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RESUMO

A utilizacdo das Novas Tecnologias como recursos didaticos envolvendo a
Libras, € um livro que apresenta uma pesquisa que através de leituras sobre a
Pedagogia Visual e a Lingua Emergente, propde a utilizacdo da Lingua
Brasileira de Sinais — Libras como Idioma Pedagégico. A funcdo desses
recursos € verificar se nas salas de aula os professores realmente
acompanham a evolucédo de seus educandos, se eles estdo preparados para
lidar com as novas tecnologias e o que devem fazer para melhorar isso.
Considerando que eles ensinam no nivel superior através da segunda lingua
(L2) preparando os futuros professores e profissionais para trabalhar na
primeira lingua (L1). A pesquisa faz um percurso abordandoa Pedagogia, a
Educacéo e a Didatica incluindo os quatro pilares da educacao, em seguida se
aborda as Novas Tecnologias tracando um panorama historico até chegar na
Educacdo 4.0, apresentando ainda algumas ferramentas de aprendizagem
digital que proporcionem uma didatica adequada ao ensino. Foi realizado um
levantamento de publicacdes bibliograficas através das plataformas SciELO,
Google Académico, ResearchGate, Capes, Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacdes — BDTD, com o objetivo de recolher matérias como o objetivo
geral contara historia dos Surdos através de uma narrativa Surda. Para tanto, o
foco foi no ensino e aprendizado da Libras que possibilitou a producéo do livro
Tudo isso contribuiu para a criacdo de um livro “LIBRAS & DIDATICA: A
utilizacdo das novas tecnologias como ferramenta nos recursos didaticos
envolvendo a libras” que visa auxiliar os professores no ensino da Libras
enfatizando o uso dessa Lingua como Idioma Pedagodgico e reforcando a
Pedagogia Visual. Conclui-se que os professores em grande parte, ainda nao
utilizam as Novas Tecnologias no ensino da Libras como L2 devendo, portanto,
fazerem uma formacéo continua com o intuito de garantir as novas geracoes o
aprendizado e o uso da didatica através das Novas Tecnologias.

Palavras-Chave: Educacgdo de Pessoas Surdas; Lingua de Sinais; Tecnologias.
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ABSTRACT

The use of New Technologies as teaching resources involving Libras, is a book
that presents research that, through readings on Visual Pedagogy and
Emerging Language, proposes the use of Brazilian Sign Language — Libras as
a Pedagogical Language. The function of these resources is to verify whether
teachers in the classroom really monitor the progress of their students, whether
they are prepared to deal with new technologies and what they should do to
improve this. Whereas they teach at tertiary level through the second language
(L2) preparing future teachers and professionals to work in the first language
(L1). The research follows a path covering Pedagogy, Education and Didactics,
including the four pillars of education, then New Technologies, tracing a
historical panorama until arriving at Education 4.0, also presenting some digital
learning tools that provide adequate didactics. to teaching. A survey of
bibliographic publications was carried out through the SciELO, Google Scholar,
ResearchGate, Capes, Digital Library of Theses and Dissertations — BDTD
platforms, with the aim of collecting materials with the general objective of
telling the story of the Deaf through a Deaf narrative. To this end, the focus was
on teaching and learning Libras, which enabled the production of the book. All
of this contributed to the creation of a book “LIBRAS & DIDATICA: The use of
new technologies as a tool in teaching resources involving Libras” which aims to
help students teachers in teaching Libras, emphasizing the use of this language
as a Pedagogical Language and reinforcing Visual Pedagogy. It is concluded
that most teachers still do not use New Technologies in teaching Libras as an
L2 and must, therefore, undergo continuous training in order to guarantee new
generations the learning and use of teaching through New Technologies.

Keywords: Education of Deaf People; Sign language; Technologies.
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1. INTRODUCAO

1.1 Da Obscuridade a Mudanca

Sou uma crianca ensurdecida, nasci ouvinte, criado em Madureira, bairro
localizado na Zona Norte do Rio de Janeiro, e aos sete anos em consequéncia
de meningite vim a perder a audigdo total, tendo surdez bilateral profunda. Sou
0 segundo de 4 (quatro) irmdos somando mais 5 (cinco) primos que minha mée
ajudava a cuidar, somos 9 (nove) ao todo. Minha mae é formada em Ciéncias
Contébeis, mas parou de trabalhar devido a necessidade de cuidar de mim. Por
ser filho de um artifice de artes gréficas, muito cedo j& escrevia as palavras,
mas ndo as entendia por completo. Quando perdi a audicdo, uma parte da
memoria se foi, eu ndo andava, ndo ficava em pé, ndo entendia as pessoas
falando, s6 me comunicava através da escrita e de repente o mundo veio a

ficar assim obscuro.

Meus pais, de origem humilde ndo sabiam nem por onde comecar, algo
gue muitos pais de criangas surdas sentem no primeiro momento para eles é
como se 0 mundo nao tivesse chdo. Por sorte procuraram me colocar numa
escola onde pudessem atender as criancas surdas, visitaram varias unidades
escolares existentes na época como a Associacdo de Assisténcia a Crianca
Surda — AACS(a)* que ficava no bairro de Vila Isabel, Zona Norte do Rio de
Janeiro, visitaram o Instituto Nacional de Educacéo de Surdos — INES? situado
no bairro de Laranjeiras, Zona Sul da cidade e o Instituto Nossa Senhora de

Lourdes — Inosel®, situado no bairro da Gavea, também na Zona Sul.

Destas trés unidades, duas faziam parte da rede publica e a dltima da
rede privada, eles optaram por me colocar no Inosel na época administrado
pelo Diretor Professor Jorge Mario Barreto, que também lecionou no INES.
Minha adaptac&o nesta unidade néo foi facil. Eu ndo entendia nada, ndo sabia

falar, ndo sabia a Lingua de Sinais* sO escrevia. Se as criangas tentassem se

1 Escola da Rede Publica Municipal do Rio de Janeiro, ja extinta.

2 Escola da Rede Publica Federal situada no Rio de Janeiro.

3 Escola Privada administrada pela Congregacao das Irmés de Nossa Senhora do Calvario.
4 Nesta época a Lingua de Sinais ainda ndo possuia um nome.
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aproximar de mim eu reagia agredindo. Me sentia isolado e diferente de todos.

Sinceramente tinha poucos amigos Surdos®.

Aos poucos fui me adaptando ao mundo dos Surdos, comecei a ter
contato com alguns amigos Surdos,destes amigos Silvio Junior, Edouard e
Rodrigo eram o0s mais proximos minha memoria auditiva aos poucos foi se
recuperando, mas sinceramente, sempre odiei aparelhos auditivos, as famosas
proteses. Trés pessoas se aproximaram de mim foram as freiras Calvarianas®
Irm& Maria da Trindade, Irma Maria Angélica de Genaro e a Professora e
Fonoaudiologa Orquidea Bahia, sendo esta Ultima que assim como o Professor
Barreto, também trabalhou no INES ela comecou a me trabalhar tanto na
comunicacdo oral, quanto no aprendizado de sinais sem me forcar a usar
aparelhos fonatorios’. Comecei entdo a adquirir a leitura labial, através da
Comunicacéao Total e a prépria Orquidéa foi quem passou a me levar para ter

contato com Surdos adultos.

Aos 12 (doze) anos ja frequentava as Associacdes de Surdos comecando
a ser inserido na Comunidade Surda, com os trabalhos religiosos de minha
familia também passei a frequentar a Pastoral de Surdos, cresci tendo contato
direto com Monsenhor Vicente de Paula Penido Burnier na Igreja Catdlica e ali
fui aprendendo mais sinais através da Comunicacdo Total, metodologia muito
difundida na época, é claro sob influéncia do ouvintismo acreditava que falar
era melhor do que sinalizar. Na Pastoral dos Surdos, cheguei a ser
Coordenador Estadual, conheci algumas pessoas que mais tarde viriam a ter
destaque na Comunidade Surda como GladisPerlin, Sénia Marta de Oliveira,

Neiva de Aquino Albres, Cassia GeciauskasSofiato e Shirley Vilhalva.

Da obscuridade a reviravolta em minha vida comec¢ou quando passei a ter
contato com outros adultos Surdos, principalmente os que tiveram pouca

oportunidade educacional, que nas Associa¢cdes muitas vezes me pediam para

5 Uso aqui 0 S mailsculo para definir a pessoa Surda que luta pela causa Surda conforme
Woodward (1975) HONORA; FRIZANCO, 2009, p. 15).

6 Denominagédo dada as freiras da Congregacao de Nossa Senhora do Calvario.

7 Tipos de aparelhos utilizados no atendimento fonoaudioldgico.
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escrever cartas, telegramas, ler noticias de jornais e traduzir para eles assim fui

desenvolvendo os sinais e aprendendo a Lingua de Sinais Brasileira - LSB&.

Tive contatos com adultos Surdos influentes, e alguns destes adultos
Surdos que interagiam diretamente comigo, fazem parte da histéria, e dos
movimentos de luta dos Surdos no Brasil, como Alexandre Luiz Lopes Pinto,
Ana Regina e Souza Campello, Antbnio Campos de Abreu, Antonio Mario
Sousa Duarte, Aylmar Antunes Bousquat, Carlos Alberto Goes, Fabiano Miller,
Fernando Miranda Valverde, Iracema Mdller, Lucia Severo da Costa, Luiz
Geraldo Neto dos Reis, Moisés Gazalé, Narciso Paiva, Sérgio Marmora de
Andrade, Myrna Salerno Monteiro, Monsenhor Vicente, Walcenir de Souza
Lima além de muitos outros. Todos estes citados contribuiram, de alguma
forma direta ou indiretamente, na construcédo da minha identidade cultural como
Surdo. A maioria dos citados aqui fizeram parte da Federacdo Nacional de

Educacéo e Integracdo dos Surdos — Feneis®.

Em 1986, os 15 (quinze) anos ingressei através de prova escrita, na
Escola Técnica Estadual Visconde de Maua, hoje vinculada a Faetec?® acredito
ser o primeiro Surdo do Rio de Janeiro a ingressar numa escola técnica
profissionalizante me formei Técnico em Eletrbnica, mas nao segui carreira,
pois naquela época era muito dificil termos acessibilidade ao mercado de

trabalho.

Como me firmei na Associacdo Alvorada Congregadora dos Surdos —
AACS(b)!t, a mais antiga em exercicio no Brasil, ali passei a ser membro da
Diretoria da entidade geralmente Secretario e depois Diretor Administrativo, da
Alvorada foi um pulo para a Federacdo Desportiva de Surdos do Estado do Rio
de Janeiro — FDSERJ, onde também exerci a fungdo de Diretor Administrativo
e de Patrimbnio, que equivale a secretario. Por conta destas atividades
realizadas nas instituicbes da Comunidade Surda, optei por querer cursar

Pedagogia.

8 Antes de 2002 a Lingua de Sinais no Brasil ndo tinha um nome e de acordo com a norma
culta da Lingua Portuguesa, denominamos Lingua de Sinais Brasileira.

9 Principal ONG que representa os Direitos dos Surdos no pais.

10 Fundacao de Apoio a Escola Técnica.

11 Fundada em 16 de maio de 1953, no Rio de Janeiro.
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Em 1994 ingressei através do Vestibular na Universidade do Estado do
Rio de Janeiro — UERJ, me tornando o segundo Surdo a passar no vestibular
para uma universidade publica, atras apenas da principal lideranca Surda do
Rio de Janeiro na época Ana Regina e Souza Campello. Passar no vestibular
naquela época nado era facil, as provas eram divididas em fases, sendo a
primeira fase responder questdes de multipla escolha de todas as disciplinas
sendo que a area escolhida tinha um peso maior. Uma vez aprovado na
primeira fase vinha a segunda fase em que as provas eram discursivas e as
disciplinas especificas por area, além de é claro da prova de redacdo. Nao
podia zerar em nenhuma das provas de ambas as fases ou seria eliminado.
Tudo isso sem reservas de vagas, sem cotas, sem intérpretes, o Surdo vivia

um mundo todo de ouvintes.

Neste periodo comecgou meu ciclo de convites para palestras e eventos.
Na UERJ tive aulas com alguns professores importantes no meio educacional,
e conheci Paulo Freire que conversou pessoalmente com minha turma quando
retornou do exilio. Além de Paulo Freire, tive contato com Patrice Canivez?'?,
Eulalia Fernandes®®, com o cartunista Ziraldo entre outras pessoas. Ajudei a
difundir na UERJ o Programa Rompendo Barreiras, que era um movimento de
luta pela acessibilidade da pessoa com deficiéncia, nessa época ja lutava pela

acessibilidade.

Em 1996, mesmo sem estar graduado ainda contribui com minha primeira
orientacdo de uma monografia da aluna: Maria Cristina Queiroz Maia (1996) da
Universidade do Rio de Janeiro — Uni-Rio, que escreveu o0 seguinte tema:
“Deficiéncia Auditiva, uma histéria de vida”, sendo agraciado por sua

orientadora a Prof.2 Liana O campo.

Embora tenha graduado em 1998, ja em 1997 comecei a atuar, estagiei
na Escola Normal Carmela Dutra situada em Madureira e no Colégio Estadual
Jodo Alfredo situado em Vila Isabel este estagio me proporcionou as primeiras
experiéncias em sala de aula ja que naquela época o estado estava carente de
professores e os estagiarios eram indicados para lecionar. Destes estagios saiu

a minha habilitacdo para lecionar em Magistério de Matérias Pedagodgicas. E

12 Fil6sofo francés.
13 Linguista na area de Educacgéo de Pessoas Surdas e professora da UERJ.
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gracas a estes trabalhos aprendi a importancia da Didatica e do planejamento

da aula.

Acontece que na graduacdo precisava além da habilitacdo do Magistério
em Matérias Pedagodgicas, tinha que ter uma especifica e entdo fui me
especializar em Educacdo Especial, voltada para a Educacdo de Pessoas
Surdas. Estagiei no INES, na turma onde estudava um estudante que veio a
ser apresentador da TV INES', Aulio Ribeiro da Nébrega. E depois estagiei
também no Inosel. Ao mesmo tempo que estagiava passei a ser convidado
para ser professor Substituto da Prof.2 Ana Regina e Souza Campello no
Centro Educacional Pilar Velazquez — CES*. Destas experiéncias veio a ideia
da minha pesquisa monografica intitulada: “A Integracdo dos Surdos nas
Escolas Publicas™®, sob orientacdo da Prof.2 Dr.2 Rosana Glat, fiz uma
pesquisa considerada por muitos como uma Dissertacdo pois foi muito bem
elaborada realizada no Colégio Estadual Alceu Amoroso Lima!’, com alunos
Surdos da 22 e 32 Séries do Ensino Médio (antigo Segundo Grau). Ali havia
tradutores-intérpretes de Libras/Lingua Portuguesal®, como a Wanda Lamaréo
e outros consegui fazer a coleta de dados e falei que ali ndo havia inclusdo e

sim integracao pois os Surdos tinham que se adaptar ao meio.

No ano seguinte ja formado passei a ser professor regente no Centro
Educacional Pilar Velazquez dando aulas em classe de alfabetizacdo e nas
turmas de nivel intermediario de Lingua Portuguesa para Surdos, nesta
unidade passei a conviver com outro Surdo importante nos movimentos sociais
Nelson Pimenta de Castro, tendo ainda como monitores nas minhas salas os
entdo adolescentes Fernanda de Aradjo Machado e Bruno Hassib que
futuramente viriam a se destacar na Educacdo de Pessoas Surdas. Neste
periodo comecei a fazer o curso de Formacédo de Instrutores de Libras na
Feneis e cursar a Poés-graduacdo em Administragcdo e Planejamento da

Educacdo também na UERJ, nesta mesma época passei pela primeira vez

14 Canal de TV do Instituto Nacional de Educacéo de Surdos.

15 Escola fundada com o objetivo de atender apenas alunos Surdos em cuja unidade s6 se
permitia a comunicacédo através da Libras (L1) e da Lingua Portuguesa escrita (L2).

16 Monografia ndo publicada.

17 Escola Estadual que abriu suas portas para ministrar o Ensino Médio para Surdos no Rio de
Janeiro.

18 Designacdo antiga dada aos intérpretes de Linguas de Sinais.
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para o Mestrado da UERJ no processo seletivo de 1999, sendo desclassificado
na entrevista. Dos estudos da pos-graduacao produzi minha segunda pesquisa
cientifica intitulada: “O Planejamento da Educac¢do dos Surdos™® sendo a
pesquisa feita no Inosel ali descrevi inspirado no pensamento de Canivez
(1991) que produziu o seguinte argumento:
A escola, de fato, institui a cidadania. E ela o lugar onde as
criancas deixam de pertencer exclusivamente a familia para
integrarem-se huma comunidade mais ampla em que o0s
individuos estédo reunidos ndo por vinculos de parentesco ou
de afinidade, mas pela obrigacdo de viver em comum. A escola
institui, em outras palavras, a coabitacdo de seres diferentes

sob a autoridade de uma mesma regra (CANIVEZ, 1991, p.
33).

Corroborando com isso, descrevo na pesquisa como deve ser uma escola
para Surdos e o papel a ser desempenhado dentro de uma instituicido de
ensino voltada para o atendimento de pessoas Surdas, inclusive cito a
importancia do Circulo de Pais e Mestres onde falo da necessidade de a familia

estar junto.

Em 2001, ingressei através de Processo Seletivo Simplificado - PSS,
juntamente com Heloise Gripp Diniz e Ronise Conceicéo de Oliveira, no quadro
de docentes do INES sendo junto com elas os primeiros professores de Lingua
Brasileira de Sinais — Libras como disciplina na grade curricular do INES. Tive
contato direto com a Professora de Histéria do INES, Solange Rocha que
compartilhou com um grupo pequeno de profissionais Surdos do INES além
dos trés professores citados, os entdo Assistentes Educacionais em Libras do
INES: Paulo André Martins Bulhbes e Alex Curione de Barros. Como era o
anico formado em Pedagogia passei a ser o Professor Orientador — P.O., da
disciplina de Libras e iniciamos a constru¢ao da grade curricular. Em 24 de abril
de 2002, data de meu aniversario, coincidentemente a Libras veio a ser
reconhecida como lingua, na verdade, apesar de comecar a ministrar palestras
e viajar pelo pais representando o INES e mostrando a importancia da Libras,

essa data nada teve a ver comigo somente a coincidéncia.

19 Monografia nao publicada.
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Ja com a Libras reconhecida, em dezembro de 2002, fui convidado pela
Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRJ a ministrar uma aula para os
Mestres e Doutores da instituicdo explicando a importancia da Libras, a Historia
dos Surdos e sua Educacéo.

Em 2003, ajudei na orientacdo, como colaborador e apoio ao
desenvolvimento da pesquisa de campo, da Dissertacdo de Mestrado de
Carlos EduardoKlimick Pereira (2003), da PUC/RJ intitulada: “A Construgao

de personagem & aquisi¢ao de linguagem: o desafio do RPG no INES”.

Aquele mundo obscuro tinha entao ficado para tras, a vida ja estava clara
e com o tempo fui me aperfeicoando e no INES passei a produzir alguns
materiais, como por exemplo o Relato de Experiéncia do ensino de Matematica
para Surdos(PINHEIRO, 2001) desenvolvido no Centro Educacional Pilar
Velazquez, e em seguida através da contacdo de histérias, emplaquei varios
videos dramatizando através da Libras: O curupira (INES, 2004), A galinha dos
ovos de ouro (INES, 2005), A galinha ruiva (INES, 2005) e O céo e o lobo
(INES, 2005)%°,

Participei do grupo de estudos do INES que preparou o documento que
originou o Decreto 5.626/05 (BRASIL, 2005), neste trabalho fui o Unico a exigir
carga horaria para o ensino da Libras, mas fui voto vencido. Além deste
trabalho, contribui na correcdo da Descricdo Manual dos Sinais para o
Dicionario de digital de Libras, (MEC; INES 2005) junto com Myrna Salerno

Monteiro e Patricia Gazalé.

Produzi e supervisionei também alguns materiais como o CD interativo A
Arca de Noé (INES, 2005), o CD Aprendendo e aprofundando a Libras (INES,
2005) erroneamente intitulado “Gramatica da Libras” pelo INES, que em 2006
deu suporte para os estudos do Exame Nacional de Proficiéncia em Libras —
Prolibras, Primeiros Sinais em Libras (2008) e A Ilha do Tesouro (2008) estes
altimos produzidos pela editora Arara Azul. Em 2008 realizei meu ultimo
trabalho que so foi publicado em 2010 o Atlas Geografico Interativo Bilingue
(INES, 2008).

20 Disponiveis no canal do YouTube:
https://www.youtube.com/channel/lUCLrYnAdOHXY2YZavgWjaYyw

25


https://www.youtube.com/channel/UCLrYnAdQHXY2YZavgWjaYyw

Trabalhei em outras instituicbes voltadas para a Educacdo de Pessoas
Surdas como a Associacdo de Pais e Amigos dos Deficientes da Audicdo —
APADA/Niter6i dando aulas no ensino Supletivo para Surdos, Casa de Cultura
do Siléncio — CCS, onde ministrava ensino de Lingua Portuguesa para Surdos.

Em 2006 fui convidado a fazer parte da Coordenacdo da Equipe da
Educacéo Inclusiva do municipio de Rio das Ostras, onde levei a Libras para
ser implantada. Sendo entdo o primeiro professor de Libras no municipio
lecionando no Instituto Municipal de Educacdo de Rio das Ostras — IMERO,

uma escola de formacao de professores do municipio.

Em 2007 fui aprovado para trabalhar na Prefeitura Municipal de Cabo Frio
no cargo de Professor Inspetor Escolar, iniciei ali uma nova etapa de
fiscalizacédo da educacdo?'. Em 2010, assumi o Cargo de Professor Supervisor
de Ensino do municipio de Macaé e assim como Cabo Frio, a Unica diferenca
esta no nome do cargo, expandi meus horizontes supervisionando e fazendo
cumprir a legislacdo educacional brasileira, acompanhando os projetos politicos
pedagdgicos, dando suporte as equipes gestoras das unidades escolares,
gquando exercemos este suporte somos coordenadores da educagcdo. Numa
definicdo mais ampla parafraseando minha colega Patricia Lima? que costuma
dizer que ndés somos os “drones” da educacgao, pois temos que ficar de olho em

todo processo educacional.

Em 2008, fui convidado a lecionar as disciplinas de Introducédo ao estudo
da Libras, Pratica de Libras I, Pratica de Libras Il e Estagio Supervisionado de
Libras, na primeira turma de Pos-graduacdo em Lato-sensu de Letras/Libras do
Cefet®*de Teresina, no Piaui, de onde sairam dois alunos que vieram a se

tornar doutores na area: Anderson Almeida da Silva e Estélio da Silva Barbosa.

Em Macaé, concursado desde 2010 sou supervisor do Colégio Municipal
do Sana*, uma escola publica situada na Zona Rural de Macae, esta escola €

considerada a melhor unidade de ensino do municipio sendo sempre destaque

21Além da analise de dados educacionais e fazer cumprir a Legislacdo Educacional Brasileira
verificamos o funcionamento das escolas publicas do municipio em todos os segmentos e
privadas de Educacéo Infantil no municipio.

22 Professora Supervisora de Ensino do Municipio de Macaé e defensora dos Direitos dos
Pedagogos no Estado do Rio de Janeiro.

23 Centro Federal de Educacao Tecnoldgica.

24 Situada no Sana, 7° Distrito de Macaé.
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e atualmente possui o terceiro maior IDEB? de todas as escolas publicas
municipais do estado do Rio de Janeiro. Apesar desta colocacéo ela ja figurou
entre as melhores, nossos alunos atualmente possuem as seguintes médias:
anos iniciais: 8.0%, anos finais: 6.3 e Ensino Médio: 5.1. As crian¢as desta
escola ja viajaram para o exterior em competicdes na Holanda e Argentina, sdo
sempre condecoradas nas Olimpiadas de Matematica das Escolas Publicas,
aprovamos diversos alunos no ENEM?, e ainda tivemos varios destaques e
campedes de torneios de Robdtica. Para quem pensa que s6 o Colégio do
Sana administrado pelo diretor Sol Grey Tavares Ribeiro teve esse
desempenho, outra escola na area rural situada no Frade, Escola Estadual
Municipalizada Fantina de Mello?, que desde 2017 esta sob a Direcdo de
Ruthe Helena Grativol, com média 7,9%° para 0s anos iniciais consolidou o 4°
lugar geral no IDEB, entre as escolas publicas municipais do estado do Rio de
Janeiro, e foi a primeira vez que esta escola conseguiu um lugar de destaque

onde eu desde 2017 também passei a supervisionar os trabalhos.

Para quem pensa que abandonei a educacdo de Surdos, digo que nao,
desde 2004 sou professor universitario de Libras e de Matérias Pedagdgicas
em universidades privadas, onde inclusive lecionei para o Diretor do Colégio
Municipal do Sana. E foi com a minha experiéncia acumulada nestes trabalhos
universitarios que me trouxe a necessidade de realizar pesquisa. Ao contrario
de muitos professores de Libras nas licenciaturas, eu cobrava de meus alunos
0 preparo de aulas para pessoas Surdas, que resultou numa gama de materiais
riquissimos de criatividade, acontece que as faculdades que eu lecionava ndo
davam muita abertura para a publicagcdo destes materiais por parte dos
estudantes da graduacdo. O aprendizado especifico dos sinais eu ministrava
nas aulas de extensao universitaria, este meu pensamento foi compartilhado no
VIII Congresso Internacional do INES, XIV Seminario Nacional com o seguinte
tema: “A Libras nos cursos de graduagao”. Porém nédo sei o motivo do meu

texto ndo sair publicado nos anais do seminario.

25 [ndice de Desenvolvimento na Educacéo Basica.

26 Dados Referentes ao ano de 2019. Fonte: https://novo.gedu.org.br/escola/33016488-colegio-
municipal-do-sana.

27 Exame Nacional do Ensino Médio.

28 Sjtuada no Frade, 6° Distrito de Macaé.

29 Dados referentes ao ano de 2019. Fonte: https://novo.qgedu.org.br/escola/33016380-eem-
fantina-de-mello/.
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Em 2021, fui colaborador praticante da pesquisa da Tese de Doutorado
da Professora Rachel Capucho Colacique (2021), intitulada: “Visualidades
Surdas na Cibercultura: aprendizagens em rede”. Sendo este mais um

trabalho envolvendo as novas tecnologias.

Acontece que ndo é de agora que tento o Mestrado, fui desclassificado
novamente na entrevista da UERJ no processo 2003/2004. Sendo que desta
vez o professor Francisco Nunes me convidou para ser aluno visitante. Na
PUC/RJ em 2011 ndo consegui aprovacdo na prova escrita. Na mesma
instituicdo em 2012, apresentei esta mesma proposta e fui desclassificado por
ter citado meu sobrenome numa referéncia, o que acabou me identificando. Na
UFRJ, em 2012 fui desclassificado, junto com mais duas pedagogas Surdas,
sem saber o motivo numa prova de producédo textual onde o tema era Libras
como disciplina, nesta ocasido foram aprovados trés ouvintes. Na Universidade
de S&o Paulo — USP, fiquei por um ponto no Doutorado Direto na prova de
Inglés em 2012 e 2013. E em todas O projeto era 0 mesmo: as nhovas
tecnologias. S6 agora que venho apresentar este trabalho junto a Universidade
Federal Fluminense — UFF que espero que possa ser muito bem aproveitado

para o futuro da Educacdo de Pessoas Surdas.

Como se pode notar nessa trajetdria os trabalhos desenvolvidos tiveram
sim enorme influéncia na necessidade de abrir as portas da Pedagogia Surda,
mostrar para as pessoas que o Surdo pode e deve aprender para se tornar um
sujeito ativo na sociedade, em busca de seus objetivos, jA em 2003, afirmava o
seguinte:

(...) pretendo ver os surdos num futuro préximo derrubando

barreiras e superando obstaculos, seja na sua vida profissional
ou no contexto social (PINHEIRO, 2003, p. 52).

Compartilhar meus conhecimentos e querer ver a Educacgédo de Pessoas

Surdas se desenvolvendo cada vez mais se tornou meu objetivo e nada mais
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gue demonstrar a importancia do trabalho pedagdgico unindo a didatica com as

novas tecnologias nos mais diferentes processos de ensinagem?.

1.2 A Escolhado Tema de Pesquisa

Desde o inicio dos tempos o0s avancos tecnoldgicos existem, como a
descoberta do fogo, a criacdo da roda entre outras descobertas o homem foi se
desenvolvendo, o surgimento da eletricidade, a criacdo de novos inventos tudo
isso ajudou em seu desenvolvimento. Na educacdo temos a descoberta da
escrita, 0 giz, o lapis, o quadro entre tantas coisas. Estas criacdes sédo
inovacdes de cada época. Hoje ela esta4 cada vez mais avancada sendo que o
assunto Tecnologia Educacional ja € uma realidade em muitas instituices de

ensino.

No panorama da Educacdo de Pessoas Surdas, temos como exemplo
Stumpf (2010) uma pesquisadora Surda, que descreveu o percalco das Novas
Tecnologias no inicio deste século, abordando a histéria do computador desde
os primordios anos 40 até as tecnologias existentes usadas nos dias de hoje.
Perpassando mais de dez anos desta publicacdo o surgimento e avanco de

novas tecnologias continua crescente.

Nesse sentido temos a Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(BRASIL, 2018), que nos orienta sobre o uso das novas tecnologias,
denominando-as de tecnologias digitais e isso se torna importante para manter
os alunos engajados considerando que as novas geragbes hoje vivem uma
realidade cada vez mais conectada. Ota e Dias-Trindade (2021), reforcam isso
ao lembrarem:

Conforme Cabral, Lima e Albert (2019), a BNCC foca o
desenvolvimento de competéncias e habilidades para garantir
gque os alunos ndo somente obtenham conhecimento, como
também mobilizem o aprendizado para agir em sociedade.
Além disso, em relacdo as tecnologias digitais, a BNCC

reconhece o desafio imposto pela sociedade contemporanea
na educacéo, tendo em mente que a curadoria de informacdes

80Termo cunhado por Léa das Gracas Camargo Anastasiou em 1994, para se referir a uma
pratica social, critica e complexa em educacao entre professor e estudante, “englobando tanto
a acéo de ensinar quanto a de aprender” (ANASTASIOU; ALVES, 2003, p. 15).
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depende do aluno. Neste ponto ressalta-se, previamente, a
relacdo existente entre as competéncias digitais e a curadoria
de conteddo (...) (OTA; DIAS-TRINDADE, 2021, p. 83).

Assim percebe-se a necessidade da insercdo deste estudo voltado
também para a Educacdo de Pessoas Surdas e para o ensino da Libras
conforme norteia as diretrizes deste documento agregado ainda a nova Politica
Nacional de Educacéo Digital (BRASIL, 2023) que altera a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional — LDBEN (BRASIL, 1994).

Agregado a isso, essa pesquisa pretende discutir, ndo de forma objetiva,
a questdo da utilizacdo de diversos materiais como recursos para incluséo da
Libras e ao mesmo tempo proporcionar aos demais profissionais Surdos e
ouvintes, que queiram se inteirar na area, a elaboracdo de novas
metodologias de ensino de Libras para que possa ajudar o desenvolvimento
da construcdo da aprendizagem tanto do aluno Surdo quanto do ouvinte no
ensino da Lingua Brasileira de Sinais.

Partindo do decorrer da histéria da educacdo de surdos no Brasil, de
acordo com a historiadora Solange Rocha (2019, p. 22), no periodo de 1856-
1857, durante o Brasil Império, o imperador Dom Pedro Il autorizou um
professor Surdo francés para vir a ensinar as crian¢as Surdas de nosso pais,
com sua vinda foi criado o Collégio Nacional para Surdos-Mudos de Ambos
os Sexos®!, sito a Rua dos Beneditinos, n° 8, hoje conhecido como Instituto
Nacional de Educacao de Surdos — INES, que desde 1996 € oprincipal centro

de referéncia nacional na area dasurdez32.

Edouard Adolpho Huet Merlo®3, o professor em questdo deu inicio ao
ensino da Lingua de Sinais Brasileira fazendo despertar entre seus alunos a
Lingua Emergente (VILHALVA, 2009), transmitindo seus conhecimentos
através da Pedagogia Visual (CAMPELLO, 2008), utilizando a LSB como
idioma pedagogico (LELIS, 2001).Além deste aprendizado ele ministrava

outras disciplinas e com isso em 1875 foi langado por um ex-aluno do instituto

31 Primeiro nome oficial do INES (ROCHA, 2019, P. 22).
32 Portaria n® 943 de 13 de setembro de 1996 (INES, 1997, p. 30).
33 Nome citado por Cruz-Aldrete, 2008.
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um livro intitulado “Iconographia dos Signaes dos Surdos-Mudos™4,
muitosafirmam ser esta a primeira pesquisa da Lingua de Sinais Brasileira —
LSB no Brasil, apesar de tudo, essa pesquisa trata-se de sinais franceses e
ndo da LSB, por ser uma copia do material de Pierre Pelissier.

Com o decorrer dos anos, a Educacédo de Pessoas Surdas passou por
varios processos, inclusive diversas tendéncias filosoficas como o Oralismo, a
Comunicacdo Total e o Bilinguismo, sendo este Ultimo a tendéncia
predominante deste periodo pds-moderno. Anterior a isso, as
tecnologiasutilizadas na Educacdo de Pessoas Surdas eram mais voltadas
para a questdo da audicdo e da oralizacdo, enfatizando o aspecto clinico, ndo
havendo, portanto, tecnologias que produzissem algo mais relativo ao

aprendizado dos educandos Surdos.

Stumpf (2010) relata sobre o surgimento da primeira tecnologia utilizada
pelos Surdos para se comunicar com pessoas distantes:

A primeira tecnologia utilizada pelos surdos para comunicar

com pessoas distantes foi o telefone especial para surdos

chamado TDD®*. Poucos chegaram a ter um no Brasil, pois os

aparelhos eram importados e caros e possuir uma linha

telefdnica muitas vezes demandava anos de espera
(STUMPF, 2010, p. 4).

Entre os anos 80 e 90 se popularizou no meio da Comunidade Surda o
uso dos pagers também chamados de bip pelos Surdos que era um pequeno
receptor de radio portatil onde cada usuario tinha um cédigo proprio. Além

disso, diferente do TDD, ele era muito mais barato e acessivel.

Ao mesmo tempo em que se utilizava os pagers os aparelhos de fax
também cairam no gosto da Comunidade Surda deixando o TDD de lado pois
este apesar de ser um aparelho bem antigo conhecido no meio da informatica
como o “avdé do smartphone”, s6 se popularizou no Brasil em meados dos
anos 80 e 90. Ele nada mais era do que uma simples copiadora, cujo

significado de seu nome fac-simile significa “faz igual”’. Bastava escrever e

34 Publicacao de Flausino José da Gama em 1875 (INES, 1997, p. 31).
35Telephone Device of Deaf sigla em inglés que significa Terminal Telefénico para Surdos,
criado em 1965.
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enviar. Mas para isso 0 Surdo precisa saber ler e escrever.

Durante este periodo, Stumpf (2010, p. 5) narra que o0s Surdos
possuiam dificuldades para assistirem novelas e filmes televisivos por nao
poderem acompanhar devido a falta de acessibilidade, fato que ainda perdura
até os dias de hoje apesar de j& existir o dispositivo de decodificacdo de
legendas?®®, nem todos os programas e canais, em pleno século XXI permitem

0 acesso a este servigo.

Depois vieram os computadores junto com as impressoras, seguidos
dos aparelhos de telefones celulares que ajudaram na evolucédo dos sujeitos
Surdos em todos 0s aspectos: sociais, politicos, econémicos, educacionais e
culturais. Tudo isso proporcionado através da comunicacao bilingue (escrita e

sinais).

Dessa forma Stumpf (2010) faz um comentario emocionante sobre estes
avancos:

Mais do que nunca, chegar a todos os surdos e proporcionar-

Ihes uma educacédo que os capacite a interagir com a leitura e

a escrita é importante para que a escola cumpra seu papel de

proporcionar condi¢cbes de inclusdo a todos os brasileiros.

Hoje a inclusdo digital é inovacéo e a utilizacdo das TICs* na

educacdo dos surdos é parte importante da construcdo de
conhecimento nesta area (STUMPF, 2010, p. 5).

Percebemos ali as primeiras palavras associadas entre as tecnologias e
a Educacédo de Surdos, numa narrativa Surda sendo ent&o ali considerado um
marco que proporcionou acentuar a necessidade do vinculo do ensino as
novas tecnologias. Verificar como os professores de Libras que estdo
ensinando neste século a disciplina nos cursos superiores sejam eles de
graduacdo ou de extensdo académica fazem uso das tecnologias em seus

processos de ensinagem € o interesse desta pesquisa.

Em abril de 2002 a Comunidade Surda brasileira teve uma grande vitéria
gue foi o reconhecimento da Libras como uma lingua através da Lei Federal
n°® 10.436 de 24 de abril de 2002 (BRASIL, 2002), esta Lei, obriga as escolas

3%6Closed Captions. — CC —Decodificador de legendas.
37 Termo referido as Tecnologias da Informacéo.
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de formacdo de magistério em seus dois niveis Médio e Superior, Pedagogia,
0s cursos de Licenciaturas e apenas os bacharéis de Fonoaudiologia o ensino
da Libras como disciplina obrigatéria. Embora acreditemos que Libras
devesse ser ensinada obrigatoriamente nas demais areas, iSso ndo ocorre,
sendo ministrada apenas de forma optativa.

Ainda em 2002, a Universidade do Estado de Santa Catarina — UDESC
criou a primeira turma de Pedagogia na modalidade de Ensino a Distancia —
EAD proporcionando assim mais um avango com o uso das novas tecnologias
naeducacao de Surdos. Segundo relato de Anténio Campos Abreu®®, a UDESC
formou um numero consideravel de professores Surdos em Pedagogia que se

espalharam pelo pais.

Em 2005, com a publicacdo do primeiro dicionario digital em Libras pelo
Ministério da Educacédo - MEC, deu-se inicio as pesquisas sobre os avatares
no Brasil e em 2012 surgiu a primeira verséo deles e em 2018 na dissertagdo
de Dias*(DIAS, 2018), que fala sobre a usabilidade dos avatares no livro

didatico, ficou mais evidente os avancos tecnolégicos com a Libras.

Ainda em 2005, através do Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de
2005 (BRASIL, 2005), a Lei n° 10.436/2002 (BRASIL, 2002) foi
regulamentada passando a esclarecer melhor todos os artigos dela. Hoje
temos ainda o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015) e o0 novo
Plano Nacional de Educacéo - PNE (BRASIL, 2014), que em sua meta 4 na
estratégia 4.7, propde a necessidade daEducacao Bilingue para Surdos.

Como mencionado anteriormente, apds anos de lutas pelas Comunidades
Surdas brasileiras, em 2002 tivemos a Lingua Brasileira de Sinais — Libras,
reconhecida como lingua através da Lei 10.436/2002 (BRASIL, 2002) e
posteriormente regulamentada pelo Decreto 5.626/2005 (BRASIL, 2005), com
isto a lingua e o seu aprendizado passaram a ser obrigatéria na formacédo de
magistério, nas licenciaturas e nos cursos de fonoaudiologia e facultativa nos
demais cursos superiores, proporcionando assim o0 surgimento de forma

definitiva da disciplina de Libras.

38 Ex-Presidente da Federagdo Nacional de Educagéo e Integracdo dos Surdos — Feneis.
39 Avatar sinalizador de Libras aplicado em atividade de livro didatico.
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Apesar destes aspectos legais, ainda encontramos os professores com
duvidas que pensam utilizar a Libras como ferramenta de ensino e ndo como
lingua de instrugdo, propiciando um erro nesta conceituac¢do. Por outro lado, ha
professores que utilizam a Libras como idioma pedagdgico. Na verdade, a
Libras é uma lingua e ndo pode ser tratada como ferramenta na sua didatica
para o ensino e aprendizado dos alunos Surdos e ouvintes. Lelis (2001),

enfatiza que devemos:

(...) trabalhar com a pratica, social e profissional, como espago
de constituicdo dos saberes do professor, implica ndo perder
de vista o universo cultural dos diferentes agentes sociais que
fazem histérica e culturalmente a escola (LELIS, 2001, p. 54).

A partir do reconhecimento da Libras pudemos ver o uso das tecnologias
crescerem na Educacdo de Pessoas Surdas, através dos diversos materiais
produzidos, como os do Curso de Lingua de Sinais Brasileira — LSB*°, os CDse
DVDs distribuidos pelo Instituto Nacional de Educacédo de Surdos*!, as provas
do Exame Nacional de Proficiéncia em Libras — Prolibras*?, as aulas de Ensino
a Distancia — EAD, das primeiras turmas de Letras/Libras*3, o Atlas Geogréfico
Interativo Bilingue**, o surgimento dos avatares*®, tradutores nos celulares,
entre tantos outros recursos.

Como citado anteriormente, em 2006 a Universidade Federal de Santa
Catarina — UFSC, amparada pelo Decreto 5.626/2005 (BRASIL, 2005), realizou
o primeiro Exame Nacional de Proficiéncia em Libras — Prolibras, foi a primeira
vez que em todo pais foi aplicada uma prova utilizandoo recurso audiovisual
onde através de perguntas e alternativas em Libras os participantes tinham que
responder as questdes numa folha de respostas e posteriormente transferir
para um cartdo de respostas. Cada sala de aula continha um tel&o ou aparelho
de televisdo de tela plana, que antecederam as televisbes smartsonde era

projetado através de um aparelho de DVD os enunciados da prova. Os

“OMaterial produzido por Nelson Pimenta e Ronice Muller Quadros na LSB Video em 2006.
41 Materiais digitais do INES, citados em SALLES, 2004, p. 50.

42 Edicoes 1 a 7 (2006 a 2015).

43 Letras/Libras nos 9 polos da Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC.

44 Material digital do INES 2008.

45 ProDeaf e Hand Talk, aplicativos para celulares que traduzem frases em portugués para a
Libras.
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participantes por sua vez tinham que responder aos enunciados ao mesmo

tempo apos a apresentacdo de cada questao feita em Libras.

As tecnologias foram avancando e ainda em 2006 a UFSC criou a
primeira turma de Licenciatura em Letras/Libras que veio a se graduar em 2010
e em 2008 a mesma UFSC expandiu para o Bacharel em Letras/Libras cuja
primeira turma se formou em 2012. Ambas as turmas tinham as aulas na
modalidade de EAD seguindo o mesmo caminho tragcado pela UDESC. Reis
(2015) em sua Tese de Doutorado, verificou a quantidade de professores
Surdos atuantes no pais perfazendo um tracado historico (CAMPELLO et al.,
2020, p. 64).

Ao mesmo tempo que os estudos e as formac¢des avancavam pelo pais,
Campello (2008) acentuou a questéo da Visualidade do Surdo trazendo para o
meio da Educacdo de Pessoas Surdas o debate sobre o trabalho através da
percepcao visual, tirar a percepcao visual da gramatica e colocar ela no meio
da Didatica foi um grande passo para a criacdo da Pedagogia Surda. Vilhalva
(2009) acrescentou a Lingua de Sinais como Lingua Emergente onde colocou
a escola como centro do papel social e cultural do Surdo e local para a
aguisicao da linguagem e o uso e difusdo dela. Estas duas concepcoes feitas
por duas pedagogas Surdas ajudaram a difundir a necessidade de se trabalhar

a Pedagogia Surda.

Ao reproduzir o contexto histérico temos que mostrar como foi a
construcdo da sua didatica e das tecnologias utilizadas em cada época.
Notadamente, percebemos que Stumpf (2010) foi quem mais se engajou nesse
trabalho ao descrever o percalgco das novas tecnologias no inicio do século
passado, abordando a historia do computador desde os anos 40 até as
tecnologias existentes no primeiro decénio deste século e como disse
anteriormenteperpassados mais de dez anos desta publicagédo o surgimento de

novas tecnologias continua avangando.

Esta pesquisa vem a ser um estudo detalhado a respeito das diversas
metodologias de ensinagem que podem proporcionar aos professores formas
diferenciadas de melhorar e ajudar a difundir a Libras e ao mesmo tempo

utiliza-la como ferramenta de ensino. Considerando que em pleno século XXI
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muito se fala de novas geracbes, de inclusdo educacional, de novas
tecnologias, reduzindo as escolas especiais e colocando os profissionais na

sala de aula despreparados e/ou sem nenhuma orientagao.

Num periodo pos-moderno onde temos que repensar n0sSsos conceitos,
refazer, reconstruir, replicar as tarefas de forma a transforma-las construtivas
para a crianga Surda, ndo € nada facil, para isso, requer conhecimento. O
professor em sala de aula tem que acompanhar as mudangas que acontecem
na educacdo e na sociedade e estas mudancas tém uma velocidade
impressionante devido as novas tecnologias que surgem e que sao

acompanhadas pelas geracoes.

Essas novas geracdes de criancas, sejam elas ndo surdas ou Surdas,
estdo cada vez mais antenadas e conectadas com as novas tecnologias e ao
mesmo tempo, ha também uma parcela populacional que ndo possui acesso
ainternet em suas casas sendo na margem de dois ter¢cos das criancas e
adolescentes do mundo entre trése 17 anos conforme relatério do Unido
Internacional de Telecomunicac¢des (ITU) e do Fundo das Nacdes Unidas para
a infancia — Unicef, divulgado em dezembro de 2020 (UNICEF, 2020), fazendo

com que repensemos a forma de trabalhar com nossas criancas.

Sabendo das dificuldades de alguns estudantes para acompanhar as
aulas através das novas tecnologias, o professor na sala de aula tem que saber
estimular esta evolucdo das criancas transformando seu trabalho em sala de
aula num ensino hibrido. Conforme Camargo e Daros (2021) pontuam em seu
livro:

Com a democratizacdo da internet, muito se tem falado sobre
as transformacdes que ocorrerdo no futuro. Diversas projecdes
foram feitas sobre a criacdo e a incorporacdo de novas
tecnologias e recursos e, € claro, sobre a necessidade iminente

da aplicacdo de novas praticas pedagoégicas em salas de aula
digitais (CAMARGO; DAROS, 2021. p. 7).

Com este pensamento surge entre nos aquelas davidas:

o0 professor na sala de aula acompanha realmente esta evolugédo dos
seus educandos?

e Serd que ele esta preparado para lidar com estas novas tecnologias?
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e O gue € preciso fazer para melhorar este trabalho do professor?

Estes questionamentos séo as hipdteses que reforcam a ideia do produto
da pesquisaque € um livro sobre o tema “A utilizagao das Novas
Tecnologias como ferramenta nos recursos didaticos envolvendo a
Libras”, para ajudar como os professores Surdos e ouvintes que ministram as
aulas em nivel superior, de Lingua Brasileira de Sinais — Libras, a entender as
mudancgas das novas geragbes de criangcas Surdas e incorporaraos seus
trabalhos na sala de aula.

A escolha desse tema de pesquisa, surgiu através de conversas informais
com alguns professores de Lingua Brasileira de Sinais — Libras e de criticas a
respeito da falta de criatividade por parte de alguns professores de
Libras,Surdos e ouvintes, atuando em algumas instituices, somando-se a isso
a ma qualidade de alguns profissionais no ensino da Libras nas disciplinas de
Nivel Superior.

Essa ma qualidade a qual me refiro é a utilizacdo de recursos visuais de
papel, figuras ou imagens fixas sem movimento para a visualidade do Surdo
(CAMPELLO, 2008). Se queremos ensinar a Libras temos que trabalhar a sua
fluéncia, sua percepcédo e seu dominio da lingua de forma a demonstrar o

quanto ela é importante para o educando Surdo.

Entdo, rememorando as aulas de pedagogia:
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PEDAGOGOS : PEDAGOGETES

Certa vez o professor de Sociologia da
Educacdo perguntou a turma se queriamos ser
Pedagogos ou Pedagogetes, mas ele escreveu
estas duas frases no quadro da UERJ. A citagao
desta alcunha nos levou a uma reflexao:
Pedagogo, ensina, busca aprender e esta
sempre se aperfeicoando, se esforgcando para
dar o melhor de si em beneficio da educacéo,
numa sociedade que esta constantemente em
mudanca.

Pedagogete por sua vez € uma alcunha que
refere aquele educador que se forma, porém se
acomoda, gosta de se exibir, vestir bem, ter tudo
bonito, mas né&o se esforca no trabalho, tem
muitas pessoas assim na educacao. (informacéao
verbal).

Figura 1 — Pedagogos x Pedagogetes*Fonte: Elaborado pelo autor.llustragédo: Bruna
Moreira de Padua Machado.

Entdo o que notamos hoje é o seguinte: h4 muitos pedagogos e
pedagogetes espalhados no meio educacional desde o surgimento do INES
podemos notar que em duas ocasides a instituicdo foi definida como asilo de
surdos (BRASIL, 2007). Em outros lugares percebemos que ha profissionais
que sequer sabem como ensinar as criancas Surdas, sdo situacdes como esta
gue percebemos a diferenca entre pedagogo e pedagogete.

Nessa perspectiva, saber preparar uma aula, estabelecer uma didatica,
um plano de aula, um planejamento e a metodologia de ensino é fundamental e
gquando ndo se consegue devemos buscar novas alternativas de ensinagem
utilizando a Libras como idioma pedagogico e colocando em pratica 0s
diferentes processos de ensinagem através da Visualidade Surda, assim
vamos construindo a Pedagogia Surda buscando cada vez mais fincar as
raizes desta cultura. Portanto, muitos autores que iremos utilizar nesta
pesquisa sao educadores Surdos.

Essas concepcdes me levaram ainda a embasar no pensamento de Paulo

Freire, em seu livro “Pedagogia da Autonomia” onde ele afirma o seguinte:

N&o posso ser professor sem me p6r diante dos alunos, sem
revelar com facilidade ou relutancia minha maneira de ser, de

46 Fala do Professor Luiz Octavio Cardoso de Menezes na disciplina de Sociologia da
Educacao da Universidade do Estado do Rio de Janeiro — UERJ, em 1995.
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pensar politicamente. Nado posso escapar a apreciacdo dos
alunos. E a maneira como eles me percebem tem importancia
capital para o meu desempenho. Dai, entdo, que uma das
minhas preocupacdes centrais deva ser a de procurar a
aproximacdo cada vez maior entre o que digo e o que faco,
entre 0 que pareco ser e 0 que realmente estou sendo.
(FREIRE, 1999. p. 108).

Isso me levou a refletir sobre a Pedagogia, me remeteu a minha trajetoria
historica, meus conhecimentos acumulados como educador, iniciando como
professor do ensino fundamental do primeiro segmento, passando pela
Educacao Infantil, pela Educacdo de Jovens e Adultos - EJA, pelo Ensino
Médio, até chegar ao Ensino Superior ministrando aulas de Libras, sempre
fazendo uso da Libras como modalidade de ensino cujo reconhecimento na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN se deu apenas em 2021
através da Lei 14.191/2021 (BRASIL, 2021).

Durante estes anos que se passaram vimos surgir os estudos sobre as
GeracOes sendo que as Ultimas geracdes Y, Z e Alfa*’ sdo completamente
conectadas, vimos 0 avanco e o desenvolvimento das novas tecnologias, vimos
a descoberta da teoria das inteligéncias multiplas e acima de tudo, vimos 0s
trabalhos com a Libras se expandir pelo pais. Logo, a questdo da escolha
deste tema busca mostrar a importancia de se acompanhar o avanco, O
crescimento, a evolucdo e a utilizacdo das novas tecnologias no ensino da
Libras principalmente no Ensino Superior voltado para a formacdo de
professores.

Somando-se a isso o advento da Educacdo 4.0, impulsionado pela
necessidade do Ensino Hibrido consequéncia da pandemia do Covid-19, que
assolou o pais em 2020, fazendo com que a Educac¢do migrasse para 0 ensino
on-line. Ao abordarmos o tema Educacdo 4.0 que é advinda da Quarta
Revolucao Industrial e da era digital, Fihr (2018) afirma que neste contexto,

apresenta um novo paradigma onde a informacao encontra-se nas redes, nas

47 Trata-se de uma classificacdo cronolégica das gerac6es, que sdo determinadas a partir do
comportamento das pessoas que nasceram no mesmo periodo, o assunto sera abordado mais
adiante.

480 termo esté ligado a revolucdo tecnolégica que inclui linguagem computacional, inteligéncia
artificial, Internet das coisas (IoT) e contempla o learning bydoing que traduzindo para o
portugués é aprender por meio da experimentacao, projetos, vivéncias e mao na massa. (Ver o
Link: Garofalo, 2018).
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aldeias globais e encontra-se acessivel a todos de forma horizontal e circular

sem limite de tempo e espago geografico (FUHR, 2018, p. 2).

1.3 Conhecendo a Pedagogia, a Educacéao e a Didatica

Em suma, ndo buscamos demonstrar aqui neste capitulo como ser um
bom professor e sim mostrar uma gama de referenciais de informacfes que
proporcionem aos professores, concepcdes que possam oferecer a eles
conhecimentos de Educacdo, Pedagogia e Didatica para o preparo de suas
aulas. Trazemos aqui uma selecdo de autores como Libaneo (1992), Freire
(1999), Antunes (2001), Saviani (2003), Delors (2003), Anastasiou e Alves
(2003), Luckesi (2006), Farias (et. al., 2011), Guerra (2011), Camilo e Medeiros
(2018) entre outros.

Foi-se o tempo de adapta¢cOes das aulas para a pessoa Surda, a partir do
reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais — Libras, como lingua passando
pelos experimentos anteriores onde destacamos diversos autores como
personagens que ajudaram a delimitar um caminho para a Educacdo de

Pessoas Surdas em nosso pais.

Reforcando essa questdo hoje se fala muito de inclusdo de pessoas
Surdas, mas quando vemos esse papel da inclusdo, percebemos que o
trabalho é feito pela concepgdo do ouvintismo*® e ndo através do bilinguismo®°.
Muitas instituices acreditam que basta a presenca do Tradutor Intérprete de
Lingua de Sinais-Portugués — TILSP, que esta tudo resolvido para a inclusao
do Surdo. Este € um erro primordial para se trabalhar com a Educacdo de
Pessoas Surdas e este capitulo vai mostrar a importancia de se conhecer a
Didatica para o ensino da Libras. Mal sabem elas que existem diferentes tipos
TILSP conforme Souza (2015) tracou o perfil dos diferentes tipos de intérpretes

(ver anexo 1).

49 Conceito de que se entende o mundo a partir da percepgdo da pessoa ouvinte e do modo
como ela encara as situacbes e os ambientes ao seu redor. Nessa légica, o Surdo é o
elemento que ndo se encaixa, estando fora do padrdo socialmente aceito.

50 Esse conceito determina que o Surdo se comunique primeiramente através da sua Lingua
natural (Lingua de Sinais) e aprenda a sua Lingua patria através da comunicacgao escrita.

40



E preciso reconhecer a existénciados diferentes tipos de TILSP e que
devemos pensar em como dar a abertura para eles nas instituicoes de ensino,
sendo necessario tracar o perfil do profissional que necessita e avaliar seus
niveis de dominio e conhecimento linguistico, muitas vezes vemos processos
seletivos contratando apenas por analise curricular deixando de verificar a
fluéncia e o dominio da Libras havendo entédo riscos a garantir o fracasso

escolar dos educandos Surdos.

Agora com a inclusdo da modalidade bilingue na LDBEN (BRASIL,
2021), torna-se obrigatéria a avaliacdo destes profissionais a fim de garantir
gue o processo educacional seja de qualidade rompendo o abismo que existe

entre a formacao e a atuagao.

A pandemia do Covid-19 (LIMA e REZENDE, 2020), trouxe para nos a
reflexdo de que a partir de agora teremos um novo normal, esta mesma
pandemia também deixou claro a necessidade do enfoque bilingue como
modalidade de ensino de pessoas surdas. Trabalhar sua visualidade €
essencial neste contexto e 0 ensino hibrido ndo surgiu agora, ele esta presente
h& muitos anos na educacdo de uma forma geral e, mais ainda como disse,
nesse novo normal, o professor ter& que passar por mudancas e
transformacdes tudo isso se da apoiado em teorias, experiéncias na sua
relacdo com a sociedade. Estas experiéncias sao levadas para dentro da sala
de aula dando uma concepg¢do que ja existe entre: escola, sociedade e

conhecimento. A isto denominamos ato educativo.

Para isso, precisamos repensar a educacao nesta nova era digital, onde
usamos diversos meios de comunicacdo multimidia para estabelecer uma
relacdo professor-aluno que proporcione o aprendizado, no entanto nao
podemos ficar dependentes da tecnologia pois a importancia da cultura escrita
€ necessaria. Quando falamos de cultura escrita, nos referimos a importancia
de oferecer a pessoa Surda seu letramento e aprendizado da sua segunda
lingua (L2). Porém esse aprendizado sO serd possivel através da sua

visualidade utilizando-se da comunicacéo feita através do idioma pedagdégico.
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Figura 2 —Rafaela Hoebel. Imagens geradas por aplicativo de Inteligéncia Artificial
Voila.
Ao abordarmos a questdo da visualidade na pandemia, coube a Hoebel
(2022) falar o seguinte sobre o tema:
A minha maior preocupa¢do ao ministrar aulas, se voltava ao
acesso a internet, sobretudo a sua qualidade e velocidade para
a comunicacdo visual ndo fosse prejudicada que o aluno nao

conseguisse captar as informagbes pela dificuldade de
enxergar minhas maos. (HOEBEL, 2022, p.79).

Isso pressupde que o professor também se preocupa com seus alunos
além da sua pratica didatica e para isso ele tem que planejar as aulas,
pesquisar, elaborar e construir. Ainda mais se sabendo que ha a necessidade
de se trabalhar o Idioma Pedagdgico e fazer com que ele seja bem visualizado.
A Lingua de Sinais nao € um mero “abc” e sim uma conjuntura de sinais em
que podem ser sinais iconicos, que sdo de facil representacdo ou sinais
arbitrarios de dificil representacdo. Dentro deste contexto de sinais ha ainda a
descricdo imagética muito utilizada pelas criancas Surdas de forma natural e

cujos professores em parte ndo conseguem sequer compreender.

“O professor ndo nasce feito, ele esta sempre se fazendo” (FARIAS et al.,
2011, p. 10) isso supde que o préprio docente tem que saber se adequar a
metodologia de cada unidade escolar onde atua, administrando seu tempo e
cumprindo com suas obrigacdes ou cronogramas estabelecidos, além de ter a
capacidade de atuar coletivamente, isto €, em grupo, saber improvisar, fazer
inovacdes e construir novos percursos atraveés dos diferentes processos de

ensinagem. Ser professor no século XX é muito diferente de ser professor em

5lRafaela Hoebel — Graduada em Letras, Mestra em Educagdo e Novas Tecnologias do Centro
Universitario Internacional — UNINTER.
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pleno século XXI, sendo esse possuidor de um papel social e cultural essencial
para os seres humanos. Ademais, de um século para outro, muita coisa mudou
e 0 surgimento das novas tecnologias tornou o trabalho do professor um

desafio constante.

E a chegada de um momento totalmente diferente, um momento novo
onde precisamos mudar a forma de ensinar, de dar aulas através de conteudos
feitos acolhendo as novas tecnologias. Passamos do periodo em que as aulas
eram produzidas num livro, num quadro e numa folha de papel ou caderno para
um periodo transformado com a incrementacdo das novas tecnologias o papel

do professor muda.

Ha um tempo, o professor Celso Antunes relatou o seguinte argumento no

texto intitulado “Educagao e Mudanga”:

EDUCACAO E MUDANGCA

Celso Antunes

(...) Tempos atras a postura do professor diante de seus alunos era
invariavelmente a do “proprietario do saber” e “inquisidor de
memoarias”. Para professores desses tempos, o ponto de interrogacao
representava apenas a arma com que aferia e feria seus alunos e sua
escola expunha temas que eram esséncias de se guardar. Nao mais
se concebe cobrar respostas prontas e mais provoca-las, fazendo do
ponto de interrogacdo sua arma e a alma de sua aula. Da mesma
forma, o professor de anteontem era o mestre do texto e apenas nesta
linguagem acreditava. Seus desafios eram textos, as provas cobravam
textos o sucesso da aprendizagem era pelos textos (orais ou escritos)
avaliados. Nao mais se aceita restricbes desse limite. O novo aluno
possui estilo de aprendizagem multiplo e, dessa forma, requer a
palavra e o pensamento, a foto e mensagem, o texto e a ilustracéo e,
assim, nao prioriza esta e aquela inteligéncia, pois o uso de todas
representa sua ferramenta de um novo aprender.

Essas mudancgas nao sao dificeis de implantar e, menos ainda dificil
de encontra-las. Dificil € acreditar em coletiva vontade de se
transformar e assim, verdadeiramente viver. E claro que se o professor
se moderniza em sua aula, seu contelddo, sua postura e suas
linguagens fluirdo como consequéncia inquestionavel também
mudanc¢a em sua avaliacao.

Professor com esses requisitos e livres para aspirar esses
pensamentos sera sempre um professor admiravelmente moderno,
mesmo em sala de aula aonde sequer a luz elétrica chegou.

Figura 3— Educacdo e Mudanca. Fonte: Extraido de Celso Antunes, 2010.

Esse texto foi o pontapé para a inspiracdo na producdo deste trabalho
cientifico buscando demonstrar a importancia da Pedagogia Surda e seu papel
frente ao ensino da Libras.Considerando que a Educacao de Pessoas Surdas &
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uma area que a pessoa precisa vivenciar, conhecer, pesquisar, acompanhar,
adaptar, entender, criar, contextualizar entre outras palavras. O profissional que
atua nesta area tem que estar preparado para entrar num trabalho onde se

vivenciam dois mundos: o mundo dos Surdos e o0 mundo dos ouvintes.

Neste contexto, percebemos a necessidade de se repensar a educacao,
através da mudanca impondo a Pedagogia Bilingue para Surdos, que objetiva
trabalhar o ensino de duas linguas em momentos distintos para os alunos
Surdos sendo a Libras a primeira lingua (L1) e a Lingua Portuguesa,
geralmente na modalidade escrita como segunda lingua (L2), proporcionando
assim uma educacdo bilingue. Fazemos aqui uma pontuacdo que devemos
também nos preocupar com as criangas ouvintes, filhas de pais Surdos
(CODAs®?), pois elas também necessitam desta Pedagogia Bilingue ja que
apesar de serem ouvintes, elas convivem com esse idioma no seu cotidiano ao

se relacionar com seus pais.

Ainda neste contexto a necessidade de compreender a Visualidade
Surda, destacamos as concepcdes apontadas por Campello (2007) descritas

por Digiampietri e Matos (2013):

Segundo Campello (2007), os termos “pedagogia visual” e
“‘pedagogia surda” sdo antigos e equiparaveis. Remontam a
criacdo do alfabeto manual e a percepcao de que a pedagogia
nao poderia ser a mesma para todos 0s sujeitos, que ela
deveria respeitar as especificidades das diversas comunidades
atendidas pela escola. Quando se fala em “pedagogia visual”,
portanto, segundo a autora, fala-se de uma metodologia de
ensino de surdos pautada nos recursos visuais, espaciais,
e na lingua de sinais. Esta forma de colocar deve ter como
centro a lingua sinalizada (manifestagdo maior da
comunidade surda); € importante fazer do signo linguistico
visual o seu grande aliado no processo ensino-
aprendizagem (CAMPELLO, 2007 apud DIGIAMPIETRI,
MATOS, 2013, p. 46. grifo nosso)

Esta definicAo sobre a importancia da Visualidade Surda, nos leva a
embasar a ideia de que através do ensino utilizando-se das Linguas de Sinais,

elas passam a ter o papel de Idioma Pedagdgico neste processo, que de

52 CODA -Sigla em inglés para Child of Deaf Adults, que em traducdo para o portugués
significa Filho de Pais Surdos. Essa denominacéo representa todas as pessoas ouvintes que
possuem pai ou mae Surdos ou até ambos os pais Surdos.
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acordo com Lelis (2001, p. 44), “séo trabalhados de acordo com a formacéo e
trabalho docente na perspectiva de responder aos desafios postos aos

sistemas publicos de ensino”.

Reforcado pela fala de Saviani (1985) que afirma o seguinte sobre o
trabalho docente na escola:

(...) o professor teria um papel chave na transmissédo do saber

elaborado, sistematizado, erudito de forma a garantir a

populacéo a possibilidade de expressar de maneira elaborada

0s conteldos da cultura popular que correspondem a seus
interesses (SAVIANI, 1985 apud LELIS, 2001, p. 45-46).

Observando essa visao percebemos que na Educacdo de Pessoas
Surdas, o professor tera que ter desenvoltura para atuar na sala de aula sendo
ele o principal responsavel pela transmissdo do conhecimento, do saber e
colaborador da construgdo da identidade cultural dessa crianga e nada melhor
do que utilizar a Lingua de Sinais como ldioma Pedagadgico.

Esta questdo da transmissdo de conhecimento deve ser pautada numa
abordagem bilingue onde o professor tem a fungcéo de perceber o seu papel de
educador e trabalhar as mais diversas formas de ensinagem que Anastasiou e
Alves (2003) apresentam em seu livro: “Processos de ensinagem na
universidade: pressupostos para as estratégias de trabalho em aula”. No
livro citado sédo apresentados pelos autores, uma variedade de estratégias de

ensinagem conforme podemos ver na nuvem de palavras da figura 4:

45



T\TAPA CoanrTLAr

ESTUDO DF Cn o IJIM[ " i HILLIPS 6()

l IR
ETJL) ﬂl\‘]_l) N ORTE -'U_
5 SEMINARIO
STUDO DIRICIDD
PI‘Hums 66 FORUM g PORTFOLIO
Pou'rmr.ro
s ST UDO DIRIGIDO
SEMINARIO ESTUDO DIRIGIDO
PORTFOLIO LN%}NU coM Prsquisa” DRAMATI?AQAD OFICINA ( LAH{)HAI()H() ou \V()Rksn(w
SEMINARIO Paner 51\11)0‘;10
oo PARNEL,

Pmn 1Ps 66 Aura ExPOSITIVA” TEMPESTADE CEREBRAL PAINEL EsTUDO DE TEXTO
M DRAMATIZACAQ
“IMAPA CONCEITUAL" -

e T EMPESTADE CERFBRAL

D“E!{wf zewe TISTA DE DISCUSSAD Draarascis smw FoRUM ESTUDO DE C "ASO
EIO
Tzxra
FOLID

AMATIZACAQ oo™

[fAl‘-\CNCEmA[\”]J,_“lkPI(RLE‘ \S FICTHA L:Mc B ol WoRESHOF)

S Auia Exrosiiva #  ESTUBS Do MEIO

SIO SiMpOsIO

GRUPO DE VERBATIZACAS E DE OBSERVAC
LIsTA DE Dm,ua SAO

Figura 4 — Processos de ensinagem. Fonte: Adaptado de Anastasiou e Alves (2003).

Analisando a nuvem de palavras, demos destaque ao que € muito
utilizado pelos professores de Educacdo de Surdos tendo como base
referencial o Curriculo tracado por Pinheiro, Diniz e Oliveira,em 2001, para o
ensino da Libras na grade curricular do INES.Esses processos de ensinagem
nos remete entdo a necessidade de se analisar a Didatica do ensino para com
os educandos, essa didética é definida de diversas formas conforme vemos na

descricédo abaixo:

Etimologicamente refere-se a parte da Pedagogia que cuida
das questdes relativas ao ensino. O termo € mais utilizado
como o0 conjunto de atividades escolares que tem em vista a
transmissdo de conteldo. Parte da Pedagogia voltada para o
ensino e seus métodos. Direcao e arte da aprendizagem. Tudo
que diz respeito ou tem por fim o ensino. (ANTUNES, 2001
p.104).

Para que possa haver um aprofundamento disso devemos fazer uma
observacdo sobre a Pedagogia, a Didatica até se chegar ao processo de
ensinagem frente as novas tecnologias passando pelas novas geracoes, pelas
multiplas inteligéncias, tudo isso para apresentar um embasamento com vistas
a entender o papel da Didatica frente a Pedagogia Surda associado ao uso das

novas tecnologias.
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1.4 Pedagogia e Didatica: entendendo o papel do educador
frente as mudancgas

Sendo a didatica um ramo da pedagogia,Libaneo (1992), define bem o
papel dela ao pontuar o seguinte:

A didatica é o principal ramo de estudo da pedagogia. Ela

investiga os processos e 0s fundamentos do ensino e trata os

principios gerais da pratica em sala de aula, tais como:

processo de ensino e de aprendizagem, avaliagdo, métodos,

praticas de ensino, formulacdo de objetivos etc. (LIBANEO,
1992, p. 26).

Isto supde que o educador em questdao tem que estudar melhor e
repensar as condicdes as formas para a execucdo da pratica de ensino em
sala de aula unindo as novas tecnologias que fazem parte da vida cotidiana
trazendo assim a questdo social fazendo um elo entre a sociologia da

educacao e a relacdo professor-aluno.

Entretanto, Reale (2015), um filésofo italiano publicou um livro onde ele
demonstra a sua preocupacdo com o0 avancgo das novas tecnologias frente a
educacdo, ele comenta que os estudantes estdo deixando de utilizar livros,
cadernos e focados apenas no uso das tecnologias, tornado quase que de
maneira uniforme dependentes da conectividade, e eles estdo cada vez mais
antenados. Ao mesmo tempo ele d4 um alerta que estes estudantes poderdo
deixar de aprender uma gama de informacdes, principalmente as educacionais,
sociais e culturais. Este alerta é importantissimo pois o papel da Escola na era
digital deve ser outro e nés educadores temos que repensar nossa forma de

agir em nosso trabalho frente a estas mudancas.

Como ilustrado na Figura 5, Antunes (2013) vai mais longe ao indagar

guem somos noés: Professores ou Professauros?
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Figura 5 — Professores x Professauros. Fonte: Adaptado de Antunes (2013).
llustracdo: Vanessa Alves de Sousa Lesser

Vendo a ilustracdo acima, percebemos a diferenca entre o Professor e 0
Professauro, enquanto a primeira busca se adequar, se aperfeicoar,
melhorando o seu trabalho de acordo com as necessidades e mudancas,
fazendo a adequacao de forma correta, o segundo se mantém acomodado
como se fosse o dono de um saber que néo evolui e a0 mesmo tempo se torna
tradicional, transmitindo suas aulas de forma mondtona para os alunos. Entdo

cabera a cada professor decidir se quer ser um Professor ou um Professauro.

Em pleno século XXI, vemos as informac¢des chegando numa velocidade
impressionante com muitas transformagdes devido ao uso das novas
tecnologias que permeiam a vida dos seres humanos. A escola, como um todo
ndo fica fora deste processo ela tem o papel de se adequar as mudancas que
as tecnologias digitais de informacdo e de comunicacdo trazem para a
sociedade e estar preparada para este meio que é uma sociedade da
informagédo e da comunicacao, onde o papel do professor passa a ser o de
transformador, onde de acordo com Guerra, (2011) “transformar o contetudo
programatico de uma disciplina em algo relevante para o aprendiz € um grande
desafio para o professor” (GUERRA, 2011, p.18).

Ainda, de acordo com Libaneo (2002):

Os profissionais da educacéo precisam ter pleno dominio das
bases tedricas, cientificas e tecnoldgicas, e sua articulacédo
com as exigéncias concretas do ensino, pois atraveés desse
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dominio que ele podera estar revendo, analisando e
aprimorando sua pratica educativa (LIBANEO, 2002 p. 28).

Entretanto, ndo podemos esquecer algo que muitas vezes deixa o0
professor numa situacdo um tanto desconfortavel que é a falta de recursos.
Porém vale ressaltar que dentro da educacdo o mais importante ndo é a
utilizacdo de grandes recursos e sim a pratica de atitudes comunicativas e
afetivas que devem ser desenvolvidas de forma dinamica e criativa com o

objetivo de efetivar a transmissédo do conhecimento para o educando.
Digiampietri e Matos, reforgam que:

De acordo com Lacerda et. al. (2011), a fim de promover a
aprendizagem do aluno surdo, apresentar as disciplinas em
Libras ndo é o suficiente, “é preciso explicar os conteudos de
sala de aula, utilizando toda a potencialidade visual que esta
lingua tem” (p. 104). Segundo as autoras, estamos falando
daquilo que Campello (2007) classifica como semiédtica
imagética: “um novo campo que explora a visualidade a partir
do qual podem ser investigados aspectos da cultura surda, da
constituicdo da imagem visual presentes nos surdos, 0s
chamados “olhares surdos”, que podem ser cultivados também
como recursos didaticos (p. 104, grifo das autoras)
DIGIAMPIETRI; MATOS, 2013, p. 46-47).

Antunes (2013) corrobora que ‘uma boa educacao e, portanto, uma boa
escola, um bom professor, uma boa aula ocorre sempre quando esse equilibrio
de manifesta” (ANTUNES, 2013, p. 44). Tal equilibrio de refere a garantia das
oportunidades aos alunos, dando a eles incentivo a criatividade e ndao impondo
limites promovendo assim uma integracdo do educando com o0 seu

aprendizado dentro daquilo que ele necessita.

A utilizac&do do espaco escolar passa a ser de forma diferenciada, o papel
da escola cresceu, ela se inovou e o professor também, antigamente era na
base do papel que aprendiamos os conteudos e 0s ensinamentos, depois
vieram 0s recursos audiovisuais hoje estamos mais com recursos visuais
tecnoldgicos e o professor tem que saber ser professor. Antunes (2013) pontua
que “um verdadeiro mestre usa a sala de aula, mas sabe que seus alunos
aprendem dentro e fora da mesma (...)” (ANTUNES, 2013, p. 23). Esse

professor deve provocar seus alunos a pesquisar, a ter pensamento critico a
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despertar seu interesse e sua curiosidade e isso remete ao aprendizado. E ai

gue vemos a didatica em acao.

A didatica ndo pode e ndo deve ser pouco trabalhada e sim incentivada
baseada na Teoria da Educacdo e nas diferentes Tendéncias
Pedagogicas.Conhecer a didatica utilizada pelos professores que ensinam a
Libras é primordial e demasiadamente importante. Saber como eles planejam
as aulas, verificar como eles elaboram pois de acordo com Luckesi (2006) “o
ato de planejar € um ato decisério da maior importancia e efetivado dentro de
um projeto coletivo institucional” (LUCKESI, 2006, p. 147).

Planejar é antecipar certas acfes para que se possa atingir os objetivos
propostos no processo de ensino-aprendizagem, portanto o planejamento em si
€ um momento de reflexdo sobre a acdo pedagdgica e da tomada de decisdes
sobre as estratégias que serdo utilizadas e as formas de avaliagdo. Ele é
fundamental para um bom funcionamento tanto da aula, quanto da escola e
deve ser estruturado através do conjunto: planejamento da escola, plano de
ensino e plano curricular. Quanto mais clareza houver no planejamento, maior

serd a liberdade e a autonomia no processo de ensino e aprendizagem.

Assim o trabalho do professor frente as novas tecnologias passa a ser um
desafio a se superar conforme Souza (2011) apud Cambi (1999) e Camillo e
Medeiros (2018):

Segundo Souza (2011) acredita que o papel do educador
torna-se cada vez mais desafiador, no sentido de tentar inovar
suas aulas, suas metodologias e mais além, buscando novas
praticas, levando para o contexto escolar algo que provoque e

desperte 0 educando para os estudos. (CAMBI, 1999, apud
CAMILLO; MEDEIROS, 2018, p.24)

A isso devemos repensar as novas teorias pedagogicas entre elas a
Pedagogia Surda onde trabalhar a Visualidade Surda (CAMPELLO, 2008) é
fundamental além do incentivo a aquisicdo da lingua colocando a Libras como
modalidade de ensino (BRASIL, 2021) a ser utilizada na escola. A isso
denominamos idealismo o qual Cambi (1999) apud Camillo e Medeiros (2018)

explicam “o idealismo se intera com suas novas teorias pedagodgicas, capazes
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de repensar de modo novo e radical a identidade e o papel cultural e politico
dapedagogia”’(CAMBI, 1999, apud CAMILLO; MEDEIRQOS, 2018, p.24)

Esse idealismo faz com que haja uma reflexdo na pedagogia na forma de
ensinar, sabemos que desde a segunda guerra mundial o desenvolvimento
tecnolégico vem crescendo de forma acelerada a as gera¢cdes humanas foram
acompanhando essa evolucao e hoje estamos num patamar onde trabalhar as
novas geracfes é um papel um tanto complexo conforme Souza (2011) apud

Camillo e Medeiros (2018) afirmam:

E necessario um trabalho &arduo e continuo para que a
preparacdo das novas geracbes seja feita de maneira
satisfatoria, tornando o homem mais conhecedor de si e
preparado o suficiente para |Ihe dar com a realidade.
Ratificando, portanto, o que € exposto mais acima, a escola
deve tornar-se um mundo real e pratico. (SOUZA, 2011
apud CAMILLO; MEDEIROS, 2018, p.23)

Uma sociedade transformadora é o ideal, mas de acordo com Saviani
(2003) “em lugar de adaptar a natureza, ele tem que adaptar a natureza a si,
istoé, transforma-la” (SAVIANI, 2003, p. 11). Isso supde que os seres humanos
buscam o melhor para si compartiihando com 0s outros seres humanos 0s
saberes por ele adquiridos. Na educacdo temos este papel e ndo devemos
guardar para nos, o saber, ele deve ser compartilhado para que todos tenham
conhecimento. Essa forma de compartilhar leva a construgdo de uma nova

sociedade garantindo assim a sua prépria existéncia.

De acordo com Saviani (2003) “a escola tem o papel de possibilitar o
acesso das novas geracbes ao mundo do saber sistematizado, do saber
metodico, cientifico. Ela necessita organizar processos, descobrir formas
adequadas a essa finalidade” (SAVIANI, 2003, p. 75).

Para que isso ocorra € preciso que o professor aprender a dominar o
saber relacionado as tecnologias. Freire (1999) ja afirmava que ele “ndo é
apenas um objeto da histéria, da cultura, da politica, constato ndo para me
adaptar, mas para mudar’ (FREIRE, 1999, p. 77). Entdo isso supfe que o

professor tem que buscar alcancar as metas impostas pela sociedade, no que
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diz respeito as novas tecnologias aprimorando seus conhecimentos atraves de

atualizacdes profissionais.

Embora uma parte dos professores ainda ndo possuem dominios
tecnoldgicos eles precisam buscar aprender e ter conhecimento sobre eles a
fim de tornar a aula mais dindmica e ndo estatica. “A tecnologia ndo € apenas
uma ciéncia aplicada, ela € uma ciéncia reedificada e impulsionada por
instrumentos técnicos conceituais propositadamente instituidos” (MARQUES,
2003, p. 104).

O professor precisa saber que ele é um ser inacabado, ele ndo possui
todo saber, ele aprende todos os dias e que para a sua existéncia como

educador ele terd que estar sempre aberto as mudancas.

1.5 Pedagogia: uma ciéncia da educacao

7

A palavra Pedagogia é originaria do Grego: Paidés; Agein; Logos, que
significa de uma forma mais ampla: conduzir o aprendiz. Em outras palavras

podemos definir a Pedagogia como sendo a ciéncia da educacéo.
Rego e Lima (2010) definem a Pedagogia da seguinte forma:

(...) constitui-se um estudo sistematico sobre a educacéo,
com direcionamento para agir. Uma concepgdo pedagodgica €
um conjunto de principios e diretrizes que orientam a acao
educativa. O seu objeto de estudo é a pratica educativa
como ponto central de referéncia de sua investigacdo e
consequentes direcbes tedrico-praticas (REGO; LIMA, 2010, p.
8, grifo nosso).

Ao longo dos anos de sua existéncia a Pedagogia foi perdendo valor
sendo necessaria uma transformacédo em ambito mundial. E de acordo com
Camillo e Medeiros (2018) foi necessario ao longo do século XX redefinir a
identidade da pedagogia, renovando seus limites e deslocando o seu eixo

epistemoldgico gerando a seguinte Figura 6.
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Pedagogia como Ciéncia da Educacdo

e fechado
-

Ciéncia da Saber amplo

Educagao e aberto

Figura 6 — Pedagogia como ciéncia da educagéo. Fonte: Camillo e Medeiros (2018).

Dessa forma, Camillo e Medeiros (2018) esclarecem que a pedagogia
logo “passa a ser uma Ciéncia da Educacao, de um saber Unico e fechado para
um saber aberto e amplo” (CAMBI, 1999 apud CAMILLO; MEDEIROS, 2018, p.
28).

Tal fato ocorre devido ao rapido desenvolvimento da sociedade que cada
vez mais vai se aperfeicoando ampliando sua rede de saberes, gerando assim
a necessidade de mudancgas e ao mesmo tempo de se definir a pedagogia em
pleno século XXI. Camillo e Medeiros fazem uma definicdo da Pedagogia de

forma sistemética conforme a Figura 7.

Definicdo de Pedagogia

Pedagogia

Pedagogia
aberta e
ampla

Disciplinas Multiplicidade
Auxiliares de Saberes

Figura 7 — Definicdo de Pedagogia. Fonte: Camillo e Medeiros(2018).

Percebemos a Pedagogia como sendo uma Ciéncia da Educacgéo a qual
Camilo e Medeiros (2018) citam a definicdo de Cambi (1999) que em suas
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palavras, defende que a pedagogia esta hoje transcrita em grande parte nas
ciéncias da educacao e so partindo dela que se pode enfrentar os problemas
gue a educacgao enfrenta (CAMBI, 1999 apud CAMILLO; MEDEIRQOS, 2018, p.
29).

Nesse contexto, repensar a Pedagogia para Surdos, € um tanto
necesséria, porém nao é tdo simples de ser executada, Skliar (2005) chega a
mostrar o que é fundamentalpara a construcdo desta Pedagogia ao pontuar o
que “a Pedagogia para Surdos se constrdi, implicita ou explicitamente, a partir
das oposi¢cdes normalidade/anormalidade, saude/patologia, ouvinte/surdo,
maioria/minoria, oralidade/gestualidade etc” (SKLIAR, 2005, p. 9).

Por muitos anos a Educacéo de Pessoas Surdas foi pautada na questao
clinica, prova disso fica estritamente marcante ao vermos que durante muitos
anos apo6s Huet, alguns Diretores do INES tinham relagdo com a atuagdo na
area de clinica médica, prova disso € que no século passado, nos mais
precisamente em 1934 foi implantada no instituto uma espécie de Pedagogia
Emendativa, cuja finalidade era a de fazer os Surdos falarem, numa época que
se cunhava a ideia de Escola Nova no Brasil, o INES focava apenas em fazer o
Surdo falar.

A partir dos anos 60, mais precisamente entre 1969-2001 comecaram a
surgir novas ldeias Pedagodgicas e com isso novas propostas de se trabalhar a
Educacdo de Pessoas Surdas. Foi durante este periodo que predominou a
Tendéncia Pedagdgica da Comunicacado Total e gracas a ela foi possivel que
através de pesquisas feitas pelo linguista americano William Stokoe, na

Universidade de Gallaudet®® deu as Linguas de Sinais o status de Lingua.

Com o surgimento da Comunicacgao Total, temos entdo que apresentar as
diferentes correntes pedagogicas que existem na Educacdo de Pessoas
Surdas, lembrando que cada uma delas contribuiu de forma positiva ou
negativamente para o desenvolvimento de seus educandos em cada uma das
épocas, na Figura 8, descrevemos cada uma delas descritas por Kalatai e

Streiechen (2012) para que possamos compreender melhor.

53 Universidade para Surdos situada em Washington D. C.
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Correntes Pedagodgicas na Educacdo
de Pessoas Surdas

Oralismo — Seu principal objetivo é desenvolver a fala do surdo, pois para os defensores deste método,
a lingua falada é considerada essencial para a comunicagdo e desenvolvimento integral das criangas
surdas (KALATAI; STREIECHEN, 2012, p. 5);

* Comunicagdo Total—Sua principal meta é o uso de qualquer estratégia que possa permitir o resgate da
comunicagdo das pessoas surdas. Este modelo combinava a lingua de sinais, gestos, mimicas, leitura
labial, entre outros recursos que colaborasse com o desenvolvimento da lingua oral (SCHELP, 2008
apud KALATAI; STREIECHEN, 2012, p. 7);

Bilinguismo — Consiste em trabalhar com duas linguas no contexto escolar e, neste caso, as linguas em
questdo sdo a Lingua Portuguesa (escrita) e a Lingua Brasileira de Sinais— Libras. Essa metodologia é
utilizada atualmente com surdos em algumas instituicGes educacionais brasileiras (KALATAI;
STREIECHEN, 2012, p. 8);

¢ Pedagogia Surda— Ela tem a finalidade de mostrar um novo caminho para a educagéo do surdo, pois
ela é uma metodologia que atende de uma forma satisfatéria as especificidades do surdo, de forma a
considerar todos os aspectos culturais deste sujeito (KALATAI; STREIECHEN, 2012, p. 11).

Figura 8 — Correntes Pedagdgicas na Educacdo de Pessoas Surdas. FONTE:
Adaptado de Kalatai e Streiechen (2012).

Nos anos da década de 1980, Danielle Bouvet> deu inicio a uma nova
Tendéncia Filosofica na Educacdo de Pessoas Surdas, incrementando o
Bilinguismo. Neste contexto pontuamos que toda Educacdo de Pessoas Surdas
€ e sempre foi bilingue, supondo que numa classe de alunos Surdos, o
professor escreva no quadro, utilize slides ou distribua textos na Lingua Patria,
porém ele ir4 transmitir o conhecimento utilizando a Lingua de Sinais. Os
alunos por sua vez irdo aprender através da Lingua de Sinais, porém, irdo
registrar em seus cadernos, tablets ou celulares na Lingua Patria. Logo
podemos deduzir a existéncia do bilinguismo dentro deste contexto

pedagadgico.

O bilinguismo surgiu num periodo de mudancas na educacdo da ruptura
politica para a continuidade socioecondmica. Amparado nestas mudancgas
percebemos um novo jeito de Ser Surdo se afastando do ouvintismo®®,
buscando uma Pedagogia Surda fortalecida através da visualidade, utilizando-

se do Idioma Pedagdgico como marca para a transmissdo do conhecimento e

5 Surda francesa que fez as primeiras pesquisas sobre o bilinguismo na Suécia.
55De acordo com Skliar, € uma referéncia aos sistemas de representacdo que 0s ouvintes
fazem e imp6em sobre a surdez e os Surdos.
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do saber, seguindo a ponderacdo de Campello (2008) que diz o seguinte: “a
educacdo bilingue consiste em dar habilidade aos sujeitos Surdos de se
comunicar em duas linguas, sendo que uma lingua pode predominar sobre a
outra” (CAMPELLO, 2008, p. 68).

1.6 Educacao: do seu ponto de vista aos seus quatro pilares

A palavra Educacdo é originaria do Latim: Educare, que significa
alimentar, criar, fazer, sair, conduzir para fora. Para Delors (2003), “a Educacéo
surge como um trunfo indispensavel a humanidade na sua construcdo dos
ideais de PAZ, de LIBERDADE e de JUSTICA SOCIAL” (DELORS, 2003 apud
REGO; LIMA 2010, p. 8). Ela possui dois pontos de vistas a saber (Figura 9).

Pontos de Vista da Educagao

Figura 9 — Pontos de vista da educacéo. Fonte: Adaptado de Rego e Lima (2010).

Estes dois pontos de vista da Educacdo apresentam as duas formas
distintas da palavra Educagéo, sendo a social, comumente conhecida como a
educacdo transmitida do adulto para a crianca enquanto a individual é
comumente conhecida como a educacdo que se trabalha na interacdo social
para o desenvolvimento em sociedade. Porém as duas fazem parte da
Educacdo e devemos trabalhar os dois pontos de vista sendo este papel

dividido entre familia e escola.

Segundo Rego e Lima (2010), A educacdo deve, pois,
constantemente, acompanhar as transformacdes da sociedade,
sem deixar de reconhecer as aquisicbes e o0s saberes
construidos pela humanidade, frutos da experiéncia humana,
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contribuindo para a construcdo da cidadania (REGO; LIMA,
2010, p. 8).

O panorama atual de nossa sociedade apresenta um mundo em
constante mudanca, isto €, em constante transformacdo e ao mesmo tempo
que ele se transforma a humanidade passa a adquirir saberes através da sua
experiéncia buscando construir uma sociedade mais igualitaria em busca da
cidadania. Aqui surge entdo o papel da escola, visando trabalhar o ponto de
vista individual.

Quando se trata de Educacdo de Pessoas Surdas, esse papel passa a
ser dobrado considerando que a maioria dos pais e responsaveis pelas
criancas Surdas ndo sabem se comunicar através da Lingua de Sinais,
portanto a transmissdo do ponto de vista social passa a ser feito geralmente
com o Surdo adulto. E cabera a este Surdo adulto fazer emergir de dentro da
crianca a Lingua de Sinais porque geralmente as criancas Surdas quando
chegam numa escola voltada para eles possui sinais familiares ou nenhuma
lingua. Cabendo aos profissionais da educacado transmitir os quatro pilares da
educacdo que existem utilizando-se da Lingua de Sinais como idioma

pedagdgico, isto €, como uma lingua de instrucao.

Em 2003, a UNESCO produziu um relatério definindo quatro pilares como
base da Educacdo do Futuro, o qual Delors (2003), nos apresenta. Estes

quatro pilares sédo os seguintes (Figura 10).

Os Quatro Pilares da Educacgao

Aprender a Conhecer

Aprender a Ser

Figura 10 — Os quatro pilares da educacédo. Fonte: Adaptado de UNESCO (2003).
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Segundo Delors (2003), estes quatro pilares da Educacéo apresentam as

seguintes concepcoes:

1) Bases da Educacdo:

Esta concepcgédo sobre os pilares e porventura, a mais
importante considerando que os quatro pilares sdo vistos como

sendo a base da educacéo.

2) Quatro Aprendizagens:

Essa concepcdo pode ser a mais 6bvia, por se tratar de
qguatro diferentes formas de aprendizagens, permitindo assim a
educacédo dar uma resposta a sua missao.

3) Pilares do Conhecimento:

Esta concepcéo, define de forma substancial que as quatro
aprendizagens juntas, sdo os pilares do conhecimento.

Antunes (2001a) previamente falava sobre estes quatro pilares da
educacdo ponderando que quem aprende a conhecer, aprende a aprender e
essa aprendizagem é necessaria para as relacdes entre os seres humanos. No
caso de aprender a fazer ele nos chama a atencao para a formagéo e preparo
para o mundo do trabalho. E quando falamos de formacdo devemos lembrar
que nossa vida profissional € continua e precisamos sempre nos atualizarmos.
Quando ele aborda a questao de aprender a conviver ele nos chama a atencao
para aprendermos a estar juntos e conviver com o0s outros. Por fim na questao
de aprender a ser, ele da a ideia de preparar todos os seres humanos em
varios sentidos tais como: corpo, inteligéncia, sensibilidade, sentido estético,
responsabilidade pessoal, ética e espiritualidade.

Através dessas concepcdes temos o0 seguinte entendimento que a
educagdo neste século deve ser conduzida através destes quatro pilares,
conforme o relatorio da UNESCO de 2003.

Uma vez tendo esse relatorio que foi uma das bases, Rego e Lima (2010,
p. 8) definem no quadro abaixo o contexto da Educagdo para este século
(Figura 11).
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Contexto atual de Educacao

Articular progressos
cientificos e tecnoldgicos e o
desenvolvimento econdmico

e social, favorecendo a
inclusdo de todos;

A preservagdo do ambiente
natural do planeta;

Superar as tensdes entre a
tradigdo cultural e a
corporaneidade e a

competicdo e a igualdade de
oportunidades;

Construgdo de valores éticos Respeitar a pluralidade de
e morais; ideias.

Figura 11 — Contexto atual de educacgéo. Fonte: Rego e Lima (2010).

Assim vale ressaltar que baseado neste relatério é que surgem as
normativas que definem a Educagdo em nosso pais. Sendo primordial e
necessario para os profissionais da educacdo terem conhecimento dos

conteudos deste relatorio.

1.7 Didatica: sua origem e importancia

A palavra Didatica € originaria do grego Techné, Didaktiké, que

significam: fazer aprender, instruir, ensinar.

Seu surgimento veio no século XVIlI se expandindo no século seguinte
tendo como destaque trés grandes precursores: Comenio®®, Rousseau®’ e
Herbarth®8. Cada um deles deu a sua contribuicdo para o reconhecimento da
Didatica assim como contribuiu para a importancia do fazer docente, da
identidade docente e da organizacdo do processo didatico (Figura 12).

56 Jan Amos Comenio/lohannes Amos Comunius mais conhecido como Comenius, era
educador tcheco.

57 Jean-Jacques Rousseau era filésofo suico.

58 Johann Friedrich Herbart, era filésofo, psicélogo e pedagogo aleméo.
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PERCURSORES DA
DIDATICA

Coménio é Rousseau foi o Herbart criou um
considerado o pai responsavel pela método de ensino
da Diddtica. segunda revolugcdo em cinco passos.
diddtica ja no século
XVII.

Figura 12 — Precursores da Didatica. Fonte: Adaptado de Farias et. al. (2011).
llustragdo: Bruna Moreira de Padua Machado.

Falar de cada um destes precursores € muito relevante considerando o
papel desenvolvido por cada um. Farias (2011, p. 13) destaca o papel de cada
um deles conforme a representacdo na figuraacima.

Comenio(lohannes Amos Comenius, 1592-1670), o grande educador e
pedagogo do século XVII, desejava ensinar tudo a todos buscando o atingir
uma educacao ideal, entre suas ideias ele possuia um projeto de ensino para
todos onde sua meta consistia em ensinar tudo para todos. Por causa de suas
ideias ele foi muito perseguido, perdendo inclusive sua patria, sua familia e
seus bens, vindo a falecer no exilio em 1670, na Holanda. Rousseau, por sua
vez ja no século XVIII introduziu um novo conceito de infancia. Enquanto
Herbart, no mesmo século, defendia a ideia de educacao pela instrugéo.

Estas foram as primeiras contribuicbes da Didatica que agregadas a

outras contribuicdes de acordo com Farias (2011):
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Organizando os saberes da Pedagogia e da Didéatica como
campos do conhecimento sobre a educacdo e o ensino,
respectivamente, ora enfatizando o sujeito que ensina ou o
sujeito que aprende, ora destacando o método, o0s
procedimentos e 0s materiais de instrucdo como eixo central do
processo de ensino e de aprendizagem (FARIAS et al., 2011,
p. 14).

Entendemos aqui que a Didatica enfatiza tanto o sujeito que ensina, no
caso o professor, quanto o sujeito que aprende, nesse caso, o aluno, dando
destague ao método, ao procedimento, isto €, a pratica e aos materiais de
instrucdo, considerando estes trés elementos como o eixo central do processo
de ensino e aprendizagem.

De acordo com Rego e Lima (2010):“a Didéatica por muitos anos, foi
compreendida como um conjunto de procedimentos técnicos cujo objetivo
principal era o de garantir o bom ensino, técnicas pedagogicas eficientes e bem
conduzidas produziam a eficacia educativa” (REGO; LIMA, 2010, p. 9).

Rego e Lima (2010) vdo mais além ao afirmar que:

Atualmente, sabe-se que a Didéatica tem como objetivo os
processos de ensino e aprendizagem, ultrapassando a
técnica, sendo um meio de compreensao critica da
educacédo e dos processos de ensino e de aprendizagem. A
Didatica em termos técnicos e praticos, possui um contetdo

implicito, uma concepgdo de sociedade de homem e de
educacédo (REGO; LIMA, 2010, p. 9, grifo nosso).

E primordial afirmar que em pleno século XXI o uso das novas tecnologias
faz parte deste processo de ensinagem como material de instrucdo. Os
profissionais da educacéo também poderdo se pautar nas didaticas produzidas
por Froebel*® que inovou com a ideia do Jardim de Infancia, hoje conhecido
como Educacéo Infantil. Dewey®® que propunha uma educacdo baseada na
experiéncia, assim como Paulo Freire®! que propds uma pedagogia libertadora,
e por fim, temos Perrenoud®? que focou nas competéncias basicas do

professor. Juntando-os a outros teoricos, que sao muitos, podemos repensar a

59Friedrich Wilhem August Froebel (1782-1852) — Pedagogo alemao.
60John Dewey(1859-1952) — Filésofo e Pedagogo norte americano.
61Paulo Reglus Neves Freire (1921-1997) — Educador e filosofo brasileiro.
62Philippe Perrenoud (1944 -) — Socidlogo suico.

61



didatica dentro dos processos de ensino e aprendizagem, levando o aluno a

compreender através dos diferentes processos de ensino e de aprendizagem.

1.8 A Pratica da Didatica na Docéncia

Nessa parte focamos na questdo da pratica didatica na execucao das
aulas onde abordamos a necessidade e se pesquisar, elaborar, planejar as
aulas e colocar ela em pratica. Nem sempre a mesma aula servira para todos
os alunos e para nos, o melhor professor ndo é aquele que consegue fazer
com que um ou outro aluno aprenda, o melhor professor € aquele que fara com

que todos os alunos aprendam.

No Brasil, nossos alunos sédo avaliados através de suas habilidades e
competéncias geralmente o foco € nas avaliacbes das disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matemética, acontece que avaliar as habilidades e competéncias
ndo é apenas isso. Antunes (2001) define a habilidade como sendo a
capacidade ou destreza em executar uma acao que demande a construcdo de
uma técnica particular ou de uma — operacgéo cognitiva (ANTUNES, 2001b,
p. 122). No contexto educacional ele define a habilidade de estudo como
sendo:

Conjunto de técnicas, estratégias e padrdes de comportamento
gue formam uma abordagem estruturada de aprendizagem, em
geral baseada na teoria psicolégica, mas também em
experiéncias adquiridas e transmitidas de modo informal. Inclui
caracteristicas de estudo efetivo, como: — habilidades
operatérias, habilidade de leitura, técnicas de reviséo,

administracdo do tempo de estudo, estratégias de investigacao
e outras (ANTUNES, 2001b, p. 122-123).

Ao falarmos de habilidades, ndo estamos abordando apenas esta parte
existem ainda as habilidades mentais priméarias® que antecedem ao trabalho
de Howard Gardner (1993) um psicélogo cognitivo educacional, sobre as
inteligéncias multiplas e as habilidades operatérias que demonstram a

compreensao e intervencdo da capacidade do individuo de agir frente aos

63 Antes de Howard Gardner, Thurstone, um epistemélogo ja descrevia sete habilidades
mentais: memoria, capacidade verbal, fluéncia verbal, capacidade numérica, percepcao
espacial, discriminacao percentual e raciocinio (ANTUNES, 2001b., P. 123).
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fendmenos sociais e culturais. Estas habilidades operatérias variam de acordo

com o nivel de escolaridade de cada aluno.

Além das habilidades, temos que ter nog¢do da importancia das
competéncias, mas de que adianta falar de competéncias sem saber o que
sdo. Deveras vezes os professores sequer sabem diferenciar as habilidades
das competéncias e coube a Antunes (2001b) definir o que sao as
competéncias: “compreensao, uso de habilidades, atitudes e comportamentos
que facilitam a aprendizagem e o crescimento intelectual, social, fisico e
emocional dos alunos” (ANTUNES, 2001b., p. 94-95).

Diante disso temos que entender o papel do professor, dentro da
Didatica, ndo podemos deixar de destacar que o professor, tem que ter uma
visdo bastante observadora de seus alunos, uma vez que cada crianga possui
suas diferentes formas de inteligéncia e temos que estimula-las através das
suas habilidades e competéncias. Howard Gardner, psicélogo da Universidade
de Harvard, em 1993 comecou a observar as inteligéncias multiplas (ver anexo
2) de suas criancas onde Antunes (2001b) destaca a sua observacdo a
respeito:

Howard Gardner define inteligéncia como um potencial e
habilidade que nos ajuda a resolver problemas e/ou criar
produtos que sejam validos e Uteis para um ou mais contextos

culturais, em fungéo de oito classes distintas de se conhecer o
mundo e expressar sua linguagem (ANTUNES, 2001b., p.55).

Segundo Antunes (2001b), “o Brasil por muitos anos se baseou na
linguistica e logico-matematica” (ANTUNES, 2001b, p. 57). Como podemos
notar, até hoje ainda vemos instituicdes acreditando que a melhor forma de
avaliar os alunos é através do ensino de Lingua Portuguesa e Matematica, o
gue vai de contraponto contra a necessidade de se trabalhar com os alunos as
diferentes inteligéncias. Podemos destacar entdo dois autores que fizeram uma
enorme contribuicdo no panorama educacional Philippe Perrenoud e Howard
Gardner, enquanto o primeiro aborda a questao de se verificar as habilidades e
competéncias do educando, o segundo refor¢ca a necessidade de se analisar as

habilidades e competéncias através das inteligéncias multiplas.
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Dentro deste contexto, percebemos que cada crianca € capaz de ter uma
variedade de inteligéncias multiplas e descobrir suas afinidades com cada uma
delas passa a ser o papel do professor frente ao seu trabalho. Acontece que
em sala de aula nem sempre nossos alunos séo aquela turma maravilhosa que
estamos habituados a ver nos filmes e novelas exibidos. Ao adentrar em sala
de aula podemos ter uma classe com criancas com uma infinidade de

comportamentos conforme a Figural3.

ESTUDIOSA

Figura 13 — Diferentes tipos de alunos. Fonte: Elaborado pelo proprio autor.llustracéo:
Vanessa Alves de Sousa Lesser.

Existe o aluno distante que ndo costuma se enturmar com 0s colegas
geralmente senta-se afastado de todos, € calado e pouco interage seja com 0s
professores ou com o0s préprios colegas de classe. Ha o aluno lider que
costuma se sobrepor em relacdo aos outros. Também temos a aluna timida
gue ndo gosta de se expor para 0S outros, por vezes se sente envergonhada,
tendo ainda um travamento na hora de se apresentar. Destes alunos toda
classe geralmente tem um aluno contestador, que duvida das explica¢cdes, quer
respostas mais concisas que o0 convenca. Ainda, ha aquele tipo de aluno
ansioso que cria expectativas e ndo vé a hora das coisas acontecerem, essa
ansiedade precisa ser controlada. Contudo, podemos ter também o aluno
distraido que qualquer coisa pode tirar sua atencéo e concentracéo e por fim a
aluna estudiosa que busca aprender cada vez mais aprofundando seus

conhecimentos.
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A ilustracdo acima poderia representar uma clase contendo criancas
Surdas com sete diferentes tipos de comportamento cabendo ao professor
preparar uma estratégia para saber lidar com cada um destes alunos. E para
isso ele tera que preparar uma aula para poder atender a essa demanda
buscando fazer com que todos aprendam desde o aluno distante passando por
todos eles até chegar a aluna estudiosa. Nestas horas € que vem em mente a
preocupacdo do professor sobre o que fazer, a partir dai é que surge a
Didatica.

Em comum todos eles tem apenas um objetivo que é o de aprender mas,
para que eles aprendam € necessario que o professor tenha uma Didatica. E
para se ter uma didatica € necessario saber o que fazer e como fazer conforme
Farias (2011) conclama: “saber o que fazer e como fazer tem seu sentido
vinculado ao para que fazer. Este conhecimento que caracteriza a Didatica, é

fundamental para o exercicio da docéncia” (FARIAS et al., 2011, p.10).

Se o professor ndo souber o que fazer, nem como fazer, ele ndo sabera
como trabalhar o processo de ensino-aprendizagem e ao mesmo tempo ele
nao tera dominio do contetido, dominio da turma, e para que iSSO possa ocorrer
€ necessario que haja planejamento. De acordo com Régo e Lima (2010) “o
planejamento educacional constitui-se em um processo de organizacdo do
trabalho pedagogico, tendo como elemento mediador a pratica social” (REGO;
LIMA, 2010, p. 18).

Este planejamento tem que estar em conformidade com a proposta
curricular que “deve mostrar o caminho a ser percorrido pelo aluno na
construgcédo de seu conhecimento” (REGO; LIMA, 2010, p. 22). Atualmente no
Brasil temos a Base Nacional Comum Curricular — BNCC, que mostra o
caminho a ser percorrido pelo aluno. Entretanto apesar da Libras ter sido
reconhecida em 2002 e perpassadas mais de duas décadas ainda ndo temos a
Libras alinhada a BNCC nem temos seus descritores definidos. A Unica
condicdo que temos em termo de curriculo é a interdiciplinaridade curricular.

Apesar do curriculo também é necessario que haja a elaboracdo dos

objetivos e conteddo dentro do planejamento educacional. Felipe e Monteiro
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(2001)%*, Pimenta e Quadros (2006)% inclusive chegaram a criar um material
para o ensino da Libras onde havia em cada unidade essa proposta de
objetivos, conteudos, estratégias e recursos.

Tais propostas seguem o que tange a respeito das Teorias de Curriculo,
onde podemos destacar trés tipos de teorias: tradicionais, criticas e pos-
criticas.

e Teorias Tradicionais — A elaboracdo do curriculo € uma atividade
burocratica desprovida de sentido e fundamentada na concepcéo de
gue o ensino esta centrado na figura do professor(SILVA; ROSS,
2016).

e Teorias Criticas — O curriculo tem a funcdo de ser um conjunto
coordenador e ordenado de materiais que contém uma estrutura
critica que permita uma perspectiva libertadora (MEC, 1997).

e Teorias Pds-criticas — O curriculo tem a funcdo de se adaptar ao
contexto especifico dos estudantes, onde o aluno compreende seus
costumes e praticas do outro construindo uma relacdo de
diversidade e respeito (SILVA; ROSS, 2016).

Assim entendemos que dentro de cada Teoria de Curriculo h4 o enfoque
envolvendo uma variedade de temas e os professores tém que ter desenvoltura
para saber como elaborar uma boa proposta curricular e a0 mesmo tempo
estabelecer a estratégia didatica a ser utilizada. Abaixo apresentamos através
de palavras os assuntos que fazem parte de cada Teoria de Curriculo (Figura
14).

64 VVer no Anexob.
65 Ver no Anexo 6.
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TEORIAS DE CURRICULO

APRENDIZAGEM | CAPITALISMO ' CULTURA

7/ GENERO,RACA,ETNIA,

‘ AVALIACAO ‘ CLASSE SOCIAL iy ok g

/ 7 IDENTIDADE, ALTERIDADE E
[/

7 CONSCIENTIZAGAO, )
‘ DIDATICA / ‘ EMACIPAGAO E LIBERTAGAO / Vit DIFERENCA
‘ EFICIENCIA ‘ CURRICULO OCULTO / /MULTICULTURALISMO)
[ y’

l ENSINO : l IDEOLOGIA /] SABER-PODER

AL
{

METODOLOGIA | PODER /] SIGNIFICAGAO E DISCURSO |
' OBIJETIVOS / RELACOES SOCIAIS ) // SUBJETIVIDADE
‘ ‘ DE PRODUCAO Ja
: ORGANIZACAO / ' REPRODUGAO SOCIALE ~ /
/ ‘ CULTURAL /

l PLANEJAMENTO | ‘ RESISTENCIA |

Figura 14 — Teorias de Curriculo. Fonte: Elaborado pelo autor. llustracdo: Bruna
Moreira de Padua Machado.

Rego e Lima (2010) conclamam que o professor para exercer a docéncia
precisa ter o dominio dos conhecimentos especificos de sua area de atuacéo,
além do conhecimento dos aspectos mais importantes da intervencdo
pedagdgica na educacéo infantil e no ensino fundamental (REGO; LIMA, 2010,
p. 24). A isso denominamos intervencao pedagdgica.

Por fim os desafios e as atitudes do docente sdo 0s seguintes

apresentados nos mapas conceituais abaixo (Figuras 15 e 16).
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- Problematizar

* AS ACOES ® 0 ESTUDO (CONTEUDOS DE APRENDIZAGEM,

PEDAGOGICAS A PARTIR COORDENANDO AS DISCUSSOES COLETIVAS
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ATUA. PROFESSORES, A INVESTIGACAO, AS
REFLEXOES CRITICAS, A INTERPRETACAO
DE INFORMACOES E A PRODUCAO DOS
CONHECIMENTOS COMO SUJEITO
APRENDENTE)
i DESAFIOS —> ([ St )
* 0S MEIOS NECESSARIOS
AS MEDIACOES ® AS SITUACOES DE ENSINO ARTICULANDO
COGNITIVAS E AS APRENDIZAGENS PREVIAS DOS ALUNOS,
INTERACIONAIS, PARA A COMUNICACAO E A TRANSPOSICAO DOS
INTRODUZIR 0S ALUNOS CONHECIMENTOS UNIVERSAIS PARA 0S
NO SIGNIFICADO DA SABERES ESCOLARES, POSSIBILITANDO A
CULTURA E DA CIENCIA CONSTRUGAO DE NOVOS CONHECIMENTOS
® 0 DIALOGO PRESENCIAL .
OU EM AMBIENTES * 0S CONHECIMENTOS NA ;E‘c'{,‘,gg%” coMOo.UM
VIRTUAIS, GARANTINDO SUA AREA ESPECIFICA DESENVOLVIMENTO DA
UMA PEDAGOGIA DE ATUACAO PARA APRENDIZAGEM E DA
INTERATIVA ADEQUA-LOS AO NIVEL AUTONOMIA
gf'f'%:gukmnns vos INTELECTUAL DO ALUNO

Figura 15-Mapa conceitual sobre os desafios para docentes. Fonte: Adaptado de
Rego e Lima (2010). llustragdo: Bruna Moreira de Padua Machado.

* SER ETICO * TER COMPROMISSO COM A EDUCAGAO

BB ATITUDES = (Bispenibilidade )

HETEROGENEIDADE DOS * SER DISPONfVEL PARA O TRABALHO
EDUCANDOS EM TERMOS COLET
DE RACA, DE CRENCAS, DE

LIMITACOES COGNITIVAS
OU FISICAS E DE CLASSE
SOCIAL

® SER ABERTO A

® SER REFLEXIVO SOBRE

INOVACOES * TER COMPROMISSO 2

PEDAGOGICAS POLITICO COM A i‘,}:ﬁﬁﬁ,’,{fﬂ
PRESERVACAO DO MEIO- CONSTANTEMENTE,
AMBIENTE PARA REDIRECIONA-LA

Figura 16 - Mapa conceitual sobre atitudes de docentes. Fonte: Adaptado de Rego
eLima (2010). llustragé@o: Bruna Moreira de Padua Machado.

Frente a estes desafios e atitudes o professor que trabalhar com
Educacédo de Pessoas Surdas, deve ter fluéncia, dominio e compreenséo da
Libras além de saber utilizar ela como Idioma Pedagdgico dentro da Pedagogia
Surda. Juntando a isso a formacdo continuada de forma a se adequar as
mudancas constantes e se reciclar no aprendizado e conhecimento frente as
novas tecnologias. Como mencionados anteriormente, o professor tem que ser

dindmico e nao estatico, tem que buscar trabalhar o ensino através da
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visualidade surda impondo aos educandos os conhecimentos e a pratica da

Didatica.

1.9 O Que Nos Leva a Usar as Novas Tecnologias?

Ao destacar o uso das novas tecnologias, surge a questédo de se construir
projetos educacionais inovadores para o atendimento aos educandos que séo
formados em grande parte pelas geracdes®® Y, Z e Alfa, enquanto que os
professores atualmente sdo de varias geracdes desde a Baby Boomer até a Y
porém em parte envolvendo alguns da geracdo Z. Para isso surge a ideia de se
trabalhar um modelo diferenciado de atividade profissional e nada melhor que o
Slash, que é um sindnimo de multiplas habilidades adquiridas ao longo da vida
(TAVARES, et al, 2021) O conceito de Slash pode ser entendido da seguinte
forma:

(...), o termo representa a expressdo do conceito de
aprendizado ao longo da vida e traduz o sentimento de uma
guantidade cada vez maior de aprendizes convictos em busca
de novas habilidades durante suas trajetorias pessoais e

profissionais, chamados por alguns autores de slashgeneration
(TAVARES, et al, 2021, p. 73).

Esse entendimento nos mostra por que os profissionais da educacao
estdo sempre buscando novos cursos de formacdo e atualizacdo docente.
Muitas vezes eles saem em busca de competéncias digitais docentes para
poder atender as necessidades de seus alunos cada vez mais conectados.
Porém ndo sdo apenas os profissionais da educacéo que estdo buscando se
qualificar em formacdo, tanto o mercado, quanto seus educandos tambéem
saem em busca de mais aprendizados objetivando melhorar as suas
habilidades.

Aprendizado ao longo da vida néo significa que a pessoa tenha que ficar

estudando apenas os componentes obrigatorios de uma grade curricular. A

66Santana apud Tajra (2021) classificam as geracdes da seguinte forma: Baby Boomers sdo
0s nascidos no periodo entre 1946-1964; Geracdo X, sdo os nascidos no periodo entre 1965-
1979; Geragdao Y, sao os nascidos no periodo entre 1980- 1990; Geracdo Z, sao os nascidos
no periodo entre 1991-2010 e a geracdo Alfa, que é constituida pelos nascidos a partir de
2010.
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proposta apresentada no ano de 2015 em Incheon® (UNESCO, 2015), na
Coréia do Sul sugere que todos tenham oportunidade de aprender ao longo da
vida, 0 que pressupde que devemos preparar 0S estudantes para novos
aprendizados. Tais aprendizados podem ser entendidos também como o

preparo para uma determinada qualificacéo.

A educacao hoje vive uma nova realidade, tendo as criangcas nascidas
numa era onde as novas tecnologias avancam numa velocidade surpreendente
e sdo denominados nativos digitais estas criancas devido ao facil acesso a
internet vivem num mundo onde ndo mais existem fronteiras, basta um clique e

estao do outro lado do mundo.

Recentemente com a pandemia do Covid-19 (LIMA; REZENDE, 2020), a
educacdo no mundo inteiro teve que exercer uma nova dinamica na forma de
ensinar, e os professores sendo obrigados a se adequar ao uso das novas
tecnologias, trazendo de vez estes recursos para a sala de aula e realizando

um novo processo de adequacao ao uso das novas tecnologias.

Assim buscamos pesquisar trabalhos mais recentes e encontramos em
Camargo e Daros (2021); Lemov (2021); Palfrey e Gasser (2011); Rocha, Ota e
Hoffmann (2021) e Tajra (2021) pesquisas mais atualizadas sobre o tema.
Somando a estes pesquisadores a pesquisa de Hoebel (2022), que fala sobre o
ensino com as pessoas Surdas as principais bases referenciais sobre o tema.

1.10 Um Pequeno Panorama Historico

Para inicio de assunto é preciso entender quando falamos das novas
tecnologias dentro da educac&do, o panorama histérico envolve as quatro
revolugbes industriais e em consequéncia disso no aspecto educacional,
denominamos o termo Educacéo 4.0. A figura abaixo identifica cada uma das

quatro revolugdes industriais que ocorreram (Figura 17).

7Ver UNESCO, 2015.
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12 Revolugdo Industrial —
meados do século XVIII

22 Revolugdo Industrial —entre

Revolucdes

o 32 Revolugdo Industrial — por

42 Revolugdo Industrial — a partir

das impressoras 3D e dos
smartphones

Figura 17 — As quatro revoluc¢des industriais.Fonte: Adaptado de Tajra(2021).

Apesar de estarmos falando da Educacédo 4.0, em pleno século XXl ja
estamos caminhando para a Educacdo 5.0, que aborda a insercdo da
Inteligéncia Artificial — IA e 0 ensino através das competéncias, portanto, isso
supde gque o0s avancos tecnologicos atuam de uma forma surpreendente e ao

mesmo tempo causam reflexos no aspecto educacional.

Nas definicbes de Fuhr(2018) a respeito da Educacéo 4.0, entende-se o

seguinte:

O educador nessa chuva de sinapses de informacbes
acessiveis pelas TICs, torna-se o orquestrador, o curador das
multiplas informag¢des junto ao educando, onde procura
organizar e sintetizar a informacdo, transformando a
informag&o em conhecimento e o conhecimento em sabedoria.
O educando nesse ambiente ciberarquiteténico torna-se o ator,
o autor do conhecimento através de pesquisas propostas nos
projetos interdisciplinares que possibilitam o desenvolvimento
de competéncias e habilidades para corresponder a sociedade
4.0 (FUHR, 2018, p. 2-3).

Acompanhar estas mudancas e saber como proceder é primordial no
trabalho educativo considerando que as criangcas hoje consideradas nativos

digitais ndo mais vivem sem a conectividade.

68 Trata- se de uma evolugdo da Educagdo 4.0 caracterizada fortemente pelo ensino por
competéncias (MELLO, ALMEIDA NETO; PETRILLO, 2021, p. 22).
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Schwab (2018) apud Tajra, (2021, p. 19) aponta quatro principios que
podem ajudar a modelagem da 42 Revolucéo Industrial, para que os beneficios

favorecam mais pessoas:

Quatro principios que ajudam a modelar a 42
Revolucao Industrial

As tecnologias em si ndo proporcionam o bem-estar. Quem proporciona o bemestar sdo os sistemas
que contam com vontade politica e investimentos e cooperagdo entre as partes interessadas.

¢ As mudangas tecnoldgicas devem favorecer o empoderamento de forma que valorize a tomada de
decisdo, para que as pessoas possuam mais escolhas, oportunidades, liberdade e controle sobre suas
vidas, ou seja, que assumam a posi¢do de protagonistas.

* O design, seja o design thinking ou o pensamento sistémico (systems thinking), pode ajudar a melhor
entender as estruturas que orientam o mundo e como as novas tecnologias podem favorecer as novas
configuragdes.

¢ Todas as tecnologias “carregam” em si valores. Elas ndo sdo neutras. Desde o momento em que sdo
concebidas, ja trazem consigo os valores dos envolvidos em seu desenvolvimento Portanto devemos
participar dessa composi¢do de valores ao longo de todas as fases da inovagdo e do desenvolvimento
das tecnologias, e ndo apenas quando ela gera danos as pessoas. “As tecologias e a sociedade se
moldam uma a outra” (SCHWAB, 2018, p. 68). As tecnologias geram mudangas na sociedade e a
sociedade gera mudangas nas tecnologias, de forma continua e crescente em suas transformagdes

Figura 18 — Os quatro principios que ajudam a modelar a 42 Revolu¢ao Industrial
Fonte: Adaptado de Tajra (2021).

Em consonancia destes quatro principios vale ressaltar que apesar dos
avancos tecnoldgicos ainda temos alguns pontos a destacar como reforca
Tajra: afirmando que “em 2014, 263 milhdes de criancas e jovens em todo o
mundo ndo frequentavam a escola; o autor ainda vai mais longe ao pontuar
que em 2018, mais da metade da populacdo mundial (cerca de 3,9 bilhdes de
pessoas) ainda ndo tém acesso a internet; Nos paises em desenvolvimento, a
proporcao offline é de 85% contra 22% no mundo desenvolvido” (TAJRA, 2021,
p. 19).

Tajra (2021) apresenta o panorama do que muda na Educacdo 4.0 ao

afirmar o seguinte:

O que muda na educacéao a partir da 42 Revolucao Industrial é
a necessidade eminente e urgente de incluir como objetivo
educacional o desenvolvimento de pessoas/individuos com
capacidade de empreender e de assumir posicGes de
autonomia, ndo sO porque empregos e trabalhos diminuirdo,
mas também porque esse novo modelo de sociedade exige
individuos que consigam aproveitar melhor as oportunidades
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do mundo digital, sendo atores e protagonistas de suas
proprias histérias. Caso contrério a distancia entre quem faz e

guem nao faz ficarA cada vez maior.

Se 0 processo

educacional deve ser inclusivo em todas as dimensodes, nao é
oportuno desconsiderar o contexto digital (TAJRA, 2021, p. 26).

As novas geracoes de nativos digitais mesmo antes de atingirem a idade

adulta jA exercem o papel empreendedor criando canais seja através do

YouTube ou das redes sociais sendo conhecidos como influencers digitais.

Dessa forma cabe o processo educacional ser inclusivo e trabalhar mais o

contexto digital de tal forma que prenda a atencédo dos alunos. Vemos que em

alguns casos os professores gravam musicas, parodias, apresentacdes, criam

canais de dicas e duvidas e implementam novas estratégias nas midias e nas

redes sociais buscando

envolver os alunos.

Santana (2021) aborda a questdo do comportamento dos sujeitos na

sociedade 4.0 e diante disso ela lembra o panorama histérico das quatro

Revoluc¢des Industriais pontuando na Figura 19.

Revolucdes Industriais

Figura: 19 — Panorama Histdrico das Revolu¢gBes Industriais. Fonte:

adaptado de Tajra (2021).
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Percebemos aqui o caminho histérico das quatro revolucdes industriais,
sendo a primeira com 0 surgimento da producdo mecanica e 0 uso das
maquinas a vapor trazendo para o mundo a primeira luta entre o homem e a
maquina, considerando que essa revolucdo fez a sociedade pensar que seria
deixada de lado com a chegada das maquinas. Por um lado, o surgimento
delas conduziu a educacéo para um novo panorama a necessidade de formar

pessoas para manusear as maquinas.

Na Segunda Revolucao Industrial, a descoberta da eletricidade deu inicio
a produgdo em massa, € ao mesmo tempo proporcionou um NOVo
desenvolvimento na educagdo trouxe a necessidade de formar profissionais
técnicos em mecéanica e eletricidade e o crescimento da contabilidade.
Percebe-se ai ao analisarmos os livros historicos do INES, que a formacao dos
Surdos era voltada para o mercado de producao: artifice de artes gréficas,
sapataria, corte e costura e para aqueles que tinham mais aptiddo, o
aprendizado da contabilidade.

A terceira revolucdo ja da inicio a novas mudancas com O
desenvolvimento dos semicondutores, surgiram outras tecnologias como a
televisdo, os computadores pessoais entre outros. Os Surdos por sua vez se
diversificaram nas profissées e a sua educacao no Brasil passa a acompanhar
o modelo da educacdo das escolas comuns, de forma seriada seguindo 0s
modelos da legislacdo. Nesta época no Brasil as empresas de tecnologia tanto
publica e privadas passaram a contratar os Surdos para seus servicos dando

destaque para a Dataprev entre outras.

Na quarta Revolucao Industrial, a educacao ja passa por novas mudancas
€ necessario conhecer as diferentes geracdes e saber como trabalhar com elas
pois esta geracdo € composta por estudantes que ndo vivem sem a
conectividade e a fusdo das tecnologias, fundindo os dominios fisicos,
biol6gicos e digitais, levaram a necessidade de se criar conceitos. Essas
mudancgas proporcionaram o crescimento e o desenvolvimento das diferentes
formas de ensinar, denominadas processos de ensinagem e a partir delas

comecamos a repensar a Educagdo de Pessoas Surdas e o Brasil pbode
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finalmente estabelecer uma linha pois com estas tecnologias € possivel

digitalizar as imagens reforcando o aprendizado através da experiéncia visual.

Analisando este panorama Tajra (2021), nos leva a conhecer as

diferentes geracdes e suas principais caracteristicas sem, no entanto, falar da

geracado Alfa(Quadro 1).

Caracteristicas
Principais

Relacdo com a
educacéao

Relacdo com o
trabalho

Equilibrio entre
vida pessoal e
trabalho

Quadro 1 - Principais Caracteristicas das Geragoes.

Otimismo;
Idealismo;
busca pela
seguranca

Valorizam a
oportunidade de
aprender novas
habilidades no
trabalho para
afirmar sua
identidade
profissional.
Motivacao,
otimismo e
apreco pelo
trabalho
realizado.

Workaholics®9,
dedicam-se
mais ao
trabalho
realizado nas
organizacdes
do que a sua
vida pessoal.

Fonte: SANTANA, adaptado de TAJRA, 2021, p. 50.

Nao tem medo
de inovar, sendo
adaptaveis,
resilientes e
independentes.

Valorizam a
oportunidade de
aprender novas
habilidades no
trabalho como
uma
necessidade de
sobrevivéncia.
Buscam
independéncia
em suas
atividades e
anseiam por
desafio no
trabalho.

Busca maior
flexibilidade no
trabalho a fim de
dispor de tempo
para se
dedicarem a
seus objetivos
pessoais.

Familiaridade
com a
tecnologia, com
as diferentes
midias de
comunicacao,
com a
globalizacéao.
Preferem
ambientes de
aprendizagem
em grupo e de
forma
colaborativa.

Busca da
flexibilidade e
ambientes de
trabalho éticos,
honestos e com
preocupacao
por questdes
sociais e
ambientais.
Valorizam o
equilibrio entre
vida social e
profissional,
sendo a
primeira mais
valorizada.

Nativos digitais,
conectados a todo
tempo, podem ter
dificuldade de
aprofundar as
informacdes.

Autonomia,
buscando as
informagdes que
Ihes interessam
nas diferentes
opcoes
tecnoldgicas.

Para os que ja
estdo no mercado
de trabalho,
valorizam a
flexibilidade e a
possibilidade de
desenvolvimento
rapido.

A valorizacdo da
vida pessoal
sobrepbe a
profissional.

Geracao Alfa é a designacdo dada aos nascidos a partir de 2010. Esta

geracdo vivencia outra era digital e assim como a geracdo Z, também sdo

totalmente conectados. As geracdes Z e Alfa ndo conseguem viver sem

8Whorkaholic— Termo em inglés significa pessoa viciada em trabalho.
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conectividade. Se comunicam com a linguagem do ‘“internetés” ou
simplesmente através de emojissabendo tudo que estdo transcrevendo sem

depender apenas do uso da lingua patria.

Suas caracteristicas e sua relacdo com a educacao, ndo diferem muito da
geracédo Z, por ainda serem crian¢as e adolescentes nao temos como falar das

suas relacdes no trabalho (Figura 20).

Figura 20 — Geracao Alfa. Fonte: Elaborada pelo autor.llustragdo: Vanessa Alves de
Sousa Lesser.

Este estudo sobre os comportamentos das geracdes nos leva a refletir
sobre as diferentes geracdes Surdas, levando a tentar entender como cada
uma delas vivencia 0 mundo.Buscando tentar nos ajudar a compreender
melhor essa visao, Tajra (2021, p. 15-16) apresenta uma série de categorias
agrupadas didaticamente em quatro agrupamentos conhecidos como clusters.

Abaixo demonstramos a tabela destas categorias (Quadro 2).

Quadro 2 - Clusters e categorias das Tecnologias da 42 Revolucéo Industrial

_ S Novas tecnologias da computacao
Tecnologias digitais ] ) ) o
o Blockchain e tecnologias de registros distribuidos
extensiveis .
Internet das coisas

o Inteligéncia artificial e robética
Reconstituicao do o
. Materiais modernos
mundo fisico

ISEEEEY @ ™ P

Fabricacdo de aditivos e impressao
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e Biotecnologias
Modificacéo do ser ]
Neurotecnologias

humano ) .
Realidades virtual e aumentada
10. Captura, armazenamento e transmisséo de energia
Integragdo do ambiente 11. Geoengenharia

12. Tecnologias espaciais
Fonte: Adaptado de Tajra (2021).

Estes clustersdemonstram as categorias tecnoldgicas e hoje em dia os
profissionais da educacdo devem buscar se amparar neles para poder saber
em que se baseia cada um deles. Estes agrupamentos sdo necessarios para
que haja o entendimento e recentemente temos notado um crescimento na
producdo de aulas e materiais para a Educacao de Pessoas Surdas baseados
na reconstituicdio do mundo fisico. Embora isso ndo impeca que haja

desenvolvimento dentro dos outros agrupamentos.

De acordo com esta tabela, podemos perceber que o advento da
Educacao 4.0 esta proporcionando o crescimento e o enfoque maior do uso
das novas tecnologias dentro do aspecto educacional, reforcando assim a
necessidade de se criar novas formas de ensinar. Portanto, dentro na
Educacdo de Pessoas Surdas, 0 ensino da Libras deve ser pautado nisso,
percebemos que alguns educadores principalmente os de Letras/Libras e de
Pedagogia seja ela bilingue ou ndo, mas com enfoque na Educacdo de
Pessoas Surdas, travam um embate atraves das redes sociais e no seu

cotidiano de trabalho sobre o ensino e o uso da Libras.

E oportuno dizer realmente que o ensino da Libras vem sendo
desconfigurado, considerando que as pessoas ndo focam nos detalhes que
regem a regra gramatical dos sinais, nao respeitam as suas variagcdes e muitas
vezes vemos pessoas sem a devida formacdo se autopromovendo nas redes
sociais e se colocando para ensinar os sinais de forma errbnea. Através disso
podemos afirmar que o uso das redes sociais contribui em muito com a
desintegracdo dos sinais, sendo que uma pessoa influente’® é capaz de fazer
um sinal errado e em pouco tempo o video é compartilhado nas diferentes

redes sociais e/ou canais, atingindo um namero consideravel de visualizagdes.

70 Aqui me refiro aos Influencers Digitais.
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E de praxe entender que as Linguas de Sinais e ndo apenas a Libras,
possuem uma regra gramatical propria e respeitar 0 uso de seus parametros e
da sua sinalizacdo seja de forma social ou de forma académica faz-se
necesséario. Com o surgimento da internet e das novas tecnologias nao temos
como negar a incorporacdo de sinais estrangeiros em nossa lingua
principalmente com as novas geracfes Z e Alfa que como ja foi dito, elas ndo
vivem sem a conectividade e dessa forma podemos dizer que nédo existem

fronteiras para elas.

Entretanto, ao pronunciarmos palavras estrangeiras, como as da Lingua
de Sinais Americana — ASL’!, por exemplo, devemos sinalizar o alfabeto
relativo aquele idioma, buscando especificar que ndo se trata de um sinal da
nossa lingua. Através das redes sociais vemos pessoas e em alguns casos,
profissionais fazendo sinais internacionais em outros idiomas e o0s
transcrevendo no alfabeto manual brasileiro, como se fossem da Libras. Isso
acaba contribuindo, em muito para o vicio do uso e consequentemente a

incorporacao de sinais de outros idiomas como se fossem nossos.

Utilizar a Libras como lingua de instrucéo pedagdgica é primordial, porém
temos que nos precaver com o0 advento destas novas tecnologias que a
Educacao 4.0 proporciona. Outro cuidado que temos que ter é em relacdo ao
uso da percentualidade, muito comum usada entre os Surdos, mas estes
muitas vezes sequer possuem fontes ou dados concretos para a sinalizacao
destes valores percentuais. Acontece que a midia digital é capaz de expandir
esse video como se ele tivesse ja os dados coletados, transformando-se assim,

muitas vezes em informacdes fakes’2.

Através das categorias da tabela 2, podemos ver que o incentivo aos
profissionais deve se pautar no ensino e pesquisa através delas para que o
desenvolvimento das criangas Surdas continue a crescer na sua capacidade de
absorcédo de informacdes e aprendizado utilizando-se sempre da Libras como
Idioma Pedagodgico na sua forma de instru¢cdo. Atualmente em nosso pais
carecemos de pesquisadores que produzam. Produzir € também contribuir para

o desenvolvimento e crescimento das informagbes no ponto de vista

1 Sigla de American Sign Language.
72 Termo usado para informagfes que nao sao verdadeiras.
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educacional. Atualmente a maior parte dos trabalhos sdo focados na L2 e

guase nada se produz em L1.

Entende-se que quando falamos de Educacdo de Pessoas Surdas,
estamos abordamos a necessidade de se ensinar na primeira lingua (L1) e
guando abordamos a questdo da Educacdo de nao surdos, estamos pautando
na necessidade de se ensinar na segunda lingua (L2). E como estamos
focando a respeito do ensino em nivel superior, estamos falando do
aprendizado da segunda lingua (L2) por parte dos profissionais tanto de
Licenciaturas e Fonoaudiologia por ser obrigatério, quanto para os Bacharéis.
Isso ocorre porque é necessario aprender o conhecimento da Libras para o
Ensino de Pessoas Surdas.

A Educacéo 4.0 esta ai para promover essa mudanca fazer com que a L1
possa ser protagonista desse processo, por isso devemos reforcar ela como
lingua de instrugdo para o ensino e aprendizado das criancas buscando criar
através dos diferentes processos de ensinagem, formas didaticas de
transformacdo. A Libras como Idioma Pedagogico passa a ter um papel

relevante na producéo deste trabalho frente as novas tecnologias.

Quando se fala da primeira lingua (L1), estamos pautados no que diz o
Decreto n° 5.626/2005 (BRASIL, 2005), que enfoca a preferéncia por
profissionais Surdos logo percebe-se que este material é voltado
principalmente para os professores Surdos que ensinam a Libras em nivel
superior, no entanto ndo deixamos de lado os professores ndo surdos e sim
reforcando a prioridade do ensino dos professores Surdos. Para os estudantes
ouvintes, o ensino da Libras é o aprendizado de uma segunda lingua (L2) para
que aprendam durante a sua formacdo como se deve trabalhar no Ensino de
Pessoas Surdas utilizando a primeira lingua (L1) dos Surdos no processo

ensino-aprendizagem.
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1.11 As Novas Tecnologias no Aspecto Educacional

Quando falamos de novas tecnologias, temos que pensar também nas
diferentes formas de comunicacéo e aprendizagem, onde destacamos 0 ensino
sincrono e o assincrono, Barros (2021), define bem essa pedagogia conectada
narrando o seguinte conceito:

A comunicagdo sincrona e assincrona é realizada por meio da
interacdo entre docente-estudante; estudante-estudante;
estudante-contetdos e recursos. Essa comunicagdo também
acontece em trés formatos de mensagem: as mensagens
coletivas, nas quais as informacdes sdo para todos o0s
membros de um grupo restrito; as mensagens interpessoais,
gue sdo personalizadas e atendem as especificidades dos
estudantes; e as mensagens em rede, que incluem coletivos

abertos com especificidades (HRASTINSKI, 2008; OZTOK et
al., 2013 apud BARROS, 2021, p. 50).

Através desta definicdo podemos perceber as diferentes formas de
comunicacdo e aprendizagem e, no caso de Educacdo de Pessoas Surdas,
temos que usar sempre a Libras como Idioma Pedagdgico através da
percepc¢do visual do educando. Tanto o professor, o professor mediador, o
auxiliar de classe, quanto o TILSP trabalham a comunicacdo através deste
processo proporcionando assim o que denominamos de acordo com Barros
(2021), de mensagens direcionadas.Assim, essas mensagens direcionadas
trazem objetivos e intencionalidades pedagogicas definidas e concretas para
cada situacdo. “Dependendo dos conteudos, as situacdes podem ser de
orientacdo, duvidas, explicacdes e esclarecimentos de procedimentos tedricos
ou praticos” (BARROS, 2021, p. 50).

Nessa concepcdo do uso das mensagens direcionadas, a Libras como
Idioma Pedagogico se torna essencial, porém, o professor em questao tem que
ter um objetivo estabelecido, para as diferentes situacdes que a aula através do
uso das novas tecnologias poderd proporcionar. O professor tem que estar
preparado tanto para orientar o aluno ou esclarecer suas duvidas, explicar 0os

procedimentos de forma que o aluno consiga assimilar a aprendizagem e o
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conhecimento dentro desse processo comunicativo jamais esquecendo que o

aluno necessita tanto da Pedagogia Visual.

Hoebel, relata algumas dificuldades pertinentes neste processo frente ao
ensino online:
O ensino a distancia da maneira que estd posto gera algumas
dificuldades. Todo o suporte tecnologico depende da estrutura
gue eu ja tenho previamente, por exemplo. H4 momentos em
gue a conexdo com a internet ndo é estavel ou de qualidade, o
gue dificulta as aulas ao vivo pois meu video trava ou fica de
baixa qualidade. O mesmo muitas vezes acontece com 0s

estudantes, e é dificil compreender o que esta sendo sinalizado
(HOEBEL, 2022, p. 75).

Conforme este relato muitas vezes as plataformas, sdo construidas para
atender aos ouvintes e sdo preparadas para garantir a preservacao dos audios
e continuam gerando funcionamento, e neste contexto podemos afirmar que as
Linguas de Sinais, de uma forma geral, sdo as Unicas linguas que se vé e ndo
sdo geradas em &udio e sim em videos e imagens de percep¢do visual e a

Visualidade Surda passa a ser essencial neste contexto.

Entdo j4 entendendo o que é a comunicagdo sincrona e a assincrona,
temos que entender como € a sua didatica. Barros (2021), define a didatica da
seguinte forma “a didatica mediante a comunicacdo sincrona e assincrona,
deve ser entendida a partir do planejamento e do formato da comunicacao, dos
tipos de interface, da dindmica da aula e da estratégia utilizada para o
momento de ensino e aprendizagem” (BARROS, 2021, p. 52).

Ha aqui um entendimento sobre o formato de comunicacdo, uma vez que
o professor dara aula para alunos do primeiro ou segundo segmento do ensino
fundamental, outras vezes para a Educacdo de Jovens e Adultos, e outras
vezes para o Ensino Médio e/ou Ensino Superior e de acordo com a dinamica
da aula ele podera se utilizar tanto de sinais sociais quanto de sinais
académicos e para isso requer o uso de determinados tipos de estratégias para
trabalhar com os educandos no processo de ensino e aprendizagem. Esse

dinamismo se torna essencial para a pratica.
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Compreende-se ainda que a elaboracdo de uma aula presencial seu
planejamento ndo € igual ao de uma aula remota, necessitando tanto de
adequacdes para que se utilize os recursos. Numa aula sincrona o professor
interage diretamente com o0s alunos, mas se a mesma aula tiver uma
quantidade enorme de slides de apresentacao, ela se torna cansativa para os
alunos que a assistem. Por outro lado, quando a aula € assincrona o professor
tem que deixar bem claro como quer que sejam feitas as atividades propostas

a fim de que néo restem duvidas para seus alunos.

Numa aula presencial, porém usando as novas tecnologias o professor
deve demonstrar possuir dominio para a execucao da aula buscando evitar
assim quaisquer problemas. Portanto, conhecer as diferentes formas de

ensinagem ajuda a preparacdo de uma aula que bem dinamica.

E se por acaso o professor tiver o acompanhamento de TILSP, eles
também tém que entender esse processo de comunicacdo para
consequentemente colocar em pratica de acordo com a dindmica da aula.
Tanto o professor, quanto o TILSP tem que ser dindmico e ndo estatico
ressaltando aqui que o TILSP ndo é quem ensina, apenas transmite a
comunicacdo, sendo que isso vale tanto para o professor mediador, quanto

para o auxiliar de classe.

Ao falarmos do processo de ensino, estamos falando de pedagogia, e
guando abordamos a tematica das novas tecnologias estamos falando de uma
pedagogia conectada’®, essa pedagogia conectada envolve a comunicacéo
digital através de uma variedade de meios de acesso, tais como computadores,
celulares, tablets, notebooks, tv smart, lousa digital, entre outros. E segundo
Barros (2021): “a comunicagao digital ocorre em dois formatos: sincrono e
assincrono. Essa divisdo € muito significativa quando se trata de planejamento
e organizagdo pedagodgica” (BARROS, 2021, p. 53).A Figura 21 mostra como

se utiliza estas formas de comunicacgéo e aprendizagem.

73 Proposta de Wheeler (2019). (descrita por BARROS, 2021, p. 50).
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Figura 21 — Formas de comunicacdo e aprendizagem sincrona e assincrona. Fonte:
Synchronous and Asynchronous Learning by Centre for Teaching and Learning,

Concordia University CC BY-AS 4.Fonte: Barros (2021).

Vale ressaltar que ndo basta apenas as habilidades de comunicacéo e

aprendizagem para se trabalhar o ensino através do uso das novas

tecnologias, é preciso, acima de tudo verificar as competéncias digitais

docentes Ota e Dias-Trindade (2021) dao um alerta sobre isso:

Para tratar sobre competéncias digitais docentes, é importante
superar a ideia de que 0s espacos escolares sdo restritos
apenas aos ambientes fisicos. Assim, as aprendizagens
necessarias e possiveis perpassam os muros da escola e
podem se desenvolver nos mais variados espagos, inclusive
nos virtuais (OTA; DIAS-TRINDADE, 2021, p. 82).

O professor tem que saber como utilizar um ambiente virtual de

aprendizagem — AVA, pensando num processo de ensino que viabilize aos

educandos a assimilagdo dos conhecimentos e sem estas competéncias as

aulas nao fluem. A escola por sua vez tem que buscar oferecer essa garantia



tendo em vista que os trabalhos escolares hoje ja envolvem uma gama de
ferramentas e os professores e alunos devem estar preparados para esta
mudanca de aceitar o uso das novas tecnologias. A BNCC de acordo com Ota
e Dias-Trindade (2021, p. 83) é um documento que advoga a favor da inclusédo

das tecnologias digitais no ensino.

Em se tratando de competéncias temos ainda a questao da aprendizagem
baseada em competéncias que tem como uma de suas caracteristicas as
trilhas de aprendizagem. Ota e Rocha (2021, p. 97) apresentam duas

premissas basicas de navegacao (Quadro 3).

Quadro 3 — Premissas basicas de navegacao

Sequéncia de Conteudo o _ o
L ) Definida pelo professor ao planejar a disciplina e
(materiais didaticos, recurso educacional, _ o _ _
o i disponibilizada no ambiente virtual.
atividade, forum, chat, etc.)

~ Durante sua interagéo com recursos
Progresséo do estudante ] o _ ]
disponibilizados no ambiente virtual.

Fonte: Adaptado de Ota e Rocha, 2021.

Estas premissas basicas de navegacdo seguem o procedimento didatico
de qualquer aula e sem um planejamento adequado o professor nao
conseguira dar uma sequéncia de conteudo. Ademais ele deve buscar saber
adequar qual sera o melhor processo de ensinagem para determinado
contetdo assim ele ird garantir aos educandos a progressao proporcionada

pelos recursos disponibilizados naquele ambiente.

1.12 Ferramentas de Aprendizagem Digital

Abordando a questdo das novas tecnologias, apresentamos aqui alguns
exemplos de ferramentas de aprendizagem digital que poderdo auxiliar aos
educandos e para os professores na execucao das aulas proporcionando uma

série de processos de ensinagem.

Algumas delas estdo acompanhadas de leitores de Qrcode que levam
diretamente ao chat apresentando um determinado exemplo de uso da

estratégia.
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Figura 22 — Estratégias Pedagdgicas com as Novas Tecnologias. Fonte: Modificado

TECNOLOGIAS

APRENDIZAGEM BASEADA EM JOGOS

Ela utiliza a aplicacao de jogos na educacao, sao
jogos sérios, sem o objetivo de entreter e sim
de simular situagdes do dia a dia.

APRENDIZAGEM GAMIFICADA

Aqui o professor cria jogos com certas
estratégias for¢cando o aluno a adquirir
conhecimentos ao seu redor.
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Promove a reflexao e a analise de determinado tema.

BLOG
Sua funcao é a divulgacao de alguma coisa de
interesse dos estudantes.
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Nao podemos deixar de lado a cultura e as
visitas aos museus virtuais ajudam a compor o
aprendizado dos alunos sem a necessidade de
eles sairem de suas casas ou da escola.

FORUM
O Fo6rum ¢ muito utilizado no EAD, é uma

estratégia ele lanca uma questao (problema) e os
alunos devem responder. Existem intmeros féoruns
na internet e os professores devem criar alguns
apenas em classe.
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de Camargo e Daros (2021). llustracéo: Bruna Moreira de Paiva Machado
Cont. — Figura 22.
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. GLOSSARIO
GLOSSARIO VIRTUAL

Ajuda o aluno a adquirir conhecimento de

07
08

novos termos, e se tratando das Linguas de

Sinais a aula passa a ser bem divertida.

INTERAGINDO COM QR CODE QR CODE
A aula pode ser ministrada por meio de O e 10|

geragao de codigos com textos, videos, entre
outras informagdes para a realizacao da
atividade.

MAPA MENTAL VIRTUAL
O () Criado nos anos 1970 por Tony Buzan, os mapas

mentais permitem o registro de ideias, organizando
de modo que o cérebro possa armazenar as

informacoes.

QUIZ GAME

Trata-se de um jogo de perguntas e respostas,

10,

que ajuda na construgao de conhecimentos.

li2

LOUSA DIGITAL LOUSA
A lousa digital permite que os professores DIGITAL
interajam diretamente com os alunos através [=] [=]

I 2

de diversas midias, facilitando o processo de
ensinagem.

YOUTUBE

E uma estratégia que é utilizada através do
audiovisual para gravagao, edicao,
disponibilizagdo da midia. Facilita muito o
desenvolvimento das aulas.

Cont. — Figura 22.

=]

YOUTUBE
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[3
[4

ROBOTICA ROBOTICA
Através da roboética o aluno entra em contato com

uma série de problemas relacionados a diversas
areas, como mecanica, eletronica, fisica,
matematica, biologia e Lingua Portuguesa, no
futuro, quem sabe podemos usar a Libras.

STEM/STEAM
Ele através das suas diferentes atividades, incentiva o

desenvolvimento de uma série de habilidades
consideradas fundamentais para a vida moderna, pode
ser através da comunicacao, da criatividade e até
mesmo da lideranca.
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1.13Educacao de Pessoas Surdas: do Homem Primitivo até a

I[dade Moderna

A trajetoria historica dos Surdos néo foi facil, cada pesquisa histérica se
baseou em diferentes olhares, tais como afirma Strobel (2009, p. 32):

Historicismo, Histoéria Critica e Histéria Cultural.
Sa (2004) faz um relato de como a historia dos Surdos € narrada:

Em sintese, a histéria dos surdos, contada pelos nédo-surdos,
€ mais ou menos assim: primeiramente os surdos foram
“descobertos” pelos ouvintes, depois eles foram isolados da
sociedade para serem “educados” e afinal conseguirem ser
como 0s ouvintes; quando ndo mais se pbde isola-los, porque
eles comecaram a formar grupos que se fortaleciam, tentou-
se dispersa-los, para que nao criassem guetos (Sa, 2004, p.
3).

Para se falar da Educacéo de Surdos é necessario um aprofundamento a
respeito da sua lingua, da sua cultura, sua identidade. Existem muitas
discussdes a respeito de quando surgiu a Lingua de Sinais e baseado na Tese
de dois linguistas e um antrop6logo americanos que fizeram um estudo sobra a
atividade cerebral envolvida na comunicacdo estes trés pontuaram que 0S
ancestrais do homem, devem ter usado “gestos” para falar, s6 nao colocaram
Se estes ancestrais eram Surdos ou ouvintes.

Wilcox™ (1995), ja afirmava que os ultimos estudos demonstram que a
linguagem de sinais pode comunicar ideias tdo complexas quanto a falada.
Aqui o termo linguagem esta associado a comunicagao e levantou a suposi¢ao
de que o homo erectus, tenha se comunicado através de sinais com uma
estrutura sintatica perfeita semelhante a uma fala. Isso acontece porque o
homem primitivo emitia sons indecifraveis e, portanto, necessitava de uma
forma de se comunicar conforme podemos ver na Figura 23. Onde um homem

sinaliza para o outro a seguinte frase: “- O dinossauro atacou a presa”.

74 Sherman Wilcox, linguista da Universidade do Novo México (EUA) em entrevista a Revista
Superinteressante de julho de 1995 sobre o livro de sua autoria junto com William Stokoe: “O
gesto e a natureza da linguagem”, 1995.
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Figura 23 — Homens primitivos se comunicando. Fonte: Adaptado da pesquisa de
Wilcox (1995).1lustracdo: Vanessa Alves de Sousa Lesser.

Através desta teoria, podemos afirmar que a possibilidade do homem
primitivo se comunicar através de uma Lingua de Sinais, é real e talvez ela
tenha surgida ap6s os ouvintes observarem dois homens primitivos Surdos se
comunicando.Como sabemos que o0s homens primitivos emitiam sons
indecifraveis, e as pictografias’™ ndo retratam movimentos, fica muito dificil

termos registros deste fato.

7 LN
AN @Z/
N

A /

Figura 24 — Moisés falando com o povo hebreu.Fonte: Adaptacédo de PERLIN, 2002.
llustracdo: Vanessa Alves de Sousa Lesser.

Na histéria temos muitos registros da existéncia dos Surdos, “como a
fala de Moisés direcionada ao povo hebreu, no Livro Leviticos da Biblia onde

5 Escrita nas pedras.
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ele diz o seguinte: Ndo amaldicoaras ao surdo, nem poras tropeco diante de
um cego” (LEVITICO, 19:44 apud PERLIN, 2002 p. 24). Decerto neste texto
vemos que Moisés impunha uma protecéo tanto para os Surdos, quanto para
0s cegos, (Figura 24) comprovando a existéncia dos Surdos e dos cegos ja

naquela época.

Figura 25 — Surdo endeusado no Egito.Fonte: Adaptado de PERLIN, 2002;
CARVALHO, 2014).llustracdo: Vanessa Alves de Sousalesser.

No Antigo Egito (Figura 25), conforme Perlin (2002) os Surdos eram
endeusados, este povo acreditava que por nao falarem e serem diferentes
dos demais eles eram enviados dos deuses. Carvalho (2014, p. 71)
complementa, que eles eram adorados, como se fossem deuses, serviam
como mediadores entre os deuses e os farads, sendo temidos e respeitados

pela populacgéo.

No povo grego também encontramos relatos da existéncia dos Surdos e
eles eram considerados incapazes. Edwards (1997) apud Perlin (2002)
especificam bem a visdo do povo grego a respeito dos sujeitos Surdos ao
afirmar que “os gregos néo tinham uma definicho sobre o valor ou a
capacidade do sujeito de se superar” (EDWARDS,1997 apud PERLIN, 2002,
p. 27).
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1.14Educacao de Pessoas Surdas: A Idade Moderna

Depois desta época comegaram a surgir diversos educadores de
pessoas surdas. E de praxe que a maioria das publicacbes retratem sobre
eles devido ao fato de que eles fizeram registros sobre seus trabalhos sendo
assim reconhecidos pelos seus feitios. Analisando as narrativas historicas
destes profissionais feitas por Soares (1999), Moura (2000), Perlin (2002),
INES (2007), Strobel (2009) observa-se que muitos destes educadores

primavam pela tendéncia do oralismo, em detrimento ao bilinguismo.

Poucos foram os autores que se aventuraram no uso das Linguas de
Sinais, onde destacamos Juan Pablo Bonet, Pedro Ponce de Leon e Abade
L"Epée. Sendo este Ultimo que criou a primeira escola de Surdos na Europa
ao mostrar para a nobreza francesa perante o rei Luis XVI que os surdos

poderiam ser educados (Figura 26).

Abade I'Epée ensinando seus alunos na presenga de Luis XVI (obra de Gonzague Privat, 1875) culturasurda.net

Figura 26 — Abade L Epée ensinando os surdos. Fonte: Cultura Surda, 2011.

Embora muitos creditem a L'Epée a invencao da Lingua de Sinais, isso
nao é verdade, naquela época era comum nos mosteiros existir o voto do

siléncio, portanto os monges se comunicavam através de uma lingua de
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sinais, 0 mesmo que equivale a lingua de sinais dos indios Urubu-Kaapor,
gue assim como 0s monges também nao sao surdos e ndo podemos atribuir

a esta tribo a invencéo da Lingua de Sinais Brasileira.

Ainda nesta época percebia-se que os Surdos e as pessoas perseguidas
pela sociedade eram sempre acolhidos e protegidas nos mosteiros, talvez ali,

observando os Surdos L"Epée tenha desenvolvido suas técnicas de ensino.

Esta teoria ganha mais forca ao vermos o relato feito por Desloges em
1779 conforme Perlin (2002) reproduz:
[...] certa vez L’"Epée concebeu o nobre projeto de devotar-se
a educagdo do surdo; ele sabiamente observou que eles
possuiam uma linguagem natural para se comunicarem entre
si. Como essa linguagem néo era outro sendo a linguagem de
sinais, ele supds que, se ele se empenhasse em
compreendé-la, o triunfo de seu empreendimento seria
assegurado. Esse discernimento foi compensado pelo
sucesso. Entdo o abade L"Epée nao foi o inventor ou criador
dessa linguagem; pelo contrario, ele aprendeu com o surdo;
ele somente reparou o que ele encontrou incompleto nela; ele

ampliou e Ihe deu regras metddicas (DESLOGES, 1779/1984
apud PERLIN, 2002, p. 33-34).

Como se vé o abade apenas desenvolveu técnicas e métodos e nao
criou a Lingua de Sinais Francesa — LSF. Aqui vemos o inicio do crescimento
de um trabalho pedagogico, porém, ndo vamos tirar os méritos de L Epée
pois gracas ao seu empenho ele formou e influenciou diversos professores
Surdos que se espalharam pelo mundo, como Laurent Clerc, Ferdinand
Berthier, Jean Massieu e o proprio Edouard Huet. Embora Desloges nao
tenha sido um professor seu papel como escritor foi essencial para a

Educacao das Pessoas Surdas (Ver anexo 5).

Este periodo de ouro marcado pelo iluminismo que na Europa foi muito
positivo para o desenvolvimento da Educacdo de Pessoas Surdas, mas
estava longe de ser perfeito. Samuel Heinick, na Alemanha, criador do
método aleméo, fundou a primeira escola oralista e teve apoio de muitos
profissionais na época que acreditavam que o Surdo para ser alguém deveria
saber falar oralmente. E em 1880 no Congresso de Mildo veio a derrocada do

uso das Linguas de Sinais. Pelo que muitos afirmam, ndo houve proibicdo ao
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uso das Linguas de Sinais e sim a afirmacdo de que a melhor forma de
educar os Surdos deveria ser através da oralizacdo. Teoria defendida sob
influéncia de Alexander Graham Bell, um dos maiores cientistas e

influenciadores daquela época e que foi aclamada pela maioria.
Conforme atesta Skliar (apud SALLES, 2004, p. 55):

Existiram dois grandes periodos na histéria da educacédo dos
surdos: um periodo prévio, que vai desde meados do século
XVIII até a primeira metade do século XIX, quando eram
comuns as experiéncias educativas por intermédio da Lingua
de Sinais, e outro posterior que vai de 1880 até os nossos
dias. (SALLES, 2004, p. 55).

Apéds o Congresso de Mildao os EUA sob lideranca de Laurent Clerc e de
Eduard Gallaudet a Lingua de Sinais Americana — ASL, continuou enfrentando
os ideais de Graham Bell.O Brasil também passou por momentos que
proporcionaram mudancgas e como o foco da pesquisa é sobre a didatica, ndo
pretendemos nos aprofundar muito no quesito da Histéria dos Surdos.

1.15 A Educacéo de Surdos no Brasil: de Huet até a Pedagogia
Emendativa

A construcdo desta parte tem como base registros de diversos autores
como INES (1997), Soares (1999), Moura (2000), Perlin (2002), INES (2007),
Perlin e Strobel (2008), Strobel (2009), Rocha (2019), Campello (2019) e
Campello, Abreu e Prates (2020) entre outros.

Nesta unidade buscamos desmistificar e mostrar a trajetéria da Educacao
de Pessoas Surdas atravées do tempo até o surgimento dela no Brasil. A partir
da chegada de Edouard Huet’®, comecamos a apresentar as diferencas
curriculares e a trajetoria em busca do protagonismo Surdo na Educacgéo e sua
Didéatica.

Desde Huet até os dias de hoje a grade curricular do INES passou por
inUmeras mudancas, aqui apresentamos algumas delas até seguir o curriculo

das escolas regulares.

76 Escrevo aqui com o nome traduzido para a Lingua Portuguesa.
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Programa de disciplinas de Huet (Figura 27):

Janeiro de 1856

Lingua Portuguesa

-

Aritmética
Geografia

Histdria do Brasil

o e SN

N
\\\\\'\'\,\—

Escrituragdo Mercantil

\

Linguagem Articulada

Leitura Sobre os Labios

Figura 27 — Programa de Ensino de Huet — 1856. Fonte: Adaptado de INES (1997).

Huet, ao elaborar este programa de Ensino, colocou o que era essencial
para o ensino dos Surdos, sendo que Linguagem Articulada era uma disciplina
para verificar se os Surdos tinham capacidade de se comunicar através da
oralizacdo. Na disciplina de Leitura sobre os labios, que se tratava da
comunicacdo oral, onde em seu programa ele pontuou que s6 ensinaria
agueles que possuissem aptiddo (INES,1997, p. 5). A Unica davida que impera
entre né6s € como Huet ensinava a Leitura sobre os labios e a linguagem
articulada, sendo Surdo e ainda por cima francés, considerando que ele
sempre se comunicou com o Imperador D. Pedro Il através de cartas (Figura
28).

Figura 28 — Edouard Huet escrevendo carta.Fonte: Adaptado de INES, 2007.
llustracdo: Vanessa Alves de Sousa Lesser
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Huet se valia ja nesta época de dois tipos de trabalhos a Pedagogia
Visual (Campello, 2008) e a Lingua Emergente’’ (Vilhalva, 2009). Através das
Descrigcbes Imagéticas — DI ou do uso de figuras ele deveria se utilizar do
ensino da Lingua de Sinais Brasileira, misturada com alguns sinais franceses.
Ao mesmo tempo ele sabia que cada crianca Surda, se valia de sinais
familiares para se comunicar e através de seu trabalho ele fazia emergir de
dentro delas a Lingua de Sinais Brasileira em cada uma delas utilizando-se da
pratica do ensino desta lingua como Idioma Pedagdgico e isso contribuiu para

o desenvolvimento e aprendizagem de seus alunos.

Grade de Ensino de Huet no México

Elementos de
Lingua Espanhola Histdria Geral e
escrita com especialidade
nacional

Aritmética
Elementos de especialmente nas
Historia Natural 4 operagdes
fundamentais

Contabilidade para
alunos que revelem
aptiddo

Figura 29 — Grade de ensino de Huet no México. Fonte: Adaptado de CRUZ-
ALDRETE, 2008.

Aprofundando sobre o trabalho de Huet, Cruz-Aldrete (2008), apresenta a
grade dele no México (Figura 29), bem diferente da grade curricular utilizada no
Brasil. E 0 mais surpreendente é que nos revela que Catalina Brodeke, esposa
de Huet, também dava aulas para os Surdos sendo possivelmente ela a
encarregada de ensinar a leitura sobre os labios tanto no Brasil, quanto no

México. Podemos deduzir entdo que no ensino da disciplina de Lingua

77 Vilhalva ao abordar a questdo da lingua emergente, ndo se refere apenas aos indios,
geralmente os educandos Surdos chegam na escola com sinais familiares sendo necessario
adquirir sua lingua propria, e a escola sendo o centro formador tem o papel de fazer emergir de
dentro da crianca esta lingua.
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Espanhola escrita, Huet ensinava através da Lingua de Sinais e aquelas
criancas que tivessem mais aptiddao para a comunicacao oral tinham aulas de

oralizagdo com Catalina Brodeke, esposa de Huet para o aprendizado.

Como podemos notar, Huet aqui apresentava um quadro mais amplo do
qgue o realizado no Brasil, talvez isso se justifique pela falta de espaco ou de
incentivos, porém, ndo temos como saber. A inser¢cdo do catecismo e dos
principios religiosos, horticultura e trabalhos manuais também existiram no

Brasil, mas em outros periodos.

Em nenhum momento aparece o ensino da Lingua de Sinais Mexicana,
tal como no Brasil também nao aparece em seu quadro o ensino da Lingua de
Sinais Brasileira e tal situacdo ocorre devido ao entendimento, sem ser
enfatico, de que a Lingua de Sinais para Huet poderia ser o Idioma
Pedagdgico, isto €, a lingua de instrucdo a ser utilizado em todos 0s processos

de ensino de forma interdisciplinar.

Com a saida de Huet, assumiram o instituto dois Diretores interinos que
ao que tudo indica, ndo mexeram no Programa de Ensino do instituto. “Com a
vinda do Dr. Manoel de Magalhdes, este resolveu apresentar um novo
Programa de Ensino sancionado através do Decreto n° 4.046 de 1867” (INES,
1997, p. 7).

O Dr. Manoel de Magalhdes, nada sabia sobre Educacdo de Pessoas
Surdas, porém ao banir a Linguagem Articulada e a Leitura sobre os labios
tudo indica que ele daria énfase ao aprendizado conforme Huet havia feito
mantendo a Lingua de Sinais Brasileira sendo o Idioma Pedagdgico. Ao
contrario de tudo isso, ele transformou o instituto numa espécie de asilo de
criancas Surdas. De positivo ele trocou a Escrituragdo Mercantil pela
Contabilidade. Aqui questionamos como era o0 ensino destas criancas e ha a
suposicdo de que as criangas se utilizavam dos sinais, mas devem ter perdido
durante este periodo a referéncia da sua lingua emergente. O que levou o Dr.
Tobias Leite, entdo Médico chefe da Secretaria de Estado a fazer um relatério

sobre o instituto afirmando que ndo era uma escola e sim um asilo.

Quando Tobias Leite assumiu, em 1868, “ele observou a estrutura do
instituto e reformulou o Programa de Ensino” (INES, 1997, p. 7). Como se pode
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observar o programa inicial estabelecido por Huet, voltou e com ele também a
Linguagem Articulada e Leitura sobre os Labios. Tobias Leite lutou para que a
Lingua de Sinais Brasileira tivesse continuidade e inclusive apoiou a publicacao
da Iconografia Brasileira de Sinais feita por Flausino José da Gama, em 1875.

Soares (1999) descreve os trabalhos produzidos por Tobias Leite durante

sua estadia frente & Direcao do instituto:

Em 1871, o Dr. Tobias Leite fez adaptacéo para o portugués do
MethodepourEnseignerauxSourds-Muets, do professor J. J.
Vallade Gabel, do Instituto Nacional de Surdos-Mudos de Paris,
adepto da linguagem oral. Foi o primeiro livro para professores
de surdos escrito em portugués e recebeu o titulo de LicGes de
Linguagem Escripta. Foram distribuidos 500 exemplares entre
as provincias de Minas, Sao Paulo, Parani e Goias. Em 1874
publicou o Guia para Professores Primarios, contendo
orientacdes para o ensino de arithimética e metrologia. Em
1881, reuniu essas duas obras e publicou o Compéndio para
o Ensino dos Surdos-Mudos, com 400 péaginas. O livro
apresenta uma parte que é chamada de theorica, que consta
de perguntas e respostas que vao desde as causas da surdez
até possibilidades do surdo aprender os conceitos de Deus e
da alma. A parte que diz respeito a orientacdo para 0s
professores consta de exemplos detalhados para o ensino dos
elementos gramaticais como verbos, adjetivos, pronomes,
advérbios, etc. e orientagcdo para o ensino de arithimética e
metrologia. (SOARES, 1999, p. 51, grifo nosso).

Tobias Leite foi o Diretor que mais se empenhou pelos Surdos neste
periodo. Conforme vemos acima ele sempre procurou ter conhecimentos sobre
os trabalhos desenvolvidos com os educandos Surdos e aindanotamos que seu
“Programma do Ensino do Instituto dos Surdos-Mudos, no ano de 1876 traz
todo conteudo que era dado do 1° ao 6° ano” (SOARES, 1999, p. 54).

Soares (1999) pontua bem os trabalhos desenvolvidos por Leite, com
destaque para esta fala que ele descreve sobre o desempenho de seus alunos

durante sua gestao:

A educacdo do surdo-mudo ndo é impossivel, como ainda
entre nés, e sO entre nos, alguns crém; nem tao dificil como
muitos acreditdo. N&o é tao perfeita, nem téo rapida, é verdade
como dos falantes, mas péde ser, e é effectivamente, levada
ao ponto de fazer do surdo mudo um cidad&o tdo util como o
falante, e até alguns se tem conseguido um bom homem de
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letras. (...) A leitura dos livros que tiver levado do Instituto, e de
outros que tratem de assunptospraticos da vida, sob a forma de
dialogos, ou de conto singelo e attractivos, lhe é de
sumautilidade. (LEITE, 1877, p. 13 apud SOARES, 1999, p.
112)

Além deste programa de ensino de acordo com Soares (1999), (...), em
1877, Tobias Leite publicou o programa de ensino do Instituto, que
compreendia seis anos de estudos, periodo este denominado
instruccéaolitteraria (SOARES, 1999, P. 55). Ele foi Diretor do instituto até a
sua morte. Ja na gestdo de Jodo Paulo de Carvalho, foi sancionado o segundo

Decreto que modificava o Programa de Ensino do instituto:

O “Decreto n° 3.964 de 23 de marco de 1901 (INES, 1997, p. 13), ndo
alterou o que Tobias Leite ja fazia, apenas inseriu na grade a criacao da Oficina
de Tipografia, que fez com que os estudantes do instituto comecassem a se
profissionalizar. “Em 1908 sob a Dire¢cdo de Custédio Ferreira Martins, foi
sancionado o Decreto n° 6.892 de 19 de marco de 1908” (INES, 1997, p. 13),

trazendo outra inclusdo conforme podemos observar no quadro abaixo.

Este Decreto inseriu a Linguagem Escrita no Programa de Ensino, o que
nos leva a indagar como as criancas Surdas estudavam? Era tudo escrito num
quadro? Elas utilizavam cadernos? A estes gquestionamentos temos respostas
pois como tinham oficina de tipografia, isso demonstra que os Surdos naquela
época ja escreviam e a disciplina foi criada com o intuito de reforcar seu
aprendizado na linguagem escrita, seria ali marcando o inicio do que viria a ser

futuramente o bilinguismo na Educacao de Pessoas Surdas.

Custédio Martins, em 1911 publicou um novo Programa de Ensino, mas
ndao mexeu na grade curricular. A alteracdo que veio na publicacdo deste
Programa de Ensino refere-se a criacdo de novos cargos profissionais. E com
esta mudanca ha “em seu Artigo 9° a informacéo de que o método oral puro
deveria ser adotado no ensino de todas as disciplinas” (INES, 1997, p. 13).
Seria ali influéncia do Congresso de Milao que ainda predominava a Europa na

época.
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Em “1913 a disciplina de Linguagem Articulada (Figura 30) ganhou um
programa” (INES, 1997, p. 14):

Programa de Linguagem Articulada - 1913

Gramatica imitativa e progressiva
Leitura sintética nos labios

Educacdo da vista

Educagdo do tato

Preparo dos 6rgdos respiratérios

Preparo dos drgdos de articulagdo da palavra

Desmutizagao

Figura 30 — Programa de Linguagem Articulada. Fonte: Adaptado de INES(1997).

Depois desta mudanca levou-se anos para encontrarmos mais registros

de alteracbes nos Programas de Ensino dos estudantes que sO viriam a

acontecer com a gestdo do Dr. Armando Lacerda, que trouxe um meétodo

intitulado Pedagogia Emendativa do Surdo-Mudo, publicado em 1934,
conforme relato de Soares (1999) cuja finalidade descreve abaixo.

(...) era de suprir falhas decorrentes da anormalidade,

buscando adaptar o educando ao nivel social dos normais. No

gue concerne ao surdo-mudo esse desideratum é alcangado

por intermédio do ensino de linguagem e do correspondente

desenvolvimento (LACERDA, 1934, p. 6. apud SOARES, 1999,
p. 57)

Apesar de ter criado a Pedagogia Emendativa, Soares afirma que “o Dr.
Armando Lacerda parece que nao entrou em polémica entre linguagem escrita
ou oral, gestos ou fala, pois conduziu o trabalho do Instituto adotando
procedimentos bastante diversificados (...)” (SOARES, 1999, p. 57). Lacerda
(1934) descreveu como era a didatica especial neste periodo de sua gestao

pontuando o seguinte:

Sobre a didatica especial adotada no Instituto, afirma que era:
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(...) professada em dois cursos independentes que ministram
ao aluno o conhecimento da linguagem articulada ou escrita
mediante os métodos oral e escrito respectivamente e suas
variantes de mais justa aplicacdo as aptidées dos educandos e
ao nosso ambiente escolar. (LACERDA, 1934, p. 8. apud
SOARES, 1999, p. 57)

Foi nesta época que comecaram a ser notados o papel do repetidor’®
(Figura 31), que era uma espécie de auxiliar de classe que nada mais fazia de
ensinar os Surdos através de repeticdes. Papel este executado por alguns

alunos e ex-alunos Surdos do instituto.

PEDAGOGIA EMENDATIVA

Figura 31 — O repetidor. Fonte: Adaptado de Lacerda (1934) apud SOARES
(1999).llustragéo: Vanessa Alves de Sousalesser.

Apresentamos nos Quadro 4 e 5, os quadros sinOpticos do plano de
ensino do instituto e da classificagdo dos alunos criado por Lacerda (1934) e

descrito por Soares (1999, p. 59).

78 Apesar de ser citado nesta época, a funcao do repetidor ja existia no século XIX, inclusive
Flausino José da Gama era um destes profissionais.
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Quadro4 — Quadro sindptico do plano de ensino de 1934.

QUADRO SINOPTICO DO ATUAL PLANO DE ENSINO DO INSTITUTO

Tipos Resic!uos Fragmantos de Classificacio En§ino emend_ativo
Auditivos Linguagem Conhecimento da linguagem
10 i ) Surdos-mudos Método escrito
completos (Sinaes graficos e digitais)
Método acustico oral
20 + - Surdos incompletos | (Associacao dos exercicios
acusticos aos oraes)
3° + + Semi-surdos Método acustico oral
propriamente ditos
40 i + Semi-mudos Método oral (Exercicios de

articulagéo e leitura labial)
Fonte: LACERDA, 1934, p. 9 adaptado de SOARES, 1999.

Analisando oQuadro 4através do olhar Surdo, isso causa intriga devido ao
fato de que naquela época mostrarhaver rotulos para definir os diferentes tipos
de Surdos e ainda, ao que tudo indica, nos tratavam como se fossemos
pacientes clinicos deixando bem claro que a melhor forma de educacéo era a
oral.

Quadro5 — Quadro sindptico da classificacdo dos alunos de 1934

QUADRO SINOPTICO DA CLASSIFICACAO

DOS ALUNOS DE INTELIGENCIA NORMAL QUANTO A CAPACIDADE AUDITIVA E
LINGUISTICA E SUA RELACAO COM O ENSINO EMENDATIVO
Elementares (1° e 2° anos)
Médias (3° e 4° anos)

Curso de linguagem

Ensino primario escrita classes Adiantadas (5° e 6° anos)
emendativo Preparatéria (1° e 2° anos)
Curso de linguagem oral Elementar (3° e 4° anos)
Superior (5° e 6° anos)
Curso de encadernacéo e
douracéo (5 anos)
Ensino Secdo masculina Rodizio Curso de rparcenaria e
profissional (1° ano) classes entalhac;ao_(S anos)_
Curso de sapateiro e seleiro (5
anos)
Secéo feminina Curso de costura e bordado
Curso de desenho geral,
Ensino Aplicado desenho aplicado e classes SlEmEmEEs (1 27 @ 5 cnos)

g Adiantadas (4°, 5° e 6° anos)
trabalhos manuais
Fonte: LACERDA, 1934, p. 17 adaptado de SOARES, 1999.

Pelo que foi descrito acima (Quadro 5), a inteligéncia dos Surdos era
medida através de sua capacidade auditiva e ndo pela sua capacidade
intelectual. As criancas estudavam na instituicdo até completar seus 15 anos

de idade e apos isso deveriam sair do instituto. Suas divisdes ndo eram por
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ciclos nem por séries e sim por classes que variavam do elementar até a
superior. As meninas s6 tinham direito a aprender bordado e costura enquanto
0s meninos aprendiam outros afazeres, cujas profissées na época eram

destaques.

1.16 A Educacao de Surdos no Brasil: do Curso Normal aos
movimentos sociais

Em 1949 ja se previa no Regimento do instituto, a criacdo do Curso
Normal para se formar professores para atuar na educacdo de Surdos de

acordo com o relato abaixo.

Em junho do mesmo ano (1951), foi publicada, no Diério oficial,
a Portaria que regulamentava o ensino do Curso Normal de
Formacgdo de Professores para Surdos-Mudos, que ja estava
previsto no Regimento do instituto, aprovado em 28 de julho de
1949, pelo Decreto n° 26.974, promulgada pelo entédo
Presidente da Republica, Eurico Gaspar Dutra e assinado pelo
Ministro da Educacédo e Saude, Clemente Mariani. (SOARES,
1999, p. 70)

O INES passou a ser gerido em 1951 pela primeira mulher, Ana Rimoli,
gue comecou a implantar uma série de trabalhos a serem desenvolvidos no
aspecto educacional e que culminou a criagdo do Curso Normal para formacéo
de professores para Surdos, conforme atesta Soares (1999).

Na gestdo de Ana Rimoli, iniciada em 27 de fevereiro de 1951
e se estendendo até 7 de abril de 1961, o Instituto Nacional de
Surdos-Mudos assumiu a implantacdo do primeiro Curso
Normal de Formacdo de Professores para Surdos, no Brasil.
Esse curso tinha duracdo de trés anos e era equivalente a
cursos de grau médio. Funcionava em regime de externato
para os alunos residentes do Rio de Janeiro, entdo Distrito
Federal, e em regime de internato para alunos de outros
estados. (SOARES, 1999, p. 70)

Apenas em 1955, apds a formagdo da primeira turma de professores do

Curso Normal com formagé&o para atuar dom surdos, foi feita a primeira
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estruturacao curricular seguindo os moldes das escolas regulares criando enfim

a educacao primaria.

Em 1955, devido a um acordo firmado entre a Secretaria Geral
de Educacéo e Cultura do Distrito Federal e o Instituto Nacional
de Surdos-Mudos, em 2 de dezembro de 1955, que definia um
plano de colaboracdo entre esses dois 6rgaos, foi publicada a
Resolucdo n° 94, que criava, em carater experimental,
condi¢cBes para a educacao primaria de deficientes da audicéo
e da palavra (D. O. 3/12/55). (SOARES, 1999, p. 83)

Esta estruturacao culminou na elaboracao da grade do Quadro 6:

Quadro6: Estruturagéo do programa de ensino primario

Estruturacdo dos programas do ensino pré-fundamental e fundamental do Instituto

Nacional de Educacédo de Surdos

Idade Atual
I Iniciacdo Creche
A Maternal até 4 anos de idade Maternal
B Pré-fundamental até 6 anos de idade Pré-escola
Il - Fundamental — Duracdo 8 anos
1° Grau Duracao: 3 anos 7 a9 anos de idade
1° ano Fundamental 7 anos
2° ano Fundamental 8 anos 1°ano
3° ano Fundamental 9 anos

Linguagem e técnica especializadas, com o objetivo de dotar a crianga da consciéncia e uso
da linguagem proépria da crianca ouvinte em idade pré-escolar.

2° Grau Duracéo 5 anos Ha Ia ENES 63

idade
4° ano Fundamental 10 anos 2° ano
5° ano Fundamental 11 anos 3% ano
6° ano Fundamental 12 anos 4° ano
7° ano Fundamental 13 anos 5° ano
o Fundamental 14 anos o
8% ano - 6° ano
(admissao)

Fonte: BRASIL, Instituto Nacional de Educacgé&o de Surdos, 1962, adaptado de
SOARES, 1999, p. 98-99.

Pela primeira vez a instituicdo passou a ter uma estrutura semelhante ao
das escolas regulares (Quadro 6), porém ainda existia a limitacdo de idade,
poderia estudar la até completar 15 anos e seus estudos iam apenas até o
atual 6° ano de escolaridade do ensino fundamental. O mais interessante é que
nao havia abordagem sobre a didatica desenvolvida chegando a tal ponto que
muitos professores se baseiam nos trabalhos desenvolvidos pelo professor

Geraldo. As visitas a diversas instituicdes estrangeiras foi fundamental para o
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desenvolvimento dos trabalhos feitos pelos professores do INES frente as

criancas e adolescentes surdas.

Inclusive esta época marcou o inicio da tendéncia da Comunicacéo Total,
gue consiste em ensinar utilizando uma série de recursos simultaneamente,
tais como a fala, a escrita, os sinais, 0s objetos e as figuras. A Comunicacéo
Total ndo se baseava a execucao de sinais da Lingua de Sinais Brasileira pois
era uma mistura bimodal usando sinais e a fala de forma simultanea,
diferentemente da forma de se comunicar baseando-se apenas no uso de

sinais.

Ja com a Tendéncia Filoséfica da Comunicacdo Total estabelecida no
Instituto e com a mudanca de nome para INES, em 1962 o Instituto passa a
fazer sua primeira adaptacdo ao programa das escolas publicas do Estado da
Guanabara™. Foi preciso demorar mais de um século até a Educacdo de
Pessoas Surdas incorporar um sistema educacional igual ao das escolas

regulares.

Ainda nessa época, as pesquisas de William Stokoe davam a Lingua de
Sinais o status de lingua, mas o Brasil ainda estava longe de aceitar esta
questdo. Embasado pelos movimentos sociais do periodo, nesta época
nasceram muitos Surdos da Geragao X, sendo estes os grandes percussores
da Luta dos Movimentos Sociais Surdos.

Gracas as informacfes compartilhadas pelos tanto pelos Surdos adultos,
quanto pelos professores de Surdos da época, os Movimentos Sociais foram
ganhando forgcas, como a criagdo de Associacdes de Surdos, os grémios
estudantis, os trabalhos evangelizadores. A Lingua de Sinais passou a ganhar
forca e dentro desta corrente o INES tomou a iniciativa e criou 0 primeiro curso
de Lingua de Sinais Brasileira, cuja didatica se baseava apenas no ensino de
palavras soltas seguindo os moldes dos materiais trazidos da Universidade de

Gallaudet, nos Estados Unidos.

79 Antigo nome do Estado do Rio de Janeiro.
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Figura 32 — Primeiros Instrutores de Lingua de Sinais Brasileira do INES. Fonte:
Adaptado de INES (2007). Imagens geradas por aplicativo de Inteligéncia Artificial
Voila.

Os primeiros instrutores de Lingua de Sinais Brasileira no INES foram o
Sr. Fernando Miranda Valverde, que anos depois seria Presidente da Feneis e
a Sr.2 Lucia Severo da Costa (Figura 32), cujas familias davam apoio aos
Surdos chegando inclusive a ajudar na fundacdo da Associacdo Alvorada
Congregadora de Surdos. Mais tarde Lacia também teve participacdo em
defesa dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia. Conforme relato feito por
Campello, o ensino dos instrutores ndo se limitava apenas ao INES também
havia o ensino fora do instituto, na Clinica Santa Cecilia feito por Ana Regina e

Souza Campello e Fernando Miranda Valverde.

A fundacao da Feneis, em 1987, com uma Lideranca Surda foi o pontapé
das Lutas Sociais. A criacdo de Grupos de Estudos da Lingua de Sinais
também foi outro marco importante destes movimentos, jA neste periodo a
Educacao de Pessoas Surdas ja ndo se limitava ao INES, ja se expandia pelo

pais.

A Geragéo Y veio a fortalecer estes movimentos e como consequéncia
disso os estudos sobre a Lingua de Sinais foram se aprofundando, a Geracdo
X conseguiu romper a barreira e pela primeira vez um Surdo ingressou numa
Universidade Publica através do Vestibular, prova considerada muito dificil de

ser superada. E assim como a criacdo do Instituto, os dois primeiros alunos

80 Fernando Miranda Valverde —Foi uma importante lideranca dos movimentos politicos dos
Surdos. Foi aluno de lIvete Vasconcelos, Léa Carneiro e Geraldo Cavalcanti. Assumiu a
presidéncia da FENEIS no periodo de 1991/1993.

81 Licia Severo da Costa — Ex-representante do Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa
com Deficiéncia. Exerceu forte lideranca junto aos movimentos politicos dos Surdos, tendo se
destacado pelo trabalho de orientacdo com familiares de Surdos.
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matriculados eram mulheres, na UERJ também ingressou uma mulher: Ana

Regina e Souza Campello, na faculdade de Pedagogia.

No Brasil a Feneis incentivava e lutava pelos direitos dos Surdos e com
ela o papel dos adultos Surdos se destacavam frente aos jovens das novas
geracdes, impulsionados principalmente pela Geracdo X Surda e tendo aporte

dos Baby Boomers Surdos os trabalhos passaram a crescer.

Destacamos ainda que no Rio de Janeiro, principalmente na sua capital,
através dos Movimentos Surdos, comecou a despertar nos proprios Surdos e
em alguns instrutores o interesse em ingressar numa faculdade para que
pudessem se tornar professores e a partir dali, compartilharem seus
conhecimentos com os alunos Surdos e entdo coube a Ana Regina e Souza
Campello ser a primeira Surda a romper a barreira do vestibular e ingressar
numa Universidade Publica, se graduando em 1996, precedida de diversos
Surdos e Surdas.

Todos os citados na Figura 33, foram o0s pioneiros na Pedagogia no
Ensino das Pessoas Surdas e através de seus trabalhos percebemos uma
mudanca na forma de se olhar os sujeitos Surdos, dando inicio ao que mais
tarde seria a Pedagogia Surda no Rio de Janeiro e que iria se expandir pelo
pais. Cada um destes Pedagogos Surdos, desempenhou um papel na
Educacdo de Surdos servindo ainda de modelos como adultos Surdos para
inspirar as criancas e 0s jovens Surdos a se aventurarem em seus estudos,
proporcionando assim o crescimento e desenvolvimento da Educacdo de

Surdos em todo estado do Rio de Janeiro.
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Figura 33 — Pedagogos Surdos do Rio de Janeiro. Fonte: Elaborada pelo
autor.Imagens geradas por aplicativo de Inteligéncia Artificial Voila.

Lucinda Ferreira Brito professora e linguista, foi a pioneira no trabalho que
inspirou estes Pedagogos Surdos, sendo ela grande defensora das Linguas de
Sinais ela comecou a escrever sobre a Lingua de Sinais Brasileira juntamente
com os Surdos e seus trabalhos sempre serdo reconhecidos pelos Surdos.
Devido aos trabalhos de Lucinda, logo despertou o interesse de outros
Linguistas onde damos destaque a trés delas que tiveram um trabalho brilhante
no Rio de Janeiro® e estas linguistas se uniram a outros Surdos adultos das
GeracBes Baby Boomers e Geracdo X onde comecaram ao aprofundamento

das pesquisas sobre as Linguas de Sinais Brasileiras.

No Brasil, tivemos alguns pioneiros neste trabalho didatico da Educacao

de Pessoas Surdas onde podemos destacar trés linguistas (Figura 34),

82Ana Regina e Souza Campello — UERJ (1996).

8Marcus Vinicius Freitas Pinheiro — UERJ (1998).

84Ménica Astuto Lopes Martins — UERJ (1999).

8Luciane Rangel Rodrigues — Universidade Veiga de Almeida — UVA (1999).

8Heloise Gripp Diniz — Universidade Estécio de S — UNESA (2004).

87Alex Curione de Barros — Universidade Estécio de S4 — UNESA (2004).

88 Esse trabalho no Rio de Janeiro se baseia que a Feneis em seu inicio situava-se na capital
do Estado e de la muitas decis6es das Comunidades Surdas eram tomadas assim como no
INES como Centro de Referéncia.
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fundamentais para o desenvolvimento da Educacéo de Surdos que aos poucos

foram se atrelando as novas tecnologias.

Figura 34 — Primeiros Linguistas sobre estudos das Linguas de Sinais Brasileira.Fonte:
Adaptado de SOUZA, 2019.Imagens geradas por aplicativo de Inteligéncia Atrtificial
Voila.

Lucinda Brito desde 1991, atuava sempre ao lado de Myrna Salerno
Monteiro (Figura 35), uma Surda Linguista, que juntamente com Felipe
produziram o livro intitulado Libras em Contexto (2001), sendo o primeiro livro
de ensino da Libras antes mesmo dela ser reconhecida como lingua e que
continha uma série de aulas com seus planos de aula orientando os Instrutores

Surdos no preparo de suas aulas.

89Ronice Muller Quadros — Graduada em Pedagogia pela Universidade de Caxias do Sul —
UCS (1992); Mestre em Linguistica e Letras pela Pontifica Universidade Catdlica do Rio
Grande do Sul — PUCRS (1995); Doutora em Linguistica e Letras pela Pontifica Universidade
Catolica do Rio Grande do Sul — PUCRS (1999); Possui Pés-Doutorado em Connecitut/EUA
(2010), Harvard/EUA (2016) e Humboldt/ALE (2021) todos em Linguistica e Letras.

%Euylalia Fernandes — Graduada em Letras pela Universidade Santa Ursula (1973); Mestre em
Letras pela UFF (1977); Doutora em Linguistica pela UFRJ (1984) e Pd4s-Doutorado em
Educacao pela UFRJ (1995).

%Tanya Amara Felipe de Souza — Graduada em Letras pela Universidade Catélica de
Pernambuco — UNICAP (1977); Especialista em Lingua Portuguesa pela UNICAP (1982);
Mestre em Linguistica pela Universidade Federal de Pernambuco — UFPE (1988); Doutora em
Linguistica pela Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRJ (1998).

92Myrna Salerno Monteiro—Graduada em Comunicac&o Visual pela Fundagido Armando Alvaro
Penteado — FAAP (1984); Especialista em Linguistica pela Universidade Federal do Rio de
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Figura 35 — Myrna Salerno Monteiro. Fonte: Adaptado de SANTOS; MONTEIRO,
2019.Imagens geradas por aplicativo de Inteligéncia Atrtificial Voila.

A estes profissionais se juntaram os Surdos que fortaleceram a Libras e
sua importancia para a Educacdo de Pessoas Surdas, estes representantes
Surdos sdo simbolos do pioneirismo de nosso trabalho no Brasil, destacando
além da Libras, a Linguistica, a Cultura Surda, a Identidade Surda, o papel da
Educacéo, a Visualidade Surda e a Lingua Emergente.

Tais paradigmas defendidos por estas pesquisadoras Surdas (Figura
36), hoje norteiam o trabalho da Educacédo de Surdos em nosso pais, dando
continuidade para o surgimento de novos educadores de Surdos, conforme
idealizou o pensamento de L"Epée ao criar o Instituto de Jovens Surdos de
Paris, por isso as imagens destes profissionais esta em formato feito através de

Inteligéncia Artificial, produzida por um aplicativo digital.

Janeiro — UFRJ (1992 e 1995); Graduada em Letras/Libras pela Universidade Federal de Santa
Catarina — UFSC (2010); Mestre em Linguistica pela UFSC (2015).
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Figura 36 — Primeiras Pesquisadoras Surdas do Brasil. Fonte: Elaborada pelo
autor.Imagens geradas por aplicativo de Inteligéncia Artificial Voila.

Vendo a expansdo de escolas, amparadas pela Declaracdo de
Salamanca e a necessidade de se manter como centro de referéncia, “em 13
de setembro de 1996, o governo publicou a Portaria n° 943 que designa o INES
como principal Centro de Referéncia Nacional na area da Surdez” (INES, 1997,
p. 30). Para se manter como Centro de Referéncia é importante que a
instituicdo dé embasamento e incentivo as pesquisas, verificando nas
plataformas, vemos poucas publicacdes relacionadas aos atuais profissionais
atuantes na grade de Libras na instituicdo a respeito da publicacdo de
pesquisas. Ao ndo dar esse embasamento a instituicAo ndo consegue se

manter e por isso a necessidade de se dar continuidade as pesquisas na area,

9%Gladis TeresinhaTaschetto Perlin — Graduada em Teologia pela PUC/RS (1987); Mestre
em Educacgédo pela UFRS (1998); Doutora em Educacao pela UFRS (2003) e Pés-Doutorado
em Educacéo pela UFRS (2014).

%Ana Regina e Souza Campello — Bacharel em Biblioteconomia e Documentagdo pela
Universidade Santa Ursula — USU (1996); Graduada em Pedagogia pela UERJ (1996) e
Doutora em Educacéo pela UFSC (2008).

9Karin Lilian Strobel — Graduada em Pedagogia pela Universidade Tuiuti do Parana — UTP e
Doutora em Educacéo pela UFSC (2008).

%Marianne Rossi Stumpf — Graduada em Tecnologia da Informatica pela Universidade
Luterana do Brasil — Ulbra (2000); Graduada em Educacao dos Surdos pela Universidade de
Santa Cruz do Sul (2004); Doutora em Informatica da Educacédo pela UFRS (2005) e Pés-
Doutorado pela Universidade Catdlica Portuguesa (2013/2014).

97Shirley Vilhalva — Graduada em Pedagogia pela Faculdades Unidas Catélicas de Mato
Grosso — FUCMAT atual Universidade Catolica Dom Bosco — UCDB (1990); Mestre em
Linguistica pela UFSC (2009).
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sendo essencial que principalmente os pesquisadores Surdos publiqguem seus

trabalhos desenvolvidos.

Em 2001, com o crescimento dos Movimentos Sociais, agora atrelados
também aos Culturais, surge o boom de Instrutores de Libras incentivados pela
Feneis e pelo Programa Nacional de Apoio a Educacao de Surdos, promovido
pelo governo federal. O Curso de Agentes Multiplicadores em Libras promovido
pelas instituicbes citadas, trazia no Livro do Professor além das aulas, um
modelo de planejamento para cada aula®®, com o objetivo de facilitar o trabalho

dos Instrutores de Libras.

Neste mesmo ano, diante da dificuldade notada por parte dos professores
atuantes do INES em relacdo aos alunos Surdos que eram matriculados em
outros niveis de escolaridade que ndo era o inicial. Os professores em
consonancia com os Assistentes Educacionais Surdos, pontuavam que 0s
alunos transferidos de fora do instituto ndo tinham dominio da Lingua de Sinais
possuiam sinais familiares e precisavam assimilar a lingua emergente. Com
esta questdo o Instituto através da idealizacdo das professoras Vilma Favorito
e Solange Rocha, com o apoio da professora Jurema Santos, criou a disciplina
de Lingua Brasileira de Sinais, ministrada por trés professores Surdos, fluentes
na Lingua de Sinais Brasileira, com formacdo em Magistério, Pedagogia e
Instrucdo para Surdos, respectivamente: Heloise Gripp Diniz, Marcus Vinicius
Freitas Pinheiro e Ronise Conceicdo de Oliveira. Em 2002, com o
reconhecimento da Libras como lingua através da Lei n° 10.436/2002 (BRASIL,

2002), a disciplina passou a ter o nome de Libras.

O que é ter contato com um Surdo adulto? Essa pergunta que fazemos a
muitos pais e responsaveis de criancas Surdas. E ha uma resposta para isso:
Ele ira contar para os Surdos a histéria, irh mostrar para a criangca Surda a sua
cultura, ira demonstrar a ela a importancia da sua lingua. Conclusao: ter
contato com um adulto Surdo € comecar a ser inserido na cultura e
Comunidade Surda.

Muitas criangcas Surdas séo filhas de pais e responsaveis ouvintes que

desconhecem a histdria dos Surdos, poucos Sao 0s pais e responsaveis que se

98 Disponivel no Anexo 5.
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engajam numa Comunidade Surda. Aqui apresentaremos um pouco da historia
da Educacéo dos Surdos, sua trajetéria. Muito do que escrevemos aqui vem de
uma historia que nos foi contada por um Surdo adulto. Mesmo assim temos
autores Surdos brilhantes que nos deixam relatos desta histéria, assim como
temos alguns autores ouvintes que nos ajudaram a registrar tudo que era

relatado.

1.17 A Educacao de Surdos no Brasil: Libras como disciplina
curricular

Conhecer a histéria da Educacao dos Surdos € fazer parte da insercao
na Comunidade Surda. Neste capitulo mostraremos esta historia.

O INES, dando prosseguimento a esta necessidade de se aprofundar a
Lingua de Sinais Brasileira criou a disciplina de Libras em sua grade curricular
colocando trés professores Surdos (Figura 37) para ministrar suas aulas,
atendendo a todos alunos desde a Educacao Infantil, passando pelo Ensino

Fundamental até o Ensino Médio.

VOILA 99

Figura 37 — Primeiros Professores da disciplina de Lingua de Sinais Brasileira do
INES.Fonte: Adaptado de ROCHA, 2018, p. 178.Imagens geradas por aplicativo de
Inteligéncia Artificial Voila.

Assim com o trabalho desenvolvido por estes trés professores o INES
comecou a abrir as portas para o desenvolvimento da Libras e ao mesmo
tempo a didatica de ensino praticada por estes professores passou a ser

incorporada no ensino dos surdos tanto no INES, quanto fora dele. Desse

%Marcus Vinicius Freitas Pinheiro — Graduado em Pedagogia pela UERJ (1998) e Pds-Graduado em
Administragdo e Planejamento da Educacgdo pela UERJ (2000).

100Heloise Gripp Diniz — Graduada em Pedagogia pela Universidade Esticio de Sd — Unesa (2004);
Graduada em Letras/Libras pela UFSC (2010) e Mestre em Linguistica pela UFSC (2010).

101Ronise Conceig¢do de Oliveira — Intrutora de Libras e Graduada em Letras/Libras pela UFSC (2011).
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modo, “Em 2001, Pinheiro Diniz e Oliveira mostraram que o0 ensino da Libras
deveria passar por trés caminhos distintos: Linguistico, Historico e Sociolégico”
(PINHEIRO; DINIZ; OLIVEIRA, 2001, p. 20).0s trés professores pioneiros, por

sua vez criaram o primeiro esbo¢o de um curriculo da disciplina (Anexos7 e 8).

A partir de 2002 com a sancdo da Lei da Libras os professores de
disciplina de Libras comecaram a crescer atendendo principalmente as
criangcas das Geracfes Y e Z, sendo a Ultima Geragdo a primeira a nascer
totalmente conectada. Desde a década de 80 a tendéncia do bilinguismo se
expandia, as liderancas Surdas comecaram a aprofundar seus conhecimentos,
0s Surdos ja ndo tinham idade limite para estudar, as barreiras estavam
rompidas surgiram Mestres e Doutores Surdos e com isso a necessidade de

lutar por uma Pedagogia Surda.

Analisando os registros, a Ultima alteracdo na grade de curricular do
ensino da Libras, € uma continuidade da grade inicial acrescida de novos
componentes feita pelos Professores: Alex Curione de Barros, Heloise Gripp
Diniz e Vanessa Alves de Souza Lesser, com apoio pedagdgico dos
Professores Rita de Cassia H. Nakajima Pinto, Marcus Vinicius Freitas Pinheiro
e Valéria dos Santos Vasconcellos, publicada através da Portaria n® 203 de 25
de agosto de 2008, que da a redacéo final do curriculo da disciplina Libras,
divulgada através do Boletim de Servico do INES, n°® 8 de 29 de agosto de
2008. Até hoje ndo houve nenhuma outra publicacdo registrada sobre a
alteracao deste curriculo.

Nesse contexto, considera-se que a Educacdo de Pessoas Surdas,
envolve a perspectiva do enfoque bilingue, trata-se de uma metodologia
diferenciada, tendo como seu publico principal as pessoas Surdas, mas
também temos que lembrar que ela é importante para as pessoas com 0S
Surdossinalizantes, para 0S Surdocegos, Surdos com altas
habilidades/superdotacdo e Surdos com deficiéncias associadas, que optam
e/ou necessitam da Libras como lingua. Este enfoque bilingue que citamos
garante o ensino da Lingua Brasileira de Sinais como primeira lingua (L1) e a
Lingua Portuguesa na forma escrita como segunda lingua (L2), somando a

esta proposta que recentemente foi inserido na Lei de Diretrizes e Bases da
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Educacdo Nacional — LDBEN (BRASIL, 1994), a inclusdo da Modalidade
Bilingue na Educacdo de Pessoas Surdas através da Lei 14.191/2021
(BRASIL, 2021) reforcando assim a proposta de se aprofundar na Educagéo de
Pessoas Surdas.

A Lingua de Sinais, por ser o meio através do qual um grupo de pessoas
pode se comunicar, geralmente as pessoas Surdas se comunicam e interagem
através dela, sendo esta, uma lingua natural, com estrutura lexical e gramatical
préprias garantindo ao Surdo a aquisicdo da sua primeira lingua (L1) e
conduzindo ele para a sua interacdo com o mundo através da sua lingua e sua
cultura. Isso nos remete a necessidade de mostrar os trabalhos desenvolvidos
desde o passado no ensino através da Lingua de Sinais até chegar ao
surgimento do INES, quando entdo nessa segunda parte partimos a abordar a

definicdo de Libras.

As tecnologias surgem como enfoque principal abordando tudo que vem
desde o século XIX até as atualidades deste século. Antunes em seu glossario
definiu a Tecnologia da Educagéo como:

Meio de comunicacdo que pode ser usado para fins
instrucionais como por exemplo, o livro didatico, o
microcomputador, o quadro-negro etc. Forma sistematica de
implementar, planejar e avaliar o processo total de
aprendizagem e de instrugdo em termos objetivos e
especificos, baseados em estudos sobre comunicagdo e
aprendizagem humana, reunindo recursos humanos e

materiais, de modo a tornar a instrugdo mais efetiva
(ANTUNES, 2001b, p. 182).

Partindo desta definicdo surge a necessidade de se buscar saber quais
S&0 os recursos humanos e materiais utilizados atualmente pelos professores
de modo a tornar o processo de ensino-aprendizagem mais efetivo. Com isso,
apontaremos quais sdo as tecnologias mais utilizadas pelos professores
Surdos e ouvintes, fazendo ainda uma comparacdo buscando observar as

diferencas.

Também buscaremos explicar o que é ensino hibrido, aulas sincronas e
assincronas, as diferentes plataformas e como é feito o uso de cada tecnologia

por ambos o0s grupos no ensino da disciplina de Libras, justificando o motivo da
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utilizacdo de cada tecnologia. Mostrando exemplos de aulas que podem ser
visualizadas através de leitores de QR codel®, As aulas utilizam algumas
tecnologias diferentes como o STEM'®, a Robdtica, entre outras formas de
ensinagem sempre com a Libras como idioma pedagdgico.

Ao citarmos estas diferentes formas de tecnologias, o leitor de QR
codesera demonstrado como ser utilizado, buscando trabalhar a informacéo
através da Pedagogia Visual, reforcando a questdo do uso da Libras como
idioma pedagdgico. Por fim verificaremos o que pode melhorar no uso das
novas tecnologias e produziremos no decorrer da pesquisa, orientacdes
pedagdgicas sobre como trabalhar a didatica no ensino da Libras com as novas
tecnologias.

2. OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral

Criar um livro que expligue a necessidade de se utilizar a metodologia
didatica para o uso de novas tecnologias para o ensino da Libras como idioma

pedagadgico.

2.2 Objetivos Especificos

eAvaliar se os professores da disciplina de Libras utilizam as novas
tecnologias no ensino para ouvintes visando preparar eles para a Educacao de
Pessoas Surdas.

e Apontar quais sdo as novas tecnologias mais utilizadas e quais sédo as
menos utilizadas no ensino da Libras;

eExplicar como é feito o uso de cada nova tecnologia no ensino da Libras;

e Justificar o motivo do uso das novas tecnologias no ensino da Libras;

192 Em inglés Quick Response Code, que traduzido significa cddigo de respostas rapidas, é um codigo de
barras bidimensional que armazena uma série de informagdes.

103 |niciativa mundial que visa cultivar o interesse pela Ciéncia, Tecnologia, Engenharia e
Matematica em um esforgo para promover estas disciplinas. Desta metodologia ha também
uma variante STEAM, cuja letra A se refere as artes.
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eVerificar o que deve e pode melhorar no uso das novas tecnologias no
ensino da Libras futuro;
eVerificar qual recurso tecnologico € utilizado para o ensino da Libras

como L2?

3. MATERIAIS E METODOS

3.1 Estratégias de Pesquisa Bibliograficas

Baseado em Gil (2002), classificamos a pesquisa como sendo
exploratdria, onde faremos um levantamento bibliografico, a coleta de dados
para analise e por fim a analise dos dados. Esta pesquisa poderd ainda
proporcionar o levantamento de varias hipéteses. Dessa forma através de uma
analise documental proporcionaremos o levantamento dos dados coletados
apresentando seus resultados em graficos ou em nuvem de palavras. Diferente
dos graficos as nuvens de palavras apresentam a frequéncia que cada palavra
aparece dando destague maior, isto é, uma representacao visual, para aguelas
gue mais sao citadas, tal ferramenta pode ser construida através do programa

word cloud.

Inicialmente, se realizou uma coletinea de  publicacGes
bibliograficasatravés das plataformas SciELO, Google Académico,
ResearchGate, Capes, Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes — BDTD, com
0 objetivo de recolher mais matérias.

A pesquisa se utilizou das palavras-chave: Educacgao de Pessoas Surdas;
Lingua de Sinais; Tecnologias, sempre em portugués e sem aplicacdo de

operadores booleanos.

Durante a pesquisa langamos as seguintes palavras-chave nas buscas da
internet: ementa, plano de aula, planejamento precedido da palavra Libras. As
consultas foram feitas nas seguintes plataformas: Google Académico, SciELO
e Capes. Essa pesquisa foi realizada entre os meses de novembro de 2021 e

abril de 2022 e a andlise dos dados envolvem comparacbes desde a

116



promulgacéo da Lei da Libras (BRASIL, 2002) até o ano de 2022 englobando

um periodo de 20 anos.

Apdés o levantamento das publicacdes, tragcou-se o perfil do que
desejamos na pesquisa, € como se trata da analise das principais tecnologias
gue sao utilizadas no processo de ensinagem da Libras. Além das plataformas
citadas acima para a busca de referenciais tedricos, utilizaremos a plataforma
do Google como fonte alternativa de pesquisa na internet, onde utilizamos trés
palavras-chave de pesquisas a saber: ementa, plano de aula e plano de curso.
Destas pesquisas foram descartadas as que ndo sdo ministradas em nivel
superior. Buscou-se responder a 8 (0ito) questdes: 1) o tipo de instituicdo; 2) os
nomes dados para a disciplina; 3) as modalidades de ensino (remota, hibrida
ou presencial); 4) a carga horaria ministrada; 5) os cursos envolvidos, nao
importando se sdo de bacharel ou de licenciaturas; 6) os periodos letivos onde
mais aparecem a disciplina, 7) o ano de cada produto gerado para andlise e
por fim 8) os processos de ensinagem utilizados frente as novas tecnologias.

Apoés o levantamento e analise destes dados da pesquisa e buscaremos
entender os reais motivos dos resultados e poderemos levantar algumas
hipéteses com base nestas analises. Ao final deste estudo iremos publicar o
livro que se encontra na integra na secdo de Apéndice (pag. 157). Esse livro
visa mostrar os caminhos a serem percorridos de forma a incrementar a
Pedagogia Surda na didatica do ensino da Libras utilizando esta lingua como

idioma pedagadgico.

O principal propésito desse livro € mostrar aos professores, formas
diferenciadas de trabalhar utilizando as novas tecnologias no ensino da Libras
€ ao mesmo tempo proporcionar uma socializagdo melhor para os educandos
Surdos e ouvintes em nossa sociedade.

Esta pesquisa esta separada em capitulos, onde cada um dos capitulos
aborda um determinado assunto. O segundo capitulo fala sobre a Pedagogia, a
Educacdo e a Didatica, mostrando os tdpicos mais relevantes deste tema
buscando dar enfoque ao tema da Didatica. O capitulo 3 apresenta as novas
tecnologias existentes e sua importancia para a educacgao, enquanto o capitulo

4 da abertura para a Educacdo de Pessoas Surdas e seus principais topicos
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desde a parte histérica até a atualidade. O capitulo 5 fazemos as
Consideracdes Finais sobre o que se espera daqui para frente no ensino da
Libras como idioma pedagogico através da Visualidade Surda utilizando a
Didatica em seus diferentes processos de ensinagem frente as novas
tecnologias. O capitulo 5 mostra a pesquisa realizada e seus resultados
encontrados enquanto, no capitulo 6, mostraremos 0 que a pesquisa
proporcionou embasando a necessidade de uma continuidade desse trabalho.
Reforcamos aqui que esta pesquisa apresenta uma gama de quadros para que
possa se perceber a importancia de se trabalhar a Pedagogia Visual na
Educacao de Pessoas Surdas. Ao final desta dissertacao ela sera transformada
num livro a ser publicado para servir de documento orientador para 0s
professores e futuros alunos de Libras em nivel superior.

Para analisar as questdes da pesquisa, utilizamos os principais assuntos
que envolvem a didatica e as novas tecnologias partindo da utilizacdo das
seguintes palavras-chave: ementa, plano de aula e planejamento. Isso se deu
porque através destas palavras seria possivel a analise dos trabalhos feito
pelos professores desde o reconhecimento da Libras como lingua até os dias
de hoje quando em 24 de abril de 2022 a Lei n° 10.436/2002 (BRASIL, 2002)
completou 20 anos de reconhecimento.

Partindo destas palavras-chave passamos a buscar os planos de aula e
planos de ensino das disciplinas de Libras, apenas em nivel superior que
enfocavam o0 ensino da L2 para que os futuros profissionais pudessem utilizar
como L1 frente aos individuos Surdos, principalmente no ambito da educacéo,
sem, no entanto, esquecer que a Lei da Libras também contempla os cursos de
bacharel.

Depois desta parte, onde lemos, comparamos e analisamos fomos
verificando os principais pontos abordados cujos resultados foram gerados
utilizando o programa Word Art que gerou as nuvens de palavras, sendo que
as que tém maior destaque sdo geradas em tamanho e quantidade

proporcional.
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3.2 Resultados

Apds a pesquisa a pesquisa bibliograficas observarmos que apenas a do
Google Académico trouxe informacdes satisfatérias (Tabela 1). Enquanto
isso,na plataforma SciELO ao lancarmos as palavras-chave, foram gerados os

seguintes resultados (Tabela 2).

Tabela 1 — Palavra-chave plataforma Google Académico.

Periodo/Palavra-chave Ementa Plano de Aula Planejamento

2002-2022 6.010 15.800 16.700
2012-2022 5.480 15.700 16.300
2017-2022 4.080 15.800 16.100

Fonte: Elaborada pelo autor

Tabela 2 — Palavra-chave plataforma SciElo.

Palavra-chave Resultado
Ementa de Libras 0
Plano de Aula de Libras 0
Planejamento de Libras 2

Fonte: Elaborada pelo autor.

Na plataforma Capes também ndo deu para se fazer uma pesquisa mais

aprofundada gerando os seguintes resultados (Tabela 3).

Tabela 3— Palavra-chave plataforma Capes.

Palavra-chave Resultado

Ementa de Libras 23
Plano de Aula de Libras 0
Planejamento de Libras 149

Fonte: Elaborada pelo autor.

Foi possivel fazer uma analise apenas através dos resultados da
plataforma do Google Académico, ainda se valendo de que ndo poderia ser

apenas citacdes e sim abordando o tema. Distribuimos por trés periodos cada
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um deles para determinada analise, sendo o primeiro periodo que vai desde a
Lei de reconhecimento da Libras, 2002 até o ano de 2022 o que equivale 20
anos, outro que vai desde 2012 a 2022, que equivale aos ultimos 10 anos e
outro que vai desde 2017 até 2022, equivalente aos ultimos cinco anos. Foram
lancadas as trés palavras-chaves ja citadas: ementa de Libras, Plano de aula
de Libras e Planejamento de Libras. Os resultados gerados sdo apresentados

pelo Gréfico 1.

Gréfico 1 — Ementa na plataforma Google Académico
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Fonte: Elaborada pelo autor.

Com a palavra-chave Ementa de Libras entre 2002 e 2022 encontramos
cerca de 6.010 publicagcBes, nos ultimos 10 anos encontramos cerca de 5.480
publicacdes e nos ultimos cinco anos cerca de 4.080 publicagbes. O que
demonstra uma diferenca de crescimento sendo que podemos afirmar que no
inicio havia cerca de 9,8% das publicagbes e nos ultimos 10 anos apenas
32,1% das publicacdes a maior parte das publicagbes se encontram no periodo

dos ultimos 5 anos gerando 67,8% das publicacdes.

Ha um, porém, embora citemos a palavra ementa, nenhum deles fala
diretamente da ementa de Libras e sim fazem alguma andlise das mais
variadas ementas existentes ou abordam a necessidade de se criar uma
ementa interdisciplinar onde o ensino da Libras como Lingua de Instrucdo se

faz presente.
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Grafico 2 — Plano de Aulas na plataforma Google Académico
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Fonte: Elaborada pelo autor.

Lancando a palavra-chave Plano de Aula em Libras (Grafico 2), o
resultado foi confuso, talvez porque o sistema néo tenha entendido realmente o
gue estava sendo pesquisado, tal hipotese se justifica ao gerar os seguintes
resultados: de 2002 até 2022 temos cerca de 15.800 publicacdes o0 mesmo
valor que ocorre no periodo de 2017 a 2022, assim nao foi possivel fazermos
uma analise mais detalhada, embora o periodo de 2012 a 2022 demonstre um
aporte de 15.700 publicacbes a tentativa de se verificar um resultado desta
pesquisa foi feita trés vezes em periodos distintos que ndo alteraram o0s

resultados.

As publicacdes que foram geradas foram analisadas e ndo se tratava de
planos de aula e sim de abordagens dos mais diferentes temas e disciplinas
que informavam em grande parte a necessidade de se elaborar um plano de
aula que assim, como a pesquisa da palavra-chave ementa, reforcavam a
necessidade de se elaborar um plano de aula de Libras e/ou em Libras de

forma interdisciplinar.
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Dando continuidade a analise, lancamos na plataforma Google
Académico a palavra-chave planejamento da Libras e para cada periodo foram

gerados os seguintes resultados (Gréfico 3).

Gréfico 3 — Planejamento na plataforma Google Académico.
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Fonte: Elaborada pelo autor.

No periodo que vai de 2002 a 2022 encontramos cerca de 16.700
publicacdes, enquanto no periodo de 2012 a 2022 encontramos cerca de
16.300 publicacBes e no ultimo periodo que vai de 2017 a 2022 achamos uma
quantidade de cerca de 16.100 publicagbes. Isso supde que no primeiro
periodo pelo fato das formacdes em Letras/Libras estarem em andamento,
pouco se falavam sobre o tema planejamento. Enquanto nos ultimos 10 anos
foi acrescido uma quantidade maior o que nos surpreende é a queda de

publicacdes nos ultimos cinco anos.

Verificando as publicagcbes apresentadas, notamos que elas falam da
necessidade de se planejar as aulas, nos mais diferentes assuntos sem focar
apenas na disciplina de Libras e sim na questdo do Idioma Pedagogico. Por
outro lado, vemos a necessidade de que os cursos de Pedagogia, Pedagogia
Bilingue para o Ensino de Pessoas Surdas e de Letras/Libras reforcem em
suas aulas a questao da necessidade de se preparar as aulas, planejando-as e

executando.
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N&o satisfeito com os resultados desta pesquisa, resolvemos entdo
através do Google pesquisar as trés palavras-chaves e através das imagens
geradas, imprimir as Ementas, os Planos de Aula e os Planejamentos das
disciplinas de Libras em nivel superior. Algumas destas pesquisas
provavelmente estejam ultrapassadas, mas o erro esta nos proprios docentes
em nao identificarem o periodo e em algumas situagcdes ndo conseguimos
imprimir nem capturar as imagens por serem de links pagos o que

proporcionou uma dificuldade para andlise.

O periodo de pesquisa das palavras-chaves foi feito entre os dias 11 e 22
de fevereiro de 2022 onde encontramos cerca de 55 documentos e destes
documentos, 6 eram de cursos sem ser de nivel superior ou extensdo
académica, e por isso foram descartados entre eles o do Senac, que oferecia
cerca de 1.200 horas de formacgéo para Técnico em Traducdo e Interpretacdo
em Libras em nivel médio conforme a Lei n° 12.319/2010 (BRASIL, 2010), o
que nos deixou intrigado é que ndo encontramos nenhum documento
relacionado ao Instituto Nacional de Educacédo de Surdos — INES, a principal
referéncia nacional na area. Ainda encontramos 5 projetos sendo 4 de

Institutos Federais e 1 de instituicdo nao identificada.

Como critério para analise buscamos os documentos de formacdo em
nivel superior encontramos cerca de 44 documentos das mais diversas
instituicbes publicas e privadas do pais, destes 10 documentos foram
descartados por serem de cursos de Ensino Médio. Em alguns casos sequer foi
possivel identificar a instituicdo superior de ensino que proporcionaram 0S

seguintes resultados que vemos na Figura 38.
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Figura 38 — Descrigdo. Fonte: Elaborada pelo autor.

A primeira andlise foi em relacdo a descricdo da Ementa dos cursos
ofertados, a maioria utilizou o termo Plano de Ensino, seguida de Plano de
Curso encontramos, porém, 8 (oito) descrices diferentes para definir um Plano
de Curso. Neste caso € preciso gue as instituicdes definam qual seria a melhor
descricdo, percebemos ainda que em todas as ementas das instituicdes
privadas, s6 havia duas descricbes apenas, logo as duas que mais foram
citadas. O ideal seria que todos utilizassem o termo “Plano de Ensino”, afinal

trata-se de um processo de ensino.
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Figura 39 — Ano do Plano. Fonte: Elaborada pelo autor.
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Surpreendentemente ao analisar 0s anos aos quais as ementas foram
elaboradas (Figura 39), encontramos as mais variadas que vao desde o ano de
2010 até o ano de 2021, embora a pesquisa tenha sido feita em fevereiro de
2022, ndo encontramos nenhuma ementa relativa ao primeiro semestre letivo
de 2022. Analisando as ementas achamos a maior parte delas séo relativas ao
ano de 2021, precedida de 2018. Houve ainda uma enorme quantidade de
ementas quendao identificaram o ano. Existe a hipotese de que talvez, durante a
pandemia do Covid-19 (LIMA; REZENDE, 2020), os professores tenham
deixado de disponibilizar suas ementas nas Redes Sociais ja que se migraram
para uma plataforma neste periodo e isso pode ter contribuido para nao

encontrarmos muitas ementas relativas ao ano de 2020.
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Figura 40 — Nome da disciplina. Fonte: Elaborada pelo autor.

Abordamos aqui o0 nome da disciplina (Figura 40), que em conformidade a
Lei n° 10.436/2002 (BRASIL, 2002) deveria ser apenas Libras ou Lingua
Brasileira de Sinais. Entretanto, encontramos cerca de 13 (treze)
denominacdes diferentes para a disciplina. Concordamos, porém, que ela seja
precedida de algarismos romanos, mas € preciso que haja uma organizacao
maior para isso. Encontramos apenas na Universidade Federal de Uberlandia —
UFU a descricdo de cada uma delas e suas competéncias e por mais incrivel

que parecga, todas sao referentes ao ano de 2021.
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Figura 41 — Tipo de Instituicdo. Fonte: Elaborada pelo autor.

A respeito ao tipo de instituicdo a qual fora encontrada as ementas
(Figura 41), grande parte delas sdo de Universidades Federais, seguidas de
Universidades Privadas e em seguida pelos Instituto Federais. O que nos
intriga € que apesar do enorme numero de Universidades Federais, 0 nome da
disciplina varia de uma para outra, demonstrando a falta de organizacao
padronizada onde € preciso que os professores das disciplinas destas
instituicbes junto com seus coordenadores comuniquem entre si para se
estabelecer uma melhor organizacdo dos trabalhos ajudando assim a
estruturacdo da disciplina do ensino da Libras para Letras/Libras, Licenciaturas,
Bacharéis em conformidade com a Lei da Libras (BRASIL, 2002) assim como o

Decreto que a regulamenta (BRASIL, 2005) e para os Cursos de Extensao.
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Figura 42 — Carga Horaria. Fonte: Elaborada pelo autor.

Como citado na introducéo desta pesquisa, tanto a Lei da Libras (BRASIL,
2002) e o Decreto que a regulamenta (BRASIL, 2005), nenhum dos dois
estipularam uma carga horaria definida para o ensino da disciplina, cabendo a
cada instituicdo definir sua a carga horaria da melhor forma que Ihe convém.
Notamos que foi grande a quantidade de cargas horarias (Figura 42), isto é, de
horas/aulas ofertadas sendo que a maioria optou por 60 horas/aula.
Encontramos algumas ementas que sequer citam a carga horaria e as que
possuem carga horaria maior sdo relativas a Letras/Libras e Extensdo
Académica, diferentemente das horas/aula ofertadas na graduacéo, sendo que
a menor delas equivale a 30 horas/aula, o que consideramos muito pouco para
se trabalhar num semestre ministrando no minimo 2 tempos de aulas durante
15 semanas, das quais sao tirados ainda 4 tempos das avaliacdes semestrais
mais 2 tempos das provas finais, logo o professor trabalharia apenas 24

horas/aula ministrando a disciplina.
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Figura 43 — Periodo. Fonte: Elaborada pelo autor.

Sobre qual periodo as disciplinas eram ministradas (Figura 43), deu a
maioria como nao citado o periodo, seguido de 8° Periodo e dos 5° periodos.
Porém a maioria das ementas sdo de cursos de Bacharel e isso justifica o
motivo de ndo citar o periodo na maioria deles por se tratar de disciplina
optativa. Embora tenha algumas Licenciaturas como a Educacéo Fisica citada
na maior parte das ementas, os periodos variavam. Achamos importante
salientar que como a maioria das universidades envolvidas séo federais, elas
devem definir em conjunto qual seria o periodo ideal para a implementacdo da

disciplina de Libras nas Licenciaturas e como colocar elas nos Bacharéis.
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Figura 44 — Modalidade de Ensino. Fonte: Elaborada pelo autor.

Ao verificarmos as modalidades de ensino (Figura 44), a maioria delas se
diz ser presencial seguida de Hibrido e Remoto, contudo, apesar de se dizerem
presenciais em alguns casos, seus conteudos eram hibridos ou remotos, e
como afirmamos ministrar uma aula presencialmente ndo € a mesma coisa que
ensinar numa plataforma. Dessa forma vemos uma grande falha na elaboracao

dos Planos de Ensinos.
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Figura 45 — Cursos Envolvidos. Fonte: Elaborada pelo autor.

Como o esperado, os cursos de Licenciaturas deveriam ser o destaque,
mas também encontramos Planos de Ensino sem citar quais 0S cursos
envolvidos e isso supbe tratar entdo de disciplina optativa. Se for disciplina
optativa, é preciso que se defina critérios porgque se o aluno for de Licenciatura,
ela deve ser ministrada de forma obrigatéria. Em nenhuma das ementas
selecionadas encontramos o critério explicando essa diferenca. A maioria dos
cursos das ementas eram de Bacharéis, mas variavam muito, algumas

ementas continham mais de um curso (Figura 45).
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Figura 46 — Processos de Ensinagem. Fonte: Elaborada pelo autor.

ApoOs esse levantamento fomos verificar os recursos utilizados pelos
profissionais como processos de ensinagem, principalmente os voltados para
as novas tecnologias (Figura 46). O resultado € que a maioria ainda utiliza o
Plano de Ensino pautado na Teoria Tradicional. Dentre os processos de
Ensinagem citados por Anastasiou e Alves (2003), Destacaram as
Videoconferéncias e o Seminario. Frente as novas tecnologias vimos o
Ambiente Virtual de Aprendizagem ser citado na maioria deles, seguido da
videoconferéncia e do Chat, mas ainda estdo longe de se utilizar os diferentes

processos de ensinagem voltados para o uso das novas tecnologias.

Percebemos que apesar da presenca constante das novas tecnologias,
apesar dos esforgos feitos pelas instituicbes, grande parte dos profissionais
envolvidos ainda seguem o método tradicional de ensino. Frente as novas
geracbes de criancas, jovens e adolescentes, ndo podemos deixar de
acompanhar as mudancas e 0s avancos das novas tecnologias e as
tendéncias. O que nos alivia é que uma parte utiliza o Ambiente Virtual de
Aprendizagem — AVA para ministrar as aulas e interagir com seus alunos,
utilizam as videoconferéncias e os seminarios como processos de ensinagem,
sendo que a primeira para aulas e esclarecimento de duvidas pelo chat e os
seminérios para a verificacdo de aprendizagem e conhecimento sobre os

temas.
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Frente aos mais diferentes processos de ensinagem apresentados por
Anastasiou e Alves (2003), esta na hora de se pensar em inovar, mudar e se
adaptar ao novo século XXI, com a Educacédo 4.0.Chegamos a conclusédo de
que nosso modelo educacional esta falido e que mudar é preciso através da
utilizacdo de préticas pedagdgicas inovadoras, com o objetivo de se construir
novos cenarios da educacao, principalmente no que rege o ensino da Lingua

Brasileira de Sinais - Libras.

A Didatica como ciéncia objetiva a formacdo humana e como praxis
educativas ela requer uma curricularizacado constante dentro da epistemologia
educacional. O ensino da Libras requer que ao ministra-la, ela seja utilizada
sim como um Idioma Pedagdgico, em todo caso h&d a compreensao de que ao

ensinarmos uma lingua, seu aprendizado se d& na prética desta lingua.

Ainda na pesquisa notamos a influéncia ouvintista, quando se aborda na
guestao das causas da surdez, e isso no leva a indagar a seguinte questao de
que o ensino da Libras perpassa por trés caminhos conforme descrito por
Pinheiro, Diniz e Oliveira (2002, p. 20), o Linguistico, o Histérico e o
Socioldgico, afinal o que nos leva entdo a querer trabalhar o aspecto clinico no

ensino de um idioma.

Conectada, sempre utilizando a Libras como Idioma Pedagdégico, assim
criamos maneiras de ensinar e novas formas de aprender. A escola quer e
proporciona novos desafios contemporaneos e estamos abrindo as portas para
o futuro, utilizar a Pedagogia Visual para Surdos utilizando a Libras como
Idioma Pedagdgico associado as Novas Tecnologias, € 0 nascer de uma nova

Pedagogia onde passamos a educar num mundo interconectado.

4. DISCUSSAO

Num periodo em que os estudantes sdo em grande maioria considerados
nativos digitais, a cultura cibernética predomina e a0 mesmo tempo surgem as
tendéncias em tecnologias educacionais. Algumas instituicbes de ensino ja
possuem Ambientes Virtuais de Aprendizagem — AVA que facilitam o acesso
dos estudantes e acompanhamento das aulas. O ensino passou a ser hibrido e
ganhou forca com a pandemia do Covid-19 (LIMA; REZENDE, 2020), onde as
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aulas passaram a ser ministradas de forma remota através das mais diversas

plataformas.

Tudo isso demonstra que a Educagdo do Futuro nos leva a uma
aprendizagem num mundo em constante transformacdo e com isso ha a
necessidade de acompanhar a evolucdo do ensino, com professores e alunos
antenados se fazendo uso de tecnologias dominantes inclusive utilizando-se

das redes sociais como ferramenta de ensino.

Hoje os professores ja fazem uso de Mapas Mentais e Mapas Conceituais
além do uso de tutoriais para orientar os alunos os livros por vezes sdo
substituidos por e-books. Ao relatar tudo isso percebemos que se insistirmos

num processo tradicional estaremos fadados ao fracasso escolar.

Desta pesquisa buscamos analisar as seguintes informagdes: as
mudancas poés-pandemia; a evolu¢cdo do ensino, os professores e alunos
antenados, quais sdo as tecnologias dominantes (aplicativos, plataformas,

etc.).

A respeito das hipoteses levantadas nesta pesquisa, contatou-se que 0s
professores Surdos e ouvintes ainda ndo acompanham em sala de aula a
evolucdo de seus educandos em nivel superior no ensino da L2 e assim
podemos entender que os professores que se formam em nivel superior
também ndo estdo preparados adequadamente para atuar frente as criancas

Surdas no ensino da L1.

Frente a pouquissimas informagbes sobre as tecnologias presentes
podemos ter duas hipéteses: ou os professores ndo sabem usar as novas
tecnologias ou as proprias instituicbes de ensino ndo estdo equipadas com
estes recursos. Devemos procurar entender o que fazer para melhorar este
trabalho do professor no ensino da L2 a fim de capacitar novos profissionais
para o ensino da L1. Eventualmente serd necesséaria a formacdo docente de
capacitacdo promovida pelas instituicbes de ensino como atualmente ocorre
em diversos lugares, uma espécie de formacédo para aprender a manusear o

Canva.
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Dentre as novas tecnologias utilizadas, destacamos o Ambiente Virtual de
Aprendizagem, o Moodle, o Chat, as Videoconferéncias e as gravacdoes em
videos. Entretanto, nem todos os profissionais explicaram como é feito 0 uso
das ferramentas e nesse caso podemos entender que talvez as instituicdes ja
divulguem através de um tutorial as diferentes formas de acesso e uso destas
plataformas. Considerando que as novas geracfes ndo vivem sem
conectividade, isso ndo quer dizer que o livro didatico tenha que ficar para o
lado e sim que temos que pensar em NOvOS processos de ensinagem que

possam atrair os alunos para a aula.

A falta de conhecimento dos professores sobre como prepara uma aula e
como usar as novas tecnologias no ensino da L2 pode levar ao erro no
aprendizado, como sabemos que o papel ndo tem movimento, se por acaso o
professor for ensinar o sinal de sdbado no papel, aquele aluno que faltou ndo
sabera sinalizar o sinal da forma correta, sendo entéo induzido ao erro, e numa
conversa com o professor Jodo Henrique Martins Bulhdes sobre este tema,

percebemos a importancia do uso do leitor de Qr code para o aprendizado.

Prontamente no anexo 9 colocamos um documento que ajuda a orientar
os professores no preparo de suas aulas através dos planos de curso e nos
planos de aula, para que eles possam saber conduzir melhor suas aulas e

tentar unir elas ao uso das novas tecnologias.

A pesquisa, buscou verificar quais sdo as novas tecnologias utilizadas
pelos professores que ministram a disciplina de Lingua Brasileira de Sinais —
Libras, como segunda lingua (L2) nos cursos de nivel superior visando
preparar os futuros professores de Licenciatura e orientar os profissionais de
Bacharel sobre a teméatica que envolve os sujeitos Surdos na sociedade.
Embora saibamos que muitos professores de Licenciaturas ndo almejam
trabalhar diretamente com os Surdos, entretanto com a incluséo é possivel que
estes profissionais acabem deparando com um educando Surdo na sala de
aula, o mesmo ocorre com 0s Bacharéis que também poderdo encontrar 0s
Surdos nos mais diferentes servicos ofertados na sociedade de uma forma

geral.
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O Idioma Pedagoégico descrito por Lelis (2001), os Processos de
Ensinagem proporcionados por Anastasiou e Alves (2003), a Visualidade Surda
abordada por Campello (2008), a Lingua Emergente destacada por Vilhalva
(2009) sdo as principais bases que norteardo a questdo pedagodgica da
Educacao de Pessoas Surdas. Sobre a Didatica e a Pedagogia, temos Libaneo
(1992), Freire (1999), Antunes (2001), Saviani (2003), Delors (2003), Luckesi
(2006), Farias et. al. (2011), Guerra (2011), Camilo e Medeiros (2018).
Agregados a Camargo e Daros (2021); Lemov (2021); Palfrey e Gasser (2011);
Rocha, Ota e Hoffmann (2021) e Tajra (2021) que falam das novas tecnologias,

todos eles compdem a principal base tedrica desta pesquisa.

O problema em questdo demonstra que em pleno século XXl com o
avanco das novas tecnologias percebemos que os professores continuam
ensinando através do método tradicional e esquecem que atualmente o ensino
pode ser ministrado de forma remota, utilizando-se de vérias plataformas e que
uma aula virtual é totalmente diferente de uma aula presencial. Assim
resolvemos fazer uma analise do que é utilizado por estes professores no
ensino da Libras no nivel superior para saber como eles estdo sendo
preparados para atender e ensinar as pessoas Surdas apés sua formacao, nao
importando se seja de bacharel ou de licenciatura delimitando assim a
problematica da questdo. Nao serdo aceitas pesquisas de formacdo em

fundamental ou médio.

Na introducdo desta pesquisa pontuamos que Reis (2015), destacou que
uma grande quantidade de professores Surdos se formou em Letras/Libras e
estdo espalhados pelo pais ministrando aulas de Libras seja na graduacéo, na
extensdo académica e na pés-graduagéo, dividindo o espaco com professores
ouvintes. Gostariamos muito de que fosse possivel a divisdo de dois grupos de
constituidos por professores Surdos e outro por professores ouvintes, a fim de
se fazer uma avaliacdo comparativa, porém para a realizacdo dessa pesquisa

levariamos mais tempo que 0 necessario.

Cabe ressaltar que num periodo em que os estudantes sdo em grande
maioria considerados nativos digitais, a cultura cibernética predomina e ao

mesmo tempo surgem as tendéncias em tecnologias educacionais. Algumas
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instituicbes de ensino ja possuem Ambientes Virtuais de Aprendizagem — AVA
que facilitam o acesso dos estudantes e acompanhamento das aulas. O ensino
passou a ser hibrido e ganhou forca com a pandemia do Covid-19 (LIMA;
REZENDE, 2020), onde as aulas passaram a ser ministradas de forma remota

através das mais diversas plataformas.

A pandemia reforgou ainda mais o uso de dispositivos moveis como uma
tecnologia educacional e aquelas instituicdes que criaram um AVA, permitiram
ainda que os professores utilizassem os chatbots com o intuito de esclarecer as
dividas dos alunos e ao mesmo tempo foi grande o crescimento do
armazenamento em nuvem para 0s materiais didaticos e paradidaticos além do

compartilhamento através do drive.

Tudo isso demonstra que a Educagdo do Futuro nos leva a uma
aprendizagem num mundo em constante transformacdo e com isso ha a
necessidade de acompanhar a evolugdo do ensino, com professores e alunos
bem-informados se fazendo uso de tecnologias dominantes inclusive utilizando-

se das redes sociais como ferramenta de ensino.

Hoje os professores ja fazem uso de Mapas Mentais e Mapas Conceituais
além do uso de tutoriais para orientar os alunos os livros por vezes sao
substituidos por e-books. Ao relatar tudo isso percebemos que se insistirmos
num processo tradicional estaremos fadados ao fracasso escolar.

Desta pesquisa buscamos analisar as seguintes informacdes: as mudancas
pés-pandemia; a evolucdo do ensino, os professores e alunos antenados, quais

sao as tecnologias dominantes (aplicativos, plataformas, etc.).

5. CONSIDERACOES GERAIS

5.1 Conclusodes

A busca pelos resultados que fossem essenciais para a responder a
hipétese desta pesquisa, que buscou verificar se o professor em sala de aula
realmente acompanha a evolugdo das novas tecnologias ficou aquém de uma
resposta mais abrangente. Sendo que € preciso que 0s atuais professores se

enfoquem no estudo das novas geracoes, principalmente as geracdes Z e Alfa
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por estas duas serem geracdes que nao vivem sem conectividade portanto,
uma aula para elas devera sem dinamica e envolvendo as questfes de seus
niveis de aprendizado e conhecimento.

Outra hipétese que foi levantada buscava saber se o professor esta
preparado para lidar com as novas tecnologias. Pelo que foi verificado durante
a analise a maioria deles foca na teoria de curriculo Tradicional quando o ideal
seria engajar numa teoria pos-critica para atender a demanda e as propostas
dos documentos internacionais cujos compromissos de nosso pais sdo
firmados e fazem parte do Plano Nacional de Educacdo — PNE (BRASIL,
2014). Entretanto para resolvermos esta questdo é necessario que se invista
também em formacgBes continuadas para os professores além de garantir
acessibilidade digital tanto para os professores, quanto para os educandos.

Além destas duas hipéteses levantadas uma terceira é sobre o que é
preciso fazer para melhorar o trabalho do professor. Muito do que foi visto na
andlise da pesquisa € que os professores ndo estdo focando no que € mais
importante o preparo do futuro professor para o atendimento aos seus
educandos no ensino da L1. A maior parte dos planos de ensino sdo focados
apenas no ensino da Libras e muitas vezes pautado como se fosse um
“cursinho” de Libras seguindo as propostas de Felipe e Monteiro (2001) e de
Pimenta e Quadros (2006). Na verdade, é necessario que os professores
foquem no ensino da didatica, na elaboracdo de um planejamento e de uma
proposta curricular que objetive o ensino da L2 como fundamental para o
ensino da L1 por parte destes futuros estudantes de Licenciaturas.

O trabalho do professor s6 sera melhorado quando tivermos preparados
os descritores de ensino da Libras pautados na BNCC (BRASIL, 2018), além
de um curriculo abrangente desde a Educacado Infantil até o Nivel Superior
sendo que o ensino da Libras e seu aprofundamento passe a ser parte
obrigatdria da formacéo de Libras, de Pedagogia Bilingue para Surdos e nos
cursos de Extensdo Académica.

Baseado na proposta de Lelis (2001) temos que reforcar que o Ensino de
Pessoas Surdas tem que ser reforcado através do Idioma Pedagdgico, isso
supde que a Libras ou as demais Linguas de Sinais identificadas no Brasil,
principalmente as dos povos indigenas, passem a ser utilizadas como lingua de

instrucdo, em nenhuma aula de outro idioma os professores passam o0 tempo
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inteiro falando através da lingua patria e sim através daquele idioma a ser
aprendido. Considerando que a Libras seja a lingua natural dos Surdos
brasileiros 0s professores sejam eles ouvintes ou Surdos, devem ensinar
sempre focado na L1.

Ao avaliarmos se os professores utilizavam as novas tecnologias, pouco
se viu nos planos de ensino algo sobre isso. Em geral citaram o chat e as
plataformas institucionais (Moodlel%4), também conhecidas como Ambiente
Virtual de Aprendizagem - AVA. Sequer citaram a utilizacdo de lousas digitais,
QR codes, ou outros mecanismos.

Dando continuidade a isso foram apontadas na Figura 46 os principais
processos de ensinagem utilizados, como citado anteriormente o AVA, a
Videoconferéncia e o Chat sdo os recursos mais utilizados, esperava-se que 0
YouTube tivesse uma representacdo maior, o que pode ser uma hipotese pois
alguns planos de ensino citavam a criacdo de videos como recurso. Percebe-
se que por muitos ainda se pautarem no curriculo tradicional parece haver uma
barreira entre aceitar ou ndo o uso das novas tecnologias.

Durante a pandemia do Covid-19 foram utilizados diversos processos de
ensinagem, sendo grande parte através de plataformas digitais, os professores
tendem a se reciclar e deixarem de ser professauros, buscando serem
professores aceitando as mudancas e frente as novas geracdes temos muito
gue mudar esse processo. Nao foi possivel apontar as novas tecnologias
menos utilizadas por conta de que muitos se pautaram na teoria de curriculo
tradicional.

Na Figura 22 apresentamos 12 ferramentas de aprendizagem através das
novas tecnologias, podendo elas serem visualizadas através de leitores de QR
code que ajudam focando a Visualidade Surda (CAMPELLO, 2008), como elas
podem ajudar de forma didatica no processo ensino/aprendizagem para 0S
futuros professores repensarem suas formas de trabalhar os diferentes
processos de ensinagem.

O uso das novas tecnologias se justifica pela necessidade de se atender
a demanda de nossa clientela da educacao que sdo 0s nossos alunos e como

ja afirmamos sdo cada vez mais bem-informados e aprendem com uma

104 Trata-se de uma plataforma de sustentacdo de atividades a distancia de diversos cursos.
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velocidade impressionante sdo adeptos de jogos virtuais e adoram estarem em
constante conectividade. A presenca do STEM, do STEAM, da Gamificacdo e
da Robdtica também fazem parte desta cultura cibernética e o professor de
Libras tem que estar preparado para transformar a sua aula de forma didatica,
trazendo mais dinamismo de uma forma que possa prender a atencdo de seus
alunos.

Incentivar eles a utilizarem as novas tecnologias os fara se sentirem
importantes para a realizagcado daquela atividade curricular e para isso investir
em novas tecnologias, criar um curriculo de Libras decente que englobe todas
as trés teorias de curriculo, fard com que os professores tenham um enfoque
maior no seu trabalho. Seu alinhamento com a BNCC (BRASIL, 2018)
incrementando a criacdo dos descritores podera futuramente proporcionar uma
nova forma de avaliacdo separada por cada nivel de ensino e ao mesmo tempo
poderemos reforcar a importancia do uso do chat, do leitor de QR code e até
mesmo dos links gerados para os estudos. O uso das lousas digitais tem que
ser reforcado porque como Campello (2008) ja dizia a Visualidade Surda é
importante e aqui reforcamos a necessidade de fortalecer a Libras como Idioma

Pedagdgico no seu aprendizado.

5.2 Perspectivas

Assim, vislumbramos que ndo basta apenas ministrar uma aula bonita e
maquiada ou se limitar a ensinar sinais bonitos, o ensino da Libras objetiva
transmitir o aprendizado e conhecimento dela através de sua pratica fazendo

com que o outro compreenda essa lingua e sua importancia.

Edouard Huet quando veio para o Brasil jamais pensou em usar a Lingua
de Sinais Brasileira de forma a ser ensinada como disciplina, ele a fez emergir
de dentro de cada aluno e ao mesmo tempo os conduziu ao aprendizado e aos
estudos utilizando esta lingua como Idioma Pedagogico. Hoje encontramos
profissionais que pensam que a Libras tenha que ser disciplina desde a
Educacdo Infantil, passando pelo Ensino Fundamental em seus dois

segmentos e no Ensino Médio até chegar ao Ensino Superior. Entretanto o
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aprendizado da Libras como disciplina deve iniciar apenas a partir do Segundo
Segmento do Ensino Fundamental até o Nivel Superior.

Na Educacéo Precoce, na Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental o aprendizado da Libras deve ser pautado sempre através do uso
dela como Idioma Pedagdgico, dando um reforco para aqueles que precisam
fazer emergir de dentro deles essa lingua. A partir dos anos finais a Libras
passa a ser ministrada como Idioma onde o ensino dela como outros idiomas
se torna obrigatério.

Ao pontuarmos sobre idiomas, reforcamos aqui uma indiferenca que é
notavel na Educacdo de Pessoas Surdas, o porqué de ndo ensinar aos Surdos
nas escolas bilingues o aprendizado da Lingua de Sinais Americana — ASL, ao
invés do Inglés; da Lingua de Sinais Francesa — LSF ou até mesmo umas das
inmeras Linguas de Sinais Latinas. Ao que tudo indica ainda estamos
sofrendo a influéncia do ouvintismo neste aspecto por ndo termos ainda

professores especialistas no ensino destes idiomas.

Uma personalizacdo do ensino da Libras deve ser a tendéncia futura,
adaptando-a frente o surgimento de novas tecnologias, e produzindo e criando
materiais, métodos e recursos para o ensino. Esta personalizacdo que nos
referimos fala de inovar, em plena pdés-modernidade, ndo devemos pensar
apenas num unico modelo de ensino e sim na diversidade, olhando as
diferentes caracteristicas de cada educando, sua geracéo, suas habilidades e
competéncias, seu meio em que vive. Para isso necessitamos de um sistema
de ensino capaz de desenvolver e apoiar essa mudanca com a Educacao 4.0,

iISSO se torna essencial.

Aos profissionais de ensino devemos lembrar que uma formacgao
continuada ndo é fazer um cursinho ou outro aqui e agora, participar de um
evento, uma palestra aqui ou acola. As tecnologias avangam numa velocidade
surpreendente entdo para isso eles devem acompanhar estes avangos e o
surgimento de novas tecnologias para poder pensar em como elaborar um
trabalho didatico capaz de despertar o interesse dos educandos e ao mesmo

tempo proporcionar a eles a assimilacdo do conhecimento.
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Segundo Rego e Lima (2010), A educacdo deve, pois,
constantemente, acompanhar as transformagdes da sociedade,
sem deixar de reconhecer as aquisicdbes e o0s saberes
construidos pela humanidade, frutos da experiéncia humana,
contribuindo para a construcdo da cidadania (REGO e LIMA,
2010, p. 8).

Andar pelos corredores do Instituto Nacional de Educacdo de Surdos —
INES, parar em cada canto observar fixamente, sua estrutura fisica, observar
os professores e alunos interagindo, usando uma lingua de sinais que ha duas
décadas ainda ndo tinha um nome reconhecido. Ver as criancas se

comunicando através da visualidade é encantador.

A Lingua Brasileira de Sinais — Libras proporciona aos Surdos brasileiros
tudo o que eles precisam, suas maos fazem histdrias, constroem
personalidades, produzem poesias, narram estérias, e acima de tudo,
representam a voz dos Surdos. E t&o lindo ver esta lingua sendo praticada que
a partir dai temos que pensar em conhecer a fundo sua histéria.

Vincular o curriculo da disciplina de Libras nos cursos de licenciaturas a
Pedagogia Surda é essencial. Também devemos corroborar para que haja uma
carga horaria maior do ensino da disciplina de Libras nas instituicdes de ensino
superior conforme pede a Lei 10.436/2002 (BRASIL, 2002). Lembro muito bem
qgue no grupo formado por profissionais do INES para construir o documento
que veio a ser o Decreto 5.626/2005 (BRASIL, 2005), fui o Unico a pedir a
inclusdo e definicAo de uma carga horaria da disciplina, fato rejeitado pela
maioria dos envolvidos. Naquele momento entendi que a maioria dos Surdos
envolvidos ainda ndo frequentavam instituicbes de ensino superior e

provavelmente ndo possuiam ideia da importancia da carga horaria.

Se ao abordar a questédo do curriculo vinculado as disciplinas, também
podemos pensar no ensino de novos idiomas em Lingua de Sinais, como ao
invés de aprender o Inglés e o Espanhol para ouvintes, porque ndo aprender a
Lingua de Sinais de outros paises nestes idiomas seria bacana ver as criancas
Surdas aprendendo a Lingua de Sinais Americana, a Lingua de Sinais da
Argentina, a Lingua de Sinais Francesa entre outras linguas.
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Hoje com a aprovacao da Lei 14.191/2021(BRASIL, 2021) a modalidade
bilingue tera que ter uma atencdo maior, voltada principalmente para a
Pedagogia Surda onde mudangas nos curriculos nas instituicbes de ensino
superior serdo necessarias principalmente para a ampliagdo da carga horéria
de aulas de Libras. Os professores de Libras nas instituicbes de ensino
superior devem entender que o ensino da Libras ndo é uma aula de “cursinho”
para se aprender o “ABC”"1% e sim uma aula de como se trabalhar os mais
variados componentes curriculares de cada disciplina dentro da Pedagogia
Surda em sala de aula proporcionando aos futuros professores visao e ideias

de como se deve trabalhar com pessoas Surdas na escola.

A respeito da utilizagdo das Novas Tecnologias como ferramenta nos
recursos didaticos envolvendo a Libras, tem que ter a ideia de que como 0s
alunos Surdos sao filhos de pais ouvintes e chegam sempre na escola sem
uma lingua, cabe ao professor fazer emergir (VILHALVA, 2009) de dentro deste
sujeito a sua lingua. E para isso, conforme Huet trabalhava, e Campello
resgatou, surge a necessidade de se trabalhar a Pedagogia Visual (Campello,
2008).

Na construcao desta Pedagogia Surda, o professor na sala de aula deve
acompanhar as evolu¢cdes de seu educando, considerando que as novas
geracOes Z e Alfa que estédo nas escolas, sdo geracfes 100% conectadas, ele
tem que estar preparado para lidar com os avancos tecnoldgicos e para isso
tem a necessidade de participar de varias formac¢des continuadas com o intuito

de aprender com as mudancas.

Nesta pesquisa foi possivel notar que os professores nao diferenciam o
preparo de uma aula presencial de uma aula remota, e, portanto, nos chama a
atencdo para a necessidade de mudancas e adequacdes sobre o ponto de
vista de se preparar uma aula didatica para o ensino da L2 que possa
proporcionar ao aluno que se forma o entendimento de se preparar uma aula

do ensino da L1 para os Surdos. Logo, isso demonstra o despreparo deles.

Ao trabalharmos a Pedagogia Visual (CAMPELLO, 2008), percebemos

gue sempre sera necessario o uso das novas tecnologias para o entendimento

105 Referéncia ao Alfabeto Datilolégico conhecido como Alfabeto Manual.
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dos movimentos, e quando trabalhamos esta Pedagogia, temos que lembrar
que o Idioma Pedagogico (LELIS, 2001), isto é, a lingua de instrucao tem que
ser trabalhada de forma Didética e no caso do ensino dos Surdos, seu ldioma
Pedagdgico é a Libras que junto com as Novas Tecnologias vai proporcionar

um melhor aprendizado para todos.

Ainda em relacdo ao aprofundamento do aprendizado da Libras, como
conhecimento de novos sinais, o professor de Libras deve produzir e criar
cursos de extensdo universitaria para ministrar estas aulas sem misturar o que
€ fundamental na Pedagogia Surda do que é fundamental no ensino da Libras
nos seus diferentes niveis: basico, intermediario e avancado. A respeito do
aspecto clinico deve haver uma unidade onde o professor de Libras possa
trabalhar as principais causas da surdez, sem um amplo aprofundamento pois
nao € priori este tipo de trabalho e sim o uso da Didatica em sala de aula. Com
relacdo aos aspectos Historicos e Socioldgicos o professor de Libras deve sim
produzir e/ou compartilhar textos onde se enfatizem as ideias de Identidade e
Cultura Surda para que os futuros professores possam saber como trabalhar.
Uma excelente sugestédo seria a producdo de QR Codes que levem a um texto

ou a traducdo de um determinado texto tera que ser necessaria.

A maioria dos educadores pensam gue usar a tecnologia é saber utilizar
as seguintes ferramentas: criacdo de documentos, envio de e-mails, criacao de
apresentacoes de aulas, eles se equivocam considerando que a Educacao
Digital ndo se limita apenas ao manuseio de tablets, computadores,
smartphones para o ensino e aprendizagem. Um professor sem didatica, ndo
conseguira engajar nenhum aluno. O aluno ndo entende nada e a aula por

vezes parecera que o professor esta ensinando sozinho.

Sair de um modelo educacional falido, onde entendemos a necessidade
de mudancas que é a transformacéo digital, onde o professor deixa de ser um
professauro (ANTUNES, 2013) e assume o papel de ser professor, utilizando a
tecnologia para a aplicacdo das tecnologias ativas, seja através do ensino
hibrido, presencial, sincrono ou assincrono. Esta na hora de mudarmos para a
implementacdo de uma Pedagogia Visual bilingue e que proporcione um

excelente aprendizado para 0os nossos alunos.
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7. ANEXOS

ANEXO 1

DIFERENTES TIPOS DE
INTERPRETES

O Intérprete Auxiliador — A traducao é feita por
familiares, amigos ou pessoas solidarias as
condigdbes de incomunicabilidade das pessoas
surdas. Seu papel principal é o de “ajudar” os I
surdos.

O Intérprete Redentor — Através dos trabalhos religiosos, sao
pessoas que atuam nas Igrejas e Templos e segundo SOUZA
(2015, p. 41) a visdo sobre essa atuagao deixa o plano auxiliar
e passa a assumir um carater redentor. Seu papel principal é o
de salvar as almas dos surdos. Embora muitos TILSP tenham
iniciado seus trabalhos nas Igrejas e Templos, poucos foram
0s que se especializaram.

O Intérprete Compensador — Surgiu com a Lei da
Acessibilidade (BRASIL, 2000), onde o Poder Publico se
responsabiliza por garantir a acessibilidade, buscando
que eles sejam facilitadores do processo. Sendo
conhecidos como “ferramentas de acessibilidade”, para
isso ndo havia necessidade de formagdao e sim
conhecimento da Libras.

O Intérprete Garantidor de Acessibilidade — Quase
semelhante ao Compensador, mas surgiu em 2010 com a Lei
dos Intérpretes (BRASIL, 2010), onde define como pré-
requisito apenas a fluéncia na Libras e formacao inicial em
nivel de Ensino Médio. Ao mesmo tempo, segundo SOUZA
(2015, p. 43) ele passa a ser um instrumento de
acessibilidade. Sendo esse profissional tendo apenas uma
formagao minima.

O Intérprete Especialista — Esse segue os preceitos da
Lei da Libras (BRASIL, 2002) e do Decreto 5.626/2005
(BRASIL, 2005) sendo este profissional formado em nivel
de graduacdo ou poés-graduacdo em Letras/Libras —
Tradugdo e Interpretagcdo sendo entdo um profissional
fluente e especialista. Apesar da sua formacao é
necessario que haja um processo seletivo onde seu
dominio e conhecimento linguistico seja avaliado.

Fonte: Adaptado de SOUZA, 2015.
llustracdo: Bruna Moreira de Padua Machado e Vanessa Alves de Sousa Lesser
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ANEXO 2

As diferentes formas de inteligéncias multiplas sdo as seguintes:

o 2 Linguistica
Loglco-motemotlco Encontra as palasvras
Quantifica coisas, faz certas para expressar o

hipéteses e as que quer
comprova

8

Musical e

Faz discernimento entre Intrapessoal
sons, tons, ritmos e

Entende a si mesmo, aos
seus sentimentos e o que
deseja

o) - 4 as multiplas o
Naturalista %1 INTELIGENCIAS Interpessoal

Compreende os
sentimentos e
motivagdes das pessoas

Entende as coisas
vivas e consegue ler
a natureza

Corporal-cinestésica

Coordena o corpo e a mente Existencial
Aborda as questdes de por que
vivemos e por que morremos

Espacial
Visualiza o mundo em 3D

!J Frames of Mind: The Theory of Multiple Intelligences by Howard Gardner m Funders and Founders

Fonte: Adaptado de GARDNER, 1993.
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ANEXO 3

SURDOS PIONEIROS DA EDUCACAO

Pierre Desloges

(1747-1799)

Era um escritor Surdo frances, ficou surdo aos 7 anos devido ao
Sarampo. Aprendeu a Lingua de Sinais Francesa aos 27 anos em
contato com os surdos locais. Apesar de nao ser um educador é o
autor do primeiro livro publicado por um Surdo, onde defendia
que a Educacao de Surdos deveria se opor a oralizacao, criticando
o método alemao.

(Lane e Philip, 1984, p. 28)

Jean Massieu

(1772-1846)

Primeiro Surdo a tornar-se Educador de Surdos, ensinou junto com
o Abade Sicard no Instituto de Jovens Surdos de Paris.

Louis Laurent Marie Clerc
(1785-1869)

Ensinado pelo Abade Sicard que sucedeu L'Epée, e pelo educador

Massieu, Laurent Clerc é considerado o maior “Apostolo de Surdos
da Ameércica”.

Ferdinando Berthier
(1803-1886)
Surdo francés que escreveu a biografia de L'Epée a pedido dos
membros da Sociedade para as Ciéncias Morais, Letras e Artes de
Seine- et - Oise. Defendia a tese de que a Lingua de Sinais deveria
ser composta pelos sinais criados pelos proprios Surdos.

Edouard Huet
(7-1882)
Foi um educador que buscava integrar os Surdos na sociedade,
executou trabalhos no Brasil e no México que culminaram no
pioneirismo do desenvolvimento da Educacao de Pessoas Surdas
em ambos paises.

Fonte: elaborada pelo autor.
llustracdo: Bruna Moreira de Padua Machado
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ANEXO 4

Programas de Ensino

INES

1856
Eduardo Huet
Em janero de 1856, Huet
apresentou a primeira grade de
ensino para os Surdos do Collegio

Nacional para Surdos-Mudos de
Ambos os Sexos.

2

1873
Tobias Leite
Tobias Leite trouxe de voita o
aprendizado da Linguagem
Articulada e Leitura Sobre os
Labios.

1877
Tobias Leite

Seis anos de estudo - Instruccaoc
Litteraria.

isos
Custodico Ferreira Martins

Atraves do Decreto n® 6.892 de 19
de marco de 1908, foi inserido no
programa de ensino a Lingua
Escrita

8

1913
Custodio Ferreira Martins

Nao houve alteracio no programa
de ensino. apenas determinou um
NOVO programa para a disciplina de
Linguagem Articulada.

10

1867
Dr. Manocel Magaiaes

Atraves do Decreto n® . 4.046 de
1887. o Dr. Manoce!l Magalhaes
baniu as disciplinas de Linguagem
Articulada e Leitura sobre os
Labios. e trocou Escrituracao
Mercantil pela Contabilidade.

3

1876
Tobias Leite

Criado o programa de estudos do
1° ao 6° anco.

1901
Joao Paulo de Carvalho

Durante a gestao de Joao Paulo de
Carvalho, foi sancionado o Decreto
n° 3.9684 de 23 de marco de 1901
que inseriu a Oficina de Tipografia
no programa de ensino.

7

1931131
Custodio Ferreira Martins

Nio houve nenhuma alteraciao no
programa de ensino apenas seu
Artigo 9° determinava gue o ensino
de todas as disciplinas deveriam ser
ministrados atraves do metodo oral
puro.

S

1934
Armando Lacerda
O Dr. Armando Lacerda publicou a

Pedagogia Emendativa do Surdo-
Mudo.

Fonte: Adaptado de INES, 1997 e LACERDA apud SOARES, 1999.
llustracdo: Bruna Moreira de Padua Machado
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ANEXO 5

Modelo de Plano de aula de Felipe e Monteiro, 2001.

PLANO DA 7= AULA

A - OBJETIVOS ESPECIFICOS

No final dessa aula os alunos serdo capazes de:
eEntender as estratégias para localizacdo em LIBRAS;
eConstruir e entender didlogos com situagoes para Localizacdo e Direcao;

B - RECURSOS MATERIAIS
eLivro de aluno;
ePapéis xerocados com dialogos;
ePapéis xerocados com mapas.

C - CONTEUDOS E ESTRATEGIAS

Orientacées do Professor

*0O professor trabalhara com os pronomes pessoais, com os verbos: TER/ TER-NAO e QUERER/
QUERER-NAO;

°O professor também trabalhara com os pronomes demonstrativos e advérbios de tempo e
situagdes para as localizacoes e direcoes.

Jogo de adivinhacoes

1.1- O professor descreve pessoas, animais e coisas para que os alunos possam adivinhar.

Fazer 4 adivinhagbes para nao ficar cansativo.

Exercicios - “Figuras geométricas com numeros e letras”

2.1. O Professor distribuira para os alunos vérios desenhos e pediré para cada aluno desenhar no

ar, em frente a seu colega do lado, outras figuras geométricas com letras e nimeros. Esse cole-
ga tera de localizé-los no papel.

libras] em contexto 63
unidade {
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ANEXO 6

Modelo de Plano de Aula de Pimenta e Quadros, 2006.

SUMARIO

Descrever as pessoas de acordo com sua aparéncia e localizacao no
espaco.

Identificar os nomes dos colegas através dos sinais e da localizacao
espacial.

i
|
\_A_/

Objetivo
Informagodes interessan-
tes

[ Gramatica da LSB Uso do espaco. Comparacao.
Lcompreensao e produ- [ poccricao das pessoas e de sua localizagao espacial.

Brincadeiras e piadas visuais.

cao de sinais

Conversacio Conversacao sobre pessoas en diferentes figuras e sobre as
roprias pessoas do grupo, observando suas caracteristicas.

e

Jogos TAmigo secreto. Desenhe no espaco. Diferente ou igual.

Linguas, diferencas e similaridades.

s abi Discutir sobre o estatuto linguistico da lingua de sinais brasileira.
Objetivo PRl
Explorar o espaco de sinalizacao.

-

[Informa(;ées interessan- | Lingua de sinais brasileira é lingua.
fes

Gramaética da LSB |Classificadores para formas.

Compreensao e produ- | Comparacéo dos aspectos da LSB estudados com a forma analoga no
cao de sinais rtugués e outras linguas de sinais. Apontacao e localizacao espacial.

\7 a re i i existentes no mun as
Conversacao Cpn ersacao spb_ as diferentes linguas mundo, su.
diferencas e similaridades.

\_../;/L/L._/;/

| Brincando com exemplos do portugués, da LSB e de mimica.
Jogos D

esenho no espaco.

Descrevendo coisas.

43 Usar classificadores e os sinais das cores para realizar descri-
Objetivo cBes

[Informac;ées interessan- | Festas surdas: as cores em destaque.
tes

Gramatica da LSB lClassificadores descritivos para objetos.

Eompreenséo e produ- IDescobrindo as formas e as cores. ]

cao de sinais

Conversacao sobre as cores no cotidiano dos alunos. Descricao de
Conversagao : i S
objetos utilizando classificadores e cores.

L Jogos lJogo de varetas.
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ANEXO 7

Curriculo de Libras — INES, Ensino Fundamental 1° Segmento. (Pinheiro, Diniz
e Oliveira, 2001, p. 76.)

SECAF e CAAF — Ensino Fundamental — 12 a 42 Série

Programa Objetivos Recursos
. Identidades Surdas; e  Conhecer a si como pessoa Surda e  Revistas;
e  Lingua de Sinais — (auto-estima); e  Fotos;
defini¢do; e  Consciéncia de Lingua; e  Histérico do INES —
. Histdria do INES; e  Por meio da Histdria do INES, 140 anos;
e  Apresentacdo do Livro do reconhecer-se como sujeito e Livro do Flausino;
Flausino; dessa historia; e  Cartilha em Libras;
e  Vivéncias em Libras; e  Compreensao de texto; e  Videos em Libras;
e Apresentagdo de fitas e e Interpretacdo de texto; e  Entrevistas.
videos em Libras; e  Produgdo de texto individual e
e  Depoimento de Surdos coletivo.
adultos.
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ANEXO 8

Curriculo de Libras do INES — Ensino Fundamental 2° Segmento e Ensino
Médio (Pinheiro, Diniz e Oliveira, 2001, p. 77).

SEJAD - Ensino Fundamental — 52 a 82 Séries e Ensino Médio

Conteudo Objetivos Estratégias Recursos
Identidade dos Conhecer a si Dialogo; Revistas;
Surdos; como pessoa Pesquisa na Fotos;

Histdria da Surda (auto- familia; Documentos
Educagdo dos estima); Visita ao acervo impressos e
Surdos e da Conhecer a da instituicdo; iconograficos do
Lingua de histéria da Pesquisa nos acervo do INES;
Sinais; Educagdo de documentos da Histérico do

Contexto da
Fundagédo do
INES;

Ernest Huet —o
fundador;
Flausino José da
Gama -
Iconografia dos
Sinais — 1875;
A Lingua de
Sinais no INES;
Lingua de Sinais
e os Surdos no
contexto
mundial;
Organizacao
Politica dos
Surdos no Brasil
e no mundo;
AssociagOes de
Surdos;

Resgate
histérico da
Feneis;

Libras —a luta
pela
legalizagdo.

Surdos e das
Linguas de Sinais
no contexto
mundial;

Situar
historicamente o
INES e identificar
sua importancia
no cenario
nacional;
Conhecer Ernest
Huet e seu
trabalho no
instituto;
Reconhecer a
importancia do
trabalho de
Flausino para a
pesquisa de
Libras;

Conhecer as
Linguas de Sinais
de outros paises
e estabelecer
comparagdes
com a Libras;
Reconhecer-se
como cidadao
historicamente
situado e
identificado com
alutada
Comunidade
Surda mundial e
brasileira;
Conscientizar a
Comunidade
Surda a lutar por
seu espaco.

instituicao
(individual e
coletiva);
Dramatizagdo da
histdria do INES;
Entrevistas com
ex-alunos do
INES;

Pesquisa na
internet;
Debates a
respeito da
situagdo dos
Surdos no Brasil
e no mundo;
Depoimentos de
Liderangas
Surdas.

INES — Espago —
Edigdo 140
anos;

Livro:
iconografia de
Sinais;

Fitas de videos
em Libras;
Informética;
Visita a Feneis;
Documentos
sobre a
legalizagdo da
Libras;

Projeto
nacional;
Entrevistas.
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ANEXO 9

MODELO DE PLANO DE CURSO OU PLANO DE DISCIPLINA

1. Identificacdo

2. Objetivos da disciplinaou
do curso

3. Conteudo
programatico/Ementa

4. Estratégias/Metodologia

5.
6. Bibliografia

1.1 Nome do curso ou disciplina;
1.2 Periodo/Ano;
1.3 Instituicdo (Ex: Faculdade de ...);
1.4 Nome do Professor;
1.5 Duragéo do curso e/ou carga horaria;
1.6 Modalidade de Ensino: Presencial, Hibrida ou
Remota;
1.7 Dias da semana de aula;
1.8 Horario (manha, tarde ou noite);
1.9 Numero de participantes (por grupo, se
houver);
1.10 NuUmero de grupos (se houver);
1.11 Inicio e término (a hora).
2.1 Se divide em duas partes: gerais e
especificos;
Objetivo Geral
2.2 Explicar o que pretende o curso;
Objetivos Especificos
2.3 Explicar quais aprendizagens quer alcancar;
2.4 Explicar qual a contribui¢c@o seré oferecida ao
participante para atingir os objetivos
propostos.
Os contetdos devem vir em forma de temas, cada
aula um tema. Dependendo do tema, a aula pode
durar mais dias. Exemplo de tema: Aula 10 —
Gramatica da Libras — Parametros.
As estratégias no planejamento indicam os tipos de
atividades que serdo utilizadas pelo professor, para
ajudar os participantes a atingir os objetivos propostos
na aula. Aulas presenciais possem estratégias
diferentes das aulas remotas.
Lembrando que cada aula pede uma estratégia
diferente.
Exemplos de Estratégias:
4.1 Aulas expositivas dialogadas;
4.2 Dinamicas de grupos;
4.3 Exercicios praticos.
Por ser aula de uma Lingua, tem que explicar que elas
serdo ministradas através da Lingua de Sinias,
utilizando como Idioma Pedagdgico.
Completando com a utilizacéo de retroprojetor;
projetor de slides; quadro branco; data show; chat;
YouTube; cartaz; computador, textos em pdf,
plataformas para aulas e duvidas, etc.
N&o esquecer que a arrumacado do cendrio também é
importante. Exemplos: arrumacéo da sala em forma
de U, arrumacéo da sala em circulos, etc.

Aqui se divide em duas partes: Bibliografia Basica e
Bibliografia Complementar. Lembrando que a
preferéncia da Bibliografia Basica sédo para
publicagcdes mais recentes (Ultimos 5 anos), que
mostra que o professor se atualiza.

Bibliografia Basica:
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Citar as bibliografias mais utilizadas (no minimo 3).
Bibliografia Complementar:

Citar as bibliografias que vao ajudar os participantes a
achar assuntos sobre os contetidos (ndo ha limite de
referéncias, mas néo citar as que n&o vai usar).
Todas as referéncias devem ser colocadas conforme
as normas da ABNT ou da propria instituicdo, quando
houver.

Fonte: Adaptada de IBAIXE; IBAIXE JUNIOR; SOLANOWSKI, 2006.

MODELO DE PLANO DE AULA OU PLANO DE UNIDADE

1. Identificacdo

2. Objetivos da aula

3. Conteudo/Ementa

4. Bibliografia

5. Estratégias/Metodologia

1.1 Nome do curso ou discipling;

1.2 Instituicdo (Ex.: Faculdade de ...);

1.3 Periodo/Ano;

1.4 Nome do Professor;

1.5 Unidade (Ex.: Unidade I, 12 aula, 22 aula...).

1.6 Duracédo do curso e/ou carga horaria (x: 2h/a);

1.7 Modalidade de Ensino: Presencial, Hibrida ou

Remota;

1.8 Data;

1.9 Horario (manh3, tarde ou noite);

1.10 Inicio e término (a hora).
Os objetivos devem explicar sobre esta aula de forma
clara, explicando o que acontecera ao final da aula
para o aluno. Estes objetivos devem direcionar a a¢do
do professor e a aprendizagem do aluno.
Agui o professor deve colocar os conceitos basicos da
aula, explicando o que vai ser trabalhado.

Ex.: Aula 10 — Gramatica da Libras/Parametros:

10.1 Histéria dos parametros — texto (tempo);

10.2 Conhecendo os Cinco Parametros (tempo);
Configuragcédo de Maos;
Ponto de Articulacao;
Movimento;
Orientacao;
Expressdes ndo manuais.

10.3 Pratica com os parametros (tempo);

10.4 Atividades (tempo).
Se houver trabalho para casa deve colocar, e sempre
gue puder cite novas fontes de referéncias para o
aluno pesquisar (sites, livros, textos, artigos, etc).
Citar aqui apenas as referéncias que sao para esta
aula, podem ser da Basica e da Complementar, sem
separacao seguindo as normas da ABNT ou da
instituicdo se houver.
Nesta parte deve colocar como a sala serd arrumada
se precisar.
Quais recursos materiais ira utilizar, lembrando que
para aulas presencias os recursos sdo diferentes das
aulas remotas.
Organizar como sera distribuido o tempo de aula
conforme o contelido citado. O professor tem que
saber organizar o tempo para poder distribuir bem
durante a duracdo da aula, ndo deixando tempo
ocioso, lembrando, ainda, que se for aula remota o
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aluno nao gosta de ficar muito tempo parado olhando
para a tela.

6. Avaliacdo O que sera avaliado nesta aula, a participacdo do
aluno, a interacéo, a frequéncia, o desempenho, etc. O
professor deve estabelecer os critérios que vai usar
para avaliar os alunos durante a aula.

Fonte: Adaptada de IBAIXE; IBAIXE JUNIOR; SOLANOWSKI, 2006.
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RESUMO

A utilizacdo das Novas Tecnologias como recursos didaticos envolvendo a Libras,
€ um livro que apresenta uma pesquisa que através de leituras sobre a Pedagogia
Visual e a Lingua Emergente, propde a utilizacdo da Lingua Brasileira de Sinais —
Libras como Idioma Pedagdgico. A funcdo desses recursos € verificar se nas
salas de aula os professores realmente acompanham a evolucdo de seus
educandos, se eles estédo preparados para lidar com as novas tecnologias e o que
devem fazer para melhorar isso. Considerando que eles ensinam no nivel
superior através da segunda lingua (L2) preparando os futuros professores e
profissionais para trabalhar na primeira lingua (L1). A pesquisa faz um percurso
abordando a Pedagogia, a Educacédo e a Didatica incluindo os quatro pilares da
educacdo, em seguida se aborda as Novas Tecnologias tragcando um panorama
histérico até chegar na Educacéo 4.0, apresentando ainda algumas ferramentas
de aprendizagem digital que proporcionem uma didéatica adequada ao ensino. Foi
realizado um levantamento de publicacdes bibliograficas através das plataformas
SciELO, Google Académico, ResearchGate, Capes, Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacdes — BDTD, com o objetivo de recolher matérias como o objetivo geral
contar a histéria dos Surdos através de uma narrativa Surda. Para tanto, o foco foi
no ensino e aprendizado da Libras que possibilitou a producéo do livro Tudo isso
contribuiu para a criacdo de um livio “LIBRAS & DIDATICA: A utilizagdo das
novas tecnologias como ferramenta nos recursos didaticos envolvendo a libras”
qgue visa auxiliar os professores no ensino da Libras enfatizando o uso dessa
Lingua como Idioma Pedagogico e reforcando a Pedagogia Visual. Conclui-se
gue os professores em grande parte, ainda ndo utilizam as Novas Tecnologias no
ensino da Libras como L2 devendo, portanto, fazerem uma formacao continua
com o intuito de garantir as novas geracdes o aprendizado e o uso da didatica
através das Novas Tecnologias.

Palavras-Chave: Educacdo de Pessoas Surdas; Lingua de Sinais; Tecnologias.

176



ABSTRACT

The use of New Technologies as teaching resources involving Libras, is a book
that presents research that, through readings on Visual Pedagogy and Emerging
Language, proposes the use of Brazilian Sign Language - Libras as a
Pedagogical Language. The function of these resources is to verify whether
teachers in the classroom really monitor the progress of their students, whether
they are prepared to deal with new technologies and what they should do to
improve this. Whereas they teach at tertiary level through the second language
(L2) preparing future teachers and professionals to work in the first language (L1).
The research follows a path covering Pedagogy, Education and Didactics,
including the four pillars of education, then New Technologies, tracing a historical
panorama until arriving at Education 4.0, also presenting some digital learning
tools that provide adequate didactics. to teaching. A survey of bibliographic
publications was carried out through the SciELO, Google Scholar, ResearchGate,
Capes, Digital Library of Theses and Dissertations — BDTD platforms, with the aim
of collecting materials with the general objective of telling the story of the Deaf
through a Deaf narrative. To this end, the focus was on teaching and learning
Libras, which enabled the production of the book. All of this contributed to the
creation of a book “LIBRAS & DIDATICA: The use of new technologies as a tool in
teaching resources involving Libras” which aims to help students teachers in
teaching Libras, emphasizing the use of this language as a Pedagogical Language
and reinforcing Visual Pedagogy. It is concluded that most teachers still do not use
New Technologies in teaching Libras as an L2 and must, therefore, undergo
continuous training in order to guarantee new generations the learning and use of
teaching through New Technologies.

Keywords: Education of Deaf People; Sign language; Technologies.
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1. INTRODUCAO
1.1 Da Obscuridade a Mudanca

Sou uma crianga ensurdecida, nasci ouvinte, criado em Madureira, bairro
localizado na Zona Norte do Rio de Janeiro, e aos sete anos em consequéncia
de meningite vim a perder a audic&o total, tendo surdez bilateral profunda. Sou
0 segundo de 4 (quatro) irmaos somando mais 5 (cinco) primos que minha mée
ajudava a cuidar, somos 9 (nove) ao todo. Minha mae é formada em Ciéncias
Contébeis, mas parou de trabalhar devido a necessidade de cuidar de mim. Por
ser filho de um artifice de artes graficas, muito cedo ja escrevia as palavras,
mas ndo as entendia por completo. Quando perdi a audicdo, uma parte da
memoéria se foi, eu ndo andava, ndo ficava em pé, ndo entendia as pessoas
falando, s6 me comunicava através da escrita e de repente o mundo veio a

ficar assim obscuro.

Meus pais, de origem humilde ndo sabiam nem por onde comecar, algo
gue muitos pais de criangas surdas sentem no primeiro momento para eles é
como se 0 mundo nao tivesse chado. Por sorte procuraram me colocar numa
escola onde pudessem atender as criancas surdas, visitaram varias unidades
escolares existentes na época como a Associacdo de Assisténcia a Crianca
Surda — AACS(a)!® que ficava no bairro de Vila Isabel, Zona Norte do Rio de
Janeiro, visitaram o Instituto Nacional de Educacdo de Surdos — INES?Y
situado no bairro de Laranjeiras, Zona Sul da cidade e o Instituto Nossa
Senhora de Lourdes — Inosel'®®, situado no bairro da Gavea, também na Zona
Sul.

Destas trés unidades, duas faziam parte da rede publica e a dltima da
rede privada, eles optaram por me colocar no Inosel na época administrado
pelo Diretor Professor Jorge Mario Barreto, que também lecionou no INES.
Minha adaptacéo nesta unidade néo foi facil. Eu ndo entendia nada, ndo sabia

falar, ndo sabia a Lingua de Sinais!®® s6 escrevia. Se as criangas tentassem se

106 Escola da Rede Publica Municipal do Rio de Janeiro, ja extinta.

107 Escola da Rede Publica Federal situada no Rio de Janeiro.

108 Escola Privada administrada pela Congregacgéo das Irmés de Nossa Senhora do Calvario.
109 Nesta época a Lingua de Sinais ainda ndo possuia um nome.
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aproximar de mim eu reagia agredindo. Me sentia isolado e diferente de todos.

Sinceramente tinha poucos amigos Surdos!1o,

Aos poucos fui me adaptando ao mundo dos Surdos, comecei a ter
contato com alguns amigos Surdos, destes amigos Silvio Junior, Edouard e
Rodrigo eram 0s mais proximos minha memdria auditiva aos poucos foi se
recuperando, mas sinceramente, sempre odiei aparelhos auditivos, as famosas
proteses. Trés pessoas se aproximaram de mim foram as freiras Calvarianas!!!
Irm& Maria da Trindade, Irma Maria Angélica de Genaro e a Professora e
Fonoaudiologa Orquidea Bahia, sendo esta Ultima que assim como o Professor
Barreto, também trabalhou no INES ela comecou a me trabalhar tanto na
comunicacdo oral, quanto no aprendizado de sinais sem me forcar a usar
aparelhos fonatoérios!'?. Comecei entdo a adquirir a leitura labial, através da
Comunicacéao Total e a prépria Orquidéa foi quem passou a me levar para ter

contato com Surdos adultos.

Aos 12 (doze) anos ja frequentava as Associacdes de Surdos comecando
a ser inserido na Comunidade Surda, com os trabalhos religiosos de minha
familia também passei a frequentar a Pastoral de Surdos, cresci tendo contato
direto com Monsenhor Vicente de Paula Penido Burnier na Igreja Catdlica e ali
fui aprendendo mais sinais através da Comunicacdo Total, metodologia muito
difundida na época, é claro sob influéncia do ouvintismo acreditava que falar
era melhor do que sinalizar. Na Pastoral dos Surdos, cheguei a ser
Coordenador Estadual, conheci algumas pessoas que mais tarde viriam a ter
destaque na Comunidade Surda como GladisPerlin, Sénia Marta de Oliveira,

Neiva de Aquino Albres, Cassia GeciauskasSofiato e Shirley Vilhalva.

Da obscuridade a reviravolta em minha vida comec¢ou quando passei a ter
contato com outros adultos Surdos, principalmente os que tiveram pouca

oportunidade educacional, que nas Associa¢cdes muitas vezes me pediam para

110 Uso aqui 0 S mailsculo para definir a pessoa Surda que luta pela causa Surda conforme
Woodward (1975) HONORA; FRIZANCO, 2009, p. 15).

111 Penominacgéo dada as freiras da Congregacgédo de Nossa Senhora do Calvario.

112 Tipos de aparelhos utilizados no atendimento fonoaudiolégico.
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escrever cartas, telegramas, ler noticias de jornais e traduzir para eles assim fui

desenvolvendo os sinais e aprendendo a Lingua de Sinais Brasileira - LSB!3.

Tive contatos com adultos Surdos influentes, e alguns destes adultos
Surdos que interagiam diretamente comigo, fazem parte da histéria, e dos
movimentos de luta dos Surdos no Brasil, como Alexandre Luiz Lopes Pinto,
Ana Regina e Souza Campello, Antbnio Campos de Abreu, Anténio Mario
Sousa Duarte, Aylmar Antunes Bousquat, Carlos Alberto Goes, Fabiano Miller,
Fernando Miranda Valverde, Iracema Mdller, Lucia Severo da Costa, Luiz
Geraldo Neto dos Reis, Moisés Gazalé, Narciso Paiva, Sérgio Marmora de
Andrade, Myrna Salerno Monteiro, Monsenhor Vicente, Walcenir de Souza
Lima além de muitos outros. Todos estes citados contribuiram, de alguma
forma direta ou indiretamente, na construcédo da minha identidade cultural como
Surdo. A maioria dos citados aqui fizeram parte da Federacdo Nacional de

Educacéao e Integragédo dos Surdos — Feneis'!4.

Em 1986, os 15 (quinze) anos ingressei através de prova escrita, na
Escola Técnica Estadual Visconde de Maua, hoje vinculada a Faetec!®®
acredito ser o primeiro Surdo do Rio de Janeiro a ingressar numa escola
técnica profissionalizante me formei Técnico em Eletrbnica, mas ndo segui
carreira, pois naquela época era muito dificil termos acessibilidade ao mercado

de trabalho.

Como me firmei na Associacdo Alvorada Congregadora dos Surdos —
AACS(b)!'¢, a mais antiga em exercicio no Brasil, ali passei a ser membro da
Diretoria da entidade geralmente Secretario e depois Diretor Administrativo, da
Alvorada foi um pulo para a Federacdo Desportiva de Surdos do Estado do Rio
de Janeiro — FDSERJ, onde também exerci a fungdo de Diretor Administrativo
e de Patrimbnio, que equivale a secretario. Por conta destas atividades
realizadas nas instituicbes da Comunidade Surda, optei por querer cursar

Pedagogia.

113 Antes de 2002 a Lingua de Sinais no Brasil ndo tinha um nome e de acordo com a norma
culta da Lingua Portuguesa, denominamos Lingua de Sinais Brasileira.

114 pPrincipal ONG que representa os Direitos dos Surdos no pais.

115 Fundacgéo de Apoio a Escola Técnica.

116 Fundada em 16 de maio de 1953, no Rio de Janeiro.
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Em 1994 ingressei através do Vestibular na Universidade do Estado do
Rio de Janeiro — UERJ, me tornando o segundo Surdo a passar no vestibular
para uma universidade publica, atras apenas da principal lideranca Surda do
Rio de Janeiro na época Ana Regina e Souza Campello. Passar no vestibular
naquela época nado era facil, as provas eram divididas em fases, sendo a
primeira fase responder questdes de multipla escolha de todas as disciplinas
sendo que a area escolhida tinha um peso maior. Uma vez aprovado na
primeira fase vinha a segunda fase em que as provas eram discursivas e as
disciplinas especificas por area, além de é claro da prova de redacdo. Nao
podia zerar em nenhuma das provas de ambas as fases ou seria eliminado.
Tudo isso sem reservas de vagas, sem cotas, sem intérpretes, o Surdo vivia

um mundo todo de ouvintes.

Neste periodo comecgou meu ciclo de convites para palestras e eventos.
Na UERJ tive aulas com alguns professores importantes no meio educacional,
e conheci Paulo Freire que conversou pessoalmente com minha turma quando
retornou do exilio. Além de Paulo Freire, tive contato com Patrice Canivez''/,
Eulalia Fernandes!!®, com o cartunista Ziraldo entre outras pessoas. Ajudei a
difundir na UERJ o Programa Rompendo Barreiras, que era um movimento de
luta pela acessibilidade da pessoa com deficiéncia, nessa época ja lutava pela

acessibilidade.

Em 1996, mesmo sem estar graduado ainda contribui com minha primeira
orientacdo de uma monografia da aluna: Maria Cristina Queiroz Maia (1996) da
Universidade do Rio de Janeiro — Uni-Rio, que escreveu o0 seguinte tema:
“Deficiéncia Auditiva, uma histéria de vida”, sendo agraciado por sua

orientadora a Prof.2 Liana O campo.

Embora tenha graduado em 1998, ja em 1997 comecei a atuar, estagiei
na Escola Normal Carmela Dutra situada em Madureira e no Colégio Estadual
Jodo Alfredo situado em Vila Isabel este estagio me proporcionou as primeiras
experiéncias em sala de aula ja que naquela época o estado estava carente de
professores e os estagiarios eram indicados para lecionar. Destes estagios saiu

a minha habilitacdo para lecionar em Magistério de Matérias Pedagodgicas. E

117 Filésofo francés.
118 | inguista na area de Educacao de Pessoas Surdas e professora da UERJ.
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gracas a estes trabalhos aprendi a importancia da Didatica e do planejamento

da aula.

Acontece que na graduacdo precisava além da habilitacdo do Magistério
em Matérias Pedagodgicas, tinha que ter uma especifica e entdo fui me
especializar em Educacdo Especial, voltada para a Educacdo de Pessoas
Surdas. Estagiei no INES, na turma onde estudava um estudante que veio a
ser apresentador da TV INES!?, Aulio Ribeiro da Ndbrega. E depois estagiei
também no Inosel. Ao mesmo tempo que estagiava passei a ser convidado
para ser professor Substituto da Prof.2 Ana Regina e Souza Campello no
Centro Educacional Pilar Velazquez — CES'®. Destas experiéncias veio a ideia
da minha pesquisa monografica intitulada: “A Integracdo dos Surdos nas
Escolas Publicas™?, sob orientacdo da Prof.2 Dr.2 Rosana Glat, fiz uma
pesquisa considerada por muitos como uma Dissertacdo pois foi muito bem
elaborada realizada no Colégio Estadual Alceu Amoroso Lima'??2, com alunos
Surdos da 22 e 32 Séries do Ensino Médio (antigo Segundo Grau). Ali havia
tradutores-intérpretes de Libras/Lingua Portuguesa'?®, como a Wanda Lamar&o
e outros consegui fazer a coleta de dados e falei que ali ndo havia inclusdo e

sim integracao pois os Surdos tinham que se adaptar ao meio.

No ano seguinte ja formado passei a ser professor regente no Centro
Educacional Pilar Velazquez dando aulas em classe de alfabetizacdo e nas
turmas de nivel intermediario de Lingua Portuguesa para Surdos, nesta
unidade passei a conviver com outro Surdo importante nos movimentos sociais
Nelson Pimenta de Castro, tendo ainda como monitores nas minhas salas os
entdo adolescentes Fernanda de Aradjo Machado e Bruno Hassib que
futuramente viriam a se destacar na Educacdo de Pessoas Surdas. Neste
periodo comecei a fazer o curso de Formacéo de Instrutores de Libras na
Feneis e cursar a Poés-graduacdo em Administragcdo e Planejamento da

Educacdo também na UERJ, nesta mesma época passei pela primeira vez

119 Canal de TV do Instituto Nacional de Educacéo de Surdos.

120 Escola fundada com o objetivo de atender apenas alunos Surdos em cuja unidade s6 se
permitia a comunicacédo através da Libras (L1) e da Lingua Portuguesa escrita (L2).

121 Monografia ndo publicada.

122 Escola Estadual que abriu suas portas para ministrar o Ensino Médio para Surdos no Rio de
Janeiro.

123 Designagédo antiga dada aos intérpretes de Linguas de Sinais.
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para o Mestrado da UERJ no processo seletivo de 1999, sendo desclassificado
na entrevista. Dos estudos da pos-graduacao produzi minha segunda pesquisa
cientifica intitulada: “O Planejamento da Educacdo dos Surdos™? sendo a
pesquisa feita no Inosel ali descrevi inspirado no pensamento de Canivez
(1991) que produziu o seguinte argumento:
A escola, de fato, institui a cidadania. E ela o lugar onde as
criancas deixam de pertencer exclusivamente a familia para
integrarem-se huma comunidade mais ampla em que o0s
individuos estédo reunidos ndo por vinculos de parentesco ou
de afinidade, mas pela obrigacdo de viver em comum. A escola
institui, em outras palavras, a coabitacdo de seres diferentes

sob a autoridade de uma mesma regra (CANIVEZ, 1991, p.
33).

Corroborando com isso, descrevo na pesquisa como deve ser uma escola
para Surdos e o papel a ser desempenhado dentro de uma instituicido de
ensino voltada para o atendimento de pessoas Surdas, inclusive cito a
importancia do Circulo de Pais e Mestres onde falo da necessidade de a familia

estar junto.

Em 2001, ingressei através de Processo Seletivo Simplificado - PSS,
juntamente com Heloise Gripp Diniz e Ronise Conceicéo de Oliveira, no quadro
de docentes do INES sendo junto com elas os primeiros professores de Lingua
Brasileira de Sinais — Libras como disciplina na grade curricular do INES. Tive
contato direto com a Professora de Histéria do INES, Solange Rocha que
compartilhou com um grupo pequeno de profissionais Surdos do INES além
dos trés professores citados, os entdo Assistentes Educacionais em Libras do
INES: Paulo André Martins Bulhbes e Alex Curione de Barros. Como era o
anico formado em Pedagogia passei a ser o Professor Orientador — P.O., da
disciplina de Libras e iniciamos a constru¢ao da grade curricular. Em 24 de abril
de 2002, data de meu aniversario, coincidentemente a Libras veio a ser
reconhecida como lingua, na verdade, apesar de comecar a ministrar palestras
e viajar pelo pais representando o INES e mostrando a importancia da Libras,

essa data nada teve a ver comigo somente a coincidéncia.

124 Monografia ndo publicada.
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Ja com a Libras reconhecida, em dezembro de 2002, fui convidado pela
Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRJ a ministrar uma aula para os
Mestres e Doutores da instituicdo explicando a importancia da Libras, a Historia
dos Surdos e sua Educacéo.

Em 2003, ajudei na orientacdo, como colaborador e apoio ao
desenvolvimento da pesquisa de campo, da Dissertacdo de Mestrado de
Carlos EduardoKlimick Pereira (2003), da PUC/RJ intitulada: “A Construcgao

de personagem & aquisi¢ao de linguagem: o desafio do RPG no INES”.

Aquele mundo obscuro tinha entéo ficado para tras, a vida ja estava clara
e com o tempo fui me aperfeicoando e no INES passei a produzir alguns
materiais, como por exemplo o Relato de Experiéncia do ensino de Matematica
para Surdos (PINHEIRO, 2001) desenvolvido no Centro Educacional Pilar
Velazquez, e em seguida através da contacdo de histérias, emplaquei varios
videos dramatizando através da Libras: O curupira (INES, 2004), A galinha dos
ovos de ouro (INES, 2005), A galinha ruiva (INES, 2005) e O céo e o lobo
(INES, 2005)*%°,

Participei do grupo de estudos do INES que preparou o documento que
originou o Decreto 5.626/05 (BRASIL, 2005), neste trabalho fui o Unico a exigir
carga horaria para o ensino da Libras, mas fui voto vencido. Além deste
trabalho, contribui na correcdo da Descricdo Manual dos Sinais para o
Dicionario de digital de Libras, (MEC; INES 2005) junto com Myrna Salerno

Monteiro e Patricia Gazalé.

Produzi e supervisionei também alguns materiais como o CD interativo A
Arca de Noé (INES, 2005), o CD Aprendendo e aprofundando a Libras (INES,
2005) erroneamente intitulado “Gramatica da Libras” pelo INES, que em 2006
deu suporte para os estudos do Exame Nacional de Proficiéncia em Libras —
Prolibras, Primeiros Sinais em Libras (2008) e A Ilha do Tesouro (2008) estes
altimos produzidos pela editora Arara Azul. Em 2008 realizei meu ultimo
trabalho que so foi publicado em 2010 o Atlas Geografico Interativo Bilingue
(INES, 2008).

125 Disponiveis no canal do YouTube:
https://www.youtube.com/channel/UCLrYnAdOHXY2YZavgWijaYyw
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Trabalhei em outras instituicbes voltadas para a Educacdo de Pessoas
Surdas como a Associacdo de Pais e Amigos dos Deficientes da Audicdo —
APADA/Niter6i dando aulas no ensino Supletivo para Surdos, Casa de Cultura
do Siléncio — CCS, onde ministrava ensino de Lingua Portuguesa para Surdos.

Em 2006 fui convidado a fazer parte da Coordenacdo da Equipe da
Educacéo Inclusiva do municipio de Rio das Ostras, onde levei a Libras para
ser implantada. Sendo entdo o primeiro professor de Libras no municipio
lecionando no Instituto Municipal de Educacdo de Rio das Ostras — IMERO,

uma escola de formacao de professores do municipio.

Em 2007 fui aprovado para trabalhar na Prefeitura Municipal de Cabo Frio
no cargo de Professor Inspetor Escolar, iniciei ali uma nova etapa de
fiscalizacdo da educacdo??®. Em 2010, assumi o Cargo de Professor Supervisor
de Ensino do municipio de Macaé e assim como Cabo Frio, a Unica diferenca
esta no nome do cargo, expandi meus horizontes supervisionando e fazendo
cumprir a legislacdo educacional brasileira, acompanhando os projetos politicos
pedagdgicos, dando suporte as equipes gestoras das unidades escolares,
guando exercemos este suporte somos coordenadores da educacdo. Numa
definicho mais ampla parafraseando minha colega Patricia Lima'?” que
costuma dizer que nés somos os “drones” da educacgao, pois temos que ficar

de olho em todo processo educacional.

Em 2008, fui convidado a lecionar as disciplinas de Introdugcéo ao estudo
da Libras, Pratica de Libras |, Pratica de Libras Il e Estagio Supervisionado de
Libras, na primeira turma de Pds-graduacdo em Lato-sensu de Letras/Libras do
Cefet!?®de Teresina, no Piaui, de onde sairam dois alunos que vieram a se

tornar doutores na area: Anderson Almeida da Silva e Estélio da Silva Barbosa.

Em Macaé, concursado desde 2010 sou supervisor do Colégio Municipal
do Sana'?®, uma escola publica situada na Zona Rural de Macaé, esta escola &

considerada a melhor unidade de ensino do municipio sendo sempre destaque

126 Além da analise de dados educacionais e fazer cumprir a Legislacdo Educacional Brasileira
verificamos o funcionamento das escolas publicas do municipio em todos os segmentos e
privadas de Educacéo Infantil no municipio.

127 professora Supervisora de Ensino do Municipio de Macaé e defensora dos Direitos dos
Pedagogos no Estado do Rio de Janeiro.

128 Centro Federal de Educacéo Tecnoldgica.

129 Sjtuada no Sana, 7° Distrito de Macaé.
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e atualmente possui o terceiro maior IDEB** de todas as escolas publicas
municipais do estado do Rio de Janeiro. Apesar desta colocacéo ela ja figurou
entre as melhores, nossos alunos atualmente possuem as seguintes médias:
anos iniciais: 8.0, anos finais: 6.3 e Ensino Médio: 5.1. As criancas desta
escola ja viajaram para o exterior em competicdes na Holanda e Argentina, sdo
sempre condecoradas nas Olimpiadas de Matematica das Escolas Publicas,
aprovamos diversos alunos no ENEM®?, e ainda tivemos varios destaques e
campedes de torneios de Robdtica. Para quem pensa que s6 o Colégio do
Sana administrado pelo diretor Sol Grey Tavares Ribeiro teve esse
desempenho, outra escola na area rural situada no Frade, Escola Estadual
Municipalizada Fantina de Mello'®, que desde 2017 esta sob a Direcdo de
Ruthe Helena Grativol, com média 7,9'** para os anos iniciais consolidou o 4°
lugar geral no IDEB, entre as escolas publicas municipais do estado do Rio de
Janeiro, e foi a primeira vez que esta escola conseguiu um lugar de destaque

onde eu desde 2017 também passei a supervisionar os trabalhos.

Para quem pensa que abandonei a educacdo de Surdos, digo que nao,
desde 2004 sou professor universitario de Libras e de Matérias Pedagdgicas
em universidades privadas, onde inclusive lecionei para o Diretor do Colégio
Municipal do Sana. E foi com a minha experiéncia acumulada nestes trabalhos
universitarios que me trouxe a necessidade de realizar pesquisa. Ao contrario
de muitos professores de Libras nas licenciaturas, eu cobrava de meus alunos
0 preparo de aulas para pessoas Surdas, que resultou numa gama de materiais
riquissimos de criatividade, acontece que as faculdades que eu lecionava ndo
davam muita abertura para a publicagdo destes materiais por parte dos
estudantes da graduacdo. O aprendizado especifico dos sinais eu ministrava
nas aulas de extensao universitaria, este meu pensamento foi compartilhado no
VIII Congresso Internacional do INES, XIV Seminario Nacional com o seguinte
tema: “ALibras nos cursos de graduagao”. Porém ndo sei o0 motivo do meu

texto ndo sair publicado nos anais do seminario.

130 [ndice de Desenvolvimento na Educacéo Basica.

131 Dados Referentes ao ano de 2019. Fonte: https://novo.qedu.org.br/escola/33016488-
colegio-municipal-do-sana.

132 Exame Nacional do Ensino Médio.

133 Sjtuada no Frade, 6° Distrito de Macaé.

134 Dados referentes ao ano de 2019. Fonte: https://novo.gedu.org.br/escola/33016380-eem-
fantina-de-mello/.
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Em 2021, fui colaborador praticante da pesquisa da Tese de Doutorado
da Professora Rachel Capucho Colacique (2021), intitulada: “Visualidades
Surdas na Cibercultura: aprendizagens em rede”. Sendo este mais um

trabalho envolvendo as novas tecnologias.

Acontece que ndo é de agora que tento o Mestrado, fui desclassificado
novamente na entrevista da UERJ no processo 2003/2004. Sendo que desta
vez o professor Francisco Nunes me convidou para ser aluno visitante. Na
PUC/RJ em 2011 ndo consegui aprovacdo na prova escrita. Na mesma
instituicdo em 2012, apresentei esta mesma proposta e fui desclassificado por
ter citado meu sobrenome numa referéncia, o que acabou me identificando. Na
UFRJ, em 2012 fui desclassificado, junto com mais duas pedagogas Surdas,
sem saber o motivo numa prova de producédo textual onde o tema era Libras
como disciplina, nesta ocasido foram aprovados trés ouvintes. Na Universidade
de S&o Paulo — USP, fiquei por um ponto no Doutorado Direto na prova de
Inglés em 2012 e 2013. E em todas O projeto era 0 mesmo: as nhovas
tecnologias. S6 agora que venho apresentar este trabalho junto a Universidade
Federal Fluminense — UFF que espero que possa ser muito bem aproveitado

para o futuro da Educacao de Pessoas Surdas.

Como se pode notar nessa trajetdria os trabalhos desenvolvidos tiveram
sim enorme influéncia na necessidade de abrir as portas da Pedagogia Surda,
mostrar para as pessoas que o Surdo pode e deve aprender para se tornar um
sujeito ativo na sociedade, em busca de seus objetivos, j& em 2003, afirmava o
seguinte:

(...) pretendo ver os surdos num futuro préximo derrubando

barreiras e superando obstaculos, seja na sua vida profissional
ou no contexto social (PINHEIRO, 2003, p. 52).

Compartilhar meus conhecimentos e querer ver a Educacédo de Pessoas

Surdas se desenvolvendo cada vez mais se tornou meu objetivo e nada mais
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gue demonstrar a importancia do trabalho pedagdgico unindo a didatica com as

novas tecnologias nos mais diferentes processos de ensinagem?®,

1.2 A Escolha do Tema de Pesquisa

Desde o inicio dos tempos 0s avancos tecnologicos existem, como a
descoberta do fogo, a criacdo da roda entre outras descobertas o homem foi se
desenvolvendo, o surgimento da eletricidade, a criagdo de novos inventos tudo
isso ajudou em seu desenvolvimento. Na educagdo temos a descoberta da
escrita, o giz, o lapis, o quadro entre tantas coisas. Estas criacbes sao
inovacdes de cada época. Hoje ela esta cada vez mais avancada sendo que o
assunto Tecnologia Educacional j& € uma realidade em muitas instituicdes de

ensino.

No panorama da Educacdo de Pessoas Surdas, temos como exemplo
Stumpf (2010) uma pesquisadora Surda, que descreveu o percal¢co das Novas
Tecnologias no inicio deste século, abordando a histéria do computador desde
os primérdios anos 40 até as tecnologias existentes usadas nos dias de hoje.
Perpassando mais de dez anos desta publicacdo o surgimento e avango de

novas tecnologias continua crescente.

Nesse sentido temos a Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(BRASIL, 2018), que nos orienta sobre o uso das novas tecnologias,
denominando-as de tecnologias digitais e isso se torna importante para manter
os alunos engajados considerando que as novas geragbes hoje vivem uma
realidade cada vez mais conectada. Ota e Dias-Trindade (2021), reforcam isso
ao lembrarem:

Conforme Cabral, Lima e Albert (2019), a BNCC foca o
desenvolvimento de competéncias e habilidades para garantir
gue os alunos ndo somente obtenham conhecimento, como
também mobilizem o aprendizado para agir em sociedade.
Além disso, em relacdo as tecnologias digitais, a BNCC

reconhece o desafio imposto pela sociedade contemporanea
na educacédo, tendo em mente que a curadoria de informacoes

135Termo cunhado por Léa das Gracas Camargo Anastasiou em 1994, para se referir a uma
pratica social, critica e complexa em educacao entre professor e estudante, “englobando tanto
a acéo de ensinar quanto a de aprender” (ANASTASIOU; ALVES, 2003, p. 15).
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depende do aluno. Neste ponto ressalta-se, previamente, a
relacdo existente entre as competéncias digitais e a curadoria
de conteddo (...) (OTA; DIAS-TRINDADE, 2021, p. 83).

Assim percebe-se a necessidade da insercdo deste estudo voltado
também para a Educacdo de Pessoas Surdas e para o ensino da Libras
conforme norteia as diretrizes deste documento agregado ainda a nova Politica
Nacional de Educacéo Digital (BRASIL, 2023) que altera a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional — LDBEN (BRASIL, 1994).

Agregado a isso, essa pesquisa pretende discutir, ndo de forma objetiva,
a questdo da utilizacdo de diversos materiais como recursos para incluséo da
Libras e a0 mesmo tempo proporcionar aos demais profissionais Surdos e
ouvintes, que queiram se inteirar na area, a elaboracdo de novas
metodologias de ensino de Libras para que possa ajudar o desenvolvimento
da construcdo da aprendizagem tanto do aluno Surdo quanto do ouvinte no

ensino da Lingua Brasileira de Sinais.

Partindo do decorrer da historia da educac¢do de surdos no Brasil, de
acordo com a historiadora Solange Rocha (2019, p. 22), no periodo de 1856-
1857, durante o Brasil Império, o imperador Dom Pedro Il autorizou um
professor Surdo francés para vir a ensinar as crian¢as Surdas de nosso pais,
com sua vinda foi criado o Collégio Nacional para Surdos-Mudos de Ambos
os Sexos'®, sito a Rua dos Beneditinos, n°® 8, hoje conhecido como Instituto
Nacional de Educacéo de Surdos — INES, que desde 1996 é o principal centro

de referéncia nacional na area da surdez?%’.

Edouard Adolpho Huet Merlo!38, o professor em questdo deu inicio ao
ensino da Lingua de Sinais Brasileira fazendo despertar entre seus alunos a
Lingua Emergente (VILHALVA, 2009), transmitindo seus conhecimentos
através da Pedagogia Visual (CAMPELLO, 2008), utilizando a LSB como
idioma pedagdgico (LELIS, 2001). Além deste aprendizado ele ministrava

outras disciplinas e com isso em 1875 foi langado por um ex-aluno do instituto

136 Primeiro nome oficial do INES (ROCHA, 2019, P. 22).
137 Portaria n°® 943 de 13 de setembro de 1996 (INES, 1997, p. 30).
138 Nome citado por Cruz-Aldrete, 2008.
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um livro intitulado “lconographia dos Signaes dos Surdos-Mudos”3°, muitos
afirmam ser esta a primeira pesquisa da Lingua de Sinais Brasileira — LSB no
Brasil, apesar de tudo, essa pesquisa trata-se de sinais franceses e ndo da
LSB, por ser uma cOpia do material de Pierre Pelissier.

Com o decorrer dos anos, a Educacdo de Pessoas Surdas passou por
varios processos, inclusive diversas tendéncias filosoficas como o Oralismo, a
Comunicacdo Total e o Bilinguismo, sendo este Ultimo a tendéncia
predominante deste periodo pds-moderno. Anterior a isso, as tecnologias
utiizadas na Educacdo de Pessoas Surdas eram mais voltadas para a
guestdo da audicdo e da oralizacdo, enfatizando o aspecto clinico, nao
havendo, portanto, tecnologias que produzissem algo mais relativo ao

aprendizado dos educandos Surdos.

Stumpf (2010) relata sobre o surgimento da primeira tecnologia utilizada
pelos Surdos para se comunicar com pessoas distantes:

A primeira tecnologia utilizada pelos surdos para comunicar

com pessoas distantes foi o telefone especial para surdos

chamado TDD°, Poucos chegaram a ter um no Brasil, pois

0s aparelhos eram importados e caros e possuir uma linha

telefdnica muitas vezes demandava anos de espera
(STUMPF, 2010, p. 4).

Entre os anos 80 e 90 se popularizou no meio da Comunidade Surda o
uso dos pagers também chamados de bip pelos Surdos que era um pequeno
receptor de radio portatil onde cada usuario tinha um cédigo proprio. Além
disso, diferente do TDD, ele era muito mais barato e acessivel.

Ao mesmo tempo em que se utilizava os pagers os aparelhos de fax
também cairam no gosto da Comunidade Surda deixando o TDD de lado pois
este apesar de ser um aparelho bem antigo conhecido no meio da informatica
como o “avdé do smartphone”, s6 se popularizou no Brasil em meados dos
anos 80 e 90. Ele nada mais era do que uma simples copiadora, cujo

significado de seu nome fac-simile significa “faz igual”’. Bastava escrever e

139 Pyblicagdo de Flausino José da Gama em 1875 (INES, 1997, p. 31).
140Telephone Device of Deaf sigla em inglés que significa Terminal Telefénico para Surdos,
criado em 1965.
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enviar. Mas para isso 0 Surdo precisa saber ler e escrever.

Durante este periodo, Stumpf (2010, p. 5) narra que os Surdos
possuiam dificuldades para assistirem novelas e filmes televisivos por nao
poderem acompanhar devido a falta de acessibilidade, fato que ainda perdura
até os dias de hoje apesar de j& existir o dispositivo de decodificacdo de
legendas?*!, nem todos o0s programas e canais, em pleno século XXI

permitem o0 acesso a este servico.

Depois vieram o0s computadores junto com as impressoras, seguidos
dos aparelhos de telefones celulares que ajudaram na evolugéo dos sujeitos
Surdos em todos 0s aspectos: sociais, politicos, econémicos, educacionais e
culturais. Tudo isso proporcionado através da comunicacédo bilingue (escrita e

sinais).

Dessa forma Stumpf (2010) faz um comentario emocionante sobre estes
avancos:

Mais do que nunca, chegar a todos os surdos e proporcionar-

Ihes uma educacédo que os capacite a interagir com a leitura e

a escrita é importante para que a escola cumpra seu papel de

proporcionar condi¢cdes de inclusdo a todos os brasileiros.

Hoje a inclusdo digital é inovacdo e a utilizacdo das TICs!#?

na educacdo dos surdos é parte importante da construcao de
conhecimento nesta area (STUMPF, 2010, p. 5).

Percebemos ali as primeiras palavras associadas entre as tecnologias e
a Educacéo de Surdos, numa narrativa Surda sendo entéo ali considerado um
marco que proporcionou acentuar a necessidade do vinculo do ensino as
novas tecnologias. Verificar como o0s professores de Libras que estdo
ensinando neste século a disciplina nos cursos superiores sejam eles de
graduacdo ou de extensdo académica fazem uso das tecnologias em seus

processos de ensinagem € o interesse desta pesquisa.

Em abril de 2002 a Comunidade Surda brasileira teve uma grande vitoria
gue foi o reconhecimento da Libras como uma lingua através da Lei Federal
n°® 10.436 de 24 de abril de 2002 (BRASIL, 2002), esta Lei, obriga as escolas

141Closed Captions. — CC — Decodificador de legendas.
142 Termo referido as Tecnologias da Informacao.
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de formacdo de magistério em seus dois niveis Médio e Superior, Pedagogia,
0s cursos de Licenciaturas e apenas os bacharéis de Fonoaudiologia o ensino
da Libras como disciplina obrigatéria. Embora acreditemos que Libras
devesse ser ensinada obrigatoriamente nas demais areas, iSso ndo ocorre,
sendo ministrada apenas de forma optativa.

Ainda em 2002, a Universidade do Estado de Santa Catarina — UDESC
criou a primeira turma de Pedagogia na modalidade de Ensino a Distancia —
EAD proporcionando assim mais um avango com o uso das novas tecnologias
na educacdo de Surdos. Segundo relato de Antbnio Campos Abreu'#, a
UDESC formou um numero consideravel de professores Surdos em Pedagogia

que se espalharam pelo pais.

Em 2005, com a publicacdo do primeiro dicionario digital em Libras pelo
Ministério da Educacédo - MEC, deu-se inicio as pesquisas sobre os avatares
no Brasil e em 2012 surgiu a primeira verséo deles e em 2018 na dissertagdo
de Dias*4(DIAS, 2018), que fala sobre a usabilidade dos avatares no livro

didatico, ficou mais evidente os avancos tecnolégicos com a Libras.

Ainda em 2005, através do Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de
2005 (BRASIL, 2005), a Lei n° 10.436/2002 (BRASIL, 2002) foi
regulamentada passando a esclarecer melhor todos os artigos dela. Hoje
temos ainda o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015) e o0 novo
Plano Nacional de Educacéo - PNE (BRASIL, 2014), que em sua meta 4 na
estratégia 4.7, propde a necessidade da Educacao Bilingue para Surdos.

Como mencionado anteriormente, apds anos de lutas pelas Comunidades
Surdas brasileiras, em 2002 tivemos a Lingua Brasileira de Sinais — Libras,
reconhecida como lingua através da Lei 10.436/2002 (BRASIL, 2002) e
posteriormente regulamentada pelo Decreto 5.626/2005 (BRASIL, 2005), com
isto a lingua e o seu aprendizado passaram a ser obrigatéria na formacédo de
magistério, nas licenciaturas e nos cursos de fonoaudiologia e facultativa nos
demais cursos superiores, proporcionando assim o0 surgimento de forma

definitiva da disciplina de Libras.

143 Ex-Presidente da Federacao Nacional de Educacao e Integracdo dos Surdos — Feneis.
144 Avatar sinalizador de Libras aplicado em atividade de livro didatico.
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Apesar destes aspectos legais, ainda encontramos os professores com
duvidas que pensam utilizar a Libras como ferramenta de ensino e ndo como
lingua de instrugdo, propiciando um erro nesta conceituag¢do. Por outro lado, ha
professores que utilizam a Libras como idioma pedagdgico. Na verdade, a
Libras é uma lingua e ndo pode ser tratada como ferramenta na sua didatica
para o ensino e aprendizado dos alunos Surdos e ouvintes. Lelis (2001),

enfatiza que devemos:

(...) trabalhar com a pratica, social e profissional, como espago
de constituicdo dos saberes do professor, implica ndo perder
de vista o universo cultural dos diferentes agentes sociais que
fazem histérica e culturalmente a escola (LELIS, 2001, p. 54).

A partir do reconhecimento da Libras pudemos ver o uso das tecnologias
crescerem na Educacdo de Pessoas Surdas, através dos diversos materiais
produzidos, como os do Curso de Lingua de Sinais Brasileira — LSB'#°, os CDs
e DVDs distribuidos pelo Instituto Nacional de Educacdo de Surdos!*, as
provas do Exame Nacional de Proficiéncia em Libras — Prolibras!4’, as aulas de
Ensino a Distancia — EAD, das primeiras turmas de Letras/Libras'*®, o Atlas
Geogréfico Interativo Bilingue!#®, o surgimento dos avatares!®, tradutores nos
celulares, entre tantos outros recursos.

Como citado anteriormente, em 2006 a Universidade Federal de Santa
Catarina — UFSC, amparada pelo Decreto 5.626/2005 (BRASIL, 2005), realizou
o primeiro Exame Nacional de Proficiéncia em Libras — Prolibras, foi a primeira
vez que em todo pais foi aplicada uma prova utilizando o recurso audiovisual
onde através de perguntas e alternativas em Libras os participantes tinham que
responder as questdes numa folha de respostas e posteriormente transferir
para um cartdo de respostas. Cada sala de aula continha um tel&o ou aparelho
de televisdo de tela plana, que antecederam as televisbes smartsonde era

projetado através de um aparelho de DVD os enunciados da prova. Os

45Material produzido por Nelson Pimenta e Ronice Muller Quadros na LSB Video em 2006.
146 Materiais digitais do INES, citados em SALLES, 2004, p. 50.

147 Edicbes 1 a 7 (2006 a 2015).

148 | etras/Libras nos 9 polos da Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC.

149 Material digital do INES 2008.

150 proDeaf e Hand Talk, aplicativos para celulares que traduzem frases em portugués para a
Libras.
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participantes por sua vez tinham que responder aos enunciados ao mesmo

tempo apos a apresentacéo de cada questao feita em Libras.

As tecnologias foram avancando e ainda em 2006 a UFSC criou a
primeira turma de Licenciatura em Letras/Libras que veio a se graduar em 2010
e em 2008 a mesma UFSC expandiu para o Bacharel em Letras/Libras cuja
primeira turma se formou em 2012. Ambas as turmas tinham as aulas na
modalidade de EAD seguindo o mesmo caminho tracado pela UDESC. Reis
(2015) em sua Tese de Doutorado, verificou a quantidade de professores
Surdos atuantes no pais perfazendo um tracado historico (CAMPELLO et al.,
2020, p. 64).

Ao mesmo tempo que os estudos e as formac¢des avancavam pelo pais,
Campello (2008) acentuou a questdo da Visualidade do Surdo trazendo para o
meio da Educacdo de Pessoas Surdas o debate sobre o trabalho através da
percepcao visual, tirar a percepcao visual da gramatica e colocar ela no meio
da Didatica foi um grande passo para a criacdo da Pedagogia Surda. Vilhalva
(2009) acrescentou a Lingua de Sinais como Lingua Emergente onde colocou
a escola como centro do papel social e cultural do Surdo e local para a
aguisicao da linguagem e o uso e difusdo dela. Estas duas concepcoes feitas
por duas pedagogas Surdas ajudaram a difundir a necessidade de se trabalhar

a Pedagogia Surda.

Ao reproduzir o contexto histérico temos que mostrar como foi a
construcdo da sua didatica e das tecnologias utilizadas em cada época.
Notadamente, percebemos que Stumpf (2010) foi quem mais se engajou nesse
trabalho ao descrever o percalgco das novas tecnologias no inicio do século
passado, abordando a historia do computador desde os anos 40 até as
tecnologias existentes no primeiro decénio deste século e como disse
anteriormente perpassados mais de dez anos desta publicacdo o surgimento

de novas tecnologias continua avangando.

Esta pesquisa vem a ser um estudo detalhado a respeito das diversas
metodologias de ensinagem que podem proporcionar aos professores formas
diferenciadas de melhorar e ajudar a difundir a Libras e ao mesmo tempo

utiliza-la como ferramenta de ensino. Considerando que em pleno século XXI
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muito se fala de novas geracbes, de inclusdo educacional, de novas
tecnologias, reduzindo as escolas especiais e colocando os profissionais na

sala de aula despreparados e/ou sem nenhuma orientagao.

Num periodo pos-moderno onde temos que repensar NnosSsos conceitos,
refazer, reconstruir, replicar as tarefas de forma a transforma-las construtivas
para a crianca Surda, ndo é nada facil, para isso, requer conhecimento. O
professor em sala de aula tem que acompanhar as mudangas que acontecem
na educacdo e na sociedade e estas mudancas tém uma velocidade
impressionante devido as novas tecnologias que surgem e que sao

acompanhadas pelas geracoes.

Essas novas geracdes de criancas, sejam elas ndo surdas ou Surdas,
estdo cada vez mais antenadas e conectadas com as novas tecnologias e ao
mesmo tempo, ha também uma parcela populacional que ndo possui acesso a
internet em suas casas sendo na margem de dois tergcos das criangas e
adolescentes do mundo entre trés e 17 anos conforme relatorio do Unido
Internacional de Telecomunicacdes (ITU) e do Fundo das Nacdes Unidas para
a infancia — Unicef, divulgado em dezembro de 2020 (UNICEF, 2020), fazendo

com que repensemos a forma de trabalhar com nossas criancas.

Sabendo das dificuldades de alguns estudantes para acompanhar as
aulas através das novas tecnologias, o professor na sala de aula tem que saber
estimular esta evolucédo das criancas transformando seu trabalho em sala de
aula num ensino hibrido. Conforme Camargo e Daros (2021) pontuam em seu

livro:

Com a democratizacdo da internet, muito se tem falado sobre
as transformacdes que ocorrerdo no futuro. Diversas projecdes
foram feitas sobre a criacdo e a incorporacdo de novas
tecnologias e recursos e, € claro, sobre a necessidade iminente
da aplicacdo de novas praticas pedagoégicas em salas de aula
digitais (CAMARGO; DARQOS, 2021. p. 7).

Com este pensamento surge entre nos aquelas davidas:

o0 professor na sala de aula acompanha realmente esta evolugédo dos
seus educandos?

e Serd que ele esta preparado para lidar com estas novas tecnologias?
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e O que € preciso fazer para melhorar este trabalho do professor?

Estes questionamentos séo as hipdéteses que reforcam a ideia do produto
da pesquisa que é um livro sobre o tema “A utilizagdo das Novas
Tecnologias como ferramenta nos recursos didaticos envolvendo a
Libras”, para ajudar como os professores Surdos e ouvintes que ministram as
aulas em nivel superior, de Lingua Brasileira de Sinais — Libras, a entender as
mudancgas das novas geragbes de criangas Surdas e incorporar aos Seus
trabalhos na sala de aula.

A escolha desse tema de pesquisa, surgiu através de conversas informais
com alguns professores de Lingua Brasileira de Sinais — Libras e de criticas a
respeito da falta de criatividade por parte de alguns professores de Libras,
Surdos e ouvintes, atuando em algumas instituicées, somando-se a iSSo a ma
qualidade de alguns profissionais no ensino da Libras nas disciplinas de Nivel

Superior.

Essa ma qualidade a qual me refiro é a utilizacdo de recursos visuais de
papel, figuras ou imagens fixas sem movimento para a visualidade do Surdo
(CAMPELLO, 2008). Se queremos ensinar a Libras temos que trabalhar a sua
fluéncia, sua percepcédo e seu dominio da lingua de forma a demonstrar o

quanto ela é importante para o educando Surdo.

Entdo, rememorando as aulas de pedagogia:

PEDAGOGOS ' PEDAGOGETES

Certa vez o professor de Sociologia da
Educacgao perguntou a turma se queriamos ser
Pedagogos ou Pedagogetes, mas ele escreveu
estas duas frases no quadro da UERJ. A citacao
desta alcunha nos levou a uma reflexao:
Pedagogo, ensina, busca aprender e esta
sempre se aperfeicoando, se esforcando para
dar o melhor de si em beneficio da educacao,
numa sociedade que esta constantemente em
mudanca.

Pedagogete por sua vez é uma alcunha que
refere aquele educador que se forma, porém se
acomoda, gosta de se exibir, vestir bem, ter tudo
bonito, mas nao se esforca no trabalho, tem
muitas pessoas assim na educacao. (informacgao
verbal).
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Figura 1 — Pedagogos x Pedagogetes'®!Fonte: Elaborado pelo autor.llustracdo: Bruna
Moreira de Padua Machado.

Entdo o que notamos hoje é o seguinte: h4 muitos pedagogos e
pedagogetes espalhados no meio educacional desde o surgimento do INES
podemos notar que em duas ocasides a instituicdo foi definida como asilo de
surdos (BRASIL, 2007). Em outros lugares percebemos que h& profissionais
que sequer sabem como ensinar as criancas Surdas, séo situagcdes como esta
gue percebemos a diferenca entre pedagogo e pedagogete.

Nessa perspectiva, saber preparar uma aula, estabelecer uma didatica,
um plano de aula, um planejamento e a metodologia de ensino é fundamental e
guando ndo se consegue devemos buscar novas alternativas de ensinagem
utiizando a Libras como idioma pedagdgico e colocando em pratica 0s
diferentes processos de ensinagem através da Visualidade Surda, assim
vamos construindo a Pedagogia Surda buscando cada vez mais fincar as
raizes desta cultura. Portanto, muitos autores que iremos utilizar nesta
pesquisa sao educadores Surdos.

Essas concepcdes me levaram ainda a embasar no pensamento de Paulo

Freire, em seu livro “Pedagogia da Autonomia” onde ele afirma o seguinte:

N&o posso ser professor sem me p6r diante dos alunos, sem
revelar com facilidade ou relutancia minha maneira de ser, de
pensar politicamente. Ndo posso escapar a apreciacdo dos
alunos. E a maneira como eles me percebem tem importancia
capital para o meu desempenho. Dai, entdo, que uma das
minhas preocupacdes centrais deva ser a de procurar a
aproximacdo cada vez maior entre o que digo e o que faco,
entre 0 que pareco ser e 0 que realmente estou sendo.
(FREIRE, 1999. p. 108).

Isso me levou a refletir sobre a Pedagogia, me remeteu a minha trajetoria
histérica, meus conhecimentos acumulados como educador, iniciando como
professor do ensino fundamental do primeiro segmento, passando pela
Educacao Infantil, pela Educacdo de Jovens e Adultos - EJA, pelo Ensino
Médio, até chegar ao Ensino Superior ministrando aulas de Libras, sempre

fazendo uso da Libras como modalidade de ensino cujo reconhecimento na Lei

151 Fala do Professor Luiz Octavio Cardoso de Menezes na disciplina de Sociologia da
Educacao da Universidade do Estado do Rio de Janeiro — UERJ, em 1995.
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de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDBEN se deu apenas em 2021
através da Lei 14.191/2021 (BRASIL, 2021).

Durante estes anos que se passaram vimos surgir os estudos sobre as
Geracbes sendo que as Ultimas geracdes Y, Z e Alfa'® sdo completamente
conectadas, vimos 0 avanco e o desenvolvimento das novas tecnologias, vimos
a descoberta da teoria das inteligéncias multiplas e acima de tudo, vimos 0s
trabalhos com a Libras se expandir pelo pais. Logo, a questdo da escolha
deste tema busca mostrar a importancia de se acompanhar o avanco, O
crescimento, a evolucdo e a utilizacdo das novas tecnologias no ensino da
Libras principalmente no Ensino Superior voltado para a formacdo de
professores.

Somando-se a isso o advento da Educacdo 4.0, impulsionado pela
necessidade do Ensino Hibrido consequéncia da pandemia do Covid-19, que
assolou o pais em 2020, fazendo com que a Educacédo migrasse para 0 ensino
on-line. Ao abordarmos o tema Educacdo 4.0 que é advinda da Quarta
Revolucao Industrial e da era digital, Fuhr (2018) afirma que neste contexto,
apresenta um novo paradigma onde a informacao encontra-se nas redes, nas
aldeias globais e encontra-se acessivel a todos de forma horizontal e circular

sem limite de tempo e espago geografico (FUHR, 2018, p. 2).

2. PEDAGOGIA, EDUCACAO E DIDATICA

2.1 Conhecendo a Pedagogia, a Educacéo e a Didatica

Em suma, ndo buscamos demonstrar aqui neste capitulo como ser um
bom professor e sim mostrar uma gama de referenciais de informagfes que

proporcionem aos professores, concepcdes que possam oferecer a eles

152 Trata-se de uma classificacdo cronolégica das geragdes, que sdo determinadas a partir do
comportamento das pessoas que nasceram no mesmo periodo, o assunto sera abordado mais
adiante.

1530 termo esta ligado a revolucéo tecnolégica que inclui linguagem computacional, inteligéncia
artificial, Internet das coisas (loT) e contempla o learning by doing que traduzindo para o
portugués é aprender por meio da experimentacao, projetos, vivéncias e mao na massa. (Ver o
Link: Garofalo, 2018).

198



conhecimentos de Educacdo, Pedagogia e Didatica para o preparo de suas
aulas. Trazemos aqui uma selecdo de autores como Libaneo (1992), Freire
(1999), Antunes (2001), Saviani (2003), Delors (2003), Anastasiou e Alves
(2003), Luckesi (2006), Farias (et. al., 2011), Guerra (2011), Camilo e Medeiros
(2018) entre outros.

Foi-se o tempo de adapta¢cOes das aulas para a pessoa Surda, a partir do
reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais — Libras, como lingua passando
pelos experimentos anteriores onde destacamos diversos autores como
personagens que ajudaram a delimitar um caminho para a Educacdo de

Pessoas Surdas em nosso pais.

Reforcando essa questdo hoje se fala muito de inclusdo de pessoas
Surdas, mas quando vemos esse papel da inclusdo, percebemos que o
trabalho é feito pela concepcdo do ouvintismo'®* e ndo através do
bilinguismo*>®. Muitas instituicdes acreditam que basta a presenca do Tradutor
Intérprete de Lingua de Sinais-Portugués — TILSP, que esta tudo resolvido para
a inclusdo do Surdo. Este € um erro primordial para se trabalhar com a
Educacdo de Pessoas Surdas e este capitulo vai mostrar a importancia de se
conhecer a Didatica para o ensino da Libras. Mal sabem elas que existem
diferentes tipos TILSP conforme Souza (2015) tracou o perfil dos diferentes

tipos de intérpretes (ver figura 2).

154 Conceito de que se entende o mundo a partir da percepgéo da pessoa ouvinte e do modo
como ela encara as situacbes e os ambientes ao seu redor. Nessa légica, o Surdo é o
elemento que ndo se encaixa, estando fora do padrdo socialmente aceito.

155 Esse conceito determina que o Surdo se comunique primeiramente através da sua Lingua
natural (Lingua de Sinais) e aprenda a sua Lingua patria através da comunicacgao escrita.
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DIFERENTES TIPOS DE
INTERPRETES

O Intérprete Auxiliador — A tradugao €é feita por
familiares, amigos ou pessoas solidarias as
condicdoes de incomunicabilidade das pessoas .~
surdas. Seu papel principal € o de “ajudar” os {
surdos.

O Intérprete Redentor — Através dos trabalhos religiosos, sdo
pessoas que atuam nas Igrejas e Templos e segundo SOUZA
(2015, p. 41) a visao sobre essa atuagao deixa o plano auxiliar
e passa a assumir um carater redentor. Seu papel principal é o
de salvar as almas dos surdos. Embora muitos TILSP tenham
iniciado seus trabalhos nas Igrejas e Templos, poucos foram
0s que se especializaram.

O Intérprete Compensador — Surgiu com a Lei da
Acessibilidade (BRASIL, 2000), onde o Poder Publico se
responsabiliza por garantir a acessibilidade, buscando
que eles sejam facilitadores do processo. Sendo
conhecidos como “ferramentas de acessibilidade”, para
isso nao havia necessidade de formagao e sim
conhecimento da Libras.

O Intérprete Garantidor de Acessibilidade - Quase
semelhante ao Compensador, mas surgiu em 2010 com a Lei
dos Intérpretes (BRASIL, 2010), onde define como pré-
requisito apenas a fluéncia na Libras e formagao inicial em
nivel de Ensino Médio. Ao mesmo tempo, segundo SOUZA
(2015, p. 43) ele passa a ser um instrumento de
acessibilidade. Sendo esse profissional tendo apenas uma
formagao minima.

O Intérprete Especialista — Esse segue os preceitos da
Lei da Libras (BRASIL, 2002) e do Decreto 5.626/2005
(BRASIL, 2005) sendo este profissional formado em nivel
de graduagdo ou pos-graduagdo em Letras/Libras —
Traducdo e Interpretacdo sendo entdo um profissional
fluente e especialista. Apesar da sua formagdao é
necessario que haja um processo seletivo onde seu
dominio e conhecimento linguistico seja avaliado.

Figura 2 — Diferentes tipos de intérpretes Fonte: Adaptado de SOUZA, 2015.
llustracdo: Bruna Moreira de Padua Machado e Vanessa Alves de Sousa Lesser

E preciso reconhecer a existénciados diferentes tipos de TILSP e que
devemos pensar em como dar a abertura para eles nas instituicdes de ensino,
sendo necessario tracar o perfil do profissional que necessita e avaliar seus

niveis de dominio e conhecimento linguistico, muitas vezes vemos processos
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seletivos contratando apenas por analise curricular deixando de verificar a
fluéncia e o dominio da Libras havendo entédo riscos a garantir o fracasso

escolar dos educandos Surdos.

Agora com a inclusdo da modalidade bilingue na LDBEN (BRASIL,
2021), torna-se obrigatdria a avaliacdo destes profissionais a fim de garantir
gue o processo educacional seja de qualidade rompendo o abismo que existe

entre a formacgao e a atuagao.

A pandemia do Covid-19 (LIMA e REZENDE, 2020), trouxe para nos a
reflexdo de que a partir de agora teremos um novo normal, esta mesma
pandemia também deixou claro a necessidade do enfoque bilingue como
modalidade de ensino de pessoas surdas. Trabalhar sua visualidade €
essencial neste contexto e 0 ensino hibrido ndo surgiu agora, ele esta presente
h& muitos anos na educacdo de uma forma geral e, mais ainda como disse,
nesse novo normal, o professor ter& que passar por mudangas e
transformacdes tudo isso se da apoiado em teorias, experiéncias na sua
relacdo com a sociedade. Estas experiéncias sao levadas para dentro da sala
de aula dando uma concepg¢do que ja existe entre: escola, sociedade e

conhecimento. A isto denominamos ato educativo.

Para isso, precisamos repensar a educacao nesta nova era digital, onde
usamos diversos meios de comunicacdo multimidia para estabelecer uma
relacdo professor-aluno que proporcione o aprendizado, no entanto nao
podemos ficar dependentes da tecnologia pois a importancia da cultura escrita
€ necessaria. Quando falamos de cultura escrita, nos referimos a importancia
de oferecer a pessoa Surda seu letramento e aprendizado da sua segunda
lingua (L2). Porém esse aprendizado sO serd possivel através da sua

visualidade utilizando-se da comunicacéo feita através do idioma pedagdégico.
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Frasein 156

Figura 3 — Rafaela Hoebel. Imagens geradas por aplicativo de Inteligéncia Artificial
Voila.
Ao abordarmos a questdo da visualidade na pandemia, coube a Hoebel
(2022) falar o seguinte sobre o tema:
A minha maior preocupa¢do ao ministrar aulas, se voltava ao
acesso a internet, sobretudo a sua qualidade e velocidade para
a comunicacédo visual ndo fosse prejudicada que o aluno nao

conseguisse captar as informagbes pela dificuldade de
enxergar minhas maos. (HOEBEL, 2022, p.79).

Isso pressupde que o professor também se preocupa com seus alunos
além da sua pratica didatica e para isso ele tem que planejar as aulas,
pesquisar, elaborar e construir. Ainda mais se sabendo que ha a necessidade
de se trabalhar o Idioma Pedagdgico e fazer com que ele seja bem visualizado.
A Lingua de Sinais nao € um mero “abc” e sim uma conjuntura de sinais em
que podem ser sinais iconicos, que sdo de facil representacdo ou sinais
arbitrarios de dificil representacdo. Dentro deste contexto de sinais ha ainda a
descricdo imagética muito utilizada pelas criancas Surdas de forma natural e

cujos professores em parte ndo conseguem sequer compreender.

“O professor n&do nasce feito, ele estd sempre se fazendo” (FARIAS et al.,
2011, p. 10) isso supde que o préoprio docente tem que saber se adequar a
metodologia de cada unidade escolar onde atua, administrando seu tempo e
cumprindo com suas obrigacdes ou cronogramas estabelecidos, além de ter a
capacidade de atuar coletivamente, isto €, em grupo, saber improvisar, fazer
inovacdes e construir novos percursos atraveés dos diferentes processos de

ensinagem. Ser professor no século XX é muito diferente de ser professor em

156Rafaela Hoebel — Graduada em Letras, Mestra em Educacdo e Novas Tecnologias do
Centro Universitario Internacional — UNINTER.
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pleno século XXI, sendo esse possuidor de um papel social e cultural essencial
para os seres humanos. Ademais, de um século para outro, muita coisa mudou
e 0 surgimento das novas tecnologias tornou o trabalho do professor um

desafio constante.

E a chegada de um momento totalmente diferente, um momento novo
onde precisamos mudar a forma de ensinar, de dar aulas através de conteudos
feitos acolhendo as novas tecnologias. Passamos do periodo em que as aulas
eram produzidas num livro, num quadro e numa folha de papel ou caderno para
um periodo transformado com a incrementacdo das novas tecnologias o papel

do professor muda.

Ha um tempo, o professor Celso Antunes relatou o seguinte argumento no

texto intitulado “Educagao e Mudancga”:

EDUCAGCAO E MUDANGCA

Celso Antunes

(...) Tempos atras a postura do professor diante de seus alunos era
invariavelmente a do “proprietario do saber” e “inquisidor de
memoarias”. Para professores desses tempos, o ponto de interrogacao
representava apenas a arma com que aferia e feria seus alunos e sua
escola expunha temas que eram esséncias de se guardar. Nao mais
se concebe cobrar respostas prontas e mais provoca-las, fazendo do
ponto de interrogacdo sua arma e a alma de sua aula. Da mesma
forma, o professor de anteontem era o mestre do texto e apenas nesta
linguagem acreditava. Seus desafios eram textos, as provas cobravam
textos o sucesso da aprendizagem era pelos textos (orais ou escritos)
avaliados. Nao mais se aceita restricdes desse limite. O novo aluno
possui estilo de aprendizagem multiplo e, dessa forma, requer a
palavra e o pensamento, a foto e mensagem, o texto e a ilustracéo e,
assim, nao prioriza esta e aquela inteligéncia, pois o uso de todas
representa sua ferramenta de um novo aprender.

Essas mudancgas nao sao dificeis de implantar e, menos ainda dificil
de encontra-las. Dificil € acreditar em coletiva vontade de se
transformar e assim, verdadeiramente viver. E claro que se o professor
se moderniza em sua aula, seu contelddo, sua postura e suas
linguagens fluirdo como consequéncia inquestionavel também
mudanc¢a em sua avaliacao.

Professor com esses requisitos e livres para aspirar esses
pensamentos sera sempre um professor admiravelmente moderno,
mesmo em sala de aula aonde sequer a luz elétrica chegou.

Figura 4 — Educacao e Mudanca. Fonte: Extraido de Celso Antunes, 2010.

Esse texto foi 0 pontapé para a inspiracdo na producdo deste trabalho
cientifico buscando demonstrar a importancia da Pedagogia Surda e seu papel

frente ao ensino da Libras. Considerando que a Educacéo de Pessoas Surdas
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€ uma area que a pessoa precisa vivenciar, conhecer, pesquisar, acompanhar,
adaptar, entender, criar, contextualizar entre outras palavras. O profissional que
atua nesta area tem que estar preparado para entrar num trabalho onde se

vivenciam dois mundos: o mundo dos Surdos e o mundo dos ouvintes.

Neste contexto, percebemos a necessidade de se repensar a educacao,
através da mudanca impondo a Pedagogia Bilingue para Surdos, que objetiva
trabalhar o ensino de duas linguas em momentos distintos para os alunos
Surdos sendo a Libras a primeira lingua (L1) e a Lingua Portuguesa,
geralmente na modalidade escrita como segunda lingua (L2), proporcionando
assim uma educacdo bilingue. Fazemos aqui uma pontuacdo que devemos
também nos preocupar com as criangas ouvintes, filhas de pais Surdos
(CODAs'®), pois elas também necessitam desta Pedagogia Bilingue ja que
apesar de serem ouvintes, elas convivem com esse idioma no seu cotidiano ao

se relacionar com seus pais.

Ainda neste contexto a necessidade de compreender a Visualidade
Surda, destacamos as concepcdes apontadas por Campello (2007) descritas

por Digiampietri e Matos (2013):

Segundo Campello (2007), os termos “pedagogia visual” e
“‘pedagogia surda” sdo antigos e equiparaveis. Remontam a
criacdo do alfabeto manual e a percepcao de que a pedagogia
nao poderia ser a mesma para todos 0s sujeitos, que ela
deveria respeitar as especificidades das diversas comunidades
atendidas pela escola. Quando se fala em “pedagogia visual”,
portanto, segundo a autora, fala-se de uma metodologia de
ensino de surdos pautada nos recursos visuais, espaciais,
e na lingua de sinais. Esta forma de colocar deve ter como
centro a lingua sinalizada (manifestagdo maior da
comunidade surda); € importante fazer do signo linguistico
visual o seu grande aliado no processo ensino-
aprendizagem (CAMPELLO, 2007 apud DIGIAMPIETRI,
MATOS, 2013, p. 46. grifo nosso)

Esta definicAo sobre a importancia da Visualidade Surda, nos leva a
embasar a ideia de que através do ensino utilizando-se das Linguas de Sinais,

elas passam a ter o papel de Idioma Pedagdgico neste processo, que de

157 CODA - Sigla em inglés para Child of Deaf Adults, que em tradugdo para o portugués
significa Filho de Pais Surdos. Essa denominacéo representa todas as pessoas ouvintes que
possuem pai ou mae Surdos ou até ambos os pais Surdos.
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acordo com Lelis (2001, p. 44), “séo trabalhados de acordo com a formacgéao e
trabalho docente na perspectiva de responder aos desafios postos aos

sistemas publicos de ensino”.

Reforcado pela fala de Saviani (1985) que afirma o seguinte sobre o
trabalho docente na escola:

(...) o professor teria um papel chave na transmissédo do saber

elaborado, sistematizado, erudito de forma a garantir a

populacéo a possibilidade de expressar de maneira elaborada

0s conteldos da cultura popular que correspondem a seus
interesses (SAVIANI, 1985 apud LELIS, 2001, p. 45-46).

Observando essa visao percebemos que na Educacdo de Pessoas
Surdas, o professor tera que ter desenvoltura para atuar na sala de aula sendo
ele o principal responsavel pela transmissdo do conhecimento, do saber e
colaborador da construgdo da identidade cultural dessa crianga e nada melhor
do que utilizar a Lingua de Sinais como Idioma Pedagdgico.

Esta questdo da transmissdo de conhecimento deve ser pautada numa
abordagem bilingue onde o professor tem a fungcéo de perceber o seu papel de
educador e trabalhar as mais diversas formas de ensinagem que Anastasiou e
Alves (2003) apresentam em seu livro: “Processos de ensinagem na
universidade: pressupostos para as estratégias de trabalho em aula”. No
livro citado sdo apresentados pelos autores, uma variedade de estratégias de

ensinagem conforme podemos ver na nuvem de palavras abaixo:
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Figura 5 — Processos de ensinagem. Fonte: Adaptado de Anastasiou e Alves (2003).
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Analisando a nuvem de palavras, demos destaque ao que € muito
utilizado pelos professores de Educacdo de Surdos tendo como base
referencial o Curriculo tracado por Pinheiro, Diniz e Oliveira, em 2001, para o
ensino da Libras na grade curricular do INES. Esses processos de ensinagem
nos remete entdo a necessidade de se analisar a Didatica do ensino para com
os educandos, essa didatica é definida de diversas formas conforme vemos na

descricéo abaixo:

~

Etimologicamente refere-se a parte da Pedagogia que cuida
das questdes relativas ao ensino. O termo € mais utilizado
como o conjunto de atividades escolares que tem em vista a
transmissdo de conteldo. Parte da Pedagogia voltada para o
ensino e seus métodos. Direcao e arte da aprendizagem. Tudo
que diz respeito ou tem por fim o ensino. (ANTUNES, 2001
p.104).

Para que possa haver um aprofundamento disso devemos fazer uma
observacdo sobre a Pedagogia, a Didatica até se chegar ao processo de
ensinagem frente as novas tecnologias passando pelas novas geracdes, pelas
multiplas inteligéncias, tudo isso para apresentar um embasamento com vistas
a entender o papel da Didatica frente a Pedagogia Surda associado ao uso das

novas tecnologias.

2.2 Pedagogia e Didatica: entendendo o papel do educador frente
as mudancas

Sendo a didatica um ramo da pedagogia,Libaneo (1992), define bem o
papel dela ao pontuar o seguinte:

A didatica é o principal ramo de estudo da pedagogia. Ela

investiga os processos e os fundamentos do ensino e trata os

principios gerais da pratica em sala de aula, tais como:

processo de ensino e de aprendizagem, avaliacdo, métodos,

praticas de ensino, formulacdo de objetivos etc. (LIBANEO,
1992, p. 26).

Isto supde que o educador em questdo tem que estudar melhor e

repensar as condi¢cdes as formas para a execucdo da pratica de ensino em
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sala de aula unindo as novas tecnologias que fazem parte da vida cotidiana
trazendo assim a questdo social fazendo um elo entre a sociologia da

educacao e a relacdo professor-aluno.

Entretanto, Reale (2015), um filésofo italiano publicou um livro onde ele
demonstra a sua preocupacdo com o0 avanco das novas tecnologias frente a
educacao, ele comenta que os estudantes estdo deixando de utilizar livros,
cadernos e focados apenas no uso das tecnologias, tornado quase que de
maneira uniforme dependentes da conectividade, e eles estdo cada vez mais
antenados. Ao mesmo tempo ele da um alerta que estes estudantes poderdo
deixar de aprender uma gama de informacdes, principalmente as educacionais,
sociais e culturais. Este alerta é importantissimo pois o papel da Escola na era
digital deve ser outro e nés educadores temos que repensar nossa forma de

agir em nosso trabalho frente a estas mudancas.

Como ilustrado na Figura 6, Antunes (2013) vai mais longe ao indagar

guem somos noés: Professores ou Professauros?

Figura 6 — Professores x Professauros. Fonte: Adaptado de Antunes (2013).
llustragcdo: Vanessa Alves de Sousa Lesser

Vendo a ilustracdo acima, percebemos a diferenca entre o Professor e 0
Professauro, enquanto a primeira busca se adequar, se aperfeicoar,
melhorando o seu trabalho de acordo com as necessidades e mudancas,
fazendo a adequacao de forma correta, o segundo se mantém acomodado

como se fosse o dono de um saber que n&o evolui e a0 mesmo tempo se torna
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tradicional, transmitindo suas aulas de forma monétona para os alunos. Entéo

cabera a cada professor decidir se quer ser um Professor ou um Professauro.

Em pleno século XXI, vemos as informag6es chegando numa velocidade
impressionante com muitas transformacfes devido ao uso das novas
tecnologias que permeiam a vida dos seres humanos. A escola, como um todo
ndo fica fora deste processo ela tem o papel de se adequar as mudancas que
as tecnologias digitais de informagdo e de comunicagdo trazem para a
sociedade e estar preparada para este meio que é uma sociedade da
informacédo e da comunicacdo, onde o papel do professor passa a ser o de
transformador, onde de acordo com Guerra, (2011) “transformar o conteudo
programéatico de uma disciplina em algo relevante para o aprendiz € um grande
desafio para o professor” (GUERRA, 2011, p.18).

Ainda, de acordo com Libaneo (2002):

Os profissionais da educacéo precisam ter pleno dominio das
bases teodricas, cientificas e tecnolédgicas, e sua articulagédo
com as exigéncias concretas do ensino, pois atraves desse
dominio que ele poder4d estar revendo, analisando e
aprimorando sua pratica educativa (LIBANEO, 2002 p. 28).

Entretanto, ndo podemos esquecer algo que muitas vezes deixa o
professor numa situacdo um tanto desconfortavel que é a falta de recursos.
Porém vale ressaltar que dentro da educacdo o mais importante ndo é a
utilizacdo de grandes recursos e sim a pratica de atitudes comunicativas e
afetivas que devem ser desenvolvidas de forma dindmica e criativa com o

objetivo de efetivar a transmissdo do conhecimento para o educando.
Digiampietri e Matos, reforcam que:

De acordo com Lacerda et. al. (2011), a fim de promover a
aprendizagem do aluno surdo, apresentar as disciplinas em
Libras nao é o suficiente, “é preciso explicar os conteudos de
sala de aula, utilizando toda a potencialidade visual que esta
lingua tem” (p. 104). Segundo as autoras, estamos falando
daquilo que Campello (2007) classifica como semiédtica
imagética: “um novo campo que explora a visualidade a partir
do qual podem ser investigados aspectos da cultura surda, da
constituicdo da imagem visual presentes nos surdos, 0s
chamados “olhares surdos”, que podem ser cultivados também
como recursos didaticos (p. 104, grifo das autoras)
DIGIAMPIETRI; MATOS, 2013, p. 46-47).
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Antunes (2013) corrobora que ‘uma boa educacéo e, portanto, uma boa
escola, um bom professor, uma boa aula ocorre sempre quando esse equilibrio
de manifesta” (ANTUNES, 2013, p. 44). Tal equilibrio de refere a garantia das
oportunidades aos alunos, dando a eles incentivo a criatividade e nao impondo
limites promovendo assim uma integragdo do educando com o0 seu

aprendizado dentro daquilo que ele necessita.

A utilizacdo do espaco escolar passa a ser de forma diferenciada, o papel
da escola cresceu, ela se inovou e o professor também, antigamente era na
base do papel que aprendiamos os conteudos e os ensinamentos, depois
vieram 0s recursos audiovisuais hoje estamos mais com recursos visuais
tecnoldgicos e o professor tem que saber ser professor. Antunes (2013) pontua
que “‘um verdadeiro mestre usa a sala de aula, mas sabe que seus alunos
aprendem dentro e fora da mesma (...)” (ANTUNES, 2013, p. 23). Esse
professor deve provocar seus alunos a pesquisar, a ter pensamento critico a
despertar seu interesse e sua curiosidade e isso remete ao aprendizado. E ai

que vemos a didatica em acao.

A didética ndo pode e ndo deve ser pouco trabalhada e sim incentivada
baseada na Teoria da Educacdo e nas diferentes Tendéncias
Pedagdgicas.Conhecer a didatica utilizada pelos professores que ensinam a
Libras é primordial e demasiadamente importante. Saber como eles planejam
as aulas, verificar como eles elaboram pois de acordo com Luckesi (2006) “o
ato de planejar € um ato decisério da maior importancia e efetivado dentro de
um projeto coletivo institucional” (LUCKESI, 2006, p. 147).

Planejar € antecipar certas acfes para que se possa atingir os objetivos
propostos no processo de ensino-aprendizagem, portanto o planejamento em si
€ um momento de reflexdo sobre a acdo pedagogica e da tomada de decisbes
sobre as estratégias que serdo utilizadas e as formas de avaliagdo. Ele é
fundamental para um bom funcionamento tanto da aula, quanto da escola e
deve ser estruturado através do conjunto: planejamento da escola, plano de
ensino e plano curricular. Quanto mais clareza houver no planejamento, maior

sera a liberdade e a autonomia no processo de ensino e aprendizagem.

209



Assim o trabalho do professor frente as novas tecnologias passa a ser um
desafio a se superar conforme Souza (2011) apud Cambi (1999) e Camillo e
Medeiros (2018):

Segundo Souza (2011) acredita que o papel do educador
torna-se cada vez mais desafiador, no sentido de tentar inovar
suas aulas, suas metodologias e mais além, buscando novas
préticas, levando para o contexto escolar algo que provoque e

desperte 0 educando para os estudos. (CAMBI, 1999, apud
CAMILLO; MEDEIROS, 2018, p.24)

A isso devemos repensar as novas teorias pedagdgicas entre elas a
Pedagogia Surda onde trabalhar a Visualidade Surda (CAMPELLO, 2008) é
fundamental além do incentivo a aquisicdo da lingua colocando a Libras como
modalidade de ensino (BRASIL, 2021) a ser utilizada na escola. A isso
denominamos idealismo o qual Cambi (1999) apud Camillo e Medeiros (2018)
explicam “o idealismo se intera com suas novas teorias pedagdgicas, capazes
de repensar de modo novo e radical a identidade e o papel cultural e politico
dapedagogia’(CAMBI, 1999, apud CAMILLO; MEDEIROS, 2018, p.24)

Esse idealismo faz com que haja uma reflexdo na pedagogia na forma de
ensinar, sabemos que desde a segunda guerra mundial o desenvolvimento
tecnologico vem crescendo de forma acelerada a as gera¢des humanas foram
acompanhando essa evolucao e hoje estamos num patamar onde trabalhar as
novas geracdes € um papel um tanto complexo conforme Souza (2011) apud

Camillo e Medeiros (2018) afirmam:
E necessario um trabalho &arduo e continuo para que a
preparacdo das novas geracbes seja feita de maneira
satisfatoria, tornando o homem mais conhecedor de si e
preparado o suficiente para lhe dar com a realidade.
Ratificando, portanto, o que é exposto mais acima, a escola

deve tornar-se um mundo real e préatico. (SOUZA, 2011
apud CAMILLO; MEDEIRQOS, 2018, p.23)

Uma sociedade transformadora é o ideal, mas de acordo com Saviani
(2003) “em lugar de adaptar a natureza, ele tem que adaptar a natureza a si,
isto é, transforma-la” (SAVIANI, 2003, p. 11). Isso supde que os seres humanos
buscam o melhor para si compartiihando com o0s outros seres humanos 0s

saberes por ele adquiridos. Na educacao temos este papel e ndo devemos

210



guardar para nos, o saber, ele deve ser compartilhado para que todos tenham
conhecimento. Essa forma de compartilhar leva a construgcdo de uma nova

sociedade garantindo assim a sua propria existéncia.

De acordo com Saviani (2003) “a escola tem o papel de possibilitar o
acesso das novas geracbes ao mundo do saber sistematizado, do saber
metddico, cientifico. Ela necessita organizar processos, descobrir formas
adequadas a essa finalidade” (SAVIANI, 2003, p. 75).

Para que isso ocorra € preciso que o professor aprender a dominar o
saber relacionado as tecnologias. Freire (1999) ja afirmava que ele “ndo é
apenas um objeto da historia, da cultura, da politica, constato ndo para me
adaptar, mas para mudar’ (FREIRE, 1999, p. 77). Entdo isso supde que o
professor tem que buscar alcancar as metas impostas pela sociedade, no que
diz respeito as novas tecnologias aprimorando seus conhecimentos através de

atualizacdes profissionais.

Embora uma parte dos professores ainda nao possuem dominios
tecnoldgicos eles precisam buscar aprender e ter conhecimento sobre eles a
fim de tornar a aula mais dindmica e nao estatica. “A tecnologia ndao é apenas
uma ciéncia aplicada, ela € uma ciéncia reedificada e impulsionada por
instrumentos técnicos conceituais propositadamente instituidos” (MARQUES,
2003, p. 104).

O professor precisa saber que ele € um ser inacabado, ele ndo possui
todo saber, ele aprende todos os dias e que para a sua existéncia como

educador ele terd que estar sempre aberto as mudancas.

2.3 Pedagogia: uma ciéncia da educacéo

A palavra Pedagogia é originaria do Grego: Paidds; Agein; Logos, que
significa de uma forma mais ampla: conduzir o aprendiz. Em outras palavras

podemos definir a Pedagogia como sendo a ciéncia da educacao.
Rego e Lima (2010) definem a Pedagogia da seguinte forma:

(...) constitui-se um estudo sistematico sobre a educacdao,
com direcionamento para agir. Uma concepcdo pedagdgica é
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um conjunto de principios e diretrizes que orientam a agéo
educativa. O seu objeto de estudo € a pratica educativa
como ponto central de referéncia de sua investigacdo e
consequentes direcbes tedrico-praticas (REGO; LIMA, 2010, p.
8, grifo nosso).

Ao longo dos anos de sua existéncia a Pedagogia foi perdendo valor
sendo necessaria uma transformacdo em ambito mundial. E de acordo com
Camillo e Medeiros (2018) foi necessario ao longo do século XX redefinir a
identidade da pedagogia, renovando seus limites e deslocando o seu eixo

epistemoldgico gerando a seguinte Figura 7.

Pedagogia como Ciéncia da Educacao

Pedagogia

Figura 7 — Pedagogia como ciéncia da educagéo. Fonte: Camillo e Medeiros (2018).

Dessa forma, Camillo e Medeiros (2018) esclarecem que a pedagogia
logo “passa a ser uma Ciéncia da Educagao, de um saber Unico e fechado para
um saber aberto e amplo” (CAMBI, 1999 apud CAMILLO; MEDEIRQOS, 2018, p.
28).

Tal fato ocorre devido ao rapido desenvolvimento da sociedade que cada
vez mais vai se aperfeicoando ampliando sua rede de saberes, gerando assim
a necessidade de mudancas e ao mesmo tempo de se definir a pedagogia em
pleno século XXI. Camillo e Medeiros fazem uma definicdo da Pedagogia de

forma sisteméatica conforme a Figura 8.
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Definicdo de Pedagogia

Pedagogia

AEIELElE Disciplinas

Auxiliares

aberta e Multiplicidade

ampla

de Saberes

Figura 8 — Definicdo de Pedagogia. Fonte: Camillo e Medeiros (2018).

Percebemos a Pedagogia como sendo uma Ciéncia da Educacédo a qual
Camilo e Medeiros (2018) citam a definicdo de Cambi (1999) que em suas
palavras, defende que a pedagogia esta hoje transcrita em grande parte nas
ciéncias da educacédo e sé partindo dela que se pode enfrentar os problemas
gue a educacdo enfrenta (CAMBI, 1999 apud CAMILLO; MEDEIROS, 2018, p.
29).

Nesse contexto, repensar a Pedagogia para Surdos, é um tanto
necessaria, porém nao é tado simples de ser executada, Skliar (2005) chega a
mostrar o que é fundamentalpara a construcdo desta Pedagogia ao pontuar o
que “a Pedagogia para Surdos se constréi, implicita ou explicitamente, a partir
das oposicdes normalidade/anormalidade, saude/patologia, ouvinte/surdo,

maioria/minoria, oralidade/gestualidade etc” (SKLIAR, 2005, p. 9).

Por muitos anos a Educacéo de Pessoas Surdas foi pautada na questao
clinica, prova disso fica estritamente marcante ao vermos que durante muitos
anos apos Huet, alguns Diretores do INES tinham relacdo com a atuacdo na
area de clinica médica, prova disso é que no século passado, nos mais
precisamente em 1934 foi implantada no instituto uma espécie de Pedagogia
Emendativa, cuja finalidade era a de fazer os Surdos falarem, numa época que
se cunhava a ideia de Escola Nova no Brasil, o INES focava apenas em fazer o

Surdo falar.
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A partir dos anos 60, mais precisamente entre 1969-2001 comecaram a
surgir novas Ideias Pedagdgicas e com isso novas propostas de se trabalhar a
Educacdo de Pessoas Surdas. Foi durante este periodo que predominou a
Tendéncia Pedagdgica da Comunicacdo Total e gracas a ela foi possivel que
através de pesquisas feitas pelo linguista americano William Stokoe, na

Universidade de Gallaudet'®® deu as Linguas de Sinais o status de Lingua.

Com o surgimento da Comunicacgao Total, temos entdo que apresentar as
diferentes correntes pedagogicas que existem na Educacdo de Pessoas
Surdas, lembrando que cada uma delas contribuiu de forma positiva ou
negativamente para o desenvolvimento de seus educandos em cada uma das
épocas, na Figura 8, descrevemos cada uma delas descritas por Kalatai e

Streiechen (2012) para que possamos compreender melhor.

Correntes Pedagodgicas na Educacgao
de Pessoas Surdas

* Oralismo—Seu principal objetivo é desenvolver a fala do surdo, pois para os defensores deste método,
a lingua falada é considerada essencial para a comunicacdo e desenvolvimento integral das criancgas
surdas (KALATAI; STREIECHEN, 2012, p. 5);

* Comunicagdo Total- Sua principal meta é o uso de qualquer estratégia que possa permitir o resgate da
comunicacdo das pessoas surdas. Este modelo combinava a lingua de sinais, gestos, mimicas, leitura
labial, entre outros recursos que colaborasse com o desenvolvimento da lingua oral (SCHELP, 2008
apud KALATAI; STREIECHEN, 2012, p. 7);

Bilinguismo— Consiste em trabalhar com duas linguas no contexto escolar e, neste caso, as linguas em
questdo sdo a Lingua Portuguesa (escrita) e a Lingua Brasileira de SinaisLibras. Essa metodologia é
utilizada atualmente com surdos em algumas instituicdes educacionais brasileiras (KALATAI;
STREIECHEN, 2012, p. 8);

* Pedagogia Surda— Ela tem a finalidade de mostrar um novo caminho para a educacio do surdo, pois

ela é uma metodologia que atende de uma forma satisfatdria as especificidades do surdo, de forma a
considerar todos os aspectos culturais deste sujeito (KALATAI; STREIECHEN, 2012, p. 11).

Figura 9 — Correntes Pedagdgicas na Educacdo de Pessoas Surdas. FONTE:
Adaptado de Kalatai e Streiechen (2012).

Nos anos da década de 1980, Danielle Bouvet!®® deu inicio a uma nova
Tendéncia Filoséfica na Educacdo de Pessoas Surdas, incrementando o
Bilinguismo. Neste contexto pontuamos que toda Educacédo de Pessoas Surdas
€ e sempre foi bilingue, supondo que numa classe de alunos Surdos, o

professor escreva no quadro, utilize slides ou distribua textos na Lingua Patria,

158 Universidade para Surdos situada em Washington D. C.
159 Surda francesa que fez as primeiras pesquisas sobre o bilinguismo na Suécia.
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porém ele ira transmitir o conhecimento utilizando a Lingua de Sinais. Os
alunos por sua vez irdo aprender através da Lingua de Sinais, porém, irdo
registrar em seus cadernos, tablets ou celulares na Lingua Patria. Logo
podemos deduzir a existéncia do bilinguismo dentro deste contexto

pedagadgico.

O bilinguismo surgiu num periodo de mudancas na educacao da ruptura
politica para a continuidade socioecondémica. Amparado nestas mudancas
percebemos um novo jeito de Ser Surdo se afastando do ouvintismo?€®,
buscando uma Pedagogia Surda fortalecida através da visualidade, utilizando-
se do Idioma Pedago6gico como marca para a transmissao do conhecimento e
do saber, seguindo a ponderagdo de Campello (2008) que diz o seguinte: “a
educacdo bilingue consiste em dar habilidade aos sujeitos Surdos de se
comunicar em duas linguas, sendo que uma lingua pode predominar sobre a
outra” (CAMPELLO, 2008, p. 68).

2.4 Educacéo: do seu ponto de vista aos seus quatro pilares

A palavra Educacdo é originaria do Latim: Educare, que significa
alimentar, criar, fazer, sair, conduzir para fora. Para Delors (2003), “a Educagéao
surge como um trunfo indispensavel a humanidade na sua construcdo dos
ideais de PAZ, de LIBERDADE e de JUSTICA SOCIAL” (DELORS, 2003 apud
REGO; LIMA 2010, p. 8). Ela possui dois pontos de vistas a saber (Figura 10).

Pontos de Vista da Educacgao

Figura 10 — Pontos de vista da educacao. Fonte: Adaptado de Rego e Lima (2010).

160 De acordo com Skliar, € uma referéncia aos sistemas de representagdo que 0s ouvintes
fazem e imp6em sobre a surdez e os Surdos.
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Estes dois pontos de vista da Educacdo apresentam as duas formas
distintas da palavra Educacédo, sendo a social, comumente conhecida como a
educacdo transmitida do adulto para a criangca enquanto a individual é
comumente conhecida como a educacao que se trabalha na interagdo social
para o desenvolvimento em sociedade. Porém as duas fazem parte da
Educacdo e devemos trabalhar os dois pontos de vista sendo este papel
dividido entre familia e escola.

Segundo Rego e Lima (2010), A educacdo deve, pais,
constantemente, acompanhar as transformacgfes da sociedade,
sem deixar de reconhecer as aquisicbes e 0s saberes
construidos pela humanidade, frutos da experiéncia humana,
contribuindo para a construgdo da cidadania (REGO; LIMA,
2010, p. 8).

O panorama atual de nossa sociedade apresenta um mundo em
constante mudanca, isto €, em constante transformacdo e ao mesmo tempo
que ele se transforma a humanidade passa a adquirir saberes através da sua
experiéncia buscando construir uma sociedade mais igualitaria em busca da
cidadania. Aqui surge entdo o papel da escola, visando trabalhar o ponto de
vista individual.

Quando se trata de Educacdo de Pessoas Surdas, esse papel passa a
ser dobrado considerando que a maioria dos pais e responsaveis pelas
criancas Surdas ndo sabem se comunicar através da Lingua de Sinais,
portanto a transmissdo do ponto de vista social passa a ser feito geralmente
com o Surdo adulto. E cabera a este Surdo adulto fazer emergir de dentro da
crianca a Lingua de Sinais porque geralmente as criangcas Surdas quando
chegam numa escola voltada para eles possui sinais familiares ou nenhuma
lingua. Cabendo aos profissionais da educacdo transmitir os quatro pilares da
educacdo que existem utilizando-se da Lingua de Sinais como idioma

pedagaogico, isto €, como uma lingua de instrucao.

Em 2003, a UNESCO produziu um relatério definindo quatro pilares como
base da Educacdo do Futuro, o qual Delors (2003), nos apresenta. Estes

quatro pilares sé@o os seguintes (Figura 11).
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Os Quatro Pilares da Educacao

Aprender a Conhecer

Aprender a Ser

Figura 11 — Os quatro pilares da educacéo. Fonte: Adaptado de UNESCO (2003).

Segundo Delors (2003), estes quatro pilares da Educacdo apresentam as

seguintes concepcoes:

4) Bases da Educacéo:

Esta concepcdo sobre os pilares e porventura, a mais
importante considerando que os quatro pilares sao vistos como
sendo a base da educacao.

5) Quatro Aprendizagens:

Essa concepcdo pode ser a mais Obvia, por se tratar de
quatro diferentes formas de aprendizagens, permitindo assim a
educacdo dar uma resposta a sua missao.

6) Pilares do Conhecimento:

Esta concepcéo, define de forma substancial que as quatro

aprendizagens juntas, sdo os pilares do conhecimento.

Antunes (200l1a) previamente falava sobre estes quatro pilares da
educacdo ponderando que quem aprende a conhecer, aprende a aprender e
essa aprendizagem é necessaria para as relacdes entre os seres humanos. No
caso de aprender a fazer ele nos chama a atencéo para a formacéo e preparo
para o mundo do trabalho. E quando falamos de formacgéo devemos lembrar
gue nossa vida profissional é continua e precisamos sempre nos atualizarmos.

Quando ele aborda a questao de aprender a conviver ele nos chama a atencao
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para aprendermos a estar juntos e conviver com os outros. Por fim na questao
de aprender a ser, ele da a ideia de preparar todos os seres humanos em
varios sentidos tais como: corpo, inteligéncia, sensibilidade, sentido estético,
responsabilidade pessoal, ética e espiritualidade.

Através dessas concepcfes temos 0 seguinte entendimento que a
educacdo neste século deve ser conduzida através destes quatro pilares,
conforme o relatorio da UNESCO de 2003.

Uma vez tendo esse relatdrio que foi uma das bases, Rego e Lima (2010,
p. 8) definem no quadro abaixo o contexto da Educacdo para este século
(Figura 11).

Contexto atual de Educacao

Articular progressos
cientificos e tecnoldgicos e o
desenvolvimento econémico

e social, favorecendo a
inclusdo de todos;

Construgdo de valores éticos

A preservacao do ambiente
natural do planeta;

Respeitar a pluralidade de

Superar as tensoes entre a
tradicdo cultural e a
corporaneidade e a

competicdo e a igualdade de
oportunidades;

e morais; ideias.

Figura 12 — Contexto atual de educacéo. Fonte: Rego e Lima (2010).

Assim vale ressaltar que baseado neste relatério € que surgem as
normativas que definem a Educacdo em nosso pais. Sendo primordial e
necessario para os profissionais da educacdo terem conhecimento dos
conteudos deste relatorio.

56
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2.5 Didatica: sua origem e importancia

A palavra Didéatica € originaria do grego Techné, Didaktiké, que

significam: fazer aprender, instruir, ensinar.

Seu surgimento veio no século XVIlI se expandindo no século seguinte
tendo como destaque trés grandes precursores: Comenio'®!, Rousseau'®? e
Herbarth'®3. Cada um deles deu a sua contribuicdo para o reconhecimento da
Didatica assim como contribuiu para a importancia do fazer docente, da

identidade docente e da organizag&o do processo didatico (Figura 13).

PERCURSORES DA
DIDATICA

Coménio é Rousseau foi o Herbart criou um
considerado o pai responsavel pela método de ensino
da Diddtica. segunda revolucdo em cinco passos.
diddatica ja no século
XVII.

Figura 13 — Precursores da Didatica. Fonte: Adaptado de Farias et. al. (2011).
llustracdo: Bruna Moreira de Padua Machado.

o7

161 Jan Amos Comenio/lohannes Amos Comunius mais conhecido como Comenius, era
educador tcheco.

162 Jean-Jacques Rousseau era filésofo suico.

163 Johann Friedrich Herbart, era filésofo, psicélogo e pedagogo alemao.
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Falar de cada um destes precursores é muito relevante considerando o
papel desenvolvido por cada um. Farias (2011, p. 13) destaca o papel de cada
um deles conforme a representacgédo na figuraacima.

Comenio (lohannes Amos Comenius, 1592-1670), o grande educador e
pedagogo do século XVII, desejava ensinar tudo a todos buscando o atingir
uma educacao ideal, entre suas ideias ele possuia um projeto de ensino para
todos onde sua meta consistia em ensinar tudo para todos. Por causa de suas
ideias ele foi muito perseguido, perdendo inclusive sua patria, sua familia e
seus bens, vindo a falecer no exilio em 1670, na Holanda. Rousseau, por sua
vez ja no século XVIII introduziu um novo conceito de infancia. Enquanto
Herbart, no mesmo século, defendia a ideia de educacao pela instrugao.

Estas foram as primeiras contribuicdes da Didatica que agregadas a

outras contribui¢cdes de acordo com Farias (2011):

Organizando os saberes da Pedagogia e da Didatica como
campos do conhecimento sobre a educagdo e 0 ensino,
respectivamente, ora enfatizando o sujeito que ensina ou o
sujeito que aprende, ora destacando o0 método, o0s
procedimentos e 0s materiais de instrucdo como eixo central do
processo de ensino e de aprendizagem (FARIAS et al., 2011,
p. 14).

Entendemos aqui que a Didatica enfatiza tanto o sujeito que ensina, no
caso o professor, quanto o sujeito que aprende, nesse caso, o aluno, dando
destaque ao método, ao procedimento, isto é, a pratica e aos materiais de
instrucdo, considerando estes trés elementos como o eixo central do processo
de ensino e aprendizagem.

De acordo com Rego e Lima (2010): “a Didatica por muitos anos, foi
compreendida como um conjunto de procedimentos técnicos cujo objetivo
principal era o de garantir o bom ensino, técnicas pedagogicas eficientes e bem
conduzidas produziam a eficacia educativa” (REGO; LIMA, 2010, p. 9).

Rego e Lima (2010) vao mais além ao afirmar que:

Atualmente, sabe-se que a Didatica tem como objetivo os
processos de ensino e aprendizagem, ultrapassando a
técnica, sendo um meio de compreensdo critica da

educacéo e dos processos de ensino e de aprendizagem. A
Didatica em termos técnicos e praticos, possui um conteddo
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implicito, uma concepcdo de sociedade de homem e de
educacédo (REGO; LIMA, 2010, p. 9, grifo nosso).

E primordial afirmar que em pleno século XXI o uso das novas tecnologias
faz parte deste processo de ensinagem como material de instrucdo. Os
profissionais da educacéo também poderdo se pautar nas didaticas produzidas
por Froebel*®* que inovou com a ideia do Jardim de Infancia, hoje conhecido
como Educacédo Infantil. Dewey!®® que propunha uma educacgdo baseada na
experiéncia, assim como Paulo Freire'®® que propds uma pedagogia
libertadora, e por fim, temos Perrenoud®’ que focou nas competéncias basicas
do professor. Juntando-os a outros tedricos, que sdo muitos, podemos
repensar a didatica dentro dos processos de ensino e aprendizagem, levando o
aluno a compreender através dos diferentes processos de ensino e de

aprendizagem.

2.6 A Prética da Didatica na Docéncia

Nessa parte focamos na questdo da pratica didatica na execucao das
aulas onde abordamos a necessidade e se pesquisar, elaborar, planejar as
aulas e colocar ela em pratica. Nem sempre a mesma aula servira para todos
os alunos e para nds, o melhor professor ndo é aquele que consegue fazer
com que um ou outro aluno aprenda, o melhor professor € aquele que fara com

que todos os alunos aprendam.

No Brasil, nossos alunos sdo avaliados através de suas habilidades e
competéncias geralmente o foco € nas avaliagbes das disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matematica, acontece que avaliar as habilidades e competéncias
ndo é apenas isso. Antunes (2001) define a habilidade como sendo a
capacidade ou destreza em executar uma acao que demande a construcao de
uma técnica particular ou de uma — operacédo cognitiva (ANTUNES, 2001b,
p. 122). No contexto educacional ele define a habilidade de estudo como

sendo:

184Friedrich Wilhem August Froebel (1782-1852) — Pedagogo aleméo.
165John Dewey (1859-1952) — Fildsofo e Pedagogo norte americano.
166paulo Reglus Neves Freire (1921-1997) — Educador e filésofo brasileiro.
167Philippe Perrenoud (1944 -) — Sociologo suico.
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Conjunto de técnicas, estratégias e padrées de comportamento
que formam uma abordagem estruturada de aprendizagem, em
geral baseada na teoria psicolégica, mas também em
experiéncias adquiridas e transmitidas de modo informal. Inclui
caracteristicas de estudo efetivo, como: — habilidades
operatérias, habilidade de leitura, técnicas de revisdo,
administracdo do tempo de estudo, estratégias de investigacao
e outras (ANTUNES, 2001b, p. 122-123).

Ao falarmos de habilidades, ndo estamos abordando apenas esta parte
existem ainda as habilidades mentais primarias'®® que antecedem ao trabalho
de Howard Gardner (1993) um psicélogo cognitivo educacional, sobre as
inteligéncias multiplas e as habilidades operatorias que demonstram a
compreensao e intervencdo da capacidade do individuo de agir frente aos
fenbmenos sociais e culturais. Estas habilidades operatérias variam de acordo
com o nivel de escolaridade de cada aluno.

Além das habilidades, temos que ter nocdo da importancia das
competéncias, mas de que adianta falar de competéncias sem saber o que
sdo. Deveras vezes os professores sequer sabem diferenciar as habilidades
das competéncias e coube a Antunes (2001b) definir o que sédo as
competéncias: “compreensio, uso de habilidades, atitudes e comportamentos
que facilitam a aprendizagem e o crescimento intelectual, social, fisico e
emocional dos alunos” (ANTUNES, 2001b., p. 94-95).

Diante disso temos que entender o papel do professor, dentro da
Didética, ndo podemos deixar de destacar que o professor, tem que ter uma
visdo bastante observadora de seus alunos, uma vez que cada crianga possui
suas diferentes formas de inteligéncia e temos que estimula-las através das
suas habilidades e competéncias. Howard Gardner, psicélogo da Universidade
de Harvard, em 1993 comecou a observar as inteligéncias mdultiplas (ver figura
14) de suas criancas onde Antunes (2001b) destaca a sua observagcdo a
respeito:

Howard Gardner define inteligéncia como um potencial e

habilidade que nos ajuda a resolver problemas e/ou criar
produtos que sejam validos e Gteis para um ou mais contextos

168 Antes de Howard Gardner, Thurstone, um epistemélogo ja descrevia sete habilidades
mentais: memoria, capacidade verbal, fluéncia verbal, capacidade numérica, percepcao
espacial, discriminacao percentual e raciocinio (ANTUNES, 2001b., P. 123).
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culturais, em fung&o de oito classes distintas de se conhecer o
mundo e expressar sua linguagem (ANTUNES, 2001b., p.55).

Segundo Antunes (2001b), “o Brasil por muitos anos se baseou na
linguistica e l6gico-matematica” (ANTUNES, 2001b, p. 57). Como podemos
notar, até hoje ainda vemos instituicbes acreditando que a melhor forma de
avaliar os alunos é através do ensino de Lingua Portuguesa e Matematica, o
gue vai de contraponto contra a necessidade de se trabalhar com os alunos as
diferentes inteligéncias. Podemos destacar entdo dois autores que fizeram uma
enorme contribuicdo no panorama educacional Philippe Perrenoud e Howard
Gardner, enquanto o primeiro aborda a questao de se verificar as habilidades e
competéncias do educando, o segundo reforca a necessidade de se analisar as

habilidades e competéncias através das inteligéncias multiplas.

As diferentes formas de inteligéncias mdultiplas sdo as seguintes (Figura
14):

e s Linguistica
Logico-matematica Encontra as palasvras
Quantifica coisas, faz certas para expressar o

hipdteses e as que quer
comprova

.8

Musical ; 6

Faz discernimento entre Intrapessoal
sons, tons, ritmos e

Nrobras Entende a si mesmo, aos

seus sentimentos e o que
deseja

o) L 4 as multiplas o
Nty Jf'w INTELIGENCIAS Interpessoal

Compreende os
sentimentos e
motivagdes das pessoas

Entende as coisas
vivas e consegue ler
a notureza

Corporal-cinestésica
Coordena o corpo e a mente

Existencial

Aborda as questdes de por que
vivemos e por que morremos

Espacial

Visualiza o mundo em 3D

) Frames of Mind: The Theary of Multiple Intelligences by Howard Gardner I3 Funders and Founders

Figura 14 — As diferentes formas de inteligéncias mdltiplas. Fonte: Adaptado de
GARDNER, 1993.
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Dentro deste contexto, percebemos que cada crianca é capaz de ter uma
variedade de inteligéncias multiplas e descobrir suas afinidades com cada uma
delas passa a ser o papel do professor frente ao seu trabalho. Acontece que
em sala de aula nem sempre nossos alunos séo aquela turma maravilhosa que
estamos habituados a ver nos filmes e novelas exibidos. Ao adentrar em sala
de aula podemos ter uma classe com criancas com uma infinidade de

comportamentos conforme a Figura 15.

PROFESSORA

Figura 15 — Diferentes tipos de alunos. Fonte: Elaborado pelo proprio autor.llustracao:
Vanessa Alves de Sousa Lesser.

Existe o aluno distante que ndo costuma se enturmar com 0s colegas
geralmente senta-se afastado de todos, é calado e pouco interage seja com 0s
professores ou com o0s préoprios colegas de classe. HA o aluno lider que
costuma se sobrepor em relacdo aos outros. Também temos a aluna timida
gue ndo gosta de se expor para 0S outros, por vezes se sente envergonhada,
tendo ainda um travamento na hora de se apresentar. Destes alunos toda
classe geralmente tem um aluno contestador, que duvida das explica¢cdes, quer
respostas mais concisas que o convenca. Ainda, ha aquele tipo de aluno
ansioso que cria expectativas e ndo vé a hora das coisas acontecerem, essa
ansiedade precisa ser controlada. Contudo, podemos ter também o aluno
distraido que qualquer coisa pode tirar sua atencéo e concentragcao e por fim a
aluna estudiosa que busca aprender cada vez mais aprofundando seus

conhecimentos.
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A ilustracdo acima poderia representar uma clase contendo criancas
Surdas com sete diferentes tipos de comportamento cabendo ao professor
preparar uma estratégia para saber lidar com cada um destes alunos. E para
isso ele tera que preparar uma aula para poder atender a essa demanda
buscando fazer com que todos aprendam desde o aluno distante passando por
todos eles até chegar a aluna estudiosa. Nestas horas € que vem em mente a
preocupacdo do professor sobre o que fazer, a partir dai é que surge a
Didatica.

Em comum todos eles tem apenas um objetivo que é o de aprender mas,
para que eles aprendam é necessario que o professor tenha uma Didatica. E
para se ter uma didatica € necessario saber o que fazer e como fazer conforme
Farias (2011) conclama: “saber o que fazer e como fazer tem seu sentido
vinculado ao para que fazer. Este conhecimento que caracteriza a Didatica, é

fundamental para o exercicio da docéncia” (FARIAS et al., 2011, p.10).

Se o professor ndo souber o que fazer, nem como fazer, ele ndo sabera
como trabalhar o processo de ensino-aprendizagem e ao mesmo tempo ele
nao tera dominio do contetido, dominio da turma, e para que iSSO possa ocorrer
€ necessario que haja planejamento. De acordo com Régo e Lima (2010) “o
planejamento educacional constitui-se em um processo de organizacdo do
trabalho pedagdgico, tendo como elemento mediador a pratica social” (REGO;
LIMA, 2010, p. 18).

Este planejamento tem que estar em conformidade com a proposta
curricular que “deve mostrar o caminho a ser percorrido pelo aluno na
construgéo de seu conhecimento” (REGO; LIMA, 2010, p. 22). Atualmente no
Brasil temos a Base Nacional Comum Curricular — BNCC, que mostra o
caminho a ser percorrido pelo aluno. Entretanto apesar da Libras ter sido
reconhecida em 2002 e perpassadas mais de duas décadas ainda ndo temos a
Libras alinhada a BNCC nem temos seus descritores definidos. A Unica
condicdo que temos em termo de curriculo é a interdiciplinaridade curricular.

Apesar do curriculo também é necessario que haja a elaboracdo dos

objetivos e conteudo dentro do planejamento educacional. Felipe e Monteiro
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(2001)%°, Pimenta e Quadros (2006)*/° inclusive chegaram a criar um material
para o ensino da Libras onde havia em cada unidade essa proposta de
objetivos, conteudos, estratégias e recursos.

PLANO DA 7 AULA

A - OBJETIVOS ESPECIFICOS

No final dessa aula os alunos serdo capazes de:
eEntender as estratégias para localizacdo em LIBRAS;
eConstruir e entender didlogos com situagoes para Localizacdo e Direcao;

B - RECURSOS MATERIAIS
elivro de aluno;
*Papéis xerocados com diélogos;
°Papéis xerocados com mapas.

C - CONTEUDOS E ESTRATEGIAS

Orientag6es do Professor

*O professor trabalhara com os pronomes pessoais, com os verbos: TER/ TER-NAO e QUERER/
QUERER-NAQ;

*O professor também trabalhara com os pronomes demonstrativos e advérbios de tempo e
situagdes para as localizacoes e direcoes.

Jogo de adivinhacdes

1.1- O professor descreve pessoas, animais e coisas para que os alunos possam adivinhar.

Fazer 4 adivinhagdes para nao ficar cansativo.

Exercicios - “Figuras geométricas com niimeros e letras”

2.1. O Professor distribuira para os alunos varios desenhos e pedira para cada aluno desenhar no

ar, em frente a seu colega do lado, outras figuras geométricas com letras e ndmeros. Esse cole-
ga terd de localiza-los no papel.

libras| em contexto 63
unidade 1

169 Ver figura 16.
170 ver figura 17.
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Figura 16 — Modelo de Plano de aula de Felipe e Monteiro, 2001.

SUMARIO

Tema Descrever as pessoas de acordo com sua aparéncia e localizacao no
espaco.
Objetivo Identificar os nomes dos colegas através dos sinais e da localizacao
S espacial.
Informacdes interessan- | grincadeiras e piadas visuais. '
tes

F Gramatica da LSB Uso do espago. Comparacao.

Compreensao e produ- i o :
l L.
o de sinals Descricao das pessoas e de sua localizacao espacia

( Conversagio IConversagéo sobre pessoas en diferentes figuras e sobre as

roprias pessoas do grupo, observando suas caracteristicas.

Jogos IAmigo secreto. Desenhe no espaco. Diferente ou igual.

Tema Linguas, diferencas e similaridades.

IDiscutir sobre o estatuto linguistico da lingua de sinais brasileira.

Objetivo Explorar o espaco de sinalizacao.

Informacgdes interessan- | Lingua de sinais brasileira é lingua.
tes

Gramatica da LSB IClassificadores para formas.

f_ﬁf_\
-

=

Comparacao dos aspectos da LSB estudados com a forma analoga no
rtugués e outras linguas de sinais. Apontacao e localizacao espacial.

Compreensao e produ-
cao de sinais

e

S TR T

Conversacéo anversacao spb!'e as diferentes linguas existentes no mundo, suas
diferencas e similaridades.
J Brincando com exemplos do portugués, da LSB e de mimica.
9£05 Desenho no espaco.

Tema Descrevendo coisas.

[ Objetivo Ufar classificadores e os sinais das cores para realizar descri- J
coes.
[Informacées interessan- | Festas surdas: as cores em destaque. J
fes
[ Gramatica da LSB IClassificadores descritivos para objetos. ]
[ Compreenséo e produ- | Descobrindo as formas e as cores. ]
¢ao de sinais
Conversacke Conversacao sobre as cores no cotidiano dos alunos. Descricao de
on s objetos utilizando classificadores e cores.
[ Jogos Pogo de varetas. J

Figura 17 - Modelo de Plano de Aula de Pimenta e Quadros, 2006.
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Tais propostas seguem 0 que tange a respeito das Teorias de Curriculo,

onde podemos destacar trés tipos de teorias: tradicionais, criticas e pos-

criticas.

Teorias Tradicionais — A elaboracdo do curriculo € uma atividade
burocratica desprovida de sentido e fundamentada na concepcéo de
que o ensino esta centrado na figura do professor (SILVA; ROSS,
2016).

Teorias Criticas — O curriculo tem a funcdo de ser um conjunto
coordenador e ordenado de materiais que contém uma estrutura
critica que permita uma perspectiva libertadora (MEC, 1997).
Teorias Pés-criticas — O curriculo tem a funcdo de se adaptar ao
contexto especifico dos estudantes, onde o aluno compreende seus
costumes e praticas do outro construindo uma relacdo de
diversidade e respeito (SILVA; ROSS, 2016).

Assim entendemos que dentro de cada Teoria de Curriculo h4 o enfoque

envolvendo uma variedade de temas e os professores tém que ter desenvoltura

para saber como elaborar uma boa proposta curricular e a0 mesmo tempo

estabelecer a estratégia didatica a ser utilizada. Abaixo apresentamos através

de palavras os assuntos que fazem parte de cada Teoria de Curriculo (Figura

18).

TEORIAS DE CURRICULO
TRADICIONAL CRITICAS

1 APRENDIZAGEM 1 CAPITALISMO CULTURA
= ‘ // GENERO,RAGAETNIA,
1 AVALIACAO 1 CLASSE SOCIAL 1 SEXUALIDADE
< CONSCIENTIZAGAO, /" IDENTIDADE, ALTERIDADE E
1 DIDATICA l EMACIPAGAO E LIBERTACAO V4 DIFERENCA
[ EFICIENCIA [ curricuLo ocuLTo /MULTICULTURALISMO
l ENSINO 1 IDEOLOGIA /] SABER-PODER
1 METODOLOGIA 1 PODER / / SIGNIFICAGAO E DISCURSO
1 OBJETIVOS 1 RELACOES SOCIAIS // SUBJETIVIDADE
DE PRODUCAO V (i S
1 ORGANIZAQAO : 1 REPRODUQ&ORSOCIAL E
CULTURAL
1 PLANEJAMENTO 1 RESISTENCIA

Figura 18 — Teorias de Curriculo. Fonte: Elaborado pelo autor. llustracdo: Bruna
Moreira de Padua Machado.
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Rego e Lima (2010) conclamam que o professor para exercer a docéncia
precisa ter o dominio dos conhecimentos especificos de sua area de atuacao,
além do conhecimento dos aspectos mais importantes da intervencdo
pedagdgica na educacéo infantil e no ensino fundamental (REGO; LIMA, 2010,
p. 24). A isso denominamos intervencao pedagodgica.

Por fim os desafios e as atitudes do docente sdo 0s seguintes

apresentados nos mapas conceituais abaixo (Figuras 19 e 20).

) Probiematisa

* AS ACOES * 0 ESTUDO (CONTEUDOS DE APRENDIZAGEM,
PEDABOGICAS A PARTIR COORDENANDO AS DISCUSSOES COLETIVAS
DA REALIDADE A QUAL (INTERACAO COM 0S COLEGAS E
ATUA. PROFESSORES, A INVESTIGACAO, AS

REFLEXOES CRITICAS, A INTERPRETACAO
DE INFORMACOES E A PRODUCAO DOS
CONHECIMENTOS COMO SUJEITO

APRENDENTE)

e DEsAFIOs —> (lemmia )

® 0S MEIOS NECESSARIOS
AS MEDIACOES * AS SITUACOES DE ENSINO, ARTICULANDO
COGNITIVAS E AS APRENDIZAGENS PREVIAS DOS ALUNOS,
INTERACIONAIS, PARA A COMUNICACAO E A TRANSPOSICAO DOS

INTRODUZIR 0S ALUNOS CONHECIMENTOS UNIVERSAIS PARA 0S
NO SIGNIFICADO DA SABERES ESCOLARES, POSSIBILITANDO A
CULTURA E DA CIENCIA

* 0 DIALOBO PRESENCIAL P

CONSTRUCAO DE NOVOS CONHECIMENTOS
® A AVALIACAO COMO UM

OU EM AMBIENTES * 0S CONHECIMENTOS NA RECURSO DE
VIRTUAIS, GARANTINDO SUA AREA ESPECfFICA DESENVOLVIMENTO DA
UMA PEDAGOGIA DE ATUACAO PARA APRENDIZAGEM E DA
INTERATIVA ADEQUA-LOS AO NIVEL AUTONOMIA

gf :ﬁggMRmﬂDE Dos INTELECTUAL DO ALUNO

Figura 19 — Mapa conceitual sobre os desafios para docentes. Fonte: Adaptado de
Rego e Lima (2010). llustracéo: Bruna Moreira de Padua Machado.

* SER ETICO * TER COMPROMISSO COM A EDUCACAO

i ATITUDES = (Bispenibilidade )

HETEROGENEIDADE DOS * SER DISPONIVEL PARA O TRABALHO
EDUCANDOS EM TERMOS COLETIVO
DE RACA, DE CRENCAS, DE

LIMITACOES COGNITIVAS
OU FISICAS E DE CLASSE
SOCIAL

® SER ABERTO A ® SER REFLEXIVO SOBRE

INOVACOES ® TER COMPROMISSO i

PEDAGOGICAS POLITICO COM A i‘d:ﬁﬁf,,’,{ff.
PRESERVACAO DO MEIO- CONSTANTEMENTE,
AMBIENTE PARA REDIRECIONA-LA

Figura 20 - Mapa conceitual sobre atitudes de docentes. Fonte: Adaptado de Rego
eLima (2010). llustragdo: Bruna Moreira de P4dua Machado.
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Frente a estes desafios e atitudes o professor que trabalhar com
Educacdo de Pessoas Surdas, deve ter fluéncia, dominio e compreensao da
Libras além de saber utilizar ela como Idioma Pedagdgico dentro da Pedagogia
Surda. Juntando a isso a formacdo continuada de forma a se adequar as
mudancas constantes e se reciclar no aprendizado e conhecimento frente as
novas tecnologias. Como mencionados anteriormente, o professor tem que ser
dindmico e nao estatico, tem que buscar trabalhar o ensino através da
visualidade surda impondo aos educandos os conhecimentos e a pratica da

Didatica.

3. AS NOVAS TECNOLOGIAS

3.1 O que nos leva a usar as Novas Tecnologias?

Ao destacar o0 uso das novas tecnologias, surge a questédo de se construir
projetos educacionais inovadores para o atendimento aos educandos que séo
formados em grande parte pelas geracbes'’t Y, Z e Alfa, enquanto que o0s
professores atualmente sdo de vérias geraces desde a Baby Boomer até a Y
porém em parte envolvendo alguns da geracao Z. Para isso surge a ideia de se
trabalhar um modelo diferenciado de atividade profissional e nada melhor que o
Slash, que é um sinénimo de multiplas habilidades adquiridas ao longo da vida
(TAVARES, et al, 2021) O conceito de Slash pode ser entendido da seguinte
forma:

(...), o termo representa a expressdo do conceito de
aprendizado ao longo da vida e traduz o sentimento de uma
guantidade cada vez maior de aprendizes convictos em busca
de novas habilidades durante suas trajetorias pessoais e

profissionais, chamados por alguns autores de slashgeneration
(TAVARES, et al, 2021, p. 73).

171 Santana apud Tajra (2021) classificam as geracdes da seguinte forma: Baby Boomers séo
0s nascidos no periodo entre 1946-1964; Geracdo X, sdo os nascidos no periodo entre 1965-
1979; Geragdao Y, sao os nascidos no periodo entre 1980- 1990; Geracdo Z, sao os nascidos
no periodo entre 1991-2010 e a geracdo Alfa, que é constituida pelos nascidos a partir de
2010.
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Esse entendimento nos mostra por que os profissionais da educacao
estdo sempre buscando novos cursos de formacdo e atualizacdo docente.
Muitas vezes eles saem em busca de competéncias digitais docentes para
poder atender as necessidades de seus alunos cada vez mais conectados.
Porém nao sao apenas os profissionais da educacdo que estdo buscando se
qualificar em formacdo, tanto o mercado, quanto seus educandos também
saem em busca de mais aprendizados objetivando melhorar as suas
habilidades.

Aprendizado ao longo da vida ndo significa que a pessoa tenha que ficar
estudando apenas os componentes obrigatérios de uma grade curricular. A
proposta apresentada no ano de 2015 em Incheon'’? (UNESCO, 2015), na
Coréia do Sul sugere que todos tenham oportunidade de aprender ao longo da
vida, 0 que pressupde que devemos preparar 0s estudantes para novos
aprendizados. Tais aprendizados podem ser entendidos também como o
preparo para uma determinada qualificacéo.

A educacao hoje vive uma nova realidade, tendo as criancas nascidas
numa era onde as novas tecnologias avancam numa velocidade surpreendente
e sdo denominados nativos digitais estas criancas devido ao facil acesso a
internet vivem num mundo onde ndo mais existem fronteiras, basta um clique e

estao do outro lado do mundo.

Recentemente com a pandemia do Covid-19 (LIMA; REZENDE, 2020), a
educacdo no mundo inteiro teve que exercer uma nova dinamica na forma de
ensinar, e os professores sendo obrigados a se adequar ao uso das novas
tecnologias, trazendo de vez estes recursos para a sala de aula e realizando

um novo processo de adequacao ao uso das novas tecnologias.

Assim buscamos pesquisar trabalhos mais recentes e encontramos em
Camargo e Daros (2021); Lemov (2021); Palfrey e Gasser (2011); Rocha, Ota e
Hoffmann (2021) e Tajra (2021) pesquisas mais atualizadas sobre o tema.
Somando a estes pesquisadores a pesquisa de Hoebel (2022), que fala sobre o

ensino com as pessoas Surdas as principais bases referenciais sobre o tema.

172yer UNESCO, 2015.
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3.2 Um Pequeno Panorama Histérico

Para inicio de assunto é preciso entender quando falamos das novas
tecnologias dentro da educacdo, o panorama histérico envolve as quatro
revolugcbes industriais e em consequéncia disso no aspecto educacional,

denominamos o termo Educacao 4.0. A figura abaixo identifica cada uma das

guatro revolucdes industriais que ocorreram (Figura 21).

12 Revolugdo Industrial —
meados do século XVIII

22 Revolugdo Industrial — entre
As gquatro 1870 ¢ 1930

Revolucdes
32 Revolugdo Industrial — por
volta de 1950

Industriais
43 Revolug&o Industrial — a partir

das impressoras 3D e dos
smartphones

Figura 21 — As quatro revolugdes industriais. Fonte: Adaptado de Tajra (2021).

Apesar de estarmos falando da Educagé&o 4.0, em pleno século XXl ja
estamos caminhando para a Educacdo 5.0'73, que aborda a insercdo da
Inteligéncia Artificial — IA e o ensino através das competéncias, portanto, iSso
supbe que os avancos tecnoldgicos atuam de uma forma surpreendente e ao

mesmo tempo causam reflexos no aspecto educacional.

Nas definicbes de Fuhr (2018) a respeito da Educacao 4.0, entende-se o

seguinte:

O educador nessa chuva de sinapses de informacdes
acessiveis pelas TICs, torna-se o orquestrador, o curador das
multiplas informag¢des junto ao educando, onde procura
organizar e sintetizar a informagéo, transformando a
informac&@o em conhecimento e o conhecimento em sabedoria.
O educando nesse ambiente ciberarquiteténico torna-se o ator,

173 Trata- se de uma evolucdo da Educacdo 4.0 caracterizada fortemente pelo ensino por
competéncias (MELLO, ALMEIDA NETO; PETRILLO, 2021, p. 22).
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0 autor do conhecimento através de pesquisas propostas nos
projetos interdisciplinares que possibilitam o desenvolvimento
de competéncias e habilidades para corresponder a sociedade
4.0 (FUHR, 2018, p. 2-3).

Acompanhar estas mudancas e saber como proceder € primordial no
trabalho educativo considerando que as criancas hoje consideradas nativos

digitais ndo mais vivem sem a conectividade.

Schwab (2018) apud Tajra, (2021, p. 19) aponta quatro principios que
podem ajudar a modelagem da 42 Revolucéo Industrial, para que os beneficios

favorecam mais pessoas:

Quatro principios que ajudam a modelar a 42
Revolucdo Industrial

* As tecnologias em si ndo proporcionam o bemestar. Quem proporciona o bemrestar sdo os sistemas
que contam com vontade politica e investimentos e cooperacdo entre as partes interessadas.

* As mudangas tecnoldgicas devem favorecer o empoderamento de forma que valorize a tomada de
decisdo, para que as pessoas possuam mais escolhas, oportunidades, liberdade e controle sobre suas
vidas, ou seja, que assumam a posi¢do de protagonistas.

* O design, seja odesign thinking ou o pensamento sistémico (systems thinking), pode ajudar a melhor
entender as estruturas que orientam o mundo e como as novas tecnologias podem favorecer as novas
configuragoes.

* Todas as tecnologias “carregam” em si valores. Elas ndo sdo neutras. Desde o momento em que sdo
concebidas, ja trazem consigo os valores dos envolvidos em seu desenvolvimento. Portanto devemos
participar dessa composigao de valores ao longo de todas as fases da inovagdo e do desenvolvimento
das tecnologias, e ndo apenas quando ela gera danos as pessoas. “As tecologias e a sociedade se
moldam uma a outra” (SCHWAB, 2018, p. 68). As tecnologias geram mudancas na sociedade e a
sociedade gera mudangas nas tecnologias, de forma continua e crescente em suas transformacgdes.

Figura 22 — Os quatro principios que ajudam a modelar a 42 Revolug&o Industrial
Fonte: Adaptado de Tajra (2021).

Em consonancia destes quatro principios vale ressaltar que apesar dos
avancos tecnologicos ainda temos alguns pontos a destacar como reforca
Tajra: afirmando que “em 2014, 263 milhdes de criangas e jovens em todo o
mundo ndo frequentavam a escola; o autor ainda vai mais longe ao pontuar
que em 2018, mais da metade da populacdo mundial (cerca de 3,9 bilhdes de
pessoas) ainda ndo tém acesso a internet; Nos paises em desenvolvimento, a
proporc¢ao offline é de 85% contra 22% no mundo desenvolvido” (TAJRA, 2021,
p. 19).
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Tajra (2021) apresenta o panorama do que muda na Educacdo 4.0 ao

afirmar o seguinte:

O que muda na educacéo a partir da 42 Revolucao Industrial é
a necessidade eminente e urgente de incluir como objetivo
educacional o desenvolvimento de pessoas/individuos com
capacidade de empreender e de assumir posicGes de
autonomia, ndo s6 porque empregos e trabalhos diminuirdo,
mas também porque esse novo modelo de sociedade exige
individuos que consigam aproveitar melhor as oportunidades
do mundo digital, sendo atores e protagonistas de suas
proprias histérias. Caso contrario a distancia entre quem faz e
gquem nao faz ficard& cada vez maior. Se 0 processo
educacional deve ser inclusivo em todas as dimensofes, ndo é
oportuno desconsiderar o contexto digital (TAJRA, 2021, p. 26).

As novas geragOes de nativos digitais mesmo antes de atingirem a idade

adulta ja exercem o papel empreendedor criando canais seja através do

YouTube ou das redes sociais sendo conhecidos como influencers digitais.

Dessa forma cabe o processo educacional ser inclusivo e trabalhar mais o

contexto digital de tal forma que prenda a atencédo dos alunos. Vemos que em

alguns casos os professores gravam mdusicas, parédias, apresentacdes, criam

canais de dicas e duvidas e implementam novas estratégias nas midias e nas

redes sociais buscando envolver os alunos.

Santana (2021) aborda a questdo do comportamento dos sujeitos na

sociedade 4.0 e diante disso ela lembra o panorama historico das quatro

Revoluc¢des Industriais pontuando na Figura 19.
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Revolugdes Industriais

DA 1.0 ATE A 4.0

4/"

7

Inicio da produgéo Rt
mecanica: ferrovias e o
maquina a vapor.

FINAL DO SECULO XIX
ATE MEADOS DO XX

(1960) [ secunoa )
REVOLUGAO

Surgimento da eletricidade

e da linha de montagem,

produgdo em massa.

INICIO DA DECADA

DE 1960
TERCEIRA
Ri

Revolugao digital: EVOLUGAO
desenvolvimento dos

semicondutores, do

computador pessoal e da

internet.

VIRADA DO SECULO XXI

Fusao de tecnologias e a QUARTA
interagao entre dominios REVOLLChO
fisicos, digitais e biolégicos.

Tecnologia e digitalizagdo.

Figura 23 — Panorama Histérico das Revoluc¢des Industriais. Fonte: SANTANA,
adaptado de Tajra (2021).
Percebemos aqui o caminho histérico das quatro revolucdes industriais,

sendo a primeira com 0 surgimento da produgdo mecanica e 0 uso das
maquinas a vapor trazendo para o mundo a primeira luta entre o homem e a
magquina, considerando que essa revolucdo fez a sociedade pensar que seria
deixada de lado com a chegada das maquinas. Por um lado, o surgimento
delas conduziu a educagéo para um novo panorama a necessidade de formar

pessoas para manusear as maquinas.

Na Segunda Revolucao Industrial, a descoberta da eletricidade deu inicio
a produgdo em massa, € ao mesmo tempo proporcionou um NOvVo
desenvolvimento na educagdo trouxe a necessidade de formar profissionais
técnicos em mecéanica e eletricidade e o crescimento da contabilidade.
Percebe-se ai ao analisarmos os livros historicos do INES, que a formacé&o dos
Surdos era voltada para o mercado de producao: artifice de artes gréficas,
sapataria, corte e costura e para aqueles que tinham mais aptiddo, o

aprendizado da contabilidade.

A terceira revolugdo ja da inicio a novas mudangas com O
desenvolvimento dos semicondutores, surgiram outras tecnologias como a
televisdo, os computadores pessoais entre outros. Os Surdos por sua vez se
diversificaram nas profissées e a sua educacao no Brasil passa a acompanhar

o0 modelo da educacdo das escolas comuns, de forma seriada seguindo 0s
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modelos da legislacédo. Nesta época no Brasil as empresas de tecnologia tanto
publica e privadas passaram a contratar os Surdos para seus servicos dando

destaque para a Dataprev entre outras.

Na quarta Revolucao Industrial, a educacao ja passa por novas mudancas
€ necessario conhecer as diferentes geracdes e saber como trabalhar com elas
pois esta geracdo € composta por estudantes que ndo vivem sem a
conectividade e a fusdo das tecnologias, fundindo os dominios fisicos,
biolégicos e digitais, levaram a necessidade de se criar conceitos. Essas
mudancas proporcionaram o crescimento e o desenvolvimento das diferentes
formas de ensinar, denominadas processos de ensinagem e a partir delas
comecamos a repensar a Educacdo de Pessoas Surdas e o Brasil pode

finalmente estabelecer uma linha pois com estas tecnologias € possivel

digitalizar as imagens reforcando o aprendizado através da experiéncia visual.

Analisando este panorama Tajra (2021), nos leva a conhecer as

diferentes geracdes e suas principais caracteristicas sem, no entanto, falar da

geracédo Alfa (Quadro 1).

Periodo

Quadro 1 - Principais Caracteristicas das Geracgoes.

Baby Boomer

Geragéo X

Geragdo Y

Geragéo Z

1946-1964 1965-1979 1980-1990 1991-2010
Caracteristicas | Otimismo; N&o tem medo Familiaridade Nativos digitais,
Principais Idealismo; busca | de inovar, sendo | com a conectados a todo
pela seguranca adaptaveis, tecnologia, com | tempo, podem ter
resilientes e as diferentes dificuldade de
independentes. midias de aprofundar as
comunicagao, informacdes.
com a
globalizacéo.
Relacdo com a | Valorizam a Valorizam a Preferem Autonomia,

educacao

oportunidade de
aprender novas
habilidades no
trabalho para

oportunidade de
aprender novas
habilidades no
trabalho como

ambientes de
aprendizagem
em grupo e de
forma

buscando as
informacdes que
Ihes interessam
nas diferentes

afirmar sua uma colaborativa. opcbes
identidade necessidade de tecnologicas.
profissional. sobrevivéncia.
Relacdo com o | Motivacéo, Buscam Busca da Para os que ja
trabalho otimismo e independéncia flexibilidade e estdo no mercado
apreco pelo em suas ambientes de de trabalho,
trabalho atividades e trabalho éticos, | valorizam a
realizado. anseiam por honestos e com | flexibilidade e a
desafio no preocupacao possibilidade de
trabalho. por questdes desenvolvimento
sociais e rapido.
ambientais.
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Equilibrio entre | Workaholics!74, Busca maior Valorizam o A valorizacdo da
vida pessoal e | dedicam-se mais | flexibilidade no equilibrio entre | vida pessoal
trabalho ao trabalho trabalho a fim de | vida social e sobrepde a

realizado nas dispor de tempo | profissional, profissional.

organizacfes do | para se sendo a

gue a sua vida dedicarem a primeira mais

pessoal. seus objetivos valorizada.

pessoais.

Fonte: SANTANA, adaptado de TAJRA, 2021, p. 50.

Geracado Alfa é a designacdo dada aos nascidos a partir de 2010. Esta
geracdo vivencia outra era digital e assim como a geracdo Z, também sao
totalmente conectados. As geracdes Z e Alfa ndo conseguem viver sem
conectividade. Se comunicam com a linguagem do ‘“internetés” ou
simplesmente através de emojissabendo tudo que estdo transcrevendo sem

depender apenas do uso da lingua pétria.

Suas caracteristicas e sua relagcdo com a educacdao, nao diferem muito da
geracao Z, por ainda serem criangas e adolescentes nao temos como falar das

suas relacdes no trabalho (Figura 24).

Figura 24 — Geracao Alfa. Fonte: Elaborada pelo autor.llustracdo: Vanessa Alves de
Sousa Lesser.

Este estudo sobre os comportamentos das geragdes nos leva a refletir
sobre as diferentes geracfes Surdas, levando a tentar entender como cada

uma delas vivencia o0 mundo. Buscando tentar nos ajudar a compreender

4Whorkaholic — Termo em inglés significa pessoa viciada em trabalho.
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melhor essa visdo, Tajra (2021, p. 15-16) apresenta uma série de categorias
agrupadas didaticamente em quatro agrupamentos conhecidos como clusters.

Abaixo demonstramos a tabela destas categorias (Quadro 2).

Quadro 2 - Clusters e categorias das Tecnologias da 42 Revolucéo Industrial

Clusters Tecnoldgicos Categorias Tecnolégicas

Tecnologias digitais 13. Novas tecnologias da computagéo
extensiveis 14. Blockchain e tecnologias de registros distribuidos

15. Internet das coisas

Reconstituicao do 16. Inteligéncia artificial e robotica
mundo fisico 17. Materiais modernos

18. Fabricagéo de aditivos e impresséo

Modificacéo do ser 19. Biotecnologias
humano 20. Neurotecnologias

21. Realidades virtual e aumentada

Integracdo do ambiente 22. Captura, armazenamento e transmisséo de energia
23. Geoengenharia

24. Tecnologias espaciais

Fonte: Adaptado de Tajra (2021).

Estes clustersdemonstram as categorias tecnolégicas e hoje em dia os
profissionais da educacdo devem buscar se amparar neles para poder saber
em que se baseia cada um deles. Estes agrupamentos sdo necessarios para
qgue haja o entendimento e recentemente temos notado um crescimento na
producdo de aulas e materiais para a Educacéo de Pessoas Surdas baseados
na reconstituicdo do mundo fisico. Embora isso ndo impeca que haja

desenvolvimento dentro dos outros agrupamentos.

De acordo com esta tabela, podemos perceber que o advento da
Educacao 4.0 esta proporcionando o crescimento e o enfoque maior do uso
das novas tecnologias dentro do aspecto educacional, reforcando assim a
necessidade de se criar novas formas de ensinar. Portanto, dentro na
Educacdo de Pessoas Surdas, 0 ensino da Libras deve ser pautado nisso,
percebemos que alguns educadores principalmente os de Letras/Libras e de
Pedagogia seja ela bilingue ou ndo, mas com enfoque na Educacgdo de
Pessoas Surdas, travam um embate através das redes sociais e no seu

cotidiano de trabalho sobre o ensino e o uso da Libras.
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E oportuno dizer realmente que o ensino da Libras vem sendo
desconfigurado, considerando que as pessoas ndo focam nos detalhes que
regem a regra gramatical dos sinais, ndo respeitam as suas variagdes e muitas
vezes vemos pessoas sem a devida formacdo se autopromovendo nas redes
sociais e se colocando para ensinar os sinais de forma errbnea. Através disso
podemos afirmar que o uso das redes sociais contribui em muito com a
desintegracdo dos sinais, sendo que uma pessoa influente'’ é capaz de fazer
um sinal errado e em pouco tempo o video € compartilhado nas diferentes

redes sociais e/ou canais, atingindo um namero consideravel de visualizacdes.

E de praxe entender que as Linguas de Sinais e ndo apenas a Libras,
possuem uma regra gramatical propria e respeitar o uso de seus parametros e
da sua sinalizacdo seja de forma social ou de forma académica faz-se
necessario. Com o surgimento da internet e das novas tecnologias ndo temos
como negar a incorporacdo de sinais estrangeiros em nossa lingua
principalmente com as novas geragfes Z e Alfa que como ja foi dito, elas nédo
vivem sem a conectividade e dessa forma podemos dizer que ndo existem

fronteiras para elas.

Entretanto, ao pronunciarmos palavras estrangeiras, como as da Lingua
de Sinais Americana — ASL'’6, por exemplo, devemos sinalizar o alfabeto
relativo aquele idioma, buscando especificar que ndo se trata de um sinal da
nossa lingua. Através das redes sociais vemos pessoas e em alguns casos,
profissionais fazendo sinais internacionais em outros idiomas e o0s
transcrevendo no alfabeto manual brasileiro, como se fossem da Libras. Isso
acaba contribuindo, em muito para o vicio do uso e consequentemente a

incorporacgao de sinais de outros idiomas como se fossem nossos.

Utilizar a Libras como lingua de instrucéo pedagogica é primordial, porém
temos que nos precaver com o advento destas novas tecnologias que a
Educacao 4.0 proporciona. Outro cuidado que temos que ter é em relacdo ao
uso da percentualidade, muito comum usada entre os Surdos, mas estes
muitas vezes sequer possuem fontes ou dados concretos para a sinalizacao

destes valores percentuais. Acontece que a midia digital é capaz de expandir

175 Aqui me refiro aos Influencers Digitais.
176 Sigla de American Sign Language.
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esse video como se ele tivesse ja os dados coletados, transformando-se assim,

muitas vezes em informacdes fakes!’’.

Através das categorias da tabela 2, podemos ver que o incentivo aos
profissionais deve se pautar no ensino e pesquisa através delas para que o
desenvolvimento das criangas Surdas continue a crescer na sua capacidade de
absorcao de informacdes e aprendizado utilizando-se sempre da Libras como
Idioma Pedagodgico na sua forma de instru¢cdo. Atualmente em nosso pais
carecemos de pesquisadores que produzam. Produzir € também contribuir para
o desenvolvimento e crescimento das informacdes no ponto de vista
educacional. Atualmente a maior parte dos trabalhos séo focados na L2 e
qguase nada se produz em L1.

Entende-se que quando falamos de Educacdo de Pessoas Surdas,
estamos abordamos a necessidade de se ensinar na primeira lingua (L1) e
guando abordamos a questdo da Educacdo de nao surdos, estamos pautando
na necessidade de se ensinar na segunda lingua (L2). E como estamos
focando a respeito do ensino em nivel superior, estamos falando do
aprendizado da segunda lingua (L2) por parte dos profissionais tanto de
Licenciaturas e Fonoaudiologia por ser obrigatério, quanto para os Bacharéis.

Isso ocorre porque é necessario aprender o conhecimento da Libras para o

Ensino de Pessoas Surdas.

A Educacéo 4.0 esta ai para promover essa mudanca fazer com que a L1
possa ser protagonista desse processo, por isso devemos reforcar ela como
lingua de instru¢do para o ensino e aprendizado das crian¢as buscando criar
através dos diferentes processos de ensinagem, formas didaticas de
transformacdo. A Libras como Idioma Pedagogico passa a ter um papel

relevante na producéo deste trabalho frente as novas tecnologias.

Quando se fala da primeira lingua (L1), estamos pautados no que diz o
Decreto n° 5.626/2005 (BRASIL, 2005), que enfoca a preferéncia por
profissionais Surdos logo percebe-se que este material é voltado
principalmente para os professores Surdos que ensinam a Libras em nivel

superior, no entanto ndo deixamos de lado os professores ndo surdos e sim

177 Termo usado para informacdes que ndo sdo verdadeiras.
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reforcando a prioridade do ensino dos professores Surdos. Para os estudantes
ouvintes, o ensino da Libras é o aprendizado de uma segunda lingua (L2) para
gue aprendam durante a sua formacdo como se deve trabalhar no Ensino de
Pessoas Surdas utilizando a primeira lingua (L1) dos Surdos no processo

ensino-aprendizagem.

3.3 As Novas Tecnologias no Aspecto Educacional

Quando falamos de novas tecnologias, temos que pensar também nas
diferentes formas de comunicacéo e aprendizagem, onde destacamos 0 ensino
sincrono e o assincrono, Barros (2021), define bem essa pedagogia conectada
narrando o0 seguinte conceito:

A comunicacgao sincrona e assincrona é realizada por meio da
interacdo entre docente-estudante; estudante-estudante;
estudante-contetdos e recursos. Essa comunicagdo também
acontece em trés formatos de mensagem: as mensagens
coletivas, nas quais as informacbes sdo para todos os
membros de um grupo restrito; as mensagens interpessoais,
gue sdo personalizadas e atendem as especificidades dos
estudantes; e as mensagens em rede, que incluem coletivos

abertos com especificidades (HRASTINSKI, 2008; OZTOK et
al., 2013 apud BARROS, 2021, p. 50).

Através desta definicdo podemos perceber as diferentes formas de
comunicacdo e aprendizagem e, no caso de Educacéo de Pessoas Surdas,
temos que usar sempre a Libras como Idioma Pedagdgico através da
percepcao visual do educando. Tanto o professor, o professor mediador, o
auxiliar de classe, quanto o TILSP trabalham a comunicacdo através deste
processo proporcionando assim o que denominamos de acordo com Barros
(2021), de mensagens direcionadas. Assim, essas mensagens direcionadas
trazem objetivos e intencionalidades pedagogicas definidas e concretas para
cada situacdo. “Dependendo dos conteudos, as situagbes podem ser de
orientacdo, davidas, explicacbes e esclarecimentos de procedimentos tedricos
ou praticos” (BARROS, 2021, p. 50).
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Nessa concepcdo do uso das mensagens direcionadas, a Libras como
Idioma Pedagdgico se torna essencial, porém, o professor em questao tem que
ter um objetivo estabelecido, para as diferentes situa¢gfes que a aula através do
uso das novas tecnologias poderd proporcionar. O professor tem que estar
preparado tanto para orientar o aluno ou esclarecer suas duvidas, explicar os
procedimentos de forma que o aluno consiga assimilar a aprendizagem e o
conhecimento dentro desse processo comunicativo jamais esquecendo que o

aluno necessita tanto da Pedagogia Visual.

Hoebel, relata algumas dificuldades pertinentes neste processo frente ao

ensino online:

O ensino a distancia da maneira que esta posto gera algumas
dificuldades. Todo o suporte tecnoldgico depende da estrutura
gue eu ja tenho previamente, por exemplo. HA momentos em
gue a conexdo com a internet ndo é estavel ou de qualidade, o
gue dificulta as aulas ao vivo pois meu video trava ou fica de
baixa qualidade. O mesmo muitas vezes acontece com 0S
estudantes, e é dificil compreender o que esta sendo sinalizado
(HOEBEL, 2022, p. 75).

Conforme este relato muitas vezes as plataformas, sao construidas para
atender aos ouvintes e sdo preparadas para garantir a preservacédo dos audios
e continuam gerando funcionamento, e neste contexto podemos afirmar que as
Linguas de Sinais, de uma forma geral, sdo as Unicas linguas que se vé e nao
sdo geradas em audio e sim em videos e imagens de percepc¢ao visual e a

Visualidade Surda passa a ser essencial neste contexto.

Entdo j& entendendo o que é a comunicagdo sincrona e a assincrona,
temos que entender como € a sua didatica. Barros (2021), define a didatica da
seguinte forma “a didatica mediante a comunicagdo sincrona e assincrona,
deve ser entendida a partir do planejamento e do formato da comunicacao, dos
tipos de interface, da dinamica da aula e da estratégia utilizada para o
momento de ensino e aprendizagem” (BARROS, 2021, p. 52).

Ha aqui um entendimento sobre o formato de comunicac¢do, uma vez que
o professor dara aula para alunos do primeiro ou segundo segmento do ensino
fundamental, outras vezes para a Educagéo de Jovens e Adultos, e outras

vezes para o0 Ensino Médio e/ou Ensino Superior e de acordo com a dinamica
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da aula ele podera se utilizar tanto de sinais sociais quanto de sinais
académicos e para isso requer o uso de determinados tipos de estratégias para
trabalhar com os educandos no processo de ensino e aprendizagem. Esse

dinamismo se torna essencial para a pratica.

Compreende-se ainda que a elaboracdo de uma aula presencial seu
planejamento ndo é igual ao de uma aula remota, necessitando tanto de
adequacdes para que se utilize os recursos. Numa aula sincrona o professor
interage diretamente com o0s alunos, mas se a mesma aula tiver uma
guantidade enorme de slides de apresentacao, ela se torna cansativa para os
alunos que a assistem. Por outro lado, quando a aula é assincrona o professor
tem que deixar bem claro como quer que sejam feitas as atividades propostas

a fim de que nao restem duvidas para seus alunos.

Numa aula presencial, porém usando as novas tecnologias o professor
deve demonstrar possuir dominio para a execucao da aula buscando evitar
assim quaisquer problemas. Portanto, conhecer as diferentes formas de

ensinagem ajuda a preparacdo de uma aula que bem dinamica.

E se por acaso o professor tiver o acompanhamento de TILSP, eles
também tém que entender esse processo de comunicacdo para
consequentemente colocar em pratica de acordo com a dindmica da aula.
Tanto o professor, quanto o TILSP tem que ser dindmico e ndo estético
ressaltando aqui que o TILSP ndo é quem ensina, apenas transmite a
comunicacdo, sendo que isso vale tanto para o professor mediador, quanto

para o auxiliar de classe.

Ao falarmos do processo de ensino, estamos falando de pedagogia, e
guando abordamos a tematica das novas tecnologias estamos falando de uma
pedagogia conectadal’® essa pedagogia conectada envolve a comunicagéo
digital através de uma variedade de meios de acesso, tais como computadores,
celulares, tablets, notebooks, tv smart, lousa digital, entre outros. E segundo
Barros (2021): “a comunicagéo digital ocorre em dois formatos: sincrono e

assincrono. Essa divisdo é muito significativa quando se trata de planejamento

178 Proposta de Wheeler (2019). (descrita por BARROS, 2021, p. 50).
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e organizagao pedagodgica” (BARROS, 2021, p. 53). A Figura 25 mostra como

se utiliza estas formas de comunicacéo e aprendizagem.

[s]n]x]
[a]u}u]
[=l=lu}
QUANDO USAR QUANDO USAR
APRENDIZAGEM APRENDIZAGEM
SINCRONA ASSINCRONA
Planeje suas aulas para que as atividades sincronas aproveitem
a0 maximo a i ivada af i
sincrona, complementando as atividades assincronas
Interaja com B . : L Palestras e podcasts
os estudantes © _:‘ com mais de

Interagdo entre
os estudantes
em breakout rooms

Demonstracoes
em video, trabalho
com problemas, etc.

Quizzes,
atribuigoes
-eaplicagées

Apresentacdes |
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eoutras atividades

Grupos de
trabalho analitice

Figura 25 — Formas de comunicacdo e aprendizagem sincrona e assincrona. Fonte:
Synchronous and Asynchronous Learning by Centre for Teaching and Learning,
Concordia University CC BY-AS 4. Fonte: Barros (2021).

Vale ressaltar que ndo basta apenas as habilidades de comunicacéo e
aprendizagem para se trabalhar o ensino através do uso das novas
tecnologias, é preciso, acima de tudo verificar as competéncias digitais

docentes Ota e Dias-Trindade (2021) ddo um alerta sobre isso:

Para tratar sobre competéncias digitais docentes, é importante
superar a ideia de que 0s espacos escolares sdo restritos
apenas aos ambientes fisicos. Assim, as aprendizagens
necessarias e possiveis perpassam 0s muros da escola e
podem se desenvolver nos mais variados espagos, inclusive
nos virtuais (OTA; DIAS-TRINDADE, 2021, p. 82).

O professor tem que saber como utilizar um ambiente virtual de
aprendizagem — AVA, pensando num processo de ensino que viabilize aos
educandos a assimilagdo dos conhecimentos e sem estas competéncias as
aulas nao fluem. A escola por sua vez tem que buscar oferecer essa garantia
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tendo em vista que os trabalhos escolares hoje ja envolvem uma gama de
ferramentas e os professores e alunos devem estar preparados para esta
mudanca de aceitar o uso das novas tecnologias. A BNCC de acordo com Ota
e Dias-Trindade (2021, p. 83) é um documento que advoga a favor da inclusédo

das tecnologias digitais no ensino.

Em se tratando de competéncias temos ainda a questao da aprendizagem
baseada em competéncias que tem como uma de suas caracteristicas as
trilhas de aprendizagem. Ota e Rocha (2021, p. 97) apresentam duas

premissas basicas de navegacao (Quadro 3).

Quadro 3 — Premissas basicas de navegacao

Sequéncia de Conteldo

L ) Definida pelo professor ao planejar a disciplina e
(materiais didaticos, recurso educacional,

o i disponibilizada no ambiente virtual.
atividade, forum, chat, etc.)

~ Durante sua interagéo com recursos
Progresséo do estudante ] o _ ]
disponibilizados no ambiente virtual.

Fonte: Adaptado de Ota e Rocha, 2021.

Estas premissas basicas de navegacdo seguem o procedimento didatico
de qualquer aula e sem um planejamento adequado o professor nao
conseguira dar uma sequéncia de conteudo. Ademais ele deve buscar saber
adequar qual sera o melhor processo de ensinagem para determinado
contetdo assim ele ird garantir aos educandos a progressao proporcionada

pelos recursos disponibilizados naquele ambiente.

3.4 Ferramentas de Aprendizagem Digital

Abordando a questdo das novas tecnologias, apresentamos aqui alguns
exemplos de ferramentas de aprendizagem digital que poderdo auxiliar aos
educandos e para os professores na execuc¢ao das aulas proporcionando uma

série de processos de ensinagem.

Algumas delas estdo acompanhadas de leitores de Qrcode que levam
diretamente ao chat apresentando um determinado exemplo de uso da

estratégia.
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ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS COM AS NOVAS
TECNOLOGIAS

APRENDIZAGEM BASEADA EM JOGOS

Ela utiliza a aplicacao de jogos na educacao, sao
jogos sérios, sem o objetivo de entreter e sim
de simular situacoes do dia a dia.

APRENDIZAGEM GAMIFICADA
Aqui cria jogos
forcando o aluno

ROBLOX

(o] professor com certas

s (8]

02

2
o

estratégias a adquirir

conhecimentos ao seu redor.

APRENDIZAGEM ATIVA COM INFOGRAFICO

Promove a reflexao e a analise de determinado tema.

VER
FIGURAS:

2, 531 E 537.

03

04
05

006

BLOG
Sua fungao ¢é a divulgacao de alguma coisa de
interesse dos estudantes.

EXPEDI(}()ES A MUSEUS VIRTUAIS
Nio podemos deixar de lado a cultura e as
visitas aos museus virtuais ajudam a compor o
aprendizado dos alunos sem a necessidade de
eles sairem de suas casas ou da escola.

FORUM

O Forum € muito utilizado no EAD, é uma
estratégia ele langa uma questao (problema) e os
alunos devem responder. Existem inumeros foéruns
na internet e os professores devem criar alguns

apenas em classe.

CULTURA
SURDA

Oez|0

e

MUSEU EM

LIBRAS
5

Figura 26 — Estratégias Pedagdgicas com as Novas Tecnologias. Fonte: Modificado
de Camargo e Daros (2021). llustracéo: Bruna Moreira de Paiva Machado



Cont. — Figura 26.

07
08

09

10,

fi2

GLOSSARIO VIRTUAL

Ajuda o aluno a adquirir conhecimento de
novos termos, e se tratando das Linguas de
Sinais a aula passa a ser bem divertida.

INTERAGINDO COM QR CODE

A aula pode ser ministrada por meio de
geragao de codigos com textos, videos, entre
outras informagdes para a realizacdo da
atividade.

MAPA MENTAL VIRTUAL

Criado nos anos 1970 por Tony Buzan, os mapas
mentais permitem o registro de ideias, organizando
de modo que o cérebro possa armazenar as
informacoes.

QUIZ GAME

Trata-se de um jogo de perguntas e respostas,
que ajuda na construgao de conhecimentos.

LOUSA DIGITAL

A lousa digital permite que os professores
interajam diretamente com os alunos através
de diversas midias, facilitando o processo de
ensinagem.

YOUTUBE

E uma estratégia que é utilizada através do
audiovisual para gravagao, edicao,
disponibilizagdo da midia. Facilita muito o
desenvolvimento das aulas.

GLOSSARIO

LOUSA

DIGITAL
[=] ¥rpn ]

[ 2

=]

YOUTUBE
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ROBOTICA ROBOTICA
Através da robotica o aluno entra em contato com i
uma série de problemas relacionados a diversas sl =
areas, como mecanica, eletrénica, fisica,

matematica, biologia e Lingua Portuguesa, no
futuro, quem sabe podemos usar a Libras.

STEM/STEAM

Ele através das suas diferentes atividades, incentiva o
desenvolvimento de wuma série de habilidades
consideradas fundamentais para a vida moderna, pode

ser através da comunicagao, da criatividade e até
mesmo da lideranca.

4. EDUCACAO DE PESSOAS SURDAS
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4.1 Do homem primitivo até a Idade Moderna

A trajetéria historica dos Surdos nao foi facil, cada pesquisa historica se
baseou em diferentes olhares, tais como afirma Strobel (2009, p. 32):

Historicismo, Histéria Critica e Histéria Cultural.
Sa (2004) faz um relato de como a histdria dos Surdos € narrada:

Em sintese, a histéria dos surdos, contada pelos ndo-surdos,
€ mais ou menos assim: primeiramente os surdos foram
“descobertos” pelos ouvintes, depois eles foram isolados da
sociedade para serem “educados” e afinal conseguirem ser
como os ouvintes; quando ndo mais se pbde isola-los, porque
eles comecaram a formar grupos que se fortaleciam, tentou-
se disperséa-los, para que nao criassem guetos (Sa, 2004, p.
3).

Para se falar da Educacéo de Surdos é necesséario um aprofundamento a
respeito da sua lingua, da sua cultura, sua identidade. Existem muitas
discussbes a respeito de quando surgiu a Lingua de Sinais e baseado na Tese
de dois linguistas e um antropélogo americanos que fizeram um estudo sobra a
atividade cerebral envolvida na comunicagdo estes trés pontuaram que 0s
ancestrais do homem, devem ter usado “gestos” para falar, s6 ndo colocaram
se estes ancestrais eram Surdos ou ouvintes.

Wilcox'™® (1995), ja afirmava que os ultimos estudos demonstram que a
linguagem de sinais pode comunicar ideias tdo complexas quanto a falada.
Aqui o termo linguagem esta associado a comunicacéo e levantou a suposicéo
de que o homo erectus, tenha se comunicado através de sinais com uma
estrutura sintatica perfeita semelhante a uma fala. Isso acontece porgque o
homem primitivo emitia sons indecifraveis e, portanto, necessitava de uma
forma de se comunicar conforme podemos ver na Figura 27. Onde um homem

sinaliza para o outro a seguinte frase: “- O dinossauro atacou a presa”.

179 Sherman Wilcox, linguista da Universidade do Novo México (EUA) em entrevista a Revista
Superinteressante de julho de 1995 sobre o livro de sua autoria junto com William Stokoe: “O
gesto e a natureza da linguagem”, 1995.
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Figura 27 — Homens primitivos se comunicando. Fonte: Adaptado da pesquisa de
Wilcox (1995).1lustracdo: Vanessa Alves de Sousa Lesser.

Através desta teoria, podemos afirmar que a possibilidade do homem
primitivo se comunicar através de uma Lingua de Sinais, € real e talvez ela
tenha surgida apo6s os ouvintes observarem dois homens primitivos Surdos se
comunicando. Como sabemos que os homens primitivos emitiam sons
indecifraveis, e as pictografias!®® ndo retratam movimentos, fica muito dificil

termos registros deste fato.
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Figura 28 — Moisés falando com o povo Hebreu. Fonte: Adaptacdo de PERLIN, 2002.
llustracdo: Vanessa Alves de Sousa Lesser.

Na histéria temos muitos registros da existéncia dos Surdos, “como a
fala de Moisés direcionada ao povo hebreu, no Livro Leviticos da Biblia onde

180 Escrita nas pedras.
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ele diz o seguinte: Ndo amaldicoaras ao surdo, nem poras tropeco diante de
um cego” (LEVITICO, 19:44 apud PERLIN, 2002 p. 24). Decerto neste texto
vemos que Moisés impunha uma prote¢éo tanto para os Surdos, quanto para
0s cegos, (Figura 28) comprovando a existéncia dos Surdos e dos cegos ja

naquela época.

Figura 29 — Surdo endeusado no Egito.Fonte: Adaptado de PERLIN, 2002;
CARVALHO, 2014).llustracdo: Vanessa Alves de Sousa Lesser.

No Antigo Egito (Figura 29), conforme Perlin (2002) os Surdos eram
endeusados, este povo acreditava que por nao falarem e serem diferentes
dos demais eles eram enviados dos deuses. Carvalho (2014, p. 71)
complementa, que eles eram adorados, como se fossem deuses, serviam
como mediadores entre os deuses e os farads, sendo temidos e respeitados

pela populacgéo.

No povo grego também encontramos relatos da existéncia dos Surdos e
eles eram considerados incapazes. Edwards (1997) apud Perlin (2002)
especificam bem a visdo do povo grego a respeito dos sujeitos Surdos ao
afirmar que “os gregos nao tinham uma definicdo sobre o valor ou a
capacidade do sujeito de se superar’” (EDWARDS,1997 apud PERLIN, 2002,
p. 27).

4.2 Educacao de Pessoas Surdas: A Idade Moderna
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Depois desta época comecaram a surgir diversos educadores de
pessoas surdas. E de praxe que a maioria das publicacbes retratem sobre
eles devido ao fato de que eles fizeram registros sobre seus trabalhos sendo
assim reconhecidos pelos seus feitios. Analisando as narrativas histéricas
destes profissionais feitas por Soares (1999), Moura (2000), Perlin (2002),
INES (2007), Strobel (2009) observa-se que muitos destes educadores

primavam pela tendéncia do oralismo, em detrimento ao bilinguismo.

Poucos foram os autores que se aventuraram no uso das Linguas de
Sinais, onde destacamos Juan Pablo Bonet, Pedro Ponce de Leon e Abade
L"Epée. Sendo este Ultimo que criou a primeira escola de Surdos na Europa
ao mostrar para a nobreza francesa perante o rei Luis XVI que os surdos
poderiam ser educados (Figura 30).

Abade ['Epée ensinando seus alunos na presenca de Luis XVI (obra de Gonzague Privat, 1875) culturasurda.net

Figura 30 — Abade L"Epée ensinando os surdos. Fonte: Cultura Surda, 2011.

Embora muitos creditem a L'Epée a invencao da Lingua de Sinais, isso
nao € verdade, naquela época era comum nos mosteiros existir o voto do
siléncio, portanto os monges se comunicavam através de uma lingua de
sinais, 0 mesmo que equivale a lingua de sinais dos indios Urubu-Kaapor,
gue assim como 0s monges também ndo sdo surdos e ndo podemos atribuir

a esta tribo a invencéo da Lingua de Sinais Brasileira.
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Ainda nesta época percebia-se que 0s Surdos e as pessoas perseguidas
pela sociedade eram sempre acolhidos e protegidas nos mosteiros, talvez ali,

observando os Surdos L Epée tenha desenvolvido suas técnicas de ensino.

Esta teoria ganha mais forga ao vermos o relato feito por Desloges em
1779 conforme Perlin (2002) reproduz:

[...] certa vez L"Epée concebeu o nobre projeto de devotar-se
a educacgdo do surdo; ele sabiamente observou que eles
possuiam uma linguagem natural para se comunicarem entre
si. Como essa linguagem nao era outro senéo a linguagem de
sinais, ele supds que, se ele se empenhasse em
compreendé-la, o triunfo de seu empreendimento seria
assegurado. Esse discernimento foi compensado pelo
sucesso. Entdo o abade L'Epée nao foi o inventor ou criador
dessa linguagem; pelo contrario, ele aprendeu com o surdo;
ele somente reparou o que ele encontrou incompleto nela; ele
ampliou e lhe deu regras metddicas (DESLOGES, 1779/1984
apud PERLIN, 2002, p. 33-34).

Como se vé o abade apenas desenvolveu técnicas e métodos e nao
criou a Lingua de Sinais Francesa — LSF. Aqui vemos o inicio do crescimento
de um trabalho pedagogico, porém, ndo vamos tirar os méritos de L Epée
pois gracas ao seu empenho ele formou e influenciou diversos professores
Surdos que se espalharam pelo mundo, como Laurent Clerc, Ferdinand
Berthier, Jean Massieu e o proprio Edouard Huet. Embora Desloges néo
tenha sido um professor seu papel como escritor foi essencial para a

Educacéo das Pessoas Surdas (Ver figura 31).
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SURDOS PIONEIROS DA EDUCACAO

Pierre Desloges

(1747-1799)

Era um escritor Surdo frances, ficou surdo aos 7 anos devido ao
Sarampo. Aprendeu a Lingua de Sinais Francesa aos 27 anos em
contato com os surdos locais. Apesar de nao ser um educador é o
autor do primeiro livro publicado por um Surdo, onde defendia
que a Educacao de Surdos deveria se opor a oralizacao, criticando
o método alemao.

(Lane e Philip, 1984, p. 28)

Jean Massieu

(1772-1846)

Primeiro Surdo a tornar-se Educador de Surdos, ensinou junto com
o Abade Sicard no Instituto de Jovens Surdos de Paris.

Louis Laurent Marie Clerc

(1785-1869)

Ensinado pelo Abade Sicard que sucedeu L’Epée, e pelo educador
Massieu, Laurent Clerc é considerado o maior “Apostolo de Surdos
da Amércica”.

Ferdinando Berthier

(1803-1886)

Surdo francés que escreveu a biografia de L'Epée a pedido dos
membros da Sociedade para as Ciéncias Morais, Letras e Artes de
Seine- et - Oise. Defendia a tese de que a Lingua de Sinais deveria
ser composta pelos sinais criados pelos proprios Surdos.

Edouard Huet

(7-1882)

Foi um educador que buscava integrar os Surdos na sociedade,
executou trabalhos no Brasil e no México que culminaram no
pioneirismo do desenvolvimento da Educacao de Pessoas Surdas
em ambos paises.

Figura 31 — Surdos pioneiros da educagéo. Fonte: elaborada pelo autor.
llustracdo: Bruna Moreira de Padua Machado
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Este periodo de ouro marcado pelo iluminismo que na Europa foi muito
positivo para o desenvolvimento da Educacdo de Pessoas Surdas, mas
estava longe de ser perfeito. Samuel Heinick, na Alemanha, criador do
método alemdo, fundou a primeira escola oralista e teve apoio de muitos
profissionais na época que acreditavam que o Surdo para ser alguém deveria
saber falar oralmente. E em 1880 no Congresso de Mildo veio a derrocada do
uso das Linguas de Sinais. Pelo que muitos afirmam, ndo houve proibicdo ao
uso das Linguas de Sinais e sim a afirmacdo de que a melhor forma de
educar os Surdos deveria ser através da oralizacdo. Teoria defendida sob
influéncia de Alexander Graham Bell, um dos maiores cientistas e

influenciadores daquela época e que foi aclamada pela maioria.
Conforme atesta Skliar (apud SALLES, 2004, p. 55):

Existiram dois grandes periodos na histéria da educagéo dos
surdos: um periodo prévio, que vai desde meados do século
XVIII até a primeira metade do século XIX, quando eram
comuns as experiéncias educativas por intermédio da Lingua
de Sinais, e outro posterior que vai de 1880 até os nossos
dias. (SALLES, 2004, p. 55).

Apos o Congresso de Mildo os EUA sob lideranca de Laurent Clerc e de
Eduard Gallaudet a Lingua de Sinais Americana — ASL, continuou enfrentando
os ideais de Graham Bell. O Brasil também passou por momentos que
proporcionaram mudancas e como o foco da pesquisa é sobre a didatica, ndo

pretendemos nos aprofundar muito no quesito da Histéria dos Surdos.

4.3A Educacdo de Surdos no Brasil: de Huet até a Pedagogia
Emendativa

A construcao desta parte tem como base registros de diversos autores
como INES (1997), Soares (1999), Moura (2000), Perlin (2002), INES (2007),
Perlin e Strobel (2008), Strobel (2009), Rocha (2019), Campello (2019) e

Campello, Abreu e Prates (2020) entre outros.
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Nesta unidade buscamos desmistificar e mostrar a trajetéria da Educacéao
de Pessoas Surdas através do tempo até o surgimento dela no Brasil. A partir
da chegada de EdouardAdolphoHuet Merlo, comecamos a apresentar as
diferencas curriculares e a trajetéria em busca do protagonismo Surdo na

Educacao e sua Didatica.

Desde Huet até os dias de hoje a grade curricular do INES passou por
inUmeras mudancas, aqui apresentamos algumas delas até seguir o curriculo

das escolas regulares.

Programa de disciplinas de Huet (Figura 32):

Janeiro de 1856

Lingua Portuguesa
Aritmética
Geografia

Histdria do Brasil

o i SN

)
)
)
)
/
/
s
/
2

Escrituragdo Mercantil

e

Linguagem Articulada

Leitura Sobre os Labios

Figura 32 — Programa de Ensino de Huet — 1856. Fonte: Adaptado de INES (1997).

Huet, ao elaborar este programa de Ensino, colocou o que era essencial
para o ensino dos Surdos, sendo que Linguagem Articulada era uma disciplina
para verificar se os Surdos tinham capacidade de se comunicar através da
oralizacdo. Na disciplina de Leitura sobre os labios, que se tratava da
comunicacdo oral, onde em seu programa ele pontuou que s6 ensinaria
aqueles que possuissem aptidao (INES,1997, p. 5). A Unica duvida que impera
entre n6s € como Huet ensinava a Leitura sobre os labios e a linguagem
articulada, sendo Surdo e ainda por cima francés, considerando que ele
sempre se comunicou com o Imperador D. Pedro |l através de cartas (Figura
33).
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Figura 33 — Edouard Huet escrevendo carta.Fonte: Adaptado de INES, 2007.
llustragé@o: Vanessa Alves de Sousa Lesser

Huet se valia jA nesta época de dois tipos de trabalhos a Pedagogia
Visual (Campello, 2008) e a Lingua Emergente!8! (Vilhalva, 2009). Através das
Descricdes Imagéticas — DI ou do uso de figuras ele deveria se utilizar do
ensino da Lingua de Sinais Brasileira, misturada com alguns sinais franceses.
Ao mesmo tempo ele sabia que cada criangca Surda, se valia de sinais
familiares para se comunicar e através de seu trabalho ele fazia emergir de
dentro delas a Lingua de Sinais Brasileira em cada uma delas utilizando-se da
pratica do ensino desta lingua como Idioma Pedagdgico e isso contribuiu para

o desenvolvimento e aprendizagem de seus alunos.

181 Vilhalva ao abordar a questdo da lingua emergente, ndo se refere apenas aos indios,
geralmente os educandos Surdos chegam na escola com sinais familiares sendo necessario
adquirir sua lingua propria, e a escola sendo o centro formador tem o papel de fazer emergir de
dentro da crianca esta lingua.
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Grade de Ensino de Huet no México

Elementos de
Lingua Espanhola Catecismo e Histdria Geral e
escrita principios religioso com especialidade
nacional

Aritmética
Elementos de especialmente nas
Historia Natural 4 operagdes
fundamentais

Contabilidade para
alunos que revelem
aptidao

Figura 34 — Grade de ensino de Huet no México. Fonte: Adaptado de CRUZ-
ALDRETE, 2008.

Aprofundando sobre o trabalho de Huet, Cruz-Aldrete (2008), apresenta a
grade dele no México (Figura 34), bem diferente da grade curricular utilizada no
Brasil. E o mais surpreendente é que nos revela que Catalina Brodeke, esposa
de Huet, também dava aulas para os Surdos sendo possivelmente ela a
encarregada de ensinar a leitura sobre os labios tanto no Brasil, quanto no
México. Podemos deduzir entdo que no ensino da disciplina de Lingua
Espanhola escrita, Huet ensinava através da Lingua de Sinais e aquelas
criangas que tivessem mais aptidao para a comunicacao oral tinham aulas de

oralizagdo com Catalina Brodeke, esposa de Huet para o aprendizado.

Como podemos notar, Huet aqui apresentava um quadro mais amplo do
que o realizado no Brasil, talvez isso se justifique pela falta de espaco ou de
incentivos, porém, ndo temos como saber. A inser¢do do catecismo e dos
principios religiosos, horticultura e trabalhos manuais também existiram no

Brasil, mas em outros periodos.

Em nenhum momento aparece o ensino da Lingua de Sinais Mexicana,
tal como no Brasil também nao aparece em seu quadro o ensino da Lingua de
Sinais Brasileira e tal situacdo ocorre devido ao entendimento, sem ser

enfatico, de que a Lingua de Sinais para Huet poderia ser o Idioma
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Pedagogico, isto é, a lingua de instrucdo a ser utilizado em todos 0s processos

de ensino de forma interdisciplinar.

Com a saida de Huet, assumiram o instituto dois Diretores interinos que
ao que tudo indica, ndo mexeram no Programa de Ensino do instituto. “Com a
vinda do Dr. Manoel de Magalhdes, este resolveu apresentar um novo
Programa de Ensino sancionado através do Decreto n® 4.046 de 1867” (INES,
1997, p. 7).

O Dr. Manoel de Magalhdes, nada sabia sobre Educacdo de Pessoas
Surdas, porém ao banir a Linguagem Articulada e a Leitura sobre os labios
tudo indica que ele daria énfase ao aprendizado conforme Huet havia feito
mantendo a Lingua de Sinais Brasileira sendo o Idioma Pedagdgico. Ao
contrario de tudo isso, ele transformou o instituto numa espécie de asilo de
criangas Surdas. De positivo ele trocou a Escrituragdo Mercantil pela
Contabilidade. Aqui questionamos como era 0 ensino destas criancas e ha a
suposicdo de que as criangas se utilizavam dos sinais, mas devem ter perdido
durante este periodo a referéncia da sua lingua emergente. O que levou o Dr.
Tobias Leite, entdo Médico chefe da Secretaria de Estado a fazer um relatorio

sobre o instituto afirmando que ndo era uma escola e sim um asilo.

Quando Tobias Leite assumiu, em 1868, “ele observou a estrutura do
instituto e reformulou o Programa de Ensino” (INES, 1997, p. 7). Como se pode
observar o programa inicial estabelecido por Huet, voltou e com ele também a
Linguagem Articulada e Leitura sobre os Labios. Tobias Leite lutou para que a
Lingua de Sinais Brasileira tivesse continuidade e inclusive apoiou a publicacao

da Iconografia Brasileira de Sinais feita por Flausino José da Gama, em 1875.

Soares (1999) descreve os trabalhos produzidos por Tobias Leite durante

sua estadia frente a Direcdo do instituto:

Em 1871, o Dr. Tobias Leite fez adaptacéo para o portugués do
MethodepourEnseignerauxSourds-Muets, do professor J. J.
Vallade Gabel, do Instituto Nacional de Surdos-Mudos de Paris,
adepto da linguagem oral. Foi o primeiro livro para professores
de surdos escrito em portugués e recebeu o titulo de LicGes de
Linguagem Escripta. Foram distribuidos 500 exemplares entre
as provincias de Minas, Sao Paulo, Parani e Goias. Em 1874
publicou o Guia para Professores Primérios, contendo
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orientacdes para o ensino de arithimética e metrologia. Em
1881, reuniu essas duas obras e publicou o Compéndio para
o0 Ensino dos Surdos-Mudos, com 400 paginas. O livro
apresenta uma parte que é chamada de theorica, que consta
de perguntas e respostas que vao desde as causas da surdez
até possibilidades do surdo aprender os conceitos de Deus e
da alma. A parte que diz respeito a orientacdo para 0s
professores consta de exemplos detalhados para o ensino dos
elementos gramaticais como verbos, adjetivos, pronomes,
advérbios, etc. e orientagdo para o ensino de arithimética e
metrologia. (SOARES, 1999, p. 51, grifo nosso).

Tobias Leite foi o Diretor que mais se empenhou pelos Surdos neste
periodo. Conforme vemos acima ele sempre procurou ter conhecimentos sobre
os trabalhos desenvolvidos com os educandos Surdos e aindanotamos que seu
“Programma do Ensino do Instituto dos Surdos-Mudos, no ano de 1876 traz
todo conteudo que era dado do 1° ao 6° ano” (SOARES, 1999, p. 54).

Soares (1999) pontua bem os trabalhos desenvolvidos por Leite, com
destaque para esta fala que ele descreve sobre o desempenho de seus alunos

durante sua gestao:

A educacdo do surdo-mudo ndo é impossivel, como ainda
entre nos, e sé entre nés, alguns crém; nem tao dificil como
muitos acreditdo. Nao é tdo perfeita, nem téo rapida, € verdade
como dos falantes, mas péde ser, e é effectivamente, levada
ao ponto de fazer do surdo mudo um cidadao tao Gtil como o
falante, e até alguns se tem conseguido um bom homem de
letras. (...) A leitura dos livros que tiver levado do Instituto, e de
outros que tratem de assunptospraticos da vida, sob a forma de
dialogos, ou de conto singelo e attractivos, lhe é de
sumautilidade. (LEITE, 1877, p. 13 apud SOARES, 1999, p.
112)

Além deste programa de ensino de acordo com Soares (1999), (...), em
1877, Tobias Leite publicou o programa de ensino do Instituto, que
compreendia seis anos de estudos, periodo este denominado
instruccgaolitteraria (SOARES, 1999, P. 55). Ele foi Diretor do instituto até a
sua morte. Ja na gestado de Joao Paulo de Carvalho, foi sancionado o segundo

Decreto que modificava o Programa de Ensino do instituto:
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O “Decreto n° 3.964 de 23 de margo de 1901” (INES, 1997, p. 13), nédo
alterou o que Tobias Leite ja fazia, apenas inseriu na grade a criacao da Oficina
de Tipografia, que fez com que os estudantes do instituto comecassem a se
profissionalizar. “Em 1908 sob a Direcdo de Custédio Ferreira Martins, foi
sancionado o Decreto n° 6.892 de 19 de margo de 1908” (INES, 1997, p. 13),

trazendo outra inclusdo conforme podemos observar no quadro abaixo.

Este Decreto inseriu a Linguagem Escrita no Programa de Ensino, o que
nos leva a indagar como as criancas Surdas estudavam? Era tudo escrito num
quadro? Elas utilizavam cadernos? A estes guestionamentos temos respostas
pois como tinham oficina de tipografia, isso demonstra que os Surdos naquela
época ja escreviam e a disciplina foi criada com o intuito de reforcar seu
aprendizado na linguagem escrita, seria ali marcando o inicio do que viria a ser

futuramente o bilinguismo na Educacéo de Pessoas Surdas.

Custddio Martins, em 1911 publicou um novo Programa de Ensino, mas
ndo mexeu na grade curricular. A alteracdo que veio na publicacdo deste
Programa de Ensino refere-se a criacdo de novos cargos profissionais. E com
esta mudanga ha “em seu Artigo 9° a informagédo de que o método oral puro
deveria ser adotado no ensino de todas as disciplinas” (INES, 1997, p. 13).
Seria ali influéncia do Congresso de Milao que ainda predominava a Europa na

época.

Em “1913 a disciplina de Linguagem Articulada (Figura 35) ganhou um
programa” (INES, 1997, p. 14):

Programa de Linguagem Articulada - 1913

Gramatica imitativa e progressiva
Leitura sintética nos labios

Educagdo da vista

Educac¢do do tato

Preparo dos drgdos respiratorios

Preparo dos 6rgdos de articulagdo da palavra

Desmutizagdo

Figura 35 — Programa de Linguagem Articulada. Fonte: Adaptado de INES(1997).
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Depois desta mudanca levou-se anos para encontrarmos mais registros

de alteracbes nos Programas de Ensino dos estudantes que sO viriam a

acontecer com a gestdo do Dr. Armando Lacerda, que trouxe um meétodo

intitulado Pedagogia Emendativa do Surdo-Mudo, publicado em 1934,
conforme relato de Soares (1999) cuja finalidade descreve abaixo.

(...) era de suprir falhas decorrentes da anormalidade,

buscando adaptar o educando ao nivel social dos normais. No

gue concerne ao surdo-mudo esse desideratum é alcancado

por intermédio do ensino de linguagem e do correspondente

desenvolvimento (LACERDA, 1934, p. 6. apud SOARES, 1999,
p. 57)

Apesar de ter criado a Pedagogia Emendativa, Soares afirma que “o Dr.
Armando Lacerda parece que nao entrou em polémica entre linguagem escrita
ou oral, gestos ou fala, pois conduziu o trabalho do Instituto adotando
procedimentos bastante diversificados (...)” (SOARES, 1999, p. 57). Lacerda
(1934) descreveu como era a didatica especial neste periodo de sua gestdo
pontuando o seguinte:

Sobre a didatica especial adotada no Instituto, afirma que era:

(...) professada em dois cursos independentes que ministram
ao aluno o conhecimento da linguagem articulada ou escrita
mediante os métodos oral e escrito respectivamente e suas
variantes de mais justa aplicacdo as aptidées dos educandos e
ao nosso ambiente escolar. (LACERDA, 1934, p. 8. apud
SOARES, 1999, p. 57)

Foi nesta época que comecaram a ser notados o papel do repetidor's?
(Figura 36), que era uma espécie de auxiliar de classe que nada mais fazia de
ensinar os Surdos através de repetices. Papel este executado por alguns

alunos e ex-alunos Surdos do instituto.

182 Apesar de ser citado nesta época, a funcédo do repetidor ja existia no século XIX, inclusive
Flausino José da Gama era um destes profissionais.
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PEDAGOGIA EMENDATIVA

Figura 36 — O repetidor. Fonte: Adaptado de Lacerda (1934) apud SOARES
(1999).llustracdo: Vanessa Alves de Sousalesser.

Apresentamos nos Quadro 4 e 5, os quadros sindpticos do plano de
ensino do instituto e da classificacdo dos alunos criado por Lacerda (1934) e

descrito por Soares (1999, p. 59).

Quadro4 — Quadro sindptico do plano de ensino de 1934.

QUADRO SINOPTICO DO ATUAL PLANO DE ENSINO DO INSTITUTO

Tipos Resfd_uos Fra_gmantos de Classificacio Engino emend_ativo
Auditivos Linguagem Conhecimento da linguagem
10 i ) Surdos-mudos Método escrito
completos (Sinaes graficos e digitais)
Método acustico oral
20 A - Surdos incompletos | (Associagdo dos exercicios
acusticos aos oraes)
30 + + Semi-surdos Método acustico oral
propriamente ditos
40 i + Semi-mudos Método oral (Exercicios de

articulacéo e leitura labial)
Fonte: LACERDA, 1934, p. 9 adaptado de SOARES, 1999.

Analisando o Quadro 4 através do olhar Surdo, isso causa intriga devido
ao fato de que naquela época mostrar haver rétulos para definir os diferentes
tipos de Surdos e ainda, ao que tudo indica, nos tratavam como se fossemos
pacientes clinicos deixando bem claro que a melhor forma de educacao era a

oral.
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Quadro5 — Quadro sindptico da classificacdo dos alunos de 1934

QUADRO SINOPTICO DA CLASSIFICAGCAO

DOS ALUNOS DE INTELIGENCIA NORMAL QUANTO A CAPACIDADE AUDITIVA E
LINGUISTICA E SUA RELACAO COM O ENSINO EMENDATIVO
Elementares (1° e 2° anos)
Médias (3° e 4° anos)

Curso de linguagem

Ensino primario escrita classes Adiantadas (5° e 6° anos)
emendativo Preparatéria (1° e 2° anos)
Curso de linguagem oral Elementar (3° e 4° anos)
Superior (5° e 6° anos)
Curso de encadernacéo e
douracéo (5 anos)
. Secdo masculina Rodizio Curso de marcenaria e
Ensino 3 =
profissional (1° ano) classes entalhagao_(S anos)_
Curso de sapateiro e seleiro (5
anos)
Secéo feminina Curso de costura e bordado
Curso de desenho geral,
Ensino Aplicado desenho apIicad(QJJ e classes BEmEnEEs (15 29@ & Enes)

i (0} (o] (0}
trabalhos MAanuais Adiantadas (4°, 5° e 6° anos)

Fonte: LACERDA, 1934, p. 17 adaptado de SOARES, 1999.

Pelo que foi descrito acima (Quadro 5), a inteligéncia dos Surdos era
medida através de sua capacidade auditiva e ndo pela sua capacidade
intelectual. As criancas estudavam na instituicdo até completar seus 15 anos
de idade e apos isso deveriam sair do instituto. Suas divisdes ndo eram por
ciclos nem por séries e sim por classes que variavam do elementar até a
superior. As meninas sé tinham direito a aprender bordado e costura enquanto
0S meninos aprendiam outros afazeres, cujas profissbes na época eram

destaques.

Para facilitar a compreenséo, apresentamos na Figura 37, 0s principais

Programas de Ensino do INES deste periodo.
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Programas de Ensino

INES

1856
Eduardo Huet
Em janeiro de 1856, Huet a
apresentou a primeira grade de
ensino para os Surdos do Collegio
Nacional para Surdos-Mudos de
Ambos os Sexos.

i867
Dr. Manocel Magaihaes

Atraves do Decreto n® . 4.046 de

2 1887. o Dr. Mance! Magalhaes

baniu as disciplinas de Linguagem
Articulada e Leitura sobre os
Labios. e trocou Escrituracaoc
Mercantil pela Contabilidade.

1873
Tobias Leite
Tobias Leite trouxe de voita o 3

aprendizado da Linguagem
Articulada e Leitura Sobre os

Labios.
i876
Tobias Leite
4 Criado o programa de estudos do
1° aoc 6° anc.
1877
Tobias Leite
@ 5
Seis anos de estudo - Instruccao
Litteraria.
1801
Jo&ao Paulo de Carvalho
6 Durante a gestao de Joao Paulo de

Carvalho, foi sancionado o Decreto
n° 3.9684 de 23 de marco de 1901
que inseriu a Oficina de Tipografia
nNo programa de ensino.
isos8
Custodio Ferreira Martins
Atraves do Decreto n® 6892 de 19 7
de marco de 1908, foi inserido no
programa de ensino a Lingua
Escrita.

1931131
Custodio Ferreira Martins

Nio houve nenhuma alteraciao no
8 programa de ensino apenas seu
Artigo 9° determinava gue o ensino
de todas as disciplinas deveriam ser
ministrados atraves do metodo oral

puro.
1913
Custodio Ferreira Martins
Nao houve alteracio no programa
de ensino. apenas determinou um
Novo programa para a disciplina de
Linguagem Articulada.
1934
Armando Lacerda
10 O Dr. Armando Lacerda publicou a
Pedagogia Emendativa do Surdo-
Mudo.

Figura 37 — Programas de ensino do INES. Fonte: Adaptado de INES, 1997 e
LACERDA apud SOARES, 1999.llustracdo: Bruna Moreira de Padua Machado
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4.4 A Educacao

de Surdos no Brasil: do Curso Normal aos

movimentos sociais

Em 1949 ja se previa no Regimento do instituto, a criacdo do Curso

Normal para se formar professores para atuar na educacdo de Surdos de

acordo com o relato abaixo.

Em junho do mesmo ano (1951), foi publicada, no Diario oficial,
a Portaria que regulamentava o ensino do Curso Normal de
Formacgdo de Professores para Surdos-Mudos, que ja estava
previsto no Regimento do instituto, aprovado em 28 de julho de
1949, pelo Decreto n° 26.974, promulgada pelo entédo
Presidente da Republica, Eurico Gaspar Dutra e assinado pelo
Ministro da Educacdo e Saude, Clemente Mariani. (SOARES,
1999, p. 70)

O INES passou a ser gerido em 1951 pela primeira mulher, Ana Rimoli,

gue comecou a implantar uma série de trabalhos a serem desenvolvidos no

aspecto educacional

e que culminou a criacdo do Curso Normal para formacao

de professores para Surdos, conforme atesta Soares (1999).

Na gestdo de Ana Rimoli, iniciada em 27 de fevereiro de 1951
e se estendendo até 7 de abril de 1961, o Instituto Nacional de
Surdos-Mudos assumiu a implantagdo do primeiro Curso
Normal de Formacdo de Professores para Surdos, no Brasil.
Esse curso tinha duracdo de trés anos e era equivalente a
cursos de grau médio. Funcionava em regime de externato
para os alunos residentes do Rio de Janeiro, entdo Distrito
Federal, e em regime de internato para alunos de outros
estados. (SOARES, 1999, p. 70)

Apenas em 1955, ap6s a formacéo da primeira turma de professores do

Curso Normal com

formagcéo para atuar dom surdos, foi feita a primeira

estruturagéo curricular seguindo os moldes das escolas regulares criando enfim

a educagéao primaria.

Em 1955, devido a um acordo firmado entre a Secretaria Geral
de Educacéo e Cultura do Distrito Federal e o Instituto Nacional
de Surdos-Mudos, em 2 de dezembro de 1955, que definia um
plano de colaboragéo entre esses dois 6rgaos, foi publicada a
Resolucdo n° 94, que criava, em carater experimental,
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condi¢cBes para a educacao primaria de deficientes da audicéo
e da palavra (D. O. 3/12/55). (SOARES, 1999, p. 83)

Esta estruturacdo culminou na elaboracéo da grade do Quadro 6:

Quadro6: Estruturacdo do programa de ensino primario

Estruturacdo dos programas do ensino pré-fundamental e fundamental do Instituto

Nacional de Educac¢éo de Surdos

Idade Atual
I Iniciacao Creche
A Maternal até 4 anos de idade Maternal
B Pré-fundamental até 6 anos de idade Pré-escola
Il - Fundamental — Duracdo 8 anos
1° Grau Duracao: 3 anos 7 a9 anos de idade
1° ano Fundamental 7 anos
2° ano Fundamental 8 anos 1°ano
3°ano Fundamental 9 anos

Linguagem e técnica especializadas, com o objetivo de dotar a crianca da consciéncia e uso
da linguagem prépria da crianca ouvinte em idade pré-escolar.

2° Grau Duracao 5 anos HE 1l Ees B2

idade
4% ano Fundamental 10 anos 2° ano
5° ano Fundamental 11 anos 3° ano
6° ano Fundamental 12 anos 4° ano
7° ano Fundamental 13 anos 5° ano
o Fundamental 14 anos o
8% ano . 6° ano
(admissao)

Fonte: BRASIL, Instituto Nacional de Educac¢éo de Surdos, 1962, adaptado de
SOARES, 1999, p. 98-99.

Pela primeira vez a instituicdo passou a ter uma estrutura semelhante ao
das escolas regulares (Quadro 6), porém ainda existia a limitacdo de idade,
poderia estudar |4 até completar 15 anos e seus estudos iam apenas até o
atual 6° ano de escolaridade do ensino fundamental. O mais interessante é que
nao havia abordagem sobre a didatica desenvolvida chegando a tal ponto que
muitos professores se baseiam nos trabalhos desenvolvidos pelo professor
Geraldo. As visitas a diversas instituicdes estrangeiras foi fundamental para o
desenvolvimento dos trabalhos feitos pelos professores do INES frente as

criangas e adolescentes surdas.

Inclusive esta época marcou o inicio da tendéncia da Comunicagéo Total,
gue consiste em ensinar utilizando uma série de recursos simultaneamente,
tais como a fala, a escrita, os sinais, 0s objetos e as figuras. A Comunicacéo

Total ndo se baseava a execucéo de sinais da Lingua de Sinais Brasileira pois
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era uma mistura bimodal usando sinais e a fala de forma simultanea,
diferentemente da forma de se comunicar baseando-se apenas no uso de

sinais.

Ja com a Tendéncia Filosofica da Comunicacdo Total estabelecida no
Instituto e com a mudanca de nome para INES, em 1962 o Instituto passa a
fazer sua primeira adaptacdo ao programa das escolas publicas do Estado da
Guanabara'®. Foi preciso demorar mais de um século até a Educacdo de
Pessoas Surdas incorporar um sistema educacional igual ao das escolas

regulares.

Ainda nessa época, as pesquisas de William Stokoe davam a Lingua de
Sinais o status de lingua, mas o Brasil ainda estava longe de aceitar esta
questdo. Embasado pelos movimentos sociais do periodo, nesta época
nasceram muitos Surdos da Geragao X, sendo estes os grandes percussores
da Luta dos Movimentos Sociais Surdos.

Gracas as informacgBes compartilhadas pelos tanto pelos Surdos adultos,
quanto pelos professores de Surdos da época, os Movimentos Sociais foram
ganhando forcas, como a criacdo de Associacdes de Surdos, os grémios
estudantis, os trabalhos evangelizadores. A Lingua de Sinais passou a ganhar
forca e dentro desta corrente o INES tomou a iniciativa e criou o primeiro curso
de Lingua de Sinais Brasileira, cuja didatica se baseava apenas no ensino de
palavras soltas seguindo os moldes dos materiais trazidos da Universidade de

Gallaudet, nos Estados Unidos.

183 Antigo nome do Estado do Rio de Janeiro.
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Figura 38 — Primeiros Instrutores de Lingua de Sinais Brasileira do INES.Fonte:
Adaptado de INES(2007).Imagens geradas por aplicativo de Inteligéncia Atrtificial Voila.

Os primeiros instrutores de Lingua de Sinais Brasileira no INES foram o
Sr. Fernando Miranda Valverde, que anos depois seria Presidente da Feneis e
a Sr.2 Lucia Severo da Costa (Figura 38), cujas familias davam apoio aos
Surdos chegando inclusive a ajudar na fundacdo da Associagdo Alvorada
Congregadora de Surdos. Mais tarde Lacia também teve participacdo em
defesa dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia. Conforme relato feito por
Campello, o ensino dos instrutores ndo se limitava apenas ao INES também
havia o ensino fora do instituto, na Clinica Santa Cecilia feito por Ana Regina e
Souza Campello e Fernando Miranda Valverde.

A fundacado da Feneis, em 1987, com uma Lideranca Surda foi o pontapé
das Lutas Sociais. A criacdo de Grupos de Estudos da Lingua de Sinais
também foi outro marco importante destes movimentos, ja neste periodo a
Educacao de Pessoas Surdas ja ndo se limitava ao INES, ja se expandia pelo

pais.

A Geragdo Y veio a fortalecer estes movimentos e como consequéncia
disso os estudos sobre a Lingua de Sinais foram se aprofundando, a Geracdo
X conseguiu romper a barreira e pela primeira vez um Surdo ingressou numa
Universidade Publica através do Vestibular, prova considerada muito dificil de

ser superada. E assim como a criacdo do Instituto, os dois primeiros alunos

184 Fernando Miranda Valverde —Foi uma importante lideranca dos movimentos politicos dos
Surdos. Foi aluno de lIvete Vasconcelos, Léa Carneiro e Geraldo Cavalcanti. Assumiu a
presidéncia da FENEIS no periodo de 1991/1993.

185 | (icia Severo da Costa — Ex-representante do Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa
com Deficiéncia. Exerceu forte lideranca junto aos movimentos politicos dos Surdos, tendo se
destacado pelo trabalho de orientacdo com familiares de Surdos.
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matriculados eram mulheres, na UERJ também ingressou uma mulher: Ana

Regina e Souza Campello, na faculdade de Pedagogia.

No Brasil a Feneis incentivava e lutava pelos direitos dos Surdos e com
ela o papel dos adultos Surdos se destacavam frente aos jovens das novas
geracOes, impulsionados principalmente pela Geracdo X Surda e tendo aporte

dos Baby Boomers Surdos os trabalhos passaram a crescer.

Destacamos ainda que no Rio de Janeiro, principalmente na sua capital,
através dos Movimentos Surdos, comecou a despertar nos préprios Surdos e
em alguns instrutores o interesse em ingressar numa faculdade para que
pudessem se tornar professores e a partir dali, compartilharem seus
conhecimentos com os alunos Surdos e entdo coube a Ana Regina e Souza
Campello ser a primeira Surda a romper a barreira do vestibular e ingressar
numa Universidade Publica, se graduando em 1996, precedida de diversos
Surdos e Surdas.

Todos os citados na Figura 39, foram o0s pioneiros na Pedagogia no
Ensino das Pessoas Surdas e através de seus trabalhos percebemos uma
mudanca na forma de se olhar os sujeitos Surdos, dando inicio ao que mais
tarde seria a Pedagogia Surda no Rio de Janeiro e que iria se expandir pelo
pais. Cada um destes Pedagogos Surdos, desempenhou um papel na
Educacdo de Surdos servindo ainda de modelos como adultos Surdos para
inspirar as criangas e os jovens Surdos a se aventurarem em seus estudos,
proporcionando assim o crescimento e desenvolvimento da Educacdo de

Surdos em todo estado do Rio de Janeiro.

VOILA 188

186Ana Regina e Souza Campello — UERJ (1996).
187Marcus Vinicius Freitas Pinheiro — UER] (1998).
188Monica Astuto Lopes Martins — UER) (1999).
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Figura 39 — Pedagogos Surdos do Rio de Janeiro. Fonte: Elaborada pelo
autor.Imagens geradas por aplicativo de Inteligéncia Artificial Voila.

Lucinda Ferreira Brito professora e linguista, foi a pioneira no trabalho que
inspirou estes Pedagogos Surdos, sendo ela grande defensora das Linguas de
Sinais ela comecou a escrever sobre a Lingua de Sinais Brasileira juntamente
com os Surdos e seus trabalhos sempre seréo reconhecidos pelos Surdos.
Devido aos trabalhos de Lucinda, logo despertou o interesse de outros
Linguistas onde damos destaque a trés delas que tiveram um trabalho brilhante
no Rio de Janeiro'®? e estas linguistas se uniram a outros Surdos adultos das
GeracBes Baby Boomers e Geracdo X onde comecaram ao aprofundamento

das pesquisas sobre as Linguas de Sinais Brasileiras.

No Brasil, tivemos alguns pioneiros neste trabalho didatico da Educacéo
de Pessoas Surdas onde podemos destacar trés linguistas (Figura 40),
fundamentais para o desenvolvimento da Educacéo de Surdos que aos poucos

foram se atrelando as novas tecnologias.

189 uciane Rangel Rodrigues — Universidade Veiga de Almeida — UVA (1999).

1%0Heloise Gripp Diniz — Universidade Estacio de S& — UNESA (2004).

191Alex Curione de Barros — Universidade Estécio de S — UNESA (2004).

192 Esse trabalho no Rio de Janeiro se baseia que a Feneis em seu inicio situava-se na capital
do Estado e de la muitas decis6es das Comunidades Surdas eram tomadas assim como no
INES como Centro de Referéncia.
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Figura 40 - Primeiros Linguistas sobre estudos das Linguas de Sinais
Brasileiras.Fonte: Adaptado de SOUZA, 2019.Imagens geradas por aplicativo de
Inteligéncia Atrtificial Voila.

Lucinda Brito desde 1991, atuava sempre ao lado de Myrna Salerno
Monteiro (Figura 41), uma Surda Linguista, que juntamente com Felipe
produziram o livro intitulado Libras em Contexto (2001), sendo o primeiro livro
de ensino da Libras antes mesmo dela ser reconhecida como lingua e que
continha uma série de aulas com seus planos de aula orientando os Instrutores

Surdos no preparo de suas aulas.

Figura 41 — Myrna Salerno Monteiro.Fonte: Adaptado de SANTOS; MONTEIRO,
2019.Imagens geradas por aplicativo de Inteligéncia Atrtificial Voila.

193Ronice Muller Quadros — Graduada em Pedagogia pela Universidade de Caxias do Sul —
UCS (1992); Mestre em Linguistica e Letras pela Pontifica Universidade Catdélica do Rio
Grande do Sul — PUCRS (1995); Doutora em Linguistica e Letras pela Pontifica Universidade
Catolica do Rio Grande do Sul — PUCRS (1999); Possui Pés-Doutorado em Connecitut/EUA
(2010), Harvard/EUA (2016) e Humboldt/ALE (2021) todos em Linguistica e Letras.

194gylalia Fernandes — Graduada em Letras pela Universidade Santa Ursula (1973); Mestre
em Letras pela UFF (1977); Doutora em Linguistica pela UFRJ (1984) e Pé6s-Doutorado em
Educacao pela UFRJ (1995).

195Tanya Amara Felipe de Souza — Graduada em Letras pela Universidade Catélica de
Pernambuco — UNICAP (1977); Especialista em Lingua Portuguesa pela UNICAP (1982);
Mestre em Linguistica pela Universidade Federal de Pernambuco — UFPE (1988); Doutora em
Linguistica pela Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRJ (1998).

19%Myrna Salerno Monteiro—Graduada em Comunicacéo Visual pela Fundagédo Armando
Alvaro Penteado — FAAP (1984); Especialista em Linguistica pela Universidade Federal do Rio
de Janeiro — UFRJ (1992 e 1995); Graduada em Letras/Libras pela Universidade Federal de
Santa Catarina — UFSC (2010); Mestre em Linguistica pela UFSC (2015).
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A estes profissionais se juntaram os Surdos que fortaleceram a Libras e
sua importancia para a Educacdo de Pessoas Surdas, estes representantes
Surdos séo simbolos do pioneirismo de nosso trabalho no Brasil, destacando
além da Libras, a Linguistica, a Cultura Surda, a Identidade Surda, o papel da
Educacéao, a Visualidade Surda e a Lingua Emergente.

Tais paradigmas defendidos por estas pesquisadoras Surdas (Figura
42), hoje norteiam o trabalho da Educacdo de Surdos em nosso pais, dando
continuidade para o surgimento de novos educadores de Surdos, conforme
idealizou o pensamento de L'Epée ao criar o Instituto de Jovens Surdos de
Paris, por isso as imagens destes profissionais esta em formato feito através de

Inteligéncia Artificial, produzida por um aplicativo digital.

Figura 42 — Primeiras Pesquisadoras Surdas do Brasil.Fonte: Elaborada pelo
autor.Imagens geradas por aplicativo de Inteligéncia Artificial Voila.

7Gladis TeresinhaTaschetto Perlin — Graduada em Teologia pela PUC/RS (1987); Mestre
em Educacgédo pela UFRS (1998); Doutora em Educacao pela UFRS (2003) e Pés-Doutorado
em Educacéo pela UFRS (2014).

19%Ana Regina e Souza Campello — Bacharel em Biblioteconomia e Documentagédo pela
Universidade Santa Ursula — USU (1996); Graduada em Pedagogia pela UERJ (1996) e
Doutora em Educacéo pela UFSC (2008).

19K arin Lilian Strobel — Graduada em Pedagogia pela Universidade Tuiuti do Parana — UTP e
Doutora em Educacéo pela UFSC (2008).

200Marianne Rossi Stumpf — Graduada em Tecnologia da Informatica pela Universidade
Luterana do Brasil — Ulbra (2000); Graduada em Educacao dos Surdos pela Universidade de
Santa Cruz do Sul (2004); Doutora em Informatica da Educacédo pela UFRS (2005) e Pés-
Doutorado pela Universidade Catdlica Portuguesa (2013/2014).

20ighirley Vilhalva — Graduada em Pedagogia pela Faculdades Unidas Catolicas de Mato
Grosso — FUCMAT atual Universidade Catolica Dom Bosco — UCDB (1990); Mestre em
Linguistica pela UFSC (2009).
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Vendo a expansdo de escolas, amparadas pela Declaracdo de
Salamanca e a necessidade de se manter como centro de referéncia, “em 13
de setembro de 1996, o governo publicou a Portaria n° 943 que designa o INES
como principal Centro de Referéncia Nacional na area da Surdez” (INES, 1997,
p. 30). Para se manter como Centro de Referéncia é importante que a
instituicdo dé embasamento e incentivo as pesquisas, verificando nas
plataformas, vemos poucas publicacdes relacionadas aos atuais profissionais
atuantes na grade de Libras na instituicdo a respeito da publicacdo de
pesquisas. Ao ndo dar esse embasamento a instituicAo ndo consegue se
manter e por isso a necessidade de se dar continuidade as pesquisas na area,
sendo essencial que principalmente os pesquisadores Surdos publiqguem seus
trabalhos desenvolvidos.

Em 2001, com o crescimento dos Movimentos Sociais, agora atrelados
também aos Culturais, surge o boom de Instrutores de Libras incentivados pela
Feneis e pelo Programa Nacional de Apoio a Educacao de Surdos, promovido
pelo governo federal. O Curso de Agentes Multiplicadores em Libras promovido
pelas instituicdes citadas, trazia no Livro do Professor além das aulas, um
modelo de planejamento para cada aula?®?, com o objetivo de facilitar o
trabalho dos Instrutores de Libras.

Neste mesmo ano, diante da dificuldade notada por parte dos professores
atuantes do INES em relacdo aos alunos Surdos que eram matriculados em
outros niveis de escolaridade que ndo era o inicial. Os professores em
consonancia com os Assistentes Educacionais Surdos, pontuavam que 0S
alunos transferidos de fora do instituto ndo tinham dominio da Lingua de Sinais
possuiam sinais familiares e precisavam assimilar a lingua emergente. Com
esta questdo o Instituto através da idealizacédo das professoras Vilma Favorito
e Solange Rocha, com o apoio da professora Jurema Santos, criou a disciplina
de Lingua Brasileira de Sinais, ministrada por trés professores Surdos, fluentes
na Lingua de Sinais Brasileira, com formacdo em Magistério, Pedagogia e
Instrugéo para Surdos, respectivamente: Heloise Gripp Diniz, Marcus Vinicius

Freitas Pinheiro e Ronise Conceicdo de Oliveira. Em 2002, com o

202 Disponivel na Figura 16.
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reconhecimento da Libras como lingua através da Lei n® 10.436/2002 (BRASIL,

2002), a disciplina passou a ter o nome de Libras.

O que é ter contato com um Surdo adulto? Essa pergunta que fazemos a
muitos pais e responsaveis de criancas Surdas. E ha uma resposta para isso:
Ele ir4 contar para os Surdos a histéria, ira mostrar para a crianca Surda a sua
cultura, ira demonstrar a ela a importancia da sua lingua. Concluséo: ter
contato com um adulto Surdo € comecar a ser inserido na cultura e
Comunidade Surda.

Muitas criancas Surdas sao filhas de pais e responsaveis ouvintes que
desconhecem a histéria dos Surdos, poucos sdo 0s pais e responsaveis que se
engajam numa Comunidade Surda. Aqui apresentaremos um pouco da histéria
da Educacéo dos Surdos, sua trajetéria. Muito do que escrevemos aqui vem de
uma histoéria que nos foi contada por um Surdo adulto. Mesmo assim temos
autores Surdos brilhantes que nos deixam relatos desta histéria, assim como
temos alguns autores ouvintes que nos ajudaram a registrar tudo que era

relatado.

4.5 A Educacdo de Surdos no Brasil: Libras como disciplina
curricular

Conhecer a historia da Educacdo dos Surdos € fazer parte da insercéo
na Comunidade Surda. Neste capitulo mostraremos esta historia.

O INES, dando prosseguimento a esta necessidade de se aprofundar a
Lingua de Sinais Brasileira criou a disciplina de Libras em sua grade curricular
colocando trés professores Surdos (Figura 43) para ministrar suas aulas,
atendendo a todos alunos desde a Educacao Infantil, passando pelo Ensino

Fundamental até o Ensino Médio.
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Figura 43 — Primeiros Professores da disciplina de Lingua de Sinais Brasileira do
INES.Fonte: Adaptado de ROCHA, 2018, p. 178.Imagens geradas por aplicativo de
Inteligéncia Atrtificial Voila.

Assim com o trabalho desenvolvido por estes trés professores o INES
comecou a abrir as portas para o desenvolvimento da Libras e ao mesmo
tempo a didatica de ensino praticada por estes professores passou a ser
incorporada no ensino dos surdos tanto no INES, quanto fora dele. Desse
modo, “Em 2001, Pinheiro Diniz e Oliveira mostraram que o ensino da Libras
deveria passar por trés caminhos distintos: Linguistico, Histérico e Socioldgico”
(PINHEIRO; DINIZ; OLIVEIRA, 2001, p. 20). Os trés professores pioneiros, por
sua vez criaram o primeiro esboco de um curriculo da disciplina (Quadros 7 e
8).

Quadro 7 — Curriculo de Libras do INES, Ensino Fundamental 1° Segmento.

SECAF e CAAF — Ensino Fundamental — 12 a 42 Série

Programa Objetivos Recursos
. Identidades Surdas; e  Conhecer a si como pessoa Surda e  Revistas;
e  Lingua de Sinais — (auto-estima); e  Fotos;
definigdo; e  Consciéncia de Lingua; e  Histdrico do INES -
. Historia do INES; e  Por meio da Histdria do INES, 140 anos;
e  Apresentacdo do Livro do reconhecer-se como sujeito e  Livro do Flausino;
Flausino; dessa historia; e  Cartilha em Libras;
e  Vivéncias em Libras; e  Compreensao de texto; e  Videos em Libras;
e  Apresentagdo de fitas e e Interpretacgdo de texto; e  Entrevistas.
videos em Libras; e  Produgdo de texto individual e
e  Depoimento de Surdos coletivo.
adultos.

Fonte:PINHEIRO; DINIZ; OLIVEIRA, 2001, p. 76.

Quadro 8 — Curriculo de Libras do INES — Ensino Fundamental 2° Segmento e Ensino
Médio

SEJAD - Ensino Fundamental — 52 a 82 Séries e Ensino Médio

203Marcus Vinicius Freitas Pinheiro — Graduado em Pedagogia pela UERJ (1998) e Pds-Graduado em
Administragdo e Planejamento da Educacgdo pela UERJ (2000).

204Heloise Gripp Diniz — Graduada em Pedagogia pela Universidade Estacio de S& — Unesa (2004);
Graduada em Letras/Libras pela UFSC (2010) e Mestre em Linguistica pela UFSC (2010).

205Ronise Conceigdo de Oliveira — Intrutora de Libras e Graduada em Letras/Libras pela UFSC (2011).
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Conteudo
Identidade dos
Surdos;
Histéria da
Educagdo dos
Surdos e da
Lingua de
Sinais;
Contexto da
Fundagdo do
INES;

Ernest Huet —o
fundador;
Flausino José da
Gama —
Iconografia dos
Sinais — 1875;

A Lingua de
Sinais no INES;
Lingua de Sinais
e os Surdos no
contexto
mundial;
Organizacao
Politica dos
Surdos no Brasil
e no mundo;
AssociagOes de
Surdos;

Resgate
histérico da
Feneis;

Libras —a luta
pela
legalizagdo.

Fonte: PINHEIRO; DINIZ; OLIVEIRA, 2001, p. 77.

Objetivos
Conhecer a si
como pessoa
Surda (auto-
estima);
Conhecer a
histéria da
Educagdo de
Surdos e das
Linguas de Sinais
no contexto
mundial;

Situar
historicamente o
INES e identificar
sua importancia
no cenario
nacional;
Conhecer Ernest
Huet e seu
trabalho no
instituto;
Reconhecer a
importancia do
trabalho de
Flausino para a
pesquisa de
Libras;

Conhecer as
Linguas de Sinais
de outros paises
e estabelecer
comparagdes
com a Libras;
Reconhecer-se
como cidadao
historicamente
situado e
identificado com
alutada
Comunidade
Surda mundial e
brasileira;
Conscientizar a
Comunidade
Surda a lutar por
seu espaco.

Estratégias
Dialogo;
Pesquisa na
familia;

Visita ao acervo
da instituigdo;
Pesquisa nos
documentos da
instituicao
(individual e
coletiva);
Dramatizagdo da
historia do INES;
Entrevistas com
ex-alunos do
INES;

Pesquisa na
internet;
Debates a
respeito da
situacdo dos
Surdos no Brasil
e no mundo;
Depoimentos de
Liderangas
Surdas.

Recursos
Revistas;
Fotos;
Documentos
impressos e
iconograficos do
acervo do INES;
Histérico do
INES — Espaco —
Edicdo 140
anos;
Livro:
iconografia de
Sinais;
Fitas de videos
em Libras;
Informatica;
Visita a Feneis;
Documentos
sobre a
legalizagdo da
Libras;
Projeto
nacional;
Entrevistas.

A partir de 2002 com a sancdo da Lei da Libras os professores de

disciplina de Libras comecaram a crescer atendendo principalmente as
criangas das Geracfes Y e Z, sendo a Ultima Geragdo a primeira a nascer
totalmente conectada. Desde a década de 80 a tendéncia do bilinguismo se
expandia, as liderancas Surdas comecaram a aprofundar seus conhecimentos,

0s Surdos ja ndo tinham idade limite para estudar, as barreiras estavam
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rompidas surgiram Mestres e Doutores Surdos e com isso a necessidade de

lutar por uma Pedagogia Surda.

Analisando os registros, a Ultima alteracdo na grade de curricular do
ensino da Libras, € uma continuidade da grade inicial acrescida de novos
componentes feita pelos Professores: Alex Curione de Barros, Heloise Gripp
Diniz e Vanessa Alves de Souza Lesser, com apoio pedagdgico dos
Professores Rita de Cassia H. Nakajima Pinto, Marcus Vinicius Freitas Pinheiro
e Valéria dos Santos Vasconcellos, publicada através da Portaria n® 203 de 25
de agosto de 2008, que da a redacéo final do curriculo da disciplina Libras,
divulgada através do Boletim de Servico do INES, n® 8 de 29 de agosto de
2008. Até hoje ndo houve nenhuma outra publicacdo registrada sobre a

alteracéo deste curriculo.

Nesse contexto, considera-se que a Educagcdo de Pessoas Surdas,
envolve a perspectiva do enfoque bilingue, trata-se de uma metodologia
diferenciada, tendo como seu publico principal as pessoas Surdas, mas
também temos que lembrar que ela € importante para as pessoas com 0S
Surdossinalizantes, para  0s Surdocegos, Surdos com altas
habilidades/superdotacdo e Surdos com deficiéncias associadas, que optam
e/ou necessitam da Libras como lingua. Este enfoque bilingue que citamos
garante o ensino da Lingua Brasileira de Sinais como primeira lingua (L1) e a
Lingua Portuguesa na forma escrita como segunda lingua (L2), somando a
esta proposta que recentemente foi inserido na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDBEN (BRASIL, 1994), a incluséo da Modalidade
Bilingue na Educacdo de Pessoas Surdas através da Lei 14.191/2021
(BRASIL, 2021) reforcando assim a proposta de se aprofundar na Educacéo de

Pessoas Surdas.

A Lingua de Sinais, por ser o0 meio através do qual um grupo de pessoas
pode se comunicar, geralmente as pessoas Surdas se comunicam e interagem
através dela, sendo esta, uma lingua natural, com estrutura lexical e gramatical
proprias garantindo ao Surdo a aquisicdo da sua primeira lingua (L1) e
conduzindo ele para a sua interacdo com o mundo através da sua lingua e sua

cultura. Isso nos remete a necessidade de mostrar os trabalhos desenvolvidos
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desde o passado no ensino através da Lingua de Sinais até chegar ao
surgimento do INES, quando entdo nessa segunda parte partimos a abordar a

definicdo de Libras.

As tecnologias surgem como enfoque principal abordando tudo que vem
desde o século XIX até as atualidades deste século. Antunes em seu glossario

definiu a Tecnologia da Educagéo como:

Meio de comunicacdo que pode ser usado para fins
instrucionais como por exemplo, o livro didatico, o
microcomputador, o quadro-negro etc. Forma sistematica de
implementar, planejar e avaliar o processo total de
aprendizagem e de instrucdo em termos objetivos e
especificos, baseados em estudos sobre comunicagdo e
aprendizagem humana, reunindo recursos humanos e
materiais, de modo a tornar a instrugdo mais efetiva
(ANTUNES, 2001b, p. 182).

Partindo desta definicdo surge a necessidade de se buscar saber quais
sdo os recursos humanos e materiais utilizados atualmente pelos professores
de modo a tornar o processo de ensino-aprendizagem mais efetivo. Com isso,
apontaremos quais sdo as tecnologias mais utilizadas pelos professores
Surdos e ouvintes, fazendo ainda uma comparacdo buscando observar as

diferencas.

Também buscaremos explicar o que € ensino hibrido, aulas sincronas e
assincronas, as diferentes plataformas e como é feito o uso de cada tecnologia
por ambos 0s grupos no ensino da disciplina de Libras, justificando o motivo da
utilizacdo de cada tecnologia. Mostrando exemplos de aulas que podem ser
visualizadas através de leitores de QR code2%. As aulas utilizam algumas
tecnologias diferentes como o STEM#7, a Robdética, entre outras formas de

ensinagem sempre com a Libras como idioma pedagadgico.

Ao citarmos estas diferentes formas de tecnologias, o leitor de QR
codesera demonstrado como ser utilizado, buscando trabalhar a informacéo

através da Pedagogia Visual, reforcando a questdo do uso da Libras como

206 Em inglés Quick Response Code, que traduzido significa cdigo de respostas rapidas, é um cédigo de
barras bidimensional que armazena uma série de informagdes.

207 |niciativa mundial que visa cultivar o interesse pela Ciéncia, Tecnologia, Engenharia e
Matematica em um esforgo para promover estas disciplinas. Desta metodologia ha também
uma variante STEAM, cuja letra A se refere as artes.
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idioma pedagdgico. Por fim verificaremos o que pode melhorar no uso das
novas tecnologias e produziremos no decorrer da pesquisa, orientacdes
pedagdgicas sobre como trabalhar a didatica no ensino da Libras com as novas
tecnologias.

5. DISCUSSAO

Num periodo em que os estudantes sdo em grande maioria considerados
nativos digitais, a cultura cibernética predomina e a0 mesmo tempo surgem as
tendéncias em tecnologias educacionais. Algumas instituicbes de ensino ja
possuem Ambientes Virtuais de Aprendizagem — AVA que facilitam o acesso
dos estudantes e acompanhamento das aulas. O ensino passou a ser hibrido e
ganhou forca com a pandemia do Covid-19 (LIMA; REZENDE, 2020), onde as
aulas passaram a ser ministradas de forma remota através das mais diversas

plataformas.

Tudo isso demonstra que a Educacdo do Futuro nos leva a uma
aprendizagem num mundo em constante transformacdo e com isso ha a
necessidade de acompanhar a evolugdo do ensino, com professores e alunos
antenados se fazendo uso de tecnologias dominantes inclusive utilizando-se

das redes sociais como ferramenta de ensino.

Hoje os professores ja fazem uso de Mapas Mentais e Mapas Conceituais
além do uso de tutoriais para orientar os alunos os livros por vezes sdo
substituidos por e-books. Ao relatar tudo isso percebemos que se insistirmos

num processo tradicional estaremos fadados ao fracasso escolar.

Desta pesquisa buscamos analisar as seguintes informacgdes: as
mudancas poés-pandemia; a evolugdo do ensino, os professores e alunos
antenados, quais sdo as tecnologias dominantes (aplicativos, plataformas,

etc.).

A respeito das hip6teses levantadas nesta pesquisa, contatou-se que 0s
professores Surdos e ouvintes ainda ndo acompanham em sala de aula a
evolucdo de seus educandos em nivel superior no ensino da L2 e assim

podemos entender que os professores que se formam em nivel superior
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também ndo estdo preparados adequadamente para atuar frente as criancas

Surdas no ensino da L1.

Frente a pouquissimas informa¢gfes sobre as tecnologias presentes
podemos ter duas hipdteses: ou os professores ndo sabem usar as novas
tecnologias ou as proprias instituicbes de ensino ndo estdo equipadas com
estes recursos. Devemos procurar entender o que fazer para melhorar este
trabalho do professor no ensino da L2 a fim de capacitar novos profissionais
para o ensino da L1. Eventualmente sera necessaria a formacao docente de
capacitacdo promovida pelas instituicbes de ensino como atualmente ocorre
em diversos lugares, uma espécie de formacdo para aprender a manusear o

Canva.

Dentre as novas tecnologias utilizadas, destacamos o Ambiente Virtual de
Aprendizagem, o Moodle, o Chat, as Videoconferéncias e as gravagdes em
videos. Entretanto, nem todos os profissionais explicaram como é feito 0 uso
das ferramentas e nesse caso podemos entender que talvez as instituicdes ja
divulguem através de um tutorial as diferentes formas de acesso e uso destas
plataformas. Considerando que as novas geracbfes ndo vivem sem
conectividade, isso ndo quer dizer que o livro didatico tenha que ficar para o
lado e sim que temos que pensar em NOvOS processos de ensinagem que

possam atrair os alunos para a aula.

A falta de conhecimento dos professores sobre como prepara uma aula e
como usar as novas tecnologias no ensino da L2 pode levar ao erro no
aprendizado, como sabemos que o papel ndo tem movimento, se por acaso o
professor for ensinar o sinal de sdbado no papel, aquele aluno que faltou nao
sabera sinalizar o sinal da forma correta, sendo entéo induzido ao erro, e numa
conversa com o professor Jodo Henrique Martins Bulhbes sobre este tema,

percebemos a importancia do uso do leitor de Qrcode para o aprendizado.

Prontamente nosQuadros 9 e 10 colocamos um documento que ajuda a
orientar os professores no preparo de suas aulas através dos planos de curso e
nos planos de aula, para que eles possam saber conduzir melhor suas aulas e

tentar unir elas ao uso das novas tecnologias.
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Quadro 9 — MODELO DE PLANO DE CURSO OU PLANO DE DISCIPLINA

7. ldentificacao

8. Objetivos da disciplinaou
do curso

9. Conteudo
programatico/Ementa

10. Estratégias/Metodologia

11.
12. Bibliografia

7.1 Nome do curso ou disciplina;
7.2 Periodo/Ano;
7.3 Instituicdo (Ex: Faculdade de ...);
7.4 Nome do Professor;
7.5 Duracédo do curso e/ou carga horaria;
7.6 Modalidade de Ensino: Presencial, Hibrida ou
Remota;
7.7 Dias da semana de aula;
7.8 Horario (manhd, tarde ou noite);
7.9 Numero de participantes (por grupo, se
houver);
7.10 Numero de grupos (se houver);
7.11 Inicio e término (a hora).
8.1 Se divide em duas partes: gerais e
especificos;
Objetivo Geral
8.2 Explicar o que pretende o curso;
Objetivos Especificos
8.3 Explicar quais aprendizagens quer alcancar;
8.4 Explicar qual a contribui¢c@o seré oferecida ao
participante para atingir os objetivos
propostos.
Os conteudos devem vir em forma de temas, cada
aula um tema. Dependendo do tema, a aula pode
durar mais dias. Exemplo de tema: Aula 10 —
Gramatica da Libras — Parametros.
As estratégias no planejamento indicam os tipos de
atividades que seréo utilizadas pelo professor, para
ajudar os participantes a atingir os objetivos propostos
na aula. Aulas presenciais possem estratégias
diferentes das aulas remotas.
Lembrando que cada aula pede uma estratégia
diferente.
Exemplos de Estratégias:

10.1 Aulas expositivas dialogadas;
10.2 Dindmicas de grupos;
10.3 Exercicios praticos.

Por ser aula de uma Lingua, tem que explicar que elas
serdo ministradas através da Lingua de Sinias,
utilizando como Idioma Pedagdgico.

Completando com a utilizacéo de retroprojetor;
projetor de slides; quadro branco; data show; chat;
YouTube; cartaz; computador, textos em pdf,
plataformas para aulas e duvidas, etc.

N&o esquecer que a arrumacado do cendrio também é
importante. Exemplos: arrumacé&o da sala em forma
de U, arrumacéo da sala em circulos, etc.

Aqui se divide em duas partes: Bibliografia Basica e
Bibliografia Complementar. Lembrando que a
preferéncia da Bibliografia Basica sédo para
publicagcdes mais recentes (Ultimos 5 anos), que
mostra que o professor se atualiza.

Bibliografia Basica:

Citar as bibliografias mais utilizadas (no minimo 3).
Bibliografia Complementar:
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Citar as bibliografias que véo ajudar os participantes a
achar assuntos sobre os contetdos (ndo ha limite de
referéncias, mas néo citar as que n&o vai usar).
Todas as referéncias devem ser colocadas conforme
as normas da ABNT ou da propria instituicdo, quando
houver.

Fonte: Adaptada de IBAIXE; IBAIXE JUNIOR; SOLANOWSKI, 2006.

Quadro 10 - MODELO DE PLANO DE AULA OU PLANO DE UNIDADE

7. ldentificacao

8. Objetivos da aula

9. Conteudo/Ementa

10. Bibliografia

11. Estratégias/Metodologia

12. Avaliacao

7.1 Nome do curso ou disciplina;

7.2 Instituicdo (Ex.: Faculdade de ...);

7.3 Periodo/Ano;

7.4 Nome do Professor;

7.5 Unidade (Ex.: Unidade I, 12 aula, 22 aula...).

7.6 Duracdo do curso e/ou carga horéria (x: 2h/a);

7.7 Modalidade de Ensino: Presencial, Hibrida ou

Remota;

7.8 Data;

7.9 Horario (manh4, tarde ou noite);

7.10 Inicio e término (a hora).
Os objetivos devem explicar sobre esta aula de forma
clara, explicando o que acontecera ao final da aula
para o aluno. Estes objetivos devem direcionar a acdo
do professor e a aprendizagem do aluno.
Agui o professor deve colocar os conceitos basicos da
aula, explicando o que vai ser trabalhado.

Ex.: Aula 10 — Gramatica da Libras/Parametros:

10.1 Histéria dos parametros — texto (tempo);

10.2 Conhecendo os Cinco Pardmetros (tempo);
Configuragcédo de Maos;
Ponto de Articulacéo;
Movimento;
Orientacao;
Expressdes ndo manuais.

10.3 Pratica com os parametros (tempo);

10.4 Atividades (tempo).
Se houver trabalho para casa deve colocar, e sempre
gue puder cite novas fontes de referéncias para o
aluno pesquisar (sites, livros, textos, artigos, etc).
Citar aqui apenas as referéncias que sao para esta
aula, podem ser da Basica e da Complementar, sem
separacao seguindo as normas da ABNT ou da
instituicdo se houver.
Nesta parte deve colocar como a sala serd arrumada
se precisar.
Quais recursos materiais ira utilizar, lembrando que
para aulas presencias os recursos so diferentes das
aulas remotas.
Organizar como sera distribuido o tempo de aula
conforme o contelido citado. O professor tem que
saber organizar o tempo para poder distribuir bem
durante a duragéo da aula, ndo deixando tempo
ocioso, lembrando, ainda, que se for aula remota o
aluno nao gosta de ficar muito tempo parado olhando
para a tela.
O que sera avaliado nesta aula, a participacdo do
aluno, a interacéo, a frequéncia, o desempenho, etc. O
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professor deve estabelecer os critérios que vai usar
para avaliar os alunos durante a aula.

Fonte: Adaptada de IBAIXE; IBAIXE JUNIOR; SOLANOWSKI, 2006.

A pesquisa, buscou verificar quais sdo as novas tecnologias utilizadas
pelos professores que ministram a disciplina de Lingua Brasileira de Sinais —
Libras, como segunda lingua (L2) nos cursos de nivel superior visando
preparar os futuros professores de Licenciatura e orientar os profissionais de
Bacharel sobre a tematica que envolve o0s sujeitos Surdos na sociedade.
Embora saibamos que muitos professores de Licenciaturas ndo almejam
trabalhar diretamente com os Surdos, entretanto com a inclusao € possivel que
estes profissionais acabem deparando com um educando Surdo na sala de
aula, o mesmo ocorre com o0s Bacharéis que também poderdo encontrar 0s
Surdos nos mais diferentes servicos ofertados na sociedade de uma forma

geral.

O Idioma Pedagdgico descrito por Lelis (2001), os Processos de
Ensinagem proporcionados por Anastasiou e Alves (2003), a Visualidade Surda
abordada por Campello (2008), a Lingua Emergente destacada por Vilhalva
(2009) sao as principais bases que norteardo a questdo pedagdgica da
Educacédo de Pessoas Surdas. Sobre a Didatica e a Pedagogia, temos Libaneo
(1992), Freire (1999), Antunes (2001), Saviani (2003), Delors (2003), Luckesi
(2006), Farias et. al. (2011), Guerra (2011), Camilo e Medeiros (2018).
Agregados a Camargo e Daros (2021); Lemov (2021); Palfrey e Gasser (2011);
Rocha, Ota e Hoffmann (2021) e Tajra (2021) que falam das novas tecnologias,

todos eles compdem a principal base tedrica desta pesquisa.

O problema em questdo demonstra que em pleno século XXl com o
avanco das novas tecnologias percebemos que o0s professores continuam
ensinando através do método tradicional e esquecem que atualmente o ensino
pode ser ministrado de forma remota, utilizando-se de vérias plataformas e que
uma aula virtual é totalmente diferente de uma aula presencial. Assim
resolvemos fazer uma analise do que é utilizado por estes professores no
ensino da Libras no nivel superior para saber como eles estdo sendo
preparados para atender e ensinar as pessoas Surdas apos sua formacao, ndo

importando se seja de bacharel ou de licenciatura delimitando assim a
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problematica da questdo. Nao serdo aceitas pesquisas de formacdo em

fundamental ou médio.

Na introducdo desta pesquisa pontuamos que Reis (2015), destacou que
uma grande quantidade de professores Surdos se formou em Letras/Libras e
estdo espalhados pelo pais ministrando aulas de Libras seja na graduacao, na
extensdo académica e na pés-graduacéo, dividindo o espaco com professores
ouvintes. Gostariamos muito de que fosse possivel a divisdo de dois grupos de
constituidos por professores Surdos e outro por professores ouvintes, a fim de
se fazer uma avaliacdo comparativa, porém para a realizacdo dessa pesquisa

levariamos mais tempo que 0 necessario.

Cabe ressaltar que num periodo em que os estudantes sdo em grande
maioria considerados nativos digitais, a cultura cibernética predomina e ao
mesmo tempo surgem as tendéncias em tecnologias educacionais. Algumas
instituicbes de ensino ja possuem Ambientes Virtuais de Aprendizagem — AVA
gue facilitam o acesso dos estudantes e acompanhamento das aulas. O ensino
passou a ser hibrido e ganhou forca com a pandemia do Covid-19 (LIMA;
REZENDE, 2020), onde as aulas passaram a ser ministradas de forma remota

através das mais diversas plataformas.

A pandemia refor¢ou ainda mais o uso de dispositivos méveis como uma
tecnologia educacional e aquelas instituicdes que criaram um AVA, permitiram
ainda que os professores utilizassem os chatbotscom o intuito de esclarecer as
dividas dos alunos e ao mesmo tempo foi grande o crescimento do
armazenamento em nuvem para 0s materiais didaticos e paradidaticos além do

compartilhamento através do drive.

Tudo isso demonstra que a Educagdo do Futuro nos leva a uma
aprendizagem num mundo em constante transformacdo e com isso ha a
necessidade de acompanhar a evolugcdo do ensino, com professores e alunos
bem-informados se fazendo uso de tecnologias dominantes inclusive utilizando-

se das redes sociais como ferramenta de ensino.

Hoje os professores ja fazem uso de Mapas Mentais e Mapas Conceituais

além do uso de tutoriais para orientar os alunos os livros por vezes sao
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substituidos por e-books. Ao relatar tudo isso percebemos que se insistirmos

num processo tradicional estaremos fadados ao fracasso escolar.

Desta pesquisa buscamos analisar as seguintes informagdes: as mudancgas
pos-pandemia; a evolucédo do ensino, os professores e alunos antenados, quais

sao as tecnologias dominantes (aplicativos, plataformas, etc.).

6. CONSIDERACOES GERAIS

6.1 Conclusoes

A busca pelos resultados que fossem essenciais para a responder a
hipétese desta pesquisa, que buscou verificar se o professor em sala de aula
realmente acompanha a evolucdo das novas tecnologias ficou aquém de uma
resposta mais abrangente. Sendo que é preciso que 0s atuais professores se
enfoquem no estudo das novas geracdes, principalmente as geracdes Z e Alfa
por estas duas serem geracdes que nao vivem sem conectividade portanto,
uma aula para elas deverd sem dindmica e envolvendo as questdes de seus
niveis de aprendizado e conhecimento.

Outra hipotese que foi levantada buscava saber se o professor esta
preparado para lidar com as novas tecnologias. Pelo que foi verificado durante
a analise a maioria deles foca na teoria de curriculo Tradicional quando o ideal
seria engajar numa teoria pos-critica para atender a demanda e as propostas
dos documentos internacionais cujos compromissos de nosso pais sao
firmados e fazem parte do Plano Nacional de Educacdo — PNE (BRASIL,
2014). Entretanto para resolvermos esta questdo € necessario que se invista
também em formacOes continuadas para os professores além de garantir
acessibilidade digital tanto para os professores, quanto para os educandos.

Além destas duas hipéteses levantadas uma terceira é sobre o que é
preciso fazer para melhorar o trabalho do professor. Muito do que foi visto na
analise da pesquisa € que os professores ndo estdo focando no que é mais
importante o preparo do futuro professor para o atendimento aos seus
educandos no ensino da L1. A maior parte dos planos de ensino sao focados
apenas no ensino da Libras e muitas vezes pautado como se fosse um

“cursinho” de Libras seguindo as propostas de Felipe e Monteiro (2001) e de
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Pimenta e Quadros (2006). Na verdade, é necessario que 0s professores
foquem no ensino da didatica, na elaboracdo de um planejamento e de uma
proposta curricular que objetive o ensino da L2 como fundamental para o
ensino da L1 por parte destes futuros estudantes de Licenciaturas.

O trabalho do professor s6 sera melhorado quando tivermos preparados
os descritores de ensino da Libras pautados na BNCC (BRASIL, 2018), além
de um curriculo abrangente desde a Educacao Infantil até o Nivel Superior
sendo que o ensino da Libras e seu aprofundamento passe a ser parte
obrigatéria da formacéo de Libras, de Pedagogia Bilingue para Surdos e nos
cursos de Extensdo Académica.

Baseado na proposta de Lelis (2001) temos que reforcar que o Ensino de
Pessoas Surdas tem que ser reforcado através do Idioma Pedagdgico, isso
supde que a Libras ou as demais Linguas de Sinais identificadas no Brasil,
principalmente as dos povos indigenas, passem a ser utilizadas como lingua de
instrucdo, em nenhuma aula de outro idioma os professores passam o0 tempo
inteiro falando através da lingua patria e sim através daquele idioma a ser
aprendido. Considerando que a Libras seja a lingua natural dos Surdos
brasileiros os professores sejam eles ouvintes ou Surdos, devem ensinar
sempre focado na L1.

Ao avaliarmos se os professores utilizavam as novas tecnologias, pouco
se viu nos planos de ensino algo sobre isso. Em geral citaram o chat e as
plataformas institucionais (Moodle2%8), também conhecidas como Ambiente
Virtual de Aprendizagem - AVA. Sequer citaram a utilizacdo de lousas digitais,
QR codes, ou outros mecanismos.

Dando continuidade a isso foram apontadas na Figura 46 os principais
processos de ensinagem utilizados, como citado anteriormente o AVA, a
Videoconferéncia e o Chat sdo os recursos mais utilizados, esperava-se que 0
YouTube tivesse uma representacdo maior, o que pode ser uma hipotese pois
alguns planos de ensino citavam a criagdo de videos como recurso. Percebe-
se gue por muitos ainda se pautarem no curriculo tradicional parece haver uma

barreira entre aceitar ou ndo o uso das novas tecnologias.

208 Trata-se de uma plataforma de sustentagdo de atividades a distancia de diversos cursos.
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Durante a pandemia do Covid-19 foram utilizados diversos processos de
ensinagem, sendo grande parte através de plataformas digitais, os professores
tendem a se reciclar e deixarem de ser professauros, buscando serem
professores aceitando as mudancas e frente as novas geracdes temos muito
gue mudar esse processo. Nao foi possivel apontar as novas tecnologias
menos utilizadas por conta de que muitos se pautaram na teoria de curriculo
tradicional.

Na Figura 26 apresentamos 12 ferramentas de aprendizagem através das
novas tecnologias, podendo elas serem visualizadas através de leitores de QR
code que ajudam focando a Visualidade Surda (CAMPELLO, 2008), como elas
podem ajudar de forma didatica no processo ensino/aprendizagem para 0S
futuros professores repensarem suas formas de trabalhar os diferentes
processos de ensinagem.

O uso das novas tecnologias se justifica pela necessidade de se atender
a demanda de nossa clientela da educacdo que sdo 0s nossos alunos e como
ja afirmamos sdo cada vez mais bem-informados e aprendem com uma
velocidade impressionante sdo adeptos de jogos virtuais e adoram estarem em
constante conectividade. A presenca do STEM, do STEAM, da Gamificacdo e
da Robdtica também fazem parte desta cultura cibernética e o professor de
Libras tem que estar preparado para transformar a sua aula de forma didatica,
trazendo mais dinamismo de uma forma que possa prender a atencao de seus
alunos.

Incentivar eles a utilizarem as novas tecnologias os fard se sentirem
importantes para a realizacado daquela atividade curricular e para isso investir
em novas tecnologias, criar um curriculo de Libras decente que englobe todas
as trés teorias de curriculo, fard com que os professores tenham um enfoque
maior no seu trabalho. Seu alinhamento com a BNCC (BRASIL, 2018)
incrementando a criagcdo dos descritores podera futuramente proporcionar uma
nova forma de avaliacéo separada por cada nivel de ensino e a0 mesmo tempo
poderemos reforcar a importancia do uso do chat, do leitor de QR code e até
mesmo dos links gerados para os estudos. O uso das lousas digitais tem que
ser reforcado porque como Campello (2008) ja dizia a Visualidade Surda é
importante e aqui reforcamos a necessidade de fortalecer a Libras como Idioma

Pedagdgico no seu aprendizado.

289



6.2 Perspectivas

Assim, vislumbramos que nao basta apenas ministrar uma aula bonita e
maquiada ou se limitar a ensinar sinais bonitos, o ensino da Libras objetiva
transmitir o aprendizado e conhecimento dela através de sua pratica fazendo

com que o outro compreenda essa lingua e sua importancia.

Edouard Huet quando veio para o Brasil jamais pensou em usar a Lingua
de Sinais Brasileira de forma a ser ensinada como disciplina, ele a fez emergir
de dentro de cada aluno e ao mesmo tempo os conduziu ao aprendizado e aos
estudos utilizando esta lingua como Idioma Pedagdgico. Hoje encontramos
profissionais que pensam que a Libras tenha que ser disciplina desde a
Educacdo Infantil, passando pelo Ensino Fundamental em seus dois
segmentos e no Ensino Médio até chegar ao Ensino Superior. Entretanto o
aprendizado da Libras como disciplina deve iniciar apenas a partir do Segundo
Segmento do Ensino Fundamental até o Nivel Superior.

Na Educacédo Precoce, na Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental o aprendizado da Libras deve ser pautado sempre através do uso
dela como Idioma Pedagdgico, dando um refor¢co para aqueles que precisam
fazer emergir de dentro deles essa lingua. A partir dos anos finais a Libras
passa a ser ministrada como Idioma onde o ensino dela como outros idiomas
se torna obrigatorio.

Ao pontuarmos sobre idiomas, reforcamos aqui uma indiferenca que é
notavel na Educacdo de Pessoas Surdas, o porqué de ndo ensinar aos Surdos
nas escolas bilingues o aprendizado da Lingua de Sinais Americana — ASL, ao
invés do Inglés; da Lingua de Sinais Francesa — LSF ou até mesmo umas das
inomeras Linguas de Sinais Latinas. Ao que tudo indica ainda estamos
sofrendo a influéncia do ouvintismo neste aspecto por ndo termos ainda

professores especialistas no ensino destes idiomas.

Uma personalizacdo do ensino da Libras deve ser a tendéncia futura,
adaptando-a frente o surgimento de novas tecnologias, e produzindo e criando
materiais, métodos e recursos para o ensino. Esta personalizacdo que nos
referimos fala de inovar, em plena pds-modernidade, ndo devemos pensar

apenas num Uunico modelo de ensino e sim na diversidade, olhando as
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diferentes caracteristicas de cada educando, sua geracdo, suas habilidades e
competéncias, seu meio em gque vive. Para isso necessitamos de um sistema
de ensino capaz de desenvolver e apoiar essa mudanca com a Educacéo 4.0,

iSSO se torna essencial.

Aos profissionais de ensino devemos lembrar que uma formacgao
continuada néo é fazer um cursinho ou outro aqui e agora, participar de um
evento, uma palestra aqui ou acola. As tecnologias avangam numa velocidade
surpreendente entdo para isso eles devem acompanhar estes avangcos e o
surgimento de novas tecnologias para poder pensar em como elaborar um
trabalho didatico capaz de despertar o interesse dos educandos e a0 mesmo
tempo proporcionar a eles a assimilacdo do conhecimento.

Segundo Rego e Lima (2010), A educacdo deve, pois,
constantemente, acompanhar as transformacgfes da sociedade,
sem deixar de reconhecer as aquisicbes e 0s saberes
construidos pela humanidade, frutos da experiéncia humana,
contribuindo para a construgcdo da cidadania (REGO e LIMA,
2010, p. 8).

Andar pelos corredores do Instituto Nacional de Educacédo de Surdos —
INES, parar em cada canto observar fixamente, sua estrutura fisica, observar
os professores e alunos interagindo, usando uma lingua de sinais que ha duas
décadas ainda ndo tinha um nome reconhecido. Ver as criancas se

comunicando através da visualidade é encantador.

A Lingua Brasileira de Sinais — Libras proporciona aos Surdos brasileiros
tudo o que eles precisam, suas maos fazem historias, constroem
personalidades, produzem poesias, narram estérias, e acima de tudo,
representam a voz dos Surdos. E tdo lindo ver esta lingua sendo praticada que

a partir dai temos que pensar em conhecer a fundo sua historia.

Vincular o curriculo da disciplina de Libras nos cursos de licenciaturas a
Pedagogia Surda € essencial. Também devemos corroborar para que haja uma
carga horaria maior do ensino da disciplina de Libras nas instituicdes de ensino
superior conforme pede a Lei 10.436/2002 (BRASIL, 2002). Lembro muito bem
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que no grupo formado por profissionais do INES para construir o0 documento
que veio a ser o Decreto 5.626/2005 (BRASIL, 2005), fui o Unico a pedir a
inclusdo e definicAo de uma carga horaria da disciplina, fato rejeitado pela
maioria dos envolvidos. Naquele momento entendi que a maioria dos Surdos
envolvidos ainda ndo frequentavam instituicbes de ensino superior e

provavelmente ndo possuiam ideia da importancia da carga horaria.

Se ao abordar a questdo do curriculo vinculado as disciplinas, também
podemos pensar no ensino de novos idiomas em Lingua de Sinais, como ao
invés de aprender o Inglés e o Espanhol para ouvintes, porque ndo aprender a
Lingua de Sinais de outros paises nestes idiomas seria bacana ver as criangas
Surdas aprendendo a Lingua de Sinais Americana, a Lingua de Sinais da

Argentina, a Lingua de Sinais Francesa entre outras linguas.

Hoje com a aprovacao da Lei 14.191/2021(BRASIL, 2021) a modalidade
bilingue tera que ter uma atencdo maior, voltada principalmente para a
Pedagogia Surda onde mudancas nos curriculos nas instituicbes de ensino
superior serdo necessarias principalmente para a ampliacdo da carga horaria
de aulas de Libras. Os professores de Libras nas instituicbes de ensino
superior devem entender que o ensino da Libras ndo é uma aula de “cursinho”
para se aprender o “ABC” ?%° e sim uma aula de como se trabalhar os mais
variados componentes curriculares de cada disciplina dentro da Pedagogia
Surda em sala de aula proporcionando aos futuros professores visao e ideias
de como se deve trabalhar com pessoas Surdas na escola.

A respeito da utilizacdo das Novas Tecnologias como ferramenta nos
recursos didaticos envolvendo a Libras, tem que ter a ideia de que como 0s
alunos Surdos sao filhos de pais ouvintes e chegam sempre na escola sem
uma lingua, cabe ao professor fazer emergir (VILHALVA, 2009) de dentro deste
sujeito a sua lingua. E para isso, conforme Huet trabalhava, e Campello
resgatou, surge a necessidade de se trabalhar a Pedagogia Visual (Campello,
2008).

Na construcdo desta Pedagogia Surda, o professor na sala de aula deve

acompanhar as evolucdes de seu educando, considerando que as novas

209 Referéncia ao Alfabeto Datilologico conhecido como Alfabeto Manual.
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geracOes Z e Alfa que estédo nas escolas, sdo geracfes 100% conectadas, ele
tem que estar preparado para lidar com os avancos tecnolégicos e para isso
tem a necessidade de participar de varias formac¢des continuadas com o intuito

de aprender com as mudangas.

Nesta pesquisa foi possivel notar que os professores nao diferenciam o
preparo de uma aula presencial de uma aula remota, e, portanto, nos chama a
atencdo para a necessidade de mudancas e adequacdes sobre o ponto de
vista de se preparar uma aula didatica para o ensino da L2 que possa
proporcionar ao aluno que se forma o entendimento de se preparar uma aula

do ensino da L1 para os Surdos. Logo, isso demonstra o despreparo deles.

Ao trabalharmos a Pedagogia Visual (CAMPELLO, 2008), percebemos
gue sempre sera necessario o uso das novas tecnologias para o entendimento
dos movimentos, e quando trabalhamos esta Pedagogia, temos que lembrar
que o ldioma Pedagdgico (LELIS, 2001), isto é, a lingua de instrucao tem que
ser trabalhada de forma Didatica e no caso do ensino dos Surdos, seu Idioma
Pedagogico é a Libras que junto com as Novas Tecnologias vai proporcionar

um melhor aprendizado para todos.

Ainda em relacdo ao aprofundamento do aprendizado da Libras, como
conhecimento de novos sinais, o professor de Libras deve produzir e criar
cursos de extensao universitaria para ministrar estas aulas sem misturar o que
é fundamental na Pedagogia Surda do que é fundamental no ensino da Libras
nos seus diferentes niveis: basico, intermediario e avancado. A respeito do
aspecto clinico deve haver uma unidade onde o professor de Libras possa
trabalhar as principais causas da surdez, sem um amplo aprofundamento pois
nao é priori este tipo de trabalho e sim o uso da Didatica em sala de aula. Com
relacdo aos aspectos Historicos e Socioldgicos o professor de Libras deve sim
produzir e/ou compartilhar textos onde se enfatizem as ideias de Identidade e
Cultura Surda para que os futuros professores possam saber como trabalhar.
Uma excelente sugestéo seria a producdo de QR Codes que levem a um texto

ou a traducgdo de um determinado texto tera que ser necessaria.

A maioria dos educadores pensam que usar a tecnologia é saber utilizar

as seguintes ferramentas: criacdo de documentos, envio de e-mails, criacao de
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apresentacdes de aulas, eles se equivocam considerando que a Educacao
Digital ndo se limita apenas ao manuseio de tablets, computadores,
smartphones para o ensino e aprendizagem. Um professor sem didatica, néo
conseguird engajar nenhum aluno. O aluno ndo entende nada e a aula por

vezes parecera que o professor esta ensinando sozinho.

Sair de um modelo educacional falido, onde entendemos a necessidade
de mudancas que € a transformacdo digital, onde o professor deixa de ser um
professauro (ANTUNES, 2013) e assume o papel de ser professor, utilizando a
tecnologia para a aplicacdo das tecnologias ativas, seja através do ensino
hibrido, presencial, sincrono ou assincrono. Est4 na hora de mudarmos para a
implementacdo de uma Pedagogia Visual bilingue e que proporcione um

excelente aprendizado para 0s nossos alunos.
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