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ALMEIDA, Fernando Lucas Pereira de. E-book: construindo saberes e fazeres de uma educacao
antirracista por meio de uma sequéncia didatica. 2025. 38 f. Produto Educacional relativo a
Dissertacdo (Mestrado em Ensino na Educagdo Bésica) — Programa de Pés-Graduacdo em Ensino
na Educagdo Basica, Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacao, Universidade Federal de
Goias, Goiania, GO.

RESUMO

O e-book “Construido saberes e fazeres de uma educagao antirracista por meio de uma sequéncia
didatica” exposto como produto educacional ¢ consequéncia do desdobramento da pesquisa
realizada durante o Mestrado Profissional em Ensino na Educagdo Basica do Programa de
Pos-Graduacdo Stricto Sensu do CEPAE/UFG, durante os anos de 2021 a 2025, explorado na
dissertacdo “Educacdo antirracista nas eletivas do ensino médio: o vir a ser negro(a).”. O e-book
apresenta uma sequéncia didatica que orienta os(as) professores(as) para o desenvolvimento de
alguns conceitos cruciais para a constru¢do de uma educagdo antirracista. Com a ajuda de
pensadores(as) como Nilma Lino Gomes (2003, 2005., 2018) bell hooks (2006, 2017, 2021), Stuart
Hall (2006, 2020), Tadeu Tomaz da Silva (2008, 2023), Abdias do Nascimento (2016), entre outros,
o e-book debatera acerca dos conceitos de raga, racismo e identidade, buscando entender a
formagdo do(a) negro(a) brasileiro(a) e como a educa¢ao pode ser usada como ferramenta de
reconstru¢ao do ser negro(a) de forma positiva. A sequéncia didatica foi elaborada para ser aplicada
nas turmas do ensino médio da eletiva Pluralidades Culturais Afro-brasileiras e Indigenas (Goias,
2024), porém, pode ser adaptada aos diversos contextos escolares. O produto educacional e sua
tematica sdo fundamentados na Lei n° 10.639/03, que estabelece a obrigatoriedade do ensino da
historia e cultura afro-brasileira e africana em todas as etapas da educagdo no Brasil. Essa iniciativa
busca contribuir para a formagao integral dos estudantes e combater as desigualdades.

Palavras-Chave: Ensino Médio. Relagdes Etnico-raciais. Eletivas. Racismo. Identidade.



ALMEIDA, Fernando Lucas Pereira de. E-BOOK: building knowledge and actions for
anti-racist education through a didactic sequence. 2025. 38 f. Dissertation (Master's in Teaching
in Basic Education) — Postgraduate Program in Teaching in Basic Education, Center for Teaching
and Research Applied to Education, Federal University of Goias, Goiania, GO.

ABSTRACT

The e-book “Building the knowledge and actions of anti-racist education through a didactic
sequence”, presented as an educational product, is the result of the research carried out during the
Professional Master's in Teaching in Basic Education of the Stricto Sensu Postgraduate Program at
CEPAE/UFQG, from 2021 to 2025, explored in the dissertation “Anti-racist education in high school
electives: becoming black”. The e-book presents a didactic sequence that guides teachers in
developing some crucial concepts for building an anti-racist education. With the help of thinkers
such as Nilma Lino Gomes (2003, 2005., 2018) bell hooks (2006, 2017, 2021), Stuart Hall (2006,
2020), Tadeu Tomaz da Silva (2008, 2023), Abdias do Nascimento (2016), among others, the
e-book will debate the concepts of race, racism and identity, seeking to understand the formation of
black Brazilians and how education can be used as a tool for rebuilding blackness in a positive way.
The didactic sequence was designed to be applied in high school classes for the Afro-Brazilian and
Indigenous Cultural Pluralities elective (Goids, 2024), but it can be adapted to different school
contexts. The educational product and its theme are based on Law No. 10.639/03, which makes it
compulsory to teach Afro-Brazilian and African history and culture at all stages of education. The
educational product and its theme are based on Law 10.639/03, which makes it compulsory to teach
Afro-Brazilian and African history and culture at all stages of education in Brazil. This initiative
seeks to contribute to the comprehensive education of students and to combat inequalities.

Keywords: Secondary education. Ethnic-racial relations. Electives. Racism. Identity.
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18
1. APRESENTACAO

O racismo ¢ a agdo que atravessa os diversos sujeitos nas multiplas esferas sociais e a escola
ndo esta ausente do impacto nocivo e dos efeitos nefastos do racismo.

Ao acreditarmos que a realidade educacional funciona como ferramenta de transformacao
social, avistamos nas disciplinas eletivas espacos para trabalhar sobre as relagdes étnico-raciais de
maneira a entender as diferengas que foram construidas historicamente, as origens dos preconceitos
raciais e os possiveis caminhos que podem ser seguidos para a constru¢do e fortalecimento das
identidades dos sujeitos que dialogam dentro do territorio escolar.

Esse trabalho visa trazer multiplas referéncias que possam facilitar as praticas educacionais
antirracistas, de maneira leve, divertida e critica.

E por meio de conceitos e préticas, utilizando de uma diversidade de fontes e linguagens que
almejamos participar na construcdo de uma educacdo antirracista por intermédio da sequéncia
didatica. Portanto, pretendemos apresentar a voce, professor ou professora, uma sequéncia didatica
para auxiliar nessa luta secular contra o racismo.

Bons estudos.

1.1 POR QUE UMA SEQUENCIA DIDATICA?

Segundo Ugalde e Roweder (2020), o termo sequéncia didatica ¢ definido por ser “um
conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizagdo de certos objetivos
educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos
alunos” (2020, p. 02-03).Foi por meio da sequéncia didatica que encontramos a oportunidade de
contato com a tematica proposta neste produto, as relagdes étnico-raciais, de forma em que os(as)
estudantes participassem ativamente da constru¢ao do conhecimento.

Nesse sentido, visualizamos nas sequéncias didaticas o “encadeamento de grandes temas
correlatos, evidenciando a ligagdo que existe entre as grandes areas de uma disciplina ou até
mesmo, em um horizonte mais amplo, envolvendo diferentes areas do conhecimento” (Ugalde e
Roweder, 2020, p.3). Portanto, a utilizacdo da sequéncia didatica nos permite o contato com a
tematica em didlogo com diversas fontes e linguagens presentes dentro da realidade social e
educacional dos(as) alunos(as).

Contudo, ao falarmos de uma educagdo antirracista, estamos evocando uma luta secular que

teve suas vitorias com a agdo coletiva de grupos politicos que articulavam diversos saberes para
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alcancar a liberdade e a sobrevivéncia (Gomes, 2017). Por conta da luta antirracista carregar essa
caracteristica de luta coletiva que construiu diversas estratégias de sobrevivéncia, utilizamos da
sequéncia didatica apresentada aqui como uma estratégia de compartilhamento de raticas
educacionais para o combate ao preconceito racial (Pinheiro, 2023).

Para alcancarmos nossos objetivos, incorporamos diferentes fontes e linguagens na
sequéncia didatica a fim de enriquecé-la. De acordo com Silva Jr. e Santos (2018), ao recorrermos
as diferentes fontes e linguagens na sala de aula ¢ possivel ampliar o olhar do(a) professor(a) e o
campo de estudo, tornando o processo de producdo de conhecimentos interdisciplinar, dindmico e
flexivel.

Portanto, a associagdo entre sequéncia didatica, diversas fontes e linguagens e os conceitos
debatidos na sala de aula fez com que encontrassemos uma forma de organizacdo na elaboragao e
execucdo das praticas que serdo propostas nas proximas paginas. Por esse motivo escolhemos

utilizar a sequéncia didatica.

1.2 SEQUENCIA DIDATICA ANTIRRACISTA E A BNCC

A sequéncia didatica proposta visa trazer compreensdo acerca das relagdes étnico-raciais
dentro da sociedade brasileira. A BNCC (Base Nacional Comum Curricular), na area de Ciéncias
Humanas e Sociais aplicadas, em sua competéncia especifica 5, aponta que ¢ papel da educacao
brasileira “identificar e combater as diversas formas de injustiga, preconceito e violéncia, adotando
principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os Direitos Humanos™ (Brasil,
2018, p. 577).

A justificativa legal de combate ao racismo dentro da educacdo, baseia-se no entendimento
de que a escola ¢ o local capaz de transformar efetivamente o pensamento social. Entretanto, para
que isso aconteca de fato, ¢ necessdrio que algumas habilidades sejam trabalhadas junto aos(as)
discentes.

A propria BNCC aponta que ¢ preciso:

(EM13CHS503) Identificar diversas formas de violéncia (fisica, simbolica,
psicoldgica etc.), suas principais vitimas, suas causas sociais, psicologicas e
afetivas, seus significados e usos politicos, sociais e culturais, discutindo e
avaliando mecanismos para combaté-las, com base em argumentos éticos (Brasil,
2018, p. 577).

Portanto, a sequéncia didatica proposta aqui caminha de acordo com a BNCC ao trazer para

dentro da sala de aula a identificagdo da violéncia racial e seus impactos sociais e psicologicos na
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vida das pessoas negras. Entendemos também que o combate ao preconceito racial ¢ uma luta de
todos os cidaddos brasileiros e por isso, apresentamos a sequéncia didatica como ferramenta

educacional de luta antirracista.

1.3 SEQUENCIA DIDATICA COMO PRATICA ANTIRRACISTA NAS ELETIVAS

Ao escolhermos as eletivas para a execucao da nossa sequéncia didatica levamos em
consideracdo que esta faz parte dos “componentes que integram a parte diversificada dos
Documentos Curriculares da Rede Publica Estadual de Educagdo de Goias” (Goids, 2024, p. 7). A
eletiva Pluralidades Culturais Afro-brasileiras e Indigenas aborda em seu componente curricular a
tematica da valorizagdo da cultura negra e indigena brasileira, vindo encaixar perfeitamente na
execu¢do da nossa sequéncia didatica, além disso, a sequéncia didatica também pode ser utilizada
de forma interdisciplinar entre as disciplinas do nucleo bésico.

Em relagdo ao contexto da escola campo, observamos a comunidade escolar, a realidade da
escola, documentos educacionais e aparatos legais e neles encontramos algumas dificuldades e
barreiras ligadas ao ensino para as relagdes étnico-raciais.

Primeiro, gostariamos de apontar a inseguranca que os(as) professores(as) sentem em
relagdo ao tema. A falta de acesso a materiais, a auséncia da tematica nos cursos de licenciatura e
até mesmo o receio de abordar a tematica de forma erronea estdo presentes na vida dos(as)
professores(as). O segundo ponto relaciona-se a visdo dos(as) estudantes sobre o tema e como ele ¢
debatido dentro das escolas. Ao dialogarmos com os(as) discentes que foram pesquisados(as) para a
elaboragdo desse trabalho, percebemos que muitos relataram que tiveram poucas aulas em que o
tema racismo ou cultura negra foram debatidos. E que eles(as) sentiam falta de aulas em que
abordassem o(a) negro(a) para além da escravidao.

Ao pensarmos nesses dois pontos citados, criamos uma sequéncia didatica que servira como
suporte para pensarmos as relagdes raciais no contexto educacional brasileiro. Essa sequéncia
didatica nao ¢ inflexivel. Ela podera e devera ser adaptada as respectivas realidades educacionais
que sdo tao diversas no Brasil.

Apobs ouvir professores(as) e alunos(as), decidimos dividir a sequéncia didatica em duas
secdes. A primeira secdo abordou os motivos para escolhermos a sequéncia didatica, o que diz a
BNCC em relacao ao combate as diversas formas de violéncia e o porqué de escolhermos utilizar as
eletivas. A segunda secdo foi dividida em dois eixos tematicos. O primeiro eixo tematico foi

chamado de Reconhecendo Experiéncias: Raga e Racismo.
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Nesse eixo abordaremos a construcao do conceito de raca € como o racismo age dentro da
realidade brasileira. Com a ajuda do grupo Racionais MC’s e alguns autores (Gomes, 2005; hooks,
2017; Moreira, 2019) abordaremos de forma critica as relagdes raciais brasileiras e o impacto do
racismo na vida das pessoas negras. Sugerimos que esse €ixo seja executado em um encontro com
duas horas-aulas consecutivas.

O segundo eixo tematico foi nomeado de Um Convite a Ternura: identidades e vinculos.
Este eixo temdtico abordard o conceito de identidade e sua aplicabilidade na realidade dos(as)
alunos(as). Com auxilio de alguns autores (Souza, 1983; Gomes, 2005; Hall, 2006, 2020; hooks,
2006, 2021; Kilomba, 2017) construimos essa etapa da sequéncia para o debate acerca das
identidades e do compartilhamento dos simbolos identitarios, enquanto reforcamos a importancia
das referéncias em nossas vidas por meio de uma atividade de reconhecimento de si e suas liga¢des
com os Outros. Como essa etapa requer a apresentacdo dos conceitos e a execugdo da atividade
pratica, indicamos que seja dividida em dois encontros com duas horas-aulas cada.

Esperamos que o projeto aqui presente venha ajudar na constru¢do de uma educagao
antirracista efetiva. Que dentro das proximas paginas os(as) professores(as) encontrem caminhos
que possam vir fortalecer o seu entendimento referente as relagdes étnico-raciais.

Desejamos bons estudos.



2. RECONHECENDO EXPERIENCIAS: RACA E RACISMO

Daria um filme,

Uma negra,

E uma crianga nos bragos,
Solitaria na floresta,

De concreto e ago,

Veja, Olha outra vez,

O rosto na multidao,

A multiddo é um monstro,
Sem rosto e coragdo, [...]
[...] Familia brasileira,
Dois contra o mundo,
Maie solteira,

De um promissor,
Vagabundo [...].

Negro Drama, Racionais MC'’s.

Ao dialogarmos com discentes de escolas publicas periféricas, percebemos que muitos
tinham conhecimentos sobre as musicas dos Racionais MC’s. Por meio dessas letras, eles(as)
encontravam similaridade entre seu cotidiano e os cendrios apresentados nas cangdes. Para além do
trecho citado acima, a letra de Negro Drama traz pontos importantes a serem debatidos em relacao
as questdes raciais brasileiras e a outros problemas que estao presentes nas realidades das pessoas
marginalizadas.

Os Racionais MC’s trazem de forma critica a realidade brasileira. A realidade dos(as)
alunos(as) das escolas publicas, especialmente das periferias urbanas. Em suas cangdes, o grupo
busca “partilhar uma sabedoria construida coletivamente, pela periferia, integrando-a a vivéncia dos
sujeitos” (Racionais MC’s, 2018, p. 33), tornando-as ferramentas para fomentar a discussdo acerca
da realidade do negro brasileiro.

O(a) professor(a), ao usar de um objeto presente na realidade dos(as) alunos(as) (musica e
suas representagdes), traz nao so o interesse do(as) estudantes para algo ja conhecido por ele, mas a
valorizagdo de sua realidade como algo a ser reconhecido no campo académico (Silva, 2023).
Mesmo que esse objeto de exposicdo aponte uma realidade em que a dor ¢ demasiadamente
presente, essa realidade pode trazer percep¢des para quem a vivenciou, tornando-o sujeito locutor
de sua propria historia.

Afirmar e valorizar a cultura do(a) aluno(a) pode ser o primeiro passo para cativa-lo a
acreditar na educacdo como forma de transgredir barreiras sociais (hooks, 2017) e isso pode vir por
meio de uma simples discussdo sobre a teméatica da musica ou algo parecido, como a leitura de um
texto. Para exemplificar o que estamos falando, propomos uma pratica que relacione uma cangao

dos Racionais MC’s e a realidade do(a) negro(a) brasileiro(a) por meio de dados estatisticos,
GOIANIA
2025
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enquanto trabalhamos diferentes nogdes de racismos na realidade brasileira (Gomes, 2005).

Na cang¢do Negro Drama, a letra apresenta a ascencdo de um jovem negro por meio da
musica a0 mesmo tempo que expde um cendrio de violéncia para pessoas negras. No trecho citado a
seguir, fica explicito a ligacdo da construcdo historica da sociedade brasileira e as mazelas da
marginaliza¢do das pessoas negras:

[...] O drama da cadeia ¢ favela

Tamulo, sangue, sirene, choros e velas
Passageiro do Brasil, Sdo Paulo, agonia
Que sobrevivem em meio as honras ¢ covardias
Periferias, vielas, cortigos

Vocé deve ta pensando

O que voce tem a ver com 1ss0?

Desde o inicio, por ouro e prata

Olha quem morre, entdo

Veja vocé quem mata

Recebe o mérito a farda que pratica o mal
Me ver pobre, preso ou morto ja ¢ cultural
Historias, registros e escritos

Nao ¢ conto nem fabula, lenda ou mito [...]
Negro Drama, Racionais MC’s

O(a) professor(a) podera expor o trecho por meio de apresentacio em um projetor ou pode
levar a letra da musica impressa aos(as) alunos(as). O debate acerca da constru¢cdo e consequéncia
do racismo nos leva a entender que as experiéncias da populagdo negra, historicamente, foram
conduzidas a um cendrio de violéncia. Os processos estruturantes da sociedade brasileira tiveram
uma ligacao profunda com a exploracao e marginalizagdo das pessoas negras (Nascimento, 2016).

Apos a leitura e apresentacdo do trecho citado, o(a) professor(a) pode perguntar aos(as)
alunos(as) se eles(as) sentem que a letra de Negro Drama representa a realidade brasileira e de que
forma os(as) estudantes veem essa realidade. Essa etapa da aula estd focada na abertura para o
didlogo entre discentes e docentes. Aos(as) discentes trazerem suas realidades como parte do
conteudo a ser estudado, criamos caminho para um ensino aprendizado emancipador em que os(as)
discentes sdo participantes ativos nas aulas. Como nos lembra bell hooks, “fazer da sala de aula um
contexto democratico onde todos sintam a responsabilidade de contribuir ¢ um objetivo central da
pedagogia transformadora” (2017, p. 56). O(a) professor(a) pode trazer suas ideias e ouvir as ideias
dos(as) estudantes relacionados a esse trecho da musica.

Em seguida, chegou a hora de apresentarmos aos(as) alunos(as) alguns conceitos referentes

as relagdes étnico-raciais. Para o preparo do(a) professor(a), indicamos conhecer o artigo Alguns



24

termos e conceitos presentes no debate sobre relagoes raciais no Brasil: uma breve discussdo de
Nilma Lino Gomes (2005). Com esse artigo, o(a) professor(a) podera ter um referencial teérico para
o debate dos conceitos que apresentaremos a seguir.

Para darmos inicio a essa fase, escolhemos os conceitos de Raga e Racismo. Utilizando um
projetor, o(a) professor(a) podera apresentar aos(as) alunos(as) trechos do artigo supracitado
(Gomes, 2005). Indicamos comegar com o conceito de raga, suas diferencas ao longo da historia e
como areas do conhecimento utilizam do conceito em suas respectivas zonas. E importante que o(a)
professor(a) explique aos(as) alunos(as) que o conceito de raga foi utilizado pela biologia para
legitimar os contextos de dominacdo e hierarquizagdo em “ragas humanas”, como no caso do
nazismo (Guimaraes, 2003). E que com o tempo, o conceito de raca foi remodelado pelo
Movimento Negro e alguns socidlogos,em que traduzia o termo “raca” como um conceito que se
constitui pela dimensdo social e politica de grupos étnicos (Gomes, 2017).

Indicamos utilizar esses dois trechos do artigo para explicar o conceito de “raca”.

Ao usarmos o termo raca para falar sobre a complexidade existente nas relagdes
entre negros e brancos no Brasil, ndo estamos nos referindo, de forma alguma, ao
conceito biologico de ragas humanas usado em contextos de dominag@o, como foi o
caso do nazismo de Hitler, na Alemanha (Gomes, 2005, p. 45).

O Movimento Negro e alguns socidlogos, quando usam o termo raga, ndo o fazem
alicercados na idéia de racas superiores e inferiores, como originalmente era usada
no século XIX. Pelo contrario, usam-no com uma nova interpretagdo, que se baseia
na dimensio social e politica do referido termo (Gomes, 2005, p. 45).”

A partir desses fragmentos do artigo Alguns termos e conceitos presentes no debate sobre
relagcoes raciais no Brasil: uma breve discussdo (Gomes, 2005), torna-se possivel o debate acerca
do conceito de raca ao longo da histdria e como o conceito foi usado “para nomear, identificar ou
falar sobre pessoas negras ”, ao modo em que o “fato de que a “raga” nos remete ao racismo, aos
rangos da escraviddo e as imagens que construimos sobre “ser negro” e “ser branco” em nosso pais”
(Gomes, 2005, p. 45).Portanto, enxergamos que apresentar as diferencas entre o conceito de raga ¢
importante na medida em que traz o entendimento do conceito relacionando a realidade social
brasileira.

Em seguida, sugerimos o debate a respeito do conceito de racismo. Ainda utilizando o artigo
Alguns termos e conceitos presentes no debate sobre relagoes raciais no Brasil: uma breve

discussdo (Gomes, 2005), apresentaremos aos(as) alunos(as) o termo racismo. Com o trecho a

2 O artigo ¢é composto por 24 péginas e estd dlspomvel no Portal Geledés:

3%A7%C3%BSes Ra01als -no-Brasil-uma-breve- dlscuss%C3%A30 Ddf acessado em maio de 2024



https://www.geledes.org.br/wp-content/uploads/2017/03/Alguns-termos-e-conceitos-presentes-no-debate-sobre-Rela%C3%A7%C3%B5es-Raciais-no-Brasil-uma-breve-discuss%C3%A3o.pdf
https://www.geledes.org.br/wp-content/uploads/2017/03/Alguns-termos-e-conceitos-presentes-no-debate-sobre-Rela%C3%A7%C3%B5es-Raciais-no-Brasil-uma-breve-discuss%C3%A3o.pdf
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seguir, o(a) professor(a) podera abrir espacos para debater as diferentes formas que o racismo se

apresenta na sociedade.

O racismo ¢, por um lado, um comportamento, uma agdo resultante da aversdo, por
vezes, do ddio, em relacdo a pessoas que possuem um pertencimento racial
observavel por meio de sinais, tais como: cor da pele, tipo de cabelo, etc. Ele é por
outro lado um conjunto de ideias e imagens referente aos grupos humanos que
acreditam na existéncia de ragas superiores ¢ inferiores (Gomes, 2005, p. 52).

Por meio desse trecho, o(a) professor(a) explicara aos(és) alunos(as) que o racismo faz parte
de um comportamento que foi construido historicamente e que se faz presente de diversas formas na
nossa sociedade, carregando como resultado final a discriminacgdo racial. O(a) professor(a) pode
perguntar aos(ds) alunos(as) se eles(as) conseguem trazer algum exemplo de um comportamento
racista e o(a) proprio(a) docente pode trazer exemplos de agdes racistas presentes na midia. Ao
aprofundarmos no conceito de racismo, criamos espaco para entendermos as ramificagdes do
racismo na nossa sociedade e que sdo apresentas na letra do can¢ao Negro Drama.

Seguindo na busca do entendimento em relagdo ao conceito de racismo e suas variagoes,
essa parte da aula foi nomeada de Virias faces do racismo, em que apresentaremos aos(as)
alunos(as) os conceitos de racismo estrutural, institucional, contra o individuo e recreativo. Com o
auxilio de Gomes (2005), Kilomba (2019) e Moreira (2019), o professor podera explicar para os(as)
estudantes que o racismo faz parte das instituigdes e estruturas da sociedade brasileira e que acabam
por afetar as maneiras em que as pessoas negras sao tratados(as) socialmente.

A primeira forma a ser trabalhada dentro dessa fase ¢ a do racismo estrutural. Acreditamos
que esse tipo de racismo tem sua importancia por fazer parte da formulacdo social e histérica da
nossa sociedade. Além de estar presente nas macroestruturas politicas que ordenam e organizam a

formacao da nacado brasileira. Segundo a escritora Grada Kilomba (2019),

O racismo ¢ revelado em um nivel estrutural, pois pessoas negras e People of Color
estdo excluidas da maioria das estruturas sociais e politicas. Estruturas oficiais
operam de uma maneira que privilegia manifestamente seus sujeitos brancos,
colocando membros de outros grupos racializados em uma desvantagem visivel, fora
das estruturas dominantes. Isso é chamado de racismo estrutural (Kilomba, 2019, p.
79).

Para exemplificar o que vem a ser o racismo estrutural na pratica, o(a) professor(a) pode
mostrar aos(as) alunos(as) os governadores do Brasil® e explicar brevemente a relagdo da auséncia

de pessoas negras em postos politicos e a liga¢ao direta com a exclusdo historica do publico negro e

* A reportagem apresenta todos os governadores do Brasil por meio de fotos e legendas com nomes e partidos.

https://fotografia.folha.uol.com.br/galerias/1748145271644744-veja-os-governadores- gleitos-em-2022 acessado em
2024.


https://fotografia.folha.uol.com.br/galerias/1748145271644744-veja-os-governadores-eleitos-em-2022
https://fotografia.folha.uol.com.br/galerias/1748145271644744-veja-os-governadores-eleitos-em-2022
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a continuacdo de pensamentos e agdes racistas.

Ja o racismo institucional se manifesta por meio de “praticas discriminatorias sistematicas
fomentadas pelo Estado ou com o seu apoio indireto” (Gomes, 2005, p. 53). Esse tipo de racismo ¢
vivido por parte dos(as) alunos(as) em seu cotidiano, mas pouco debatido dentro das escolas. Nas
aulas, percebemos que ao darmos nomes as coisas conseguimos trazer mais nitidez os
acontecimentos que rondam a construcdo dos(as) estudantes. Criamos nocdo do racismo
institucional que ¢ exposto também nas artes urbanas, como demonstram o grupo Racionais MC’s
em diversas de suas letras.

O racismo individual “manifesta-se por meio de atos discriminatorios cometidos por
individuos contra outros individuos; podendo atingir niveis extremos de violéncia, como agressoes,
destruicdo de bens ou propriedades e assassinato” (Gomes, 2005, p. 52). Esse tipo de racismo
individual, ¢ percebido nas escolas por meio das “brincadeiras”, na separacdo de grupos e até na
comparacdo de beleza entre os(as) aluno(as)s (Gomes, 2003). O conhecimento do conceito do
racismo individual nos traz a percep¢ao do processo de racializacao presente em nossa sociedade,
nos dando base para indagar as nossas agdes sociais € as suas motivagdes, sentidos e consequéncias.

Percebemos que o conceito de racismo recreativo ¢ pouco conhecido pelos(as) alunos(as),
porém, nota-se que existe a percepcdo das brincadeiras que sdo consideradas racistas®. Mas o que
vem a ser esse tal de racismo recreativo? Moreira (2019) define o racismo recreativo “como um
projeto de dominagdo que procura promover a reproducdo de relagdes assimétricas de poder entre
grupos raciais por meio de uma politica cultural baseada na utilizagdo do humor como expressao de
encobrimento da hostilidade racista” (2019, p. 148). As brincadeiras racistas que encontramos
dentro das escolas acabam por afetar negativamente a vida dos sujeitos violentados. Memorias
negativas em relacdo a escola sdo presentes na vida das pessoas negras que enxergam como
dolorosas suas experiéncias escolares (Gomes, 2003).

O(a) professor(a) pode alertar que na cabega dos “individuos responsaveis pela propagacao
do racismo recreativo [que] pensam que ndo sao responsaveis pelo contetido de suas falas racistas
porque apenas reproduzem o que circula na sociedade” (Moreira, 2019, p. 151), torna-se necessario
assumir a responsabilidade de suas agdes. E pelo entendimento e aceitagdo dos nossos erros que
podemos criar solugdes para construir um mundo melhor para todos.

Apos a explanacdo dos conceitos acima, indicamos que o(a) professor(a) utilize outras

fontes para trazer o entendimento das ramificagdes do racismo na sociedade brasileira. Para

* Em nossas pesquisas, os(as) alunos(as) diagnosticaram as brincadeiras como a principal forma de propagagdo
do racismo (dados do pesquisador).
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endossar o debate para as relagdes étnico-raciais, sugerimos aos(as) professores(as) que discutam
com os(as) alunos(as) os dados estatisticos gerados por organizagdes publicas e privadas que

apontem a realidade da populagdo negra.

A utilizagdo dos dados fornecidos pelo “Atlas da Violéncias da secretaria de seguranga
publica” (Cerqueira e Bueno, 2023) fornece um bom panorama das realidades vividas pelas pessoas
negras. O(a) professor(a) pode utilizar do infografico (a seguir) disponibilizado pelo Férum
Brasileiro de Seguranga Publica (2023) para debater junto aos(as) alunos(as) os conceitos

trabalhados na aula.

VIRE A PAGINA PARA MELHOR VISUALIZACAO

Figura® 01 - Violéncia contra pessoas negras - Atlas da violéncia’

> Dados disponiveis em: https://forumseguranca.org.br/wppcontent/uploads/2023/12/atlas-da-
violencia-2023.pdf Acesso em dezembro de 2024


https://forumseguranca.org.br/wp-content/uploads/2023/12/atlas-da-violencia-2023.pdf
https://forumseguranca.org.br/wp-content/uploads/2023/12/atlas-da-violencia-2023.pdf
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Por meio da cancdo Negro Drama dos Racionais MC’s e o uso do infografico acima, ¢
possivel que o(a) docente desenvolva uma discussdo relacionada ao conceito do racismo estrutural e
suas consequéncias em nosso cotidiano. Além da utilizacao do infografico, indicamos o uso de dois

videos para continuar com as exemplificagdes e debates acerca das relagdes étnico- raciais.

O primeiro video ¢ o Teste da Boneca®(Lavarone, Durso, 2016). Nesse video produzido pela
Fanpage.it, criangas apontam para quais bonecas eles(as) consideram boas e bonitas. As respostas
negativas estdo relacionadas a bonecas negras e deixam evidente os efeitos do racismo em criangas
€ como 0s preconceitos raciais estdo presentes na infancia. O segundo video ¢ o Teste de Imagem
(Motta, 2017), produzido pela MasterComunicag¢io.” O video apresenta a visdo de profissionais de
recursos humanos em relagdo as imagens de pessoas brancas e negras executando as mesmas
funcdes, porém, as pessoas negras sdo colocadas como subalternos ou criminosos, enquanto as
brancas sdo lidas em situacdes positivas. O Teste da Imagem apresenta como a sociedade
estereotipa as pessoas negras em fungdes negativas. Por meio destes videos, o(a) professor(a) pode
debater junto aos(as) estudantes os conceitos trabalhados em sala de aula e criar um entendimento

profundo sobre o que vem a ser de fato o racismo e suas aplicagdes na sociedade.

Para finalizar essa etapa, sugerimos que o(a) docente apresente aos(as) alunos(as) a lei n°
7.716 de 5 de janeiro de 1989 (Brasil, 1989), em que define os crimes resultantes de preconceito de
ragca ou de cor. Ao apresentar a lei, o(a) professor(a) mostrard aos(as) alunos(as) que existe uma
penalidade legal para os crimes de discriminagdo racial. Lembrando que “o conhecimento da
legislacdo pode ser um valioso instrumento para combater o racismo € na luta por maior dignidade,
respeito e melhores condigdes de vida" (Rabelo, 2015, p. 1).

Essa parte da sequéncia didatica tem como objetivo apresentar aos(as) alunos(as) o conceito
de raga e racismo, além de demonstrar aos(as) alunos(as) os varios tipos de racismos presentes na
sociedade e suas consequéncias na vida das pessoas negras e brancas. Apresentar as dores que sao
compartilhadas pelas pessoas negras € uma forma de criar uma nog¢ao do status social das pessoas
negras (Kilomba, 2019) e pensar em ferramentas e estratégias de combate ao racismo (Pinheiro,

2023).

¢ Disponivel em: https://www.youtube.com/watch? yv=CdoqqmNBIJE&ab channel=Fanpage.it Acesso
em dezembro de 2024. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=xvDcD3 y5EQ Acesso em dezembro de
2024.
" Disponivel em https://www.youtube.com/watch?
=xvD¢D3_ySE _channel=MasterComunica%C3%A7%C3%A30 Acesso em dezembro de 2024.



https://www.youtube.com/watch?v=xvDcD3_y5EQ&ab_channel=MasterComunica%C3%A7%C3%A3o
https://www.youtube.com/watch?v=xvDcD3_y5EQ&ab_channel=MasterComunica%C3%A7%C3%A3o
https://www.youtube.com/watch?v=CdoqqmNB9JE&ab_channel=Fanpage.it
https://www.youtube.com/watch?v=CdoqqmNB9JE&ab_channel=Fanpage.it
http://www.youtube.com/watch?v=xvDcD3_y5EQ
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3. UM CONVITE A TERNURA: IDENTIDADES E VINCULOS

Os estudos relacionados ao conceito de identidade nos apontam que ela ganha seu significado
por meio das suas interagdes sociais ao absorver simbolos construidos e compartilhados ao longo da
historia de um grupo (Silva, 2017). Ao pensarmos nos processos de constru¢do das identidades,
queremos trazer para o didlogo a relacdo dos sujeitos com suas referéncias simbolicas e o

entendimento da construgdo histdrica desses simbolos que permeiam a vida dos(as) alunos(as).

Ao pensarmos a relagdo entre identidade e educacgdo, entendemos que a escola funciona
como ponto de confluéncia de saberes e consequentemente, dos simbolos que influenciam a
formagdo das identidades. E 14 que encontramos conflitos, acordos, afetos, perguntas e respostas
relacionadas as nossas existéncias em comunidade. Em razdo dessa caracteristica dialogica, a escola
cria possibilidade de debate acerca das identidades (Gomes, 2003).

Porém, ndo podemos pensar que o processo de constru¢dao da identidade ¢ simples. Um ato
comum de apenas existi. De modo algum podemos esquecer que “a identidade ndo ¢ tdo
transparente ou desproblematizada como gostamos de pensar” (Hall, 2006, p. 21). Nela
encontramos discursos, mentalidades e comportamentos que podem ser opressivos € excludentes ou
emancipadores e inclusivos. E para encontrarmos os significados desses comportamentos,
precisamos analisar os contextos e objetivos da constru¢do e propagacdo dessas identidades.

Nessa aula, propomos o entendimento do conceito de identidade e seus processos de
construgdo referente as relagdes étnico-raciais. Porém, vamos trazer por uma experiéncia
pedagdgica ludica a aplicabilidade desse conceito na vida dos(as) alunos(as).

Para darmos inicio, o(as) professor(as) podera convidar os(as) alunos(as) para participarem
dessa experiéncia de olhar para si e conseguir enxergar o Outro. E para tal, trouxemos o primeiro

trecho do livro “Cartas para minha filha”, de Maya Angelou (2005):

Querida filha,

Esta carta levou um tempo enorme para se formar. Durante todo esse tempo eu
soube que queria lhe contar algumas li¢coes que aprendi e em que condigoes
aprendi.

Minha vida esta sendo longa, e, acreditando que a vida ama quem a vive, ousei
tentar muitas coisas — as vezes tremendo, mas ainda assim ousando. So inclui aqui
fatos e licoes que considerei uteis. Ndo contei de que modo usei as solugoes, pois sei
que vocé é inteligente, criativa e cheia de recursos, e que as usarda como lhe convier.
Vocé encontrara neste livro relatos sobre amadurecimento, emergéncias, uns poucos
poemas, algumas historias leves para fazé- la rir e algumas para fazé-la meditar.
Houve gente na minha vida que teve boa vontade comigo e me ensinou li¢oes
valiosas, e houve quem tivesse ma vontade e me desse inumeros avisos de que meu
mundo ndo seria feito apenas de péssegos e creme.

Cometo muitos errvos, e sem duvida ainda cometerei outros antes de morrer. Quando
vi dor, quando descobri que minha incompeténcia havia provocado insatisfagdo,
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aprendi a aceitar minha responsabilidade e a me perdoar primeiro e, depois, me
desculpar com quem tivesse magoado por meus erros. Como ndo posso desviver a
historia e como o arrependimento ¢ tudo o que posso oferecer a Deus, tenho
esperanga de que minhas sinceras desculpas sejam aceitas.

Vocé ndo pode controlar todos os fatos que acontecem em sua vida, mas pode
decidir ndo ser diminuida por eles. Tente ser um arco-iris na nuvem de alguém. Ndo
se queixe. Faga todo o esforgo possivel para modificar aquilo de que ndo gosta. Se
ndo puder mudar algo, mude a maneira como pensa. Talvez vocé encontre uma nova
solucgdo.

Nunca se lamente. Lamentos fazem com que um animal saiba que ha uma vitima nas
imediagoes;

Tenha a certeza de que ndo vai morrer sem ter feito algo maravilhoso pela
humanidade. Eu dei a luz uma crianga, um filho, mas tenho milhares de filhas.

Vocés sdo negras e brancas, judias e mugulmanas, asidticas, falantes de espanhol,
nativas da Ameérica e das ilhas Aleutas. Vocés sdo gordas e magras, lindas e feias,
gays e héteros, cultas e iletradas, e estou falando de todas vocés. Eis aqui minha
oferenda. (Angelou, 2019, p 5.)

Com a leitura desse trecho ¢ possivel que o(a) professor(a) inicie um debate relacionado as
influéncias dos parentes, vivos ou ancestrais, que moldaram nossa construcao de identidade e como
o resultado desse processo desdgua em nos (Hall, 2006). E importante que o(a) professor(a) mostre
aos(as) estudantes que a construgdo da identidade ndo é apenas constituida pelas instituigdes sociais
consolidadas (Castells, 1999), mas para além disso. Acreditamos que nossas identidades sao
construidas por meio das nossas micro relagdes sociais e € por elas que instituimos pontes, acordos
e pensamentos para fortificar uma pequena comunidade que nos nutre e influencia nossas
identidades (hooks, 2021). Portanto, demonstrar aos(as) alunos(as) que temos influéncias do macro
e do micro em nossas identidades € o passo inicial desta etapa da aula.

Ao assumirmos o compromisso de desenvolver o conceito de identidade junto aos(as)
alunos(as), temos que ter em mente que o “uso responsavel do termo necessita de uma sensibilidade
as complexidades intrinsecas ao assunto e maior aten¢do a demanda de precisdo e consisténcia na
sua aplicagao” (Gomes, 2005, p. 40). E que ao somar o conceito de identidade as relagdes
étnica-raciais e seus desdobramentos no nosso cotidiano encontramos questdes acerca das
realidades de muitos(as) alunos(as). Essas realidades nos fez pensar em como trazer aos(as)
estudantes o conceito de identidade? Como utilizar o conceito para debater as relagdes entre as
pessoas negras € brancas no Brasil? Como utilizar o conceito para trazer entendimento sobre as
relagdes de poder que permeiam a constitui¢ao dos simbolos identitarios?

Para darmos continuidade na busca por respostas, sugerimos que o(a) docente reproduza por
meio de um projetor ou impresso em uma folha o trecho do artigo supracitado Alguns termos e
conceitos presentes no debate sobre relacoes raciais no Brasil: uma breve discussdo (Gomes,

2005):
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A identidade ndo ¢é algo inato. Ela se refere a um modo de ser no mundo e com os
outros. E um fator importante na criagio das redes de relagdes e de referéncias
culturais dos grupos sociais. Indica tragos culturais que se expressam através de
praticas linguisticas, festivas, rituais, comportamentos alimentares ¢ tradigdes
populares, referéncias civilizatorias que marcam a condi¢do humana (p. 41).

Por meio do trecho acima, o(a) professor(a) explicara aos(as) alunos(as) que a identidade
ndo ¢ algo natural, que nasce conosco. Ela precisa ser produzida por meio das nossas relagdes
sociais (Silva, 2017). E pela identificagio dos simbolos que conseguimos enxergar determinados
comportamentos dos sujeitos, os quais absorvemos como parte de nos. Portanto, a identidade
“nunca ¢ a afirma¢ao de uma identidade pré-dada, nunca uma profecia autocumpridora - € sempre a
producdo de uma imagem de identidade e a transformagdo do sujeito ao assumir aquela imagem"
(Bhabha, 1998, p. 76).

ApoOs o debate relacionado a construcao das identidades, chegou a hora de abordarmos as
presencas e auséncias simbolicas para construgdo de nossas identidades. Para tal, sugerimos que
o(a) professor(a) solicite aos(as) discentes que escrevam alguns nomes em uma folha em branco e
expliquem o motivo das escolhas dos nomes. O primeiro nome sera de uma pessoa do convivio
do(a) aluno(a) e que ele acredite ser importante na formagao da sua identidade, a segunda pessoa
serd de algum famoso que ele admira. Em seguida, o(a) docente pedira que os(as) alunos(as) tragam
imagens das pessoas que eles escolheram para a proxima etapa da aula. Caso a escola tenha
disponibilidade para impressao, o(a) professor(a) pode imprimir as imagens das pessoas importantes
ou dos famosos que foram escolhidos pelos(as) alunos(as).

Para essa proxima etapa, sera necessario utilizar tesouras sem pontas e cola branca. Com as
imagens em maos, das pessoas importantes do cotidiano dos(as) alunos(as) e dos(as) famosos(as),
chegou a hora de confeccionar um mural. O(a) professor(a) pode utilizar TNT (tecido ndo-tecido)
para colar as imagens. Sugerimos que separem um mural para as pessoas do cotidiano e outro para
as famosas. Recomendamos que os(as) alunos(as) participem da confeccao do mural para que
eles(as) tenham maior contato e desenvolvam interesse em participar da atividade proposta.

Depois de finalizar os murais, serd a hora de relacionar o conceito de identidade com as
relagdes étnico-raciais. E interessante que o(a) professor(a) recorde os(as) alunos(as) dos conceitos
trabalhados nas aulas anteriores.®

Com os murais prontos, o(a) docente colocara eles expostos para a turma e perguntara quais

as maiores diferencas que os(as) alunos(as) enxergam entre os murais. Como dito anteriormente, 0s

¥ Os conceitos de raga e racismo que foram trabalhados no topico-aula
anterior.
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simbolos e comportamentos absorvidos e compartilhados pelos sujeitos, sdo tragos identitarios e a
partir deles conseguimos distinguir quais sdo os elementos que estdo presentes nas identidades
(Hall, 2020). As escolhas das pessoas presentes nos murais, assim como as analises feitas dos
murais podem indicar elemento simbolicos que estdo presentes nas  identidades  dos(as)
estudantes e na nossa sociedade. Por meio dos apontamentos referentes aos murais, existe algumas
possibilidades de didlogos referentes as relagdes étnico-raciais. O(a) professor(a) pode apontar os
percentuais das diferencas étnicas entre os dois murais e debater os motivos das escolhas de
celebridades e pessoas importantes.

Em nossas pesquisas, observamos que existiam mais pessoas brancas no mural dos famosos,
enquanto existiam mais pessoas negras’ no mural das pessoas do cotidiano dos alunos, como

demonstram as imagens a seguir.
Figura n°2: Murais das celebridades e pessoas do cotidiano
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A partir dessa observacdo, ¢ possivel desenvolver uma discussdo relacionada as nossas
referéncias € o que nos leva as escolhé-las, a0 mesmo modo em que, o(a) professor(a) pode apontar
as relagdes de poder que estdo entrelacadas no processo de construcdo das identidades (Hall, 2006).
Torna-se importante destacar que as escolhas das celebridades estdo diretamente ligadas a
constru¢do de uma sociedade em que demonstra os sujeitos brancos como escolhas “corretas”
(Bento, 2022). Sociedade essa que cria relagdes assimétricas que beneficia a branquitude ao mesmo

tempo que nega a existéncia digna para diversos grupos marginalizados.

° Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o grupo negro é formado pela juncio das
pessoas pardas e pretas.
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E a supremacia branca incrustada na branquitude, uma relacdo de dominacdo de um grupo
sobre outro, como tantas que observamos cotidianamente ao nosso redor, na politica, na cultura, na
economia e que assegura privilégios para um dos grupos relega péssimas condi¢des de trabalho, de

vida ou até a morte, para o outro (Bento, 2022, p. 14-15).

Dentro dessas péssimas condigdes apontadas por Cida Bento, a invisibilidade e a
estereotipacdo das pessoas negras podem ser levadas em consideragdo quando se pensa em quais
celebridades vamos observar e absorver no processo de constru¢do das nossas identidades. A
escolha das simbologias negras sdo limitadas, em sua grande maioria, a familiares ou pessoas do
convivio dos(as) alunos(as). Por termos elementos da colonizagdo presentes no processo de
construcao dos simbolos identitarios, ainda encontram-se aversao ao mundo e cultura negra (Fanon,
2008). Isso se da por conta das dificuldades em “construir uma identidade negra positiva em uma
sociedade que, historicamente, ensina aos negros, desde muito cedo, que para ser aceito € preciso
negar-se a si mesmo” (Gomes, 2005, p. 43).

Para superarmos essa dificuldade de aceitacdo € preciso ressignificar o ser negro(a) na
sociedade brasileira. E para buscar esse objetivo, vamos a parte final desta aula. Neusa Santos
Souza (1983), afirma que “uma das formas de exercer autonomia ¢ possuir um discurso sobre si
mesmo” (Souza, 1983, p. 31). Ao reconhecer em si 0s 6nus e os bonus dos simbolos compartilhados
socialmente para construir nossas identidades, encontramos de forma consciente os objetivos e 0s
significados de quem nds somos. Pelo reconhecimento de si em relagdo ao mundo, almejamos que
os(as) estudantes criem uma visdo positiva sobre si a0 mesmo tempo que combata a visdo negativa
dos elementos negros na cultura e identidade brasileira (Gomes, 2003). E como parte desse
processo, gostariamos de finalizar essa atividade por meio da escrita de uma carta. Propomos que
o(a) professor(a) indique aos(ass) alunos(as) que criem uma carta que pode ser direcionada ao
famoso, ou a pessoa do cotidiano importante para o(a) discente ou para si.

Para motivar os(as) discentes, indicamos duas frases que dialogam com a tematica aqui
proposta: identidade. A primeira frase ¢ da Grada Kilomba (2019) e aborda a importancia de termos
forcas para assumirmos a frente do nosso processo de entendimento de quem nos somos. A frase
pode ser exposta por meio de um projetor, lida ou compartilhada impressa e diz o seguinte: “Aqui
ndo sou a “outra”, mas sim eu propria. Nao sou objeto, mas o sujeito. Eu sou quem descreve minha
propria histéria, e ndo quem ¢ descrita” (Kilomba, 2019, p. 27). O(a) professor(a) pode relembrar
os(as) alunos(as) de que a construcdo das identidades e dos simbolos identitdrios dentro das
sociedades colonizadas carregam caracteristicas ligadas aos processos de poder. E que essas

relagdes de poder conduziram as construgdes dos simbolos que seriam aceitos como positivos ou
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negativos dentro da sociedade (Silva, 2017). Os grupos que foram colocados como negativos
acabaram por sofrerem pela auséncia de representativa e pouca presenga em cargos chaves na
estrutura politica-social, como foi o caso dos(as) negros(as) no Brasil.

A segunda frase diz respeito a uma estratégia que os (as) negros(as) usaram para
conseguirem sobreviver dentro do contexto de constante violagdo por conta do sistema
escravocrata, a luta coletiva (Gomes, 2017). A frase aborda a importincia de termos uma
comunidade que nos fortaleca ao mesmo tempo que a fortalecemos. Em sua obra “Tudo sobre o
amor: outras perspectivas”, bell hooks (2021) aborda a importancia de reconhecermos o amor como
uma ferramenta de luta contra a morte fisica e simbdlica consequentes da escravidao e de uma
sociedade individualista. A frase pode ser exposta por meio de um projetor, lida ou compartilhada
impressa e diz o seguinte: “o0 amor proprio nao pode florescer em isolamento” (hooks, 2021, p. 94).
Por trazermos o debate acerca do conceito de identidades, carregamos a responsabilidade de criar
nos(as) alunos(as) o entendimento que a identidade pode até ser anunciada individualmente, mas
nunca sera construida em isolamento (Gomes, 2003).

O(a) docente pode lembrar os(as) estudantes de que as micro relagdes que temos em nosso
cotidiano impactam diretamente na constru¢ao das identidades e que essas influéncias, positivas ou
negativas, de pessoas proximas sao reflexos da construcgao historica brasileira. Por exemplo, pessoas
negras tém maiores dificuldades de se acharem bonitas ou dignas de algo bom por conta de viverem
constantemente sendo influenciadas por imagens negativas relacionadas a cultura negra (Souza,
1983; Gomes, 2003; Kilomba, 2017).

Essa acdo acabou afetando a autoestima das pessoas negras de maneira negativa. Por se
encontrarem “numa sociedade onde prevalece a supremacia dos brancos, a vida dos negros ¢
permeada por questdes politicas que explicam a interiorizacdo do racismo e de um sentimento de
inferioridade” (hooks, 2006, p. 188). Apos trazer essas duas reflexdes acerca do conceito de
identidade ligadas as relagdes étnico-raciais no Brasil, o(a) professor(a) pode pedir para que os(as)
alunos(as) escrevam suas cartas. E importante assegurar aos(as) discentes que apenas o(a) docente
terd acesso a essas cartas. Isso passa mais confianga para os(as) discentes escreverem sem o medo
do julgamento social e educacional. Com as cartas finalizadas o(a) professor(a) pode recolhé-las
para analisa-las. Em seguida as andlises, o(a) professor(a) pode dialogar com os(as) estudantes
sobre a importancia de escolhermos elementos simbolicos que ~ caminhem contra 0
compartilhamento de simbolos construidos e formas estereotipadas e negativas.

Visualizamos por meio desta pratica a oportunidade de fazer com que os(as) alunos(as)

entendam o impacto do racismo em suas escolhas e até mesmo na construgdo de suas identidades,
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além de problematizar acerca das relagdes étnico-raciais. E importante que busquemos criar junto
aos(as) estudos alunos(as) um ambiente em que a luta antirracista seja constante e que caminhe por
estradas que visualizem potencialidade tanto nos saberes negros quanto nos(as) alunos(as).

Lembrando também que uma educacdo antirracista ¢ papel de todos que estdo presentes
dentro das salas de aulas.

Esperamos que aproveitem as reflexoes.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste trabalho, abordamos a funcionalidade do uso de sequéncias didaticas como
ferramenta estratégica para o ensino das relacdes étnico-raciais, com destaque para os conceitos de
raca, racismo e identidade. A reflexdo proposta teve como objetivo evidenciar como a educagdo
pode atuar de maneira efetiva na desconstrugdo de preconceitos e na promocao de uma sociedade
mais igualitaria, a0 mesmo tempo em que fortalece a valorizacao da diversidade cultural.

A utilizagdo de sequéncias didaticas planejadas e contextualizadas mostrou-se uma
abordagem pedagodgica potente, pois permite que os educadores conduzam discussdes aprofundadas
e estruturadas, incentivando o pensamento critico € a construcdo de novas perspectivas acerca das
questdes €tnico-raciais. Sendo assim, destacamos que o ensino sobre raca, racismo e identidade
ultrapassa o carater meramente informativo e assume um papel transformador, ao instigar nos
estudantes o reconhecimento de suas proprias identidades e a valorizagdo das diferentes historias e
culturas. Apesar dos avangos em termos legais e curriculares para a inclusdo dessas tematicas nas
escolas, os desafios permanecem evidentes. A formacao insuficiente de professores(as), a falta de
recursos € o preconceito estrutural ainda sao obstaculos que precisam ser superados para garantir
que as propostas discutidas neste trabalho sejam plenamente implementadas. Assim, reforga-se a
necessidade de politicas publicas consistentes, da formacdo continuada de educadores e do
engajamento coletivo da comunidade escolar.

Concluimos que o uso de sequéncias didaticas bem elaboradas, embasadas em principios
éticos e em referenciais teoricos solidos, contribui significativamente para a construcdo de um
espaco educativo onde o respeito a pluralidade e a justica social sejam valores centrais. Esse
processo ndo apenas favorece a aprendizagem académica, mas também prepara os estudantes para
exercerem cidadania de forma consciente e responsavel, contribuindo para uma sociedade que

respeite as diferencas e combata o racismo em todas as suas manifestagdes.
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