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APRESENTAGAO

A Equipe Pedagogica e Professores,

O presente material tem por objetivo auxiliar na reflexao de praticas voltadas
para a construcdao do curriculo no ambito de um trabalho em equipe, com
pessoas que trabalham para o alcance de objetivos comuns, apontando para
colaboracao e cooperacao. Com isto, visa incentivar uma reflexao sobre a
organizacao curricular no cotidiano escolar, considerando o papel fundamental
da equipe pedagdgica e de professores na produgdo curricular que se
materializa nas escolas.

Podemos compor a Equipe Pedagdgica com: Coordenador Pedagdgico,
Supervisor Educacional, Orientador Educacional, Coordenador de Area do
Conhecimento, Profissional especialista em Educacao Especial, ou seja, todos
esses profissionais sao essenciais no fazer pedagdgico da escola, destacando a
importancia da contribuicao de cada um na construcao do curriculo.

Partindo-se do pressuposto de que a escola em tempo integral tem sido
reconhecida como importante demanda para a escolarizacao de criancas e
adolescentes em apontamentos legais, bem como em debates na area
educacional, torna-se importante aprofundar a tematica, por ser entendida
como uma educagao voltada para formacao integral do aluno, ou seja, uma
formacao que vai além dos conhecimentos, que engloba suas experiéncias,
aprendizagens, expectativas, repercutindo no processo de ensino e
aprendizagem.




Deste modo, com a ampliacdo do numero de horas de permanéncia do aluno na
escola, emerge a necessidade de reorganizacao curricular no que concerne a
disciplinas, conhecimentos e atividades, assim como novas perspectivas na
formacao do aluno.

Nesse painel, trazemos o curriculo como foco do desenvolvimento de acdes que
visam superar a fragmentacao disciplinar do conhecimento, estimulando sua
contextualizacao e aplicacao na realidade, para dar sentido ao que se aprende
por meio da proposta de atividades complementares, oportunizando criar
possibilidades de construcao dos curriculos escolares, com espagcos-tempos nos
quais os interesses dos alunos possam ser atendidos e despertem a motivagao
para novas aprendizagens.

Este livro esta organizado em quatro unidades, a saber:

1.Bate-papo inicial, que explora os temas de Educacao Integral em Tempo
Integral e organizagao Curricular, abordando suas implicagdes tedricas e
praticas;

2.Marcos Legais;

3.Propostas elaboradas para a construcao de Projetos Curriculares
Integrados, que visam promover uma abordagem interdisciplinar e
colaborativa; e

4.Curriculo em acdo, estratégia para uma execugao contextualizada e
significativa da organizacao curricular integrada no cotidiano escolar.

No desenvolvimento do livro os objetivos visam alcancgar a:
a) formacao continuada;
b) organizacgao curricular integrada;
c) agao reflexiva.

Desta forma, intenciona-se contribuir para melhoria da comunicacao entre
equipe pedagdgica e docentes, sendo este material uma ferramenta de
promocao de um trabalho integrado na perspectiva da valorizagcao docente e de
suas acoes.




Inicialmente, propomos fazer uma incursao sdcio-histdorica sobre a educagao
em tempo integral, identificando e refletindo sobre as diferencas conceituais
entre educacgao integral e escola de tempo integral, incluindo mudancas
curriculares pautadas em praticas pedagdgicas interativas, inclusivas e
diversificadas, enfatizando a importancia das escolas considerarem as culturas
juvenis, a diversidade e singularidade de cada estudante, de forma a garantirem
qgue desenvolvam autonomia, responsabilidade, protagonismo e projeto de vida.

Neste sentido, apostamos na perspectiva de curriculo narrativo de Goodson
(1995, p.9), em que a historia do curriculo nos ajuda “a ver o conhecimento
escolar como um artefato social e histérico sujeito a mudancas e flutuagoes, e
nao como uma realidade fixa e atemporal”.

Colocam-se em pauta desafios e limites que docentes encontram no cotidiano
para praticar curriculos que propiciem uma formacao integral, com propostas
de organizagao curricular que reflitam em acdes pedagodgicas, viabilizando a
formacao plena. As indagacboes oferecem um conjunto de dispositivos de
producao, compreensdes e saberes por meio do dialogo, potencializando
praticas fecundas.

Espera-se, com o uso desse livro, auxiliar na produgdo de curriculos
diferenciados e contextualizados, em prol de praticas pedagdgicas integradas.
Ressaltamos que ndo ha pretensao de esgotar discussdes sobre curriculo, mas
provocar inquietacdes para (re)pensar a pratica, interrogando-a sob novas
perspectivas, para acoes reflexivas no cotidiano escolar.

Desejamos boas leituras e reflexdes!

Fabiana Fatima Corréa Jorddo de Lima
Maria Cristina Ferreira dos Santos
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INTRODUGCAO
EDUCACAO INTEGRAL EM TEMPO INTEGRAL

Na escola em tempo integral, a ampliacdo de horas esta relacionada a maior
responsabilidade diante das demandas formativas, que devem interagir com uma
pluralidade de conhecimentos. Nesse sentido, torna-se imperativa uma nova
organizacao curricular com acréscimo de disciplinas, conteidos e atividades,
bem como novas perspectivas na formacgao do aluno.

Por conseguinte, qualquer que seja a proposta educacional, coloca-se em pauta
o curriculo, visto que se constitui o caminho pelo qual se concretiza a formacao.
Essa escola, na perspectiva da Educacao Integral, volta ao debate publico depois
de alguns anos, entendida como “um caminho para garantir uma educacao
publica de qualidade” (Gouveia, 2006, p. 84).

O ideario da Educacao Integral nao foi vislumbrado apenas no projeto da
modernidade. Desde a Antiguidade Classica grega e romana, a intengdo da
formacao “inteira” constituiu as bases para o pleno desenvolvimento da
personalidade, centrando-se na formacao de corpo e espirito.

A Paideia grega tem relagao intrinseca com um ideal de formagcdo do Homem
que, por sua vez, carrega principios da Educagdo Integral. A época, Aristételes ja
falava em Educacao Integral, a qual desabrocha todas as potencialidades
humanas, que se desenvolvem ao longo de toda a vida. Marx preferia chama-la
de educacao “omnilateral”.

A Educacao Integral atravessa varios periodos histéricos ressurgindo:

na filosofia escolastica, no movimento renascentista, nos
movimentos da reforma e contrarreforma, no movimento iluminista
do século XVIII [...] ligada a ideia de uma personalidade culta, [...]
completa que vai se formando pela ciéncia, pela arte, pela
literatura. (Libaneo, 2012, p. 2)

No Brasil, particularmente, Educacao Integral figurou em escolas de tempo
integral reservadas as elites, conforme aponta Giolo (2012):

[...] os colégios jesuiticos do periodo colonial eram de tempo
integral; os colégios e liceus onde estudava a elite imperial eram
também de tempo integral e, na maioria das vezes, internatos; o
mesmo pode-se dizer dos grandes colégios da republica, dirigidos
805 ordens religiosas ou por empresarios laicos. (Giolo, 2012, p.
4
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Com a universalizacao do ensino despontada por mudancas nas estruturas
socioeconOmicas, a escolarizacdo passou a ter natureza publica e gratuita,
controlada pelo Estado e em oferta de tempo reduzido ou turno parcial.

Durante o século XX, surgiram diversos projetos voltados para a Educagdo
Integral, cada um deles moldado por visdes particulares de sociedade, que
abrangiam concepcdes, praticas e objetivos distintos.

Educadores como John Dewey (1859-1952) e Célestin Freinet (1896-1966)
defendiam a necessidade de uma Educacao Integral. No Brasil, destaca-se a
visao integral da educacao defendida pelo educador Paulo Freire (1921-1997),
que consolida uma proposta de formacao integral, a qual considera ser
indispensavel a formacao social, cultural e histérica em comunhao.

E-escolaem =

s Tempo|ntegral=

Estes projetos enquadram-se nas dimensdes politicas, filoséficas e pedagdgicas
dos movimentos que conferiram a Educacgao Integral uma disposicao estratégica
para uma possivel — e necessaria — renovagao social.

E importante destacar que ndo exploramos as raizes histéricas ou os
fundamentos filos6ficos da educagdo integral. Em vez disso recorremos a
movimentos, experiéncias e politicas publicas relevantes, com o objetivo de
contextualizar, nos ambitos historico e social, as propostas educacionais que
envolvem educacao integral em tempo integral.

Nos Ultimos anos as concepcdes de educagao de tempo integral e de educagao
integral tém sido motivo de amplos debates e pesquisas. No entanto, ha
distanciamento entre o que é debatido pelos intelectuais da educagdo e a
realidade do cotidiano escolar.
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Ao visualizarmos o quadro educacional brasileiro, vemos um cenario complexo e
desafiador, ainda distante dos principios e fins previstos legalmente. Torna-se
importante abordar que a “educacao integral” visa ao desenvolvimento
completo do individuo, além dos aspectos académicos para incluir dimensoes
socioemocionais, éticas e cidadas; a “educacao em tempo integral” se destaca
pela extensao do tempo dedicado as atividades educacionais, podendo ou nao
incorporar uma abordagem integral. Ambos os conceitos sdo relevantes, porém,
a educacdo integral vai além do tempo de instrugdo, priorizando a formacao
integral do aluno em todos os aspectos. E possivel que uma escola ofereca
educacao em tempo integral sem necessariamente envolver a perspectiva da
educacao integral no sentido pleno.

Neste sentido, considerando que a educacao integral se constitui em um
processo ininterrupto que, ao longo da vida, possibilita ao sujeito aprender em
muitos e diferentes espagos, publicos ou privados, institucionalizados ou nao,
esta, assim, cada vez mais presente nos debates sobre politicas publicas
educacionais, instigando reflexdes sobre sua implementacao nas escolas.

Em vista disto, uma escola em tempo integral engajada na perspectiva da
educacao integral, pressupde uma reorganizagao curricular a partir da
extensao do espaco-tempo escolar, ampliando as oportunidades educativas
por meio da diversificagao dos conteltidos e/ou das praticas pedagdgicas.

r/*" \ : i
S| ‘i_; \ ReOrganlzaqao
1 G

/ Curricular
> N
Diversificacéo
Educacéo /// de Praticas
Integral em e Educativas
Escolas de _
Tempo Integral Desenvolvimento

do Aluno

Cidadania Critica

Ressaltamos que existem fragilidades na relacdao entre o curriculo de tempo
integral e os principios da educacao integral. Nesse aspecto, o curriculo vem ao
encontro das proposicdes perspectivadas por uma visdo sécio-historica critica,
cuja concepcdo esta ligada ao acesso a conhecimentos relevantes, as multiplas
dimensdes formativas e aos direitos das criancas e jovens e seu bem-estar na
escola, contribuindo para reflexdes sobre as praticas educacionais.

11




PARTE I

EDUCACAO INTEGRAL EM TEMPO INTEGRAL E CURRICULO

1.1 - Visao Anarquista

1.2 - Visao Integralista

1.3 - Visao Escolanovista

1.4 - Visao Freireana

1.5 - Educacao Integral em tempo integral
1.6 - Organizacao Curricular

[...] a escola que é aventura, que marcha, que ndo
tem medo do risco, porque recusa o imobilismo. A
escola em que se pensa, em que se atua, em que se
cria, em que se fala, em que se ama, se advinha, a
escola que apaixonadamente diz sim a vida. E ndo a
escola que emudece e me emudece.

(Paulo Freire,1997)




EDUCACAO INTEGRAL EM TEMPO INTEGRAL E CURRICULO

Ao empreender uma incursao sbécio-historica sobre a educacao em tempo
integral, é essencial tracar um panorama que abarque as nuances conceituais
existentes entre a educacao integral e a escola de tempo integral. Ambos os
termos carregam abordagens e objetivos especificos, delineando um cenario
multifacetado no ambito educacional.

A educacdo integral transcende a extensao do tempo de permanéncia do aluno
na escola. Busca, de maneira abrangente, promover o desenvolvimento pleno do
individuo, incorporando, nao apenas o aspecto cognitivo, mas o emocional, ético,
social e cultural.

Neste contexto, mudancas curriculares desempenham papel fundamental em
praticas pedagdgicas interativas, inclusivas e diversificadas. Elas ndo se
restringem a inclusdo de disciplinas extracurriculares, mas buscam
reconfiguracdo profunda, incorporando praticas de: interatividade, ao promover
uma aprendizagem mais participativa e dinamica, estimulando o pensamento
critico e a resolucdo de problemas; inclusao, ao garantir que todos os
estudantes, independentemente de suas diferengas, tenham acesso igualitario e
se sintam representados no ambiente educacional; diversificagcao curricular, ao
propor uma gama de atividades que contemple diferentes habilidades e
interesses, enriquecendo a experiéncia educacional.

Ao considerar diferentes areas de conhecimento, habilidades e competéncias, a
escola em tempo integral pode atender a demandas variadas dos educandos,
preparando-os para os desafios do século XXI. Mais do que promover o
aprendizado académico, as escolas em tempo integral tém a responsabilidade de
propiciar o desenvolvimento da autonomia, responsabilidade e protagonismo dos
alunos. A consideracao das culturas juvenis contribui para que o ambiente
escolar seja mais acolhedor, permitindo que cada aluno se sinta valorizado e
compreendido.

Ao se alinharem a esses principios, as escolas em tempo integral tém o potencial
de nao apenas ampliar o desenvolvimento cognitivo, mas também propiciar
formacdo de individuos capazes de assumir o controle de suas vidas. O
desenvolvimento de projetos de vida torna-se uma meta intrinseca ao processo
educacional, proporcionando aos alunos ferramentas que lhes permitam tracar
seus proprios caminhos, com autonomia e responsabilidade.

13




A autonomia propicia que os alunos se tornem agentes em seu proprio processo
educacional desenvolvendo habilidades essenciais para a vida. A
responsabilidade, por sua vez, é cultivada quando criado um ambiente que
valorize o comprometimento com o aprendizado e o respeito pelas diferengas.

O protagonismo capacita os estudantes a assumirem papéis ativos na
construcdo de seu futuro, alinhando seus objetivos pessoais com suas trajetérias
educacionais. Dessa forma, as escolas podem cumprir seu papel em preparar 0s
alunos para a complexidade e diversidade do mundo contemporaneo.

Cabe pontuar que surgiram diversos os projetos voltados para a educacao
integral, cada um baseado em visdes especificas da sociedade e apresentando
diferentes concepcdes, praticas e objetivos. Estes projetos estavam inseridos em
contextos politicos, filosoficos e pedagdgicos dos movimentos que viam na
educacdo integral uma estratégia para uma possivel e "necessaria" renovacao
social.

Coelho e Portilho (2009) destacam quatro movimentos: o Anarquista, o
Integralista, o da Escola Nova (escolanovista) e o Freireano, ressaltando as
diferencas politico-ideoldgicas que os sustentam. Nesse sentido, analisamos
algumas das principais concepgdes desses movimentos para contextualizar suas
propostas educacionais nos ambitos histdrico e social.

1.1 Visdo Anarquista

No Brasil, os principios da pedagogia racional libertaria foram a base para as
ideias anarquistas sobre educacdao. Entre os anos de 1885 e 1925,
aproximadamente quarenta instituicdes de ensino anarquistas foram criadas no
pais. Essas escolas foram estabelecidas com o objetivo de construir uma
sociedade mais justa e igualitaria, sendo a educagdao como uma ferramenta
essencial para alcancar essa meta.

Neste contexto, foram criadas as Escolas Modernas brasileiras, nas quais as
praticas pedagdgicas visavam a oferecer uma sélida base cientifica ao ensino,
proporcionando uma formacao integral que promovesse a liberdade, a autonomia
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e 0 pensamento critico das criangas. Essas instituicdes introduziram turmas
mistas, permitindo a educagdo conjunta de meninos e meninas (Gallo; Moraes,
2005).

O curriculo incluia uma variedade ampla de disciplinas: leitura, escrita a mao,
gramatica, matematica, geografia, geometria, botanica, geologia, mineralogia,
fisica, quimica, historia e desenho, além de disciplinas artisticas.

No entanto, as atividades educacionais ndao se restringiam ao ambiente escolar,
elas também aconteciam em eventos operarios, conferéncias, atividades
culturais e palestras organizadas nos Centros de Cultura Social estabelecidos
pelos anarquistas. Eles reconheciam a importancia tanto da educacdo formal
quanto da educacao nao formal e informal.

S0 @ TV

Reconheciam a importancia

% tanto da educacgao formal
|

J

como da educacgao nao formal
e informal.

imnad

[...] os anarquistas desenvolviam projeto educativo, com propdsito
de capacitar os trabalhadores para transformagdo social,
construindo uma nova sociedade socialista libertaria, tinham como
foco a igualdade, a autonomia e a liberdade humana. (Cardoso;
Oliveira, 2019, p. 60)

0o M=

Entende-se, dessa forma, que:

Diante deste contexto, o pensamento pedagdgico que fundamentou as escolas
anarquistas impactou iniciativas como as da Escola Nova de John Dewey (1859-
1952), as praticas de Freinet (1896-1966), a pedagogia libertadora de Paulo
Freire (1921-1997) e, mais recentemente, o movimento das Escolas
Democraticas.

LEITURA SUGERIDA

https://radiomaffei.blogspot.com/2017/05/proposta-anarquista-de-educacao.html. v
Publicado em Educacao Libertaria: textos de um seminario, organizado por Maria Oly
Pey - Rio de Janeiro/Floriandpolis: Achieamé/Movimento, 1996.
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Como o conhecimento sobre a visao
anarquista pode contribuir para a
construgao curricular?




1.2 Visdo Integralista

0 integralismo foi um movimento que prop6s um projeto de sociedade de forte
inclinacdo nacionalista. Seus principios fundamentais para a construcdo da
Nacado Brasileira, também chamada de "Patria Integral", estavam alicergados na
triade hierarquica composta por Deus, Patria e Familia (Cavalari, 1999). As ideias
integralistas comecaram a ser difundidas no Brasil a partir dos anos 1930,
principalmente por meio de seu fundador e principal lider, Plinio Salgado (1895-
1974).

A concepcao de formacdo integral preconizada pelo Integralismo envolve o
desenvolvimento intelectual, fisico e moral, apresentando forte tendéncia
doutrinadora, o que importava instruir o povo para lutar contra os perigos do
comunismo ou de outras correntes ideoldgicas coexistentes a época.

A configuracdo ideoldgica da educagdao no movimento integralista, segundo
Coelho (2009), pauta-se na espiritualidade, no nacionalismo civico e na
disciplina, sendo possivel verificar seu pendor ou opgdo politica
ultraconservadora.

LEITURAS SUGERIDAS

Estudos sobre integralismo

CAVALARI, R. M. F. Integralismo: ideologia e organizacao de um partido de
massa no Brasil (1932-1937). Bauru, SP: EDUSC, 1999.

COELHO, L. M. C. C. Educacao integral e integralismo nos anos 30: a vez (e a
voz) dos periddicos. In: Congresso Brasileiro de Histéria da Educacao, 3, 2004.
Curitiba: A educacdo escolar em perspectiva historica (anais), 2004, p. 1-17.
Disponivel em:

https://anpuh.org.br/uploads/anaissimposios/pdf/201901/1548206369_2473
84549781c0f1b03dd3da1807f47c.pdf

O principal objetivo do movimento, ao promover a criagcao de escolas, estava
ligado ao desejo de difundir e incorporar os valores integralistas: submissao,
patriotismo, sacrificio e disciplina. Entretanto, esta visdo de Educagao
Integral estava marcada, segundo Coelho (2004, p. 4), por “[...Jum forte
componente moralista, em que as verdades fundamentais do movimento sao
sempre trazidas a tona, consolidando visdao altamente reprodutora na relacao
educacao-ensino”, podendo ser organizada em diferentes espacos educativos
formais ou nao formais.
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Os integralistas atribuiam a educagdao valor
determinante para a realizacao de seu projeto e
empenharam-se em diversas frentes para
disseminar seus valores e ideologias. Para
alcancar esse objetivo, utilizaram escolas e outros
espacos formais e nao formais, tais como:
jornais, revistas, panfletos, reunides doutrinarias,
bibliotecas e museus. Atuaram no ensino
primario, na alfabetizagao de adultos e no ensino
profissional.

O desejo de alfabetizar as massas estava ligado ao objetivo politico-eleitoral do
integralismo, uma vez que pairava no horizonte da Acao Integralista Brasileira o
alcance da presidéncia do pais e, portanto, era necessario arregimentar essa
parte da populacdo face ao elevado numero de analfabetos. Por sua vez, o
discurso educativo alinhava-se a uma consciéncia politica que estava submetida
a uma ordem civica e espiritual, promovendo o ajustamento e a obediéncia aos
principios defendidos pelo movimento (Cavalari, 1999).
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E possivel identificar uma visdo integralista
no curriculo escolar? Em caso afirmativo,
guais aspectos evidenciam essa abordagem
no contexto educacional?




1.3 Visdo Escolanovista

0 movimento da Escola Nova ganhou forca a partir da sequnda metade do século
XIX e se estendeu pelas primeiras décadas do século XX. No Brasil, foi um
movimento que teve forte repercussao no campo educacional nas décadas de
1920 e 1930, periodo em que diversas reformas educacionais foram
implementadas em varios estados.

Anisio Teixeira (1900-1971) foi educador, administrador, politico e um defensor
de um projeto de educagcdo de carater integral, que correspondesse as
necessidades da sociedade brasileira em transicdo e transformacao intensas.
Tornou-se um importante adepto e disseminador dos principios pedagdgicos
escolanovista, que tinham por orientacdo a experiéncia, o ensino ativo, a
individualidade, o espirito critico e criativo, a autonomia, o sentido social e
comunitario, e cujas criticas se firmaram na contraposicdo ao academicismo, ao
ensino transmissivo e passivo, a rigidez instrutiva e ao dualismo na educacao -
escolas para ricos e elites diferentes das escolas para pobres e classes
populares, que sempre marcou a histéria da educacao brasileira (Giolo, 2012).

Na perspectiva escolanovista, a Educagao Integral deveria constituir-se “com o
objetivo de reconstrugdo das bases sociais para o desenvolvimento democratico,
o qual sé se poderia dar a partir de individuos intencionalmente formados para a
cooperacgao e participacao” (Cavaliere, 2010, p. 249).

Em 1932, Teixeira se tornou um dos intelectuais signatarios do Manifesto dos
Pioneiros da Educacdao Nova, documento que defende a educacdao como uma
responsabilidade essencial do Estado e, portanto, devendo ser obrigatéria,
publica, gratuita, laica e conjugada ao principio da “escola comum” para todos
(Cavaliere, 2010). O manifesto refere que a educacgao:

[...] se propbe, antes de tudo, a desenvolver ao maximo a
capacidade vital do ser humano, deve ser considerada “uma sd” a
funcdo educacional, cujos diferentes graus estdo destinados a
servir as diferentes fases de seu crescimento, “que sdao partes
organicas de um todo que biologicamente deve ser levado a sua
completa formacdo. (Azevedo et al., 2010, p. 46)
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LEITURAS SUGERIDAS

A visdo escolanovista inspirou varios grupos de intelectuais e educadores brasileiros,
além de Anisio Teixeira. Destacam-se: Fernando de Azevedo (1894-1974), Lourengo
Filho (1897-1970), Cecilia Meireles (1901-1964), Darcy Ribeiro (1922-1997),
Florestan Fernandes (1920-1995), entre outros.

SAVIANI, Dermeval. O legado educacional do “longo século XX” brasileiro. In: SAVIANI,
Dermeval (et. al.). O legado educacional do século XX no Brasil. Campinas, SP: Autores
Associados, 2004.

VIDAL, Diana Gongalves. Escola Nova e processo educativo. In: LOPES, Eliane Marta,
FIGUEIREDO, Luciano e GREIVAS, Cynthia (Orgs.). 500 anos de educacao no Brasil. 32
ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2003.

Nesta perspectiva, o Estado deveria oferecer condicdes para o pleno
desenvolvimento do individuo por meio do acesso igualitario a escola em todos
os niveis. Entretanto, trata-se de uma visdo enquadrada em uma perspectiva
liberal e democratica, com o propdsito de atingir desenvolvimento e progresso
sociais sem, contudo, questionamentos profundos no que concerne as
contradicdes e diferencas de classe num contexto capitalista de producao.

A visdao escolanovista postulava, assim, ser a educacdao um meio para a
sustentacao de determinado projeto civilizatorio, pautado nas possibilidades de
ascensdo social a partir de parametros meritocraticos, devendo preparar “para
formar a ‘hierarquia democratica’ pela ‘hierarquia das capacidades’, recrutadas
em todos os grupos sociais, a que se abrem as mesmas oportunidades de
educacao” (Azevedo et al., 2010, p. 40).
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Como a visao escolanovista pode
inspirar acoes pedagogicas nas escolas?




1.4 Visdo Freiriana

Paulo Freire (1921-1997) é uma referéncia para o pensamento pedagdgico
brasileiro. Como intelectual e militante da educacgao, sua acao, ou melhor, sua
pratica, refletida criticamente e inscrita num tempo histérico concreto, se
distingue pelo profundo engajamento politico, ndo no sentido politico-partidario,
mas no fazer humano.

O pensamento deste autor consolida uma proposta de formacdao humana
integral, em que se considera ser indispensavel pensar os homens e as mulheres
formando-se social, cultural e historicamente em comunhdo. Além disso,
promove a valorizacdo dos saberes populares, da cultura local, das histérias de
vida, das vivéncias e do mundo onde o educando esta situado, tendo como
objetivo sua insercdo critica e problematizadora, visto que, no processo
educativo, o autoritarismo, a submissao e a transmissao dos conhecimentos sao
contundentemente refutados, prevalecendo a construcao partilhada do
conhecimento, a participagdo, a escuta e o didlogo respeitoso.
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Conscientizar-se supde desalienacdo, consciéncia critica sobre si como sujeito
da realidade em que esta situado, além da leitura critica do mundo, que permite
a tomada da palavra, uma forma de inscricao no mundo (Freire, 2008).

A pedagogia freiriana, de bases criticas, postula a educagdao como ato politico.
Sendo assim, defende que a educacdo nao € neutra e, consequentemente, esta a
servico de um projeto social, cultural e emancipador.
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Como promover uma formacao humana
integral que valorize os saberes populares,
a cultura local e as histdrias de vida, em
perspectiva critica e problematizadora dos
educandos?




1.5 Educacdo Integral em tempo integral

Anisio Teixeira empenhou-se na luta pela educacao publica de qualidade como
direito de todos, bem como explicitou os problemas e as injusticas que
acompanhavam a educacao brasileira.

Ocupou, entre 1947 e 1951, o cargo de Secretario da Educacdao e Saude, em
Salvador, Bahia; e estabeleceu uma proposta de educacao bastante arrojada para
a época, ao idealizar uma das experiéncias mais notaveis no tocante a Educacao
Integral, o Centro Educacional Carneiro Ribeiro (CECR), que ficou conhecido por
sua perspectiva diferenciada de educacao que “visava a alternar atividades
intelectuais com atividades praticas” (Gadotti, 2009, p. 23).

Experiéncias de Educacao Integral em Tempo Integral:
CECR e CIEP

O CECR visava a formacdo integral da crianga por meio de um curriculo mais
diversificado e abrangente, envolvendo as dimensdes intelectual, fisica, artistica,
cultural e social. Contava com biblioteca, dormitdrios, servigos de assisténcia
médica e odontoldgica.

0 modelo se constituiu em um plano de reestruturacao da educagao no tocante
ao propodsito de renovacdo do ensino primario na sua correspondéncia a
perspectiva humanista canalizada para a vida, para a existéncia.

Em suma, o CECR foi um ambicioso projeto que vislumbrou a ideia de um semi-
internato, que, em face dos investimentos elevados que exigia, recebeu muitas
criticas e ndo alcancou a expansao inicialmente prevista por seu idealizador.

Outras experiéncias destacam-se no cenario educacional brasileiro como os
Centros Integrados de Educacdo Publica, os CIEPs implementados nos anos
1980 e 1990, no Estado do Rio de Janeiro, durante os dois mandatos do governo
de Leonel Brizola (1983-1986 e 1991-1994).

Os CIEPs foram concebidos pelo educador Darcy Ribeiro (1922-1997),
projetados pelo arquiteto Oscar Niemayer, tornando-se grandes complexos
escolares, que representaram “a generalizacdao de um padrao de escola publica,
capaz de oferecer um ensino de melhor qualidade as criancas, principalmente a
maioria proveniente das camadas populares” (Ribeiro, 1986, p. 103-104).
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Em termos estruturais, cada CIEP contava com trés blocos, assim divididos: o
bloco principal, com trés andares, onde ficavam as salas de aula, um centro
médico, a cozinha, o refeitorio, as areas de apoio e recreacdo; o segundo bloco,
com um ginasio polivalente, se destinava a atividades desportivas, teatrais,
musicais e outros eventos; e, por fim, o terceiro bloco, que abrangia a biblioteca
e os dormitérios para alunos-residentes.

A proposta educacional, que visava a formacdo integral, incorporava um
curriculo comum alinhado aos normativos vigentes a época, com aulas e sessdes
de estudo, como também atividades -culturais e desportivas. Os CIEPs
funcionavam como centros culturais e recreativos, promovendo, desse modo,
maior articulacdo com o seu meio, a comunidade (Ribeiro, 1986, p. 47).

Tematicas como Educacdo Integral e escola de tempo integral tornaram-se
lugares comuns no cenario educacional brasileiro, evocadas para indicar “novo”
projeto de escolarizagdo. Na realidade, como desenredamos em tdpicos
anteriores, constituem matérias que vigoraram desde o século passado e que
retomaram a sua notoriedade na atualidade, e, mais recentemente, com o
Programa Escola em Tempo Integral, instituido pela Lei n°® 14.640 de 31 de julho
de 2023, que visa a fomentar a criagdao de matriculas em tempo integral em
todas as etapas e modalidades da Educacgdo Basica, na perspectiva da educagao
integral.

= e =

Fonte: Acervo pessoal, 2024.
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O que significa Educacao Integral para
criancas e jovens na atualidade e como
ela se aplica no contexto escolar?




A Educacao Integral ndao pode ser confundida com escola de tempo integral:

De nada adiantara esticar a corda do tempo: ela ndo
redimensionara, obrigatoriamente esse espago. E, nesse contexto,
gue a Educacao Integral emerge como uma perspectiva capaz de
ressignificar os tempos e os espacos escolares. (Moll, 2009, p. 18)

Assim, carecemos de respostas urgentes, de Estado e dos governos, no que se
refere ao avango dos direitos do educando para um tempo mais digno e justo de
vida, inclusive, por meio da escola.

Por essa perspectiva, repensar como foram e sdao conformados o curriculo, o
tempo, o espaco, o0 ensino, a aprendizagem e a formacao promovidos na escola
faz-se relevante, visto que experiéncias de Educacao Integral, em tempo integral
ou ndo, assimétricas em suas formas de concepgdo e implementacgao, trazem a
tona proposicdes acerca de reconfiguracdes curriculares enquanto desenhos
espago-temporais do trabalho pedagodgico.

A escola de tempo integral vem sendo justificada como um tipo de organizagao
escolar em que os estudantes tém assegurado um tempo estendido de
permanéncia na escola, cuja oferta educativa é “enriquecida” com o acréscimo
de atividades formativas que suportam aprendizagens diferenciadas -
desportivas, artisticas, ludicas — em relagao aquelas tradicionais do curriculo.
Neste tipo de escola, acredita-se ser possivel empregar os principios da
Educacao Integral e, consequentemente, da formacao plena.
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De outra parte, cabe problematizar a qualidade do tempo, considerando o ponto
de vista pedagdgico. E por esta razdo que podemos verificar em alguns estudos
a preocupacao legitima com a questao da jornada ampliada, especialmente em
dois aspectos: por um lado, relativa as atividades oferecidas no contraturno,
desconectadas com a proposta pedagodgica da escola, implicando em ‘duas
escolas em uma’, ja que em um turno sao trabalhadas as “disciplinas” do
curriculo duro, e em outro as extracurriculares (Moll, 2012).
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Por outro lado, ndo correspondera qualificacdo do trabalho pedagdgico, através
de redimensionamento e avaliagao critica das concepgbes que a escola assume
em torno do curriculo, da formacdo, das aprendizagens, das metodologias e
estratégias didaticas cruciais a formacdo de criancgas, adolescentes e jovens,
podendo incorrer em processos reprodutivistas, que consistem apenas em
oferecer “mais do mesmo”.
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A Educacao Integral esta necessariamente

ligada ao tempo integral na escola? Como

avancar para consolidar uma proposta que
promova a formacao plena?




Percurso socio-historico da educacao integral no Brasil

PERCURSO HISTORICO

PERIODO

Movimento politico
social anarquista

1885 e 1925

Movimento Integralista

Década de 1930

Manifesto dos Pioneiros
da Educacao Nova

Décadas de 1920 a 1950

Centro Integrados de
Educacdo Publica

Décadas de 1980/1990

Centros Integrados de Apoio
a Crianca

Década de1990

Lei de Diretrizes e Bases da

~ 1996
Educacao Nacional
Programa Mais Educacao 2007
Plano Nauozlal 2014
de Educacao
Base Nacional 2017
Comum Curricular
Lei n°® 14.640 2023

RTINS
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1.6 Organizacdo curricular

Na escola de tempo integral, no que concerne a extensao temporal, coloca-se em
evidéncia a necessidade de (re)constituicdo da organizacdo curricular e da
formacao nela implicada, gerando demandas as praticas pedagogicas, nem
sempre faceis de contornar. Dai, impde-se a necessidade de tomar os curriculos
como projetos privilegiados de formacao.

O curriculo figura como instrumento de producdao que potencializa formar,
informar e conformar conhecimentos e subjetividades, a partir da selegao
cultural de conhecimentos, dado que se constitui como “um histdrico e poderoso
organizador/implementador de conhecimentos eleitos como formativos”
(Macedo, 2011). Logo, o curriculo € um desafio para a escola de tempo integral
que tenha como propdsito a Educacgdo Integral, por se estabelecer como via
condutora para a formacao e socializagcdo dos estudantes, particularmente,
criancas e jovens das classes populares e das suas familias que recorrem e
depositam na escola publica expectativas de um futuro melhor.

Os docentes, como mediadores culturais, gestores e decisores do curriculo,
cumprem um papel substancial no ensino e nas aprendizagens a serem
desenvolvidos, sendo assim, torna-se importante que a “liberdade intelectual”
(Pinar, 2007) inerente a profissdao seja elemento constituidor das concepcdes e
praticas curriculares.
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A implantacao do tempo integral trouxe
questionamentos ou novas perspectivas
sobre o curriculo escolar? Quais?




O curriculo escolar pode ser compreendido em perspectivas diversas, no que
tange aos sentidos e significados. Entre suas variagcdes semanticas, o curriculo
tem estado relacionado, quer a programa de ensino previamente estruturado ou
a plano de estudos, em um sentido mais tradicional ou técnico-racional, quer por
uma conotacdo mais abrangente, compreensiva e relacional, referindo-se ao
conjunto de experiéncias educativas em conexdao com o0s conhecimentos
curriculares, que podem ser vivenciadas em contexto escolar e para além dele.

Goodson (1995, p. 27) chama atencdo para a importancia que se deve conferir
ao carater histérico e a construcdo social do curriculo, em determinadas
condicdes, por sua “sistematica invencao de tradicdo numa area de producgao e
reprodugdo sociais”, uma vez que, por este angulo, considera o curriculo como
um artefato marcadamente ideoldgico que mantém tragos da sua (re)construcdo
ao longo dos tempos.

Para Sacristan (2000, p. 15), quando definimos curriculo, “estamos descrevendo
a concretizacao das funcdes da prépria escola e a forma particular de enfoca-la
num momento histdrico e social determinado, para um nivel ou modalidade de
educacao, numa trama institucional, etc.”

De acordo com Pacheco (2001, p. 15), o lexema curriculo provém do étimo latino
currere, que significa “caminho, jornada, trajetéria, percurso a seguir e encerra
duas ideias principais: uma de sequéncia ordenada, outra de noc¢ao de totalidade
de estudos”.

Silva (2011) assinala que:

o curriculo tem significados que vao muito além daqueles aos quais
as teorias tradicionais nos confinaram. O curriculo é lugar, espaco,
territério. O curriculo é relagao de poder. O curriculo € trajetoria,
viagem, percurso. O curriculo € autobiografia, nossa vida
curriculum vitae: no curriculo se forja nossa identidade. O curriculo
é texto, discurso, documento. O curriculo é documento de
identidade. (Silva, 2011, p. 150)

Macedo (2017, p. 27) compreende curriculo “como um complexo cultural tecido
por relagcdes ideologicamente organizadas e orientadas”. As definicdes de
curriculo, ligeiramente arroladas e submetidas, aparecem com a intengao de
acentuar sua versatilidade e elasticidade, nao no sentido de criar polarizacoes.

Logo, conforme aponta Pacheco (2005, p. 37), “[...] insistir numa definicao
abrangente de curriculo poder-se-a tornar extemporaneo e negativo”, uma vez
que, as tentativas de definicdes fechadas sobre o curriculo, moldam-no em
redugdes conceituais fortemente enviesadas.
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Que experiéncias curriculares pode a
escola proporcionar, na perspectiva da
educacao integral?




A respeito do curriculo, articulam-se questdes tedricas e praticas, vinculadas a
sujeitos e contextos. Com efeito, € nessa linha de pensamento que Lopes e
Macedo (2011) reafirmam a impossibilidade de uma definicdo do curriculo pelo
que |lhe é caracteristico, nao por falta de lucidez acerca do que é o curriculo e
seu campo de estudo, mas, sobretudo, porque todo conceito formulado diz
respeito a um sentido (que poderia ser outro) que se constitui parcial e no qual é
possivel uma localizagao historica.

Na perspectiva da Educacdo Integral em tempo integral na escola publica, que
procura escapar do “mais do mesmo” e definir rumos mais coerentes com a
formacao global dos estudantes, traduzida numa Pedagogia Curricular que tem
por pretensao a “repolitizacao da organizacao curricular” — dos conhecimentos —
(Arroyo, 2013) e a qualidade das agoes pedagdgicas e das interagdes sociais,
tendo em vista a transformagao da escola como espaco-lugar da producgao,
desconstrucao e reconstrucao do conhecimento, da criatividade, dos afetos,
do bem-estar, do respeito e valorizacao dos educadores e educandos e dos
docentes na producgao curricular.
A gestdo e o desenvolvimento curricular sdo processos dinamicos e
complexos que estao intrinsecamente ligados ao curriculo. Nesse
u@ sentido, se realiza por meio de processos do trabalho escolar de
Coordenadores Pedagdgicos, Supervisores Educacionais,
Orientadores Educacionais, Orientadores Pedagdgicos, Profissionais
Especializados em Educacgdo Especial e especialmente dos Professores. Esses
processos estdo inseridos no conjunto de atividades pedagdgicas que o
professor planeja, organiza e implementa de alguma forma, tornando-se assim
essencial da gestdo do curriculo.

Pensar o curriculo implica em decisdes e posicdes acerca de questdes
fundamentais: O que ensinar? Como? Quando? Para qué? E para quem? Estas
decisdes ocorrem em diferentes contextos educacionais; de um curriculo
nacional, basilar e parametral, as escolas (Arroyo, 2013, p. 13-14), de um
curriculo construido individual e coletivamente, por gestores, coordenadores,
professores e alunos.

A escola ndo deve renunciar ao desenvolvimento da gestdo curricular: o dialogo,
que é compreendido pela visao freiriana “encontro em que se solidarizam o
refletir e o agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser transformado e
humanizado” (Freire, 2005, p. 91). Pressupde capacidade de escuta, abertura,
interacdo, intercambio e possibilidade de realizar novas conexdes, de ato de
criagdo de vinculos; dai a ser um instrumento para a produgdo e

desenvolvimento do curriculo. 36




De que maneira o planejamento curricular
pode auxiliar o desenvolvimento de
metodologias e estratégias alternativas que
aprimorem o processo educacional na
escola? Quais sao os principais obstaculos
para a sua implementacao?




Destacamos a conceituacdo de atos de curriculo, desenvolvida por Macedo
(2011b, 2017, 2018), que nos possibilita pensar o curriculo de maneira critico-
reflexiva, sendo um dispositivo de formagao socialmente construido, para
perceber os professores como participantes ativos do curriculo, em que por meio
de acdes cotidianas colocam questdes curriculares que estao intrinsecamente
ligadas de alguma maneira, a sua formacdo, refletindo sobre seus processos
formativos. Assim, perspectivamos a pratica dos atos de curriculo como
experiéncias formativas significativas no contexto da formacdo continuada dos
docentes.

Macedo (2011b, p. 67), ao propor que o curriculo seja visto como “um texto em
constante escrita”, retoma o conceito de atos de curriculo enfatizando a sua acao
potencializadora do “carater relacional e construcionista” do curriculo enquanto
um dispositivo que é construido socialmente e acrescenta que, nessa
perspectiva, todos os sujeitos implicados nos procedimentos e organizacdes da
formacdo, entre eles os professores, sejam transformados em participantes
ativos do curriculo.

Para Macedo (2011) , os atos de curriculo sdo parte essencial da pratica
formativa e possibilitam que os envolvidos no processo de formacao nao se
limitem ao estabelecido pela estrutura curricular e suas diretrizes. Dessa forma,
evitamos ver como participantes passivos das demandas educacionais ou como
executores de modelos e padroes pedagdgicos. Com base no conceito proposto
por Macedo, Paim (2012) afirma que:
os atos de curriculo ndo acontecem no vazio, mas emergem de
situacOes reais, concretas, em toda e qualquer situacdao em que
questdes referentes ao curriculo estejam em jogo ou em que
alguma agdo formativa esteja em processo, ,“posto que o ponto
central dos atos de curriculo € a formagdo. E para este processo
gue, intencionalmente, eles convergem. Assim, os atos de curriculo

se ddo a partir das agdes cotidianas que colocam em devir o
curriculo [...]” (Paim, 2012, p. 65-66).

Compreendemos que os atos de curriculo, além de permitirem a democratizacdo
do curriculo de maneira dinamica, sao potencialmente formativos e contribuem
nos processos cotidianos da formagao dos professores, assim como de outros
envolvidos na construcao curricular. Isso abrange tanto o campo do
conhecimento educacional quanto as esferas sociais e politicas.

Macedo (2017) enfatiza o curriculo como um processo socio-historico e
cultural, um campo dinamico e vivo, que transcende a teoria e se constroi na
pratica educativa, sendo, simultaneamente, planejamento e acdo. A nocao de
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atos de curriculo permite uma abordagem critico-reflexiva, considerando-o um
processo em constante escrita e reescrita, influenciado pelas interagoes e
experiéncias dos sujeitos.

LEITURA SUGERIDA

MACEDO, Roberto Sidnei. Atos de curriculos: uma incessante atividade
etnometddica e fonte de analise de praticas curriculares. Curriculo sem Fronteiras,
v. 13, n. 3, p. 427-435, set./dez. 2013. Disponivel em
https://formacce.ufba.br/atos-de-curriculos-uma-incessante-atividade-
etnometodica-e-fonte-de-analise-de-praticas-curriculares.
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PARTE 11

MARCOS LEGAIS

LEGISLAGOES FEDERAIS E ESTADUAIS

Reconhecem que a
compromisso com a

educagcao tem um
formacdo e o

desenvolvimento humano global, em suas
dimensoOes intelectual, fisica, afetiva, social,

ética, moral e simbdlica.

(Brasil, 2017, p. 14)




LEGISLAGOES FEDERAIS E ESTADUAIS

Adiante estao listados alguns documentos e legislagcbes que tratam da
educacao em tempo integral. O objetivo deste levantamento normativo é
oferecer uma visao abrangente sobre os dispositivos legais que sustentam a
implementagao de praticas pedagdgicas voltadas ao desenvolvimento pleno dos
educandos.

Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, de 5 de outubro de 1988.
Brasilia, DF: Centro de Documentacgao e Informacao: Edigcdes Camara, 2012.

Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional. Brasilia, DF. Recuperado de: http://portal.mec. gov.
br/ seed/arquivos/pdf/ tvescola/leis/lein9394.pdf . Acesso em 11 de
agosto de 2023.

Lei N° 14.640, de 31 de julho de 2023. Institui o Programa Escola em
Tempo Integral; e altera a Lei n® 11.273, de 6 de fevereiro de 2006, a Lei n°
13.415, de 16 de fevereiro de 2017, e a Lei n® 14.172, de 10 de junho de
2021.

Lei n° 13.005 de 25 junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educacao -
(PNE - 2011- 2020). Diario Oficial da Unido. Brasilia, DF.

Lei n° 11.494, de 20 de junho de 2007. Regulamenta o Fundo de
Manutencao e Desenvolvimento da Educagao Basica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacgao. Brasilia, DF.

Decreto 6.253, de 13 de novembro de 2007. Dispde sobre o Fundo de
Manutencao e Desenvolvimento da Educagao Basica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educagao — FUNDEB. Brasilia, DF.

Resolugao n° 7, de 14 de dezembro de 2010. Fixa Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos. Conselho Nacional
de Educagao. Camara de Educacao Basica. Ministério da Educacgao, Brasilia,
DF.

Deliberacdao CEE/RJ 373, de 08 de outubro de 2019 - institui implantagao
do documento de orientacdao curricular RJ — educagao infantil e ensino
fundamental (DOC-RJ).

Abarcando especificamente o ordenamento constitucional legal que envolve a
Educacao Integral e o tempo integral, evidencia-se que, muito embora a
Constituicdo Federal de 1988 nao faca referéncia a essas expressoes, apresenta
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de forma implicita a concepgao do direito a Educacdo Integral ao apresentar a
educagao como o primeiro dos dez direitos sociais (Art. 6°) e, conjugado a esta
ordenagao, apresenta-la como direito capaz de conduzir ao pleno
desenvolvimento da pessoa seu preparo para o exercicio da cidadania, além de
possibilitar a qualificagdo para o mundo do trabalho (Art. 205).

Portanto, amplia a concepcdo de educacdo ao ndo se restringir apenas a
transmissdo de conhecimentos académicos, mas de promover o desenvolvimento
pleno do individuo em todas as suas dimensdes - cognitiva, emocional, social e
fisica.

Ao considerar o individuo em sua totalidade a Educacdo Integral busca prepara-
lo para além do mercado de trabalho, englobando a formacdo ética e cidada, que
é central para o exercicio pleno da cidadania. Este enfoque educativo por meio
da articulacdo entre a escola, familia e sociedade reforga a responsabilidade
compartilhada na formagao do ser humano, reconhecendo que a educagao é um
processo coletivo e continuo.

A Educacdo Integral também reconhece a necessidade de uma abordagem
interdisciplinar com praticas pedagdgicas que dialoguem com a realidade social,
cultural e comunitaria dos educandos. A motivacdo é a producao de
conhecimento na escola, considerando a sua organizagao curricular, visando
atender as orientacdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e
possibilitar ao aluno, atingir aos objetivos estabelecidos na Deliberacao CEE/RJ
n°® 373, de 08 de outubro de 2021, Documento de Orientacao Curricular do
Estado do Rio de Janeiro: Educacao Infantil e Ensino Fundamental:

\1 Conhecimento \ 6 Trabalho e projeto de vida
Pensamento ciientifico ~

2 . 7 Argumentagao

N e criativo N
- Autoconhecimento

3 Repertdrio Cultural 8 . \
N & e autocuidado
\4 Comunicacgao \ \ 9 Empatia e cooperacao

) Responsabilidade

5 -

\ Cultura Digital \ 10 e cidadania
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PARTE III

PROPOSTAS DE ORGANIZAGAO CURRICULAR INTEGRADA

Curriculo por competéncias

3.1 Médulos de aprendizagem

3.2 Problema

3.3 Projetos

3.4 Temas geradores

3.5 Rede, hipertextual e educacgao online
3.6 Avaliar para qué?

[...] Um gesto de interrupgao, um gesto que é quase
impossivel nos tempos que correm: requer parar para
pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar mais
devagar, olhar mais devagar, ouvir mais devagar, demorar-se
nos detalhes, suspender a opinido, suspender o juizo,
suspender a vontade, cultivar a atencao e a delicadeza,
abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos acontece,
aprender a lentiddo, escutar os outros, cultivar a arte do
encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e
espaco.

(Larrosa, 2013, p. 24)




PROPOSTAS DE ORGANIZAGAO CURRICULAR INTEGRADA

O que é?

Uma forma de elaboragdo e organizacao de proposta curricular compartilhada
entre os diferentes sujeitos da comunidade escolar, visando a valorizacdo
docente, dos educandos e de suas acodes.

Qual é o objetivo?

Instaurar um projeto curricular formativo, compartilhado, integrado e contextual,
de modo que deixe de ser um plano ou programa previamente definido ou
documento imutavel, mas que se traduza por dinamicas, comprometido com a
Educacao Integral dos estudantes.

Como integrar a construgdo curricular?

Por meio de propostas de organizacao curricular, que reflitam a construcao
coletiva de praticas pedagdgicas, por meio da interacdo entre educadores e
comunidade.

De que forma?

Com a realizacdo de reunides pedagdgicas e reunides com Conselho Escolar
Comunidade, e com acdes que possibilitem a participacao da comunidade
escolar.

O que se espera?

Contribuir na construcao coletiva da organizacao curricular, de forma que
professoras e professores tenham respeitadas suas vozes, e proporcionar a
concepgao de curriculo nas acdes pedagdgicas e interacdo social com a
perspectiva da educacao integral.

LEITURA SUGERIDA

GOODSON, Ivor. Curriculo, narrativa e o futuro social. Rev. Bras. Educ. [online]. 1997,
vol.12, n. 35, pp.241-252. ISSN 1413-2478. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/FgNMHdw8NpyrqLPpD4Sjmkq/?
format=pdf&lang=pt Acesso em: 02 ago. 2023.

MACEDO, Roberto Sidnei. Curriculo: campo, conceito e pesquisa (5% Ed). Petrépolis,
RJ: Vozes. 2017.

MACEDO, Roberto Sidnei. A teoria etnoconstrutivista de curriculo e a pesquisa

curricular: configuragGes epistemoldgicas, metodoldgicas e heuristico-formativas.
Revista e-Curriculum, Sao Paulo, v. 16, n. 1, p. 190 - 212 jan./mar.2018.
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CURRICULO POR COMPETENCIAS

Entende-se fecundar a nogao de competéncia como mediadora da organizagao
curricular, com a ideia da possibilidade de caminhos formativos, bem como a
terminalidade e a continuacdo posterior de estudos, supondo que cada mddulo
engloba conteldos e atividades capazes de formar um determinado conjunto de
habilidades. Uma concepc¢do de curriculo mediada por uma pedagogia ativa e
construcionista, na qual a formacdo é configurada pelo saber teodrico
(formalizado) e pratico (técnico e metodoldgico), os quais podemos denominar
saberes em uso.

Para Perrenoud (1999), adotar uma abordagem baseada em competéncias é uma
questdo que envolve tanto continuidade quanto mudancga. A continuidade se da
porque a escola sempre teve a intencao de promover esse desenvolvimento, mas
a mudanga é necessaria devido a diversas questoes.

As praticas pedagogicas e didaticas habituais, a divisdo rigida das disciplinas, a
segmentagdo do curriculo, o peso da avaliacdo e da selecdo, a organizacao
escolar e a necessidade de tornar o trabalho do professor e do aluno algo
rotineiro tém levado a métodos de ensino que, muitas vezes, ndo favorecem o
desenvolvimento de competéncias, apenas visam a aprovagao em exames. Assim,
a inovagao nao seria introduzir a ideia de competéncia nas escolas, mas sim
adotar um programa orientado pelo desenvolvimento de competéncias, que
exercem um poder de gestao sobre o conhecimento disciplinar.

Nesse sentido, “a proposta de formacao por competéncias critica as formagdes
gue privilegiam o abstracionismo, que esquece que se aprende para se inserir de
forma competente e cidada na sociedade do presente e enfrentar seus desafios”
(Macedo, 2017, p. 98).

Logo, o curriculo por competéncias pode ser considerado como um curriculo
integrado, pois a organizacdao € nao disciplinar e as competéncias expressam
uma integracdo de conteudos, conceitos e processos metodoldgicos.

Considerando o carater globalizador do curriculo voltado para o
desenvolvimento de competéncias, os conteudos exigem que o desenho
curricular e as metodologias adotadas permitam refletir e estudar sobre esses
contetdos de forma continua no processo educativo. Importante observar que
esses conteldos sao principalmente de carater atitudinal e procedimental. Com
isso, deve-se considerar como os procedimentos e atitudes sao aprendidos, para
que seja possivel avaliar quais as melhores estratégias e metodologias a serem
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utilizadas.

Desta forma, percebe-se que a abordagem educacional direcionada para o
desenvolvimento de competéncias pretende superar a compartimentalizagao do
saber em disciplinas, promovendo uma visao mais integrada e abrangente, capaz
de lidar com a complexidade das situagdes enfrentadas pelos alunos no seu dia a
dia. Para isso, é fundamental recorrer a metodologias que incentivem a
participacdo ativa dos alunos, promovam a contextualizagdo dos conteudos e
integrem experiéncias e praticas reais. Nesse sentido, as metodologias
participativas desempenham um papel primordial no processo de ensino-
aprendizagem.

3.1 Modulos de aprendizagem

O conceito de competéncias e a proposta de organizagdo do curriculo por
mddulos surgiram em um periodo marcado por inovagdes nos processos
produtivos da sociedade industrial. Essa organizagao visava alinhar-se as
demandas concretas da sociedade, mantendo critérios de eficiéncia e
racionalidade no planejamento curricular.

Dessa forma, é fundamental refletir sobre a fragmentagao das formacdes e a
necessidade de construir, no contexto dos curriculos, um itinerario formativo no
qual o aluno possa construir, com consideravel autonomia, seu percurso de
aprendizagens. Além disso, é importante promover com facilidade a decisdo
desse percurso. Nesse sentido, autores como Michael Young sugerem a
modularizacdo como uma alternativa viavel para superar curriculos lineares e de
itinerario de formacao rigida.

Young (2000) oferece reflexdes para pensarmos alternativas de construgao
curricular que favorega, a vivéncia de aprendizagens relacionais. Isso significa
integrar temas, proposicdes, problemas e conceitos centrais da experiéncia
formativa, de modo que esses elementos permeiem todo o processo educacional,
ao mesmo tempo que se conectam a conhecimentos especificos de cada area de
formacao. Para o autor:

Renunciar a algumas de suas praticas tradicionais equivalera a
depositar mais, e ndo menos, responsabilidade nos professores. A
contraposicao entre a centralidade do professor e a centralidade
do aluno, em especial no contexto de uma abordagem baseada em
resultados, que da tanta atencdo a avaliacdo, pode facilmente
distrair a atencdao dos desenvolvimentos de uma pedagogia
centrada no aluno [...] minha critica a um curriculo centrado no
aluno concentrou-se nas limitagcbes das abordagens que dao
excessiva énfase ao papel ativo dos alunos; argumentei que elas
desdenham a necessidade de novos papéis para professores.
(Young, 2000, p. 130)
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O autor demonstra preocupagao com o contelldo na organizagao curricular em
moddulos, destacando que a habilidade de "aplicar" o conhecimento é tdo
relevante quanto o dominio dos conteldos das disciplinas. Nesse sentido, um
curriculo modular pode viabilizar essas oportunidades, permitindo a integracdo
de diferentes combinacdes de conhecimentos disciplinares e suas aplicacdes
praticas, que podem ser orientadas por resultados especificos.

Nesse sentido, é necessaria uma nova abordagem de organizacdo do curriculo
que ligue os modulos e os resultados as aspiragdes e necessidades dos alunos e
aos objetivos e propdsitos do sistema como um todo. Ressaltamos, assim, a
interdependéncia entre todo o curriculo de uma escola e os elementos que a
compdem: programas disciplinares e profissionalizantes, apoio ao aluno,
orientacdes. Logo, a conectividade na organizacdo do curriculo por médulos ndo
se refere a um modelo determinado de curriculo, mas sim a maneira como 0s
objetivos curriculares de uma formacao sdo expressos em todas atividades e a
maneira como essas atividades sao reunidas para articular e apoiar os objetivos
de cada um dos alunos.

O QUE PLANEJAR? =2
PARA QUEM?

DESCRICAO Recurso PUBLICO-ALVO

Temos Semanais COMPONENTES
CURRICULARES:

Carga Horéria CONTEUDOS

Periodo DESAFIOS:

PARA QUE:

HABILIDADES:

SABERES EM USO:
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Ferreira Cavalcante, Artemilson Alves de Lima. Projeto SESI - Curso Curriculo
Contextualizado.

PERRENOUD, Philippe. Construir as competéncias desde a escola. Porto Alegre:
Artmed, 1999.

3.2 Aprendizagem baseada em Problemas

A proposta curricular de aprendizagem baseada em problemas deve refletir
situacdes da realidade, antecipa-la como acontecimento para que o estudante
gue se prepare para a atuacao profissional. Isso envolve uma reflexao sobre uma
tematica especifica dentro de um contexto, a escolha de recursos pedagdgicos, a
busca ativa por conhecimento, a analise critica e sua aplicagdo pratica. Essa
metodologia é baseada no “estudo de problemas propostos com a finalidade de
fazer com que o aluno estude determinados conteudos de forma reflexiva e
tensionada por problemas concretos” (Macedo, 2017, p. 102).

O curriculo desafia os alunos com problemas reais, estimulando-os a construir
conhecimentos de forma a retomar a analise da situagdo. Nesse sentido, o papel
dos professores é contribuir para o processo de ensino e aprendizagem,
apresentando problemas com niveis de complexidade progressivos. Apesar de
mais de um século de movimentos pedagdgicos inovadores e das varias décadas
de abordagens construtivistas, interacionistas e sistémicas nas ciéncias da
educacdo, os modelos transmissivos e associacionistas ainda mantém sua
legitimidade e, com frequéncia, continuam dominando o cenario educacional
(Perrenoud, 2002).

A Aprendizagem Baseada em Problemas é a alternativa em que os estudantes se
deparam inicialmente com um problema, que é sucedido por uma investigacdo
em um processo de aprendizagem centrado no estudante. “Os estudantes
trabalham com os problemas em pequenos grupos, sob a supervisao do
professor” (Veiga, 2014, p. 307). Além disso, a solucdo colaborativa de
problemas permite que os professores organizem as teorias de forma
colaborativa e o trabalho conjunto entre docentes e estudantes (Veiga, 2014).
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O aspecto central desse dispositivo curricular € a conexao entre o problema
investigado e o processo de problematizacdo dos fendmenos. Assim, a estrutura
curricular se organiza a partir de uma pratica pedagdgica que promove a reflexdao
para além da atividade intelectual, orientando-se por uma aprendizagem ativa.
Esta abordagem busca integrar compreensdo e transformacao, considerando
perspectivas éticas, politicas e estéticas como dimensdes inseparaveis. Aprender
de forma engajada em uma pratica reflexiva torna-se a base de uma formacao
fundamentada na problematizagcao do conhecimento e das realidades sociais.

O QUE PLANEJAR?

FORMULAR QUESTOES A SER PESQUISADA

IDENTIFICAR E ANALISAR PROBLEMAS

ESCOLHER BASE DE DADOS (ESTABELECER
PARCERIAS - DENTRO OU FORA DA ESCOLA)

ESTABELECER OBJETIVOS

ANALISE E PESQUISA DOS DADOS

REDISCUSSAO DO PROBLEMA

POSSIVEIS CAMINHOS

Quer saber um pouco mais?

VEIGA, Ilma Passos Alencastro. Docéncia na Educagado Superior e suas -
Articulagbes com a Metodologia da Aprendizagem Baseada em Problemas. In:
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UniCEUB, Livro 2, 2014.

PERRENOUD, Philippe. As competéncias para ensinar no século XXI. Porto
Alegre: 2002
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3.3 Projetos

Segundo Beane (2002), William Kilpatrick, discipulo de Dewey, traz novos
contornos ao desenvolvimento do curriculo, quando da publicagdo, em 1918, do
artigo “The Project Method”, no qual apresenta uma proposta considerada
reformista para a educacdo e para o curriculo, amparada em quatro etapas,
quais sejam: proposito, planificagdo, execucdo e avaliagdo. Neste método, o
professor orienta o processo de ensino como um guia e ndao como centro do
conhecimento. Kilpatrick “exigia um afastamento do ensino coercivo e da
aprendizagem passiva em direcao ao empenho das criancas em projetos
significativos” (Beane, 2002, p. 34), e olhava para a educacao “como vida em si e
ndao como uma mera preparagcao para a vida” (Beane, 2002, p. 42). Em comum,
Dewey e Kilpatrick compartilham a ideia de considerar relevantes os interesses
dos alunos no processo curricular por meio de metodologias mais ativas.

Integrar conhecimentos e pensa-los com as realidades contextualizadas é o
cerne da proposta curricular por projetos, ou seja, possibilitar que o
conhecimento seja experienciado de forma globalizada e relacional. Nestes
termos, € central o incentivo e o desafio a um constante esforgo interpretativo e
construcionista por todas as vias didatico-pedagdgicas.

De acordo com Hernandez (1998), a principal questao que o professor busca
responder é: ‘Qual é o objetivo de aprendizagem que desejo alcangar com 0s
diferentes integrantes do grupo por meio do projeto?’ Neste contexto, a inclusao
de inovagles, paradoxos, contrastes com fontes, cenarios educativos e as
experiéncias trazidas pelos préprios alunos desempenha um papel fundamental.
0 foco esta no aprendizado ativo e na criatividade.

A proposta pode combinar oficinas interclasses com atividades individuais,
incentivando um ambiente pedagogico estimulante, que valorize a compreensao
do significado da aprendizagem em grupo. Ha também uma atencdo especial ao
planejamento dos recursos necessarios para garantir a funcionalidade do
projeto.

Além disso, adota-se uma abordagem de avaliacdo processual, que comega
identificando o que os alunos ja sabem sobre o tema, suas perguntas, hipoteses
e referéncias de aprendizagem. Durante o projeto, avalia-se como estdo
progredindo e se conseguem acompanhar o propdsito da atividade. Ao final,
verifica-se o que aprenderam em relacao aos objetivos iniciais e se conseguem
estabelecer novas conexdes.
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Investir nas fontes de informacao, nas tecnologias mediadoras e o modo de
acessa-las é, também, do ambito da organizagao de um trabalho pedagdgico
com projetos.

e COMPONENTES

CcoMo? CURRICULARES
ENVOLVIDOS

CENARIO E AMBIENTAGAQ TURMAS ENVOLVIDAS

PERIODO J| J PARCERIAS COMUNITARIAS

QUANDO?

RECURSOS MATERIAIS REPLANEJAMENTO AVALIAGAO E CONCLUSOES
E HUMANOS FINAIS POS-PROJETO

Quer saber um pouco mais?

HERNANDEZ, Fernando. Transgressdo e mudanga na educac&o: os projetos de
trabalho. Porto Alegre: ArtMed, 1998.

BEANE, James. Integracgao curricular: a concepgao do nucleo da educacao
democratica. Porto: Platano Editora, 2002.

51




3.4 Temas geradores

Na perspectiva curricular de temas geradores, inspirados no pensamento de
Paulo Freire (1985), sua concepcao e implementacao vao refletir e mobilizar e
objetivar a indissociabilidade entre educagdo e politica. Os temas geradores
podem ser abordados de forma interdisciplinar e transdisciplinar, promovendo a
construgdo de conhecimentos pedagodgicos nas relacdes entre saber social e
saber escolar, e permitindo amplas interagdes entre componentes curriculares e
objetos do conhecimento. Kramer pontua a perspectiva do tema gerador como
orientacao curricular:

Cabe lembrar que uma caracteristica fundamental da proposta é a
necessaria articulagdo desses conhecimentos com a pratica
pedagdgica, viabilizada exatamente pelo tema gerador, verdadeiro
fio condutor das atividades e, ao mesmo tempo, organizador dos
conteudos. Mas esses conteidos ndo se amalgamam, nem se
desfiguram ou sdo disfarcados pelo tema. Ao contrario, eles se
tornam significativos e ficam revestidos de seu real valor e da sua
fungdo social, na medida em que sdao sempre contextualizados,
sendo adquiridos para alguma finalidade concreta e em funcdo de
um objetivo elucidado. (Kramer, 1989, p. 63)

Nesses termos, Kramer sugere cinco tipos de estratégias para proceder a
avaliacdo: “analises e discursdes periddicas sobre o trabalho pedagdgico;
observacdes e registros sistematicos; arquivos contendo planos e materiais
referentes aos temas; relatérios dos alunos; pratica da autoavaliagdao” (Kramer,
1989, p. 95-96).

Os temas geradores se apresentam como uma das perspectivas curriculares mais
relevantes na organizacao curricular, pois combinam dimensd&es epistemoldgicas,
politicas, éticas e pedagdgicas. Essa abordagem evita reducdes a modelos
padronizados de curriculo, oferecendo uma alternativa complexa e significativa.
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O QUE PLANEJAR?

REALIDADE LOCAL

CONTEXTO GLOBAL

FIO CONDUTOR
DAS ATIVIDADES

A) LEVANTAMENTO PRELIMINAR

B) ANALISE DAS SITUAGCOES E
ESCOLHAS DOS TEMAS

C) REALIZAGAO DE DIALOGOS

D) REDUGAO TEMATICA

E) DESENVOLVIMENTO DO
PLANEJAMENTO

F) INTERDISCIPLINARIDADE

0S TEMAS
GERADORES
PODEM

ESTIMULARA CURIOSIDADE

VALORIZAR O CONHECIMENTO
CIENTIFICO

EVITAR MODELOS
TRABALHAR CONTEXTUALIZADO
GARANTIR A CRITICIDADE
POSSIBILITAR A CRIATIVIDADE

HISTORICIZAR E POLITIZAR A RELACAO
COM O SABER
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3.5 Rede, hipertextual e educacdo online

A introducao das tecnologias da informacao e comunicagao nos contextos
educacionais exige que o campo do curriculo e as praticas pedagdgicas
considerem as possiveis mediacdes estruturantes que essas tecnologias podem
proporcionar. Além disso, é necessario refletir sobre a natureza do ambiente
cultural e sociopolitico que produzem: a cibercultura.

Para Santos (2018), a cibercultura é um fendmeno sociotécnico e cultural que
surge da convergéncia entre a informatica e as telecomunicacdes. Esse
movimento da origem a uma diversidade de interfaces de comunicagao, tanto
sincronas quanto assincronas, além de uma multiplicidade de novas midias e
linguagens. Essas inovacgdes tém ampliado as formas de sociabilidade e
promovido novos processos educacionais e de aprendizagem, fundamentados
nos principios de interatividade e hipertextualidade. Configura-se como uma
significativa abertura para formagao multirreferenciada na medida em que o
hipertexto é concebido como uma interrelacdo de vérios textos ou narrativas. E
flexivel, permitindo conexdes entre diferentes areas de conhecimento e
componentes curriculares, proporcionando ao aluno observar e conhecer o que
esta ao redor, para a produzir, interagir e difundir conhecimentos e saberes, com
uma abordagem construtivista a aprendizagem, em uma perspectiva de formacao
autdbnoma e autoral a partir das demandas contemporaneas. Assim, multiplas
linguagens confluem para uma formacao que disponibiliza a pluralidade de forma
rapida em tempo real.

A pesquisadora Nilda Alves, ao trabalhar com redes de saberes, apresenta a ideia
de que a construcao do conhecimento em rede amplia a discussao inicial sobre
os espacos de formacao. Nesse contexto, a nocao de conhecimento em rede traz
um novo referencial: a pratica social. Nessa perspectiva, o saber cotidiano se
desenvolve por meio de estratégias de uso do que ja existe, orientadas por um
certo grau de improvisacao (Alves, 2015).

Trabalhar com o cotidiano e se preocupar como ai se tecem em
redes os conhecimentos, significa, ao contrario, escolher entre as
varias teorias a disposicao e muitas vezes usar varias, bem como
entendé-las ndo como apoio e verdade mas como limites, pois
permitem ir s6 até um ponto, que ndo foi atingido, até aqui pelo
menos, afirmando a criatividade no cotidiano. (Alves, 2015, p. 137)

Na formacao do estudante pode ser valorizada a integracdao de recursos
tecnoldgicos e inovacdes pedagdgicas. A cibercultura é compreendida como um
conjunto adicional de referéncias, com as quais as praticas curriculares devem

contar para realizar a importante tarefa de organizar e implementar a formagao

do aluno.
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cibercultura. Rev. Didlogo Educ., Curitiba, v. 18, n. 56, p. 36-60, jan. 2018
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jul-dez. 2017.

ALVES, Nilda. Decifrando o pergaminho os cotidianos das escolas nas légicas das
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Alexandra; OLIVEIRA, Inés Barbosa (Orgs). Nilda Alves: praticantes pensantes de
cotidianos. 12 ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2015, p. 133-151.
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3.6 Avaliar para qué?

Para provocar, no cotidiano escolar, a inquietagdo de (re)pensar a pratica,
interrogando-a e tornando tal agao reflexiva.

AVALIACAO

FEEDBEACK

FOI BOM! POR ISSO DEVE CONTINUAR

PRECISA MELHORAR

APRENDIZAGENS NAO PREVISTAS
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A avaliacdo permanece como um desafio no campo educacional, sendo
necessario compreender as diferentes formas de avaliagao e seus significados no
contexto educacional, de forma a contribuir para o progresso dos alunos no
aprendizado.

Ha muitos estudos que auxiliam o ato de avaliar, ndo como uma receita, uma
oportunidade para promover a reflexdao aos atores do ambiente educacional,
porém a pratica escolar continua resistente, e as mudangas significativas. Parece
gue o objetivo principal do nosso sistema educacional se concentra nos exames,
guando deveria ser a aprendizagem.

Diante disso, a relagao entre aluno e professor muitas vezes é marcada por
conflitos. A avaliacdo feita pelo professor é por meio da prova e esta é elaborada
de forma complexa, mesmo que o ensino do conteddo tenha sido com uma
linguagem mais compreensivel. Seu foco consiste em resultados, ou seja, no
desempenho final do aluno, ndo no processo de aprendizagem.

Nao ha receita, mas ha caminhos...

A justificativa para o tempo integral/jornada ampliada centra-se no desafio de
gue todos os alunos elaborem seus aprendizados na escola, tendo em vista a
formacdao e o desenvolvimento integral destes. Entretanto, mais tempo de
formagao deve evocar e requisitar novas bases pedagdgicas para a avaliagao.

Deste modo, parte-se da compreensao de que “os conhecimentos sao criados
ndo sé pelos caminhos ja sabidos e consagrados, e que precisam ser
questionados permanentemente, mas também nesse tecer constante de
encontros e desencontros cotidianos” (Macedo et al., 2011, p. 18).

Neste sentido, Freire (1996, p. 39) afirma: “por isso é que, na formacgao
permanente dos professores, o momento fundamental é o da reflexdao critica
sobre a pratica [...]”, de maneira que possibilite a constante avaliacdo e
qualificacao do trabalho realizado.
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PARTE IV

CURRICULO EM AGAO

LIMITES, ACOES, ESTRATEGIAS E RESULTADOS

O curriculo é um espacgo vivo de construgao de
conhecimento, resultante do pensamento, das
experiéncias, dos sujeitos e das suas interagdes
de natureza histodrica, social e bioldgica.
(Macedo, 2017, p. 76)




CURRICULO EM AGCAO

Ao designarmos o curriculo e seu desenvolvimento como um projeto formativo,
levamos em conta sua incompletude diante das possibilidades e dos limites
impostos pelo real, ao passo que procuramos enfatizar sua capacidade, num
sentido processual, de abertura e reconstrucdao pedagdgica no que toca as
vivéncias e as aprendizagens, pois configura-se em um mecanismo pelo qual a
escola inscreve 0s sujeitos em processos de socializacdao, subjetivacao e
construcao de identidades, mediatizados pelas formas de relagdes e interacdes
entre os seus agentes, pelos conhecimentos social e historicamente produzidos,
eleitos intencionalmente como formativos (Macedo, 2017).

Estes conhecimentos formam matrizes de orientagao que atuam no modo como o
sujeito vé o mundo e a si proprio, no modo como se relaciona socialmente e nas
trajetérias individuais. O curriculo constitui-se como um complexo artefato
cultural e organizador das formacdes (Macedo, 2012). Pressupde que, como
projeto formativo, seja bem pensado e planificado pelos agentes interessados. Ele
estd sujeito ao debate e a aceitagdo social, com ratificagdo ou rejeicdo
democratica pelos seus proponentes, ganhando contornos de formalizagao,
tornando-se publico.

A pluralidade de inovagdes epistemoldgicas e pedagodgicas com as quais
convivemos nos meios educacionais indicam que perspectivas e dispositivos
pedagdgicos-curriculares ndo devem ser considerados uma solucdo de via Unica.
O curriculo é uma construcao social, cultural e historicamente situado, um projeto
construido continuamente pelos diferentes agentes educativos, alicercado na
forma e no conteldo dos conhecimentos escolarizaveis, portanto, conhecimentos
culturalmente institucionalizados, produto de lutas, conflitos e de articulacdes de
poder.

Educacdo integral como direito de cidadania supde uma oferta de
oportunidades educativas, na escola e além dela, que promovam
condicdbes para o desenvolvimento pleno de todas as
potencialidades da crianga e do jovem. Sua inclusdao no mundo do
conhecimento e da vida passa pela garantia de um repertério
cultural, social, politico e afetivo que realmente prepare um
presente que fecundara todos os outros planos para o futuro.
(Guara, 2009, p. 77)

A formacdao nao se limita a espagcos formais, onde reside evidente
intencionalidade formativa. Ela acontece nas experiéncias de vida, de cultura em
curso, em fluxo, em interrelagdo. O processo formativo enseja inspiracoes
intercriticas e solidarias com a diferenca no que toca a construcdo do bem
comum. Nesta perspectiva, o:
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compromisso politico e ético em niveis da existéncia cidada em
aprendizagem, requer reflexdo e explicitacdo ampliadas e
aprofundadas, escolha, compromisso, corresponsabilidade, que vai
além da informacgao, do aprender simplesmente, do conhecimento e
dailustracdo. (Macedo, 2017, p. 52)

0 que se propde como formagao ndo é da ordem da prescrigdo ou imposigao,
mas da problematizacao, da negociacao e da implicacao fundadas em objetivos e
responsabilidades sociais e existenciais.

O ensino por competéncias na Educacdao Integral ndo deve ser reduzido a
aplicagdao automatica de metodologias voltadas ao desenvolvimento de
habilidades em sala de aula, como pode sugerir uma leitura superficial das mais
de 1300 habilidades presentes na BNCC. E essencial promover uma
interpretacao cuidadosa e reflexiva, considerando os objetivos, o contexto e as
estratégias de implementagao. Isso deve ser feito com o compromisso de
assegurar os direitos de aprendizagem e desenvolvimento, orientados por um
projeto pedagdgico que priorize uma formacdo ética e integral, atendendo as
necessidades de cada individuo e da coletividade.

A organizacdo curricular é assumida como um instrumento de responsabilidade
coletiva, imputando aos agentes educativos - gestores, professores, pais,
estudantes, comunidade - a participacdo ampla e democratica na tomada de
decisdes, isto é, um projeto formativo compartilhado. Neste sentido, a efetiva
participacao dos sujeitos na construcao e operacionalizacao curricular no ambito
institucional é principio legitimo na consecucdo democratica do projeto
formativo. No caso dos envolvidos na pratica pedagdgica compreendidos como
comunidade escolar, a participagao sistematica se configura como um objetivo a
ser alcancado.

Entendemos que uma agao importante da escola para sociedade é a de instigar a
criticidade, a criatividade, a pergunta, a davida. Caminho cheio de intempéries e
dificuldades, como de infraestrutura, recursos materiais, legais e culturais. O
caminho aponta, a cada dia mais, para uma nova definicao de escola. Uma escola
no século XXI para educadores e educandos do século XXI.
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