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APRESENTACAO

A obra intitulada Produtos Educacionais e Pesquisas em Ensino:
Partilhando Experiéncias, Movimentando Saberes ¢ uma coletinea que se
propde a compartilhar conhecimentos, reflexdes e priticas educacionais
relevantes, contribuindo para a formagio de educadores e pesquisadores.
Nesse sentido, ela estd organizada em cinco capitulos, que, de maneira
articulada, expressam aspectos especificos da educagio sob diferentes
perspectivas e abordagens.

Deste modo, o primeiro capitulointitulado Difusio do Conhecimento
pelaEscola: Anilise Cognitivada Escritae do Desenho como Representagio
do Bullying investiga as formas de representagio do bullying por meio da
andlise cognitiva de priticas escolares, como a escrita e o desenho. Assim,
este estudo evidencia as potencialidades dessas praticas como ferramen-
tas pedagdgicas para compreender e combater situagdes de violéncia no
ambiente escolar.

Na sequéncia, o segundo capitulo, intitulado A Expressio das
Emogbes na Prética do Voleibol, aborda a relagio entre a pratica esportiva
¢ a expressao emocional. Por meio do voleibol, os autores refletem sobre
como as vivéncias emocionais dos participantes podem ser integradas
ao processo educativo, promovendo, dessa forma, o desenvolvimento
pessoal e social.

Posteriormente, no terceiro capitulo, Processo de Construgio de
Recurso de Ensino e Pesquisa para a Formagio de Avaliadores, discute-se
a elaboragio de recursos educacionais como instrumento para aprimo-
rar a formagio de avaliadores. Nesse contexto, este capitulo apresenta a
construgio desses recursos como um processo colaborativo e formativo,
destinado a melhoria continua da prética avaliativa.

Logo apés, o quarto capitulo, intitulado Partilhando Experiéncias,
Movimentando Saberes: O Jornal Escolar como Produto Educacional, des-
taca o uso do jornal escolar como estratégia diddtica. Ademais, evidencia-se
o seu potencial como um produto educacional capaz de promover a troca
de saberes e o desenvolvimento de competéncias criticas e comunicativas.



Em continuidade, o quinto capitulo, Evolugio Histérica do Sistema
de Avalia¢do da Qualidade da Educagio Superior no Brasil, apresenta
uma anilise detalhada do histérico do sistema de avaliagio da educagdo
superior no pafs. Assim, este estudo oferece uma visio abrangente sobre
as mudancgas e os desafios enfrentados ao longo do tempo, contribuindo,
portanto, para o debate sobre politicas publicas de qualidade educacional.

Por fim, o sexto capitulo disserta é apresentar uma cartilha desen-
volvida paraapoiar professores, promovendo uma abordagem estruturada
e acessivel para o ensino dessa modalidade.

Diante do exposto, esta coletinea, ao articular teoria e pritica, convida
o leitor a refletir sobre as multiplas dimensdes da educagio, incentivando
a inovagio e o compromisso com a formagao de qualidade. Em sintese,
ela constitui uma valiosa fonte de inspiragdo e consulta para interessados
no tema, educadores, estudantes e pesquisadores.

Equipe editorial
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Quando um dia a fortaleza da razdo centrada no sujeito for demolida,
também desabari o logos, que sustentou por muito tempo a interiorizagio
protegida pelo poder, oca por dentro e agressiva por fora.

O logos terd, entdo, de render-se ao seu outro, seja este qual for.

Jurghen Habermas



DIFUSAO DO CONHECIMENTO PELA
ESCOLA ANALISE COGNITIVA DA ESCRITA
E DO DESENHO COMO REPRESENTACAO
DO BULLYING

Geraldo Francisco dos Santos!
Urinia Auxiliadora Santos Maia de Oliveira?

INTRODUCAO

O Bullying, como forma de preconceito declarado, ¢ um tema recor-
rente no cotidiano da educagio escolar. Ao longo da trajetéria da escolari-
zagdo, estudantes, professores, equipe diretiva/pedagdgica e funciondrios
testemunham agées decorrentes dessa pritica que corporifica-se através
de opinibes, conceitos e atitudes, ratificando a escola como espago de
reproducio do que ocorre no 4mbito social e familiar.

Quando nio tratado, discutido ou diluido, ele pode se transformar
em obstdculos para as diversas relagdes na escola, seja entre alunos, seja
entre esses e os demais participantes daquele ambiente. Por isso, abordar
esse tema dentro da instrugdo escolar pode ser uma forma de arregimen-
tar os varios olhares e pensamentos sobre o problema, buscando tornd-lo
evidente sem causar mal-estar na comunidade interna da escola, mas com
o propdsito de instigar e sedimentar novos comportamentos.

Uma das maneiras de identificar o Bullying é através da linguagem
artistica®, seja no formato de desenho, seja através da linguagem literdria
(histérias escritas). Em relagdo a primeira, o desenho tem se mostrado uma
ferramenta direta, eficiente e positiva para atingir esse objetivo.

Desenhar ¢ uma das atividades mais antigas da humanidade, prova
disso ¢ a chamada arte rupestre datada no periodo Paleolitico Superior,
a cerca de 40 mil anos a. C., cujos desenhos ji demonstravam um certo

'Doutor em Ciéncias da Educagio (FICS). Doutorando em Difusio do Conhecimento (UFBA).

CV: http://lattes.cnpq.br/8874715400214669

2Doutora em Educa¢do na 4rea de Teatro-Educagio (UFBA). Professora Associada II (UFBA).

CV: http://lattes.cnpq.br/2781619787919218

? Além das mencionadas no texto, o teatro ¢ a danga também sdo outras formas de trabalhar temas diversos.

9
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interesse do homem primitivo pela representagio pictérica, que, apesar
de ter um nivel de consciéncia rudimentar, intuiu os materiais disponiveis
(sangue, excrementos, barro etc.) para efetuar tais registros. Parece ter
havido ali uma necessidade de expressar-se e comunicar-se, gravando um
significado, aquilo que para ele fazia sentido.

Essa necessidade permaneceu ao longo da evolugio humana, sendo
comum nas diversas sociedades, pois desde tenra idade, mesmo antes de
iniciar a escolarizagio, as criangas debrugam-se sobre o desenho para
expressar ou comunicar aquilo que estd dentro de si e também o que estd
fora, exprimindo e re-vivenciando pela composigio da imagem desenhada,
o cotidiano vivido (Beilfuss, 2015), constituindo-se, essa atividade, como
um elemento imprescindivel da cultura humana (Azevedo, 2010).

Em relagio a segunda, e por extensio, a produgio escrita deveria dar
conta de exprimir as vivéncias dos estudantes, entretanto, as dificuldades
linguisticas podem ser limitadoras da expressividade: os equivocos linguis-
ticos extrapolam a fluéncia textual, quando sio marcados por obliteragdes,
dificuldades grificas, falta de conexdo e coeréncia textual, dentre outros.

E nesse sentido que levantou-se o seguinte problema para essa pes-
quisa: como o desenho pode representar efetivamente uma histéria escrita
com equivocos linguisticos? Nessa perspectiva, acredita-se que se deve
buscar no texto escrito os elementos que dialoguem com os aspectos
grificos e significativos propostos no desenho, gerando um sentido de
complementaridade.

Desse modo, esse estudo justifica-se por adotar duas linguagens
comuns do contexto escolar — o desenho e a escrita textual — na tentativa
de contribuir para uma maior compreensio da representatividade desses
suportes pedagégicos para o melhor desempenho da pritica pedagdgica na
escola. Visa-se assim, apresentar aqui, um percurso metodolégico de uma
sequéncia diddtica ocorrida na Escola Municipal Edivaldo Boaventura®, no
bairro de Areia Branca, no municipio de Lauro de Freitas-Bahia. Essa pratica
metodoldgica resultou em um produto — um livro — com a contribui¢io de
estudantes de trés turmas do 62 ano do Ensino Fundamental, com vistas a
difundir o conhecimento produzido pelos sujeitos participantes.

*A escola ¢ dirigida pelo professor Alan Junqueira de Aratjo; Luiz Carlos de Jesus e Jaqueline Barbosa da Silva
(vice-diregdo); Miraci Santos do Nascimento (coordenagio pedagdgica).



Trata-se de uma pesquisa explicativa e experimental através de um
projeto-piloto proposto por uma jornalista, cujos objetivos sio: analisar
a transformagio do escrito em desenho produzido por estudantes do
ensino Fundamental IT; apresentar uma sequéncia diddtica que sirva como
modelo diddtico-pedagdgico; verificar como um produto educacional se
torna um dispositivo para a difusio do conhecimento; conceber a escola
como produtora de conhecimento.

A reflexdo aqui proposta adota como fundamentagio os pressu-
postos da anélise cognitiva e seu campo de atuagio - o conhecimento - na
perspectiva de Burnham (2012).

O presente capitulo estd dividido em quatro partes: introdugio,
se¢do I, se¢do I, segdo III e consideragdes finais.

E importante salientar que duas histdrias narrativas e os respectivos
desenhos/imagem representativa delas foram selecionados para constituir
a andlise realizada. As histérias se encontram sem nenhuma alteragio
ou edigio justamente por conﬁgurarem desvios que aqui nomeia-se de
linguisticos.

Espera-se que, com esse estudo, se contribua para promover pré-
ticas pedagégicas que viabilizem a confec¢do de produtos que possam
ser refletidos, aprimorados e reutilizados para a formagio intelectual e
humana de estudantes nas escolas puablicas e para a configuragio dessas
como difusoras do conhecimento.

O PROJETO-PILOTO

O projeto-piloto “Meu primeiro livro” é uma proposi¢io peda-
gbgica idealizada pela jornalista Alessandra Nascimento® e tem como
objetivo promover a produgio de livros em escolas publicas, a partir do
desenvolvimento de um caminho metodolégico que envolve estudantes
e professores das turmas participantes, sendo a escrita de histdrias e os
desenhos as ferramentas estruturantes do produto final.

> Escritora e ex-correspondente internacional, com passagens pelas ridios cariocas Manchete e Guanabara, TV
Educativa e produtoras, além dos principais jornais de Salvador — Tribuna da Bahia e A Tarde. E experiente
em assessoria de imprensa nos setores publico e privado, marketing politico e traz na bagagem atuagio como
correspondente internacional na época em que viveu na Argentina.

11



O manejo do projeto fica a cargo de um professor que deve articular
contetdo da sua disciplina e/ou contetidos interdisciplinares e desenvol-
vé-los em uma fragdo da unidade letiva.

A ideia legitima do projeto é que os alunos, divididos em grupos,
fagam todo o percurso: criagio de histérias, desenho e revisio do contetdo.
No entanto, em sua primeira edigdo, o professor envolvido no projeto
percebeu que as turmas participantes ainda nio haviam desenvolvido a
habilidade da participa¢ao compartilhada. Houve alguns comportamen-
tos inadequados que poderiam entravar o processo pedagdgico. E apds
muitas tentativas, fez-se uma adequagio para que o professor assumisse
alideranca das a¢des que ficavam esquecidas e/ou atrasadas, e ainda, ndo
cumpridas quando delegadas aos participantes.

Apbs a elaboragio de todo o material, os custos seriam divididos
pelos participantes. E nesse particular, verificou-se que devido as condigoes
financeiras precdrias, isso ndo seria possivel.

Sendo assim, os custos da produgio a ser realizada por uma grifica
na primeira edi¢do, serd partilhada entre os docentes da escola. E o pro-
duto final, intitulado “Produzindo literatura... na escola!™ entregue aos
estudantes no final do ano letivo.

ANALISE COGNITIVA E DIFUSAO DO CONHECIMENTO

A anilise cognitiva (AnCo) nasceu do interesse de um grupo de
pesquisadores baianos em aprofundar como o conhecimento ¢ produzido,
organizado, acervado e difundido (Burnham, 2012). Trata-se de um campo
novo, em construgio, que engloba a complexidade devido a incompletude
e tensdes do conhecimento, e a multirreferencialidade, complementando
a primeira, pois se torna necessirio os diferentes vieses epistemolégicos
para se debrugar sobre dado conhecimento/objeto.

Estd na sua natureza o interesse em traduzir para uma linguagem
simplificada, acessivel para o maior niimero de pessoas possiveis um dado
conhecimento. Para tanto, ela prima por se associar a outras dreas do
conhecimento como a filosofia, a psicologia, a antropologia, as ciéncias
cognitivas, dentre outras.

¢Nomenclatura adotada pelo professor regente na primeira edi¢io do projeto.



A AnCo compreende a existéncia e configuragio intencional/natural
ou nio de diferentes espagos de aprendizagem (Burnham, 2012), sendo a
escola um deles. Nessa perspectiva, em pesquisa realizada nos anos 90 por
um grupo de pesquisadores da Faculdade de Educagio da Universidade
Federal da Bahia, coletando depoimentos de estudantes do antigo 12 e
2¢ grau, ficaram surpreendidos pelas respostas dadas, ratificando que
aprendiam mais em espagos distanciados da escola. Retoma-se assim a
reflexdo da fungdo da escola enquanto construtora de conhecimentos e,
a0 mesmo tempo, o que outros espagos oferecem a ponto de serem mais
significativos do que a educagio formal.

Naio cabe no corpo desse artigo refletir as razoes encontradas pelos
pesquisadores que refletem uma certa faléncia diddtico-pedagdgica da
escolarizagdo, contudo, a veracidade das informagdes colhidas revelam um
descrédito pela formagao escolar. Nesse sentido, analisar cognitivamente
a relagdo entre texto escrito e desenho podem contribuir para algum
desvelamento das préticas adotadas pela escola para formagao integral do
estudante e a possibilidade e importincia da difusio do conhecimento via
escola, ampliando a autoestima da comunidade escolar e ressignificando
o seu papel na sociedade.

Nessa perspectiva, a difusio do conhecimento se torna pertinente
pois, trata do “compartilhamento de conhecimentos préprios e apropriados
de uma comunidade de conhecimento especifica para outra comunidade
que os emprega na sua vida” (Neto; Menezes, 2020, p. 281). Concebe-se
assim que o conhecimento construido na escola nio deveria “morrer”
dentro de seus muros.

Desse modo, a escola deve ser compreendida como um espago
de aprendizagem do conhecimento, mas que também o produz e pode
difundi-lo a seu modo tanto quanto utilizando as ferramentas tecnold-
gicas e comunicacionais disponiveis, ampliando o compartilhamento
do conhecimento que ali é construido. Uma das formas possiveis dessa
difusdo através da escola é a produgio escrita que pode ser desenvolvida
entre seus pares internos e publicada através de parcerias dentro da pré-
pria comunidade (interna e externa da escola) e/ou com a participagio e
anuéncia das Secretarias de Educacio.
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Na prética pedagégica e diddtica tradicional, que ainda ocorre na
escola, a base das agdes constitui-se na mera transmissao de informagdes.
Essa maneira de ensino-aprendizagem nio amplia o campo cognitivo
dos estudantes, nio estimulam a criatividade, se tornando uma prdtica
mecanicista. Sendo assim, é da natureza da difusio do conhecimento e
da andlise cognitiva detectar quando essa informagio passa a ser puro
conhecimento. E isso ocorre quando as informagoes recebidas pelos
envolvidos podem ser compreendidas, ressignificadas e utilizadas para
uma finalidade, com autonomia.

A SEQUENCIA DIDATICA: EVIDENCIAS E AUSENCIAS NA
IMAGEM

Na primeira edi¢do do projeto-piloto, o professor da disciplina Artes
assumiu a regéncia das agdes, as quais sao descritas a seguir.

Na introdugio do projeto, apds a comunicagio feita a gestio escolar
e a consequente adesio da escola, o professor regente apresentou para os
sujeitos participantes as informagdes mais relevantes sobre como se proces-
saria o seu desenvolvimento. Os alunos das trés salas do 62 ano’, totalizando
cerca de cinquenta participantes, demonstraram entusiasmo em produzir
um livro e ficaram curiosos de como seriam efetuadas as atividades.

Em cada turma, o professor de artes entregou para cada aluno uma
folha de papel oficio na qual estava digitado as sequéncias pelas quais
eles seriam submetidos até alcangarem o objetivo final. Sendo assim, nas
aulas, eles teriam um contetdo principal (estudo das linhas, estudo das
cores, tipos de desenho, texto narrativo e dialogado; leitura interpretativa;
andlise de imagens) desenvolvido entre uma a trés aulas, durante a segunda
unidade letiva.

Os contetdos selecionados pelo professor foram aqueles que pode-
riam levar os estudantes a adquirir um conhecimento sobre as linhas e
as cores a fim de se aprimorarem para constituir os desenhos na fase res-
pectiva. Os tipos de desenho (livre, dirigido, de observagio, de memoria
etc.) serviram para ampliar a percep¢io e o senso de observagio deles em
relagio as possibilidades expressivas das linhas e cores.

"No ano de 2024, no turno vespertino da escola-campo, havia trés turmas do 62 ano.



Na fase seguinte, os estudantes tiveram aulas sobre textos narrativos
e dialogados para saberem distinguir as diferengas entre ambos e o tipo
de linguagem utilizada nessas modalidades textuais.

Foi adotada a “Cole¢io Bullying na Escola” (Klein, 2011) que trata
de pequenas histérias sobre os tipos de preconceitos comuns encontrados
dentro da escola (racial, corporal, género, linguagem, social etc.). Durante a
leitura, o professor fez perguntas aos alunos sobre o contetido, os desenhos,
as cores dispostas nas histdrias. O objetivo foi estimular a percep¢io deles
em relagdo ao objeto livro enquanto meio de comunicar uma temdtica,
no caso, o preconceito e também de verificarem o texto narrativo da obra.

Em aulas subsequentes, os estudantes receberam um quadro para
preencherem, no qual se perguntava algo sobre as histérias: o local, os
personagens, as reagoes, o conflito, resolugao final. Esses quadros foram
lidos oralmente e discutidas as respostas dadas pelos alunos, momento
em que o professor contribuia ampliando as respostas e fazendo novas
perguntas. Nesses mesmos encontros, se inquiriu dos estudantes se situa-
¢oes semelhantes ocorriam na escola, obtendo-se respostas afirmativas.

A escrita textual foi proposta em aulas posteriores. O professor
relembrou aos alunos a estrutura das histérias lidas (comego, meio e fim)
e pediu que eles escrevessem em grupo uma histéria na qual o preconceito
fosse evidente. Eles deveriam escolher o tipo de preconceito, os quais foram
colocados no quadro branco em letras de forma.

Ap6s a escrita das histérias, elas foram lidas por um membro de cada
grupo. O professor optou por nio interferir na desenvoltura das histérias,
deixando o grau de originalidade de cada uma delas.

As histérias foram digitadas pelo professor e entregues aos grupos
de salas distintas em outro encontro. Solicitou que os alunos lessem e
comentassem algo sobre a histéria. Cada grupo recebeu uma histéria sobre
um tipo de preconceito. Nesse momento, foi solicitado pelo professor-re-
gente que desenhassem uma imagem que representasse aquela histéria,
cuja orientagdo foi: “fagam uma imagem da histéria que vocé leu, que
quando alguém olhar para ela, saiba do que se trata”. Sendo assim, num
grupo de cinco estudantes que receberam uma histéria que tratava do
preconceito/Bullying racial, se obteve cinco desenhos sobre essa temadtica,
€ assim, sucessivamente.



A seguir, destacam-se os desenhos dos estudantes, cujos nomes
préprios nio serdo explicitados. Sendo assim, utiliza-se a primeira e a
segunda letra do primeiro nome (exemplo: Ro), e, para nomes compostos,
a primeira e a segunda, mais a primeira do segundo nome (AnL). Quando
as duas primeiras letras forem iguais, acrescenta-se a terceira letra do pri-
meiro nome (exemplo: Ron).

Como se pode observar na figura 1, abaixo, resultante de uma
histdria sobre preconceito religioso.

Desenho 01: Religido nio é crime

Autor: Ro

Fonte: Arquivo dos pesquisadores

A histéria geradora do desenho 01, intitula-se “religido nio é crime”
e foi escrita por cinco estudantes (Am, AnC, AnL, Sa e Ma), ficando o
desenho por conta do aluno Ro. Leia-se a histéria transcrita a seguir:

Lara era uma menina com cultura diferente entrou para
uma escola

s “colegas” olhavam de cara feia pra ela xingavam ela
Os “colegas” olh d f | 1
por conta de sua religido

triste e sentia que nio podia fazer nada

bateram nela



e ela resolvel fala com os diretores

depois disse nunca mais mecheram com ela e ela comegou
a contar sobre sua religido

Como se pode notar, a escrita apresenta diversos equivocos, princi-
palmente pela falta de conectivos, trocas gréficas e pontuagio. Entretanto,
o estudante que leu e desenhou aimagem 01 pode compreender a situagio
da narrativa, o enredo.

Na etapa seguinte, em cada turma, o professor mostrou o desenho
produzido e foi tecendo comentirios sobre a imagem, de modo que os
estudantes pudessem compreender quais elementos designavam o contetido
(preconceito) e quais desenhos nio existiam signos que o evidenciasse. E os
participantes foram se colocando oralmente, contribuindo para informar
o que percebiam em cada desenho como auséncia ou evidéncia.

Durante esse processo foi possivel detectar aquilo que Hodge e
Kress afirmaram sobre o sentido, ou seja, que ele

é produzido e reproduzido sob condigdes sociais especificas
através de agéncias e formas materiais especificas. Ele existe
em relacio a sujeitos e objetos concretos, e é inexplicdvel
exceto em termos desse conjunto de relagdes (1988, p. 58).

Portanto, as respostas dos estudantes aos questionamentos do pro-
tessor, construindo ou desconstruindo argumentos, dizem respeito nio
apenas ao desenho, mas também aquilo que elas vivenciam no ambiente
escolar e social. Alguns estudantes da escola-campo participam da reli-
gido evanggélica, sendo assim, provavelmente tenham visto ou vivido uma
situagdo semelhante a que foi tratada no texto escrito.

Importante ressaltar a disposi¢ao corporal dos personagens trata-
dos no desenho: o agressor estd de costas, no entanto, o brago esticado a
apontar para a vitima, indica o proéprio ato agressivo. Enquanto a outra
personagem estd de frente para o observador do desenho, o qual pode
identificar a reagdo de desagrado e frustragio no rosto e na posigao fisica,
sem defesa.
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Desenho 02: Preconceito social

Estudante: Ron

Fonte: arquivo dos pesquisadores

Em relagio a imagem 02, a histdria correspondente, escrita pelos
estudantes Yz, Mu, Fe e Ga, foi a seguinte:

Era o primeiro dia de aula de gustavo na escola, ele estava
muito ansioso para estuda.

Ele chegando na escola feliz quando ele entrou na escola
os meninos estava olhando para ele e dando risada por
causa da roupa dele.

Por que a roupa dele era muito simples e muito feia.

Ele si sentio muito escluido na sala de aula por causa da
roupa dele porque ele nio tinha condisio

O menino mateus zombou muito da roupa e do sapato
dele e ele ficava muito triste.

adireito vendo ele chorando no canto, ela pergunto o que
estava acontecendo

ele falo o que estava acontecendo com ele, ele esplicou todo
e ela ficou chocada com o que ele falou, ai ela chamou os
pais dele e tudo se resolveu.



Novamente, se notam as dificuldades linguisticas, tais como: pontua-
¢do, trocas grificas, falta de conectivos, evidenciagio da paragrafacio. No
entanto, no geram incoeréncias referente ao que pretendia narrar, ji que é
possivel gerar a coeréncia fora do texto (Koch, 1997) em virtude das experién-
cias pessoais e sociais. Desse modo, rompe com a segregacao cognitiva que
poderia ser um entrave para a representagio do texto em desenho/imagem.

Como pode-se observar nos desenhos 01 e 02, alguns elementos
tornaram evidentes o contetdo sobre o tema abordado nas histérias. No
desenho 02 que trata de preconceito social, as calgas rasgadas do personagem-
-estudante evidenciam o status financeiro-social dele. A constatagdo desse
fato s6 ¢ possivel, segundo Flusser, quando percorre-se a imagem, fazendo
um scanning de sua superficie. Nessa perspectiva, de acordo com esse autor:

Ao circular pela superficie, o olhar tende a voltar sempre
para elementos preferenciais. Tais elementos passam a ser
centrais, portadores preferenciais do significado. Deste
modo, o olhar vai estabelecendo relages significativas.
O tempo que circula e estabelece relagoes significativas ¢
muito especifico: tempo de magia. Tempo diferente do
linear, o qual estabelece relagdes causais entre eventos. No
tempo linear, o nascer do sol é a causa do canto do galo;
no circular, o canto do galo d4 significado ao nascer do sol,
e este dd significado ao canto do galo. Em outros termos:
no tempo da magia, um elemento explica o outro, ¢ este
explica o primeiro. O significado das imagens é o contexto
mdgico das relages reversiveis (1985, p. 7).

O retomar e retornar o/ao desenho possibilita ao receptor uma
conexio com o sentido conotativo disposto a partir daimagem desenhada,
que naquele momento (ou depois) se associa com alguma experiéncia ji
vivida, gerando significado.

O Bullying enquanto agao nefasta e desprezivel advinda do(s) outro(s)
fica patente nas gargalhadas ilustradas pela repeti¢io da letra “k”, que
designa gargalhada, dada pelos dois estudantes que se encontram no
mesmo espago fisico da vitima. O dedo de ambos, apontando para o
colega demonstra a quem se referem, o outro estudante, objeto de gracejo.
Além disso, a forma como o autor desenhou os olhos dos personagens
preconceituosos e os dentes rigidos do primeiro personagem a direita,
confirmam a maldade que os move.
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A sala de aula ¢ imageticamente demonstrada pelo armdrio para
guarda de objetos pessoais, pela disposi¢do das carteiras e pelo telhado
que poderia remeter a uma casa, mas que pelos objetos internos, constitui
uma instituicdo educativa.

Na imagem 01 ndo aparecem signos que afirmem algum aspecto
do preconceito religioso. Contudo, enquanto o preconceito pode ser
uma atitude velada, a agdo de apontar para a colega, demonstra como o
Bullying ¢ uma atitude declarada e posta em movimento. E como efeito,
verifica-se o olhar tristonho da estudante e os ombros encolhidos como
forma de reagdo ao assédio que estd sofrendo.

A cena também retrata um ambiente escolar, conferido pela pre-
sen¢a do armdrio, da porta que leva a um corredor e mochila da estudante.
Além da sirene acima da porta, elemento sinalizador do tempo, comum
nas escolas.

Segundo a pesquisadora Iavelberg “ao desenhar, a crianga usa cog-
nigdo e sensibilidade e mais a experiéncia que tem diretamente com o
desenho no contexto scio-histérico e cultural em que vive, por si ou com
mediagio de outros (criangas e adultos)” (2006, p. 25), é o que se pode
observar na relagio entre as histdrias e a representagdo delas em forma de
desenhos. Pois, apesar de terem criado as histdrias, nos didlogos travados
entre os participantes € o professor, elesinformaram que situagoes parecidas
com as narradas na “Cole¢io Bullying na Escola” também estdo presentes
no contexto escolar. Portanto, para a criagdo de suas proprias histérias e
dos desenhos delas ¢ possivel que esses participantes também tenham
se inspirado em situagdes reais jd que ¢ inerente a0 processo criativo a
inspiragdo em elementos da realidade.

Ao mesmo tempo, se pode inferir que as imagens representadas
podem dispensar o texto narrativo pois falam por si mesmas a partir do
seu titulo e da organizagio no papel dos elementos que a compde. Nesse
sentido, deveria ser notdvel o papel da escola para o incentivo ao desenho
na educagio formal, pois, segundo Kress e Leeuwen (2006) na educagio
inicial a produgio de imagens é substituida pela escrita de textos, causando
uma lacuna no desenvolvimento da interpretagdo imagética.

Portanto, para criar uma imagem/desenho aproximado de um texto
que contém equivocos gramaticais e linguisticos, ¢ importante abstrair-se



dessas dificuldades para pautar-se apenas nos elementos contidos no texto
narrativo que propiciem um enquadramento para o desenho. Em outras
palavras, estando claros a estrutura e o contetido da narrativa, diga-se,
quem sdo os personagens, onde se passa a histéria, qual o conflito vivido
pelo protagonista e como ¢ resolvido, ¢ possivel criar uma imagem que
a retrate satisfatoriamente como se pode verificar nos desenhos 01 e 02
anteriormente destacados.

CONSIDERACOES

Essa pesquisa demonstrou que a relagio entre texto escrito - que
possui dificuldades linguisticas - e desenho que o representa nio ¢ algo
tensionado e impossivel de processar-se, quando pretende-se produzir
uma imagem signiﬁcativa do contetido. Desde que a mensagem escrita
seja constituida de elementos essenciais, ¢ possivel a criagdo imagética do
texto, pois podem complementar a ideia principal apresentada.

Ao nivel da difusio do conhecimento e da andlise cognitiva, os
desenhos produzidos pelos estudantes esbogam uma compreensio fiel
em relacdo ao texto-motivador, escrito por eles. Sendo assim, é possivel
afirmar que foi gerada compreensio, e, portanto, os participantes sou-
beram transformar em conhecimento adquirido todas as informagoes
recebidas durante o projeto-piloto, pois ressignificaram a totalidade do
contetdo ministrado pelo professor e o conduziram para uma finalidade:
a produgio do livro.

A sequéncia diddtica desenvolvida pelo professor regente do projeto
seguiu um planejamento prévio dos contetidos que deveriam sobressair
no produto educacional, o livro. Nesse sentido, pode sofrer adaptagoes
quando utilizadas por outras disciplinas.

A possibilidade de transformar o processo educativo alicercado pelo
projeto-piloto em um produto educacional - livro, exposi¢io, videos etc.
— edifundi-lo para a comunidade externa a escola vai depender do esfor¢o
dos envolvidos para alcangd-lo. Nesse sentido, a escola se transforma em
difusora do conhecimento quando traga planos para tornar os conheci-
mentos que s3o construidos e ressignificados em compartilhamento para
outros ambientes e locais.

21



Essa pesquisa pode ser ampliada ancorando em sua fundamenta-
¢do tedrica outras dreas do conhecimento como a psicologia e a filosofia,
ampliando o raio de seus objetivos, e tecendo uma bricolagem de saberes a
fim de promover uma maior compreensio, como prevé a andlise cognitiva.
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A EXPRESSAO DAS EMOCOES NA PRATICA
DO VOLEIBOL
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INTRODUCAO

Entre as diversas propostas de sistematizagio da Educagio Fisica
(EF) que emergiram ao longo do tempo, a Praxiologia Motriz (Parlebas,
2001) pode fornecer subsidios para analisar a prética da EF e os seus efeitos
na formagdo do individuo e, em especial, na expressio de suas emogdes.
A Praxiologia Motriz dd suporte aos estudos das praticas motrizes e das
habilidades motoras, como ciéncia da agido motriz (Parlebas, 2001), e
analisa o funcionamento e a suas condigoes, estudando a l6gica interna
dos esportes e jogos, considerando normas e regras (Lavega, 2011), expli-
cando a estrutura e caracteristicas mais relevantes, o que pode possibilitar
uma aproximagio com a Educagio Fisica e talvez o aparecimento como
parte de uma metodologia de ensino.

Entre os vdrios efeitos que a pritica corporal pode ter no desenvol-
vimento integral dos praticantes, também pode ser destacado o autocon-
trole das emogdes, que se manifestam no decorrer da atividade efetivada.
Ao identificar a expressio das emogdes, o professor de EF pode elaborar
estratégias de ensino que permitam ao aluno reconhecer as suas emogoes
e controld-las, seja no contexto escolar, esportivo ou cotidiano.

A partir destes pressupostos esta pesquisa procurou analisar a
expressio das emogoes de alunos da Educagio Bdsica, em aulas de Edu-
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cagio Fisica Escolar, gerenciadas com métodos de ensino com sequéncia
de educativos (tradicional) ou sequéncia de jogos (contemporineo situa-
cional), no ensino do voleibol, em uma Escola Pablica, no Rio de Janeiro.

Para tanto, se procurou identificar a expressio das emogdes, dos
alunos da Educagio Bésica, dos anos finais, com idade de 17 a 19 anos,
mocgas e rapazes, apds participarem de uma aula pritica, da modalidade
voleibol, com uma sequéncia de ensino com educativos e grande jogo.
Identificar a expressio das emogdes, dos alunos da Educagio Bisica, dos
anos finais, com idade de 172 19 anos, mogas e rapazes, apds participarem
de uma aula prética, da modalidade voleibol, com uma sequéncia de ensino
com jogos. Verificar a expressio das emogdes, dos alunos, da Educagio
Bisica, em uma aula de Educagio Fisica, com método tradicional, apds
uma sequéncia de educativos de fundamentos na modalidade voleibol
finalizando com o grande jogo. Verificar a expressio das emocdes, dos
alunos, da Educagio Bdsica, em umaaula de Educagio Fisica, com método
contemporineo situacional, ap6s uma sequéncia de ensino com jogos na
modalidade voleibol. Comparar a expressio das emogoes, de alunos, dos
anos finais, da Educacio Bdsica, ap6s participarem de duas aulas prdticas,
da modalidade voleibol, com sequéncias diddticas diferentes.

CONTEXTO TEORICO

E de conhecimento comum que o voleibol ¢ uma pritica motriz,
criada por William George Morgan, em 1895, na ACM de Holyoke, Mas-
sachussets, com 0 nome de mzntonette (Oliveira, 2014), que foi configurado
como esporte coletivo, um jogo de rebatidas, por voleios, de forma que
segurar ou conduzir a bola nio ¢ permitido. O objetivo do jogo ¢ fazer
com que a pelota toque o solo da quadra adversdria.

Em uma das iniciativas de ultrapassar o senso comum sobre este
esporte, o voleibol foi caracterizado como esporte de rede, e teve sua
dinimica definida como uma pratica motriz de intera¢ao ou sociomotriz,
de cooperagio-oposi¢ao, em um meio estdvel, (Parlebas, 2001). Apesar de
existirem estudos com outras abordagens, hd uma caréncia de pesquisas
que visam analisar os efeitos dos procedimentos pedagdgicos que utili-
zem os fundamentos técnicos e/ou o jogo de voleibol, na expressio das
emogoes dos participantes.



Lavega, Araujo e Jaqueira (2013), em sua pesquisa acerca das com-
peténcias motrizes e emocionais, concluiram que a intensidade emocional
manifestada em trés categorias de emogdes (positivas, negativas e ambiguas)
tem relagio direta com a prdtica motriz realizada e com suas situagdes
motrizes de jogo.

Diversos autores destacam a importincia da avaliagdo das prdticas
motrizes na expressao das emogdes dos praticantes. Para Sdenz-Lépez
(2020), as emogoes ampliam a curiosidade, vontade de aprender e aqui-
latam a aplicagdo e a fixagdo, prontificando o processo de aprendizagem.
Ao se referir as emogdes negativas, o autor informa que o exercicio fisico
¢ catdrtico e reduz o estresse, bloqueia pensamentos negativos, ji que
praticar um esporte faz com que o cérebro fique hiper atento, onde os
hormonios do bem-estar sio os mais liberados.

No trabalho de Pic ez al. (2020), afirma-se que o processo de ensi-
no/aprendizagem individualizado parece beneficiar o bem-estar, amovivel
para as agoes de disputa, devendo sopesar as particularidades da pratica
motriz, dos aprendizes e seus perfis emocionais, pormenores que auxiliardo
no desenvolvimento da tarefa do professor.

Para Oliveira, Ribas e Daronco (2017), as emogdes manifestadas nas
prdticas motrizes, ocasionadas pela alternincia de situagdes, nas quais os
aprendizes sio colocados a atuar, sio expostas de diversas formas, perante
cada ocasido apresentada, sendo possivel considerar que a conexao das pro-
priedades elégica interna do esporte, lutas, danga, jogo, gindstica e radicais
podem estimular de maneira dispar e especial as emogdes dos estudantes.

Parlebas (2001) e Lagardera e Lavega (2004), afirmam que o vivenciar
e experienciar dos aprendizes das praticas motrizes, pode regular as emo-
¢Oes sentidas no transcorrer das atividades, e que de forma diferenciada,
individual, este entende, responde e atua, conforme seu conhecimento e
observagio do contexto prético, da situa¢ao motriz. Assim, este estudo se
propde a analisar a expressio das emogdes de alunos a partir de diferentes
sequencias diddticas para o ensino do voleibol em aulas de EF escolar.

METODOLOGIA

O presente trabalho foi desenvolvido através de uma pesquisa-agio,
um processo que segue um ciclo, entre atuar na pritica e esquadrinhar a



sua rotina, no qual se aprimora a prética pela oscilagio sistemdtica ligada
a um enfoque de um estudo conexo a problemas localizados no interior
de uma sala de aula, como uma quadra de aula de EF (Tripp, 2005).

O grupo investigado foi composto de 27 individuos, de ambos os
sexos, da faixa etdria de 17 a 19 anos, Estudantes da Educag¢do Bésica nos
ultimos anos, em uma Escola Puablica, da Rede FAETEC, no municipio
do Rio de Janeiro.

O instrumento utilizado para a coleta de dados foi o Games Emo-
tion Scale II - GES II (Lavega; March; Moya, 2018), baseado no modelo
biopsicolégico de cinco emogdes bésicas. Este instrumento permitiu
examinar a intensidade emocional experimentada pelos participantes
em cada uma das atividades praticadas. O GES II é composto por uma
escala do tipo Likert com valores de 1 a 7, destinada a valoragio das 5
emogdes, nas seguintes categorias: Positiva (alegria) e negativa (raiva, medo,
tristeza e rejei¢do) cada item serd respondido na escala com intensidade
de 1 (significando que havia sentido a minima emogio correspondente)
e 7 (significando que havido vivido a emog¢io com médxima intensidade),
depois de participar de um jogo esportivo ou jogo tradicional.

A pesquisa foi realizada nas aulas de Educagio Fisica, administra-
das pelo Professor-pesquisador, em dois encontros seguidos, em semanas
seguidas, em aulas da pritica motriz voleibol, com dois métodos diferentes.
A primeira através de uma sequéncia diddtica de educativos finalizada
com o grande jogo, semelhante a0 método tradicional parcial (método
tradicional) e a segunda através de sequéncia diddtica de jogos (método
contemporineo situacional).

Os participantes receberam formagio inicial com informagdes
tedricas sobre as emogdes que foram medidas, com o objetivo de unificar
os critérios de resposta para a identificagio das 5 emogdes estudadas nesta
investigagdo. Foram realizadas sessdes de capacitagio dos investigados, para
explicar os principios tedricos bésicos subjacentes a educagio emocional:
conceito, componentes, classificagdo e significado das emogdes no contexto
da Educagio Fisica. Nestas sessoes ministradas pelo investigador treinado
em educag¢io emocional, os participantes aprenderam como identificar as
cinco emogdes medidas no GESII, por meio de exercicios de situagdes de
jogo. Terminada a capacitagio discente, teve inicio a etapa de coleta de



dados. Imediatamente apds terminar cada aula da modalidade esportiva,
os participantes completaram o questiondrio GES II (Lavega; March;
Moya, 2018).

A aplicagio da escala de jogos e emogdes buscou identificar as emo-
¢oes manifestadas pelos alunos em cada uma das sequéncias diddticas,
com exercicios e jogos, que foram registradas em uma planilha as com 5
emogoes, medidas na escala tipo Likert de 1 a 7 (GES II).

As duas aulas foram ministradas em um Centro de Educagio Fisicae
Esportes, de Unidade da Fundagio de Apoio a Escola Técnica, na Cidade do
Rio de Janeiro-R], com Estudantes nos tltimos anos da Educagio Bésica.

A primeira sequéncia diddtica (Quadro 1) que foi ministrada na
primeira aula aos 27 alunos da Educagio Bdsica, denominada de método
de ensino tradicional, foi elaborada com um conjunto de educativos dos
fundamentos do voleibol, toque, manchete, saque, levantamento, corte
e bloqueio, finalizada com alguns sets, disputados pelos grupos.

Quadro 1 - Sequéncia Diddtica 1

Boas-vindas: 5 minutos. Os alunos receberam as boas-vindas e foram informados
sobre os objetivos da aula e como esta aconteceu, a duragio da atividade e sobre o
formuldrio que responderam ao final da aula, este explicado anteriormente. Os par-
ticipantes receberam formagio inicial com informagoes tedricas sobre as emogoes.

Aquecimento: 5 minutos. 1- Caminhando e correndo, dentro da quadra de aula. 2-
Variages da corrida e combinagdes dos movimentos de bragos e pernas; 3- efetuar,
sem bola, a posi¢io de expectativa e os movimentos dos fundamentos do voleibol,
10 repeti¢oes, cada um deles.

Principal: 45 minutos.

1- Toque e manchete (6 minutos). Os alunos formaram grupos de 6, em coluna
de frente, no sentido lateral da quadra de voleibol, distantes 6m, uma da outra.
Acdo motora: Executar o toque ou manchete, langando a bola de uma coluna para
a outra, retornando ao final de sua coluna. Executar o toque ou a manchete, para
a coluna da frente, apds segurar e langar para si mesmo, retornando para o final de
sua fila. Executar o toque ou a manchete, enviando a bola para a coluna da frente,
retornando ao final de sua fila. Executar dois toques ou duas manchetes, enviando
abola, apds o segundo toque, para a coluna em frente, passando para o final da
coluna em frente. O Professor marcou o tempo e solicitou a troca do exercicio, a
cada 90 segundos.
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Saque, toque e manchete (6 minutos). Os alunos formaram grupos de 6, em coluna
de frente, no sentido perpendicular a linha central da quadra, de voleibol, distantes
entre 8 e 12 metros, uma da outra. A¢do motora: Executar o arremesso da bola,

por cima da rede, para a coluna em frente, em posi¢io e gesto semelhante ao saque,
para que o companheiro domine a bola de toque ou manchete. Apéds o langamento,
direcionar-se ao final da fila. Executar o saque, por baixo, direcionando a bola para
a coluna em frente, para que o companheiro domine a bola de toque ou manchete.
Apés o saque, direcionar-se para o final da coluna em frente. Executar o saque, por
cima, direcionando a bola para a coluna em frente, para que o companheiro domine
abola de toque ou manchete, para repetir o movimento. Apds o saque, direcionar-
-se para o final da coluna em frente. O Professor marcou o tempo e solicitou a troca
do exercicio, a cada 90 segundos.

Levantamento, corte e bloqueio (18 minutos). Os alunos formaram grupos de 6,
em coluna de frente, no sentido perpendicular a linha central da quadra, com a

rede de voleibol montada, distantes entre 8 e 12 metros. A¢do motora: Arremessar
abola, com as duas mios, por cima ou por baixo da rede, com os pés apoiados no
solo, voltando ao final da fila. Arremessar a bola, por sobre a rede, com as duas mios,
saltando, ap6s realizar as passadas e abordagem do corte, direcionando-se para o
final da coluna, em frente. Lancar e golpear a bola, apoiado, com o gesto do corte,
por baixo ou por cima da rede, direcionando-se para o final da coluna em frente.
Efetuar a posi¢io bisica de bloqueio, executando o gesto, 6 a 8 vezes, apoiado.
Efetuar a posi¢io bisica de bloqueio, deslocando lateralmente, 6 a 8 vezes, apoiado.
Aproximar-se da rede, ficando na posi¢io bdsica, para bloquear o arremesso do com-
panheiro, apoiado ou em suspensio, que estd na coluna em frente, direcionando-se
para o final da coluna oposta. Os alunos formaram um grupo, que se revezou nas
agbes de passe, levantamento, corte, bloqueio e pegar a bola. Para efetuar o levan-
tamento, os alunos se posicionaram junto a rede, préximo ao centro da quadra,
efetuar o levantamento, langando ou de toque, para o companheiro, posicionado na
extremidade da rede, posi¢io 2 ou 4. Os alunos trocaram de posi¢io, apds cada agio,
de passe, levantamento, corte e bloqueio.

Sistemas de recepgio com 5 elementos, sistema de ataque 6 completos e jogo 6x6
(15 minutos). Os alunos formario grupos de 6 alunos. Os grupos fizeram um
revezamento, nas a¢des de sacar, receber/levantar/ atacar e catar as bolas, trocando
de fungio a cada 6 saques. Cada grupo passou por cada uma das etapas, efetuando
o rodizio, a cada saque, quando dentro da quadra. Orientagio: Quando o grupo
estiver dentro da quadra, para receber o saque, poderd ser de toque, manchete ou
segurar a bola, também assim no levantamento. O 3¢ toque, neste exercicio, deverd
ser feito de toque, apoiado ou em suspensio. Ao final, os grupos disputaram sets de
S pontos, saindo da quadra, apds 2 sets. Quando o grupo estivesse fora da quadra,
realizavam exercicios dos fundamentos usados no jogo.




Volta  calma (5 minutos): Os alunos preencheram os GES II (escala de jogos e
emogdes), distribuido pelo Professor.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Para a segunda sequéncia diddtica aplicada na segunda aula, foi
elaborada uma sequéncia de jogos que foram ministrados aos 27 alunos
da Educagio Bdsica, denominada de método situacional contemporineo,
composta por um conjunto de pequenos jogos que culminaram com
algumas partidas de voleibol.

Quadro 2- Sequéncia Diddtica 2

Boas-vindas: S minutos. Os alunos receberam as boas-vindas, foram informados
sobre os objetivos da aula e como esta aconteceu, a duragio da atividade e sobre o
formuldrio que responderam ao final da aula, este explicado anteriormente. Os par-
ticipantes receberam formagio inicial com informages teéricas sobre as emogdes.

Aquecimento: 5 minutos. 1- Piques andando e correndo, dentro e fora da quadra
de voleibol. 1.1-Pique andando, dentro da quadra de voleibol, onde o pegador e os
fugitivos devem andar, dentro da quadra. Orientagdo: O pegador passard sua fungio
aum fugitivo, ao encostar nele. O novo pegador devera fazer 5 polichinelos, antes de
buscar os fugitivos. 1.2- Pique dupla, dentro da quadra de aula. Orientagio: 2 pega-
dores tentardo tocar nos fugitivos, para que formem novas duplas, até que o tltimo
fugitivo seja tocado. 1.3- Pique helicéptero, dentro da quadra de aula. Orientagio:

o pegador correr atrds dos fugitivos, combinando com o giro dos ombros (circun-
dugio). Ao encostar no fugitivo, este passard a fazer o mesmo movimento que o
pegador. A brincadeira termina quando o dltimo fugitivo for tocado.

Principal: 45 minutos.

2- Queimado, por sobre a rede: a quadra de voleibol serd dividida em 4 partes, com
uma corda eldstica, esticada por sobre a rede, com grupos de 7 ou 8 alunos. Orien-
tagdo: Utilizando-se do arremesso, com uma ou duas mios, por sobre a cabega, em
suspensio, parado ou apds deslocamento, usando até 6 bolas de voleibol ou de poli
inicia¢do, os componentes de um grupo tentarao atingir os do outro, e vice-versa,
langando ou arremessando a bola por sobre a rede. Além de agarrar a bola, os alunos
que forem alvo, poderdo amortecer a bola de toque ou de manchete, possibilitando
a permanéncia dentro da quadra. Os alunos que forem queimados deverio se enca-
minhar, para depois da linha de fundo, na drea de saque oposta, de onde tentario
arremessar a bola, com as duas mios, por sobre a rede ou acertar os componentes
da outra equipe. As equipes trocario de quadra, a cada 3 minutos, orientadas pelo

Professor (9 minutos). 2.1-Voleibol (jogos de 1x1,2x2, 3x3 e 4x4):
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A quadra de voleibol serd dividida, de 4 a 6 partes, com uma corda eldstica esticada
sobre a rede, presa nas traves ou tabelas, no sentido perpendicular a linha central.
Orientagio: Os alunos formario grupos de 1 até 4 componentes, ocupando as

dreas e zonas, no sentido lateral. No jogo, cada equipe poderd segurar (1), segurar
ou deixar quicar (2), ou tocar normalmente (3) na bola, para depois enviar para o
lado adversirio. A contagem de pontos serd o somatdrio das 4reas e zonas, trocando
de lado ou de zona ou 4rea, a cada 2 minutos. Nio havera vencedores ou vencidos,
jd que o jogo serd por tempo (12 minutos). 2.2- Voleibol Cimbio: A quadra serd
dividida em 4 partes, com 1 corda eldstica esticada por sobre a rede de voleibol mon-
tada. Os alunos serdo divididos em S grupos de 6. As 4 dreas demarcadas pela rede e
corda, serdo numeradas, no chio, de 1 a 6, com os alunos ocupando estas numera-
¢des. Orientagio: A atividade consistird em tocar a bola de voleibol, por sobre a rede,
pelo aluno que estiver ocupando a posigdo 4, para o outro lado da quadra, por sobre
arede ou corda. Os alunos trocario de posi¢io, rodando para a direita, toda vez que
abola for enviada para o outro lado. O jogo comegard com um arremesso ou saque,
com a equipe que receber a bola, tentando agarra-la, visando evitar que esta caia

no chio, passando a bola de um companheiro para o outro, para que no minimo 3
componentes. A bola serd tocada para o outro lado, da rede, para mais uma troca de
posicdo. O jogo serd por tempo, havendo um revezamento entre os alunos, nas equi-
pes e dreas A, B, C, D e circundario (fora do jogo), a cada 3 minutos. Nio haverd
vencedores ou vencidos (12 minutos). 2.3 — Voleibol: A quadra serd dividida em 4
partes, com 1 corda eldstica esticada, por sobre a rede montada. Os alunos divididos
em 5 grupos de 6 componentes. As 4 dreas demarcadas pela rede e corda, ocupadas
por grupos de alunos, 4, ficando 1 grupo de fora. A atividade consiste em um jogo
de voleibol, respeitando as regras da modalidade, adaptadas em relagio aos funda-
mentos do jogo, de acordo com as possibilidades dos alunos. Orientagio: O jogo
serd por tempo, com um revezamento entre as equipes, nas dreas 1,2 3,4 ¢ 5, do lado
de fora, a cada 3 minutos. Nio houve vencedores ou vencidos(12minutos).

Volta 4 calma (5 minutos): Os alunos preencheram os GES II (escala de jogos e
emocgdes), distribuido pelo Professor.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Os dados coletados foram inseridos na planilha Excel, procedendo
posteriormente ao tratamento estatistico descritivo para interpretagio da
informagdo fornecida para a generalidade e especificidade da sequéncia
diddtica aplicada. Na andlise estatistica inferencial foi utilizado o teste
nio-paramétrico Kruskall-Wallis, que compara dois grupos ou mais,
dentro do programa estatistico SPSS versio 21.0.



O presente estudo foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa
(COEP) da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UER]), obtendo
a sua aprovagio sob o nimero: CAAE 80430724.5.0000.5282.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Para analisar a expressdo das emogdes de alunos da Educagio Bisica,
em aulas de Educagio Fisica Escolar com a modalidade esportiva Voleibol,
gerenciadas com o método tradicional de ensino (sequéncia de educati-
vos e grande jogo no final) e com o método contemporineo situacional
(sequéncia de jogos), procuramos identificar e verificar a expressio das
emocdes, dos alunos da Educagio Bésica, dos anos finais, com idade de
15 a 19 anos, mogas e rapazes, apds participarem de uma aula pritica com
uma sequéncia de ensino com exercicios motrizes (educativos para técnicas
do jogo) e apds os mesmos investigados participarem de uma aula prética,
com uma sequéncia de ensino com pequenos jogos.

A Tabela 1 apresenta a expressio das emogdes dos alunos apds a
aula da prdtica motriz voleibol, com o método tradicional parcial no qual
foram ministrados educativos para o voleibol e o grande jogo no final da
aula. Participaram da aula 27 alunos, 23 rapazes e 4 mogas, na faixa etdria
de 17 a 19 anos, estudantes nos tltimos anos da Educagio Bdsica. Pode-se
observar que a emogio positiva alegria prevaleceu sobre as emog¢des nega-
tivas, tendo uma média de S,7, sendo o maior escore assinalado =7 e o
menor = 4, o que demonstra a satisfa¢io dos alunos com as atividades da
aula onde foram trabalhados os fundamentos do voleibol com o método
parcial, tendo o grande jogo ao final.

A rejeigio teve média de 1,4 (maior escore = 4 e menor = 1), onde a
recusa pela combinagio do método com a pritica motriz foi pequena. A
tristeza teve média de 1,3 (maior escore = 3 e menor = 1), que expressa pouca
tristeza dos alunos no desenvolvimento do método associado a modalidade.
A emogio raiva aparece com média 2,2 (maior escore = 7 e menor = 1), sendo
analisada como baixa, mas apresentando alguma insatisfagdo por parte de
alguns alunos. A emogio medo teve a média mais baixa de 1,2 (maior escore
= 3 e menor = 1), que apresenta um baixo nivel de medo por parte dos alu-
nosnaaula 1. As emogOes negativas rejeicao, tristeza, raiva e medo tiveram
médias mais baixas (1,5) quando comparadas com a emogio positiva (5,7).



Segundo Bisquerra (2000), caracterizada por uma estimulagio e
inquietagdo, aemogio € um enigmdtico estado no organismo, que em geral
seinclina a uma elaborada resposta, promovida por estimulos internos ou
externos. Uma emogio ¢ uma complicada resposta do corpo, incluindo
aspectos neuroﬁsiolégicos, comportamentais e cognitivos.

As emogdes sdo comportamentos, formas de reagir aos esclarecimen-
tos, nogdes e informagdes recebidas em nossas interagdes com alguém. Estes
informes e interagdes podem comprometer o bem-estar, pelas subjetivas
medidas da amplitude das emogdes.

A emogio alegria, dentro das classificadas por Bisquerra (2000)
como positivas, ¢ quando se atinge uma meta ou expectativas sio satisfeitas
perante uma determinada circunstincia, acarretando bem-estar e bons
efeitos. As emogdes classificadas como negativas: rejei¢ao, tristeza, raiva
e medo, quando os objetivos e metas nio sio alcangados ou percebidos,
podem causar efeitos incertos, aborreciveis e sem prazer, as vezes confli-
tuosos ou frustrantes.

Também pode ser verificada Tabela 1, a expressio das emog¢oes mani-
festadas pelos alunos investigados, apds a aula da pritica motriz voleibol,
com o método contemporineo situacional, no qual foi ministrado uma
sequéncia de jogos. A emogio positiva alegria aparece com média de 5,7
(maior escore = 7 e 0 menor = 4), demonstrando a satisfacdo dos alunos
com a aula desenvolvida, através de uma sequéncia de pequenos jogos,
progredindo até a pritica do voleibol, de seis contra seis.

Segundo Sdenz-Lépez (2020) com a prética da atividade fisica, os
horménios do bem, a dopamina ou serotonina e endorfina, fazem surgir
as emogdes positivas. No entanto as emogdes negativas também podem
estar presentes em maior ou menor intensidade. Neste estudo as emogoes
negativas rejei¢ao, tristeza, raiva e medo tiveram médias mais baixas, da
mesma maneira que na primeira aula (M = 1,5). A rejei¢io teve média de
1,4 (maior escore = 5 e menor = 1), onde o enjeitar da associagio no desen-
volvimento do método situacional com a pritica motriz foi pequena. A
tristeza teve média de 1,3 (maior escore = 3 e menor = 1), que expressa baixa
tristeza dos alunos no desenvolvimento do método associado a modalidade.
A emogio raiva aparece com média 2,1 (maior escore = 5 e menor = 1),
sendo analisada como baixa, mas sem apresentar grande insatisfa¢io por



parte dos alunos. A emogio medo teve a média mais baixa de 1,3 (maior
escore = 5 e menor = 1), que apresenta o nivel de medo praticamente por
parte dos alunos na aula 2.

Segundo Lavega, March e Filella (2013) as atividades fisicas e espor-
tivas proporcionam uma intensidade maior de emogdes positivas, podendo
mudar conforme o tipo desenvolvido. Os resultados desta pesquisa revelam
que a expressdo das emogdes dos alunos, nas aulas onde foram usados os
métodos parciais com jogo no final e situacional, as médias estio muito
préximas, mesmo dentro dos escores mdximos e minimos (Tabela 3).

Tabela 1 - Comparagio das emogdes no método tradicional parcial e no método
contemporineo situacional

Emogdes
Idade R . .. o . .
(anos) Género Alegria Rejei¢io Tristeza  Raiva Medo
A1* A2* A1 A2 Al A2 Al A2 Al A2

1 18 Masc 7 7 1 1 1 1 2 1 1 1
2 17 Masc 7 S 1 1 1 1 1 3 1 1
3 17 Masc 4 4 1 5 1 2 3 3 1 1
4 18 Masc S 6 3 1 1 1 2 1 1 1
5 18 Masc S S 1 1 2 2 1 1 1 1
6 18 Masc 5 4 1 1 1 3 2 5 1 1
7 17 Masc 6 S 1 1 1 1 1 2 2 1
8§ 18 Masc 5 7 1 1 1 1 2 1 1 1
9 18 Masc 4 7 1 1 3 1 S 1 1 1
10 18 Masc 5 5 1 1 1 1 1 1 1 1
1 17 Masc 5 7 1 1 1 1 1 3 2 1
12 17 Masc 6 6 1 1 1 1 3 2 1 1
13 17 Masc 6 6 1 1 1 1 1 1 1 1
14 17 Fem 7 6 1 2 1 1 7 3 1 2
15 18 Masc 7 7 1 1 1 1 2 2 1 1
16 17 Masc 4 5 4 1 3 1 6 2 2 1
17 17 Masc 4 6 3 1 1 2 3 1 1 1
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Emogoes

Idade

Género Alegria Rejeicio Tristeza  Raiva Medo
(anos)

Al1* A2* A1l A2 Al A2 Al A2 Al A2

18 17 Masc 4 S 2 1 3 2 S 4 1 1
19 18 Fem 6 7 2 1 1 1 1 1 1 1
20 18 Masc S 7 2 1 1 1 1 1 1 1
21 19 Masc 7 6 1 1 1 2 1 1 1 1
22 18 Masc 7 3 1 1 1 2 1 4 1 1
23 17 Fem 7 5 1 2 1 1 1 1 1 1
24 17 Fem 7 S 1 2 1 1 1 3 1 1
25 17 Masc 6 5 2 3 1 1 2 3 3 1
26 18 Masc 7 7 2 3 1 1 1 3 1 3
27 18 Masc 7 5 1 1 1 1 2 2 1 5
Total 155 153 39 38 34 35 59 56 32 34
Média 57 57 1,4 1,4 1,3 1,3 22 21 12 13

*Al=AulaleA2=Aula2.
Fonte: Elaborado pelo autor

Na emogio positiva alegria, as médias foram 5,7 (escore maximo =
7 e minima assinalado = 4), com 10 alunos classificando com 7 a primeira
aula. Na emogio rejei¢ao as médias foram idénticas apds ambas as aulas,
(1,4), sendo que na aula 1 o maior escore assinalado foi 4 e na aula 2 foi 5,
com 20 alunos classificando com escore 1 na aula 2. Na emogio tristeza
a média voltou a ser igual, entre as aulas (1,3), com escore mdximo de 3,
onde naaula 1, 23 alunos assinalaram com 1. Na emogao raiva, as medias
foram muito parecidas (2,2 e 2,1), sendo que na aula 1 o escore mdxima
foi7 enaaula2fois - com 13 alunos classificando com 1 a primeira aula.
A emogio medo teve médias 1,2 ¢ 1,3, naaula 1 e aula 2 respectivamente,
sendo que naaula 1 o escore maximo foi 3 e naaula 2 foi 5 - com 24 alunos
registrando como 1 na segunda aula.

Os dados nio revelaram diferenga importante na expressao das
emogoes manifestadas apds a aula 1 e apds a aula 2. (Tabela 2).



Tabela 2 — Anilise das médias daaula 1 e daaula 2

Emogdes
Aulas
Alegria Rejeigio Tristeza Raiva Medo
1 5,7 1,4 1,3 2,2 1,2
2 5,7 1,4 1,3 2,1 1,3

Fonte: Elaborado pelo autor

Considerando um nivel de significincia de 5% (¢=0.05), adotado no
teste estatistico de Kruskall-Wallis, nio houve diferenca significativa entre
os diferentes métodos de ensino em nenhuma das categorias da escala de
emogdes (todas com p>0.05) (Tabela 5).

Tabela 3 — Teste Estatistico *

Emogdes
Alegria  Rejeicio  Tristeza Raiva Medo
Qui-quadrado ,043 ,280 ,622 ,092 ,285
Df 1 1 1 1 1
P-valor ,836 ,597 ,430 ,761 ,593

a-Teste de Kruskal Wallis

b-Varidvel de agrupamento: aula (1 e 2).

Segundo Lima, Matias e Greco (2012), enquanto no método tra-
dicional privilegia-se o progresso da competéncia técnica, naquilo que
se refere a dedicac¢io e ao volume de tarefas, no método situacional sio
requeridos do aprendiz a solugio de problemas do aspecto tético, em
conjunturas peculiares do jogo, produzindo o aspecto atingivel pelo pra-
ticante. No entanto, nesta pesquisa, as médias das médias das emogoes
positivas e negativas apds as intervengdes, sio iguais, o que sugere que as
diferentes metodologias utilizadas na investigago geraram o mesmo efeito
na expressio das emogdes dos investigados. O que se destaca nos dados ¢
que em ambas as sequencias diddticas a expressao das emogOes positivas
foi numericamente superior as emog¢des negativas (Tabela 4).

(5]
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A emogio positiva alegria também foi a mais manifestada na pesquisa
de Oliveira, Ribas e Daronco (2017), o grupo de emogdes positivas quando
o jogo era formal, e mesmo no jogo informal, foi 0 das mais consideradas.
As emogdes negativas rejeicao, tristeza, raiva e medo tiveram baixo grau
de relevincia, no jogo informal, diferente em relagdo ao formal.

No trabalho de Oliveira, Ribas e Daronco (2017), vale o destaque
que tanto no jogo formal como no informal, foi demonstrado pelos
alunos um grau superior de empenho, 4nimo e energia, ao efetuar agoes
motrizes, no transcorrer das atividades, associando as emogdes positivas
manifestadas a ascensio de acertos.

Lavega, Aratjo e Jaqueira (2013), afirmam que a manifestagio
da intensidade emocional estd associada, de forma direta, com a pritica
motriz desenvolvida e com as circunstincias motrizes do jogo. Assim,
podemos admitir que a prética do jogo coletivo ao final de cada aula possa
ter ampliado o seu efeito na expressio das emogdes positivas em cada aula.

Tabela 4 — Andlise das médias das emogdes positivas e negativas

Aulas Emogdes
Positivas Negativas
1 5,7 1,5
2 5,7 1,5

Fonte: Elaborado pelo autor

A similaridade dos dados encontrados nesta pesquisa nio minimiza
os efeitos benéficos proporcionados pela prética do Voleibol. Para finalizar,
colocamos énfase nos argumentos de Sdenz-Lépez (2020), segundo os quais
é necessdrio inserir a educagio emocional dentro do processo educacional,
para uma provavel amplia¢io dos seus efeitos, j4 que uma administragio
lacida das emogdes pode estimular atitudes e comportamentos positivos
tais como a disposi¢do de estudar, maior aplica¢io nos estudos, a curiosi-
dade, o interesse e modificar o clima emocional em sala de aula.



CONCLUSOES

A andlise da expressio das emogdes dos alunos da Educagio Bdsica
apds participarem de duas aulas priticas da modalidade voleibol, a primeira
aula com uma sequéncia de ensino com método tradicional parcial fina-
lizando com o grande jogo e outra aula com um método contemporineo
situacional, na qual foram aplicados uma sequéncia de jogos, revelou que
nio houve diferenca significativa na expressio das emogoes dos alunos da
Educagio Bésica ap6s as intervengdes pedagégicas, fosse na emogio positiva
alegria ou nas emogOes negativas - rejei¢ao, tristeza, raivae medo -, apds os
dois encontros, com metodologias diferentes, nas quais na culminincia
ocorria a experimentagio do grande jogo.

As emogdes manifestadas pelos alunos, nio se diferenciaram em
rela¢io aos métodos de ensino, tradicional com o grande jogo no final ou
o método contemporineo situacional. Em ambas as metodologias utili-
zadas os efeitos observados foram de manifesta¢io expressiva de emogoes
positivas. O que sugere que a prdtica do grande jogo apds a aplicagio de
atividades analiticas, estimula a expressio de emogdes positivas de forma
semelhante ao que ocorre na aula na qual os pequenos jogos sio o instru-
mento principal. A aplica¢io da fusio, mescla ou mistura dos métodos,
pode ser analisada em estudos futuros, associadas as emog¢oes manifesta-
das pelos protagonistas do desenvolvimento das priticas, embasadas na
Praxiologia Motriz.
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PROCESSO DE CONSTRUCAO DE RECURSO DE
ENSINO E PESQUISA PARA A FORMACAO DE
AVALIADORES
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No ano de 2007, teve inicio o Curso de Mestrado Profissional em
Avaliagio da Faculdade Cesgranrio, que tem como objetivo principal:

formar profissionais de Avaliagio capazes de planejar, condu-
zir, relatar e utilizar a avaliagio de sistemas, de programas, de
instituiges e de materiais. O Curso pretende formar avalia-
dores atualizados quanto aos avangos teéricos, metodolégicos
e priticos da drea, desenvolvendo as competéncias necessdrias
para a atuagio profissional. (Faculdade Cesgranrio)

De modo a atender a este objetivo, o curriculo do curso oferece
desde 2014 a disciplina Prdtica de Pesquisa: Estado da Arte da Avaliagao,
que visa revelar como se apresenta o Estado da arte da Avaliagao no Brasil.

O caminho trilhado pelo grupo de pesquisa formado por professo-
res, ex-alunos e alunos do Curso de Mestrado Profissional em Avaliagio
da Faculdade Cesgranrio resultou na construgio de uma base de dados
eletronica que redine artigos académicos da drea da Avaliagio e Educagio.

A seguir sio apresentados a descri¢do desta base de dados, histé-
rico e aspectos observados pelo grupo de pesquisa durante os mais de 10
anos de atividade em torno do e-Aval, um recurso de ensino e pesquisa
construido para contribuir para a formagio de avaliadores.

O QUE E O E-AVAL?

O e-Aval ¢ um banco de dados eletrénico disponibilizado no site
do Mestrado Profissional em Avalia¢io da Faculdade Cesgranrio no

! Pés-doutorado em Tecnologia Educacional (Universidade de Pittsburgh - EUA). Doutorado em Educagio
(Temple University, EUA). Professora (CESGRANRIO). CV: http://lattes.cnpq.br/7255232148754522
*Mestrado em Avaliagio (CESGRANRIO). Professora (CESGRANRIO e ESAJ-R]J).

CV: http://lattes.cnpq.br/7928378322641468

*Mestrado em Avaliagio (CESGR ANRIO). Professora aposentada (CPII). Assistente de pesquisa no mestrado
profissional (CESGRANRIO). CV: http://lattes.cnpq.br/9134287486022354
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seguinte enderego: https://mestrado.fge2.com.br/aval/. Foi idealizado e
desenvolvido por professores, ex-alunos e alunos deste curso, com auxilio
de profissionais de Tecnologia da Informagao (TT), reunindo em 2025, a
referéncia de 1293 artigos catalogados, possibilitando o acesso aos mesmos.
Tais artigos foram publicados em revistas académicas no territério brasi-
leiro e tratam da temdtica da Avaliagio e sua interse¢ao com a Educagio.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Este banco de dados foi desenvolvido no contexto de uma disciplina
do Curso de Mestrado Profissional em Avalia¢io, da Faculdade Cesgranrio,
a qual tinha como objetivo revelar como se apresenta o Estado da arte da
Avaliagdo no Brasil.

Na busca de conceitos que possibilitassem ao grupo de pesquisa
compreender o significado de Estado da Arte, recorreu-se a variados autores.
Em rela¢do a este conceito Brandio, Baeta e Rocha (2006, apud Leite e
Freitas, 2018, p. 14) esclarecem que “essa modalidade de pesquisa, usual na
literatura cientifica americana, era pouco conhecida entre pesquisadores
no Brasil, sendo o termo estado da arte uma tradugio literal do inglés”.

Autores como Ferreira (2002), Romanowski e Ens (2006) enfati-
zam que este tipo de pesquisa tem cardter eminentemente bibliogrifico
que resulta no mapeamento de um tema selecionado e circunscrito a um
dado periodo de tempo. Assim, no principio, o grupo de pesquisa decidiu
pela temdtica da Avaliagio e sua interse¢do com a drea da Educagio, no
periodo de 2000 a 2014, ano este em que a pesquisa foi iniciada. Esta ideia
¢ corroborada por outros autores como Alonso, Barros e Cabero (2024).

A metodologia utilizada foi a de processo estruturado de busca
proposta por Vianna, Ensslin e Gifthorn (2011) e o referencial teérico que
orientou a. identificagio, sele¢io, registro dos artigos no e-Aval e sua poste-
rior andlise foi o utilizado na metodologia de Avaliagio adotada pelo Curso
de Mestrado em Avaliagio da Faculdade Cesgranrio. Alguns tedricos que
serviram de referéncia para o estudo sao: Worthen, Sanders e Fitzpatrick;
Scriven; Stufflebeam; Patton; Penna Firme; Chianca, Marino e Schiesari.

HISTORICO

Em 2014, teve inicio a pesquisa Estado da Arte da Avaliagao,
mediante o oferecimento, pela primeira vez, da disciplina Pritica de Ava-


https://mestrado.fge2.com.br/aval/

liagdo: Estado da Arte da Avaliagio, no Curso de Mestrado da Faculdade
Cesgranrio. Esta disciplina propde como objetivo investigar e sistemati-
zar, por meio de um processo estruturado de busca e anilise, a produgio
académica na 4rea da Avaliagio.

O trabalho foi orientado por seis perguntas de pesquisa, construidas
a partir do objetivo, a saber:

1. Como estd distribuida a produgio cientifica na drea da Avaliagio
neste perfodo quanto a temdtica, autoria, instituigdes envolvidas
e regido geogrifica da produgio?

2. Como se distribuem os autores da produgio cientifica analisada
quanto a titulagio académica?

3. Como se distribuem os artigos analisados em relagio ao foco dos
estudos (tedrico, relato de pesquisa ou relato de experiéncia)?

4. Quais sdo os autores que mais publicaram na drea da Avaliagdo
em Educagio, no perfodo de 2001 a 2013, considerando os
artigos pesquisados?

5. Como se distribuem os artigos pesquisados pelos niveis e moda-
lidades educacionais prescritos na Lei de Diretrizes e Bases?

6. Quais os avangos da drea de Avaliagio no periodo pesquisado?

O grupo inicialmente pretendia utilizar o contetido pesquisado
em multiplos cruzamentos de informagées de modo a obter uma leitura
polissémica desta drea. Optou-se, entdo, por fazer o registro das infor-
magdes coletadas nos artigos identificados em fichas e posteriormente
em planilha eletronica. Neste processo inicial de registro, foram identifi-
cados os campos a serem inseridos nas fichas e planilhas. Porém, o grupo
de pesquisa percebeu a necessidade de um local de armazenamento que
fosse mais organizado e que possibilitasse maior eficiéncia e eficdcia para
andlise das informagées, surgindo, assim, uma nova ideia para reunir a
informagio coletada. Essa ideia ¢ apoiada pela fundamentagio tedrica
da metodologia de processo estruturado de busca utilizada na pesquisa,
uma vez que autores dadrea propdem a criagdo de programas de registro
e comunicagio dos dados pesquisados (Romanowski e Ens, 2006).

Considerando que o grupo de alunos que cursou a disciplina na
primeira vez em que foi oferecida era multidisciplinar, incluindo profis-
sionais da drea da Educagio, Saude, Biblioteconomia e T1, foi proposta a
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construgio de um banco eletrénico de dados, inicialmente desenhado por um
mestrando especialista em T1I, auxiliado por alunos seus na sua institui¢io
de origem. Essa proposta de construgio do banco de dados foi apoiada pelo
grupo de pesquisa, banco de dados este que deveria ser dinimico e oferecer a
possibilidade de ser continuamente alimentado, permanecendo atualizado.

Aideia tomou corpo, amadureceu, recebeu apoio da instituicio e,
devido a complexidade técnica, surgiu a necessidade de utilizar os servi-
¢os de um profissional da drea de informdtica contratado pela Fundagio
Cesgranrio que implementou o banco de dados no primeiro semestre de
2015, conforme sinalizaram Aguiar, Marins, Miguel, Silva e Jardim (2018,
p- 58) no livro que relata o inicio da pesquisa: “Durante esse processo, sen-
tiu-se a necessidade de apoio técnico da SIMBIT Tecnologia, empresa que
desenvolve trabalhos na 4rea de informdtica para a Fundagao Cesgranrio.”

A escolha do nome e-Aval também foi fruto de debate do grupo de
pesquisa da disciplina, bem como do seu logo, design e cores utilizadas.

e-/\V/\L

ESTADO DA ARTE DA AVALIACAO
Fonte: https://mestrado.fge2.com.br/aval/

O profissional de TT trabalhou junto com o grupo de pesquisa na
defini¢do dos campos de registro das informagdes, a saber: autores; ano
de publicag¢io do artigo; periddico em que foi publicado; estado geo-
grifico de publicagio deste periddico; resumo do artigo; palavras-chave
citadas no artigo; tipo de artigo (tedrico, resultado de pesquisa ou relato
de experiéncia); drea de conhecimento (educagio, satde, social e outras);
eixo temdtico; segmento educacional (Educagio Bdsica ou Educagio
Superior) e /ink para o artigo. Em relagdo a defini¢do destes campos,
Aguiar, Marins, Miguel, Silva e Jardim (2018, p. 65) destacam que “Um
sistema gerenciador da base de dados, responsivel pelo armazenamento
dos dados resultantes das buscas bibliogréficas, deve ser, quando possivel,
caracterizado previamente de modo a facilitar o trabalho de identificagio
e inclusio dos dados a serem selecionados”.

Ao ser concluida, a primeira versio do banco de dados foi disponi-
bilizada na pdgina do Mestrado Profissional em Avalia¢do da Faculdade



Cesgranrio, enderego indicado acima, e os campos preenchidos com as
informagdes dos artigos coletados até aquele momento em 2015. A partir
de entdo, anualmente, a disciplina Prética de Avaliagio Estado da Arte
da Avaliagio tem sido oferecida aos mestrandos do Curso de Mestrado e
teve até 2025 a participagao total de 46 alunos.

A disciplina utilizou nesses anos uma dinimica que contempla duas
perspectivas. Em uma delas os mestrandos ddo continuidade 4 pesquisa
dos artigos, que sio extraidos da plataforma SciElo, eleita pelo grupo por
ser uma biblioteca eletronica que comporta diversas cole¢des de periédicos
conceituados e oferece acesso a todos os titulos destes periédicos e aos
artigos completos, além de ter um processo de busca relativamente fécil.

Os artigos sdo identificados a partir dos seguintes parimetros de
busca avalia$ e educa$, que devem estar presentes nos titulos ou dentre as
palavras-chave dos artigos selecionados. Esta sele¢do prévia é realizada pelos
assistentes de pesquisa (ex-alunos do curso de mestrado) e, em seguida, estes
artigos sao registrados em uma planilha Excel. Fica sob responsabilidade dos
mestrandos que cursam a disciplina, o preenchimento dos campos necessirios
para alimentagdo do e-Aval, com as informagdes retiradas apds a leitura dos
artigos selecionados, assim como a verificagio se tais artigos atendem aos
critérios pré-estabelecidos pelo grupo: ser trabalho desenvolvido no Brasil,
possuir as palavras Avaliagio (ou suas derivagdes) e Educagio (ou suas deri-
vagdes) no titulo e/ou palavras-chave do artigo elencado. O registro de cada
artigo ¢ depois inserido na base e-Aval e disponibilizado para a comunidade
académica. Deste modo a base de dados é anualmente atualizada.

Na outra perspectiva de atividades na disciplina, os mestrandos
trabalham com os artigos jd armazenados no e-Aval. Para compreender
esta segunda frente, ¢ importante destacar que, devido ao grande nimero
de artigos identificados desde o inicio da pesquisa, o primeiro grupo de
mestrandos classificou os artigos categorizando-os a partir dos objetos de
avalia¢io presentes nos mesmos. No entanto, houve muita divergéncia entre
os membros do grupo. A tentativa de consenso foi frustrada levando o
grupo a buscar novos procedimentos que fundamentassem a classificagio
objetiva dos artigos selecionados. A solugio foi encontrada no trabalho de
King (2005), que apresenta uma proposta de categorizagio com seis itens,
os quais refletem o dominio da avaliagdo no campo educacional. Sao eles:



1. Awvaliagdo de professores - Um tipo de avaliagio de pessoal foca-
lizado nos instrutores.

2. Avaliagio de curriculo (envolve aspectos amplos da pratica peda-
gdbgica) - Examina os efeitos e a efetividade de préticas pedagdgicas
especificas.

3. Avaliagio de programas educacionais e de treinamento na drea de
educagio - Um aspecto do campo geral da avaliagio de programas.

4. Avalia¢io de contexto educacional - Estuda aspectos diferen-
tes de ambientes educacionais relacionados a aquisi¢ao de
conhecimentos.

S. Avaliagio de alunos - Estd relacionado a questoes de aprendizagem
e outros resultados instrucionais.

6. Avaliagao institucional (acreditagio) - Mede o funcionamento de

uma institui¢do educacional em relagdo a um grupo de padroes
predeterminados.
Ap6s a classificagio dos artigos nos eixos temdticos acima, foi
verificado que havia artigos que nio se encaixavam nos eixos exis-
tentes, desta forma, o grupo de pesquisa percebeu a necessidade
de inclusio de mais trés Eixos Temdticos a saber:

7. Avalia¢io de politicas publicas - Relacionado com aspectos de
formulagio, implementagio e avaliagio de politicas educacionais.

8. Avaliagdo da produgio académica - Diz respeito a andlise das
produgdes cientificas realizadas no dmbito académico.

9. Avaliagio de gestio educacional - Relacionada a aspectos geren-
ciais da educagio.

Leite, Ferreira e Freitas, pesquisadoras do grupo, destacam que:

Com o aprofundamento do estudo dos artigos catalogados
e com a inclusio na base e-Aval de novos artigos a cada
ano, tem-se percebido que a drea da avaliagdo é ampla e
dinimica. Ela exige periodicamente a revisdo dos eixos
temdticos e categorias identificadas, de modo a acompanhar
aevolugio da drea (Leite, Ferreira e Freitas, 2020, p. 115).

Retomando a apresentagio da segunda perspectiva de trabalho ¢
importante ser destacado que se busca, a cada ano letivo no qual a disciplina
¢ oferecida, trabalhar qualitativamente com um eixo temdtico. Nesta frente
de trabalho os mestrandos recebem os artigos que foram classificados no
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eixo temdtico selecionado para aquele ano e os analisam qualitativamente
em relagdo a presenga de aspectos da metodologia da avaliagao adotados no
Curso de Mestrado Profissional em Avaliagio da Faculdade Cesgranrio a
saber: problema; objeto; objetivo de estudo; referencial tedrico; metodologia
e resultados. Estes aspectos sio trabalhados pelos mestrandos resultando
em “pareceres avaliativos” que oferecem a oportunidade de desenvolver
competéncias especificas relacionadas com a Avaliagio, como:

busca de dados relevantes, registro de informagGes signi-
ficativas, andlise dos dados coletados, redagdo técnica na
drea da avaliagdo, dentre outras, além de competéncias
académicas de andlise e sintese, debate de ideias e argumen-
tagdo tedrica, com fundamentagio na drea da Avaliagio.
(Leite, Vilarinho, Ferreira, Freitas, Santos, 2024, p. 13)

Como resultado deste trabalho que vem sendo realizado desde 2014
o e-Aval j4 possibilitou a seguinte produgio académica pelos professores,
assistentes de pesquisa e mestrandos: dois livros, seis capitulos de livros,
sete artigos publicados em revistas, quatro apresenta¢des em congressos ou
semindrios, 10 relatdrios técnicos anuais, além de elaborag¢io de resenhas
€ pareceres avaliativos.

A BASE DE DADOS E-AVAL

Ao clicar no link relativo ao e-Aval, o usudrio encontrarg a tela
apresentada a seguir:

e-/\V/\L

ESTADO DA ARTE DA AVALIAGAO

Mestrado Profissional em Avaliagdo
(‘MCULDADE
o CESGRAN

Fonte: https://mestrado.fge2.com.br/aval/
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Nesta pdgina de acesso, sio encontrados o logo do e-Aval, a ins-
titui¢do que o gerencia e o curso no qual estd inserido. Também estd
disponivel um campo de busca para o usudrio realizar a pesquisa na base
de dados. Na parte superior podem ser encontradas sete abas descritas
da seguinte forma:

1.

Quem somos - relaciona os pesquisadores responsdveis e os
assistentes de pesquisa e mestrandos que contribuiram com a
pesquisa, assim como seus curriculos resumidos. Ainda apresenta
a designer que auxiliou na produgio do logotipo.

Sobre o projeto - apresenta um resumo do projeto para enten-
dimento do usudrio.

. Relatdrios técnicos - apresenta os relatdrios técnicos anuais

produzidos pelo grupo de pesquisa.

Pesquisa - o usudrio pode realizar uma pesquisa especifica, limi-
tando o campo em que quer realizd-la.

. Publicagbes - aparecem listados os 1293 artigos sobre Avaliagio

e sua interse¢do com a drea Educagio selecionados pelo grupo

de pesquisa.

. Estatisticas - ¢ oferecida a possibilidade de elaboragio de graficos

organizando as produgdes cientificas publicadas por ano, por eixo
temdtico e por segmento educacional, assim como os quantitativos
dos artigos por ano, autores, palavras-chaves, revista de publica-
¢a0, drea de conhecimento, tipo de publicagio, eixo temdtico,
segmento educacional, estado e regido geografica da publicagio.
Contato - apresenta um formuldrio para preenchimento caso

o usudrio queira enviar mensagens, duvida ou questionamento
para o grupo de pesquisa.

O grupo de pesquisa realiza anualmente a atualiza¢io do banco
de dados e a inclusdo dos artigos selecionados de acordo com os critérios
estabelecidos. As alteragdes de campo e de interface do usudrio sio reali-
zadas pelo profissional de TT responsével.

Uma funcionalidade que deve ser destacada é a possibilidade da
emissio de relatdrios e gréficos, que apresentam de maneira clara informa-
¢oes relevantes dos artigos, tais como: autores mais significativos, palavras-



-chave mais utilizadas na indexagao, peridédicos mais representativos para
a comunicagio cientifica da 4rea, nivel educacional em que mais estudos
foram realizados, além da quantidade de artigos por eixo temdtico.

Ao longo da disciplina e das reunides de pesquisa realizadas pelo
grupo, sio identificados aspectos do e-Aval que necessitam de revisio e/ou
de atualizagio. Estes aspectos sio elencados e comunicados ao técnico de
TT que realiza as alteragdes solicitadas. No que diz respeito a atualizagio da
base de dados, referente a inclusio dos novos artigos identificados a cada
quadrimestre de trabalho, ela ¢ realizada pelo préprio grupo de pesquisa,
sem necessidade de participagao do técnico de TI. Deste modo, a base de
dados ¢ mantida atualizada.

APLICABILIDADE

A experiéncia académica de desenvolver um banco eletrénico de
dados na drea da Avaliagio e atualizd-lo ao longo de 11 anos, ofereceu aos
mestrandos do Curso de Mestrado em Avalia¢do, da Faculdade Cesgranrio
que participaram da disciplina e do grupo de pesquisa, a oportunidade de
pesquisar, organizar e aprofundar conhecimento na drea da Pesquisa e da
Avaliagio. Esta experiéncia contribui diretamente para a formagio de pes-
quisador e de avaliador dos profissionais interessados na drea da Avaliagio
e mestrandos que tém participado da disciplina. A disponibiliza¢io do
banco de dados eletronico totalizou, no curto espago de tempo de julho
de 2024 (data de inicio da contagem) a fevereiro de 2025, 4364 visitantes,
mostrando a relevincia deste recurso de pesquisa e ensino para a formagio
dos avaliadores. Durante este perfodo de 11 anos, 46 participaram das
atividades de construgdo e manutenc¢do do e-Aval, além da andlise dos
artigos ali armazenados.

Estes dados permitem refletir sobre esta oportunidade académica
de formagio de avaliadores mediante a oportunidade de construir conhe-
cimento tedrico e pritico sobre a drea da Avaliagdo, uma vez que cabe
aos mestrandos identificar os artigos que atendam as caracteristicas do
e-Aval, seleciond-los e registri-los em programa de planilha eletrénica para
em seguida classifici-los de acordo com os eixos temdticos construidos
pelo grupo de pesquisa. O estudo qualitativo dos artigos constantes do
eixo temdtico estudado em cada quadrimestre oferece a oportunidade de
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entrar em contato mais profundo com a drea de contetdo estudada pelo
eixo temdtico em questdo e de analisar cada artigo sob a luz de aspectos
da metodologia da Avalia¢io. Deste modo o e-Aval se tornou um recurso
de pesquisa e ensino-aprendizagem fundamental para a formagio do
avaliador neste curso de mestrado.

Este processo de construgio de conhecimento percorrido pelos
mestrandos tem sido realizado mediante didlogo com os Assistentes de
Pesquisa, que acompanham todo o processo juntamente com a docente
responsével pela disciplina. O resultado da atividade de construg¢io de um
recurso de pesquisa e ensino deste porte durante mais de 10 anos apresenta
também resultados académicos concretos como apresentagio de trabalhos,
por alunos e docentes, em eventos cientificos da drea, publicagdo de artigos
em revistas académicas da 4rea, publica¢io de capitulos de livro, além da
publica¢io de dois livros.

Construir e atualizar a base de dados se mostra uma pritica moti-
vadora, pois agiliza o acesso de mestrandos e outros interessados a uma
grande quantidade de estudos realizados na drea da Avaliagio, além de
ampliar a capacitagio do grupo para enfrentar questoes relacionadas as
estratégias de busca e recuperagio de informagao, imprescindiveis a for-
magio de novos avaliadores, pesquisadores e futuros mestres.

Essa experiéncia, de longa duragio, de desenvolvimento de compe-
téncias de avalia¢do tem trazido, a cada ano, desafios para a docéncia que
busca, junto com os assistentes de pesquisa e os mestrandos, nas etapas
do trabalho, caminhos para revelar como se apresenta o Estado da Arte da
Avaliagio. Leite, Ferreira e Freitas (2020, p. 115 e 116) relatam da seguinte
forma esta vivéncia no curso de Mestrado:

A cada ano a base e-Aval recebe novos artigos e sio elabora-
dos pareceres avaliativos mais complexos, mais precisos em
termos metodoldgicos e passiveis de serem compartilhados
com a comunidade cientifica. Assim, acredita-se que, ser
professor nesse contexto, do Mestrado em Avaliagio da
Faculdade Cesgranrio, tem dado aos docentes a oportuni-
dade de desenvolver nos futuros avaliadores competéncias
avaliativas e profissionais que lhes permitirdo atuar na drea
da Avaliagio com conhecimento técnico e capacidade.



Este texto reforca a relevincia do desenvolvimento deste trabalho
a medida que ao longo de 11 anos ele foi expandido e amadurecido, ofe-
recendo ao grupo de pesquisa oportunidades académicas ndo previstas
no seu inicio.

CONCLUSAO

Diante do exposto cabe ressaltar mais uma vez, o registro de ati-
vidades realizadas pelo grupo de pesquisa que evidenciam o leque de
oportunidades académicas construidas a partir desta experiéncia:

O fato do Projeto “Estado da Arte da Avaliagio” vir sendo
desenvolvido em uma disciplina do curso de Mestrado que
faz parte da Faculdade Cesgranrio (FACESG), e que, como
tal, oferece a oportunidade aos alunos do mestrado, futuros
avaliadores, de entrar em contato com um acervo relevante
de artigos cientificos da drea da Avaliagio e Educagio na
disciplina Prética de Avaliagio: Estado da Arte da Avalia-
¢do. A disciplina permite aos alunos, a partir da andlise
destes artigos, observar elementos tedricos da metodologia
da avaliagdo, adotados pelo Mestrado Profissional em
Avaliagio que lhes permite construir pareceres avaliativos,
artigos cientificos e capitulos de livros que contribuem
significativamente para a sua formagio, oferecendo uma
contribui¢do segura ao desenvolvimento da cultura da
avaliagdo, por meio da aplicagio dos métodos e técnicas
aprendidos ao longo do curso, para executar, com rigor
metodoldgico, os processos avaliativos como elemento
propulsor ao avango da drea da Avaliagio. (LEITE; FER-
REIR A; FREITAS; SANTOS, 2024, p-8e 9)

Este capitulo resgata o histérico de planejamento, construgio e revi-
sdo de um importante recurso de pesquisa e ensino, o e-Aval que, pela sua
natureza, pode ser expandido para outras dreas de conhecimento, de modo
a oferecer a outros profissionais e estudantes novas formas de construgio
de conhecimento vinculadas a drea da Avaliagio. Espera-se, assim, que este
trabalho tenha continuidade de modo que o recurso de pesquisa e ensino
construido pelo grupo de pesquisa na drea da Avalia¢do e Educagio possa
ser desenvolvido também em dreas como a da Avalia¢ao em Satde, Ava-
liagdo e Meio Ambiente, Avaliagio e Empreendedorismo, dentre outras.
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INTRODUCAO

Jornais escolares circulam nos colégios da Europa desde o século
XIX, embora a maioria dos estudos referentes a este material pedagdgico
credite a0 educador francés Célestin Freinet (1896-1966) a ideia de criar o
primeiro jornal elaborado exclusivamente por estudantes, no decorrer dos
anos 1920. Independentemente de quem seja o pioneirismo deste artefato,
os objetivos da estratégia did4tica em discussio comumente se conduzem
a: superar prdticas docentes baseadas exclusivamente no verbalismo do
professor e na memorizagio de contetdos pelo aluno; estimular o prota-
gonismo, a criticidade e a criatividade do educando; instigar o estudante
a refletir/discutir os problemas da escola e de seu entorno; conectar as
praticas docentes a realidade que acontece além dos muros escolares.

No mesmo sentido, surgiu o “Vés! cidadania é o que nos move”, o pri-

meiro periddico da Escola Estadual CAIC Raimundo Gomes de Carvalho
(SEDUC-CE), institui¢io de ensino localizada no bairro Dom Lustosa, na
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cidade de Fortaleza-CE. A comunidade estudantil da referida instituicio
reside basicamente em quatro bairros do extremo oeste da capital cearense:
Autran Nunes, Dom Lustosa, Henrique Jorge e Genibat. Dentre outras
caracteristicas, este conjunto de bairros e as comunidades urbanas que
deles fazem parte (Portelinha, Vacaria, Betesda, Tocantins e Pau da Velha)
possuem baixo indice de desenvolvimento humano (IDH) - indicador que
engloba nivel de escolaridade, renda e expectativa de vida. A baixa quali-
dade de vida destas localidades se reflete, de maneira mais proeminente,
na precariedade da infraestrutura urbana e no elevado niimero de crimes
violentos letais intencionais (CVLI), os quais envolvem principalmente

as juventudes af situadas (CAVALCANTE; ALTAMIRANO, 2019).

O Jornal Vés! é resultado das a¢oes realizadas na Escola CAIC pelo
“Projeto Nés Propomos: cidadania e inovagio na educagio geogrifica!”,
metodologia de ensino e aprendizagem originada em 2011 no Instituto de
Geografia e Ordenamento do Territério (IGOT) da Universidade de Lisboa.

Embora gerado a partir do ensino de Geografia, o PNP possui notével
natureza interdisciplinar, sistémica e integradora de saberes, o que permitiu
a0 Projeto uma capilaridade que ultrapassa os limites de sua aplicagdo na
educagio geogrifica. Esta pesquisa detectou que hoje, além do ensino de
Geografia escolar, o idedrio do PNP se faz notar também em estudos aca-
démicos de outros campos do conhecimento, como Direito, Arquitetura
e Urbanismo, Politicas Pdblicas, Planejamento Urbano, Engenharias e
Meio Ambiente. Nos programas escolares, sio amplas as possibilidades de
aplica¢ao do PNP interseccionada entre diferentes unidades curriculares,
como Biologia, Matematica, Histéria e Lingua Portuguesa.

No Brasil, em 2014, o Colégio de Aplica¢io da Universidade Federal
de Santa Catarina foi o primeiro a abragar a metodologia do PNP. Atual-
mente, 15 das 27 unidades federativas possuem a¢oes com referéncia no
Projeto, a maioria em Sio Paulo, Parand, Goids e Distrito Federal (SILVA
NETO, 2023). Suas propostas inovadoras também tém se repercutido
por diversos paises e hoje estdo presentes, além de Portugal, na Espanha,
México, Colombia, Peru, Mogambique e Brasil. Na Turquia e no Laos,
o PNP encontra-se em fase de planejamento.

Para atingir seus objetivos, o PNP se alicer¢a em 10 principios que
servem de guia para o alcance do que preconiza. Segundo Claudino (2019,



p- 39), esses principios sio os seguintes: 1. Cidadania territorial; 2. Simpli-
cidade metodoldgica; 3. Flexibilidade; 4. Investigagdo; 5. Construtivismo;
6. Didlogo/horizontalidade; 7. Parcerias; 8. Valorizagio de diferentes
competéncias; 9. Multidisciplinaridade; 10. Divulga¢io.

De acordo com o Manual N6s Propomos! (BAZZOLI; SILVA;
VIANA, 2017, p. 21-33), o PNP apresenta 10 passos em seu desenvolvi-
mento: 1 - Contato com as escolas, sensibiliza¢io e apresentagio do Pro-
jetos 2 - Manifestagio de interesse da escola em participar das atividades
e agoes do Projeto; 3 - Formagio de grupos colaborativos de trabalho
para desenvolvimento do Projeto; 4 - Atividades técnicas, nivelamento
e qualificagio; 5 - Desenvolvendo o Projeto; 6 - Pesquisa documental e
revisio de literatura; 7 - Trabalho de campo e outras técnicas de pesquisa;
8 - Como resolver o problema estudado; 9 - Como desenvolver e finalizar
o trabalho; 10 - Socializa¢do no semindrio anual.

No conjunto de etapas descrito, destacam-se como pilares para a
efetivagio do PNP: as atividades de campo, que colocam o educando
como sujeito pesquisador/investigativo da realidade social que o circunda;
a identificagdo de problemas por parte dos educandos na comunidade
em que estes se inserem; e as propostas de solu¢do/mitigagio, por parte
dos préprios educandos, dos problemas que foram investigados por estes
mesmos sujeitos.

Na Escola CAIC, o PNP foi desenvolvido como estratégia didd-
tico-metodoldgica no componente curricular eletivo de Educagio para
a Cidadania na Escola. O Jornal escolar do CAIC surgiu como um dos
meios de socializar na comunidade escolar as agdes do Projeto da Eletiva
em questao.

As matérias jornalisticas, escritas pelos educandos com mediagio
de professores, dizem respeito aos problemas urbanos presentes no bairro/
cidade do aluno, por isso, a cidade ¢ vislumbrada nesta proposta como
educadora e a escola se faz cidada. Para Gadotti (2006, p. 135), “temos
uma Escola Cidadi e uma Cidade Educadora quando existe didlogo entre
aescola e a cidade”.

Esta investiga¢do intenciona maiormente desenvolver educagio
para a cidadania, conceito que neste estudo diz respeito ao “direito a ter
direitos” e, em vista disso, entende-se como cidadio “aquele que exerce
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seu direito a ter direitos, ativa e democraticamente, o que significa exercer
seu direito de, inclusive, criar novos direitos, ampliar outros” (ARENDT,
2000; CAVALCANTI (2005, p. 43-44)).

FUNDAMENTACAO TEORICA

Metodologias de ensino e aprendizagem como o PNP e o desen-
volvimento de estratégias diddticas como o jornal escolar apresentam
confluéncia com as chamadas metodologias ativas de ensino e aprendiza-
gem, em divergéncia as priticas tradicionais de ensino. Nas metodologias
ativas, o educando passa a ter papel central, suas vivéncias sio valorizadas
e os problemas/demandas do contexto social sdo pautas mobilizadas pela
escola. A defini¢do de Pereira (2012) acerca de metodologias ativas de
ensino e aprendizagem se cruza com os norteamentos do PNP quando o
autor diz que esses procedimentos sa0:

[...] todo o processo de organiza¢io da aprendizagem
(estratégias diddticas) cuja centralidade do processo esteja,
efetivamente, no estudante. Contrariando assim a exclusi-
vidade da agdo intelectual do professor e a representagio
do livro diddtico como fontes exclusivas do saber na sala
de aula (PEREIR A, 2012, p. 7).

No mesmo raciocinio, Berbel (2011) explica que:

As metodologias ativas tém o potencial de despertar a curio-
sidade, 2 medida que os alunos se inserem na teorizagio e
trazem elementos novos, ainda nio considerados nas aulas
ou na prépria perspectiva do professor. Quando acatadas
e analisadas as contribuicées dos alunos, valorizando-as,
sio estimulados os sentimentos de engajamento, percepgio
de competéncia e de pertencimento, além da persisténcia
nos estudos, entre outras (BERBEL, 2011, p. 28).

O estimulo a0 engajamento presente em metodologias ativas induz
o educando a condi¢io de protagonista de sua prépria aprendizagem,
por estimuld-lo a investigagio de campo, por suscitd-lo a identificar os
problemas presentes no cotidiano em que estd agregado e por provoci-lo
aapresentar propostas de interven¢io (CLAUDINO, 2019). O educando,
entio, confunde-se com a figura de pesquisador ao ser despertado em sua
capacidade de descoberta e a buscar solucionar problemas especificos.



Nesta perspectiva, reflete-se a Teoria Socioconstrutivista de educagio, a
qual tem como um de suas principais referéncias os estudos do psicélogo
bielorrusso Lev Vygotsky (1896-1934)

No Socioconstrutivismo, as interagdes dos sujeitos entre si e com o
meio vivido permeiam os processos de ensino e aprendizagem e sdo capazes
de edificar aprendizagens que despertam o interesse do educando, dentre
outros motivos, porque a realidade do educando ¢ um contetdo curricu-
lar. A respeito da atividade socioconstrutivista, discorre Libidneo (1995):

E “s6cio” porque compreende a situagio de ensino-apren-
dizagem como uma atividade conjunta, compartilhada,
do professor e dos alunos, como uma relagio social entre
professor e alunos ante o saber escolar. E “construtivista”
porque o aluno constrdi, elabora, seus conhecimentos,
seus métodos de estudo, sua afetividade, com a ajuda da

cultura socialmente elaborada, com a ajuda do professor
(LIBANEO, 1995, p. 129).

Numa perspectiva socioconstrutivista, Cavalcanti (1998) destaca
que as interagdes cotidianas dos alunos com o bairro/cidade em que vivem
oportunizam aos professores amplas possibilidades para ensinar-apren-
der Geografia com norteamento integrativo, e este panorama precisa ser
processado pela escola:

As temdticas referentes a cidade e ao cotidiano urbano sio pertinen-
tes, pois oportunizam multiplas possibilidades para ensinar e aprender,
sobretudo quando se reconhece a existéncia de uma realidade urbana
multifacetada marcada por graves problemas sociais e ambientais que
ainda estdo longe de serem vencidos.

EDUCAQAO PARA A CIDADANIA NA ESCOLA

A efetivagdo do jornal escolar no CAIC Raimundo Gomes de
Carvalho, institui¢o de ensino publico vinculada a SEDUC-CE, ocorreu
ap6s a aplicagdo do PNP junto a 60 estudantes do componente curricular
eletivo de Educagio para a Cidadania na Escola. No total, 60 estudantes
do primeiro ano do ensino médio participaram da Eletiva que se utilizou
da metodologia de ensino do PNP, dos quais 30 estavam matriculados no
turno matutino e outros 30 no turno vespertino.
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No Projeto em questio, a espacialidade vivida pelo educando em
seu cotidiano ¢ parte intrinseca dos processos de ensino e aprendizagem. O
cerne do projeto ¢ construir as bases para o exercicio da cidadania a partir
da contextualidade social experienciada pelo aluno no seu bairro/cidade,
por isso que o PNP considera que desenvolver um raciocinio geogrifico
com base nas experiéncias de vida que acontecem nos lugares, paisagens e
territérios da cidade é fundamental para se constituir e exercer cidadania.

Como estratégia, estimula-se que o aluno identifique, na realidade
onde se incorpora, os principais problemas sociais af existentes de forma
que sejam pensadas alternativas para solucionar as questoes que afligem
as popula¢des no seu dia a dia de bairro e de cidade. Assevera-se que as
propostas colocadas em pauta precisam ser vidveis, daf que o PNP se
ampara em regramentos legais que alicercam a garantia de direitos e de
responsabilidades dos sujeitos em sociedade.

Enquanto metodologia ativa e construtivista de educagio para a
cidadania, o PNP considera que as priticas de campo funcionam como
importante subsidio para mobilizar o ensino e a aprendizagem de uma
educagio que almeja ser critica, reflexiva e problematizadora. Neste sentido,
o PNP busca fazer o educando reconhecer-se nio apenas como membro
de uma realidade social, mas como sujeito que também ¢é corresponsavel
pelos destinos de uma realidade que foi socialmente construida.

Projetos estruturados com base em metodologias ativas costumam
valorizar e aplicar com frequéncia as saidas da escola. Na Eletiva de Edu-
cagio para a Cidadania no CAIC, as saidas a campo se deram por ruas
e quarteirdes que circundam a escola (no bairro Dom Lustosa) a fim de
realizar um didlogo com moradores sobre os problemas socioambientais
que mais afetam a comunidade.

A entrevista por pautas, realizada pelos educandos do CAIC, foi
o instrumento de coleta de informagdes adotado. Conforme Gil (2011,
p- 112), “a entrevista por pautas apresenta certo grau de estruturagio, ja
que se guia por uma relagio de pontos de interesse que o entrevistador
vai explorando ao longo do seu curso”.

A participagio direta dos estudantes refor¢a o cardter de pesquisa
qualitativa de modalidade participante na qual se embasa este estudo. O
tipo de pesquisa destacado é marcado “pela interagio entre pesquisadores



e membros das situagoes investigadas” (GIL, 1991, p. 35) e tem como
objetivo “auxiliar a populagio envolvida a identificar por si mesma os
seus problemas, a realizar a andlise critica destes e a buscar as solugoes

adequadas” (LE BOTERF, 1984, p. 52).

Nas discussoes acerca dos principais problemas, destacaram-se a
precariedade na prestagio de servi¢os publicos de satde, a favelizagio e
dreas de risco, a deposi¢io irregular de residuos sélidos urbanos (pontos
de lixo) e as enchentes e alagamentos nos periodos chuvosos. No entanto,
a violéncia urbana relacionada aos crimes violentos letais intencionais
(CVLI) sobressaiu-se como o que mais preocupa a populagio.

De acordo com educandos e moradores, uma maior disponibilidade
de equipamentos de esporte e lazer poderia contribuir para reduzir os
riscos de assédio das fac¢des criminosas que dominam os bairros perifé-
ricos da cidade. Maior contingente policial circulando foi aconselhado
como possibilidade de inibir os costumeiros casos de assaltos nas ruas.
Ao mesmo tempo que exigiram maior presenga do aparato de seguranga
publica nas ruas, muitos educandos realgaram que a violéncia policial é
um problema grave a ser resolvido.

Maiores oportunidades de emprego e renda para a populagao,
especialmente com a adogio de politicas pablicas direcionadas as juven-
tudes, foram também apontadas como possibilidade de desestimular o
envolvimento com a criminalidade.

Nas préticas pedagdgicas descritas, o jornal escolar foi um meio de
publicizar e repercutir na Escola CAIC as agbes que foram efetivadas pelo
PNP na Eletiva de Educagio para a Cidadania. Denominado de “Vés!”,
com subtitulo “cidadania é o que nos move”, o periédico comegou a
circular em abril de 2024 e foi organizado por um grupo de professores
- de Geografia, de Lingua Portuguesa e de Fisica - interessados em fazer
desta iniciativa uma referéncia interdisciplinar e integrativa de ensino e
aprendizagem. Mais de trinta alunos participaram da primeira edi¢io do
“V6s!”, colaborando com a produgio de artigos autorais e/ou fotografias
produzidas a partir de problemas do cotidiano dos bairros onde residem

e da cidade de Fortaleza-CE.

O jornal escolar, enquanto recurso pedagégico, estimula a produgio
textual dos alunos de maneira criatividade e inovadora, pois o conteudo
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de suas matérias ¢ elaborado pelos préprios alunos, com a mediagio de
professores, e a partir das questdes sociais que dizem respeito aos lugares
de vida do educando e, portanto, a eles mesmos.

Em 2024 circularam duas edi¢des do jornal (abril e novembro). Em
sua segunda edi¢do, o jornal do CAIC circulou com doze paginas em for-
mato impresso (350 c6pias coloridas em papel couché) e nas plataformas
digitais da escola, resultando em centenas de visualizagbes e dezenas de
comentdrios. A figura 1 demonstra a capa da segunda edi¢do do jornal.

Figura 1 - Capa da segunda edi¢io do Jornal “Vés! Cidadania ¢ o que nos move”, em
Fortaleza-CE, novembro de 2024.
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Mobilizagoes entre estudantes e professores tém ocorrido para que
novas edi¢des do jornal sejam produzidas. O objetivo ¢ que o material
tenha periodicidade quadrimestral, seja uma referéncia interdisciplinar de
ensino e aprendizagem e torne a Escola CAIC uma institui¢io onde o aluno
pesquisa, constréi aprendizagens significativas e contribui efetivamente
paraa formagio cidadi participativa, democritica e socialmente inclusiva.

CONSIDERACOES FINAIS

Embora tenha surgido no contexto educacional hd mais de um
século, o jornal escolar enquanto estratégia did4tico-metodoldgica con-
tinua sendo um meio assumidamente eficaz em multiplos processos de
ensino e aprendizagem na Educagio Bésica.

Comumente organizado por professores vinculados a drea de Lin-
guagens e C6digos e com objetivos centrados na produgio textual, o arte-
fato analisado neste estudo se constituiu como um canal de socializagio
das a¢bes de um Projeto de Ensino de Geografia. Mas nem por isso ficou
restrito aos limites e aos saberes especificos deste componente curricular.
Pelo contririo, o fato de ter surgido da Geografia sugere que o produto
explorado tem como matéria-prima o mundo, a verdadeira fonte de ins-
piragdo para sua concretizagdo como proposta pedagc')gica.

Ao asseverar, tal qual Paulo Freire (1989), que a leitura de mundo
precede a leitura da palavra, o Jornal da Escola CAIC toma o mundo e
a realidade concreta como uma inspiragdo para ensinar e aprender com/
na/sobre o cotidiano experienciado além das fronteiras da sala de aula.
Neste sentido, a escola se faz cidada. Ao reconhecer a cidade enquanto
um livro aberto pronto para ser lido, interpretado e ressignificado, como
dizia Henry Lefebvre (1972), a espacialidade urbana ¢ transformada em
laboratério onde se perfazem experiéncias referenciadas por um panorama
socialmente construido e que ¢ possivel, acredita-se, ser reformulado. Por
esta perspectiva, o jornal ensina a exercer cidadania.

Ensino contextualizado, interdisciplinar dialogal e aprendizagens
significativas sdo potencialidades trazidas pelo Jornal Escolar, recurso
eminentemente integrador de conhecimentos e impulsionador da criati-
vidade, da criticidade e da inovagio nas prdticas educativas.
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Destaca-se o incentivo ao protagonismo do educando com encami-
nhamentos direcionados a consolidagio de uma escola que nio somente
reproduz contetdo trazidos por livros diddticos, mas que pesquisa, produz
novos conhecimentos e se intersecciona com o contexto social circundante.

Apesar dos percalcos do dia a dia e dos desafios inerentes ao traba-
lho docente na escola publica de periferia de uma grande cidade, como
Fortaleza-CE, admite-se, de maneira enfdtica, que a mudanga é uma possi-
bilidade a ser buscada nas adversidades, quando novas atitudes podem ser
pensadas e corporificadas, e delas outras realidades sio capazes de emergir.
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EVOLUCAO HISTORICA DO SISTEMA DE
AVALIACAO DA QUALIDADE DO EDUCACAO

SUPERIOR NO BRASIL
Cldudia Mara de Almeida Rabelo Viegas'
Denise Campos®
Rodrigo Neiva®
INTRODUCAO

Perceber a qualidade da Educagido Superior é um desafio antigo
vivenciado pelos educadores, gestores académicos e érgaos de regulagio,
sobretudo pelas indmeras dimensdes e varidveis objetivas e subjetivas a
serem consideradas, tais como o ambiente educacional, as prdticas peda-
gbgicas, a avaliagdo, o ensino e a aprendizagem, a pesquisa, a extensio, a
formagio de docentes, as condi¢des de trabalho dos educadores, a gestao
escolar participativa, o acesso e a permanéncia dos estudantes na IES, o
acompanhamento do egresso, dentre outras.

Diferentemente da verificagdo de um produto industrializado, em
que se busca medir a qualidade por intermédio de critérios bem delimi-
tados sem muito espago para subjetividades, as institui¢oes de ensino tém
encontrado dificuldades para medir seu indice de qualidade, seja pela
complexidade em verificar o real perfil académico do estudante ingressante,
seja para acompanhar como este se despede do Ensino Superior.

Vale ressaltar que, no século XXI, 20 mesmo tempo em que se depara
COm O aumento expressivo de vagas em cursos superiores, a educagio bisica
vem enfrentando uma realidade que envolve desde a falta de recursos
financeiros 2 multifacetada dificuldade em lidar com a heterogeneidade
cultural, socioecondmica e emocional dos estudantes.
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A crise global do aprendizado, a obsolescéncia tecnoldgica, a exclu-
sdo escolar e outras circunstincias tém afetado a educagio bdsica e, por
consequéncia, refletem diretamente no perfil dos discentes que ingressam
no ensino superior. Nessa perspectiva, a lacuna entre o nivel de ensino
esperado e observado se revela em baixas habilidades bésicas de leitura,
escrita e matemdtica, resultado da grave desigualdade socioecondmica ou,
até mesmo, humanitdria que, muitas vezes, afastam criangas e adolescentes
do ambiente escolar ou deixam sequelas académicas importantes na vida
do individuo.

Desse modo, a falta de preparo, a dificuldade de acompanhar os
contetdos, a baixa autoestima em relagdo a aprendizagem e, até mesmo, a
auséncia de condi¢oes socioemocionais e financeiras vém atrapalhando o
desempenho académico e afugentando os estudantes do ambiente escolar,
perfazendo-se um desafio para as politicas publicas aplicadas a educagio.

E ndo parou por ai... O desafio no processo educacional aumentou
em 2020, oportunidade em que a pandemia de Covid-19 assolou o mundo
e exacerbou ainda mais as desigualdades sociais, emocionais, econdmicas e
de aprendizagem no Brasil. A educagio foi obrigada a migrar do presencial
para o digital, gerando a exclusdo escolar daqueles privados de condigoes
financeiras e tecnoldgicas para suportar os impactos das restri¢des sanitdrias.

Nio obstante todas essas dificuldades, estudantes tém ingressado
nas universidades com arestas cognitivas e emocionais que, muitas vezes,
nio poderio ser recuperadas totalmente pelo curso superior, situagao que
tem refletido diretamente nos indicadores de qualidade dos cursos e das
institui¢des de ensino.

E nesse cendrio que as agdes de regulagio, supervisao e avaliagio
institucional sio realizadas pelo Governo Federal, tomando por base a
Lei do SINAES, Lei 10.861/2004 e outras normas especificas. O MEC
- Ministério da Educagio e Cultura — por meio do Sistema Nacional de
Avaliagio da Educagio Superior, tem medido a qualidade dos cursos e
instituicoes de ensino, baseado nos conceitos do ENADE (Exame nacio-
nal de Estudantes), IDD (Indicador de Diferengas entre o Desempenho
Esperado e Observado), CPC (Conceito Preliminar de Curso e IGC
(Indice Geral de Cursos).



Assim, por meio de técnica dedutiva e bibliogréfica, pretende-se abor-
dar a evolugio do sistema de avalia¢io de qualidade das instituigoes e dos
cursos superiores do Brasil, refletindo sobre a qualidade do ensino superior.

A EVOLUCAO DO SISTEMA DE AVALIACAO DE
QUALIDADE DAS INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR
E DOS CURSOS SUPERIORES NO BRASIL

A avaliagio da qualidade do ensino superior ¢ um tema intrigante,
especialmente considerando os desafios impostos pela legislagdo, pelo
mercado de trabalho e pelos avangos tecnoldgicos da sociedade apren-
dente. Fato ¢ que, na maijor parte de sua histdria, o sistema de avaliagio
institucional brasileiro tem preservado um viés centralizador e controla-
dor do Estado, em que o Poder Publico avalia, regula e supervisiona os

cursos e as institui¢des de ensino superior, estabelecendo um ciclo que se
retroalimenta (ANDION, 2012).

A avaliagio externa como instrumento de melhoria da qualidade
do ensino, quando bem conduzida, tende a produzir resultados que per-
mitem o aprimoramento das institui¢es de ensino superior, a partir da
comparagio entre seu desempenho com o de outras similares.

Além disso, a avaliagdo é importante para balizar a escolha de quali-
dade de cursos e IES, sob o ponto de vista dos estudantes, de suas familias
e seus futuros empregadores, permitindo, também, que o Poder Publico
direcione os seus recursos financeiros, de modo a reduzir as desigualdades
socioeconOmicas e regionais.

Nessa perspectiva de ranking de qualidade, os cursos com melhor
desempenho sio ovacionados e utilizados como exemplo, ao passo que
os de baixo desempenho tem sido identificados e levados a se ajustar ou,
em ultimo caso, descontinuados e extirpados da comunidade académica.

O procedimento de avaliagio é necessdrio, contudo, questiona-se se
o modus operandi para se chegar a classificagdo e o rankiamento de cursos e
IES seria justo e real. Segundo Franco, Pacheco e Ristoff, a manutengio da
avaliagio como aspecto central na politica educacional, particularmente, na
produgio da melhoria da qualidade do ensino, é importante para detectar
aspectos que possibilitariam gerar alteragdes significativas no contexto das

institui¢coes (FRANCO, 2004; PACHECO; RISTOFF, 2005).



Como se observa, a busca de qualidade ¢ o objetivo de todos da
comunidade académica, discentes, rede de apoio familiar, docentes, ins-
titui¢do de ensino, 6rgios reguladores e sociedade, a maior beneficiada a
Nosso sentir.

No entanto, a discussdo sobre a temdtica “qualidade da educagio
superior” ndo prescinde a necessidade de reflexdo sobre os préprios ins-
trumentos e parimetros utilizados para tal aferi¢io, bem como o formato
de divulga¢do de seus resultados.

Afinal, ¢ intrigante! Como definir qualidade da educagio superior?
Feita tal defini¢do, como medi-la? Tratam-se de indagagdes desafiadoras!

Diante desse cendrio e para entender o processo de avaliagio como
um todo complexo, oportuno se faz realizar uma breve digressio no tempo.

Pois bem. Considerando que a evolugio do sistema de avaliagio ¢
um processo continuo e complexo, a expressio “qualidade em educagio”,
no ensino superior, emerge a partir da década de 80, transmutada da drea
de produgio e negécios (NEWTON, 2002).

Giselle Cistina Martins Real destaca que, de 1968 a 1994, a avaliagdo
no Ensino Superior era composta por apenas um instrumento, utilizado
para fins de autorizagio e credenciamento de institui¢des. Vale transcrever
suas observagdes:

Nos periodos anteriores, que abarcam os anos de 1968
a 1994, a avaliagdo era composta por apenas um instru-
mento, a partir da avaliagdo, para fins de autorizagio e
credenciamento de instituigdes, realizada por comissdes de
especialistas. A partir de 1995, efetivam-se as informagoes
estatfsticas como parte do sistema de avaliagio; adota-se
o provio para avaliagio do rendimento dos alunos; man-
tém-se a avalia¢do de credenciamento de institui¢do; ainda
sistematiza-se em periodos quinquenais a avaliagio de
cursos, criando, além da autorizagio e do reconhecimento
de cursos, a renovagio de reconhecimento de cursos e o
recredenciamento de institui¢des.

No entanto, esses instrumentos nio se articularam entre
si como, por exemplo, os dados estatisticos coletados,
tabulados e expressos nos Censos Educacionais nio foram
analisados, cotejados e/ou comparados com os demais
resultados. (REAL, 2024, p. 4)



Nesse contexto, em meados da década de 1990, os processos de
avalia¢io e regulacio da educagio superior ganharam centralidade junto
as agoes governamentais e, seguindo essa toada, o Governo Federal, por
meio da Lei n.2 9.131, de 24 de novembro de 1995, alterou as diretrizes
e bases da educagio nacional (Lei n.2 4.024/1961), determinando que o
Ministério da Educag¢io (MEC) realizasse avaliagoes periédicas das ins-
tituigdes de educagio superior e dos cursos de graduagio (INEP, 2024).
Estabelecia-se, nos termos do art. 3¢, §1°, da Lei n.2 4.024/1961 — redagido
alterada pela Lei n.2 9.131/1995, a obrigatoriedade de realiza¢io anual de:
exames nacionais com base nos contetidos minimos estabelecidos para cada
curso, previamente divulgados e destinados a aferir os conhecimentos e
competéncias adquiridos pelos alunos em fase de conclusio dos cursos

de graduagio (BRASIL, 1961)

Na sequéncia, em 18 de margo de 1996, em decorréncia da Lei n.
9.131/1995, o MEC instituiu, por meio da Portaria n. 249/1996, a siste-
mitica para a realizagdo do Exame Nacional de Cursos (ENC), também
chamado de Provio, com foco na avaliagdo dos cursos pelos resultados de
desempenho dos estudantes. Inicialmente, cursos de trés dreas do conhe-
cimento foram avaliadas — Administragio, Direito e Engenharia Civil,
mas a abrangéncia foi ampliada gradualmente, ¢, em sua tltima edigio,
em 2003, a aplicagio do Provao alcangou 30 4reas do conhecimento.
(INEP, 2024).

Carlos Roberto Fernandes Aratjo e Murillo de Oliveira Dias des-
tacam que a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio (LDB) n. 9.394/96
promoveu algumas mudangas no ensino superior, dentre as quais a permis-
sdo de aberturas de IES por todo o pais, bem como a criagdo de processo
regular de avaliagdo do ensino pelo MEC/INED, 7n verbis:

(i) autorizagio de cursos sequenciais; (ii) liberdade de
selegdo de ingresso de alunos; (iii) abertura a instituigoes
ndo universitdrias (centros universitdrios, faculdades inte-
gradas, faculdades, escolas superiores, institutos superiores
e centros tecnoldgicos); (iv) existéncia de universidades
especializadas por campo de saber; (v) autonomia s uni-
versidades, com permissdo para a criagdo, organizagao e
extingdo de seus cursos de graduagio e criagio de pro-
cesso regular de avaliacio do ensino pelo MEC/INEP
(ARAUJO; DIAS, 2021. p. 03).



Nesse sentido, Vera Lucia Telles Scaglione e Marcello Nitz da Costa
remontam o momento histdrico, ressaltando que, no final da década de
90, as mudangas socioecondmicas e culturais, o desenvolvimento da tec-
nologia da informagio e outras inovagdes politicas e sociais ensejaram a
ascensio de classes menos favorecidas, que passaram a ter acesso a bens de
consumo e, também, ao ensino superior. Assim, para atender A crescente
demanda pelo ensino superior da época, ocorreu uma grande expan-
sio no mercado educacional privado brasileiro. Todavia, o nimero de
ingressantes nao acompanhou o aumento do nimero de vagas oferecidas,
gerando capacidade ociosa, em especial nas IES privadas (SCAGLIONE;
COSTA, 2011. p. 3).

A ampliagio do nimero de IES, todavia, nio ensejou a uma melhoria
qualitativa do sistema educacional brasileiro, ao contrdrio, a qualidade de
muitas institui¢des decaiu bastante com o advento da alta competitividade
(CONSONI e HENRIQUES, 2011).

E, nesse cendrio, a dificuldade do Governo Federal em cumprir sua
missao de cuidar da Educagio Superior passou ficou evidente, entrando
em cena o conceito de qualidade no contexto educacional, em especial,
na educagio superior, especialmente atrelado a um determinado contexto
socioecondmico e politico (SCAGLIONE; COSTA, 2011. p. 3).

Ainiciativado MEC/INEDP, ao desencadear um processo avaliativo,
expressava o reconhecimento da urgéncia desse processo e, 20 mesmo
tempo, a decisao de tomar a si a responsabilidade de desenvolvé-lo. A
ideia era de que avaliagdo permitiria revisar o desempenho das fungoes
académicas, sociais e politicas das IES e, concomitantemente, de um
curso superior, sob a ética dos seus principais agentes, gestores, discentes
e docentes (OLIVEIR A, 2024).

Em 2004, as préticas sistémicas de avalia¢des da Educagio Superior,
visando mensurar a qualidade e influenciar os modelos de funcionamento
das IES e de seus cursos, assumiram lugar de destaque nas pautas edu-
cacionais com o advento da Lei n. 10.861/2004, norma que instituiu o
SINAES - Sistema Nacional de Avaliagio da Educagio Superior, formado
por um tripé avaliativo: a “Avaliacdo das Instituigoes de Educagio Superior”
(AVALIES), a “Avalia¢o dos Cursos de Graduag¢io” (ACG) e o “Exame
Nacional de Desempenho dos Estudantes” (ENADE).



A Avaliagio das Institui¢des de Educagio Superior (AVALIES)
foi introduzida para aferir a qualidade das institui¢des de ensino superior,
a partir da observagio dos aspectos institucionais, gestdo, infraestrutura,
e priticas pedagdgicas. E o centro de referéncia do sistema de avaliagdo
que se desenvolve em duas agoes: a Autoavaliagido, um processo avaliativo
interno, coordenado por uma Comissio Prépria de Avaliagiao (CPA),
que busca identificar os pontos fortes e as dreas de melhoria; a Avalia-
¢do Externa realizada por comissoes designadas pelo INEP (Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira), que
visitam as institui¢des, analisam documentos, entrevistam membros da
comunidade académica para, ao final, emitir o importante Relatério de
Avaliagio Externa, documento em que ¢ consolidada a situagio da IES,
capaz de orientar a gestdo institucional e influenciar politicas publicas de
financiamento da educagdo (INEP, 2024).

A Avaliagio dos Cursos de Graduagio (ACG), dessa forma, ¢
realizada pelo Ministério da Educagio — MEC e objetiva avaliar a qua-
lidade dos cursos de graduagio, considerando o projeto pedagdgico,
o corpo docente, a infraestrutura e os resultados de aprendizagem. O
procedimento avaliativo ¢ balizado pelo Instrumento de Avaliagio,
indicado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira — INEP, o qual impde diretrizes a serem observadas na
Visita In loco.

Registra-se que o Instrumento de Avaliagio pretende avaliar indi-
cadores de qualidade relativos a organizagio didatico-pedagdgica, ao corpo
docente e as instalagdes fisicas dos cursos de graduagio, complementando
o conjunto de modalidades de avaliagio instituidas pelo Sistema Nacional
de Avaliagdo da Educagio Superior — SINAES.

A Visita In Loco, a seu turno, € realizada por Comissoes formadas
por professores especialistas que visitam as institui¢des para verificar a
conformidade dos cursos superiores com os padrdes estabelecidos no instru-
mento de avaliagdo do INEP. Tal procedimento persegue uma visio global
do curso, que se traduz na articulagio dos resultados obtidos pela IES, a
inser¢do do curso neste contexto ¢ o desempenho dos graduandos. Avalia-se,
assim diversos aspectos do curso, incluindo a qualifica¢io dos professores,
os recursos diddticos disponiveis e o apoio a comunidade académica.
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O terceiro componente do tripé avaliativo do SINAES ¢ formado
pela Avaliagio do Desempenho dos Estudantes (ENADE). O exame
sobreveio para substituir o antigo “Provao”, que vigeu entre 1996 2 2003
e objetiva avaliar o desempenho dos estudantes em relagdo aos contetidos
programadticos previstos nas diretrizes curriculares, bem como suas habili-
dades e competéncias. A dinimica envolve a aplicagio da Prova aos alunos
ingressantes e concluintes de cursos de graduagio, contendo questoes de
formagio geral e especifica do curso avaliado e do Questiondrio do Estu-
dante, que pretende coletar informagdes sobre o perfil socioeconémico
dos estudantes e suas percepgoes sobre a qualidade do curso.

Portanto, os resultados do rendimento dos estudantes no ENADE,
aliados as respostas do Questiondrio do Estudante, sio insumos para
o célculo dos Indicadores de Qualidade da Educagio Superior, dentre
eles o IDD.

A integragio do tripé avaliativo do SINAES, dessa forma, pretende
proporcionar uma visio abrangente da qualidade da educagio superior, a
fim de promover a melhoria continua das institui¢des e cursos, bem como
o desenvolvimento de politicas educacionais mais efetivas.

Seguindo o processo evolutivo, a década de 2010 foi marcada por
significativas inovagdes no sistema de avaliagio do ensino superior bra-
sileiro, sobretudo com a integragio tecnoldgica do Cadastro e-MEC e a
busca crescente das IES por acreditagdes internacionais.

O Cadastro e-MEC, langado em 2010, passou a integrar e simplificar
a gestdo dos processos de regulagio e a avaliagio do ensino superior no
Brasil, centralizando informagdes sobre as institui¢oes de ensino superior,
Cursos, atos autorizativos, avaliagio institucional e de cursos, entre outros
dados. O banco de dados apresenta funcionalidades importantes, tais
como: de “Regulagio e Supervisio”, buscando o acompanhamento e a
supervisio das instituicoes e cursos pelo Ministério da Educagiao (MEC),
bem como permite o registro e o processamento de solicitagdes de creden-
ciamento, recredenciamento, autorizagao, reconhecimento e renovagao
de reconhecimento de cursos; de “Transparéncia e acessibilidade de
dados, disponibilizando informagées ao publico sobre a situagio das
institui¢des e cursos, permitindo que discentes, docentes e sociedade em



geral acessem dados relevantes sobre a educagio superior no pafs. Enfim,
trata-se de importante iniciativa que melhorou a comunicagio entre o
MEQC, as institui¢des de ensino e outros atores do sistema educacional.

Por outro lado, as instituigdes de ensino superior brasileiras inten-
sificaram na internacionaliza¢io do ensino, buscando cada vez mais acre-
ditagoes internacionais que qualificam a IES, bem como colaboram no
enfrentamento da competitividade e do reconhecimento global de seus
cursos superiores. A propésito, a AACSB (Association to Advance Colle-
giate Schools of Business), por exemplo, ¢ uma das principais acreditagoes
para escolas de negdcios no mundo focada em padrées de qualidade em
educagdo empresarial, pesquisa e praticas pedagdgicas. A ABET (Accredi-
tation Board for Engineering and Technology), por sua vez, é reconhecida
internacionalmente pelos cursos de engenharia, tecnologia, computagio
e ciéncias aplicadas, garantindo que programas atendam a padroes de
qualidade em termos de curriculo, corpo docente e infraestrutura.

Fato ¢ que as acreditagbes internacionais elevam o status das ins-
tituicdes de ensino, facilitando a cooperagio e intercimbio académico
com universidades estrangeiras, assim como incentivam a manutengio
de altos padrées de qualidade, impulsionados pela implementagio de
processos de melhoria continua. Nio se pode perder de vista que os cur-
sos acreditados sio mais valorizados pelo mercado de trabalho, atraindo
estudantes nacionais e internacionais, docentes altamente qualificados,
infraestrutura moderna e tecnoldgica, circunstincias que ensejam uma
dinimica de “ganha ganha”, pois se, por um lado, eleva sensivelmente a
empregabilidade dos graduados, por outro, gera o reconhecimento de
exceléncia das IES e para seus Educadores.

O tempo passou e os desafios na Educagdo aumentaram em 2020.
A pandemia de COVID-19, causada pelo coronavirus ensejador da sin-
drome respiratéria aguda (SARS-CoV-2), gerou um niimero gigante de
adoecimentos e mortes em todo o mundo, levando as autoridades sani-
tirias definirem pelo isolamento social, com permanéncia no ambiente
doméstico, sempre que possivel, como forma de prote¢io e controle da
disseminagdo da doenga.

O impacto da pandemia foi forte e afetou todas as dreas econémi-
cas, psicossociais, e, também, a educagio como um todo. Entretanto, os
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educadores e gestores académicos foram resilientes ndo deixaram os pra-
tinhos cafrem! Em margo de 2020, em um momento em que imperava o
distanciamento social por conta de emergéncia sanitdria, Educadores de
todo o pafs se reinventaram, trocando as lousas e a presencialidade pelas
telas do computador, aplicativos digitais, buscas ativas e outras metodo-
logias disruptivas que os aproximavam dos estudantes e possibilitavam a
troca de conhecimento.

Todo esse cendrio tecnolégico levou a necessidade de se reavaliar os
métodos tradicionais de ensino e avaliagdo, adaptando-os para formatos
online e desenvolvendo de novas estratégias para garantir a integridade
académica e a eficdcia das avaliagdes remotas.

Paralelamente a isso, o Ministério da Educa¢io (MEC) intensificou
o projeto de reformula¢io das diretrizes curriculares nacionais para os
cursos de graduagio, objetivando tornar os curriculos mais flexiveis e ali-
nhados as demandas do mercado de trabalho, na busca de uma formagio
de profissionais com competéncias multidisciplinares.

As IES foram incentivadas a implementar processos de avaliagio
continua, visando monitorar e melhorar constantemente a qualidade do
ensino, com enfoque na autoavaliagio institucional como ferramenta para
identificar pontos fortes e dreas de melhoria.

E, seguindo a tendéncia de integra¢io continua de tecnologias de
ensino a distincia com o ensino presencial, os modelos hibridos passaram a
chamar muita atengio da comunidade académica, ressurgindo como uma
proposta pedagdgica que mescla os ambientes e comunidades de apren-
dizagem, metodologias, tempos, sendo um mix de experiencias online e
offline, as quais aproveitam o que cada forma de ensinar tem de melhor.
Uma abordagem metodoldgica flexivel organizada por meio de TICs
inovadoras capazes de orientar a atividade docente e proporcionar formas
diversas de ensino e aprendizado, estimulando a autonomia, o protago-

nismo e o aprendizado colaborativo (VIEGAS: CAMPOS; SILVA, 2024).

Nessa perspectiva inovadora, alteragdes pontuais vém sendo implan-
tadas no Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE)
para melhor refletir as competéncias exigidas pelo mercado de trabalho
contemporineo, dando énfase, além do conhecimento tedrico, as compe-
téncias prdticas e habilidades aplicadas. Contudo, tais alteragoes nao tém
sido suficientes para retratar a qualidade da Educagao Superior.



A propésito, em 2024, o Instituto Nacional de Estudos e Pesqui-
sas Educacionais Anfsio Teixeira (INEP) apresentou as instituicoes de
educagio superior a proposta de reformulagio da avaliagio dos cursos de
licenciatura brasileiros, sendo que os pontos principais:

dizem respeito a defini¢io de novas matrizes de referéncia;
modelos de itens; e formato das provas, com o objetivo
de avaliar as competéncias teéricas dos estudantes. Além
disso, a indicagdo de padroes minimos de desempenho
esperado e a criagio de uma avaliagio das competéncias
priticas desenvolvida ao longo dos estdgios supervisionados
também fazem parte do projeto (AGENCIA GOV, 2024)

Como se observa, durante toda a trajetdria do sistema de avaliagio,
o Governo Federal tem buscado a melhoria da qualidade da Educagio
Superior no Brasil.

Entretanto, considerando o cendrio pds-pandémico e a mudanga
estrutural que vem passando a Educagio Superior ao longo do tempo,
torna-se imprescindivel o desenvolvimento de novos métodos de avalia-
¢30 que incorporem as tecnologias emergentes, a inteligéncia artificial, a
Learning Analytics, as avaliagdes adaptativas e personalizadas com foco
em competéncias e habilidades, valorizando com mais énfase a pesquisa,
aextensdo e as praticas pedagdgicas inovadoras voltadas para aproximagio
do estudante ao mercado de trabalho, ou seja, sugere-se a valorizagio da
diversidade de atividades académicas realizadas dentro da IES, para além
do ensino tedrico.

Feita a andlise da evolugio da avaliagio da educagio superior, pas-
sa-se a analisar a importincia dos Indicadores de Qualidade da Educa-
¢do Superior.

A IMPORTANCIA DO ENADE E SEU IMPACTO NOS
INDICADORES DE QUALIDADE DO ENSINO SUPERIOR

O Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE) e
os Indicadores de Qualidade da Educagio Superior desempenham papéis
cruciais na avalia¢do e melhoria do ensino superior no Brasil, objetivando
coletar dados para orientar as institui¢des de ensino, os estudantes, os
empregadores e os formuladores de politicas publicas.



Os Indicadores de Qualidade da Educagdo Superior, por sua vez,
sdo instrumentos de avalia¢io, expressos em escala continua e em cinco
niveis, apresentando relagio direta com o Ciclo Avaliativo do Enade, que
determina as dreas de avalia¢do e os cursos a elas vinculados.

Instituido pela Lei n. 10.861, de 14 de abril de 2004, e normatizado
pelo Decreto n. 9.235, de 15 de dezembro de 2017, pela Portaria Norma-
tiva MEC n. 19, de 13 de dezembro de 2017 e pela Portaria MEC n. 41,
de 20 de janeiro de 2022, 0o ENADE - Exame Nacional de Desempenho
dos Estudantes - ¢ considerado a base de todo o sistema de avaliagdo de
cursos e de institui¢cdes de ensino superior.

O exame, conforme preconizado pelo INEP, objetiva aferir o desem-
penho dos estudantes em relagdo aos contetidos previstos nas diretrizes
curriculares, a0 desenvolvimento de competéncias e habilidades neces-
sdrias, ao aprofundamento da formagio geral e profissional, bem como
leva em conta o nivel de atualizagio dos estudantes no tocante a realidade
brasileira e mundial, sendo vejamos:

Aplicado pelo Inep desde 2004, o Enade integra o Sistema
Nacional de Avaliagio da Educagio Superior (Sinaes),
composto também pela Avaliagio de cursos de graduagio
e pela Avaliagio institucional. Juntos eles formam o tripé
avaliativo que permite conhecer a qualidade dos cursos e
institui¢des de educagio superior brasileiras. Os resulta-
dos do Enade, aliados s respostas do Questiondrio do
Estudante, sio insumos para o cdlculo dos Indicadores

de Qualidade da Educagio Superior.

A inscrigio é obrigatdria para estudantes ingressantes e con-
cluintes habilitados de cursos de bacharelado e superiores
de tecnologia vinculados as dreas de avaliagio da edigio.
A situagio de regularidade do estudante ¢ registrada no
histdrico escolar.

O Ciclo Avaliativo do Enade determina as dreas de avaliagdo
e os cursos a elas vinculados. As dreas de conhecimento
para os cursos de bacharelado e licenciatura derivam da
tabela de dreas do conhecimento divulgada pelo Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico
(CNPq). J4 os eixos tecnoldgicos sio baseados no Catilogo
Nacional de Cursos Superiores de Tecnologia (CNCST),
do Ministério da Educagio. (INEP, 2024).



Portanto, o ENADE integra o Sistema Nacional de Avalia¢io da
Educagio Superior (SINAES), formando o tripé avaliativo juntamente
com a “Avaliagdo de Cursos de Graduagdo” e “Avaliagdo Institucional”. O
exame ¢ compreendido como um instrumento que visa avaliar os cursos de
graduagio, a partir da verificagio das habilidades agregadas e competéncias
adquiridas pelos estudantes, aferidas por meio de prova elaborada com
base no esperado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais de cada curso.

Os estudantes sdo classificados para efeito do exame como ingres-
santes, alunos matriculados no primeiro ano, no exercicio da avaliagio,
ou que tenham 25% (vinte e cinco por cento) da carga hordria minima do
curriculo do curso integralizada até o dltimo dia do periodo de retificagio
de inscri¢des; ou concluintes, aqueles matriculados no tltimo ano ou que
tenham integralizado oitenta por cento (80%) ou mais da carga hordria
total, para bacharelados e licenciaturas e, ainda, a partir setenta e cinco
por cento (75%) nos cursos superiores em tecnologia (CST), considerando
a carga hordria integralizada.

Assim, o Enade ¢ um componente curricular obrigatério, cuja
regularidade do estudante perante o Exame se mostra condigao necessaria
paraa conclusio do curso de graduagio. Abrange estudantes ingressantes
concluintes de cursos de bacharelado, licenciatura e superior de tecnologia
que atendam aos critérios de habilitagio acima descritos.

Ressalta-se que, desde 2011, a prova tem sido aplicada apenas aos
estudantes concluintes. Todavia, os ingressantes precisam ser devidamente
inscritos pela IES para que o INEP possa utilizar os resultados do ENEM
para efeito de comparagio estatistica.

A avaliagdo, aplicada anualmente desde 2004 pelo INEP, ¢ com-
posta, atualmente, de 40 questdes, sendo 10 de formagio geral e 30 de
formagio especifica, conforme a drea e, além da prova, a Lei do SINAES
determina a aplicagdo do “instrumento destinado a levantar o perfil dos
estudantes, relevante para a compreensio de seus resultados”, ou seja, o
estudante deverd responder previamente um questiondrio socioecondmico
e académico. O INEP complementa:

O Questiondrio do Estudante tem por objetivo levan-
tar informagées que permitam caracterizar o perfil dos
estudantes e o contexto de seus processos formativos,
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relevantes para a compreensio dos resultados do concluin-
tes no Enade e para subsidiar os processos de avaliagio de
cursos de graduagio e institui¢oes de educagio superior.
Instrumento de cardter obrigatdrio, o Questiondrio deve
ser preenchido completamente por todos os estudantes
concluintes inscritos, exclusivamente no Sistema Enade. O
preenchimento completo do Questiondrio instrumento é
um dos elementos para a caracterizagio da efetiva partici-
pagio do estudante no exame, sendo objeto de verificagio
no processo de atribui¢io de sua regularidade perante o
Enade O preenchimento também ¢ requisito necessdrio
para avisualizagio do local da prova. E responsabilidade do
estudante e da IES acompanharem a situagdo do preenchi-
mento desse instrumento. As respostas a0 Questiondrio do
Estudante sdo analisadas pelo Inep e agregadas por curso
de graduagio, preservando-se o sigilo da identidade dos
respondentes (INEP, 2024.

O preenchimento do questiondrio pelo estudante ¢ obrigatdrio,
sendo requisito necessdrio para a visualiza¢io do local da prova. A nota
individual do ENADE, por sua vez, é resultado dos valores padronizados
das médias das provas de componente geral e especifico. Entretanto, nio
se trata de processo de avalia¢io individual, mas sim dos cursos de gradua-
¢do, por meio da aferi¢do das competéncias adquiridas pelos estudantes.

Desta feita, o resultado do ENADE classifica as institui¢oes de
ensino, a partir da avaliagio das competéncias e habilidades desenvolvidas
pelos seus estudantes durante o processo formativo do curso, ou seja, a
qualidade dos préprios estudantes egressos. Sem falar que a sociedade e o
mercado de trabalho tém nele um importante parimetro de qualidade das
IES e de seus cursos, capaz de direcionar a escolha e selegdo profissional.

O peso do resultado do ENADE ¢ tio significativo, que, nas Insti-
tui¢oes Federais de Educagio Superior, por exemplo, os bons resultados
obtidos no ENADE podem refletir diretamente na média dos conceitos dos
cursos, que afetam o Conceito Institucional no SINAES (IGC - Indice
Geral de Cursos) e o CPC (Conceito Preliminar de Curso). Observa-se
que o indice do ICG calibra o acréscimo do or¢amento institucional,
assim, quanto maior os conceitos ENADE obtidos por cada curso, mais
recursos as institui¢oes federais obterdo para garantir, oferecer e sustentar
a qualidade dos servigos prestados a comunidade.



Certo é que, nas instituigdes de ensino publicas e privadas, o ENADE
tem sido o referencial bdsico para os processos de recredenciamento insti-
tucional e renovagio de reconhecimento de cursos, impactando, também,
na visibilidade do curso, na medida em que a sociedade ji assimilou os
resultados do ENADE como principal pardmetro de avaliagdo das insti-
tuicdes e cursos de graduagio superior no pafs.

Os resultados do ENADE sio divulgados na forma de relatérios,
microdados, sinopses estatisticas, boletins de desempenho ou outros meios,
elaborados conforme referenciais técnicos estabelecidos pelo INEP. Aliados
as respostas do Questiondrio do Estudante, s3o insumos para o cilculo
dos Indicadores de Qualidade da Educagdo Superior (INEP, 2024), que
serdo tratados a seguir.

Os Indicadores de Qualidade da Educagao Superior Brasileira: o
conceito ENADE (CE), o Conceito Preliminar de Curso (CPC),
o Indicador de Diferenga dentre os Desempenhos Observado

e Esperado (IDD) e o Indice Geral de Cursos Avaliados da
Instituig¢io (IGC)

Anualmente, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Edu-
cacionais Anfsio Teixeira (INEP), vinculado ao Ministério da Educa-
¢ao (MEC), divulga os indicadores que avaliam cursos e instituigdes de
ensino superior, produzidos a partir dos resultados do Exame Nacional
de Desempenho dos Estudantes (ENADE). Sao eles: o conceito ENADE
(CE), o Conceito Preliminar de Curso (CPC), o Indicador de Diferenga
dentre os Desempenhos Observado e Esperado (IDD) e o Indice Geral
de Cursos Avaliados da Instituicio (IGC).

O Conceito Enade (CE) ¢ o indicador de qualidade que avalia o
desempenho dos estudantes, por intermédio dos resultados dos rendi-
mentos dos estudantes no exame. Seu célculo e sua divulgacio ocorrem
anualmente para os cursos com pelo menos dois estudantes concluintes
participantes do exame. O Cdlculo do Conceito Enade leva em consideragio
o numero de estudantes participantes no exame, com resultados vélidos;
o desempenho dos estudantes participantes na parte de Formagio Geral
(FG) do exame; e 0 desempenho dos estudantes participantes na parte de
Componente Especifico (CE) do exame (INEP, 2024).



O ENADE é realizado todos os anos, em conformidade com as 4reas
de avaliagio do ciclo avaliativo trienal e as notas obtidas pelos estudantes
compdem também o cédlculo de outros dois indicadores de qualidade da
educagio superior: o Conceito Preliminar de Curso (CPC) e o Indicador
de Diferenca entre os Desempenhos Observado e Esperado (IDD).

O Conceito Preliminar de Curso (CPC) é o indicador que avaliaa
qualidade dos cursos superiores, em uma escala de 1 a 5. Para o célculo,
sdo considerados os seguintes elementos: o Conceito Enade (CE - desem-
penho dos estudantes na prova do Enade); o Indicador de Diferenca
entre os Desempenhos Observado e Esperado (IDD); o corpo docente
(informagdes do Censo Superior sobre o percentual de mestres, doutores e
regime de trabalho) e a percepgiao discente sobre as condi¢oes do processo
formativo (informagées do Questiondrio do Estudante).

O célculo do CPC ¢ realizado no ano seguinte a realizagio do
ENADE para cursos com, no minimo, dois estudantes com resultados
validos, considerando além do desempenho na prova, o valor agregado
pela graduagio a vida dos estudantes, medido pelo IDD.

O IDD - Indicador de Diferenga dentre os Desempenhos Obser-
vado e Esperado, pretende medir as competéncias e habilidades acumu-
ladas com o curso, ou seja, o valor agregado pelo curso de graduagio ao
desenvolvimento do estudante concluinte. Para seu cdlculo, compara-se
o desempenho médio dos estudantes do curso no ENADE com o desem-
penho médio de todos os alunos brasileiros vinculados a0 mesmo curso e
na mesma condi¢io socioecondmica. E o contraponto entre as respostas
do questiondrio do estudante e os resultados do ENEM dos ingressantes
¢ utilizado para tragar o perfil dos alunos da institui¢do de ensino superior
para efeito de determinagio do IDD.

O Indice Geral de Cursos Avaliados da Institui¢io (IGC), por
fim, resume o resultado da avalia¢io das Institui¢cdes de Educagao
Superior, sendo calculado com base em média ponderada dos CPCs de
todos os cursos de graduagio e dos conceitos da CAPES para os cursos
de pés-graduacio stricto sensu, ponderadas pelo nimero de matriculas
em cada curso.



CONCLUSAO

A qualidade da educagio superior tem se confundido com as expe-
riéncias avaliativas de regula¢o do processo de avalia¢io educacional, sem
que os limites e peculiaridades das IES sejam observados. Nesse contexto,
surgiu a ideia desse artigo, objetivando discutir a qualidade da Educagio
Superior, na perspectiva de sua evolugio no tempo.

Atualmente, as IES se transformaram em um espago de mediagio
€ negociagio entre pessoas heterogéneas, que buscam nio sé a aquisi¢ao
de conhecimentos universalizados, mas também a socializa¢io, a convi-
véncia escolar, o intercimbio de saberes, a afetividade académica, enfim, a
convivéncia com préticas pedagégicas que nio se limitam a transferéncia
formal de conhecimento tedrico tradicional.

No entanto, as priticas formais de avaliagio nio seguiram essa
evolugio universal e perseguem a qualidade por meio de indicadores que
buscam padrées de qualidade equiparados a de um produto industrializado.

Objetivando conhecer o Sistema de Avaliagio do Ensino Superior
realizou-se uma volta ao passado para explicar as regras atuais aplicadas
pelo SINAES, perpassando pelo conceito de qualidade adotado no 4mbito
da produgio de bens e servicos, em comparagio a qualidade em educa-
¢do, reverberando na conclusio de que qualidade de uma Institui¢ao de
Ensino pode ser definida pela sua capacidade de cumprir a prépria missio
institucional, defini¢do importante, que nio busca um conceito inico,
ou o padrio generalizdvel para todas as IES, aceitando a sua diversidade,
o seu contexto académico e seus propdsitos peculiares.

Em seguida, verificou-se que o ENADE, compreendido como um
instrumento que visa avaliar os cursos de graduagio, a partir da verificago
das habilidades agregadas e competéncias adquiridas pelos estudantes, ¢
tomado como principal fonte de informagio para a formulagio dos indices
de qualidade, sendo o parimetro que redunda em rankings comparativos
entre as IES avaliadas. Nesse cendrio, questionou-se a supervalorizagio
do resultado do ENADE, com peso alto e isolado, na avaliagio dos cur-
sos e das IES, sobretudo observando a sua importincia na defini¢io do
Conceito Preliminar de Curso (CPC). Atualmente, os resultados do
ENADE correspondem a 55% do CPC dos cursos superiores, sendo 20%
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decorrente das notas dos concluintes na prova e os outros 35% a partir do
IDD, aferido do questiondrio do estudante em comparagio as informagdes
socioecondmicas descritas no ENEM.

Entretanto, o resultado de um tinico exame, composto de uma
prova padronizada de conhecimentos e um questiondrio respondido por
estudantes, nio ¢ suficiente para remontar as qualidades e evidenciar as
deficiéncias dos cursos e Institui¢coes de Ensino Superior Brasileiras, sobre-
tudo, considerando a dinimica atual do exame, sob a ética do estudante.
Na prética, o ENADE ¢ uma avaliagdo a que ¢ submetido o estudante
concluinte com a finalidade de avaliar seus rendimentos e a Instituigdo de
Ensino. Todavia, o estudante ndo tem qualquer obrigagio de desempenho,
pois, no seu histdrico escolar, serd informado a situagio REGULAR,
apenas pelo seu comparecimento ao exame, ainda que tenha entregado
a prova em branco.

O IDD, Indicador de Diferenga entre os Desempenhos Observado
e Esperado (IDD), que compdem 35% do resultado do ENADE, surge
com uma proposta complexa de buscar mensurar o valor agregado pelo
curso superior ao desenvolvimento dos estudantes concluintes, levando em
considera¢io o desempenho médio dos estudantes do curso no ENADE
com o de todos os alunos brasileiros do mesmo curso e na mesma condigio
socioecondmica.

A precariedade da aferi¢io do IDD é evidente, porquanto embasada
nas respostas dos estudantes aos conhecimentos desejéveis pelo Governo
Federal e, ainda, pelo questionirio socioecondmico do ENADE, que
avaliam a percep¢ao dos estudantes a respeito da IES.

Desta feita, a educagio, os educadores, os estudantes ou os egressos
nio podem ser resumidos a produtos com padrdes de qualidade objetivos,
sem considera¢ido das subjetividades que envolvem o processo de ensino-
-aprendizagem. A educagio de qualidade nio pode ser fim em si mesma,
tendo um objetivo altruistico e maior de melhorar a sociedade em geral.
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FUTEVOLEIL CRIACAO DE UMA CARTILHA
PARA PROFESSORES

Thalles Costa Ferreira®
Ivana Montandon Soares Aleixo?

INTRODUCAO

H4 tempos observa-se que o contetido esporte ¢ predominante na
Educagio Fisica, entretanto o nimero de modalidades apresentadas ¢ bem
restrito. F crescente o nimero de modalidades diversificadas, devendo-se
aproveitar o ambiente escolar e torné-lo um ambiente de aprendizagem,
tendo os esportes como um grande atrativo. Sendo assim, o educador deve
entender os conhecimentos tedrico-praticos dos esportes, suas formas de
intervengio, seus significados e finalidades.

Considerando que o futevélei ¢ um esporte ainda pouco traba-
lhado na educagio formal, apresentar uma possibilidade de aula para
esta modalidade se faz necessdrio. Tendo em vista a importincia que o
futevolei tem no cendrio regional e a vivéncia que alguns alunos possuem
na pritica do esporte em seu momento de lazer, resolvemos problemati-
zar a modalidade, servindo como ponte nesse processo de transmissao e
assimila¢do do conhecimento, tematizando o contetido nas dimensdes
conceitual, procedimental e atitudinal.

Segundo Souza e Galatti (2008), o futevélei ¢ uma modalidade
onde nio se usa as mios e nem 0s bragos, joga-se com os pés, pernas,
ombros, cabega e peito, tendo como caracteristica a coletividade, habili-
dade e concentragio dos praticantes. Mesmo sendo um esporte originado
nas praias, vem crescendo muito no cendrio atual, sendo praticado em
outros tipos de solo e locais. Para Cecconi (2021) revela a facilidade
do futevolei em inserir os pablicos masculino e feminino no mesmo

'Mestrado em Educagio Fisica (UFMG). Professor (SME / Rio de Janeiro-R]).
CV: http://lattes.cnpq.br/9023808432576407

*Doutorado em Ciéncias do Desporto (U PORTO - POR). Professora (UFMG).
CV: http://lattes.cnpq.br/6764820971629320



84

espago de jogo, praticando de forma mista, no contexto educacional,
sem priorizar algum tipo especiﬁco durante a a¢ao, assim cria uma maior
socializa¢do através do esporte.

Apresentamos viabilidade de confec¢do de uma cartilha para auxiliar
professores de educagio fisica nas suas aulas na educagio fisica escolar.
Esse produto educacional, constituiu a construgio de um instrumento que
pudesse auxiliar os professores de Educagio Fisica que estivessem no chio
da escola, fornecendo embasamento tedrico e pritico sobre o futevdlei.

A “cartilha de ensino do futevdlei na Educagio Fisica escolar”, se
enquadra na categoria dos esportes de rede, sendo uma prética esportiva
bem estruturada e com regras bastante claras no que diz respeito a frui¢io
do jogo. Apresentamos como um material pioneiro na tematizagio deste
esporte no ambiente educacional, direcionando o olhar para os principios
que regem o desporto na escola que sdo, os de inclusio e diversidade.

O entendimento que Ferreira (2009) tem por cartilha ¢ que seja
um material que expoe de forma leve e dinimica um contetido. Ela deve
apresentar texto, imagens e/ou ilustragdes coloridas. Além disso, pode
conter jogos, passatempos, tirinhas, entre outros.

Assim, pretendemos apresentar uma proposta de ensino sobre o
tutevoélei na Educagio Fisica escolar nos Anos Finais do Ensino Fundamen-
tal, desenvolvendo a produg¢io de uma cartilha educativa sobre o futevdlei
para professores da Educagio Fisica escolar. Concordamos com Gonzélez
(2020), que o professor deve planejar suas aulas fundamentado em aguns
critérios como aumentar o repertdrio de préticas corporais vivenciadas
pelos alunos, evitando-se a repeti¢ao dos contetidos e contextualizar os
temas trabalhados nas aulas de Educagio Fisica, respeitando e valorizando
o conhecimento prévio dos alunos e as diferentes culturas juvenis.

O esporte possui determinante potencial e grande significado na vida
das pessoas, podendo identificd-lo como prética corporal culturalmente
enraizada na sociedade, hd a necessidade de se identificar os significados
dos esportes e suas respectivas classes (Barroso,2020).

A criagdo de uma cartilha de ensino do futevolei, contendo histéria,
regras, fundamentos e propostas de atividades, utilizando uma lingua-
gem mais informal, com bastante figuras e ilustragdes, seria o produto
educacional bem adequado 4 temdtica de ensino dos esportes na escola.



DESENVOLVIMENTO

A cartilha foi constituida como um instrumento que pudesse auxiliar
os professores de Educagio Fisica durante suas aulas na escola, fornecendo
embasamento tedrico e pratico sobre o futevélei. Partiu de um estudo de
mestrado de educagio profissional Mestrado Profissional em Educagio

Fisicaem Rede - CAPES/MEC Polo UFMG, na construgdo de uma car-
tilha educativa sobre o futevolei para professores da educagio fisica escolar.

O estudo foi submetido a apreciagio do Comité de Etica em Pes-
quisa da Universidade Federal de Minas Gerais (COEP-UFMG), CAAE:
57814822.3.0000.5149 e respeitou as normas do Conselho Nacional da
Sadde: Resolugio 196/96. Todos os participantes assinaram um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) apds receberem orientagoes
quanto aos procedimentos aos quais foram submetidos, bem como quanto
aos riscos e beneficios relacionados aos mesmos, tendo oportunidade de
sanar quaisquer dividas. Todas as informagdes individuais serdo reservadas
entre a equipe de pesquisadores.

A partir das contribuicoes advindas dos professores pesquisados,
desenvolveu-se uma cartilha final e ela culminou no produto educacional
da pesquisa e servird de apoio para professores atuantes na rede, estudan-
tes de Educagio Fisica e demais pesquisadores que estiverem procurando
referenciais tedricos sobre a modalidade.

A proposta da cartilha de ensino do Futevoélei foi elaborada em 04
blocos, assim:

1. Historia
Nesse bloco, foi contado como surgiu o futevdlei, detalhando uma

histdria de resisténcia que ocorreu nos tempos de Ditadura Militar, e
foi feita uma cronologia até os dias atuais.

II. Regras
Aqui, foi explicado sobre a estrutura e a dindmica do jogo:
* Regras
* Espago
* Tempo
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* Jogador
* Equipamentos necessirios
1I1. Fundamentos
Compreensio dos principais fundamentos:
* Saque
* Recepgio

Levantada
* Ataque
Defesa

IV. Propostas de atividades

Seguem as propostas de atividades que estdo listadas na cartilha,
dentre outras que ainda surgirdo. Essas proposi¢coes foram embasadas
nos principios da inclusio e diversidade de género, buscando equidade
ao vivenciar o futevolei nas suas diversas dimensées. Sendo assim, todas
as tarefas indicadas tém como premissa principal a intera¢do, uniao,
compartilhamento de ideias e o respeito de todos os alunos e alunas em
torno desta temdtica apresentada:

1. Conhecendo o Futevolei

Aula em sala abordando histéria, regras e conhecimentos bésicos sobre
o esporte.

2. Assistindo a uma Partida

Utilizar a sala de video para apresentar uma partida completa de futevolei
e debater sobre as movimentagdes, tdticas e a técnica do jogo.

3. Futevolei Divertindo

Para este jogo, serd necessiria uma corda eldstica ou uma corda
feita com tiras de tecido e também uma bola que poderd ser de
futevolei ou outra mais leve (dependendo do grupo, que poderd
ser de 6 alunos ou mais, de acordo com o ndmero de estudantes).

Para dar inicio ao jogo, o professor. juntamente a um aluno/
auxiliar, segura a corda eldstica atravessada na quadra e os times
se colocam um de cada lado da corda.



Os dois times deverio, juntos atingir os 25 pontos. Ao mesmo
tempo em que os participantes jogam, o professor e o auxiliar
deverio movimentar-se pela quadra a fim de que ela se modifique
a cada instante, ou seja, os jogadores além de se movimentarem
pelo jogo, agora precisam estar atentos as mudangas fisicas que a
quadra vai sofrendo 2 medida que a corda vai sendo movimentada.

4. Futmesa

Com a ajuda dos alunos, levar para a quadra aquelas mesas que nio estio
mais sendo utilizadas na escola por diversos motivos.

Separar os alunos em duplas.
Posicionar cada dupla em uma mesa com bola.

O aluno deverd efetuar um toque na bola em dire¢do d mesa e a
sua dupla deverd agarrar a bola. Ao agarrarabola, o aluno dever4
efetuar o mesmo movimento que seu companheiro.

O toque em dire¢do a mesa poderd ser efetuado por qualquer
parte do corpo, exceto as maos.

Utilizar o aumento gradual de dificuldade até que consigam efe-
tuar os passes, sem que precisem agarrar a bola no primeiro toque.

5. Altinha
Dividir os escolares em grupos de 4 a 6.
Cada grupo em posse de 1 bola.
Deverdo manter a bola no alto o maior tempo possivel.
O aluno sé poderd dar um toque na bola por vez.
6. Grande Jogo
Montar a rede de futevolei e utilizar o tamanho oficial da quadra.

Separar a turma em 2 equipes e posicionar uma em cada

lado da rede.

Os alunos deverdo se organizar para definir a melhor estraté-
gia de jogo.

Regras: O saque deverd ser com a bola no alto e com o pé.

A equipe adversdria deverd agarrar a bola com as mios.



Ap6s estar de posse da bola, efetuar 3 toques antes de langar
para a quadra oponente.

Efetuar o sistema de rodizio do volei para que os educandos
vivenciem todos os fundamentos do esporte, tais como: saque,
recepgio, levantamento e ataque.

7. Futevolei Raiz
Vivenciar o futevdlei nas suas diversas dimensées.
Proporcionar a interagio pritica entre os alunos.

Instruir na fruigdo do jogo e no aprimoramento técnico dos
fundamentos aprendidos em aulas anteriores.

Variar as formagdes de equipe, tais como: dupla, trio e quarteto.
8. Futevolei Misto

Dividir as equipes em proporgoes iguais entre meninas e meninos.

Proporcionar a vivéncia do jogo na modalidade mista.

Variar as formagdes de equipe, tais como: dupla, trio, quarteto...

Incentivar o espirito esportivo e de cooperagio.
9. FuteRedinha

Dividir os escolares em algumas redes de tamanho reduzido.

Cada rede com posse de uma bola.

O jogo reduzido facilita na aprendizagem do fundamento.

E possivel dividir as redes em niveis de aprendizagens.
10.Quadra Redonda

Reunir os alunos em forma de circulo para melhor visualizagio
de todos e debater o que foi abordado na aula

Instigar os alunos a refletir sobre a histéria do esporte, fazendo
perguntas do tipo: é possivel praticar futevdlei na favela ou
somente nas areias de Copacabana? O que vocé acha do futevolei
ser praticado também na modalidade mista?

Cabe ao educador dar condigdes para que o aluno seja avaliado
com intencionalidade clara, com tarefas avaliativas frequentes menores e
gradativas e replanejamento da a¢io educativa. Lembrando sempre que a
avalia¢io ndo é um fim, mas um instrumento para observar como estd o
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processo de ensino e aprendizagem, de modo a alcangar o avango de todos
os alunos. Acreditamos que a proposta em torno da cartilha serd bastante
satisfatéria, conseguindo alcangar todos os envolvidos na atividade. A
cartilha de ensino vem na perspectiva de auxiliar os professores no seu
cotidiano escolar, sendo um étimo instrumento de apoio, facilitando na
promogio da satide e do bem estar.

Demonstraremos nas figuras abaixo a proposta da cartilha:

Cartilha

FIGURA I: Capa cartilha

Educagdo Fisica em Rede Nacional (PROEF)

Apoio
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financiamanto da Coordenacio de
Aperfeicoamento e Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) - Brasil

~ -
0 Fu TEVULEI N A Enu EA AU © FUTEVOLEI NA EDUCACAO FiSICA ESCOLAR:
criagdo de uma carlilha para professores.
il a Realizachio
- Universidade Federal de Minas Gerais,

Programa de Mestrado Profissional em

CRIAGAO DEUMA CARTILHA [
PARA PROFESSORES i

Supervisao Geral
Ivana Montandon Soares Aleixo

Imagens
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comité de ética da UFMG

Diagramagao
Thanatux Digital Studio
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Fonte: elaborado pelos/as autores/as

FIGURA 2: Sumdrio Apresentagdo cartilha
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mais informal, com bostantes @ iluzirassez, ceria o produto educaconel
mais adeguoda 3 femdtica de emin idealizada nessa pesguiso.
Masza viés resolvemas, inisalments, dividic @ carfilha do ansing em 4 blocos, qua
| | sto: histéria, regras, fundamentos ¢ propostas de afividodes. %
SO . N —— W U BUB———

Fonte: elaborado pelos/as autores/as

FIGURA 3: cartilba como surgin o Futevdlei

BN COMO SURGIL
ESSE TAL DE “FUTEVOLEI"?

A cnagho do fulevlei se dewe, curicsamente, &
penictiva de burlar uma i dar praios conocos, Em
meodos do décads de 80, bpoca de Ditodura Millor, o
s o fatl ke S proa o g e
de Janero. Na recliiode, qualquer ssperts g
Uilnssa rede o U eipae seguamarst delwiada
o poderia ser praficado naquele los

Gragos & imeginago de alguns amanies da prisics
do futcbol no areia, decidiram jogar o seu fulebol em
uma quade de wolbal de proo, mpare que o
permiido. Foi_asim
s

RS T b e
Rl ol Branddo, BetGo e Reordinho Bedram comegarom a
Iopidar ese nove modolidede. Divididos em Sme,
Uilzando pés ¢ cobega para confomar o rede, criavom
© futewblel, Acs poucos, @ pritica comesou o ganhar g e e s e e e o S
moie adepios, que cluic ogadores de peco do fulebol | i 11e 140 kwae S01F. e e sk P e ke

de compo braglira do época, come Dida laiginho ©

Vava

SS—————— ][ [1] L] TV

do cobego com o boko, principio que 2e montim oh o
dias de hoie, padendo wtiizar qualguer parke do oo,

excemando o1 bragos = op méos. O hitevdls une
caacterisicas do Rtebel ¢ do vk, porérn as regras  a Mo décods de 1950, o furevdlei expandivze
dindmica do esparte ¢ csssmelham bastante com o2 do. peke mundo. Esa epansdo fex com que o
volesbol. empane fouse proicado_sm paises como a
Argenting, Uriguai, Toilancho,  Inglaterra, Chrervonds o cenéria_aol, percebese o
A quoniidade de proficanies em coda fime ndo era Fronga, Memunha, hola, Gréca, Holands, grande oumenta de proices eiparivos as ar
xvamertepreco, micsmerie, o el e ogaso Espanho, Ausirio, Fortugal, enire ouros. o ke, muta impuiscacdo pelo. pandemia do
com 1 fogoderes, iguel oo wile e A exsterm frderoses que hiclem o expoete noes e Corsndrs, Pessoas foram sercendos do
i m e el At poices. Recentemente verficou-se o uwio de bure arbieio de i & vir por um pevado, e axsim
e chomago, Mas, som oeir de codo lods, o bol Grersas federaghes, constinando o Federaga que foram senda flenbilizados az resmgbes de
demorava e & cair .0 jogo feera desntersonls. Europein = Mundiol de Futevales, projetando & mabilidare urbara, houve bortonte procura por
modakdade para pafamres elevodissimes. sz modalidades el fato de nss zer em
Com o passor do lempo & o présica do jogo, o3 ombiente fechado. £ amm, o fitetiss curge
proficonlea forom melhorando sun condigha tecrica, s competighes de futewles sho coda vez mais come uma wolvlo de escope na buo do
fisen, iz & repobveram exparimentor ousras format de esmetaculores e afratvas, promeovends eventos promaogea da savde, envehends L bem.estar
jogar. Diminirom pera aace jogadores, depoia para de wmema quolidode & encme impoco biologico,  pucolegica,  saciol, cultural =
quans, #ia e, enfim, chegaram oo rdmero de dois sconbmico e hriafico nas regides que o1 ‘ombiental,
jogadares por equpe, que & o farmagdo mais uhlizada fomensam.
heje o uplas. \tivar
p— =] it et

Fonte: elaborado pelos/as autores/as



FIGURA 4: Cartilha Regras

m, MAS QUAIS AS REGRAS

DESSE ESPORTE?

ESTRUTURA E A DINAMIEA DO JOGD

© haeatlel tem ectrurn funconal prapria,
ambora suat regres teoham 6da inflsniiodas
pelo valei. Se dderenciom princpcmente pelas
paries do corp gue podem ser usmcos pars
fozar @ bolg, o futerdlei, os jogadkres devem
e sobege, pls, ombres, peito, pemas, ou
cqudguer oura parte da co-po, meeto mis &
bragos

* Djoge, normalmene, & jogods e cuplas,
mes fabem e & ogado em fos ou
quorteros

Coda éupls poce dar um, cois outrés aues
3 bola, na ménma, ontzs d passéda par
o lodo adverzano do quodra.

+ O mesmo jogader ndo peds focor na bola
meia ce una wz b segudo, Com im0
seontzgo. ¢ cenadzrada pora da dupln
opanente.

+ MNao & permifde tcor na rede, saio
seantega, & pon da dupla adverzén

i lirke

* O mortede smgue deve e o
de fundo, fora da 3

& sela néo pade sozzar por fora da anvena
‘ozakzoda na rede.

* Asim coma na futehd, e @ bola ader no
brags, & cangderads méo, Quem bareu na
aelo perde a ponto.

Assam come na <dlei, 0 bola 56 ¢ consicerada
fora quonde vliraposse toldimente o hnha de
marcaghe. Se o baa car 99% fom, ¢ 1%
encostodo na litha, & boka dento,

+ A circulogdo ca bola & sahsivamente,

e por isso Mt 98 ¥ 1
2 expressie “acia pro he”.

Teweo Y

O jogo de hrerbls & digputado em 1
s#l Oricn, onde vence quem for 18
iogos Srais = decisives o
toda nsma melhar de 3 s,
vercer 2 = rogra.ce
530 coda uma vena um
ool sers o um tereeirs st Bl
15 parscs e quem v
bl 3¢

MNéo existe limike de ton

OK, MAS QUAIS AS REGRAS

DESSE ESPORTE?

ESPACO

= A e & relrgulan on 18n de
<comprimento por m de largurs.

FUTEVALE]

FUTREDINHA

3,5m

Fonte: elaborado pelos/as autores/as

FIGURAS: Cartilha Fundamentos

| FUNDAENTOS  eme—r

mUIPAMENTUS E
LADO DA QUADRA

LADO DA QUADRA E SAQUE DOINICIO DE JOBO

£ realizade um serteio entre ax duplaz ontes de
comesar o partda, O vencedores escalhem s
comesam sacands o recchenda, au, d que
lado preferem comesar o joge. Cozo excoham
o lado, scus adverzarics defnem quem comega
sacando, Se excolher quem comesa socande, @
duple adverséria define de que lodo vae
comegor,

menos que a professoralo), jurtamente com
05 alunos estabeiegam uma defingao diferene,
o fulewsles, o mudango de lados na quadra
enire o3 iogodores deve ser feita o cad 6 pontos
oz sete de 18, « o coda § o zefz de 15 pondor.

EQUIPAMENTOS NECESSARIOS

O equipamentos necessarios para jogor
hutevsles sho:

 Linha de morcagbe da quodra

demanavel

Fonte: elaborado pelos/as autores/as

DO FUTEVOLEI

SRQUE

© soque & o primeiro fundamento executodo
nvma parida de ficvilei. O jogador deve
posicioner u bela ne fundo da quadre, fazer seu
mantinho de areia & executar o 4560 de saque
com o4 pés, podenda ser com a parte interna do.
pé, de trés dedos ou até mesmo de bico.

Cosa o pariida esteia sendo jegeda ne groma
v na quadra de ameno, o saque deve ser
executodo com o bola nas méos, sendo
rassezini alsar o bola pro alts < antss que @
mesma 1oque o sole, chutor o bola com 08 pés
em diregho as outra lodo da rede,

0 s0que & um des fundamentos maia éficos do
futevbles pois & parir dele, pode ocasioRar UMa
aquebra na recepgie da dupla adversaria,
indusindo @ erra de execusho que resulie em
ponks o0 em develugbo “d groie. O soque

i, de
S i fessl

b 4t

ermbis musion

* O coque de =T
i

dificultor

RECEPCAQ

A resepsio & o primeirs fundamento da dupla
que noo possui o posse do

ocepcionr e sonise e st @ e poro

o parceira para que esie coniga
Tevtrtommerts 0 owque. de forma s focl,
endo ser com qualquer parie do corpo,
exceto méos ¢ bragos, logicamente. A excolha de
como wera feto @ recepgBo, com o peiio,
<o o pé, vai depender de

. ombrez,
coma vem @ fojetaria do sogue.

Unma dica intereszante na hora de recepeionar

62 das bolo, Exsa simples dica

da encantro a bola = ndo ficar ezperando o bola
wir o teu enconire, Muma linguagem mais
imformak: & precizo agredic o bola & ndo deiar o
bela bater em vact,

e s e

SHPP——— 0




Exitte fombém o recepsdo de primeina ou o
<aque de primeiro, que & o ot dé recepdionar
bola 16 etacondo. Exsa tipe de ogada & bastonts
cendenado no futevbles em todos oz niveis do
esporte, pais fere um compromefimento ica &
euburel preservado por ewwe modelidade oo
fongo do anos que & o olo de opreciar o8
mommentos, hobibdades « gestos anicos que
280 180 plasticos nesse esporte. Normalmente

ser repelido no esporte educacional,

LEVANTAMENTO

A levontado & um fundamento edremomente

exccutar o ataque & fazer o ponto, O3 meninos
dovem priorizar @ levan‘ada com © prdo peia
mesmo mafiva da recepséo, por ter uma zana
de contalo maior com @ bola, faciitando o
preauzo do movimento. As meninas ulizom o
ombro no levanoda por doit Mativos: & prmeira
& o quembo finco coacrerisnca do corpe
fermining, que 250 o2 seios, log clas e semem
mais seguras em wior o smbra. O regunds
mokiva & por ume questie fisiskbgics, @ olo de
levontar com o peifo demanda um gosto
energtico. ab, alionds. forga & tenica. Ern
corwoparida com ox ombroz eme gosts
1gético & menor, sendo um movimento muite
écnico. Por esaes motivas a3 meninas tém
faclidode em levartar com o ombes o5
pao que menine fim o petoral ceme

COMO FAZER

Erecvio com  rg'e qu for
upriganey

posicionaman
présima da reds o ,m‘m r, mais facimants
podart posar @ bola e

pars o atague

DICAS ERESUMO

O pasiconomen
Jovariodo & perta da rede

+ A moneira men ehciente
com @ peifo ou ombre

* Abolg deve ter a di arede e
ol s i i el Facmaria

para dhenior o

rantor o bala

ATAQUE

O aroque & sindaimo de finokzsdo, a mata ¢
langar @ bola em diregde & quadra adverséria
com o intencto de portuor ou palo menos
dificutor  defesa.

HA 7 TIPOS DE ATAQUE
CURTOS

Forma de ataque no qual o jogader da um
cabeceio de leve que voi bem prémmo & rede,
aistinds irés vanagdes:

* Diogenal urto- Arours e o e ds

olocor o bola o lado aposto 0o que ele se

er\mm ragando uma linha disgonal. Fade
22 um e potente ou leve.

« Pings de meio - De modo geral "sem pese’,
 bolo openas contome @ fito do rede € cor
o meio da quodra adversaria.

* Pingo para tris - Tem o mesmo principio da
diogonal cuts, 56 que dessa ver, 0 jogador
tem @ intengSo de colacar a bola na wa
paralela = de manzira suave.

LONGOS

Forma de ataque em que a diregio da bola &
o funde da quada, ne sspaga airds dos fivas,
sl mais rs voriage:

* Diagonal longa ou Lobby - o bola raga
uma linha diagonal em relagae & sua angem,
visando o fundo do quadr.

+ Paralela - a trejettria do bola & paralels &
Joteral da lina de marcagéo

* Meio fundo - intensdo de joger o bola no
me do dupla adverséria e no fundo d
quadra, Normalmente, o jogador aumenta a
velocidad da bola para dhchar @ defess,
weando o forga para afingi o bola.

| PROPOSTAS DE
ATIVIDADES

1: CONHECENDO 0 FUTEVALEI

Ak em sala abordondo hinério, regror &
canhecimentos blcas sobre & exporte.

2: ASSISTINDO UMA PARTIDA

Utilizar & 2sla de wideo para opresentar uma
partida complera de futevdiei & debater iobre o3
mavimentaaes, ices & o téenica do (090,

3: FUTEVOLEI DIVERTIDD

Para et jogo tard necessdrio vma
eléatico oy umo corda fita com trcs de moe

Fonte: elaborado pelos/as autores/as

FIGURA 7: Cartilba propostas Atividades

4: FUTMESA

+ Comaojuda das ahmos, levar paro a quaca
aquelas mesas que nde edio mais senda
uhlizad na escoks por diversos otk

+ Saparor o3 aluncs em duplaz.

+ Poscionar coda dupla em uma mesa com
bola.

¢ O cluno devers efetucr um faque na bola em
diregiio & meso & o 200 dupla devers agorror
a bala. Ac agarrar a bola, o lune devera
cletor o mesmo moviment que sew
companheiro.

O teque em diregBo & meza poderd zer
efetvado por quolquer porte do corpe, excelo
a8 mdos,

" Ul  comerts g e dfe: e
que consigom efetus o3 passes sem qu
ol o e e,

cutra meis leve. |dependends do grupol que
paderd ser de 6 alunos 0w mois de seordo com o
némers de estudantes.

Para dor inicio 09 joge, @ professor juntamente
a um aluno/auslior segura o corda eldstica
alraveszada na quadra = oz limes se colocam vm
de coda lodo da corda.

Oz dois times deverdio juntos aingir oz 25
pontos, Ao mezme fempo em gue on
paricpartes fogom, o profeser ¢ o udor

ovmentar-se pela quadra a fim de
que ela s modfique a coda instante, ou zeja, oz

jogaderes além de s movimentarem pela jogo,
angora precisom eutar atenos s mudonges fisicos
que a quodra vai sokendo & medida que a corda
vai sendo movimentada.

- -

5: ALTINHA

+ Dividir oz zeclares em grupos de 4 o 6.

* Coda grupo em posse de 1 bolo,

+ Deveriio manter o bola no oho o maior
rempa possivel,

" escolor 35 poders dar um toque na bola

o i s s e s )

Fonte: elaborado pelos/as autores/as

FIGURA 6 : Cartilha Fundamentos Levantamento/ ataque

SHARK ATACK

A bota é golpeada com o pé oama da rede,
come sz fosse vma corfads com os pemas. Exe
& um ofague o plistico ¢ que e e
gama de mpumdadn motoras bem
Hmﬂmhdudr

el s sl e

DEFESA

O ato de defender &, fundomentalmente,

impedir que o adverséria pantue. Pora ino
deve.se evitar que o bola foque o chin da sua
quadro quanda a dupla rival executor o togue.

fei e
ATENGAD

Esse Fundamento é o que se ubili
maia do poder cogniive da dupla puf
requer uma copacidade grande de
o de joge, andlize do oponenie o

do dofosa.

6: GRANDE JOGO

+ Montor o rede do futevilel ¢ uilasr o
tamanhe oficiel da quadra,

* Separar o turma em 2 squipes & potiionar
wmia em cada lodo da rede.

+ s ohunos deverdo se organizar pora definir
o melhor esfratégia de jogo.

¢ Regros: O zoque devera ser com @ bala na
ollo & com o pe.

+ A cquipe adversari devesd agarrar a bola
com 8 miios.

+ Apéz estar de pozes do bols, efetuar 3 oques
‘ontes d lansar para @ guadra oponenie.

* Chtvar o s deredkda do e poro e
o candoz
Todomenio do esporte, tais coma: soque,
recepgho, levamamenta e ataque.

vivenciem  todos

7: FUTEVOLEI RAIZ

+ Vivenciar o fulevblei nos suas diversos
dimenses.

+ Broposcionar o ineragho. pedtica anme o3
olua.

« Inanic na fige do
aprmeramante aanica des hodamarios
reiios am ok anrires.

Variar s formagbes. de equipe, aia como:
dupla, trio, quericio.

COMO FAZER

e 1 camge, pos ks
prdaima o rads & akuno. facilmants
e el
para 4 moque

O pesiciznamants sm quadee ¢

opon
repenui pule piga « o e

e e
o odvrséno o prever ou onter
e

e

DEFESA MAIS TRADICIONAL NO FUTEVALEL:

0 em L - E 0 esmenagio de defesa mais.

usiol ¢ simplesd executar no esporte
L pra

frenie”, quands o atague vem do
e i i 15 i i
prescupar em defender o pingo pra s, o
pingo de meio = o paralela.

* "L pra 1és", quonde © glaque vem do
odversénio do diagonol = O oluno voi e
preacupar em defender o pingo na disgandl;
o labby = & meio fundo.

B T ——— -]

8: FUTEVLEI MISTO

+ Divicir o2 enquipes em propergaes iquois enfre

Proporcionar o vwénca da jogo na
modabdods miste.
* Varior o3 formagbes de equipe, tais comas

dupla, ma, quansro.

9: FUTEREDINHA

* Dividir os escolores em algumas redes de
tamanh reduide,

espiiita esporive o de

+ Coda rede com posse de 1 bolo.

+ O jogo reduaido facilia na aprendizegem
dos fundamentas.

* E pomsivel dividie o3 redes em niveis de
oprendizng

10: QUADRA REDONDA

+ Reunir os olunos em forma de dircule pora
melhor visualizagéo de todos e deboter cbre
& que foi aberdada na avla.

+ Insigar os alunos o refelc sobre o hisibria do
exparte, fozenda perguntas como:

+ & possivel proficor futevblel no fovela ou 36
nes arciaa de Copacabano?

+ O que voc acha de o fuerbiei fambém ser
prancade ne modakdode mista®
RECURS0S

Sala de oula, salo de video, quadra,
cuddioducz, bolas, rede, masat = sldsico.

AVALIAGAD

Qualtativa 0o longe de tode o procesto,
utkzando fichomento.¢ relosrio.

e i o st sims e o i )




FIGURA 8: Cartilha Consideragies Finais e referencia
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Fonte: elaboracdo pelos/as autores/as

CONSIDER ACOES FINAIS

O futevdlei na escola poderd trazer grandes beneficios para os alunos
praticantes, ampliando a bagagem de movimentos, trabalho com turmas
mistas e em grupos, assim, passam a se conhecer melhor, construindo
novos conhecimentos, e habilidades motoras dentre outras oportunidades
benéficas que esse esporte pode proporcionar aos alunos dentro da escola.

Com o intuito de, cada vez mais, oferecer a0s alunos caminhos para
que possam trilhar seu préprio destino, concedendo oportunidades para
que conhe¢am novas alternativas dentro da Educagio Fisica, o intuito é
que o corpo estudantil possa ter uma apropriagio e valorizagio da cultura
corporal de movimento para muito além do ambiente escolar.

A ideia de inser¢do no contexto escolar surge com a finalidade de
desenvolver atividades diferentes das existentes no 4mbito escolar, pen-
sando em uma maior atragio e a participagio de todos. A contribui¢io
do trabalho vem no sentido de, além de servir de auxilio para os docentes
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no chio da escola, servird de base para futuras pesquisas em torno dessa
temdtica. Acreditamos que algumas lacunas ainda podem ser preenchi-
das, como aumentar o nimero de propostas de atividades e dividi-las em
ciclos de aprendizagens, seguindo uma progressio gradual do contetido.

Almejamos que essa cartilha de ensino do futevoélei possa ser repre-
sentativa nio sé no meu cendrio, mas em outros lugares espalhados pelo
Brasil afora. Que possa servir também como um fator de expansio da
modalidade nas escolas em todo territério nacional, e que mais alunos pos-
sam vivenciar e experimentar os beneficios desse esporte tao apaixonante.
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