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RESUMO

O estudo que aqui se apresenta esta alinhado a linha de pesquisa lll, Préticas e
Processos Formativos de Educadores para Educacao Inclusiva, do Programa de
Mestrado Profissional em Educacgéao Inclusiva em Rede Nacional — PROFEI/UDESC.
Nasce da necessidade da formacéo de um/a professor/a que Ié com e para seus/suas
estudantes, de maneira a compreender a literatura enquanto arte promotora de quebra
de paradigmas que corrompem a sociedade e impedem relagcdes saudaveis e
inclusivas de convivéncia. Assim, objetiva-se verificar se a literatura enquanto pratica
pedagdgica pode ser instrumento pedagdgico para a inclusdo no espaco escolar.
Trata-se de uma pesquisa de cunho qualitativo, tendo como procedimento
metodoldgico a pesquisa bibliografica, com busca na Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacdes (BDTD), no espaco temporal de 2003 a 2023. Para tanto,
utilizou-se dos descritores: inclusdo, formacédo de professores e literatura. Para a
analise dos dados definiu-se pela analise tematica, na busca de subsidios que
contribuam para a elaboracdo do recurso educacional. Os dados analisados revelam
que a literatura ainda ndo aparece enquanto preocupacdo formativa docente. Isso,
considerando que entre 415 trabalhos analisados, apenas uma dissertacdo e uma
tese mostraram-se mais proximas ao objeto de pesquisa, trazendo a formacéo
docente, a literatura e a incluséo. Para o recurso educacional, etapa de concluséo do
processo, a escolha foi por uma biblioteca virtual, considerando possibilidades para o
trabalho docente utilizando-se da literatura infantojuvenil como artefato pedagdgico,

ou seja, ferramenta para a educacao inclusiva.

Palavras-chave: Educacao Inclusiva; formacao de professores/as; literatura; recurso

educacional.



Abstract

The study presented here is aligned with research line Ill, Practices and Formative
Processes of Educators for Inclusive Education, of the Professional Master's Program
in Inclusive Education in the National Network - PROFEI/UDESC. It arises from the
need to train teachers to read with and for their students, in order to understand
literature as an art that promotes the breaking down of paradigms that corrupt society
and prevent healthy and inclusive relationships. Thus, the objective is to verify whether
literature as a pedagogical practice can be a pedagogical instrument for inclusion in
the school space. This is a qualitative study, using bibliographic research as its
methodological procedure, with a search in the Brazilian Digital Library of Theses and
Dissertations (BDTD), from 2003 to 2023. The descriptors used were: inclusion,
teacher training and literature. Thematic analysis was used to analyze the data in the
search for information that would contribute to the development of the educational
resource. The data analyzed so far shows that literature is not yet a teacher training
concern. This is due to the fact that of the 415 papers analyzed, only one dissertation
and one thesis were closer to the object of the research, dealing with teacher training,
literature and inclusion. For the educational resource, the concluding stage of the
process, the choice was for a virtual library, considering possibilities for teaching work
using children and youth's literature as a pedagogical artifact, that is, a tool for inclusive

education.

Keywords: Inclusive education; teacher training; literature; educational product.
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1 INTRODUCAO

A diversidade sempre esteve ali, aqui, acola. Embora por vezes e, ndo poucas
vezes, escondida, negligenciada. Em outros momentos da historia da humanidade e
histéria da educacéo, fez-se dela o feio, o proibido, o pecado, 0 monstruoso.

E ainclusao, onde fora trancafiada nesse mundo que “piedosamente” escondia
seus diferentes? Os diferentes fossem eles os mutilados de guerra, de acidente, de
nascenga; 0sS cegos, 0s “excepcionais”, “retardados”, loucos, homossexuais,
analfabetos, negros, mulheres, pobres, criangas, filhos ilegitimos, érfaos de pai vivo...
todos a mercé de uma sociedade preconceituosa e consequentemente, excludente.

Na busca por compreender que a inclusdo vai além do que se conhece
enquanto educacado especial, é possivel perceber o mundo e a propria histéria de
maneira também diversa. Assim, refletir acerca de quem se €, de que lugar se ocupa
ou se almeja nesse universo, traz a tona um desassossego no que tange a formacgéao
docente com vistas a educacéo inclusiva.

Nesse viés, nos reportamos a leitura, mais especificamente a literaria e todo
seu poder de emancipacdo?. Como ela se insere nas instituicdes de ensino, como
os/as professores/as a concebem e presenteiam suas criangas e adolescentes pode
mudar o que por vezes, cada um cré acerca de si mesmo. Para tal, o/a professor/a
precisa se reconhecer como leitor/a.

Ler é uma atividade humana que vai além da simples decodificacdo de signos
linguisticos. E aqui ndo se trata de leitura superficial, mas de toda a sua amplitude no
imaginario infantil e, na construcdo do ser humano que podemos nos tornar,
especialmente em se tratando do respeito a diversidade.

O arcabouco literario precisa ser pensado sob a 6tica da diversidade humana,

da incluséo. O acesso a bons livros possibilita ndo s6 o enriquecimento vocabular, o

’Emancipar-se é ganhar independéncia. Emancipatione, no latim, era formado pelo prefixo e, com
sentido de extingcdo, pelo substantivo manus (mé&o) e pelo verbo cepi, que tem a ver com capturar.
Emancipado é aquele que nao esta mais preso pela méo de outro. Emancipacao é construgéo historica,
que requer compreensao de si mesmo e do mundo, compreensao critica e interpretativa com vistas a
uma sociedade mais justa, capaz de produzir conhecimentos que melhorem a vida da coletividade.
Segundo Tonet (2005, p.177) “em sintese, a esséncia da emancipagcao humana esta no dominio e,
consciente e coletivo dos homens sobre o0 seu processo de autoconstrucao, sobre o conjunto do
processo historico”. E tudo isso passa por uma escola que requer educar e, segundo Freire (1996, p.33)
“educar exige respeito aos saberes dos educandos” Ao se conceber a educagao numa perspectiva
capaz de emancipar 0s sujeitos € preciso atentar-se ao fato trazido por Arroyo (2000, p.238) quando
postula que a educagao também tem como fung¢ao “recuperar a humanidade”.



15

apropriar-se de conhecimentos, como também experienciar sentimentos de forma
ludica. A literatura aproxima, enobrece a humanidade e precisa fazer parte da
formacéo docente.

Assim, a partir deste momento, a primeira® pessoa do discurso sera porta-voz
das minhas vivéncias.

Ser crianca na década de 80 e estudante da chamada escola isolada era
privilégio, dada as circunstancias a época: escola sem saneamento basico,
infraestrutura precaria, sem livros, “cuspe e giz’, como se diria.

O contato com o mundo letrado para mim acontecia por meio das telenovelas
que minha mae lia, da biblia que estava exposta numa estante-diviséria e cessava
nesse pequeno acervo.

Na escola, a professora (que também era diretora, secretaria, auxiliar de
limpeza) com voz forte e sorriso largo buscava dentro das possibilidades oferecer o
“diferente”. Para uma criang¢a que esperava o momento de ir a escola, estar naquele
espaco se constituia em algo encantador e, as adversidades daquele lugar sé foram
percebidas bem mais tarde, a partir de outras vivéncias.

A primeira palavra que aprendi a escrever foi Lages e a registrei atrds de um
guarda-roupas que servia de parede em um comodo, acdo que me custou grande
repreensao.

Mas a descoberta das letras fortalece, aumenta a curiosidade e eu crianca
ansiava por saber dos livros, aqueles que contavam as histérias do Sitio do Picapau
Amarelo, que vez ou outra via na televisdo em preto e branco.

Os livros néo existiam na pequena escola isolada, apenas havia a professora
e seus alunos, um patio grande de terra batida a beira de um rio a sombra de
eucaliptos, que muitas vezes era tomado pela enchente. E os livros? Os olhos infantis
buscavam por eles. Mas, nao, ndo havia livros ali.

Passando por outra escola, o primeiro livro que me veio as maos era didatico,
de papel jornal. Eu o tenho ainda hoje comigo, faltam-lhe folhas e, até hoje nao sei se
0 ganhei ou se fui “a menina que se apossou do livro” da terceira série primaria. O que

se pode afirmar é que, embora a fascinacdo nao tenha nascido na escola, ela se

3 No decorrer da escrita a primeira pessoa do discurso no singular, apresentada em alguns momentos, dara lugar
a primeira pessoa do plural enfatizando que este trabalho é resultado colaborativo. Ele se constitui de reflexdes
a partir dos Grupos de Estudo com as colegas orientandas e a Professora Orientadora Dra Vera Marcia Marques
Santos, além do didlogo com os autores aqui referenciados, bem como de todas as pessoas que sdo parte desse
processo de redescoberta da educacdo sob a dtica inclusiva.
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ampliou nesse espaco. As professoras das terceira e quarta séries fomentaram essa
fascinacéo pela leitura ao possibilitar breves momentos de historia.

Ler passou a ser um refagio da realidade que as vezes ndo correspondia aos
desejos da infancia. A Marcia pesquisadora nascia, de alguma maneira, ali, naquele
espaco de poucas letras. O territorio infantil familiar e social era envolto em causos e
histérias de benzedeiras. E eu ainda crianga, queria saber o que havia nos livros.

Diante desse cenario e das vivéncias no ambito da leitura que se sucederam,
os olhares se ampliaram para o universo literario e me levaram ao curso magistério, a
licenciatura de Letras e vinte anos mais tarde, a Pedagogia.

Decorridos tantos anos, busquei has memorias o porqué da fascinacao pela
leitura e das percepcdes acerca da pouca presenca da literatura ainda hoje.
Obviamente todas as respostas ndo vieram, visto que ha uma imensidao de possiveis
respostas. Mas ha de se afirmar que ser professora ha mais de 30 anos, oportuniza
vivéncias inimeras e algumas singulares. A leitura tdo desejada por mim, tem sido
desprezada no ambiente que deveria ser o seu promotor. Isso reflete de forma
negativa na inclusdo e emancipacao dos sujeitos. Porém o que cabe aqui, hesse
momento e nesse projeto especificamente, é oportunizar uma redescoberta da leitura
literaria com vistas a incluséao, ja que, reportando-me a primeira série primaria, sou a
Unica que continuou a estudar. A grande maioria ndo chegou a quarta série e, talvez,
mais dois ou trés a concluir o Ensino Médio. Sou estatistica? Sou excecdo? Sou
alguém que a literatura ndo permitiu que fosse marginalizada. A literatura mostrou a
mim os sonhos e as realizagdes que a infancia ndo proporcionou. E ela foi realidade,
porque tive professores/as que acreditaram no poder da leitura.

Diante de tantos/as analfabetos/as funcionais, ha de se fomentar na escola
saberes relacionados a formacdao leitora de professores/as, especialmente a literaria
cuja a amplitude no que se refere a inclusao é fecunda.

Na trajetoria docente, em mais de trés décadas, constatei, pois vivi, realidades
bem distintas: uma em que a literatura era presenca diaria no territorio infantil e, outra
na qual ela precisava ser redescoberta.

Na primeira, o cenario era de professoras de uma instituicdo particular que
recebiam formacdo continuada e, por vezes inicial, no que tangia ao universo da

leitura, sendo que ela também néao |hes era familiar, tampouco agradavel.
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Na outra, a formagdo continuada era inexistente e, embora o acervo
bibliografico fosse encantador, ndo havia nenhuma espécie de estimulo para que esse
fosse desvendado. No periodo noturno, a biblioteca permanecia trancada.

Nunca consegui ser professora, sem contar ou ler uma histéria e, creio que iSso
me aproximou de meus pares, tivessem eles qualquer idade.

Em 2006 o projeto da Biblioteca Circulante me é confiado na instituicdo em que
trabalhava. Passei a levar a literatura aos estudantes da EJA — Educacédo de Jovens
e Adultos, trabalhadores das industrias da regido serrana.

Estive a frente desse projeto durante cerca de 5 anos. Nesse desafio, viajei por
cidades da serra catarinense levando uma mala cheia de livros para mobilizar a leitura
literaria. Eram estudantes jovens e adultos das empresas da regido que recebiam
subsidios para um novo olhar para a leitura. Ao ler, poderiam se ver representados,
desafiados, curiosos, capazes.

Nesse contexto, a presenca das salas de aula dentro das empresas,
possibilitou o acesso e a conclusdo do Ensino Médio de muitos destes
trabalhadores/as. E ai a literatura fez-se presente. Pude observar trabalhadores/as se
reconhecendo nas paginas dos livros. Contando suas proprias histérias, analisavam
os fatos, ampliavam saberes.

A literatura estabelece elos e, ndo amarras; possibilita novos olhares e nao
vendas. E foi a partir desse movimento promotor de formacdo humana que busquei
falar da importancia da literatura na pratica docente enquanto dispositivo de inclusao,
diante da diversidade humana.

Apés este predmbulo autobiogréafico que objetivou trazer informacdes sobre a
professora que pesquisa a sua pratica docente, o objeto de pesquisa foi se
apresentando desde os primeiros anos escolares. Assim, apresento nos paragrafos
que seguem a estrutura do texto que apresentamos para esta etapa do Mestrado
Profissional em Educacéo Inclusiva em Rede — PROFEI/UDESC.

O primeiro capitulo dispde acerca da base conceitual referente a pesquisa
realizada, bem como legislagbes que corroboram ou ndo para uma educacgao
inclusiva. Apresenta, além disso, autores que dialogam com a teméatica do trabalho e
dados que possibilitam reflexdes acerca da educacdo inclusiva e literatura na
formacao de professores.

O segundo capitulo trata do percurso metodolégico, o teor da pesquisa, retoma

a motivacdo que me move ao tema, traz a problematica e apresenta os objetivos geral
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e especificos, buscando elucidar as razdes desse estudo ocorrer com o aporte da
pesquisa qualitativa com apoio da pesquisa bibliografica.

O terceiro capitulo apresenta os achados por meio da pesquisa bibliografica. A
pesquisa bibliografica que, para Gil (2008), “é desenvolvida a partir de material ja
elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos” (p. 50), € a
abordagem eleita, visto que traz um compéndio acerca dos trabalhos existentes e
relevantes para nossa pesquisa. No caso da pesquisa em questédo, optamos por teses
e dissertacdes. Trazemos neste capitulo os resultados obtidos neste trabalho.

No quarto capitulo, o recurso educacional: biblioteca virtual EDINTECA,

Por fim, trazemos as consideragdes finais do trabalho realizado para conclusao
do Mestrado Profissional em Educacéao Inclusiva — PROFEI/UDESC.
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CAPITULO 1 REFERENCIAL TEORICO

A academia nao é o paraiso. Mas o aprendizado € um lugar onde o paraiso
pode ser criado. A sala de aula com todas as suas limitacées, continua sendo
um ambiente de possibilidades. Nesse campo de possibilidades temos a
oportunidade de trabalhar pela liberdade, de exigir de nés e de nossos
camaradas uma abertura da mente e do coracdo que nos permita encarar a
realidade, ao mesmo tempo em que, coletivamente, imaginamos esquemas
para cruzar fronteiras, para transgredir. Isso € educagdo como pratica de
liberdade (bell hooks, 2013 p.138)%.

Estar nos espacos educacionais é algo que desassossega, requer movimento.
Destarte, a revisdo de literatura objetiva subsidiar a professora mestranda
pesquisadora no dialogo com a tematica da pesquisa. Relevante apontar que esse
alicerce se amplia @ medida que nossos pares corroboram para 0 mesmo caminho,
neste caso, uma educacao mais inclusiva.

Assim encontramos jA no Grupo de Estudos (GE) -Politicas Publicas,
Interseccionalidades, Educacdo Inclusiva e Formacdo de Professores/as com as
colegas e orientadora da linha do nosso mestrado, a Prof2 Dra Vera Marcia Marques
Santos, as provocacoes de transgresséao trazida por bell hooks (2013), que defende o
direito a inclusédo de toda a diversidade humana, com todos os direitos assegurados,
com dignidade e valorizacdo das particularidades de cada pessoa que compde uma
coletividade. Essa transgresséao pode libertar, emancipar, assegurar identidade, lugar
de fala® e de escuta, onde a sociedade seja um brotar diario de possibilidades nesse
viés transformador. E € nesse contexto, que a nosso ver a escola deve fundamentar
suas praticas cotidianas.

As escolas sao instituicdes que podem ser descritas como um “recorte do plano

social’. Nela encontram-se de maneira implicita ou explicita os valores que a

40 nome bell hooks escolhido, grafado em minuscula, é um posicionamento politico da recusa egdica intelectual.
hooks queria que observdassemos suas obras, em suas palavras e ndo em sua pessoa.

SApresentaremos aqui o lugar de fala, tdo bem discutido por Djamila Ribeiro. A autora reitera que [...] “O falar
nao se restringe ao ato de emitir palavras, mas de poder existir. Pensamos lugar de fala como refutar a
historiografia tradicional e a hierarquizacdo de saberes consequente da hierarquia social” [...] (Ribeiro, Djamila,
2017, p.37). Assim, citar lugar de fala no contexto de uma educacéo inclusiva, implica em oportunizar acesso aos
saberes, de maneira que os sujeitos possam ocupar os mais diferentes espacos de forma a exercer seus direitos.
A escola precisa garantir esse lugar de fala que transcenda os muros da escola. A literatura é uma descoberta de
si mesmo e “[...] ler é descobrir e transformar-se” (Costa, 2003, p.14).
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sociedade determina, os padrfes éticos aceitos ou ndo, suas ideologias, seus
preconceitos. Aqui, apresenta-se o trabalho com a literatura, também como fonte de
inclusdo em todas as suas nuances.

O lugar da incluséo precisa ser repensado na escola, ser revisto, revisitado,
contextualizado e de forma coletiva para que se perceba a inclusdo como uma
proposta que permita tirar da invisibilidade as pessoas fundamentais do processo de
ensino/aprendizagem: professor/a e estudante. Se é possivel perceber a escola
enguanto um recorte social, é também por meio do que nela acontece que se pode
mudar esse viés de exclusdo, de reducionismo, olhares minorizados e preconceitos
acerca da diversidade humana.

Assim, consideramos que compreender a urgéncia de acdes em prol de uma
sociedade que respeite a diversidade humana e promova a inclusdo, aponte
necessariamente para o cumprimento das leis que envolvem politicas e direitos das
pessoas em suas particularidades, sem desconsiderar a coletividade.

A Declaracado Universal do Direitos Humanos (DUDH), promulgada em 10 de
dezembro de 1948, pela Organizacao das Nacfes Unidas, da qual o Brasil € membro,
nasce enquanto “uma resposta imediata as atrocidades cometidas nas duas guerras
mundiais” (Agéncia Senado, 2024, n.p). Isso nos reporta a necessidade de conceber
o ser humano na sua amplitude de direitos sem desconsiderar suas particularidades,
ja que se pode perceber que as guerras, na sua esséncia, sdo acdes majoritariamente
excludentes. Mais do que ter direito a vida, o Artigo | do documento traz que “Todos
0s seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos. Sado dotados de
razdo e consciéncia e devem agir em relacdo uns aos outros com espirito de
fraternidade.” Essa deve ser a premissa de uma sociedade inclusiva. Isto posto, algo
gue nao se pode deixar de citar € o fato de que, anterior a esse documento, a redacao
primeira desse artigo trazia o substantivo “homens”. A alteragéo foi uma proposigao
feita em 1948 pela ativista e educadora indiana Hansa Mehta (1897-1995), apontando
entdo a importancia da equidade de género, fato que se mantém como meta ainda
atual.

No Brasil, um passo significativo foi a promulgacéo da Constituicdo Cidada, em
05 de outubro de 1988, apo0s o pais ter vivido o regime militar por 21 anos. O
documento entregue a sociedade brasileira prima pela liberdade de pensamento e
evitar os abusos de poder do Estado. Vale lembrar que o respeito a dignidade humana

€ ponto indiscutivel no que se refere a uma sociedade realmente inclusiva.
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Incluir requer mudancas de postura e entre 0s movimentos mais significativos
relativos a inclusado, citamos a Declaracdo de Salamanca, ocorrida entre 07 e 10 de
junho de 1994, onde foi reiterado o compromisso de uma “Educacéo para Todos”.
Professores/as precisam refletir acerca de sua postura diante de uma educacao ainda
segregacionista. Este documento, do qual o Brasil é signatario, representa um marco
relevante para a promogéao da incluséo educacional e dos direitos das pessoas com
deficiéncia. Ele enfatiza o quéo importante é garantir uma educacéo de qualidade para
todos, que respeite as diversidades humanas em todos 0s seus aspectos de maneira
acessivel e acolhedora. No contexto brasileiro, a Declaracdo de Salamanca
impulsionou politicas publicas com vistas a incluséo de estudantes com deficiéncia
nas escolas de ensino regular. Dessa maneira, prima por um espaco onde a riqueza
da diversidade possa promover uma sociedade mais justa e equitativa.

Nesse viés e diante da necessidade de, efetivamente, buscar uma educacédo
mais inclusiva temos a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia - LEI N°
13.146, DE 6 DE JULHO DE 2015, que determina:

Art. 1° E instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar e a promover,
em condicdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e
cidadania.

A Lei Brasileira de Inclusédo (LBI) da as familias das pessoas com deficiéncia uma
possibilidade inicial de inclusdo. Contudo, é preciso reconhecer os/as estudantes em
suas diversidades, lembrando-se sempre de que estdo em processo de constante

transformacao. Freire (2002, p. 58), reitera:

Gosto de ser homem, de ser gente, porque sei que a minha passagem pelo
mundo ndo é predeterminada, preestabelecida. Que o meu “destino” ndo &
um dado mas algo que precisa ser feito e de cuja responsabilidade ndo posso
me eximir. Gosto de ser gente porque a Histéria em que me faco com os
outros e de cuja feitura tomo parte € um tempo de possibilidades e néo de
determinismo. Dai que insista tanto na problematizacdo do futuro e recuse
sua inexorabilidade (Freire, 2002, p. 58).

O fato € que para além das leis, urge ampliarmos de maneira significativa nao
s6 0 nosso olhar para a inclusdo, mas também a nossa pratica. Esse “tempo de
possibilidades e ndo de determinismo”, de que fala Freire (2002), trata de ser pessoa

com os demais. Isso é a inclusdo. E nesse ponto, as leis precisam ser efetivadas e
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assim todos possam ser reconhecidos e respeitados em sua singularidade e
potencialidades.

Vejamos, por exemplo, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). No
documento normativo que tem sua versao final homologada em 2017, as habilidades
e competéncias aliadas aos objetos de conhecimento apontam para uma formacao
integral e ativa na sociedade. Contudo, as referéncias a educacao inclusiva ainda
carecem de maior enfoque. Entendemos que a educacao inclusiva esta presente em
todas as modalidades de ensino, todavia a referéncia a ela necessita ser ampliada no
documento. A compreenséao acerca da educacéo inclusiva na Base Nacional Comum
Curricular deve ser apresentada de forma mais detalhada, provocando reflexdes que
resultardo positivamente na pratica docente.

A Base Nacional Comum Curricular faz referéncia a educacao especial, mas
também de forma discreta, se compararmos ao que se da a educacao infantil, por
exemplo, no qual se abordam os campos de experiéncias e os direitos de
aprendizagem.

Nossas acOes docentes ndo podem reduzirem-se as deficiéncias ou aos
diferentes transtornos, visto que devem voltar-se para a diversidade humana, o que
exige de nos, um olhar interseccional. As leis, documentos normativos podem ampliar
as oportunidades de emancipacdo das pessoas com deficiéncia E os documentos
podem fomentar essas praticas quando também séo escritos sob a 6tica inclusiva. E
nesse ponto, a interseccionalidade, também pode ser citada, visto que € promotora
de justica.

Destarte, € fundamental trazer o conceito de interseccionalidade enquanto o
gue vai ser mola propulsora para que a premissa de que “todas as pessoas sao iguais
perante a lei”, de fato se estabeleca.

Antes, porém, € preciso que se retome esse mesmo conceito. Ele advém do
contexto vivido pelas mulheres negras nos Estados Unidos da América. O conceito foi
proposto pela estudiosa da teoria critica social, Kimberlés Crenshaw em 1989. Ele
analisa como as diversas formas de opressao e discriminagdo se cruzam e se
sobrepbem e, de que maneira isso impacta na vida das pessoas, principalmente no
que se refere a injustica social. Promover o cumprimento legal que postula a ideia de
que “todas as pessoas sao iguais perante a lei” € o que objetiva a interseccionalidade.

Dar visibilidade, voz e vez para os mais diferentes grupos € também uma

resposta aos clérigos que em 1851 discutiam os direitos da mulher. Na ocasiéo, a voz
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de uma mulher ecoa como uma intervencgao. Era Sojouner Truth, nascida escrava em
1797 nos Estados Unidos, tendo como nome Isabella Baumfree e, que passou por
todo tipo de humilhacéo e violéncia que ocupava seu lugar de fala. Foi o ®discurs®o
mais perturbador para agueles que insistiam em calar-lhe a voz. As ofensas ouvidas
naquela reunido tinham caréter racista, sexista e por si s0, excludente e opressor.

Interseccionalidade € objetivar acdes que primem por justica, especialmente no
que diz respeito, principalmente, como postulam Gabriela de Carvalho et al (2019,
p.193) [...] “a criacdo de uma memoaria da luta negra feminista para elaboracéo de uma
politica para o futuro do feminismo no contexto da fragmentacao identitaria do mundo
contemporaneo.” Porém, é preciso compreender a interseccionalidade também,
enguanto instrumento que permite analisar de forma critica as influéncias que as
acOes humanas provocam nos contextos sociais como um todo e no enfrentamento a
fragmentacao identitaria.

A leitura precisa estar presente nas salas de aula, no que se refere a inclusao,
especialmente, com o intuito de promové-la. Mas para que iSso se concretize, € primaz
gue o/a professor/a leia, descubra-se enquanto leitor, encante-se e reconheca o
alcance que a literatura possui. Ademais, € premente que o/a docente perceba as
interseccionalidades existente na literatura

Diante dos milhares de analfabetos/as desse pais € preciso pensar estratégias
de tornar a leitura de fato emancipatoria, distante da mera e automatica decodificacao
de signos linguisticos. Pensar uma formacéo leitora requer andlise de contextos e
acoOes efetivas.

Em 2019, a taxa de analfabetismo no Brasil era de cerca de 6,6% segundo
dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios — PNAD Continua —
Educacao, que divulga mensal, trimestral e anualmente seus nimeros em relacéo
desenvolvimento socioecondmico do pais. A época, havia cerca de 11,3 milhdes de
pessoas com mais de 15 anos analfabetas. Dados do Anuério Estatistico do Brasil
(AEB, 2019) apontam que a maior parte da populacdo analfabeta era formada por
pessoas de baixa renda, pretas ou pardas, homens e se concentram na regiao

nordeste do pais. Esses dados apontam para a necessidade de politicas publicas

6 0 discurso foi proferido por Sojouner Truth em maio de 1851, quando participou da Convencdo dos Direitos da
Mulher em Akron, Ohio. Ela pronunciou-se de forma veemente em relagdo ao seu valor enquanto mulher negra,
que é excluida, oprimida e vista como incapaz. Diz: “Eu capinei, eu plantei, eu juntei palha nos celeiros e homem
nenhum conseguiu me superar. E ndo sou uma mulher? Eu consegui trabalhar e comer tanto quanto um homem
—quando tinha o que comer — e também aguentei as chicotadas! E ndo sou uma mulher?”
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capazes de garantir uma educacao que promova a inclusdo das pessoas enquanto
cidadédos, visto que ler e escrever de forma competente pode diminuir as
desigualdades sociais.

Observemos, pois, como as desigualdades estéo presentes, por exemplo, nos
indices que mostram que a populacéo negra ou parda se constitui em maior percentual
se comparada a branca. A pesquisadora poderia ser um nimero nessa estatistica. O
gue a colocou do outro lado da estrada, foi a literatura. Sim. Todas as vezes que quis
descobrir o mundo, dava um passo longe da linha do analfabetismo e descobria
mundos diferentes. A leitura |he abriu os olhos, mas a literatura fez/faz parte da sua
formacdo humana e consequentemente do seu desenvolvimento social, cultural e
histérico.

Pensar que a literatura tdo pouco apresentada as criancas pode se configurar
em ferramenta magnifica na formacao humana, € tracar caminhos para que ela faca
parte da infancia e ndo se perca mais tarde. Outro aspecto a ser considerado € que a
formacdo leitora, assim como a alfabetizac&o, carece de maneira substancial de acdes
mais efetivas para sua concretizacdo. Esses dois panoramas merecem andar juntos,
objetivando ndo s6 cumprir regras educacionais estabelecidas, mas emancipar os
estudantes no que se chama formacéao integral.

Assim, esta pesquisa respalda-se inicialmente, nas vivéncias e observagdes da
pratica pedagdgica da professora pesquisadora para abordar as possibilidades da

literatura no contexto da educacéao inclusiva.

1.1 INCLUSAO, DIREITO DE TODAS AS PESSOAS

“[...] N&o é como todo mu-un-undo! Tistu ndo é como todo mu-un-undo!
Foi assim que a preocupac¢do penetrou no quarto de Tistu.

‘Que sera de mim?’, perguntou a si préprio. [...]”

(Druon, 2013, p.27)

As escolas sao instituicdes que podem ser descritas como um “recorte do plano
social’. Nela encontram-se de maneira implicita ou explicita os valores que a
sociedade determina, os padrfes éticos aceitos ou ndo, suas crencas, Seus
preconceitos. Assim, € premente que a escola lance seu olhar e, principalmente suas
acOes para as préticas inclusivas. Aqui, apresenta-se o trabalho com a literatura,

também como fonte de inclusdo em todas as suas nuances. Por conseguinte, é
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improrrogavel a efetivagdo de acgdes referentes a alfabetizacdo e a formacéo leitora
das criancas, visto que também sdo competéncias promotoras de incluséo e respeito
a diversidade.

O lugar da incluséo precisa ser repensado na escola, ser revisto, revisitado,
contextualizado e de forma coletiva para que se perceba a inclusdo como uma
proposta que permita tirar da invisibilidade as pessoas fundamentais do processo de
ensino/aprendizagem: professor/a e estudante.

Se é possivel perceber a escola enquanto um recorte social, € também através
do que nela acontece que se pode mudar esse viés de exclusdo e preconceito a
diversidade. O respeito a diversidade humana precisa contemplar a todas as pessoas
e iSso, necessariamente requer uma postura inclusiva que contemple também as
pessoas com deficiéncia. A escola precisa, para além das salas de aula, ser promotora
de incluséo social de toda a diversidade humana.

A este respeito, Stainback (1999), afirma:

Se realmente desejamos uma sociedade justa e igualitaria, em que todas as
pessoas tenham valor igual e direitos iguais, precisamos reavaliar a maneira
COmMO operamos em nossas escolas, para proporcionar aos alunos com
deficiéncia as oportunidades e as habilidades para participar da nova

sociedade que esta surgindo (p. 29).

Ser diferente ndo se constitui em algo que deva ser determinado como ruim,
pecaminoso ou maldicdo como historicamente vem sendo perpetuado. Sabe-se que
diferentes civilizagBes tratavam questdes relativas a deficiéncia também de formas
diversas.

De acordo com Lima (2006):

A diversidade é norma da espécie humana: seres humanos sao diversos em
suas experiéncias culturais, sao Unicos em suas personalidades e séo
também diversos em suas formas de perceber o mundo. Seres humanos
apresentam, ainda, diversidade bioldgica. Algumas dessas diversidades
provocam impedimentos de natureza distinta no processo de
desenvolvimento das pessoas (as comumente chamadas de “portadoras de
necessidades especiais”). Como toda forma de diversidade & hoje recebida
na escola, hd a demanda Obvia, por um curriculo que atenda a essa
universalidade (p. 17).
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A relacao entre diversidade, diferenca e deficiéncia € imprescindivel para que
se compreenda o qudo complexa é a experiéncia humana. Somos diversos em
nossas caracteristicas que podem estar ligadas a etnia, género, etariedade,
regionalidade, dentre outras. S&o elas que acabam por nos tornar anicos, diferentes
em nossas particularidades como a cor dos olhos, as preferéncias alimentares, de
vestuario, por exemplo. Além disso, somos essa diversidade também em nossas
deficiéncias, que sdo as nossas diferencas especificas e que podem nos limitar em
alguns aspectos.

Considerar a diversidade humana é compreender a variedade de caracteristicas que
torna cada pessoa alguém uUnico. Somos diversos! Isso agrega diferencas raciais,
étnicas, de género, orientacdo sexual, preferéncias, idade e tantas outras, como ja

mencionado.

As diferengas culturais, raciais, de género, de classe [..] ndo seriam
probleméticas se fossem apenas diferengas. A questdo central é que elas sao
hierarquizadas socialmente e se transformam em desigualdades (Bhabha,
1998, p. 220).

Podemos dizer que a diferenca pode estar visivel ou ndo, mas compreende
particularidades das pessoas, enquanto a diversidade corresponde a uma amplitude
desse contexto. A diferenca, por sua vez, também esta conectada a diversidade e a
deficiéncia, visto que na diversidade humana podemos observar as diferencas e nelas
as deficiéncias que sdo condi¢cdes que podem limitar a capacidade de alguém em
realizar certas atividades ou mesmo exigir suporte para que sejam realizadas.

Nesse sentido, historicamente, enquanto gregos cultuavam o corpo também
por motivos bélicos, os egipcios buscavam integrar socialmente pessoas com alguma

deficiéncia.

Evidéncias arqueoldgicas nos fazem concluir que no Egito Antigo, ha mais de
cinco mil anos, a pessoa com deficiéncia integrava-se nas diferentes e
hierarquizadas classes sociais (farad, nobres, altos funcionarios, artesaos,
agricultores, escravos). A arte egipcia, os afrescos, 0os papiros, os timulos e
as mumias estdo repletos dessas revelagfes. Os estudos académicos
baseados em restos bioldgicos, de mais ou menos 4.500 a.C., ressaltam que
as pessoas com nanismo ndo tinham qualquer impedimento fisico para as
suas ocupacdes e oficios, principalmente de dancarinos e musicos. (Gugel,
2015, p.02)
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Durante a Idade Média e a Idade Moderna, periodos em que o poder da Igreja
se fez muito evidente, segundo o Cristianismo, trazendo a ideia de que ha uma alma
naquele corpo “deficiente”, ndo inibiu a exclusdo social dessas pessoas que
continuaram sendo escondidas, trancafiadas, isoladas e deixadas a propria sorte em
nome da sua “inutilidade”.

ApoOs a Segunda Guerra, além dos nascidos com algum tipo de deficiéncia,
havia também os inUmeros mutilados pelas batalhas. Era preciso reconstruir o que a
forca militar resumiu ao p6. Neste cenario a mao de obra precisou ser repensada e
assim, reintegrar os sobreviventes do caos era necessario. De forma muito lenta os

olhares e interesses para a inclusédo foram se alterando.

Foi a partir da Segunda Guerra Mundial que o direito necessita se preocupar
com grupos sociais especificos, nesse caso surgem os mutilados da guerra,
pessoas que foram para a guerra sem nenhuma deficiéncia e voltam as suas
casas com algum tipo de mutilacdo que impedem a fruicdo normal de suas
atividades de vida diaria. (Tahan, 2012, p.21).

Hoje, no século XXI, com os muitos avancos ja obtidos na perspectiva da
inclusdo, podemos considerar que as lacunas deixadas ao longo do tempo, custaréo
a serem preenchidas. As leis, portarias, resolucdes, politicas e decretos brasileiros
embora apontem caminhos, ndo asseguram inclusédo efetiva, tampouco equidade e
qualidade nesse processo.

As iniciativas relacionadas a integracdo das pessoas com necessidades
especiais decorrem de movimentos favoraveis aos direitos civis, na década de 80. As
escolas teriam que receber esses alunos. Isso era um fato. A integracdo ganha forca
a partir de 1987, quando acontece a reformulacéo do sistema estadual de ensino, que
garante a efetivacdo da chamada politica de integracdo da pessoa com necessidades
especiais. Quando se estabelece a matricula compulséria, significa que todos
deveriam estar na escola, como esté previsto na lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB, 1996). A referida lei aponta, em seu Artigo 4°, a educacéo basica obrigatéria e
gratuita dos 4 aos 17 anos, atualmente. Importante nos reportarmos ao fato de que a
ao longo do tempo essa faixa etaria passou por alteracées. Por exemplo, a LEI N°
4.024, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1961, trazia a época, a obrigatoriedade do ensino
primario obrigatorio a partir dos sete anos, mas nao da crianga com deficiéncia. O
texto da lei, inclusive isenta a matricula de criangas com doenga ou anomalia grave.

A Constituicao de 1988 aponta em seu artigo 24, inciso XIV a “protecao e integragéo
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social das pessoas portadoras de deficiéncia”, ndo a sua inclusdo. A partir dessas
provocacoes, reflitamos acerca da Educacéo Especial e seus professores, bem como
0 rumo que a educacéo inclusiva passou a trilhar.

A exemplo disso, nos utilizamos da Educacéo Especial, que embora tenha tido
seus avancos no que se refere a politicas, por si s0, ndo atende as demandas que de
fato existem, como podemos avaliar, considerando a Resolugdo CNE/CEB N° 2, DE
11 DE SETEMBRO DE 2001, que instituiu as Diretrizes Nacionais para a Educacao

Especial na Educacéo Basica, quando:

§ 2° S&0 considerados professores especializados em educacdo especial
aqueles que desenvolveram competéncias para identificar as necessidades
educacionais especiais para definir, implementar, liderar e apoiar a
implementacdo de estratégias de flexibilizacdo, adaptacdo curricular,
procedimentos didaticos pedagogicos e praticas alternativas, adequados ao
atendimento das mesmas [...].

Diante disso, torna-se importante reportar-se ao fato de que muitos/as dos/as
professores/as ndo correspondem ao que a resolucdo supracitada traz. Mesmo que
existam leis, na pratica ainda se negligencia a educacéo especial, por exemplo. Ha
muitos professores com diplomas e pouca ou nenhuma formacdo real. O
conhecimento oferecido nas universidades carece de estruturacao e formacdo mais
robusta. Una-se a essas reflexdes o desconhecimento acerca da educagéo inclusiva.
O palco ganha novos cenarios e atores. Todos sdo publico da educacédo especial na

perspectiva da educacao inclusiva.

A atual Politica de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva,
lancada pelo Ministério da Educac¢do em 2008, surgiu a partir de um contexto
de mudanca de paradigma impulsionado pelo movimento de educagéo
inclusiva. Ela € um marco no sentido de se compreender que a educagao &
para todos, de ressignificacdo e reestruturacdo dos servicos de Educagéo
Especial que passam a estabelecer novas relag6es com a educacéo escolar
comum (Proposta Curricular de Santa Catarina, 2014, p. 71).

A educacdo nao pode ser fragmentada, visto que para ser inclusiva deve
assistir a todos/as os/as estudantes nas suas diversidades. A Proposta Curricular de
Santa Catarina preconiza a necessidade de “possibilitar um sistema que garanta nao
apenas a insercdo parcial, mas sim a inclusao de todos” (2014, p.71). E acrescenta

que:
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Diante da perspectiva inclusiva, respaldada por documentos politicos e
legais, a Educagdo Especial deixa de ser um sistema paralelo com
abordagem assistencialista e clinica terapéutica e passa a ser uma
modalidade que perpassa todos os niveis, etapas e outras modalidades de
ensino, sem substitui-los, ofertando os recursos e servigos de acessibilidade
aos estudantes segundo o seu publico. Isso demarca um momento historico
importante na caminhada para, efetivamente, possibilitar um sistema que
garanta ndo apenas a insercao parcial, mas sim a inclusao de todos (Proposta
Curricular de Santa Catarina, 2014, p. 71).

Ao conceber a educacdo na sua magnitude toda a comunidade escolar deve
ser responsavel. Lograr ou ndo éxito no ambito educacional ndo é mérito ou tarefa
delegada a alguns. As politicas publicas saem dos documentos impressos quando se
reconhece sua importancia na construcdo de uma sociedade mais justa e solidaria.

A Proposta Curricular de Santa Catarina apresenta um histérico acerca da
educacdo especial, mais precisamente, a educacdo para os “portadores de
necessidades especiais”.

Foi nessa mesma época que a Proposta Curricular Catarinense (2014, p.59)

passa a ser discutida e preconiza que o

principio norteador, sustentado nos pressupostos da perspectiva histérico-
cultural, propde a socializacdo do conhecimento (cientifico, erudito e
universal) porque fruto da producdo do homem, implicando desta forma em
sua universalizacdo. E neste prisma a proposta assume que, ou se escolariza
todos ou néo se trabalha para a socializacéo do conhecimento, e quando se
fala de todos, os portadores de necessidades especiais estdo
necessariamente incluidos (Proposta Curricular de Santa Catarina, 2014,
p.59).

A escola por sua vez, tdo repleta de teorias e diferentes concepcbes de
aprendizagem, recebe esse movimento integracionista, mas realmente ndo sabe o
que fazer, visto que ndo compreende a diversidade que se apresenta.

A estigmatizacdo continua a ocupar inumeros espacos fora e também dentro
da escola. O principio constitucional da Educacdo para Todos esta nos discursos,
todavia a escola concebe de forma homogénea os que sdo, na sua esséncia,
diferentes. O mesmo espaco fisico recebe estudantes com realidades muito distintas
e, insiste em oferecer o mesmo da mesma forma para todos, sem enxergar seus
atores e cenarios.

A politica educacional a época acreditava que,

com a garantia do acesso e estruturacao paralela de servicos de educacao

especial (salas de recursos, classes especiais e salas de apoio pedagdgico)
estaria assegurada a integracdo plena da pessoa com necessidades
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especiais. Integracdo esta analisada de um ponto de vista instrucional, cujo
paradigma sustentava-se na avaliagéo, planejamento e intervenc¢éo centrada
no aluno (Proposta Curricular de Santa Catarina, 2014, p.07).

N&o pode haver espaco para uma educacdo que entende a Educacao para
Todos enquanto mera integracéo fisica, insercdo espacial. E preciso considerar
aspectos inerentes as relagcbes sociais, relacbes essas que impactam a
aprendizagem. Nesse sentido, a escola e seus atores e cenarios sao corresponsaveis
na busca da incluséo.

No caderno da Proposta Curricular de Santa Catarina que se intitula
“Abordagem as Diversidades no Processo Pedagdgico”, se pode encontrar referéncia
histérica a concepc¢édo de normalidade para o que sera chamado aqui de sociedade

excludente:

Partindo da concepcéo de que as instituicbes sociais estabelecem categorias
de pessoas que tém probabilidade de serem por elas aceitas, situamos a
instituicdo escolar enquanto agéncia de cristalizacdo dos estigmas com uma
enorme dificuldade de acolher a diversidade. Mesmo aqueles que nao
apresentam sinais fisicos de “anormalidade” sdo estigmatizados por nao
apresentarem um perfil académico considerado. (Proposta Curricular de
Santa Catarina, 2014, p.01).

No decorrer dos anos a escola também passa por mudancas e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Béasica precisam ser reformuladas diante das
demandas sociais, educacionais e curriculares. Nesse contexto, a Proposta Curricular

de Santa Catarina carece de atualizacao.

O processo de atualizagdo da Proposta Curricular orienta-se por trés fios
condutores que se colocam como desafios no campo educacional: 1)
perspectiva de formagdo integral, referenciada numa concepcéo
multidimensional de sujeito; 2) concep¢do de percurso formativo visando
superar 0 etapismo escolar e a razao fragmentaria que ainda predomina na
organizacdo curricular e 3) atencdo a concepcdo de diversidade no
reconhecimento das diferentes configuracbes identitarias e das novas
modalidades da educacéo (Proposta Curricular de Santa Catarina, 2014,
p.20).

Compreender a diversidade é luta constante, uma vez que documentos nao
garantem inclusdo e respeito a diversidade humana. Ainda que a nova versao da
Proposta Curricular apresente pontos importantes como a participagdo de grupos
diversos em sua construcdo, é preciso disseminar saberes a fim de combater a

exclusdo e promover acesso, permanéncia e conquistas a todos/as os/as estudantes.
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Nessa questdo, reitera-se a relevancia de as praticas pedagégicas serem de fato
pensadas sob a oOtica inclusiva. Isso pressupde que o curriculo atenda as
especificidades dos sujeitos, suas potencialidades sejam elas de qualquer ordem,
primando por um desenvolvimento omnilateral.

Para tal, a gestdo escolar, docentes, discentes, responsaveis e todas as
pessoas que constituem a escola precisam considerar a diversidade enquanto valiosa
no ato de ensinar e aprender. Mais do que isso, € necessario transcender o0 que 0s
componentes curriculares das areas de conhecimento apresentam. Ao respeitar a
diversidade a promocéao da equidade deve ser constante para o desenvolvimento dos
sujeitos. Aprender é um caminho continuo e desafiador que perdura a vida toda. H&
de se considerar 0s sujeitos, suas potencialidades, os contextos e a dinamicidade do
tempo na promocéao de uma educacao inclusiva e que respeite a diversidade humana.

Atualizar a Proposta Curricular Catarinense configura-se num passo que
demonstra o quanto se faz necessaria a presencga da diversidade enquanto principio
formativo do curriculo escolar. Essa premissa esta posta no referido documento
catarinense.

Uma educacéo inclusiva se faz a partir de muitos olhares e acdes colaborativas.
N&o existe um roteiro pronto a ser seguido para que a proposta inclusiva seja exitosa.
O que ha séo ideias postas em pratica com 0 mesmo propaésito.

1.2 DIVERSIDADE, EDUCACAO INCLUSIVA E FORMACAO DOCENTE

A sociedade se constitui por sua diversidade. Mais do que caracteristicas
observaveis os sujeitos tém suas identidades que sdo construidas a partir das
relacdes histéricas e culturais. As acfes humanas interferem na histéria, nos valores
sociais, na emancipacéao responsavel e solidaria pela vida no planeta. Compreender
a diversidade e promover a inclusédo é também papel da escola. Portanto é preciso

gue se considere a formacgao docente de maneira mais solida.

A diversidade pode ser entendida como a construcdo historica, cultural e
social das diferencas. Uma construcdo que ultrapassa as caracteristicas
biologicas observaveis a olho nu. Neste sentido, as diferengas sdo também
construidas pelos sujeitos sociais ao longo do processo histérico e cultural,
nos processos de adaptacao dos seres humanos ao meio social e no contexto
das relac6es de poder (GOMES, 2007, p. 17).
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A escola é o espaco onde as ideias fervilham, terreno fértil para inameros
plantios. Portanto € fundamental que a formacéo docente ndo seja negligenciada, ja
gue o semeador nesta seara sera o grupo docente. Para tal, a praxis docente deve
considerar a funcédo social da escola, os direitos de aprender dos/as estudantes e
quais caminhos trilhar em busca da inclusdo e do respeito a diversidade. Isso tem a
ver com respeitar a diversidade humana, a diversidade que néo se percebe apenas
nas caracteristicas fisicas.

Assim,

Entende-se a diversidade como caracteristica da espécie humana: seres
humanos sao diversos em suas experiéncias de vida histéricas e culturais,
sdo Unicos em suas personalidades e sdo também diversos em suas formas
de perceber o mundo. Esta no¢do nos remete a ideia de diferencas de
identidades constitutivas dos seres humanos, das suas organiza¢des sociais,
etnias, nacionalidades, géneros, orientacdo sexual, religiosidades. Enfim,
diversidades de grupos sociais, de identidades do ser social em sua
singularidade que se constituem em espacgos, em ambientes, em tempos
historicos com caracteristicas diversas. Essas relagbes socioculturais
constituem os sujeitos historicos, nas organiza¢des de suas vidas sociais e
politicas, nas suas relagcdes com o ambiente e com outros grupos, na
producéo e reproducéo de suas existéncias (Proposta Curricular de Santa
Catarina, 2014, p.54).

E nesse leque humano gigante que os conhecimentos avultam-se. A escola e
seus atores precisam desempenhar seus papéis, sair das coxias, compor 0S Cenarios

e tomar seu lugar de fala e de escuta. E nesse espetaculo chamado incluséo, ora se

7z

€ protagonista, ora coadjuvante; ndo obstante todos serdo fundamentais na

construcdo de uma educacgdo mais inclusiva, justa e solidaria.

A educacéo destina-se a multiplos sujeitos e tem como objetivo a troca de
saberes, a socializacdo e o confronto do conhecimento, segundo diferentes
abordagens exercidas por pessoas de diferentes condi¢Bes fisicas,
sensoriais, intelectuais e emocionais, classes sociais, crengas, etnias,
géneros, origens, contextos socioculturais, e da cidade, do campo e de
aldeias. Por isso, é preciso fazer da escola a instituicdo acolhedora, inclusiva,
pois essa € uma opgao ‘transgressora’, porque rompe com a ilusdo da
homogeneidade e provoca, quase sempre, uma espécie de crise de
identidade institucional (Brasil, 2013, p. 25).

Conhecer as mazelas vividas na escola e comprometer-se com a mudanca faz
parte de uma educacao inclusiva. Dai a ideia de se ter a diversidade como principio
formativo. Nado se pode conceber uma educacdo realmente inclusiva sem assim

compreender 0s atores e 0s cenarios sociais. Isto posto, as mudangas para uma
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educacao inclusiva passam por um processo formativo docente que tenha como pilar
a diversidade. Isto ndo se constitui em acgéo inécua e livre de enfrentamentos.

Aceitar a “Diversidade” num contexto no qual as leis sdo morosas, perpassa
outras searas. Desta maneira ter a diversidade como principio formativo, requer um
reportar-se as politicas publicas educacionais, com vistas a reorganizar a Educacao e
a maneira como ela de fato e de direito como politica publica, acontece nas instituicdes
escolares.

A Proposta Curricular de Santa Catarina (PCSC, 2014, p.84) aponta a
diversidade como a base do principio formativo. Destarte, € inevitavel que o curriculo,
0s tempos, espacos, a maneira como a gestéo e a avaliacdo acontecem, também se
modifiguem. A formacédo docente inicial e continuada, as relacdes humanas, aliadas a
todo esse processo de redefinir a educacdo sob a Otica da diversidade sao
substanciais no modelo social que a escola, enquanto instituicdo, ajuda a construir.

A Proposta Curricular de Santa Catarina no intuito de:

assegurar o reconhecimento da diversidade humana a Formacé&o Integral,
podera ser balizada por um “mapa conceitual’” e “principios e dimensdes
pedagdgicas que auxiliem na constru¢do de uma pratica pedagdgica
democratica e igualitaria" (Proposta Curricular de Santa Catarina, 2014,
p.85).

Esses conceitos e principios resultam do dialogo com os diferentes marcos
legais, seguidos por sugestdes a fim de efetiva-los no dia a dia das instituicdes
escolares em prol de uma educacéo para a diversidade.

Pensemos pois, a diversidade também a partir das experiéncias de vida, sejam
elas culturais e/ou histéricas de cada pessoa, das inUmeras maneiras que cada
um/uma pode perceber o mundo e nele viver.

Assim, apresentamos como a diversidade humana é concebida na Proposta
Curricular (PCSC, 2014) na educacao basica com vistas a uma prética pedagogica e
também inclusiva.

Na figura a seguir estdo destacados alguns dos conceitos e principios que,
reiteramos, sao valiosos para as reflexfes acerca das praticas docentes. Reconhecer
a diversidade humana como principio formativo pressupde acdes que visem uma

educacao inclusiva.
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Figura 1 - Mapa conceitual para Diversidade
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FONTE: Proposta Curricular de Santa Catarina, 2014, p.85

Conceber a educacao a partir da diversidade como principio formativo requer
gue se lance mais do que olhares, mas acdes que contemplem a formacdo humana
sob uma dtica inclusiva.

A Proposta Curricular de Santa Catarina PCSC, 2014, p.85 - 89) elenca o
seguinte como premissa para tal:

a) Educar na alteridade;

b) Consciéncia politica e histérica da diversidade;

c) Reconhecimento, valorizacdo da diferenca e fortalecimento das

identidades;

d) Sustentabilidade socioambiental,

e) Pluralismo de ideias e de concepc¢fes pedagdgicas;

f) Laicidade do Estado e da escola publica catarinense;

g) lgualdade de direitos para acesso, permanéncia e aprendizagem na escola.
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Pensar a diversidade como principio formativo é oportunizar ndo s6 uma escola
mais inclusiva, como também uma escola promotora de uma realidade social com
maior justica social e, para tanto, € preciso refletir sobre a formacgéo docente.

No que se refere a formacédo docente, a diversidade precisa ser presenca
constante na construcdo do conhecimento. Aponta-se nesse viés a urgéncia de
reconfigurar como se efetiva essa formacéo.

Muitas vezes a formacéo inicial € deficitaria e a continuada, exigua e isso nao
atendera as demandas docentes, o que fomenta o desanimo e a sensacao de
impoténcia. No tocante a aquisicdo de competéncias relacionadas a leitura, escrita e
compreensao essa preocupacao parece inexistente, visto que se prioriza cumprir
curriculos que, na maioria das vezes, negligenciam as reais necessidades e
potencialidades das criancas. Destarte aqui se apresenta a leitura literaria como aliada
na formacéo docente.

A realidade educacional apresenta inUmeras lacunas, por exemplo, no que se
refere as competéncias ligadas a lingua portuguesa e a matematica. Os dados do
Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica - Saeb — apontam as fragilidades da
educacdo publica no Brasil. Esses resultados ndo podem ser atribuidos a um Gnico
fator, porém € inegavel que a formagcdo mais consistente do professor no pais se
configura como ac¢éo urgente. Essas vulnerabilidades também aparecem quando os
estudantes participam de outros processos avaliativos.

A Organizacao para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE)
realiza a cada trés anos o Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes — PISA
(Programme for International Student Assessment). O Ultimo estava previsto para
2021, todavia por conta da pandemia aconteceu em 2022 e o0 proximo esta previsto
para 2025. O PISA apresenta dados que novamente requerem mais atencao, ja que
mostram 0 que outros mecanismos ja tém apontado: as competéncias basicas na
aguisicdo competente da lingua ndo estéo sendo alcancadas.

Neste certame devem ser considerados aspectos como localizacdo geogréfica,
cultura, aspectos sociais diversos, pandemia, por exemplo. Todavia vale analisar os
dados do Brasil em relacéo a ele mesmo. Quais a¢des foram efetivadas ou ndo na
busca de melhorar esses numeros. Outrossim, reitera-se que ndo se trata aqui de
nameros, mas de pessoas que por inumeros fatores ndo terdo 0 mesmo acesso ao
conhecimento, & emancipacéo politica, social, de se verem incluidas de fato.

Observe-se a seguir:
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Figura 2 — Resultados do PISA/2022 -Leitura

P s s
LEITURA

Média de proficiéncia do Brasil (2022): 410
Média da OCDE: 476

Média de proficiéncia do Brasil (2018): 413
Média da OCDE: 487

Posicao do Brasil no ranking (2022): entre 44° e 57°
Posicao do Brasil no ranking (2018): entre 55° e 59°

* O pais pode ser colocado em um determinado intervalo
de posicoes, em funcdo da margem de erro inerente ao estudo

Fonte: Agéncia.gov/2022

Os numeros apontam a necessidade de mudanca na maneira com que a
educacéao € conduzida no Brasil. A diversidade deve ser uma aliada na conquista dos
conhecimentos e da emancipagdo humana. Embora haja outros fatores que
influenciam nas estatisticas, é inegavel que a escola € a fonte onde o conhecimento
transforma realidades.

A seguir pode-se verificar os resultados de maneira comparativa também em

Matematica e Ciéncias.

Figura 3 — Grafico comparativo entre a média dos paises da OCDE e a média

brasileira.

Alunos de baixo desempenho Alunos de alto desempenho
(pontuagdo abaixo do Nivel 2) (pontuagao no Nivel 5 ou superior)
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Brasil
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Observagdo: Os nimeros dentro da figura correspondem a porcentagens.

Fonte: OCDE, Banco de dados do PISA, 2022. Tabelas | B1.3.1, B1. 3.2 e | B1. 3.3.
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Oportunizar aos professores/as formacgédo inicial (curso de nivel médio —
Magistério) e continuada (em servico) é acao que deve ser considerada e implantada
nas escolas. Reforca-se a afirmacao de que os nimeros ndo sao apenas estatisticos.
S&o pessoas que, por algum motivo, foram excluidas do processo de aprendizagem
e por isso ndo assumiram seus papeéis de direito na sociedade, permanecem de
alguma maneira & margem do exercicio de emancipac¢ao social e politica.

A escola cabe o papel de reorganizar a logistica do conhecimento, do ato de
ensinar e aprender com vistas a uma educacéao inclusiva. E quando se faz mencéo a
area das linguagens, mais especificamente da lingua portuguesa, o trabalho com a
leitura literaria se configura num rico arcabouco de possibilidades, visto que amplia,

entre outras leituras, a leitura cientifica do mundo.

Assim, os espacos de formag¢@o podem/devem se converter em I6cus de
socializagdo de saberes, de estudo organizado dos acontecimentos, de
iniciac@o a pesquisa e de incentivo a leitura cientifica do mundo. Dessa forma,
a Educacdo Integral que tem como horizonte a Formacao Integral demanda
um curriculo que se conecte com a realidade do sujeito, uma vez que as
experiéncias com as quais estes sujeitos se envolvem diuturnamente séo
experiéncias nas quais os conhecimentos estao integrados. Em termos de
aporte tedrico-epistemologico, a perspectiva histérico-cultural oferece um
arcabouco dos mais amplos para a compreensdo da Formagéo Integral e
para a reflexdo sobre ela. O ponto de partida é o sujeito na/da formacéo,
compreendido como ser social e histdrico de direito subjetivo a aprendizagem
e ao desenvolvimento em sua concep¢do ampla. Sujeito que, nas
experiéncias de vida e nas relacbes com outros sujeitos, com a natureza e
com as estruturas e instituicées sociais, faz apropriacdes de mundo mediadas
por diferentes linguagens. Esse sujeito tem o direito a uma formagéo que
tome como parémetro todas as dimensdes que constituem o humano. Uma
formagdo que reconhega e ensine a reconhecer o direito a diferenga, a
diversidade cultural e identitaria; que contemple as dimensdes ética, estética,
politica, espiritual, socioambiental, técnica e profissional (Proposta Curricular
de Santa Catarina, 2014, p. 71).

Os/As estudantes aprendem de maneiras diversas, possuem experiéncias
individuais e coletivas, vém de familias diferentes, vivem num mundo globalizado.
Como pode ser o curriculo algo finito ou estatico, Unico para todos? Ha de se
considerar mais do que os documentos, é imperioso compreender como as criancas
aprendem, o valor das relagdes que se estabelecem e se renovam a cada momento
no espaco educativo.

Observe-se a figura a seguir, como ilustragao da aprendizagem passiva e ativa.
A literatura possibilita livre transito como caminho de emancipacéo por ambas, porém

reitera-se, o quao valiosa € a acao, o fazer.
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Figura 4 — Piramide de Aprendizagem de William Glasser
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Fonte: Escola da Prevengéo/2024.

Ha gquem olhe rapidamente a figura anterior e observe que o ler demanda 10%
do que se pode aprender. A provocacao feita agora € que essa leitura ganhe nova
forma e passe de atividade passiva, para ativa. Sim, essa é uma possibilidade real e
muito enriguecedora. Ler e compartilhar as histérias aproxima o0s sujeitos, educa
nossas emocdes, permite experienciar a vida em outras mindcias e tons, traz o
esperancar inclusivo. Torna o aprender encantado e desafiador, ndo mecanico,
automatico e sem sabor. E assim a leitura literaria cresce, primeiro com e na formacéo
de professores. Depois se expande no olhar para a diversidade da infancia.

De acordo com Lima (2006, p.17) “Como toda forma de diversidade é hoje
recebida na escola, ha a demanda Obvia, por um curriculo que atenda a essa
universalidade”. Portanto, ndo se pode conceber uma educagao que esteja ainda
focada em gavetas, distante de articulagdo com os saberes prévios dos estudantes,
de suas potencialidades.

Trazer para o corpo docente o desafio de redescobrir-se no trabalho através da
literatura, de maneira omnilética, primando também pelo ensino colaborativo é
oferecer-lhe novas perspectivas no que se refere aqui, particularmente a incluséo. E
preciso considerar a gama preciosa que o trabalho com a literatura oferta na

constituicdo de “ser humano”.
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Para Lewes (1817-1878) “A literatura € ao mesmo tempo a causa e o efeito do
progresso social. Aprofunda nossas sensibilidades naturais e se fortalece exercitando
nossas capacidades intelectuais” (s.p).

Quanto se pode aprender e ensinar no momento de ler, contar, ouvir uma
historia? Nao se pode mensurar, visto que a cada historia o/a leitor/a ou ouvinte, fara
suas proprias conexdes, buscara suas proprias referéncias, se reconhecera ou nao,
sentir-se-4 ou nao estimulado/a, envolvido/a, confiante. O que vale na literatura é a
possibilidade de aprender, de ampliar o olhar e o falar, dar vez a propria voz, tornar-
se protagonista.

A literatura aliada a formacdo continuada do/a professor/a abrira portas e
janelas para a incluséo, ja que trata a diversidade em todas as épocas e possibilita a
reflexdo. Contudo, ela sozinha ndo basta. Ha de o/a professor/a encantar-se por ela
para que através dela a inclusdo aconteca.

Diante da realidade, em que, mais do que oportunizar a pessoa com deficiéncia
a vaga no ensino regular, € urgente dar-lhes visibilidade, identidade e possibilidades
de verdadeira inclusdo. Isso também se aplica a todo publico da educacéo inclusiva e
para tal apresenta-se a formacdo do professor/a leitor/a como alicerce capaz de
modificar o cenario educacional acerca da excluséo.

A literatura se constitui em um momento rico dessas possibilidades. Quando
o/a professor/a 1&€ ou conta uma histéria, recita um poema, esta a estimular a
imaginacdo e a criatividade, a propor um misto de emoc¢des. Oportunizar momentos
de prazer a partir da literatura aproxima as pessoas. E em se tratando do espaco
escolar onde os/as estudantes convivem, se reconhecem e se constroem enquanto
seres sociais, torna-se primordial que a literatura esteja presente. Ela sera aliada para
gue a inclusdo e o respeito a diversidade humana, de fato e de direito, em todas as
suas nuances, se estabeleca.

Se a Constituicao Federal de 1988 apresenta em seu Art. 205 que “A educagao
como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio
da cidadania e a qualificagdo para o trabalho”, ainda no Art. 206, inciso |, que
estabelece a “igualdade de condigdes de acesso e permanéncia na escola”, alicer¢cada
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, Lei n°. 9394/96, no seu Art. 3° que trata
acerca de “igualdade de condi¢cdes para o acesso e permanéncia na escola”, e inciso
Xlll, “garantia do direito a educacéao e a aprendizagem ao longo da vida” em seu inciso

I, reforca-se que é inadiavel que mudancas ocorram e isto tem relacdo direta com
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inclusdo de todos e todas. Aqui, em especial a praxis pedagogica de literatura se
constitui em fonte inesgotavel de recursos, isto porque, mais do que mera leitura, a
literatura acolhe e promove incluséo, diversidade e formacéo docente. E essa alianca
promove justica social.

Lembrar-se da propria caminhada, revisitar comportamentos e crencas, pode
trazer desconforto, mas também inquietude. E esta Ultima € que provocara uma
reflexdo mais aprofundada no papel do/a professor/a no que diz respeito a incluséo.

Mantoan (2003), afirma,

Sendo ou ndo uma mudanca radical, toda crise de paradigma é cercada de
muita incerteza, de inseguranca, mas também de muita liberdade e de
ousadia para buscar outras alternativas, outras formas de interpretacdo e de
conhecimento que nos sustente e nos norteie para realizar a mudanca (p.12).

Diante deste cenario em que a lei assegura, mas nado efetiva as acdes, a
educacao brasileira que se concretiza nos ambientes escolares precisa posicionar-se
a respeito de uma verdadeira inclusdo. Caso contrario, as diferencas continuardo a
ser desigualdades.

Sob este prisma, retomemos que, se nossas diferencas, sejam elas de
qualquer natureza, ndo fossem hierarquizadas, seriam apenas diferencas e nao
promotoras de injusticas sociais (Bhabha (1998, p.220)

Este posicionamento necessita de formacdo continua, colaborativa,
responsavel e disposta a quebrar paradigmas para avancar. E nesse ponto, a
tematica sob a o6tica do trabalho com literatura, a busca do que permeia o cotidiano
escolar e a pratica docente tornam-se imprescindiveis para que a inclusdo capaz de
mudar “recortes sociais” se efetive, dando aos/as professores/as e estudantes uma
sociedade mais inclusiva, igualitaria e com justica social.

Reitera-se nesse ponto, que a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996) tem uma alteragdo significativa em relacéo a
alfabetizacdo e a formacao leitora pela Lei n°® 14.407 de 12 de julho de 2022, pelo

entdo presidente Jair Messias Bolsonaro.

Art. 22. A educacao basica tem por finalidades desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formagao comum indispenséavel para o exercicio da cidadania
e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores.

Paragrafo Unico. S&o objetivos precipuos da educacao béasica a alfabetizagao
plena e a formacdo de leitores, como requisitos essenciais para o



41

cumprimento das finalidades constantes do caput deste artigo (Incluido pela
Lei n° 14.407, de 2022).

Esse fato reforca a urgéncia de maior compromisso docente no que concerne,
especialmente a abordagem desse trabalho que € a formacéo leitora do professor/a.
Como o/a professor/a cumprira essa finalidade posta em lei, se ele/a mesmo/a deve

se constituir enquanto leitor?

1.3 A LITERATURA E A FORMACAO DO PROFESSOR/A LEITOR/A

“As historias nunca param onde a gente imagina. Vocés pensavam talvez que
tudo ja estivesse dito, e que j& conhecessem Tistu muito bem. Pois fiquem
sabendo que nunca conhecemos ninguém completamente. Nossos melhores
amigos reservam sempre surpresas.”

(Druon, 2013, p.101)

Reportar-se as proprias experiéncias, as inumeras vivéncias no exercicio
docente proporciona um autoconhecimento no que se refere a propria formacgéo. Por
outro lado, possibilita lancar novas perspectivas no que se pretende alcancar também
enquanto pesquisadora. Diante disso, primar por uma pratica mais consistente no que
compete a formacdo leitora das criancas, perpassa necessariamente pela postura

do/a professor/a.

Nao € apenas o texto que o professor apresenta a crianca ao ler um livro, ele
apresenta a si mesmo, como modelo de leitor, com todos 0os comportamentos,
gestos e acdes que acompanham a leitura de um livro- o0 comportamento do
leitor (Oliveira, 2012, p.150).

Trazer a tona a reflexdo e a discussdo sobre qual é o papel do professor no
ambito da formacéo leitora com vistas a inclusdo, ademais com vistas a diversidade
deve ser acao constante. A educacgdo e, mais particularmente, nesse ponto, a
formacdo leitora docente reclama um trabalho colaborativo, comprometido, em que a

pratica e o discurso sejam unissonos.

Acreditamos que a educag¢do sozinha néo transforma a sociedade, sem ela
tampouco a sociedade muda. Se a nossa opgao é progressiva, se estamos a
favor da vida e ndo da morte, da equidade e ndo da injustica, do direito e ndo
do arbitrio, da convivéncia com o diferente e ndo de sua negacao, ndo temos
outro caminho sendo viver a nossa op¢ao. Encarna-la, diminuindo, assim, a
distancia entre o que dizemos e o que fazemos (Freire, 1994, p.67).


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2019-2022/2022/Lei/L14407.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2019-2022/2022/Lei/L14407.htm#art1
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O espaco escolar, certamente, € 0 espaco de maior acesso literario para um
namero muito expressivo de estudantes. Esse acesso conduz a outros espagos de
emancipacao que vao aléem da competéncia leitora. Trata-se de autonomia.

Lajolo e Zilberman (1991) apontam em seus estudos que a producéo literaria
brasileira por quase um século apresenta um uso pragmatico, no que se refere ao
publico de criancas e jovens. As autoras reinem essa producao em ciclos num plano
histdrico e cultural que se alia a escola enquanto instituicdo. Mais tarde, num periodo
entdo modernista, a literatura para criancas se mostra ligada a tradicao popular, como
a veicula-la, mas nao perde o teor educativo. Essa realidade muda com Monteiro
Lobato, que inicia 0 movimento editorial no pais. Com ele também a literatura passa
a ter valor estético, artistico e a ficcdo fomenta, enfim, o pensamento critico e
guestionador em relacao a toda conjuntura social que se vive.

Para que a presenca da literatura seja efetiva e transformadora é preciso que
o professor também se perceba e se reconheca enquanto leitor. Para tal € preciso
compreender que a obra literaria ndo deve ser ferramenta desse pedagogismo que se
vé ainda no século XXI. Mais do que servir para “ensinar’ gramatica, a literatura esta
a servico da formacdo humana, da redescoberta do individuo, da sua identificacéo.
Assim, had de o professor ampliar seu repertério literario e apropriar-se de
competéncias que lhe permitam fazer as melhores opg¢bes de leitura para seus
estudantes.

Para tal:

Trata-se, pois, mais de uma vez de dar relevo a funcéo formadora de leitura,
pois seu desenvolvimento incrementa no leitor a capacidade de compreender
o mundo e investigad-lo, ao mesmo tempo, por em tela de juizo o
comportamento que promove obras e as considera boas, porque transmitem
valores socialmente (teis, que s6 interessam ao adulto (Zilberman,1985,
p.29).

Na escola em questéo, o acervo literario € copioso, oferece desde os classicos
aos mais atuais e premiados autores e titulos. A equipe docente, precisa ndo so
conhecer esse arsenal, como também por ele encantar-se. Quando professor/a se
reconhece, se deslumbra, se desloca no espago-tempo da literatura, abrem-se
caminhos para ampliar aspectos da formacédo humana.

De acordo com Paiva e Rodrigues (2009)
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Sao multiplos os fatores que contribuem para que a Literatura Infantil se faca
cada vez mais presente em nossas escolas: o crescente desenvolvimento
editorial da producgéo voltada para esse segmento; a qualidade das obras
produzidas por escritores e escritoras brasileiros (reconhecida
mundialmente); as politicas publicas preocupadas com a formagéo do leitor;
a divulgacdo de titulos e autores brasileiros por organismos publicos e
privados; as recomendagdes explicitas dos PCNs —Parametros curriculares
Nacionais —para o desenvolvimento de praticas de leitura em todos os niveis
de ensino; o empenho de inUmeros educadores em levar a leitura literaria
para as suas praticas docentes e principalmente o fato de a instituicao escolar
cumprir a funcéo de democratizar o livro, num pais de poucas bibliotecas e
de praticamente inexistente compra de livros em livrarias por esse segmento
da populacao que frequenta a escola publica (p.103).

Os autores trazidos agora, reforcam o valor dos livros, do momento rico da
leitura literaria, da democratizacao do livro e da sua descoberta pelas méos e vozes
docentes e familiares. Abramovich (1997), reitera o valor do ato de ouvir histérias,
muitas historias. Ela ouviu muitas historias e relata o valor desse fato na sua vida.
Aponta que escuta-las é o inicio da aprendizagem de um leitor, e que isso possibilita
descobertas e compreensdao do mundo. Aqui cabe o questionamento acerca do fato
de ser possivel ou ndo a formacédo do professor/a leitor/a, sendo que se trata de
alguém ja adulto. Mesmo o contato dessa pessoa, ja adulta, tendo sido restrito, quase
inexistente, a literatura tem os bracos quentes e aconchegantes, capazes de em
qualguer idade acolher e encantar. Para tal é preciso descobri-la de diferentes
maneiras. E essa a ideia primeira que a formac&o de um/a professor/a leitor/a busca:
encantar e acolher as/nas diversidades no intuito de incluir, ndo segregar.

Abramovich (1997, p.17), ja afirmava que

E ATRAVES DUMA HISTORIA QUE SE PODEM DESCOBRIR OUTROS
LUGARES, outros tempos, outros jeitos de agir e de ser, outra ética, outra
Gtica...E ficar sabendo Histéria, Geografia, Filosofia, Politica, Sociologia, sem
precisar saber o nome disso tudo e muito menos achar que tem cara de
aula...Porque, se tiver, deixa de ser literatura, deixa de ser prazer e passa a
ser Didatica, que é outro departamento (ndo tdo preocupado em abrir as
portas da compreensdo do mundo) — grifos da autora.

A literatura, mais do que trazer historias, mobiliza nas pessoas uma infinidade
de sentimentos, visto que permite sentir através do que o outro aponta, descortina. E
a empatia através das letras que se apresenta. A arte da palavra, as vezes mostra-se
de maneira sutil, outras tantas impetuosa, impiedosa, intrigante, audaz, envolvente,

mas sempre traz algo das muitas facetas humanas.
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Ler, para mim, sempre significou abrir todas as comportas pra entender o
mundo através dos olhos dos autores e da vivéncia das personagens, Ler foi
sempre maravilha, gostosura, necessidade primeira e basica, prazer
insubstituivel... E continua, lindamente, sendo exatamente isso!
(Abramovich, 1997, p. 14).

Quando se vive a margem das possibilidades, quando a condicao financeira
um fator determinante para se ter ou ndo acesso ao conhecimento, as expectativas
de sucesso parecem ainda mais restritas. A escassez de formacao docente e/ou uma
formacao deficitaria serdo empecilhos para uma educacéo inclusiva. O sucesso a
gue se faz referéncia ndo se limita ao financeiro, mas ao direito a uma vida digna, a
ocupar posicbes de decisdo na vida publica, a ter representatividade social, politica,
intelectual, a produzir conhecimento.

Ao tratar-se da relevancia da formacéo do professor/a leitor/a, reportar-se ao
gue ele/a compreende enquanto leitura € um principio basico. Ler transcende o mero
decodificar simbolos gréficos. Consiste em estabelecer conexdes mais complexas,
acessar informacdes particulares, singulares, provocativas. Ao ler, estudante e/ou
professor/a, desafiam-se, experimentam-se a partir das proprias vivéncias. A leitura
literaria oferta a partir da arte da palavra o desenvolvimento cognitivo, o conhecer, por
exemplo, as préticas sociais excludentes e/ou ndo que se apresentam nos poemas,
nas narrativas, nos mais variados textos. Ambos, criangas e docentes, amplificam as
vozes que “ouvem” nas leituras, nas rodas de historia. Além da experiéncia sinestésica
gue a literatura suscita, o texto literario é polissémico, aguca a imaginacao, provoca
reflexdes. Diante dessas e tantas outras possibilidades, a leitura literaria enquanto
parte fundamental na formacdo docente é fato que precisa ser efetivado nas
instituicées de ensino.

Assim, postula Freire (2006):

Ninguém comeca a ser educador numa certa terca-feira as quatro horas da
tarde. Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se
faz educador, a gente se forma como educador, permanentemente na pratica
e na reflex@o sobre a pratica (p. 43).

Crer na urgéncia dessa formacao docente, fez a pesquisadora atuar nessa
perspectiva também no curso Magistério. Mostrar a literatura enquanto promotora de
conhecimento, de emancipacéo e inclusao se constitui em compromisso que deve ser

de todo o/a professor/a. Nao se trata de opuléncia e utopia a formacgéo do professor/a
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leitor/a. O que se pretende é apontar quao rica em possibilidades a leitura literaria se
apresenta. Diante dessa possibilidade, o recurso educacional transitara.

Assim, € importante reiterar que esse recurso sera descrito a partir da
abordagem qualitativa, tendo a analise bibliografica como pano de fundo. Aqui
também, estardo a problemética, os objetivos, o cenario motivador, a pesquisa
bibliografica, a anélise dos dados bem como os demais caminhos metodoldgicos que

alicercam este trabalho.
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CAPITULO 2 - CAMINHO METODOLOGICO

O direito de ter bons professores. Que sentido podemos dar a esse direito?
Um sentido feito de partilha, de aconchego e alguma orientacdo. O que de
fato surpreende é que nem sempre consigamos essa nocao de professor a
um adulto, que, diante de um grupo mais ou menos grande de criancas,
sempre acaba por mostrar dificuldade em aplicar aqueles trés predicados —
partilha, aconchego e orientacéo.

(Rubem Alves, 2012, p.81).

A pesquisa ora apresentada respalda-se na necessidade de identificar e
compreender as fragilidades e lacunas presentes na educacao inclusiva, bem como
investigar de forma mais efetiva, a possibilidade da formacéo continuada do corpo
docente no que tange a inclusdo na educacao basica, tendo como suporte o apoio da
literatura.

A proposta de pesquisa alinha-se com a linha de pesquisa Il do
PROFEI/UDESC: Préticas e Processos Formativos de Educadores para a Educacédo
Inclusiva, tendo como premissa a formacao inicial e continuada do/a professor/a com
vistas a educacao inclusiva relacionada a literatura. Faz-se necessario que o/a
docente do século XXI repense seu papel enquanto mediador/a e promotor/a de
inclusdo também nos aspectos socioculturais, éticos, psicossociais, com vistas a uma
escola, uma sociedade mais humana. Assim também deve refletir acerca dos cenarios
tedrico-metodoldgicos relativos a docéncia e a diversidade social pautados na praxis
docente, considerando a proposta desta pesquisa de apoio inclusivo por meio da
literatura, a fim de promover novos olhares, novas posturas, outras praticas docentes

buscando um contexto, uma realidade mais inclusiva.

2.1 APESQUISA E SEUS CAMINHOS

“O correr da vida embrulha tudo, a vida é assim: esquenta e esfria, aperta e
dai afrouxa, sossega e depois desinquieta. O que ela quer da gente &
coragem.”

Guimaraes Rosa (2001.p.407).

Apresentamos aqui 0 exercicio que reflete a préatica docente pesquisadora, ou
seja, o/a docente pesquisador/a da sua propria pratica. Para tanto, optamos pela

abordagem qualitativa, com a proposicao de atividades de caréater formativo a partir
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da andlise bibliografica. Deslauriers e Kérisit (2012), afirmam que a pesquisa
qualitativa: “[...] ndo pode ser reduzida a uma descricdo de acdes ou fendmenos. O
objeto por exceléncia desse tipo de pesquisa € a acao interpretada pelo pesquisador
e pelos sujeitos da pesquisa” (p.131).

Assim, enquanto pesquisadora € preciso estar envolvida e participante junto
dos sujeitos, nos cenarios. Para além da etapa metodoldgica, a pesquisadora assumiu
o olhar observador dos fatos, a fim de compreendé-los a luz do conhecimento
historicamente construido e dos contextos sociais nos quais os fatos se encontram.

Ainda sobre a abordagem qualitativa, Gil (2002) afirma que,

A analise qualitativa € menos formal do que a analise quantitativa, pois nesta
Ultima seus passos podem ser definidos de maneira relativamente simples. A
analise qualitativa depende de muitos fatores, tais como a natureza dos
dados coletados, a extensdo da amostra, 0s instrumentos de pesquisa e 0s
pressupostos tedricos que nortearam a investigacdo. Pode-se, no entanto,
definir esse processo como uma seqliéncia (sic) de atividades, que envolve
a reducado dos dados, a categoriza¢do desses dados, sua interpretacdo e a
redacéo do relatorio (p.133).

Com o aporte da pesquisa qualitativa, langcamos mao da pesquisa bibliografica
como instrumento de recolha de dados.
Para Eva Lakatos (2003),

A pesquisa bibliogréafica é um apanhado geral sobre os principais trabalhos ja
realizados, revestidos de importancia, por serem capazes de fornecer dados
atuais e relevantes relacionados com o tema. O estudo da literatura pertinente
pode ajudar a planificacdo do trabalho, evitar publicacdes e certos erros, e
representa uma fonte indispensével de informacgdes, podendo até orientar as
indagacgdes. A soma do material coletado, aproveitavel e adequado variara
de acordo com a habilidade do investigador, de sua experiéncia e capacidade
em descobrir indicios ou subsidios importantes para o seu trabalho (p.157).

Assim, por meio da pesquisa bibliogréafica, analisamos inicialmente mais de 400
trabalhos, entre teses e dissertacdes, categorizando esses dados e buscando
interpreta-los a luz da ciéncia sem desconsiderar os contextos.

Para tal, organizamos planilhas a partir dos descritores; Incluséo; formacao de
professores/as e literatura, que nos proporcionaram achados que foram selecionados
a partir da selecdo dos dados encontrados, de maneira a categoriza-los e, assim
compreender melhor o que os dados apontavam acerca do objeto deste estudo.

O percurso metodolégico deste estudo buscou na pesquisa bibliografica

compreender os fenbmenos educativos, seus sujeitos e contextos, alicercados nao
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em um unico caminho, como veremos a seguir. A pesquisa bibliogréfica revelou que
os trabalhos encontrados ndo apontam a formacao de um/a professor/a leitor/a, por
exemplo, como tematica pertinente e de preocupacao na sua formacéo, seja ela inicial
ou continuada.

No contexto desta pesquisa, inicialmente se observa e analisa os atores do
processo de ensino e aprendizagem, bem como a presenca ou ndo da leitura literaria
no ambiente educativo. Como postula Stake (2011, p. 21), “qualitativa significa que
seu raciocinio se baseia principalmente na percepcdo e na compreensdao humana”.
Posto isto, € substancial reiterar a importancia de se conhecer o l6cus da acédo
educativa.

Considerando que a pesquisa realizada dentre 0s seus objetivos, visa
principalmente nos subsidiar para a elaboracdo do recurso educacional que € pré-
requisito para o mestrado profissional, o resultado deste estudo traz uma proposta que
busca contemplar aspectos relacionados a diversidade humana, inclusao e formacéo
de professores/as.

O RE - EDINTECA, se constitui em uma biblioteca virtual, de livre e facil acesso,
organizada pela professora mestranda pesquisadora. O acervo literario em arquivo
PDF, os audiolivros narrados pela mestranda e os podcasts com sugestbes de
atividades serdo ampliados mensalmente. Isto possibilitara a todos/as que acessarem
a biblioteca um conjunto maior de ideias para se promover a educacao inclusiva a

partir do arcabouco literario da EDINTECA.

2.2 PESQUISando

“Caminhante ndo ha caminho,
se faz caminho ao andar”
(Machado, 1903, p.5)

Andar, caminhar, percorrer, pesquisar, assim como navegar, é preciso. Posto
isso, a pesquisa bibliografica foi empregada como fonte de investigacdo acerca da
literatura e sua presenca na formacao docente com vistas a incluséo. Isso se configura
em acao essencial para que se possa conhecer os caminhos ja percorridos por outros
pesquisadores acerca da mesma tematica.

Sobre a pesquisa bibliografica,
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A pesquisa bibliografica é desenvolvida com base em material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase
todos os estudos seja exigido algum tipo de trabalho dessa natureza, ha
pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliograficas. Boa
parte dos estudos exploratérios pode ser definida como pesquisas
bibliogréaficas (Gil, 2008, p.44).

Nesse contexto, a pesquisa aponta reflexdes muito pertinentes, uma vez que
permite andlise critica sobre os dados tabulados, como nos apresenta Gil (2002), na

figura que segue:

Figura 5 — Quadro proposto por Gil - fontes bibliograficas

obras literarias

- de leitura corrente { obras de divulgacéo

livros dicionarios
. informativa ¢ enciclopédias
de referéncia o ANUAFIoS
Fontes remissiva almanaques

" Bibliogréficas \ . A
publicacdes { jornais
periddicas revistas

impressos diversos

Fonte: Gil (2002).

O quadro anterior retrata, de certa forma, o trajeto percorrido durante a
pesquisa. A busca de subsidios para o recurso educacional diante da probleméatica
apresentada, requer uma exploracdo das fontes, sem a qual ndo se concretiza o
recurso.

Assim, no intento de conhecer como a literatura € concebida no campo da
formacao docente relacionada a inclusédo e a diversidade, e mais, como ela tem se
mostrado enquanto aliada a educagdo numa perspectiva inclusiva, a pesquisa
bibliografica possibilitou ampliar o espago-tempo. Isso ndo significa que ndo possa
haver equivocos, como aponta Carlos Gil (2008), visto que “Muitas vezes, as fontes
secundarias apresentam dados coletados ou processados de forma equivocada.”
Diante disso, é preciso analisar os dados considerando também o contexto historico
em que os fatos ocorreram, ou seja, 0s dados ndo sdo apenas numeros. Sao a sintese
de vérios fatores que influenciaram, positivamente ou negativamente, o problema em
questao.

Assim,
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A principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de permitir ao
investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do
gue aquela que poderia pesquisar diretamente. Essa vantagem torna-se
particularmente importante quando o problema de pesquisa requer dados
muito dispersos pelo espaco. Por exemplo, seria impossivel a um
pesquisador percorrer todo o territério brasileiro em busca de dados sobre
populacdo ou renda per capita; todavia, se tem a sua disposicdo uma
bibliografia adequada, ndo tera maiores obstaculos para contar com as
informagdes requeridas. A pesquisa bibliografica também é indispensavel nos
estudos histdricos. Em muitas situacfes, ndo ha outra maneira de conhecer
os fatos passados se ndo com base em dados bibliograficos (Gil, 2008, p.
45).

Isto posto, torna-se fundamental reiterar que ndo é suficiente conhecer um
problema. No que se refere a este estudo, especificamente, vale lembrar que, buscar
dados que corroborem para o trabalho, € também ampliar o olhar para um problema
maior: a exclusdo social. Durante a pesquisa bibliografica é possivel encontrar
cenarios muito semelhantes no que diz respeito, por exemplo, aos indices de
analfabetismo, bem como as propostas docentes para dirimir de alguma maneira
essas situacoes. E preciso atuar de modo a buscar possiveis solu¢des. Na pauta desta
pesquisa os holofotes sdo para uma educacgéo inclusiva a partir do trabalho com a
literatura associada a formacao docente.

Conforme Carlos Gil (2002),

[...] h& muitas razdes que determinam a realizac@o de uma pesquisa. Podem,
no entanto, ser classificadas em dois grandes grupos: razdes de ordem
intelectual e razbes de ordem prética. As primeiras decorrem do desejo de
conhecer pela prépria satisfag&o de conhecer. As Ultimas decorrem do desejo
de conhecer com vistas a fazer algo de maneira mais eficiente ou eficaz

(p-17).

No desejo de “fazer algo de maneira mais eficiente ou eficaz” (Gil, 2002, p.17)
agui se propde enquanto recurso educacional uma biblioteca virtual que contemple
um acervo literario e sugestdes de praticas pedagogicas inclusivas, frutos da pesquisa
bibliografica realizada pela professora mestranda pesquisadora.

Sob essa Gtica, o0 presente trabalho também se caracteriza enquanto pesquisa
qualitativa, visto que direcionou seu olhar para os atores, cenarios e contextos de uma
inclusdo pautada ou néo pela literatura.

No intuito de compreender o porqué e como se dao as situagbes acerca da
inclusdo a partir da formacdo do/a professor/a leitor/a, aponta-se a abordagem

qualitativa como sendo apropriada ao trabalho. Desta maneira, reitera-se que “a
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pesquisa qualitativa é utilizada quando se busca compreender o significado que os
acontecimentos e intera¢des tém para os individuos, em situacdes particulares” (Silva,
Gobbi & Simao, 2005, p.71). A pesquisa com carater qualitativo leva em conta a
amplitude, as varias nuances que envolvem o objeto de estudo e as relacdes sociais.

Tendo neste trabalho a pesquisa bibliografica, aliadas a qualitativa, primou-se
num primeiro momento, por compreender o porqué da auséncia da leitura literaria
enquanto protagonista na formacédo das criancas. O que se p6de inferir € que a
literatura ndo faz parte do repertorio do grupo de professores da referida escola, no
que diz respeito a arte da palavra, mas na sua maioria enquanto recurso pedagogico
para ensinar algo como gramatica. Outrossim, os trabalhos pesquisados apontam a
necessidade de oportunizar formacao leitora as/aos docentes, fato que corrobora e
valida esta proposta. Num outro viés, a presenca na escola Pinto Sombra, de uma
biblioteca rica em titulos dos mais variados e a presenca de uma gestéo e professora
preocupadas com a leitura proporciona, ainda que de maneira timida, as visitas

infantis e a descoberta dos livros.

2. 2.1 Problemética e objetivos

Poeminho do Contra

Todos esses que ai estdo
Atravancando meu caminho,
Eles passaréo...

Eu passarinho!

(Mario Quintana, 1981)

A partir do cenario abordado, trazemos a pratica pedagdgica com a literatura,
no que diz respeito a educacao inclusiva na Escola de Educacéo Basica General José
Pinto Sombra, cenario motivador desta investigacao. Isso se justifica pelo fato de que
a literatura ndo se define como presenca maior enquanto promotora de inclusao
social. Aparece sendo auxilio no ensino da lingua materna e, algumas vezes, como
ferramenta extra ao fim de alguma atividade realizada pelas criangcas. Por
conseguinte, é importante refletir acerca de como o trabalho com a literatura a partir
da formagé&o de um/a professor/a leitor/a pode ser significativo na constru¢céo de uma
sociedade mais inclusiva.

Observe-se 0s objetivos:

Objetivo Geral
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e \erificar se a literatura enquanto pratica pedagdgica pode ser instrumento

pedagdgico para a inclusdo no espaco escolar.

Objetivos Especificos

e Investigar trabalhos (teses e dissertagbes) que versem sobre a tematica aqui
proposta, objetivando conhecer como se concebe a inclusédo da diversidade humana
a partir da pratica docente tendo a literatura como cenario;

e Oportunizar uma redescoberta da leitura literaria com vistas a inclusao, de maneira
a contemplar a diversidade humana;

e Produzir recurso educacional contemplando possibilidades pedagogicas voltadas a

diversidade humana, alicer¢cadas na literatura.

Escolher defender uma ideia pressupde compreender 0s questionamentos que
levaram a ela. A leitura e, de maneira mais consistente, a leitura literaria aliada a
formacéo docente requer um olhar mais atento. A incluséo a partir da formacéo de um
professor/a leitor/a oferece possibilidades de emancipacao.

Mas para isso € preciso que que a pedagogia seja transformada, conforme bell
hooks (2013), postula:

Quando nés, como educadores, deixamos que nossa pedagogia seja
radicalmente transformada pelo reconhecimento da multiculturalidade do
mundo, podemos dar aos alunos a educacgdo que eles desejam e merecem.
Podemos ensinar de um jeito que transforma a consciéncia, criando um clima
de livre expressdo que é a esséncia de uma educacdo em artes liberais
verdadeiramente libertadora (p.33).

O referido estudo ancora-se, como ja mencionado, na necessidade de
identificar e compreender as fragilidades e lacunas presentes na educacao inclusiva,
bem como investigar de forma mais efetiva, a formacéo continuada do corpo docente
no que tange a inclusdo numa perspectiva pautada na literatura.

A pesquisa aqui apresentada nasce a partir de observacbes ao longo da
trajetoria docente e, também advindas das vivéncias da pesquisadora quando criancga,
no que diz respeito a presenca da literatura enquanto arte, promotora de formacao
humana e emancipacdo. Como ja mencionado, a pesquisa bibliografica foi empregada
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como fonte de investigagao acerca da literatura e sua presencga na formacao docente
com vistas a inclusao.

Na sequéncia, passaremos a descrever os procedimentos utilizados para a
analise dos dados encontrados na pesquisa realizada. Dados estes que vém, apos
nos situar do que temos de producdo académica no recorte temporal de 2000 a 2023,

subsidiar a elaboracao do recurso educacional ja anunciado.

2.3 O CENARIO MOTIVADOR

Escola

Escola é o lugar aonde a gente vai quando nao esta de férias.

A chefe da escola é a diretora.

A diretora manda na professora.

A professora manda na gente.

A gente ndo manda em ninguém.

S6 quando manda alguém plantar batata.

Além de fazer licdo na escola, a gente tem de fazer licdo em casa.
A professora leva nossa licdo de casa para a casa dela e corrige.
Se a gente ndo errasse, a professora ndo precisava levar licdo para casa.
Por isso é que a gente erra.

Embora néo seja piano nem banco, a professora também da notas.
Quem nao tem notas boas, ndo passa de ano.

(Sera que fica sempre com a mesma idade?)

(José Paulo Paes, 1997)

A escola, lécus de dialogo com o objeto deste estudo, localiza-se no segundo
maior bairro do municipio de Lages/SC. Iniciou como tantas outras enquanto escola
isolada estadual. Sua criacao data de 09 de abril de 1958 e, desde entdo, € mantida
pelo governo estadual catarinense sob a Secretaria de Estado da Educacéo.

O Projeto Politico Pedagdgico da unidade escolar tem em seus pressupostos a
preocupacdo com uma educacao transformadora, primando pelo desenvolvimento
integral dos sujeitos. Houve mudancas consideraveis nos ultimos dez anos na
dindmica pedagodgica devido a uma gestdo mais democratica e, aliado a isso, 0
envolvimento do corpo docente. Esse cenario possibilitou que o pertencimento
chamasse os atores para responsabilidades que resultaram em projetos pedagogicos
mais efetivos. Porém, ainda assim, com todos 0s pontos positivos que se efetivaram,
0S anos iniciais ndo tiveram uma participacdo tdo ativa e no que se refere a area da
linguagem, mais especificamente a literatura. O Ultimo evento que apresentava a

literatura como uma possibilidade, foi um show de talentos que data de 2011. Nesse
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mesmo cenario, ainda se apresenta a rotatividade docente, o que impede a
continuidade da formagéo continuada desses profissionais.

Nos anos pos-pandemia, as atividades relacionadas a leitura e a escrita ainda
apresentaram maiores fragilidades. O indice de dificuldade na alfabetizacdo aumentou
e as professoras precisaram buscar alternativas pedagogicas, segundo elas, mais
eficazes. Mais do que ensinar a ler e a escrever, € fundamental alfabetizar de fato e
de direito, pois como observa Paulo Freire (1989), “a leitura do mundo precede a
leitura da palavra” (p.11). A literatura corrobora esse aspecto. Ler € mais do que
reconhecer simbolos e/ou dar respostas prontas e simples. Ler € emancipar-se.

Se tomarmos 0s numeros do SAEB no periodo entre 2007 e 2021, ser4 possivel
observar que os dados em lingua portuguesa referentes aos anos iniciais da unidade
escolar em questado, sé atingiram o indice projetado em 2009. Nos demais anos a

escola aumentou o proprio indice, mas ndo chegou ao desejado.

Figura 6 — Dados do Ideb - 2021

Evolucao do IDEB

100
9.0
80
7.0

6.0

5.8 |
5.6
50 EXl

] - o B
40
30
20
1.0
0.0

2005 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021
@ EEB GEN JOSE PINTO SOMBRA @ Projetado

Fonte: IDEB 2019, INEP.
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Ao analisar os dados referentes ao Ideb 2023, é possivel verificar que a escola
ndo logrou éxito, visto que ndo conseguiu manter os ultimos numeros e, por sua vez,

retrocedeu em relacdo ao que ja havia conquistado.
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Figura 07 — Dados do Ideb - 2023
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Aqui as reflexdes recaem sobre questdes que permeiam esse componente
curricular: por que as criangas ndo logram éxito se a maioria delas é estudante dessa
mesma escola desde o 1° ano? Como a literatura pode mudar esses indices, nao so
enquanto estatisticas, mas também no que diz respeito a inclusdo presente no
ambiente escolar? Como a formacédo docente pode contribuir para uma educacgao

inclusiva?

2.4 PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

Todas as palavras do mundo n&o cabem numa ideia.
Mas tudo cabe numa palavra, nesta palavra tudo.
(Arnaldo Antunes, 1984, p.25)

O trabalho de pesquisa requer um olhar mais atento, visto que as producdes
consultadas permitem obter um panorama acerca do objeto de estudo.

Escrito o primeiro esbo¢o do projeto de pesquisa, primou-se por delimitar o
tema. A observacdo mais atenta do l6cus da pesquisa permitiu, ainda que de maneira
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inicial, tragcar algumas metas diante da auséncia da leitura literaria nas salas de aulas
do ensino fundamental I. Constatou-se que a leitura literaria ndo se constitui em aliada
ao processo de formacédo de leitores, menos ainda a inclusdo. O corpo docente, por
sua vez, nao tem a leitura como ferramenta para além do ensino da gramatica. O
passo seguinte foi a busca de publicagbes tendo como alicerce os descritores
formacéo de professores, incluséo e literatura. A pesquisa foi realizada na Biblioteca

Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD).

2.5 ANALISE E TRATAMENTO DE DADOS

“[...] Contou cinco dedos na esquerda,
Usando um dos seis da direita,

E vendo que so tinha cinco, gritou:
‘Tenho uma mao perfeital”

(Contino, 2019, p.23-24)

Para a analise dos dados recolhidos para essa pesquisa, a analise teméatica
proposta por Braun e Clarke (2006) foi a nossa escolha, por ser essa abordagem
flexivel e aplicAvel em dados diversos. No contexto dessa pesquisa o0 leque
bibliografico e as observacdes permitem esse olhar amplificado, a0 mesmo tempo que

nao se esta preso a um arcabouco tedrico especifico.

[...] Andlise Tematica ndo € apegada a qualquer arcabougo tedrico pré-
existente e, por conseguinte, ela pode ser utilizada em diferentes quadros
tedricos (embora ndo todos), e pode ser usada para fazer coisas diferentes
dentro deles (Braun & Clarke, 2006, p. 81).

Outra caracteristica importante trazida pela analise tematica proposta por
Braun e Clark (2006) é a possibilidade de as pesquisadoras terem a liberdade de
proceder da forma mais adequada ao seu objetivo de trabalho. Para tanto, as autoras
apresentam uma analise composta de seis fases e reiteram a importancia de
fundamentar suas escolhas, tendo ja em vista as possiveis alteracbes durante o
percurso.

As seis fases da Analise Tematica propostas por Braun e Clarke (2006), séo:
1) familiarizagcdo com os dados;

2) geracao codigos iniciais;
3) busca de temas;

4) revisao de temas;
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5) definicdo e nomeacéo de temas e,

6) producao do relatorio.

Vale lembrar que essas fases ndo sao estanques, podendo ser alteradas e
revisitadas durante a pesquisa. Portanto é primaz que, neste caso, as pesquisadoras
tenham um olhar reflexivo sobre seu percurso metodoldégico.

A flexibilizacdo, ja mencionada, é o ponto forte da analise tematica. Braun e
Clarke (2006, p.3) postulam que “através da sua liberdade tedrica, a analise tematica
fornece uma ferramenta de pesquisa flexivel e util, que pode potencialmente fornecer
um conjunto rico e detalhado, ainda que complexo de dados”. Assim, Braun e Clarke
(2006) reiteram que a analise temética consiste no primeiro método qualitativo de
analise que os pesquisadores necessitam aprender, visto que apontam habilidades
substanciais para outras formas de analise qualitativa.

Cumpre destacar que a analise temética, aqui escolhida, pode ser apresentada

como sendo um

método essencialista ou realista, que relata experiéncias, significados e a
realidade dos participantes, ou pode ser um método construtivista, que
examina as maneiras como eventos, realidades, significados, experiéncias e
assim por diante séo feitos de uma série de discursos que operam dentro da
sociedade. Também pode ser um método ‘contextualista’, localizado entre os
dois polos do essencialismo e construtivismo (...). Portanto, a analise tematica
pode ser um método que funciona tanto para refletir a realidade, como para
desfazer ou desvendar a superficie da ‘realidade’. No entanto, &€ importante
gue a posigado teodrica de uma analise teméatica seja clara, ja que esta é muitas
vezes ndo mencionada (e &, entdo, normalmente, de carater realista) (Braun;
Clarke, 2006, p. 7-8).

O trabalho aqui realizado dialoga com a perspectiva essencialista ou realista
por trazer as experiéncias/vivéncias, significados dos participantes, no ponto em que
valoriza 0 que se observa no l6cus da pesquisa e, também, no cenario da pesquisa
bibliografica.

Tendo em méos os dados quanto a formacao do professor/a leitor/a e como
acontece a leitura em sala de aula a partir da 6tica docente, além dos dados obtidos
na analise bibliogréafica, o capitulo seguinte tem um significado muito importante para
a nossa pesquisa, uma vez que traz subsidios para um olhar mais apurado em relacéo
a problematica da pesquisa, contribuindo assim para a elaboracdo do recurso

educacional.
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CAPITULO 3: OS ACHADOS DA PESQUISA BIBLIOGRAFICA

Nunca lhes aconteceu, ao ler um livro, interromper com frequéncia a leitura,
nao por desinteresse, mas, ao contrario, por afluxo de ideias, excitacdes,
associacdes? (...) Nunca lhes aconteceu ‘ler levantando a cabeca? E essa
leitura. Ao mesmo tempo irrespeitosa, pois que corta o texto, e apaixonada,
pois que a ele volta e se nutre, que tentei escrever (Barthes, 2004, p.26).

Lancgar-se a pesquisa € algo desafiador, intrigante e, por vezes, exaustivo.
Diante da necessidade de compreender como outras pessoas concebem a
problematica/ideia que enquanto professora mestranda pesquisadora se busca
intervir, se faz imprescindivel ler para além dos cddigos linguisticos. E preciso imergir
e sO retornar a superficie quando se tem elementos que permitam o respirar.

Com a pesquisa bibliografica objetivamos trazer elementos que subsidiem a
professora mestranda pesquisadora na elaboracdo do recurso educacional, bem
como ampliar o olhar para inclusdo na educacdo béasica, considerando a literatura
como recurso pedagdgico na pratica docente. Desta maneira, pretende-se mobilizar
acOes a partir das vivéncias no Curso Magistério, onde a mestranda pesquisadora
atua como docente, que contribuam para e com outros/as professores/as. Assim,
definimos buscar em teses e dissertacdes da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacoes (BDTD) contribuicbes para este trabalho.

A Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) foi a plataforma
consultada para a pesquisa bibliografica. Tal investigacdo se deu a partir dos
seguintes descritores: inclusdo, formacédo de professores e literatura. Foram
encontrados 415 trabalhos entre teses e dissertacdes no periodo entre 2009 e 2023.
Nesse processo, foram localizadas 282 dissertacfes e 96 teses e entre eles, 29
trabalhos repetidos.

Assim, como ja mencionado, utilizamos da analise tematica de Braun e Clarke
(2006) para olharmos para os dados encontrados. Esse tipo de analise permite
observacdes mais particulares em relacdo ao objeto de pesquisa.

Quando se decidiu por essa abordagem, buscou-se analisar os dados
encontrados na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e DissertacOes referentes aos
descritores apresentados: Inclusdo; formacéo de professores/as; literatura. Conforme
as analises aconteciam era possivel constatar que, a incluséo a partir da formacéao de
um/a professor/a leitor/a n&o se configurou num tema muito abordado, no espaco-

tempo pesquisado
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Observe-se as tabelas a sequir:

Tabela 1 - Instituicbes com mais publica¢ctes (Dissertacéo)

Instituicoes Numero de trabalhos

UFMG 14

UFRN 14
UNESP 14

UNB 09

UERJ 09

UFSC 08

UFG 08

UFPA 08

Fonte: Organizado pelas pesquisadoras, 2024.

Tabela 2 — Temas abordados nos trabalhos pesquisados (Dissertacdes)

Dissertacfes 282
Educacédo especial 15
Incluséo o4

Leitura literaria 01
Leitura 10
Formacéo de professores 06
Literatura 11

Outros temas 185

Fonte: Organizado pelas pesquisadoras, 2024.

Para que se possa analisar de forma mais assertiva, primou-se por tabelar os
dados a partir dos descritores eleitos pela pesquisadora.
Ao aplicar o filtro Formacéao de Professores nas pesquisas de dissertacdes, seis

sdo os trabalhos apontados. Embora tratem da formacdo docente, ndo estdo



60

alinhados ao objeto da pesquisa proposta. Referem-se a docéncia em filosofia,
geografia, uso de tecnologias digitais e tecnologia assistiva.

Quando o filtro é a Inclusédo esse namero sobe para 54 trabalhos. Dentre eles,
dois trabalhos convergem com os interesses da pesquisadora e, estardo a seguir
expostos.

Ao se tratar especificamente do descritor Literatura, ha uma relacéo de onze
trabalhos. Diante disso, vale ressaltar que os mesmos trabalhos foram elencados para

o descritor Leitura e 0s que séo pertinentes a este trabalho, estdo na tabela a seguir.

Tabela 3 - Dissertacdes sobre Incluséo e Literatura

(continua)

Titulo

Autoria

IES

Ano

Palavra
s-chave

Resum

Literatura e educacao:
caso/uma casa de inclusao

um

Se um professor-leitor-viajante:
experiéncia

em formacéo de professores no
da incluséo escolar

uma

contexto

Danielle Medeiros de Souza

Larissa Costa Beber Scherer

Universidade Federal do Rio

Grande do Norte

Universidade Federal do Rio Grande do Sul

2009

2014

Leitura de literatura. Inclusdo

social. Formacéao do leitor

Educacao Especial. Psicandlise. Formacao
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@] estudo investiga as
contribuicdes da literatura para a
inclusdo  social na escola,
explorando o potencial inclusivo
do texto literario. Sua relevancia
consiste em fornecer ao professor
subsidios para ampliar suas
competéncias no ensino de
literatura a partir do
(re)conhecimento da  fungéo
inclusiva do texto literario e da
construcdo de uma comunidade

A presente Dissertacdo de Mestrado em
Educacéo tematiza a formacdo continuada
de professores no contexto da inclusdo
escolar. Diante de alunos que questionam e
desestabilizam a acdo docente, por
desviarem-se do caminho tido como normal
de aprender, focam-se 0s movimentos e as
travessias realizadas pelo professor na
construcdo do trabalho escolar. Como
campo de estudo, aborda uma experiéncia
realizada com um grupo de professores,
ocorrida em uma instituicdo de educacéo
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de leitores que atenda a |infantil e de ensino fundamental na regido
diversidade de interesses, | metropolitana do RS, entre os anos 2006 e
necessidades e sentimentos dos | 2012. As memorias, as cenas e as
aprendizes. Entende-se que a | narrativas foram resgatadas,
literatura € inclusiva em sua | sistematizadas e transformadas em texto
natureza pois, inclui o leitor no | intitulado Diario de Viagem. S&o analisados
texto e permite praticas | especialmente os enunciados de quatro

socializadoras de leitura. professores em relacdo aos referidos
alunos. O argumento, tecido sob forma de
ensaio, contempla o didlogo entre a
Educacdo Especial, a Psicanalise, as
proposi¢cdes de Roland Barthes sobre a
leitura e a literatura de Italo Calvino, Se um
viajante numa noite de inverno. Frente aos
(des)encontros entre o professor e o0s
alunos da inclusdo, apostamos em um
caminho em que o fazer docente decanta de
uma certa artesania de ler. A leitura,
considerada como travessia, realiza-se em
trés tempos e posi¢des: encontra-se com a
desarmonia imobilizante que conduz a uma
leitura cientificista; transita pelo
enfrentamento do estranho e chega a leitura
desconstruida, descontinua, que permite a
constituicdo de praticas pedagogicas.

https://repositorio.ufrn.br/jspui/bits  http://hdl.handle.net/10183/106495

Link tream/123456789/14314/1/Daniell
eMS.pdf
Fonte: Organizado pelas pesquisadoras, 2024.
Tabela 4 — Instituicdes com mais publicacfes (Teses)

Instituicbes Numero de trabalhos
UFSCar 15

UFMG 12

USP 09

UNESP 08

UNIFESP 05

UFPA 03

Fonte: Organizado pelas pesquisadoras, 2024.

Na analise das teses, também na mesma plataforma de pesquisas, foram
encontrados 21 trabalhos a partir do descritor Inclusdo. Todavia, por apontarem a

inclusdo como instrumento voltado de forma mais particular as pessoas com
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deficiéncia, ndo se constituiram em base para o trabalho de pesquisa apresentado. O
intento da pesquisa que se faz agora, tem como pauta a incluséo de todos/todas as

pessoas, sejam elas pessoas com/sem deficiéncia.

Tabela 5 — Temas abordados nos trabalhos pesquisados (Teses)

Teses 96
Educacdao especial 03
Incluséo 21

Leitura literaria =

Leitura 04
Formacéo de professores 03
Literatura 02
Outros temas 63

Fonte: Organizado pelas pesquisadoras, 2024.

Entre as teses, ao buscar pelo descritor Literatura obteve-se 2 trabalhos, dos
guais elegeu-se um. Isso se deve ao fato de que apenas o que sera exposto na tabela

a seguir relaciona-se com a importancia da literatura na formacgao docente.

Tabela 6 —Tese que apresenta Literatura enquanto relevante na formagao
docente

(continua)

No jardim das leituras:

Titulo Similitudes e diferengas entre o lido e o vivido pelas

Formadoras de leitores do Distrito Federal — o caso da pés-graduacdo em
literatura da Universidade de Brasilia

Autoria Eduardo Dias da Silva.

unB
IES

Ano 2020
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Préticas de leitura. Similitudes e diferencas. Ambiente publico de ensino.
Palavras | Formadoras de leitores. Pés-graduacédo. Distrito Federal.
-chave

Esta tese, situada no campo da Literatura e Praticas Sociais, tem como objetivo
analisar e encorajar o ensino de Literatura e de praticas de leitura literéria, tendo
Resumo | como mediadoras professoras do ensino publico formal (Ensino Superior, no
caso desta pesquisa, o Programa de Pds-graduacdo em Literatura da
Universidade de Brasilia) do Distrito Federal (DF), baseando- se em suas
similitudes e diferencas entre o lido e o vivido por elas em ambientes de ensino-
aprendizagem e pela vida de leitoras. Também busca propiciar mais um
referencial teérico multiplicador do fazer pedagdgico para os professores do DF,
sob a perspectiva da Sociologia da Leitura, de Barros (2014), Horellou-Lafarge
e Sergré (2010) e Ribeiro (2017), que consiste no referencial metodolégico
adotado pela pesquisa qualitativa na modalidade de analise exploratéria
apresentada aqui. Discutem-se 0s principios teéricos em torno dos conceitos de
lingua e de linguagem (Silva, 2014; 2015a; 2015b; 2016a; 2017a) com o objetivo
de justificar o arcabouco tedrico utilizado. Em seguida, aborda-se o tema
“literatura e praticas de leitura”, suas definicbes e caracteristicas como
pertencentes ao construto pratica social em Candido (2006; 2011), Barros
(2014), Jauss (1994), Iser (1996), Jouve (2002), Nakagome (2015; 2018),
Ribeiro (2017) e Zilberman (2001; 2008; 2011). A teoria dos géneros discursivos
proposta por Bakhtin e seu Circulo (2010; 2017) também € visitada neste
trabalho. (...)

http://repositorio2.unb.br/jspui/handle/10482/40755

Link

Fonte: Organizado pelas pesquisadoras, 2024.

Ao aplicar o filtro usando a palavra inclusdo, 21 trabalhos séo listados. A
pesquisadora ndo encontra nesse acervo estudos que dialoguem de forma mais
consistente com sua pesquisa. Os referidos trabalhos convergem para a incluséo de
pessoas com deficiéncia e ndo citam a diversidade humana na sua amplitude. Outros
mencionam a inclusdo no ambito do trabalho colaborativo e/ou no Ensino a Distancia
(EaD).

No que se refere a Formacao de Professores sao citados 3 trabalhos que nesse
certame ndo convergem para a linha de pesquisa, jA que estdo direcionados a
docéncia em ambiente hospitalar e educagdo matematica, por exemplo.

Realizadas as leituras, feitas as analises acerca dos trabalhos encontrados,
constatou-se que a literatura enquanto dispositivo de inclusdo e/ou formacdo de
professores ndo se mostrou como tematica pertinente. I1sso talvez se deva ao fato de

que a propria escola desde sempre, ndo viu na leitura literaria, as inidmeras e
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extraordinérias possibilidades que ela oferece na formacdo e no protagonismo
humano.

O capitulo que segue traz o recurso educacional que € uma exigéncia do
mestrado profissional. Ele tem como objetivo contribuir para o processo de educacao
inclusiva pautada na formagao de um/a professor/a leitor/a, capaz de proporcionar aos
seus estudantes mais do que leitura deleite, mas leitura emancipatoria, repleta de

possibilidades.
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CAPITULO 4: RECURSO EDUCACIONAL

H& muitos e muitos anos, vivia um rei muito celebrado por sua sabedoria.
Nada era o culto para ele. Era como se o conhecimento das coisas mais
secretas chegasse até ele pelo ar.

(Grimm, 2002, p.10).

O recurso educacional deve vir como resposta aos questionamentos frente a
problematica apresentada neste trabalho. Nossa proposta com o recurso educacional
€ que a formacdao de professores aliada a literatura seja capaz de promover a inclusao.

Assim, como postula a Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES, 2012), os recursos educacionais sdo materiais didaticos propostos
nos mestrados profissionais na area da educacéo, ficando disponiveis nos sites dos
Programas de Pdés-Graduacdo (PPGs) para uso em escolas, ou quaisquer outras
instituicbes de ensino do pais. A vista disso, no Mestrado Profei, o recurso educacional
deve vir ao encontro de uma educacao pautada na inclusdo de todas as pessoas.
Para tal, apresentamos o RE de modo publico, primando por um material de facil
acesso, interativo, com layout e acervo que faca referéncia ao tema educacao
inclusiva.

Junto a estes aspectos, 0 RE resulta ainda, do olhar da professora mestranda
pesquisadora, em relacdo as possibilidades de uma pratica docente inclusiva pautada
na literatura infanto-juvenil na educacdo basica. Diante disso, presenciar e viver a
realidade escolar na qual professores/as ndo tém a leitura literaria presente em sua
formacao, mais do que trazer desassossego, requer acao.

Nesse cenario que, quase inevitavelmente pode resultar na exclusdo e na
sujeicdo das pessoas, € preciso que a escola possa ressignificar junto aos/as
professores/as, seus papéis para um processo de inclusao que esteja alicercado na
diversidade humana. Assim € indiscutivel retomar o conceito de diversidade humana
e, principalmente, o de inclusao.

A diversidade humana somos todos nés. E isso esta explicitamente
apresentado nos nossos olhos, peles, cabelos, costumes, culturas, gestos, lingua,
oportunidades. A incluséo vai além da matricula de uma pessoa com deficiéncia, por
exemplo. Pressupfe respeito as potencialidades de todos/as e de cada um/a. Isso
passa por um planejamento que atenda essa/e estudante para além das adaptacdes

arquitetbnicas (que sado, obviamente, necessarias). Requer condicdes de
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aprendizagem para todos e todas os/as estudantes, contemplando a riqueza da
diversidade humana.

Aliar a incluséo a pratica pedagdgica na literatura, objetivando a formacéo do/a
professor/a leitor/a € foco desta pesquisa.

Nesse caminho de elaboragao do recurso educacional, buscamos entender os
contextos para oportunizar as estudantes do curso Magistério e as professoras
regentes dos anos iniciais da escola cenario do trabalho, momentos de reflexao,
escuta e fala acerca da presenca e/ou nao da literatura em sala de aula.

Isso possibilitou a professora mestranda pesquisadora conhecer melhor como
a literatura tem ou ndo estado presente em sala de aula.

A partir disso, foram propostas, inicialmente, as estudantes do curso
magistério, atividades relacionadas a literatura e sua importancia em sala de aula e
como isso reflete na inclusdo. Durante as aulas, as estudantes tiveram acesso a obras
literarias variadas e a discussdes acerca da formacao leitora de professores/as.

Nesse contexto, as estudantes ja estavam no periodo de intervencdo nas
turmas dos anos iniciais. Isso ofereceu vivéncias as estudantes no que se refere a
essa lacuna leitora, tanto das professoras quanto das criancas.

Lancou-se o desafio: apresentar as criancas e suas professoras a literatura de
uma maneira mais envolvente. Para tal, as estudantes estagiarias, num primeiro
momento, apresentaram as obras lidas por elas as colegas, durante as aulas de
didatica. Fizeram uso de recursos simples, mas promotores de reflexdo e interacéo.

A ideia € que, alicercadas nas dinamicas formativas de um professor/a leitor/a,
as pessoas envolvidas possam trazer a literatura sob a perspectiva da educacao
inclusiva para suas salas de aula.

Dessa maneira, tendo a literatura como motivadora da pratica docente,
relatamos aqui, 0 momento em que no locus motivador desta pesquisa, oportunizou-
se um evento em que estudantes do curso Magistério, professoras dos anos iniciais e
criancas puderam vivenciar a literatura de uma maneira muito diferente do que
estavam acostumados.

Na escola aconteceu o | Festival Literario dos Anos Iniciais (FLAI) para
compartilhar todo o movimento literario vivido até entdo. A ideia é que ele se constitua
em atividade permanente na escola, acontecendo anualmente.

Ao relativizarmos as propostas realizadas pelas estudantes e, agora também

pelas professoras dos anos iniciais e a pesquisa, percebemos como a proposta do
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FLAI, fora substancial para compreender também o0 que se encontrou na pesquisa
bibliografica. A auséncia da literatura enquanto pratica docente se confirmou nos
achados bibliograficos e isso resultou na elaboracao da biblioteca virtual inclusiva que
€ nosso recurso educacional a ser disponibilizado de maneira publica. O que se almeja
com a proposta do recurso educacional é que ela se torne uma acao a ser alimentada
ainda por muito tempo, para além de uma atividade académica. Desta maneira, mais
substancialmente, o recurso educacional se tornara uma acao permanente de uma
docente pesquisadora de sua propria pratica, contribuindo assim, para que estratégias
advindas de espacos cientificos possam ser, espacos inclusivos para as demandas
de uma sociedade plural, considerando a diversidade humana.

4.1 ABRINDO OS LIVROS

[...] Para que uma estéria realmente prenda a atengdo da crianga, deve
entreté-la e despertar sua curiosidade; Mas para enriquecer sua vida, deve
estimular-lhe a imaginacdo: ajuda-la a desenvolver seu intelecto e a tornar
claras suas emocdes; estar harmonizada com suas ansiedades e aspiracdes;
reconhecer plenamente suas dificuldades e, a0 mesmo tempo, sugerir
solucdes para os problemas que a perturbam.

(Bettelheim, 1996, p.13).

E preciso que o/a professor/a seja leitor/a. Mais do que necessidade
pedagogica, requer encantamento e visao para as possibilidades que a leitura literaria
oferece na construcao dos sujeitos. Pessoas sao feitas de histérias.

Quantos livros foram lidos no ano de 2023? Quantas vezes as criangas ouviram
histérias no ambiente escolar? Qual a frequéncia dos pequenos e pequenas a
biblioteca para o deleite da leitura? E os professores, como a literatura adentra seu
fazer pedagogico e com quais objetivos.

A partir dessas indagacOes e do que foi pesquisado, observado e vivido ao
longo da pesquisa proposta, a seguir sera possivel conhecer parte do que foi realizado
pela pesquisadora até entdo. As atividades foram desenvolvidas junto as estudantes
do curso Magistério, da escola que é cenéario do trabalho.

Diante da necessidade da formacao do professor/a leitor/a, oportunizou-se o
acesso e a leitura de inumeras obras do acervo da biblioteca escolar, ja em 2022. A
partir da primeira sensibilizacdo, em que a pesquisadora realizou a contagcdo de
histérias se valendo de varias estratégias, houve leituras realizadas de forma

individual e outras de leituras compartilhadas.
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Para as atividades de leitura compartilhada, as estudantes foram provocadas a
desenvolver atividades onde as obras fossem apresentadas as colegas objetivando a
leitura deleite, ou seja, por prazer e fruicdo. Poderiam entdo usar de materiais,
estratégias diversas. Outras opcdes ja conhecidas do grupo foram as leituras
mediadas, coletivas, com pausa e/ou em capitulos.

Estava reaberto o deleite literario!

4.1.1 Professor/a leitor/a renascendo: relato de um l6écus motivador

“[...] Tenho de dizer umas palavras sobre esta senhora. Dona Benta é uma
criatura boa até ali. Sé isso de me aturar, quanto ndo vale? O que mais gosto
nela é o seu modo de ensinar, de explicar qualquer coisa. Fica tudo claro
como agua. E como sabe coisas, a diaba! De tanto ler aqueles livros & do
quarto, ficou que até brincando bate o Visconde em ciéncia. (...) Bom. J4 vou
acabar aqui com minhas memorias. [...]

EMILIA, Marquesa de Rabicé. Sitio do Picapau Amarelo.10 de agosto de
1936. (Lobato, 2009, p.90)

Enquanto mestranda pesquisadora e professora do curso Magistério da Escola
de Educacao Basica General José Pinto Sombra, cenario deste trabalho, as atividades
deveriam direcionar os holofotes para a formacéo leitora inicial. Em face do exposto,
estar mais proxima a leitura de literatura infantil tornou-se mais intenso e provocativo.
As estudantes, algumas distantes da escola ha mais de dez anos, outras ainda
adolescentes, traziam bagagens muito diversas no que diz respeito a leitura e, mais
especificamente, a leitura literaria. Estar na sala de aula com esse leque de
possibilidades, instigou-me mais fortemente a fazé-las compartilhar suas vivéncias.

Ler com elas e para elas, nos aproximou e, ademais, permitiu a turma perceber
e reconhecer o quao valioso € ler além do que esta escrito. A pratica docente com
essas estudantes aliada a pesquisa bibliografica foram motivacéo para elaborar o
Recurso Educacional, conforme relato que segue.

As estudantes tiveram acesso ampliado ao acervo literario escolar e juntas com
a pesquisadora selecionaram varios titulos. Em sala, escolhneram o que mais Ihes
pareceu interessante diante do que ja haviamos conversado: a importancia de se
oferecer obras que transcendam a aquisicdo e ampliacdo da lingua, que suscitam
discussbes, promovam a inclusédo de todas as pessoas e que oferecam deleite.

As estudantes leram as obras eleitas por elas, compartilharam as leituras a

partir de roda de historia, promoveram reflexdes e aceitaram o desafio de tornarem-
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se as autoras de pequenas producdes usando o Canva. Nesse contexto, o professor
do laboratorio de tecnologias digitais, Deivid, foi grande incentivador e parceria valiosa
para aquisicdo do conhecimento.

Durante cerca de 3 meses de pesquisa no laboratério de tecnologias digitais,
registro de imagens utilizando os telefones celulares, busca de ferramentas capazes
de dar voz e movimento aos desenhos das criancas, muito trabalho colaborativo, e
obras literarias, que a formacéo inicial com foco num/a professor/a leitor/a comecou a
se desenhar. O encantamento pela leitura iniciado em 2022 estava apontando maiores
possibilidades em 2023.

Nos estégios, as estudantes do Magistério foram chamadas a trazer as
experiéncias vividas em sala de aula no curso noturno, para a sua pratica enquanto
professora-estagiaria regente.

Nesse ponto, a formacéo inicial adentra as salas dos anos iniciais, mobiliza
também as professoras da escola, que de alguma maneira auxiliam as estagiarias no
caminho metodoldgico envolvendo a literatura. Obviamente, os percalgcos existiram e
o planejamento precisou ser repensado de maneira a contemplar as necessidades
das turmas como um todo.

No encerramento do 1° semestre letivo/2024, cada turma apresentou a histéria
escolhida para as demais no evento literario: | FLAI — Festival Literario dos Anos
Iniciais. Os resultados desse movimento, na continuidade do recurso educacional —
pos mestrado, fardo parte da biblioteca inclusiva virtual como sugestfes de praticas

pedagdgicas pautadas na literatura.

4.2 ESPALHANDO HISTORIAS - “QUEM CONTA UM CONTO, AUMENTA UM
PONTO”

“[...] Nao sei, s6 sei que foi assim.”
Chico, Auto da Compadecida.
(Suassuna, 1956, p.20)

Trazemos aqui o relato de momentos de docéncia da professora mestranda
pesquisadora que inspiram a proposta do Recurso Educacional, requisito para a
obtencdo do titulo de mestra em Educacdo Inclusiva. Realizado momento de

encantamento atraveés das obras e das estratégias de docéncia, buscou-se conhecer
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como a literatura é capaz de promover a inclusdo. Assim foram propostas rodas de
conversa, troca de experiéncias ligadas a leitura literaria e registros da sua propria
histéria enquanto estudante. A literatura oportuniza sermos a/o estudante escritor.

Diante da proximidade dos estagios nos anos iniciais, a professora mestranda
pesquisadora mobiliza junto as professoras regentes da unidade escolar, questdes
referentes ao que as estagiérias se propdem a fazer no campo da literatura com vistas
a educacéo inclusiva e a diversidade humana.

A escola possui laboratorio de tecnologias digitais, pouco frequentado pelas
criangas. Buscou-se a partir desse dado, fazer a pratica com a literatura aliada ao uso
dos computadores. E preciso também que as criancas possam ter acesso as
ferramentas digitais de aprendizagem.

Nas salas de aula, as estagiarias usaram os livros para contar historias,
cenarios e fantoches em diversos materiais, ofertaram a leitura em espaco diferente
da sala de aula e trabalharam de forma colaborativa.

Uma das propostas era realizar uma aula em que as criancas recontassem as
histérias ouvidas. Para isso, o grupo em parceria com a pesquisadora e orientador do
laboratério de tecnologias digitais comecaram a explorar aplicativos que
possibilitassem contar historias. Uma ideia leva a outra. Foram fotografados todos os
fantoches produzidos pelas estudantes que compunham um album literario. Mas era
preciso que as imagens tivessem movimento, visto que o desejo era contar as
histérias, de maneira que os estudantes dos anos iniciais pudessem interagir e se
apropriar das histérias e também criar as suas.

Na turma do 4° ano Magistério, uma das estudantes foi a professora da turma
para que aprendéssemos a usar o Canva e o Remove bg (aplicativo gue remove fundo
indesejado das imagens). Essa experiéncia aproximou as estudantes do curso
Magistério e o trabalho colaborativo tomou conta do espaco de forma prazerosa.

A ideia seguinte foi produzir os proprios desenhos e dar-lhes movimento num
cenario também construido por cada uma delas.

Durante cerca de 6 meses as estudantes leram muitos livros, fizeram suas
escolhas, descobriram o encanto literario e se apropriaram de uma ferramenta nova
para todas, inclusive para as professoras regentes dos anos iniciais.

As regéncias de classe contemplaram todos os componentes curriculares, mas

atencao especial foi direcionada aos trabalhos com a literatura. Muitas criancas
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tiveram um momento diferente de contato com a literatura a partir das propostas
pedagdgicas das estudantes do Magistério.

Ha de se reiterar a importancia do acolhimento por parte da escola e do facil
acesso a biblioteca e o auxilio da bibliotecaria.

A partir dessas primeiras mediacdes outras pautas entraram em transito.

Essas propostas contribuiram para pensarmos a organizacdo do recurso
educacional, materializado como uma biblioteca inclusiva virtual, que sera
disponibilizada de maneira publica, com um acervo inicial que oferecera aos/as
professores/as e criangas um arquivo repleto de encantamento com a literatura. Além
dos livros em PDF que ja se encontram disponiveis de forma gratuita, o acervo contara
com audiolivros narrados pela professora mestranda pesquisadora e alguns podcasts
com sugestdes de atividades. A proposta é ampliar o acervo da biblioteca
mensalmente.

Como se trata de um Mestrado Profissional em Educagéao Inclusiva, este prevé
a devolutiva a partir de um recurso educacional que justifica e corrobora para a
efetivacdo do que se propds nos objetivos. Assim sendo, reitera-se que os envolvidos
neste trabalho de pesquisa consentiram com o0 uso das imagens e/ou videos que
serviram de registro do trabalho. Embora n&o estejam aqui apresentados para ilustrar
as atividades propostas, permanecem enquanto acervo das estudantes.

4.3 ESBOCO INICIAL DA PROPOSTA DO RECURSO EDUCACIONAL APOS O
CENARIO DE INSPIRACAO

A nossa missdo, como educadores, é fazer com que as crian¢as entrem em
contato com a literatura de qualidade, j& que, nela, poderdo (ou ndo: depende
de suas opg¢bes) compreender que existem pessoas diferentes em um mundo
impregnado de vida, morte, bondade, maldade, e que, se nos esforcarmos,
poderemos nos transformar e, por conseguinte, transformar o mundo a nossa
volta. (llan Brenman, n.p, 2012)

O relato das atividades desenvolvidas, trazido no item anterior, foi inspirador
para a elaboracdo da biblioteca virtual inclusiva com propostas de possibilidades
pedagogicas para o trabalho docente.

Com isso, considerando a diversidade e pluralidade humana numa perspectiva
interseccional, disponibilizamos posteriormente o projeto FLAI, aqui ja apresentado,

para a organizagao da biblioteca virtual EDINTECA. Nesse projeto se objetiva oferecer
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sugestdes de literatura infantojuvenil que venham ao encontro da formacado humana
de estudantes da educacdo béasica. A seguir, alguns dos titulos que estardo

disponiveis no RE.

Figura 8 - Quadro de algumas obras presentes na EDINTECA

TEMA LITERATURA OBJETIVOS A SEREM
SUGERIDA ALCANCADOS
DIVERSIDADE ETNICA  Menina bonita do lago de  Valorizar a diversidade
fita cultural e étnica com
O menino marrom vistas a uma educacao
Amoras inclusiva.

A nossa pele arco-iris

Sulwe
DIVERSIDADE Historias de Preta Debater, problematizar e
RELIGIOSA A viagem de Théo posicionar-se frente aos

discursos e praticas de
intolerancia,
discriminacdo e violéncia
de cunho religioso, de
modo a assegurar 0S
direitos humanos no
constante exercicio da
cidadania e da cultura de
paz.

Identificar as diferentes
formas pelas quais as
pessoas manifestam
sentimentos,

ideias, memodrias, gostos
e crencas em diferentes

espacos.



IMIGRANTES Malala
O meu vizinho € um céo
O amigo do rei

A viagem de Théo

DIVERSIDADE SEXUAL O alienista
Jamile, a holandesa
negra
A histo6ria de Julia e sua
sombra de menino
GENERO Até as princesas soltam
pum
A menina inteligente
O Principe Cinderelo
Cada familia € de um
jeito
Coisa de menina ou coisa
de menino?

O livro das familias
Larissa e Humberto
GORDOFOBIA Carlota, Bolota
Lais, a fofinha
Brontorina

Bruno e Jodo

CAPACITISMO Um garoto chamado
Rorbeto
Garoto Estranho
Meu irm&o ndo anda,

mas pode voar
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Estabelecer relagbes

entre o texto lido e

conhecimentos preévios,

vivéncias, valores e
crencas.
Oportunizar a reflexédo

acerca dos papéis sociais
impostos a diferentes

grupos (mulheres, pobres,

doentes...).
Oportunizar  discussdes
sobre o papel das

mulheres na sociedade,

seus direitos e desejos.

da

diversidade humana com

Refletir acerca

vistas ao respeito,

analisando fatos
referentes ao preconceito
e padrbes sociais pré-
estabelecidos.

Discutir acerca das
dificuldades que alguém
elou

analfabeto com

deficiéncia enfrenta



Ldcia ja-vou-indo
O menino que tinha medo
de errar
ETARISMO O menino do dedo verde
Todos fazemos tudo
A casa sonolenta

A arvore generosa

INTERSECCIONALIDADE A bolsa amarela
Gutemberg
Rapunzefa

Analua

Chapeuzinho Amarelo

Tudo bem ser diferente

SEXUALIDADE Mamé&e botou um ovo

A historia de Julia e sua

sombra de menino

DIVERSIDADE HUMANA As trancas de Bintou
Neguinha, sim
Tudo bem ser diferente
Flicts
Diversidade

Vicente, o diferente
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diariamente na conquista

de seus direitos.

Refletir acerca de como
se pode aprender com as
diversidades.
Discutir questdes
referentes as relacdes
humanas. no ambiente
familiar

Identificar e analisar fatos
referentes ao preconceito
e padrdes sociais pré-

estabelecidos.

Dialogar sobre questdes
referentes a sua propria
histéria, saber de onde
veio, seus sentimentos
em relagdo a si e aos
demais.

Identificar e analisar fatos
referentes ao preconceito
e padrdes sociais pré-

estabelecidos.

Para a elaboracéo do Recurso Educacional (RE) trabalhamos com gravuras,

problematizando e conceituando o que serd proposto na EDINTECA, que traz

sugestdes de titulos comentados, propostas de atividades e podcasts, considerando

ampliar as possibilidades de acesso ao espaco pedagogico disponibilizado.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

“[...] Tenho em mim todos os sonhos do mundo.”
Alvaro de Campos
(heterdnimo de Fernando Pessoa, 1928)

O caminho percorrido inicialmente, agora amplia-se. Por outro lado, ndo tera
um fim em si mesmo. Entenda-se que é processo continuo essa formacédo do
professor/a leitor/a numa perspectiva baseada na literatura sob a oOtica da educacéo
inclusiva.

Os primeiros e ndo exaustivos passos precisam ser constantes e as agdes
ligadas ao universo da literatura diarias. Mais do que ler, € preciso, como ja posto aqui,
encantar-se com a literatura e com as possibilidades que oferta tdo ricamente para a
nossa formacdo humana.

A sensibilizagéo para o ato de ler primou pelo deleite, pelo lapidar o olhar a
partir das experiéncias emocionais e particulares que cada uma das estudantes teve.

Leram, planejaram, descobriram e se apropriaram de novos jeitos de oferecer
a leitura, diferente da funcdo gramatical.

Assim é preciso re-conhecer o valor da leitura literaria.

As relacBes entre leitura e literatura nem sempre séo analisadas, reavaliadas
e praticadas como deveriam no contexto escolar. A leitura — como atividade
atrelada a consciéncia critica do mundo, do contexto histérico-social em que
o aluno esta inserido — precisa ser mais praticada em sala de aula. O papel
da escola é o de formar leitores criticos e autbnomos capazes de desenvolver
uma leitura critica de mundo. Contudo, esta nocéo parece perder-se diante
de outras concepgdes que ainda orientam as praticas escolares. (Silva, 2005,
p. 16).

Isto posto, reafirmamos a necessidade de apresentar a leitura literaria nos
espacos escolares, para além das praticas voltadas a gramatica. A Literatura nos
possibilita o conhecer e o re-conhecer nossa historia enquanto pessoas mais
conscientes e, portanto, atuantes na sociedade. Isso diz respeito também a promoc¢ao
de uma educacéo inclusiva.

O estudo aqui apresentado, nos possibilitou olhar de maneira mais atenta para
como se efetiva ou ndo a inclusdo da diversidade humana dentro da escola e, como
isso reverbera na vida desses estudantes. Mais do que olhar, foi imprescindivel refletir
acerca do nosso papel enquanto docente no que refere a uma educacao inclusiva,

pautada na literatura e formacdo de professores. E isso perpassa de maneira
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consistente a formacdo docente com vistas a educacdo inclusiva, alicercada néo
somente no que se observa, mas principalmente nos estudos realizados. Pensar a
educacado inclusiva alinhando-se a linha de pesquisa lll, Praticas e Processos
Formativos de Educadores para Educacdo Inclusiva, do Programa de Mestrado
Profissional em Educagdo Inclusiva em Rede Nacional — PROFEI/UDESC,
oportunizou tracar objetivos e buscar respostas.

N&o se objetivou trazer uma receita pronta de como proceder para que o/a
professor/a promova uma educacao inclusiva alicercada na literatura. O que se aponta
sdo possibilidades de fazer uma educacao inclusiva, na qual os/as professores/as
sejam também leitores.

Quando se fala em inclusdo € necessario que possamos materializar as
propostas e, isso esta ligado de maneira muito intima a pratica docente,
especialmente nesse trabalho, em que a literatura é aliada. Assim, 0s objetivos
apontaram a investigacao de trabalhos (teses e dissertacdes) acerca da incluséo da
diversidade humana a partir da préatica docente tendo a literatura como cenario num
primeiro momento. Depois, oportunizar uma redescoberta da leitura literaria com
vistas a inclusdo, de maneira a contemplar a diversidade humana, veio impulsionar o
que viria finalmente: produzir recurso educacional contemplando possibilidades
pedagdgicas voltadas a diversidade humana, alicercadas na literatura.

A pesquisa qualitativa, tendo como procedimento metodolégico a pesquisa
bibliografica, amparou-se na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD), no espago temporal de 2003 a 2023, utilizando-se dos descritores: inclusao,
formacao de professores e literatura. Na analise, os dados revelaram que nos
trabalhos académicos, a literatura ainda ndo se apresenta enquanto preocupacao
formativa docente. Foram analisados 415 trabalhos e, apenas uma dissertacao e uma
tese mostraram-se mais proximas ao objeto de pesquisa, trazendo a formacéo
docente, a literatura e a inclusdo. Quando os trabalhos apontam incluséo, na sua
maioria, fazem referéncia a educacéo especial. Lembramos entdo, que a incluséo
deve assistir a toda a diversidade humana e que a escola é um dos espagos mais
ricos para que ela se propague.

Diante disso, retomamos a importancia do trabalho de pesquisa para que se
possa concretizar o recurso educacional aqui proposto. E preciso que nos reportemos

a educacéo inclusiva enquanto a que assiste a todos/as, para além das deficiéncias e
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seja também promotora de emancipacédo cidada. A pesquisa bibliografica corrobora
para o que se constata no cenario motivador, que é a Escola Pinto Sombra.

Diante dos dados e do que se vé no cenario motivador, a proposta para o
recurso educacional se desenhou. E preciso ler! Ler e compreender. Ler e descobrir
o mundo e suas possibilidades, encontrar-se e encontrar as pessoas. Emancipar-se
coletiva e colaborativamente.

Nasce entdo, a EDINTECA, a biblioteca da educacéo inclusiva. Ela oferece
possibilidades para o trabalho docente, pautadas na literatura infantojuvenil. O recurso
educacional apresenta acervo de obras literarias, sugestdes de atividades e
audiolivros gravados pela mestranda e outros materiais que ja pertencem ao dominio
publico.

O caminho percorrido nesta pesquisa, certamente, se alargou, encontrou
encruzilhadas, pedras, terrenos ora lamacentos, ora arenosos. Porém, em meio as
pedras, nascem flores, flores que podem ser cultivadas e colhidas por todos nés, na
busca de uma sociedade mais inclusiva e justa.

A temética deste trabalho requer ainda maior aprofundamento, para que possa
diariamente ampliar suas possibilidades. Isso pressupbe pesquisa, trabalho
colaborativo, politicas publicas, incentivo a educacdo e compromisso com uma
educacdo que entregue a sociedade, pessoas emancipadas, com maiores
possibilidades de vida digna.

Isso também passa por uma formacdo leitora consistente e rica de
possibilidades. Somos professores/as, que a partir de uma formacédo docente mais
sélida, podem oferecer outras e melhores perspectivas para nossas criancas,
adolescentes, jovens, adultos... E para tal é preciso que professoras/es possam
redescobrir a leitura literaria para além de temas gramaticais e iSso passa pela
formacao docente e pelo encantamento pela arte da palavra.

N&o, ndo somos sonhadoras/es, somos pessoas realizadoras. Os sonhos nos
impulsionam para as nossas metas e ndo ha espaco para desistir. Vale mencionar as
a professora orientadora Vera Marques, de maneira firme e acolhedora, lembrando-
nos que aqui “ndo conjugamos o verbo desistir, principalmente quando o assunto é
educacao inclusiva’.

Impossivel ndo nos reportarmos aos caminhos percorridos ja com anseios no

futuro. Nao se pode abrir a porta do saber e ignora-la. As pessoas que fomos ha 2
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anos nos trouxeram até aqui e, € magnifico o que ainda ha para se viver para fazer
da educacéo inclusiva, uma realidade diaria.

O futuro da educacao inclusiva se faz no presente. Portanto, mais do que
refletir, € urgente que possamos materializar a educacao inclusiva que queremos. E

isso se faz a muitas méaos. Comecemos pelas nossas.
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Dicas importantes:

Uma Educacao Inclusiva precisa ser
feita a muitas maos, de forma
colaborativa.

Assim. agqui voce encontrara
algumas sugestoes e comentarios
que pretendem contribuir com o seu
planejamento docente para um
espaco de educacao inclusiva, se
utilizando da literatura.

“Era uma vez ... TRES!

Eu, vocé e um livro de historias?




Mais dicas:

AO diicar Nna capa dos ivros voOR terd ace<so a um nk. Pars isso, &
iImportante gue voce tenha uma canta Gmaill
Be o direcGonard para o arquivo PDF que (& estava disponivel de
HA Fwros que nBo terSo link visto que nio estSo disponives ainda
Todas as pessoas também terSo ace<so a0 "ERA UMA VEZ: TRES™, que

€ & chave para Que vOC2 POSSS Ounvir & Narracso que iz de algumas
histdrias Fs<as narragBes de histdrias e sugeades de atividades
também estEo disponiveis no SPOTIFY.
Voce e seus/aias amigos/as poderSo companiinar 8 EDINTECA
sarmpre!

Nossa EDINTECA ganhara novas Bwos mensalments, aldm de
supeatfes de atividades pedagdgicas. 2o Signilica gue vock sempre
poders encontrar novidades por agqui.

Desculra a8 EDINTECA & veja como compantilinasr Suss experiéncias
pedagtgicas também

ENtBo? Voo me acompaning Neass Sventura?
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(W00 JUNTO £ MISTURADDI
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ESTANTE “DIVERSIDADE DE GENERD I
sEIUALIDADED
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JIVER _ GIENEIR
JUBENTIRADE,
QEFIGIENGIA £ TRANSTORNA
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ANIZADE
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AUDIALIVRES
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POOEAST LITERERIN
[EN ATIVIOADE POR AQUIT
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Sugestoes de
atividades

5 1!

F
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=
OLA! Ouie slegria ter Siin crwriperni
Espero gue wooi benha gostado da nossa BEDINTECA.
A segpar, voos berd uma leEts de stihvidedes quee podem tormar s

tharrria arwda s ervsritads pedas lteratora
b

Ui each—palanras

Ui perssmic o patio da escols =M

b ertressts _ S

Lirria chiscs misherions
U cacads a0 sorriso dos amigos (fobos dos sorresas)
Lirma brincadesra de= destilipes fecponlbee preckes]
Lirria busses por um elesmerito mesleriosd na capa o o
Ulrrea o diertro de umeas saools

Lirm oo cfwsirosr sorrrulido no cals o suls
Lirry Lirmdso

Ul questwra—cabecas de uma pagina do o
Uk pocpis cla forca
Era usra wer_TRES: s voct & um liveo de histeria]

Maraa M. M. Ortiz '
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Quer saber quem somos?/ @

Marcia

0y

“A inclus@o acontece quando se aprende com as

Duas mulheres que acreditam que

diferengas e ndo com as iqualdades.”
Paule Freire
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