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“Aprender algo nao pressupde apenas entender este algo.
Aprender significa.

Aprender ressignifica.

Aprender prescinde em algum instante, apreender”.
(Davi Silva da Costa, 2023).



NOTA DO AUTOR
Nio se deixe levar pelas aparéncias

Sentado dentro de uma cangaia posta sobre um jegue e devidamente acomodado em
meio aos alimentos comprados na feira da cidade de Jacobina-BA, por volta dos meus 14 anos
de idade, seguia feliz com a minha tia Vanete ¢ meus primos para a pequena roga da familia,
situada na Fazenda Malhadinha de Dentro. Quase todo sabado era assim, uma alegria imensa
de poder sair da casa na “rua”, como a gente diz até hoje, para seguir viagem a ro¢a — quando
minha mae deixava.

Eu ficava (e ainda fico) fascinado com a beleza da igrejinha proxima a ponte sob o
Rio Itapicuru. De igual modo, amava ver uma escolinha que ficava no caminho da minha
roga, quase perto, e queria muito estudar nela. Mas minha mae, arredia, sempre dizia: “larga
de coisa, menino, fica quieto, sai, c€ besta” — eu ndo entendia bem o que ela queria dizer, mas,
no fundo, sabia que ela ndo queria que eu estudasse na roga.

As experiéncias desse tempo foram muito marcantes, sobretudo, as vividas na casa
dos meus avos maternos, ali na roga. Interessante que minhas lembrangas provocam em mim
uma sinestesia. Eu consigo sentir o cheiro do leite e do café, o cheiro do lugar e do candeeiro
queimando; o gosto das comidas que minha vé e minha mae faziam, em especial, do biscoito
de maisena e de polvilho. Amava tomar banho no lajedo de pedra, beber leite direto da vaca,
passear no pasto, subir nas arvores para comer frutas, debulhar feijao, ver minha avé fazendo
esteira e aids para vender na feira, quanta coisa boa! Nao preciso nem fechar os meus olhos
pra ver e ter todas essas sensacdes de volta, pois tudo ¢ muito nitido em minha memoria.

Mas o tempo passou, meus avos ja ndo estdo presentes fisicamente em minha vida. O
tempo levou também aquela alegria, a vontade de um menino em continuar indo a roga. Na
cabega do jovem Jodo, nada mais era igual ao que tinha vivido. A roga ja ndo era mais a
mesma, perdeu a graga, o encantamento, perdeu o sentido.

A roga passou a ter caracteristicas iguais a da rua: luz, 4gua encanada, casas muradas
e até piscina. Apesar de toda mudanca estrutural, nas poucas vezes em que retornei a roga,
bastava apenas por o pé na entrada da casa dos meus avos que toda lembranga me dominava.
A casa ¢ praticamente a mesma ¢ eu ainda consigo enxergar quase todo cenario que um dia a
compoOs.

Estudar sempre foi meu refugio, inclusive, é a razdo de ser quem eu sou. Seria
maravilhoso se na minha familia tivesse alguém que me motivasse, me inspirasse; nao
sabendo eu que o propodsito da vida é que eu fosse esse alguém a inspirar.

Com os estudos, consegui meu primeiro emprego, um estdgio remunerado em um
Banco. Com o estagio, realizei aquilo que tanto desejei na vida: fazer uma compra de
supermercado — inclusive, ao lado de minha mae —, podendo levar pra casa tudo o que a gente
quisesse.

Conclui o ensino médio no ano de 1998, aos 19 anos de idade. Assim como demorei
para iniciar minha vida escolar, demorei para ingressar na faculdade, pois nao havia um curso
de meu interesse na cidade (Jacobina) ou proximo dela. Direito, Psicologia, Artes Cénicas,
eram cursos que eu desejava fazer, mas estava totalmente fora do meu alcance, pois eu passei
a ser o provedor da familia e ndo tinha como arcar com os custos de uma faculdade distante
de casa.

Mas eu entendia que ndo poderia deixar tanto tempo passar para ingressar numa
faculdade. Dai, resolvi prestar o vestibular da Universidade do Estado da Bahia — UNEB,
escolhendo o curso de Letras com Inglés, pois sempre gostei de ler, escrever ¢ me sentia
encantado pelo inglés, ademais, sairia do curso com habilitacdo dupla. Ocorre que, na semana
de integracdo da UNEB, no ano de 2004, eu e os(as) meus(minhas) colegas de faculdade



fomos surpreendidos(as) com a mudanga repentina do curso, o qual tivera as duas habilitagdes
desmembradas, passando a ser apenas Letras, Lingua Inglesa. Foi um curso muito
complicado, conturbado. Por ser o primeiro curso apenas em Lingua Inglesa do Campus, ndo
havia uma grade curricular e programas de disciplinas preparados, tampouco professores.
Tudo foi acontecendo como numa espécie de laboratério, foi dificil, frustrante.

Entdo, no ano de 2008, finalizei a graduacao em Letras Inglés e comecei a trabalhar
na UNEB como técnico universitario, nos Colegiados dos cursos de Educagdo Fisica e
Direito. Sim, Direito! Enquanto eu estava nos estudos da graduagdo houve a aprovagdo da
oferta do curso de Direito no campus, mas como ndo sou de desistir de nada, nem fiz
vestibular para ndo ser tentado a abrir mao do curso de Letras Inglés.

Fato ¢ que, enquanto técnico universitario, tive uma experiéncia muito rica no
campus e nos colegiados onde atuei: contato com docentes e discentes diversos, viagens para
congressos e encontros estudantis, elaboragdo de projetos de monitoria de ensino, organizagao
de cursos de ensino e extensdo, organizagao de bancas de concurso e de selecdo de discentes,
participag@o no projeto de instalacdo do nucleo de pratica juridica na cidade, além de tantas
outras coisas.

Trabalhando na UNEB, a paixao pelo Direito foi reacesa em mim. Tentei vestibular
por duas vezes, nao obtive €éxito, pois a concorréncia era esmagadora e eu nao estava
empenhado nos estudos. Abri mdo do vestibular para tentar aprova¢do em algum concurso
publico, chegando a ser aprovado em cinco, escolhendo o Ministério Publico da Bahia. Foi
entdo que iniciei, no ano de 2011, o tdo sonhado cargo e carreira publica.

Eu ndo tinha dado conta de que era muito apegado a minha familia, até tomar a
dificil decisdo de assumir uma das vagas para exercicio do cargo de assistente técnico
administrativo, na cidade mais préxima de onde eu morava, Itiiba, ha cerca de 270 km de
distancia de Jacobina. Foi dificil deixar o convivio didrio com meu sobrinho que tanto amo,
estando ele com apenas quatro anos de idade. A adaptacdo a cidade de Itiiba foi acontecendo
naturalmente, eu sou muito facil de fazer amizades, sou comunicativo e gosto de pessoas.

Agora, envolvido com questdes da area juridica no trabalho, fui motivado a focar no
vestibular para o curso de Direito em Jacobina. A terceira tentativa deu certo, fui aprovado.
Iniciei os estudos no ano de 2013 com muita dificuldade, pois morava longe e viajando de
onibus levava mais de cinco horas para chegar ao campus. Por conta disso, ndo foi facil
prosseguir nos estudos porque nao conseguia cursar todas as disciplinas regularmente, vez que
0 curso era no turno matutino. Honestamente, ndo sei como consegui chegar até¢ o final.
Foram muitos conflitos que enfrentei, muitos mesmos. Sem duvida, o momento que mais
doeu em mim foi quando tive que ouvir a frase: “vocé tem que decidir entre trabalhar e
estudar porque os dois nao da certo”.

Olha, com tanta carga negativa, fui obrigado a tomar a triste decisdo de trancar minha
matricula no curso de Direito. Mas ndo desisti, ndo mesmo. Para ndo ficar parado, no ano de
2015, iniciei o curso de Servigo Social numa faculdade particular na cidade de Senhor do
Bonfim, estudando por um ano e meio.

Em 2017, fiz o trancamento da matricula em Servi¢o Social e recomecei os estudos
em Direito, com aproveitamento de algumas disciplinas cursadas no curso de Servi¢o Social.
Fui prosseguindo e enfrentando as dificuldades que surgiam. Mudei de faculdade onde
cursava Servigo Social para uma outra que tinha polo presencial na cidade de Itiiba e
recomecei o0 curso também porque ndo sou de desistir (penso que se for pra desistir, que seja
no inicio do obstaculo).

No final do ano de 2019, conclui a graduagdo em Servigo Social. Em abril de 2020,
foi a vez de colar grau no Curso de Direito, logo no inicio da pandemia pela Covid-19.
Mesmo exercendo atividade profissional incompativel com o exercicio da advocacia
(impossibilitando at¢ mesmo a minha inscricdo como advogado), resolvi testar meus



conhecimentos e capacidade encarando o XXXI Exame de Ordem Unificado para ingresso
nos quadros da Ordem dos Advogados do Brasil. Fiz uma tunica vez as provas objetiva e
pratica, ainda no ano de minha formagao em Direito.

Em janeiro do ano de 2021, abri a lista dos aprovados na prova pratica (final) e o
meu nome estava 1a. Olha, naquele momento eu descobri o que era, de fato, uma catarse. Eu
fiquei estatico em frente a tela do computador, diante daquela lista. Fui invadido pelas
lembrangas de tudo o que passei, de cada lagrima derramada em secreto € os “naos” ouvidos.
Ali, eu pude perceber que existia em mim uma for¢a impulsionadora, mas que nao era
naturalmente minha. Era Deus que estava por trds de tudo isso, me dando sabedoria para
contornar toda dificuldade. Eu sei que era Ele. Foi facil percebé-Lo em todos esses caminhos
por onde andei.

JOAO JOSE DA SILVA SANTOS
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RESUMO

Este estudo, integrante da linha de pesquisa Organizacdo e Memorias de Espacos Pedagogicos
na Educagdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), tendo como macroprojeto a Organizagdo de
Espagos Pedagogicos na EPT. objetivou interpretar como se constrdi o projeto educativo da
Escola Familia Agricola de Itiiba (EFAI), a partir dos olhares e experiéncias vivenciadas por
seus(as) egressos(as). A Educacdo Profissional do Campo estd calcada em um projeto
educativo apoiado na Pedagogia da Alternancia, construido coletivamente pelos movimentos
sociais e pelas familias trabalhadoras do campo, pensado, também, como base para uma
politica publica, projeto que se mantém em disputa para que continue existindo. Por esta
razdo, surgiu a seguinte questdo nordesteadora deste trabalho: Como o projeto educativo da
EFA de Itiuba tem se (des)reconstruido a partir das experiéncias e olhares dos(as) seus(as)
egressos(as)? Em relacdo aos objetivos especificos, foram elaborados os seguintes: 1.
Entrevistar egressos(as) da EFA Ititba, com vistas a examinar as narrativas sobre suas
experiéncias enquanto educandos(as) da escola; 2. Refletir sobre como o projeto educativo da
Escola se manifesta nas vivéncias e experiéncias dos(as) educandos(as); e, 3. Produzir
episddios de podcasts revelando as experiéncias e vivéncias dos(as) egressos(as) da EFA
Itiuba. A fenomenologia foi o método filosofico e cientifico definido para a pesquisa. Como
técnica procedimental, a pesquisa encontrou no snowball a forma de acessar e formar uma
rede de contatos que conectou os sujeitos da pesquisa, os(as) egressos(as) da EFA Ititiba. As
entrevistas compreensivas, também como técnica procedimental, estabeleceu um didlogo que
aproximou o pesquisador aos sujeitos da pesquisa. A reducao eidética foi a técnica utilizada
para o tratamento das informagdes obtidas pelas entrevistas compreensivas e para o desvelar
do fendmeno. O produto educacional que integrou este trabalho foi o podcast, construido a
partir das entrevistas compreensivas, que narraram as experiéncias vivenciadas pelos(as)
egressos(as) da EFA Ititba em relacdo ao projeto educativo desta escola. O produto
educacional se tornou uma ferramenta que propicia reflexao sobre a propria EFAI inclusive
por ela mesma, assim como, capaz de fortalecer as relagcdes de identidade e de pertencimento
dos(as) egressos(as) com o campo. Dentro das consideragdes pertinentes a pesquisa, o projeto
educativo da EFAI, refletido nas experiéncias dos(as) egressos(as), se construiu como um
mecanismo que potencializa transformagdes na realidade social dos sujeitos do campo e nas
suas comunidades rurais, se mantendo fiel a materialidade de origem, a concepgao pedagodgica
originaria de Educagdo do Campo.

PALAVRAS-CHAVE: Fenomenologia. Pedagogia da Alternancia. Vivéncia Formativa.
Memorias.



ABSTRACT

This study, part of the research line Organization and Memories of Pedagogical Spaces in
Professional and Technological Education (EPT), with the macroproject Organization of
Pedagogical Spaces in EPT, aimed to interpret how the educational project of the Escola
Familia Agricola de Itiuba (EFAI) is constructed, based on the views and experiences lived by
its graduates. Professional Education in the Field is based on an educational project supported
by the Pedagogy of Alternation, collectively constructed by social movements and rural
working families, also conceived as a basis for a public policy, a project that remains in
dispute to continue existing. For this reason, the following question arose: How has the
educational project of the EFA de Itiiba been (de)constructed based on the experiences and
perspectives of its graduates? Regarding the specific objectives, the following were
elaborated: 1. Interview graduates of the EFA Ititiba, with a view to examining the narratives
about their experiences as students at the school; 2. Reflect on how the educational project of
the School manifests itself in the experiences and experiences of the students; and, 3. Produce
podcast episodes revealing the experiences of EFA Itiiba alumni. Phenomenology was the
philosophical and scientific method defined for the research. As a procedural technique, the
research found in snowballing the way to access and form a network of contacts that
connected the research subjects, the alumni of EFA Ititba. Comprehensive interviews, also as
a procedural technique, established a dialogue that brought the researcher closer to the
research subjects. Eidetic reduction was the technique used to process the information
obtained through the comprehensive interviews and to unveil the phenomenon. The
educational product that integrated this work was the podcast, constructed from the
comprehensive interviews, which narrated the experiences lived by the alumni of EFA Ititiba
in relation to the educational project of this school. The educational product has become a tool
that encourages reflection on EFAI itself, including by itself, as well as being capable of
strengthening the relationships of identity and belonging of graduates with the countryside.
Within the considerations pertinent to the research, the educational project of EFAI, reflected
in the experiences of graduates, was constructed as a mechanism that enhances
transformations in the social reality of rural subjects and their rural communities, remaining
faithful to the materiality of origin, to the original pedagogical conception of Rural Education.

KEYWORDS: Phenomenology. Pedagogy of Alternation. Formative Experience. Memories.



RESUMEN

Este estudio, que se enmarca en la linea de investigacion Organizacion y Memorias de
Espacios Pedagogicos en la Educacion Profesional y Tecnologica (EPT), tiene como
macroproyecto la Organizaciéon de Espacios Pedagogicos en EPT. Tuvo como objetivo
interpretar como se construye el proyecto educativo de la Escola Familia Agricola de Itiaba
(EFAI), a partir de las perspectivas y experiencias vividas por sus egresados.La Educacion
Rural Profesional se sustenta en un proyecto educativo sustentado en la Pedagogia de la
Alternancia, construido colectivamente por movimientos sociales y familias trabajadoras
rurales, pensado también como base de la politica publica, proyecto que permanece en disputa
para que siga existiendo. Por eso, surgid la siguiente pregunta orientadora de este trabajo:
(Como se ha (des)reconstruido el proyecto educativo de la EFA de Itiiba a partir de las
experiencias y perspectivas de sus egresados? En relacion a los objetivos especificos, fueron
desarrollados los siguientes: 1. Entrevistar a los graduados de la EFA Itiiba, con miras a
examinar las narrativas sobre sus experiencias como estudiantes de la escuela; 2. Reflexionar
sobre como el proyecto educativo del Colegio se manifiesta en la vida y experiencias de los
estudiantes; y, 3. Producir episodios de podcast que revelen las experiencias de los graduados
de EFA Itiuba. La fenomenologia fue el método filosofico y cientifico definido para la
investigacion. Como técnica procesal, la investigacion encontré en la bola de nieve la manera
de acceder y formar una red de contactos que conectaron a los sujetos de la investigacion, los
graduados de la EFA Itiiba. Las entrevistas integrales, también como técnica procedimental,
establecieron un didlogo que acercd al investigador a los sujetos de investigacion. La
reduccion eidética fue la técnica utilizada para procesar la informacion obtenida a través de
entrevistas integrales y revelar el fendémeno. El producto educativo que integro este trabajo
fue el podcast, construido a partir de entrevistas integrales, que narraron las experiencias
vividas por los graduados de EFA Itiuba en relacion al proyecto educativo de esta escuela. El
producto educativo se ha convertido en una herramienta que proporciona reflexion sobre la
propia EFAI, incluso sobre si misma, asi como capaz de fortalecer la identidad y las
relaciones de pertenencia de los egresados con el campo. Dentro de las consideraciones
pertinentes a la investigacion, el proyecto educativo EFAI, reflejado en las experiencias de los
egresados, se construyd como un mecanismo que potencia transformaciones en la realidad
social de los sujetos rurales y sus comunidades rurales, manteniéndose fieles a la materialidad
de origen, a la concepcion pedagdgica original de la Educacion Rural.

PALABRAS CLAVE: Fenomenologia. Pedagogia de la alternancia. Experiencia de
formacion. Recuerdos.
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1 PONTO DE PARTIDA PARA NOSSA CONVERSA

Caro(a) leitor(a), inicio dizendo que é um prazer conversar contigo. Caso ainda ndo
tenha lido a Nota do Autor, peco, gentilmente, que faga a sua leitura, pois ela revela parte de
quem eu sou e, de certo modo, se entrelaga com esta obra. Se vocé ja fez a leitura da Nota
indicada, quero te pedir outra coisa: leia também os meus agradecimentos.

Possivelmente, vocé estd se perguntado o motivo para ler os agradecimentos, ja que
seu nome ndo estard la. Sera mesmo? Te explico o motivo da leitura entdo: os meus
agradecimentos sdo a narrativa de como eu cheguei até aqui, de quem encontrei no meio desse
caminho e dou os devidos créditos. Numa certa medida, também mostra um pouco mais de
mim. Vale a pena fazer a leitura, te garanto.

Ja leu tudo? Otimo! Agora, eu preciso te dizer sobre o desafio de deixar de lado a
escrita juridica, usada no meu cotidiano e que por vezes se torna mecanica e impregnante.
Mas venhamos e convenhamos, naturalmente, em algum momento do texto, eu vou parecer
advogar como se as coisas tivessem lados. Por isso, vamos combinar que quando isso
acontecer eu te deixarei informado(a), certo?

Com a intengdo de me sentir mais proximo a vocé, na escrita deste trabalho usarei a
primeira pessoa do singular; acho até que vocé ja percebeu isso, ndo ¢ mesmo? Trata-se de
uma forma ndo muito usual de escrever uma dissertacdo, porém, ndo se trata de uma escrita
inventada por mim ou um jeito novo de escrever. Minha intencao foi escrever trazendo vocé
para perto de mim, obviamente tendo o cuidado de ndo perder de vista as normas técnicas de
escrita académica em vigor.

Este trabalho ¢ fruto das minhas inquietagdes e da compreensdo que eu tinha sobre a
roca, o campo. Da roga, eu retirei o que considerava importante e essencializei a minha
experiéncia com/no rural enquanto visitava meus avos nos finais de semana, por volta dos
meus catorze anos de idade — conforme narrado na Nota do Autor. Até os meus quarenta e
quatro anos, tinha uma visdo de rural como sendo um lugar precario, bucélico; prenogdes
certamente causadas pelo meu olhar centrado no urbano. Somente consegui perceber essa
visdo que tinha sobre a roga, quando a vi se constituindo, se transformando, se modificando.

Tinha uma visdo de um rural precarizado, por acreditar que para ser rural, ele ndo
deveria ter coisas que a cidade tem, como energia elétrica, 4gua encanada, chuveiro elétrico,

casas com piso de ceramica, piscina. Reifiquei a minha visdao em um rural bucoélico, porque o
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rural pra mim nada mais era que um lugar que deveria ser aconchegante, de descanso, de se
alimentar bem, de dormir bem, de vida tranquila com a natureza, de conversas nos terreiros;
ndo como lugar de agitagdo, de festas na piscina regada a churrasco e cerveja, como acontece
na minha roga no tempo presente.

Minha mae, apesar de morar na cidade (na rua, como a gente ainda diz), nunca se
apartou da roga, da lida no campo, junto com os seus irmaos e irmas que ainda vivem la. Ela
experienciou a vida no campo, trabalhando arduamente para extrair dele o alimento necessario
para sustentar, sozinha, seus trés filhos e trés filhas. Vivi em meio a falta de alimento, de
vestimenta, de condi¢des de higiene adequadas e o pouco que tinhamos era dividido entre a
gente. Eu e uma das minhas irmds somos pessoas com deficiéncia fisica. Fomos acometidos
de paralisia infantil, com atrofia muscular (eu, no membro inferior direito, ela, no membro
inferior esquerdo).

Que tal agora vocé conhecer um pouquinho sobre a casa (Figura 1) onde morou os
meus avos? Ela me ativa lembrangas que pretendo ndo esquecer, aquelas ditas na Nota do

Autor:

Figura 1. Casa dos meus avos na ro¢a no municipio de Jacobina-BA.

Fonte: acervo fotografico do autor, 2024.
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Uma casa bem simples, como se observa na Figura 1. Minha mae sempre cuidou da
casa com muita devocao. Hoje, a casa esta rodeada por outras casas que se contrastam com a
dos meus avés. Em termos estruturais, a casa dos meus avos sofreu pouquissimas mudangas
ao longo da minha vida, enquanto que outras parecidas com ela foram totalmente modificadas
ou reconstruidas.

As mais significativas mudancas na casa dos meus avos foram de ordem externa.
Antes, a porta de entrada era do tipo janela em cima e porta embaixo, uma sob a outra e
fechadas por tramelas, pequenas travas de madeira. Antes, ndo tinham as calhas de cano para
aparar a agua da chuva que descia do telhado. Na frente da casa ha um terreiro, espago de
chdo, onde por muitas vezes foi palco de festas que ndo tinham hora pra acabar. Imagina s6 o

poeirdo que fazia!

Figura 2. Casa dos meus avos na roga: o terreiro e area onde ficava o curral.

Fonte: acervo fotografico do autor, 2024.

O terreiro, toda area externa da casa, era rodeado por cercas feitas de paus fincados
no chdo e seguros por arames. H4 pouco tempo, as cercas foram substituidas por muros € um

portdo de acesso, em razao dos furtos e roubos. Do lado da casa, onde tem a base da calha de
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agua, todo aquele espago ocupava um curral, onde cansei de ver meu avo e meus tios Jodo e
Antonio tirando leite das vacas. Fui expulso do curral toda vez que atrevia entrar nele pra ficar
brincando, pulando a cerca ou girando deitado nela. Ah, que saudades e quanto amor eu tenho
por essa casa!

O tempo passou e eu preciso falar agora do tempo mais proximo do presente, o ano
de 2022. Considerei minha aprovagdo na selecdo do Programa de Pods-graduacdo em
Educacdo Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), como algo inesperado, eu ndo imaginava
mesmo que pudesse acontecer naquele momento € em uma Unica tentativa. Soube do
programa através da postagem do edital feita por uma colega do curso de uma especializagao
que eu estava fazendo, no grupo de uma rede social. Como sou curioso, baixei o edital, fiz a
leitura completa dele, e por ndo exigir a apresentagdo do projeto de pesquisa logo de inicio,
resolvi fazer a minha inscrigdo no processo seletivo.

Olhei todos os curriculos das pessoas inscritas na Plataforma Lattes', so para ter
no¢do da quantidade de titulos delas. Meus célculos fizeram acreditar que eu ndo seria

aprovado no mestrado. Ainda bem que sou péssimo em matematica!

Figura 3. O resultado da selecdo do ProfEPT 2021.
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Fonte: acervo do autor, 2022.

1 A Plataforma Lattes é um sistema de informac¢des do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnolégico — CNPq, que integra os curriculos, grupos de pesquisa e instituicGes numa tinica base de dados.
Disponivel em: https://www.gov.br/cnpg/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/plataforma-lattes.
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Viu o meu nome na lista da Figura 3? Que felicidade eu tive! Somente senti que, de
fato, seria o momento de ser aluno de mestrado, quando recebi todo o apoio da minha chefia
imediata laboral, a exemplo da liberag@o para as aulas das disciplinas obrigatorias — o que pra
mim ja era o suficiente. Estava convicto de que, a partir do mestrado, eu teria a oportunidade
de uma reflexdo ampla sobre educacdo e que a pesquisa que eu viesse a desenvolver
proporcionaria crescimento pessoal, profissional e académico. Foi exatamente isso que esta
pesquisa fez comigo.

Lendo sobre as linhas de pesquisa do mestrado, antes mesmo de fazer a minha
inscrigdo no processo seletivo, duas temadticas que deveriam se articular a area de ensino,
despertaram meu interesse — a inclusdo da pessoa com deficiéncia no sistema de educagdo e
no mercado de trabalho e o rural como campo investigativo — guardando essa informacao pra
mim. Além destas tematicas, outras, nada a ver com o mestrado — constatacdo feita s6 depois
de ser aluno —, se moviam em meu pensamento.

Logo na aula inaugural, dei de cara, ou melhor, de abrago, com o primeiro professor

que tive contato direto:

JOAO: Professor [aceno com uma das mios levantadas]. J4 preenchi a ficha. O
senhor esta recolhendo, ndo é?

PROFESSOR DAVI: Sim. Mas primeiro, posso te dar um abrago?

JOAO: Com certeza.

O Professor Davi Costa me surpreendeu com o seu pedido por um abraco. Na
ocasido, ele era o Coordenador do Curso de Mestrado em Catu e solicitou que os(as)
mestrandos(as) preenchessem uma ficha distribuida a nés. Eu estava com a ficha preenchida e
a mente cheia de questdes, meio que perdido em minhas divagagdes.

Como foi importante aquele abrago! Foi justamente ele que me deu a certeza de estar
no lugar certo e com pessoas certas. Senti acolhido pela mais improvavel pessoa que, na
figura de Coordenador, ndo se sentia como tal e nem demonstrava ser o tal, pois antes de tudo,
ele se apresentou como ele ¢ — um fendmeno — simples, generoso e altruista.

Aquela aula inaugural, inclusive, permitiu o compartilhamento de todo o peso que
os(as) mestrandos(as) carregavam sobre seus ombros — perspectivas, sonhos, ideias, projetos,
agonias, davidas. Tudo era permitido ser exposto por n6s. Foi como uma espécie de terapia,

onde pudemos ouvir e ser ouvidos(as).
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Por viver em constante contato com a area do Direito, o mestrado me deu a
oportunidade de redescobrir teorias e conceitos, de novamente entender as bases que dao
fundamento a educa¢do, coisas que estavam adormecidas em mim, experienciadas no meu
curso de Licenciatura.

Através da elaboragdo de um memorial, objeto de avaliacao da disciplina Seminario
de Pesquisa, pude narrar naquele trabalho as minhas intencdes e tematicas de pesquisa,
escolhendo a linha dois — Organizagdo ¢ Memorias de Espacos Pedagdgicos na EPT — e o
professor Davi para ser meu orientador de pesquisa, justamente por ele também estudar o
rural enquanto campo investigativo. Mais uma grata surpresa foi ter sido aceito por ele!

As aulas da linha dois, ministradas por meu orientador de pesquisa, possibilitaram,
com leveza, conhecer e tratar de assuntos tdo essenciais € que nunca tinham sido acessados
por mim, como Memoria Social e a Fenomenologia. Foram nessas aulas que comecei a
compartilhar minhas inquietagdes sobre o rural com todos. Sim, todos, porque era uma turma

formada por seis homens.

Figura 4. Alunos da linha dois, turma 2022, ProfEPT — IF Baiano, Catu.

Fonte: acervo do autor, 2022.

Vocé contou e viu que ha cinco pessoas na Figura 4, estou certo? Pois ¢, um colega
achou de faltar a aula no dia em que tirei as fotos. Pense numa turma divertida, a comegar
pelo professor que também ndo esta nas imagens. O proprio professor pediu para tirar essas

fotos, mas desapareceu depois da aula. Que coisa feia! Esse registro foi muito especial porque
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nos aproximamos ainda mais enquanto colegas, enquanto amigos que nos tornamos.
Brincamos com as madscaras porque, de um certo modo, estdvamos dando adeus ao uso
obrigatorio delas apds um periodo dificil de pandemia da Covid-19°.

Em relagdo as aulas da linha de pesquisa, estas foram de muita reflexdo sobre os
mais diversos temas, dentre eles, Memoria Social e os Espagos Pedagogicos. Porém, a gente
unia os assuntos tratados a outros que aparentemente ndo tinham nada a ver. Da informaética a
religido, até as fofocas da nossa vida e a dos outros também. Isso sim ¢ interdisciplinaridade,
ndo ¢ verdade?

As aulas e a turma eram tao contagiantes a ponto dos(as) colegas da linha um, sairem
da sala de aula deles(as) e, ao observarem como estavamos atentos, sorrindo e interagindo
com o professor Davi, entravam na nossa sala e nela permaneciam por um bom tempo para
assistir as aulas da linha dois. Que maravilha!

Durante as orientagdes da disciplina Redagdo de Projeto de Pesquisa, relatei ao
professor Davi que o municipio onde eu moro sedia uma escola na zona rural, a Escola
Familia Agricola Ititba (EFAI), a qual é conhecida por seus municipes. Porém, enquanto
morador do municipio, contei a ele que tive a impressio’ de que a escola é um pouco
desconhecida ou nao adequadamente conhecida pelos(las) moradores(as) do meio urbano. E
que essa impressdo surgiu quando obtive respostas negativas aos questionamentos que fiz a
alguns(mas) moradores(as): a) sobre a real localizacdo da escola; e, b) conhecerem pessoas
que estudassem nela; respostas que de imediato me causaram certa estranheza.

Naquela ocasido, meu orientador langou um desafio para mim: o de pesquisar sobre
aquela escola, de como ela se comportava nos pressupostos da Educagdo do Campo sob o
olhar dos(as) seus(as) egressos(as). Meu orientador fez com que eu compreendesse que, a
partir dos estudos sobre a EFAI, seria possivel desvelar as ressignificacdes das ruralidades,
assim como, das transformacgdes do rural, coisas que tanto inquietavam a mim. Isso fez com

que eu aceitasse o desafio proposto por ele.

2 Covid-19 é o nome dado a doenca causada pelo coronavirus (nomeado de 2019-nCoV, que no ano de 2020
recebeu o nome de SRAS-CoV-2), que causa sindrome respiratéria aguda grave e se tornou uma emergéncia
de sadde publica de propor¢do mundial. A Covid-19 foi caracterizada pela Organizagdo Mundial de Saide
como uma pandemia. Vocé pode conhecer um pouco mais acessando:
https://www.paho.org/pt/covid19/historico-da-pandemia-covid-19.

3 Eu ndo sabia, mas a impressdo causada em mim é conhecida no método fenomenol6gico como intuicdo
fenomenoldgica, assim denominada por Husserl. A intuicdo do sentido é o primeiro passo do caminho e faz
ser possivel captar o sentido das coisas (Ales Bello, 2006).
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Preciso te dizer que nunca estudei em escola do campo. Bem que eu queria, como
dito na Nota do Autor, porque eu era apaixonado pela minha roga. Escola Familia Agricola eu
sO conhecia de ouvir falar, mas nunca fui motivado a conhecer ou pesquisar sobre ela.

Desse modo, para que a pesquisa pudesse nascer, eu precisava, no minimo, saber o
que ¢ uma Escola Familia Agricola e o que ¢ a Educagdao do Campo. Eu precisava ordenar as
minhas ideias. Foi entdo que, a partir das leituras de textos de autores como Roseli Caldart,
Paolo Nosella e Jean-Claude Gimonet (o que chamo de predicativos tedricos), consegui ter
uma base tedrica minima para a escrita do meu pré-projeto de pesquisa, o qual foi apresentado

a uma pré-banca (Figura 5).

Figura 5. Apresentacdo do pré-projeto de pesquisa na disciplina Redagéo de Projeto de Pesquisa.

Fonte: acervo do autor, 2022.

Cumprindo um dos requisitos da disciplina Redacdo de Projeto de Pesquisa, a
apresentacao do meu pré-projeto, registro da Figura 5, foi um momento tenso porque eu ainda
estava inseguro com algumas questdes, por exemplo, o método fenomenologico, as
entrevistas compreensivas ¢ a indefinicdo do produto educacional; questdes estas que voce,
caro(a) leitor(a), conhecera ao longo deste trabalho. Aperte o cinto!

Estava ciente de que a pré-banca seria basicamente um didlogo para a constru¢do do
meu projeto de pesquisa, ¢ de fato foi, mas a mente de uma pessoa ansiosa ndo ¢ facil

governar. Naquele momento, pude ver minha pesquisa ganhando mais robustez, minhas ideias
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sendo lapidadas e eu pude ficar mais tranquilo, mas nao muito. A intranquilidade me
acompanhava por pesquisar algo fora da minha realidade de formacao, da pratica profissional,

da minha vivéncia como um todo.

1.1 COMO FOI CONSTRUIDA A PESQUISA: NOTAS INICIAIS

Sem o aprofundamento tedrico necessario sobre a Educag¢do do Campo, embora
tivesse feito algumas leituras, considerei que as narrativas sobre ela seriam ainda mais
potentes se ditas por aqueles(as) que experienciaram dada realidade, o que fez com que os(as)
egressos(as) da EFAI fossem escolhidos(as) como sujeitos da pesquisa.

A partir dos predicativos teoricos, especificamente das leituras que fiz durante as
aulas da disciplina Reda¢do de Projeto de Pesquisa, pude observar que a Educacdo do Campo
tem um projeto educativo, construido pelos movimentos sociais € com os(as) agricultores(as)
familiares, pensado enquanto um projeto para as EFAs, mas que também ¢ base para uma
politica publica, se mostrando um projeto educativo forte, potente.

Observei ainda, que a Educagdo do Campo, apoiada na Pedagogia da Alternancia — a
qual compreende uma perspectiva pedagdgica que orienta todo o processo educativo —, se
mantém em disputa constante para continuar existindo, € que movimentos sociais e politicos
reivindicam uma atengdo voltada para a educagdo no e do’ campo que contemple seus sujeitos
e suas especificidades. Diante dessa realidade, eu elaborei a seguinte questdo: Como o projeto
educativo da EFA de Itiiba tem se (des)reconstruido a partir das experiéncias e olhares
dos(as) seus(as) egressos(as)? Esta foi a questdo que nordesteou’ minha pesquisa.

Saliento que, o verbo construir, empregado na pergunta nordesteadora, tem o sentido
de retirar do plano abstrato as experiéncias e vivéncias dos sujeitos da pesquisa, das suas
percepcdes em relagcdo ao projeto educativo da escola, trazendo a materialidade, através de

suas narrativas, como estes sujeitos entenderam e deram sentido ao projeto educativo. E um

4 No campo: “o povo tem direito a ser educado no lugar onde vive” (Kolling, Cerioli e Caldart, 2002, p. 26,
apud Caldart, 2012, p. 266). Ao dizer educacdo no campo, marca-se e especifica-se o lugar de vida e de
direito, neste particular, de ter e de manter uma escola no campo, que suscite questdes da prépria
territorialidade. Do campo: Enxerga o campo como um territério onde “o povo tem direito a uma educagao
pensada desde o seu lugar e com sua participacdo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e
sociais” (ibid). Remete-se a ideia de educacdo e de escola que tem que partir da realidade concreta dos
sujeitos do campo, do seu territério, o qual é o “fundamento do trabalho, o lugar da residéncia, das trocas
materiais e espirituais e do exercicio da vida” (Santos, 1999, p. 08).

5 Expressao utilizada pelo Dr. Davi Silva da Costa — meu magnifico orientador de pesquisa —, e que a partir de
entdo pretendo adoté-la nos meus textos futuros porque compreendo que ela exprime e valoriza nossa
identidade nordestina, o que somos, onde estamos, fazemos e vivemos.
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exercicio, uma reflexao que viabiliza uma construgao sobre o olhar para tras, sobre o que foi
vivido, experienciado. O projeto educativo da EFAI foi, entdo, o objeto da minha pesquisa.

Na Pedagogia da Alternancia, sobre a qual tratarei no proximo capitulo, o centro do
processo do ensino e da aprendizagem ¢ o(a) educando(a) e a sua realidade dentro do contexto
rural, no campo. Portanto, senti que precisava ouvir os sujeitos, refletir juntos sobre suas
experiéncias familiares com a terra, saber dos sujeitos se o que estd sendo feito e o que ¢
estruturalmente pautado no projeto educativo faz sentido para eles(as).

Estava certo de que o projeto educativo, formal e textualmente escrito, diz muito
sobre a Educacao do Campo. Porém, eu queria ouvir dos(as) egressos(as) da EFAI, publico
que considero ser o principal do projeto educativo, o que eles(as) teriam a dizer sobre o
projeto em suas experiéncias vividas. Assim, surgiu o tema da pesquisa como proposta de
colocar em perspectiva o projeto educativo da EFAI sob os olhares e experiéncias dos(as)
egressos(as) do curso técnico integrado em agropecuaria da nominada escola.

Para tanto, foi delineado como objetivo geral da pesquisa Interpretar como se
constroi o projeto educativo da Escola Familia Agricola de Itiuba a partir dos olhares e
experiéncias vivenciadas por seus(as) egressos(as). E, enquanto objetivos especificos, foram
tragados os seguintes: 1. Entrevistar egressos(as) da EFA Itiiba, com vistas a examinar as
narrativas sobre suas experiéncias enquanto educandos(as) da escola; 2. Compreender como o
projeto educativo se fez presente na experiéncia vivida pelos(as) egressos(as) da EFA Itiuba;
3. Refletir sobre como o projeto educativo da Escola se manifesta nas vivéncias e experiéncias
dos(as) educandos(as); e, 4. Produzir episoddios de podcasts revelando as experiéncias e
vivéncias dos(as) egressos(as) da EFA Itiuba.

Para o alcance dos objetivos tracados, encontrei a Fenomenologia como método mais
interessante para a pesquisa, vocé sabera mais adiante os motivos. O método escolhido contou
com técnicas e/ou procedimentos, nem todos de base fenomenoldgica, muito relevantes para
examinar o fendmeno, como o snowball (bola de neve), entrevistas compreensivas e a redugao
eidética. Sei, por experiéncia propria, que vocé deve estar se perguntando o que ¢ esse método
e 0 que sdo essas técnicas com nomes estranhos, € eu te asseguro que mais adiante vocé
conhecera o método e as técnicas. Espera s6 mais um pouquinho, tudo bem?

Com todos os caminhos tragados, chegou a vez de submeter a pesquisa ao Comité de
Etica e Pesquisa (CEP), do Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia Baiano (IF

Baiano), através do site da Plataforma Brasil, local onde se recepciona e ¢é registrada todas as
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pesquisas nacionais que envolvam seres humanos, uma espécie de base de dados unificada.
Para mim, ndo foi uma experiéncia traumatica como aconteceu com muitos(as) colegas
mestrando(as), realmente ndo tive dificuldade alguma — embora o site ndo tenha uma boa
“navegabilidade”.

Em dois meses, apds a submissdo, a pesquisa foi aprovada pelo nominado Comité
por meio do Parecer n. 6.078.566 ¢ CAAE 68630523.2.0000.0249, com o titulo O Projeto
Educativo em Perspectiva: olhares e experiéncias dos egressos(as) em Educagdo Profissional
e Tecnoldgica da Escola Familia Agricola Itiiba, sem necessidade de emendas.

Seguidamente, o projeto de pesquisa foi submetido a Banca de Qualificacao, o qual
foi qualificado, ocasido em que foram recomendados alguns ajustes. Dentre eles, a retirada do
termo Tecnologica do titulo do projeto, uma vez que a Escola Familia Agricola Ititiba oferta o
curso de Educacdo Profissional, ndo Tecnologica. E ainda, por serem parecidos os objetivos
especificos 2 e 3, foi sugerida a retirada de um deles, ficando entdo definidos os seguintes
objetivos especificos:

1. Entrevistar egressos(as) da EFA Itiiba, com vistas a examinar as narrativas sobre
suas experiéncias enquanto educandos(as) da escola; 2. Refletir sobre como o projeto
educativo da Escola se manifesta nas vivéncias e experiéncias dos(as) educandos(as); e, 3.
Produzir episddios de podcasts revelando as experiéncias e vivéncias dos(as) egressos(as) da
EFA Ititba.

Bom, agora vou te contar como estdo organizados os capitulos deste trabalho.
Dediquei parte do primeiro capitulo para falar das minhas inquietagdes sobre o rural e da
minha relagdo com a roga — conectando-se ao que foi dito na Nota do Autor —
consequentemente me levando ao desafio de compreender as ressignificacdes das ruralidades
por meio da pesquisa. Ainda, falei de como cheguei até o mestrado e da importancia dele na
minha vida, assim como, sobre algumas aulas que me ajudaram a pensar a pesquisa.

No segundo capitulo, Os caminhos percorridos, muita coisa a ser conhecida:
consideragoes predicativas ao objeto, falarei sobre os primeiros passos que dei para situar no
universo da pesquisa. Com a ajuda do aporte tedrico, procurei compreender os conceitos de
Educagdao do Campo, Escola Familia Agricola, Pedagogia da Alternancia, Educacao
Profissional e Tecnoldgica e Educacgao Profissional do Campo, para finalmente pisar no chdo
da Escola Familia Agricola de Itiiba — local onde os sujeitos da pesquisa viveram e

experienciaram o projeto educativo escolar —, relatando como foi minha passagem por ela.
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No terceiro capitulo, 4 definicao do método de pesquisa e das técnicas empregadas,
apresentarei os instrumentos cientificos utilizados, acompanhados da minha compreensdo e
vivéncia na e através da pesquisa, que possibilitaram o alcance dos objetivos propostos,
instrumentos como: o método filosofico, qual seja, o método fenomenoldgico; e, os métodos
procedimentais, que foram as técnicas e/ou procedimentos do snowball, as entrevistas
compreensivas e a reducdo eidética.

O quarto capitulo, intitulado 4 concepgdo de projeto educativo da EFAI inicia a
apresentacdo dos resultados da pesquisa. Nele, sdo retratadas a reflexao dos(as) egressos(as) e
as minhas a respeito das regras da escola, de como elas se mostraram ao longo do processo
pedagégico e educativo. Além disso, vamos entender como se estabelecem as inter-relacdes
entre familia, escola e comunidade, compreendendo a participacdo de cada uma destas
entidades na formagao dos sujeitos da pesquisa.

Continuo e finalizo a apresentagdo dos achados da pesquisa no quinto capitulo,
Projeto educativo da EFAI: o percebido e o vivido. Nele, registro as experiéncias e vivéncias
dos(as) egressos(as) em relacdo aos tempos e espagos formativos, da auto-organiza¢do da
escola e da vida em grupo, da experiéncia com a pratica profissional e das dificuldades,
auséncias e desafios encontrados ao longo do processo formativo.

O sexto capitulo ¢ dedicado ao produto educacional, o podcast. intitulado As
experiéncias dos(as) egressos(as) captadas em audio: o podcast como produto educacional.
O capitulo apresenta a importancia e o que se espera do podcast, de como ele foi pensado,
construido e compartilhado. Acredito que vocé vai gostar desse capitulo porque tem
informagdes interessantes, muito legais mesmo, vale a pena conferir.

No sétimo e ultimo capitulo, Linhas conclusivas deste trabalho, dedico a reflexdao do
meu “retorno as coisas mesmas”’, um movimento feito coletivamente, com os sujeitos da
pesquisa. Deixo registrada no capitulo a importancia da pesquisa para mim, em especial, do
meu reconhecimento como sujeito do campo.

Apresentados os capitulos, na sequéncia, falarei da imprescindivel colaboragao dos
predicativos tedricos na minha caminhada, demonstrando sua importancia para a

materializagao deste trabalho. Sigamos ao capitulo dois!
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2 OS CAMINHOS PERCORRIDOS, MUITA COISA A SER CONHECIDA:
CONSIDERACOES PREDICATIVAS AO OBJETO

Vimos no capitulo anterior, o que me levou a esta pesquisa, como ela nasceu, sua
importancia para meu crescimento pessoal, a questao que a conduziu, seu objeto e objetivos,
seus sujeitos, e, brevemente, o método e as técnicas empregadas.

Para que eu pudesse dar os meus primeiros passos foi preciso entender alguns
conceitos® e/ou categorias explicativas. O conceito ¢ uma forma generalizada de um contetido
que constitui o objeto/fendmeno da realidade e se produz nas nossas relagdes articuladas a
este determinado objeto. Do outro lado, categorias sdo graus de desenvolvimento do
conhecimento e da pratica social; tem mais densidade tedrica do que o conceito e ocupa o
lugar primordial no sistema explicativo. Chamaremos de predicativo, isto ¢, formulam um
olhar primeiro ao objeto.

Ao me debrugar sobre os textos que articulam teorias’, ao longo deste trabalho,
categorias e conceitos nordesteardo as discussdes que serdo apresentadas, para, inclusive, me
ajudar a entender como a categoria egresso(a) se apresentou a mim.

Cumpre dizer que, para este capitulo, que considero o nascer da pesquisa, procurei
compreender o que se entende por Educagdao do Campo, Pedagogia da Alternancia e Escola

Familia Agricola. Vamos, entdo, conhecé-los?

2.1 O COMECO DE TUDO: O QUE E (E PRECISA SER) A EDUCACAO DO/NO
CAMPO?

A compreensdo do que seriam os principios da Educagdo do Campo anunciou, de

certa forma, os caminhos que eu teria que seguir para a condu¢ao deste trabalho. Algo que eu

6 Conforme Valle (2008), categoria e conceito sdo instrumentos para pensar, para dizer, para determinar o que
existe ou a experiéncia que fazemos daquilo que existe. Os conceitos tém a funcdo de unificar um niimero
indefinido de objetos ou fenémenos em um conjunto, tornando-os inteligiveis para nos; eles fornecem,
assim, um ‘recorte’ a que se submete a realidade. As categorias correspondem as condi¢des minimas de
organizacdo necessdrias para que possamos conhecer os fendmenos, fornecendo-lhes inteligibilidade. Néo se
pode pensar uma coisa sem que ela esteja minimamente delimitada: a ‘esséncia’ singular, como afirmava
Aristoteles, ou a unidade, como dizia Kant. Logo, as categorias estdo estritamente relacionadas a
possibilidade de entendimento; elas ndo vém ‘da’ experiéncia, mas tém ja que estdo presentes para que a
experiéncia possa ser conhecida como tal.

7 Considero teoria como sendo a reproducdo ideal do pensamento, do movimento do objeto, do que o
fendmeno é, de sua processualidade historica.
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precisava entender era o conceito de Educagdo do Campo, pois pensava ser a mesma coisa
que educacao rural ou o mesmo que educagdo popular.

A Educagdo do Campo brota da educacdo popular, assim como, da critica a educacao
rural. Segundo Branddo (2017)%, a educacdo popular surge em varios momentos € é errado
pensar que seu surgimento, no Brasil, se deu apenas nos anos de 1960 com Paulo Freire, haja
vista que outras modalidades de educacao — ndo so dirigidas ao povo, mas dirigidas a proposta
que o povo se tornasse sujeito de um processo de transformagdo — existiram ao longo do
tempo e em diferentes momentos da historia e paises.

No Brasil, a educacao popular nasceu em grande medida como movimento dirigido
basicamente a populagdo rural, como uma espécie de contraparte a educacao rural tradicional,
que nada mais era do que a educagdo urbana dirigida através de escolinhas as comunidades
rurais’.

A Educagdo do Campo toma da educacdo popular a proposta de ser ndo apenas
dirigida as criangas, aos adultos ou aos jovens, numa espécie de educagdo urbana, regida
direta ou indiretamente por principios capitalistas de adequag@o de jovens e adultos ao mundo
do trabalho — regulacdo do sistema, segundo Boaventura de Souza Santos — mas que
contenha propostas de constituicdo do campo como lugar de vida digno e significativo
(missdo de fixag¢do e refixacdo de populagdes do campo), assim como, a ideia de criagdo de
uma cidadania do campo, uma vez que seus sujeitos sempre foram vistos como roceiros,
atrasados, caipiras, identidade assumida por eles proprios'’.

No plano da missdo de fixagdo — com a natureza, centrada na ética da vida —, fica
nitida a ideia de manter, de fazer ficar no campo aqueles(as) que dele e nele vivem. Noutra
ponta, a missdo de refixa¢@o, imprime a ideia de retorno, de trazer de volta ao campo os seus
sujeitos que dele migraram. Compreendo que a missdao de fixagdo e refixacdo imprimem a
ideia de imobilidade destas pessoas. Neste sentido, quem decide quem fica e quem volta?
Quem nasce no rural vivera melhor por 14? A dignidade de vida no/do campo consiste em ter o
necessario, o simples (basico)? A luta por um projeto de campo consiste no direito a
escolarizagdo e no respeito a identidade dos sujeitos do campo, da sua maneira peculiar de

produzir e de viver no e do campo, distinta e contrariamente a 16gica hegemonica do capital.

8 BRANDAO, Carlos Rodrigues. Educacio do Campo. YouTube, 18 de jul. 2017. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=0tyOfSI16z0k. Acesso em: 19 fev. 2023.

9 BRANDAO, ref. 8.

10 BRANDADO, ref. 8.
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E imperioso dizer que a Educagdo do Campo ndo se confunde com educagio no
campo, esta ultima, préxima a educacao rural. No entanto, a educagcdo no campo ndo ¢ sempre
educacdo rural, pois a educacdo no campo deve ser entendida, sobretudo, como direito a
escolarizagdo dos sujeitos do campo no lugar onde eles vivem. A luta dos movimentos sociais
e dos sujeitos do campo € por uma educagdao no campo que seja do campo.

Assim, a Educagdo do Campo se consolida em duas Conferéncias realizados nos
anos de 1998 e 2004, ambas em Luziania, no Estado de Goias, onde diferentes movimentos
sociais — ndo apenas movimentos populares como o Movimento dos Sem-Terra (MST) —
assim como, grupos de movimentos sociais vindos da igreja e de outras unidades mobilizadas,
puderam tragar como contraponto as propostas governamentais a ideia de uma educagdo que
ndo reproduza no campo os valores urbanocéntricos'.

A Educagdo do Campo se desenvolve em oposi¢do a educagdo rural. Esta tltima, é
origindria de uma visdo paternalista, ou seja, de dominacao, de producdo (agraria e agricola)
pelo territorio, controlado e orientado pelo poder hegemonico do capital, de querer com que o
territério produza sempre mais. Ja a perspectiva da Educacdo do Campo ¢ de luta por uma
educacdo de qualidade, uma educacdo transformadora e libertadora. A Educa¢ao do Campo
reune todas as dimensdes da vida do territério para além da produgdo, tem a agroecologia
como matriz pedagdgica-produtora'?,

Neste sentido, Caldart (2012, p. 263)", afirma que a Educagdo do Campo nasceu
como mobilizagdo, pressio de movimentos sociais por uma politica educacional para
comunidades camponesas; nasceu da combinacdo das lutas dos Sem-Terra pela implantacao
de escolas publicas nas areas de Reforma Agraria com as lutas de resisténcia de inimeras
organizagdes e comunidades camponesas para ndo perder suas escolas, suas experiéncias de
educagdo, suas comunidades, seu territorio, sua identidade.

A Educagdo do Campo deve ser vista como o somatério de esfor¢os dos movimentos
sociais para realizacdo do proposito de fazer pensar o processo de valorizagdo do rural, do
campo, junto ao processo de construcdo de conhecimento contextualizado com os saberes e

fazeres do campo.

11 BRANDAQO, ref. 8.

12 BRANDAQO, ref. 8.

13 CALDART, Roseli Salete. Educacdo do Campo. In: CALDART, Roseli Salete (orgs.). Dicionario da
Educacdo do Campo. Rio de Janeiro, Sao Paulo: Escola Politécnica de Saiide Joaquim Venancio, Expressao
Popular, 2012. p. 263.
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Foi em 1990 que a Educacao do Campo e no campo ganhou um novo contorno e
mais forca. No entanto, foi preciso muita luta empreendida e esfor¢os dos movimentos sociais
e de trabalhadores(as) do campo, para que houvesse uma formulacio de politicas publicas que
contrapusessem o modelo hegemdnico de educacdo e que reconhecessem a realidade dos
sujeitos do campo, do seu trabalho, da sua comunidade e da vida campesina'®. Caldart (2012),

ainda afirma que a Educa¢do do Campo:

Combina luta pela educacdo com luta pela terra, pela Reforma Agraria, pelo direito
ao trabalho, a cultura, a soberania alimentar, ao territorio. Por isso, sua relagdo de
origem com os movimentos sociais de trabalhadores. Na logica de seus sujeitos e
suas relagdes, uma politica de Educag@o do Campo nunca sera somente de educagio
em si mesma ¢ nem de educagdo escolar, embora se organize em torno dela (Caldart,
2012, p. 263).

A Educagao do Campo nasceu tomando e precisando tomar posi¢ao no confronto de
projetos de campo; nasceu das lutas dos movimentos sociais camponeses para olhar de forma
mais critica as intencionalidades dos conhecimentos escolares vindos da educagdo urbana;
nasceu afirmando que ndo se trata de qualquer politica publica, mas que o debate ¢ sobre a
forma, o contetido e os sujeitos envolvidos. Nasceu também como critica a uma educagao
pensada em si mesma ou em abstrato e que seus sujeitos lutaram desde o comeco para que o
debate pedagdgico se colasse a sua realidade, de relagdes sociais concretas, de vida
acontecendo em sua necessaria complexidade (Caldart, 2009, p. 38-40)".

Com os esfor¢os empreendidos pelos movimentos sociais do campo foi trazido para
o mundo concreto da normatividade, insercoes valiosas na Lei n.° 9.394/1996 — Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB)'’. Essa lei, em seu art. 23, adota a alternincia
como uma das formas de organizagdo escolar; mais adiante, no seu art. 28, a lei garante que a
educagdo basica, ofertada para a populagdo rural, conte com adaptagdes necessarias as
peculiaridades da vida rural de cada regido, especialmente no que se refere aos conteudos
curriculares e metodologias, organizacao escolar (incluindo o calendario de aulas adequado a
realidade do campo), além da adequagdo ao trabalho desenvolvido na area rural (Brasil,
1996).

O Decreto n.° 7.352/2010, datado de 04 de novembro de 2010, também ¢ um dos

dispositivos legais que marcaram as lutas pela Educagdo do Campo, no campo e respeitando o

14 CALDART, ref. 13. p. 264.

15 CALDART, Roseli Salete. Educacao do Campo: notas para uma analise de percurso. Trabalho, Educacao e
Satde, Rio de Janeiro, 2009, p. 38-40.

16 BRASIL. Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.
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contexto sociocultural das populacdes do campo. Ele, segundo a sua propria ementa, dispde
sobre a politica de Educagdo do Campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agraria (PRONERA) (Brasil, 2010)"".

O aludido Decreto define algumas medidas para aprimoramento da Educagdo do
Campo, dentre elas, um conjunto de agdes articuladas para atender os varios niveis e
modalidades de educacdo das populacdes do campo, tornando uma politica permanente do
Ministério da Educagdo, em parceria com os Estados, Distrito Federal e Municipios, contando
com a participacao dos movimentos sociais. Apresenta os principios que regem a Educagdo do
Campo, assim como, os objetivos, beneficiarios e de que modo atua 0o PRONERA ",

No que diz respeito ao processo de formacdo dos sujeitos do campo, € possivel
extrair desse processo algumas matrizes pedagédgicas da Educa¢do do Campo, conforme

indicadas na figura a seguir:

17 BRASIL. Decreto n° 7.352 de 04 de novembro de 2010. Dispde sobre a politica de Educacdo do Campo e o
Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria — PRONERA.
18 BRASIL, ref. 17.
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Figura 6. Matrizes Pedagogicas da Educacdo do Campo.

MATRIZES PEDAGOGICAS
DA EDUCAGAO DO CAMPO

* Inclustio da experiéncic da luta
dos{as) educandes(as) e de suas
familias como contelddo de estudo.

* Educa para uma postura diante da vida.

* Educa para a cupucidude de pressionar as circunstancias para
que fiqguem diferentes do que s@o.

* A luta social esta implicita na concepgéio de trabalho, enquanto
trabalho social, enquanto préaxis politica.

PEDAGOGIA DA
LUTA SOCIAL

Dimenstio de uma pedagogia da
cooperagde, onde o coletivo assume
a corresponsabilidade de educar o
coletivo.

PEDAGOGIA DA
ORGANIZACAO
COLETIVA
Educa principalmente através das novas relagdes sociais que

pdeuZ e reproduz.

Estabelece novas relagdes de trabalho, jeito de dividir as tarefas,
pensando no coletivo, no bem-estar do conjunto das familias.

* Brota da mistura do ser humano com a
terra. A terra & ao mesmo fempo o lugar
de morar, de trabalhar, de produzir, de
viver, de morrer e cultuar os mortos.

PEDAGOGIA
DA TERRA

* A historicidade do cultive da terra e da sociedade, o manuseio
cuidadoso da terra — natureza — para garantir mais vida, a
educagéo ambiental, o aprendizado da paciéncia de semear e
colher no tempo certo.

Brota do valor fundamental do trabalho
que gera a produglio do que é
necessério para garantir a qualidade de
vida social.

PEDAGOGIA DO
TRABALHO E DA
PRODUGAO
Se educam fentando construir um novo sentido para o frabalho do

campo, novas relagdes de produgdo e de apropriago dos
resultades do trabalhe.

Vinculo do frabalhe com as demais dimensdes da vida humana:
cultura, valores, posigdes politicas...

* Brota do modo de vida produzido e
cultivado pelo Movimento, do jeito de sere
de viver, do jeito de produzir e reproduzir a
vida, da mistica, dos simbolos, dos gestos,
da religiosidade, da arte...

* Tem como uma de suas dimensdes fortes a pedagogia do gesto,
que & também pedagogia do simbolo e pedagogia do exemplo. O
ser humano se educa mexendo, manuseando as ?errc:mentas que a
humanidade produziu ao longo dos anos.

PEDAGOGIA
DA CULTURA

Brota dos miltiplos gestos e miltiplas
ESDOlhOS qUE {05}05 EdUCOdOreS{OS;] e PEDAGOGIA
os[as) educandos(as), que o movimento, DA ESCOLHA

que os seres humanos precisam fozer a

cada dia.

Cada escolha é feita pela pessoa, movida por valores que s&o uma
construgdio coletiva.

As pessoas se educam, se humanizam mais, qucmdo exercitam a
possibilidade de fazer escolhas e de refletir sobre elas.

* Brota do cultive da memédria e da
compreensdo do sentide da histéria e da
percepclio de ser parte dela, néo apenas
como resgate de significados, mas como algo
a ser cultivado e produzido.

PEDAGOGIA
DA HISTORIA

* A histéria ndo apenas como uma disciplina. Passa a trabalha-la
como uma dimensdc importante de todo o processo educativo.

* N&o tem como desenvolver esta pedagogia, sem conhecer e
compreender a histéria e seu movimento.

PEDAGOGIA DA
ALTERNANCIA

Brota do desejo de n&o cortar raizes. E
uma das pedagogias produzidas em
experiéncias de escola do campo.

Busca integrar a escola com a familia e a comunidade do
educando.

Olhar efou fazer a escola com dois momentos distintos e
complementares: tempo escola e tempo comunidade.

Fonte: o autor, 2024, baseado em Benjamim e Cardart (2000, p. 30-34).

A pedagogia, como afirmam Benjamim e Cardart (2000, p. 29-30)" é a maneira de
“conduzir a formagao de um ser humano”, e as matrizes pedagogicas ou pedagogias revelam
“algumas praticas ou vivéncias fundamentais neste processo de humanizagao das pessoas”,
processo chamado educagdo. Na Educagdo do Campo, as matrizes pedagogicas sdo colocadas
em movimento, em que “a propria situagao educativa especifica se encarrega de mostrar quais
precisam ser mais enfatizadas, num momento ou outro”. Ademais, as matrizes pedagogicas
“se relacionam com o processo de constru¢dao” da escola do campo.

A Educagdo do Campo ganha a definicdo de modalidade de ensino ofertada a
populagdo rural ou do campo e em escolas do campo, conforme se observa no Titulo V, da

LDB®. A escola do campo, por sua vez, ganhou a defini¢do de ser aquela situada em area

19 BENJAMIN, César; CALDART, Roseli Salete. Projeto popular e escolas do campo. Brasilia, DF:
Articulagdo Nacional Por uma Educagdo Bésica do Campo. Colecdao Por uma Educagao Basica do campo, n°
3, 2001.

20 BRASIL. Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional.
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rural ou até mesmo em area urbana, quando atendidos predominantemente os sujeitos do
campo, cabendo ao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a logistica de
definir as areas rural e urbana dos municipios.

Dentro desse panorama de lutas e de conquistas, a Educagdo do Campo ganha forga e
¢ reconhecidamente a modalidade de ensino das Escolas Familias Agricolas (EFAs). Por sua
vez, as EFAs encontram na Pedagogia da Alternancia o alicerce do fazer pedagogico; alicerce

que vocg, caro(a) leitor(a) passard a compreender nas linhas seguintes.

2.2 UMA IDEIA FRANCESA: ESCOLA FAMILIA AGRICOLA E SUA PEDAGOGIA DA
ALTERNANCIA

Nascida no meio rural em 1935, no interior da Franca, no &mbito da primeira Maison
Familiale (Casa da Familia Agricola), a Pedagogia da Alternancia — idealizada no movimento
de pressoes e injusticas sociais — surgiu como uma tentativa de resolver o problema da escola
rural. Nasceu da ideia de um padre, em romper com o modelo urbano de educagdo, de ter uma
escola verdadeiramente voltada para o meio rural e do meio rural, sem depender de estudo
teorico, tese pedagogica ou de um levantamento socioldgico, mas sim, da compreensdao do
que faltava na vida do homem do campo (Nosella, 2014, p. 45)*.

As escolas familias nasceram do desinteresse do Estado em oferecer solucao aos
problemas do campo, de possibilitar uma educa¢@o condizente a realidade e sujeitos do campo
dentro de seu contexto social. Pois, a roga, a terra, ndo era vista como lugar de crescimento do
sujeito, crenca pautada na formula escolar urbana de que, para uma ascensdo intelectual e
social dos sujeitos, era preciso mudar para os grandes centros urbanos®.

Em ateng¢do ao sujeito do campo, no ano de 1942, ainda na Franga, foi iniciada uma
estrutura¢do do curriculo escolar. Isso ocorreu em um momento de redescoberta dos valores
do campo e da vida rural, assim como das importantes mudancas na historia das Maisons

Familiales, porém, sempre fiel ao principio fundamental da alternancia — estudo-realidade,

21 BRASIL. Decreto n° 7.352 de 04 de novembro de 2010. Dispde sobre a politica de Educagdo do Campo e o
Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria — PRONERA.

22 NOSELLA, P. Origens da pedagogia da alternancia no Brasil. 2 Reimpressdo. Vitéria: EDUFES, 2014.

23 NOSELLA, ref. 22, p. 45-46.
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territorial-profissao. O resultado foi que a proposta educacional francesa ganhou relevo e se
expandiu pelo mundo, alcan¢ando a Italia, a Africa e a América Latina.

No contexto das escolas francesas, a denominada Pedagogia da Alternancia se refere
ao modo de organizar o processo de ensino-aprendizagem, alternando dois espagos
diferenciados que sdo: a propriedade familiar e a escola. Tinha como principios basicos: a
responsabilidade dos pais e da comunidade local pela educacdo de seus filhos; a articulacao
entre os conhecimentos adquiridos pelo trabalho na propriedade rural e os conhecimentos
adquiridos na escola; e, a alternancia das etapas de formagao entre o espago escolar — Escolas
Familia Agricola — e a vivéncia das relagdes sociais e de produ¢io na comunidade rural®.

Para a organizacdo deste processo de ensino-aprendizagem, foram elaborados
instrumentos  didatico-pedagégicos proprios da Pedagogia da Alternancia, que
fundamentalmente sdo: o Plano de Estudo, constituido por questdes elaboradas por
educandos(as) e professores(as)-monitores(as); o Caderno da Realidade, que acompanha o(a)
educando(a) em toda sua vida escolar e onde ele(a) registra suas reflexdes sobre a realidade a
partir das questdes do Plano de Estudo; Viagem e Visita de Estudo; Estagio; Serdes; Visita as
familias; e, Avaliacdo®. Todos estes instrumentos, caro(a) leitor(a), serdo tratados no proximo
topico.

Em sintese, estes instrumentos auxiliam na conexio da escola com os mais diversos
atores como os pais e a comunidade. Como dito antes, a ideia de alternancia surge no mesmo
contexto de ideia da Maison Familiale, onde os jovens passam um periodo na escola entre
paredes e outro periodo na escola da vida no campo. Ha que se dizer ainda que a Maison
Familiale mantinha uma relagdo com os sindicatos rurais muito forte, assim como, com 0s
movimentos sociais da Ag¢do Catolica Francesa e da Juventude Agricola Catdlica,
demonstrando ser uma escola participativa, atuante no desenvolvimento socioecondmico no
meio em que estava inserida e das relagdes que se estabeleciam com os sujeitos do campo?’.

As EFAs sdo escolas exitosas, prova disso € a sua expansdo tanto no seu pais de
origem, a Franga, quanto pela Europa em si, se tornando a historia e o resultado de uma

convicgdo que ainda estd viva, contra tudo e contra todos*.

24 NOSELLA, ref. 22, p. 49-54.
25 NOSELLA, ref. 22, p. 29-30.
26 NOSELLA, ref. 22, p. 30.
27 NOSELLA, ref. 22, p. 48-49.
28 NOSELLA, ref. 22, p. 45.
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2.2.1 A Escola Familia Agricola e a Pedagogia da Alternancia no Brasil

As EFAs derivam da luta dos movimentos sociais pela terra, da constante busca pelo
direito de ter e de manter uma escola no campo, criada pelos(as) camponeses(a), uma escola
capaz de contemplar a realidade concreta destes sujeitos, levando em consideragdo a sua
cultura, memoria, historia, crengas.

Foi em 1968, no municipio de Anchieta, Estado do Espirito Santo, que a EFA se
instaura no Brasil, cujo ensino foi pensado pelos sujeitos do campo. Reunidos em assembleia,
agricultores assinam a ata constitutiva do Movimento de Educa¢do Promocional do Espirito
Santo (MEPES), com a finalidade da promog¢ao do ser humano, através da acdo comunitéria
que desenvolva a mais ampla atividade de interesse da agricultura, e, principalmente, a
elevacao cultural, social e econdmica dos agricultores. A historia da EFA transcende em
tempo, espaco e ideologia a historia da entidade brasileira que recepcionou sua chegada, o
MEPES?.

As EFAs se territorializam no rural, no campo. Numa perspectiva normativa, sao
pensadas como um sistema® educativo socioprofissional para juventude de um territorio, pois
eu considero o tempo-escola como tempo de formacdo profissional e o tempo-comunidade
como sendo o modo que a formagdo se instala no social. Elas se movimentam visando a
garantia de defesa do campesinato histdrico brasileiro e da garantia por uma educacio que
preserve os saberes do campo — assim como, de si propria, enquanto entidade que € cultural e
politica —, se mantendo numa disputa real por estas garantias.

Adaptada a realidade brasileira, a EFA tem como base de sustentacdo quatro pilares
de aplicacdo coletiva (associagdo local, alternancia, formagao integral e desenvolvimento do
meio), cada um deles com seu grau de importincia e complementariedade entre si, cujo
projeto profissional prevé regime de internato onde pequenos grupos de educando(as) fazem
um acompanhamento personalizado, com o apoio de uma equipe de monitores (Calvo, 1999,

p. 16)*".

29 NOSELLA, ref. 22, p. 45-64.

30 NOSELLA, ref. 22, p. 20. Ao refletir sobre a transcendental metodologia da Pedagogia da Alternancia, Paolo
Nosella a considera mais que uma metodologia, um novo sistema escolar.

31 CALVO, Pedro Puig. Introdugéo: Centros de Formagdo em Alternancia. In: UNEFAB, Unido Nacional das
Escolas Familias Agricolas do Brasil. Anais do Primeiro Seminario Internacional: Pedagogia da alternancia:
alternancia e desenvolvimento. Salvador, 03 a 05 de novembro de 1999. p. 15-24.
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O projeto educativo® das EFAs, que tem por base a alternancia, alinha os espacos
formativos, a escola e a comunidade. Na escola, em regime de internato, monitores(as)® e
educandos(as) estabelecem relagdes de aprendizagem, de atividades praticas individuais e
coletivas. No espaco de suas comunidades, os(as) educandos(as) aplicam a aprendizagem no
contexto familiar e comunitario.

Na proposta de educagdo idealizada pelos sujeitos do campo, hd um trago
caracteristico desse amplo movimento das EFAs que ¢ a Pedagogia da Alternancia. Ela, a
Pedagogia da Alternancia, ¢ intrinseca ao projeto educativo das comunidades® rurais, que
conforme Aires, Vizolli e Stephani (2018)*, consiste numa proposta educacional de formagio
integral do(a) educando(a) que contempla, respeita e valoriza os saberes em contextos
socioculturais, considerando a escola-familia-comunidade como espacos de produgdo,
organizagdo e articulagdo de conhecimentos através de instrumentos pedagogicos, e da acao-
reflexdo-acao.

As EFAs utilizam os pressupostos da Pedagogia da Alternancia com a proposta de
proporcionar a formagao integral do sujeito, mas nao so, ela interfere na vida deste sujeito que
vive no e do campo, procurando conciliar estudo e trabalho.

A alternancia, segundo Gimonet (2007, p. 31)* torna-se também a pedagogia do
projeto educativo e que leva a partilha do poder educativo. O poder educativo para o autor, € o
aprender pela vida, e esse aprender consiste no entrelacamento dos conhecimentos que a
escola propde para a formagao dos sujeitos e os saberes de vida.

O partilhar do poder educativo se manifesta no didlogo das relagdes entre
educandos(as), a escola e seus(suas) formadores(as), familia e comunidade rural, cada um
deles(as) com suas peculiaridades, entrelacando saberes e fazeres que se complementam.

A Pedagogia da Alternancia proporciona uma metodologia que integra o meio

socioprofissional e o centro escolar. Seus fundamentos se baseiam na experiéncia que visa

32 Ao tratar do projeto educativo na perspectiva da Educacdo do Campo, Caldart (2011, p. 155) afirma que:
[...] este projeto educativo reafirma e dialoga com a pedagogia do oprimido na sua insisténcia de que sao os
oprimidos os sujeitos de sua propria educacdo, de sua prépria libertagdo.

33 Na Pedagogia da Alternancia, o(a) professor(a) é chamado(a) de monitor(a) e os(as) alunos(as) de
educandos(as).

34 A ideia de comunidade é fortemente presente nas EFAs. No tratamento dos achados da pesquisa veremos
como se constrdi a ideia de comunidade na EFA de Ititiba.

35 AIRES, Helena Quirino Porto; VIZOLLI, Idemar; e STEPHANI, Adriana Demite. A pratica da Pedagogia da
Alternancia na Escola Familia Agricola de Porto Nacional no estado do Tocantins. Revista do Centro de
Ciéncias da Educacéo, vol. 36, n. 1, p. 244-268, jan./mar. Florian6polis. 2018.

36 GIMONET, J.C. Praticar e Compreender a Pedagogia da Alternancia dos CEFFAs. Traducdo de Thierry de
Burghgrave. Petrépolis, RJ: Vozes, Paris: AIMFR — Associacdo Internacional dos Movimentos Familiares de
Formagdo Rural, Colecao AIDEFA, 2007.
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alcancar a ciéncia com as contribui¢des complementares das correntes pedagogicas da “nova

escola” ou “pedagogia ativa®”

p. 16)®.

, porém, mantendo suas caracteristicas proprias (Calvo, 1999,

Desta forma, de modo mais abrangente, conforme Ribeiro (2008, p. 30)*, é possivel
dizer que a Pedagogia da Alternancia tem o trabalho como principio educativo, por articular
dialeticamente o trabalho produtivo ao ensino formal. O trabalho e o ensino formal
promovido pela escola, se vinculam, suscitando reflexdes e mudancas na vida dos sujeitos do
campo.

Sendo assim, na alternancia formativa, a escola e o trabalho ndo sdo vistos sob uma
“logica contraditoria”. O parecer do Conselho Nacional de Educag¢do (CNE), submetido a
Camara de Educacdo Basica (CEB), Parecer CNE/CEB 1/2006, invocando a tese de Jodo
Batista Queiroz (2006), compreende que:

Numa concepgdo de alternancia formativa ndo ¢ suficiente a aproximagdo ou a
ligacdo de dois lugares com suas 16gicas diferentes e contraditorias, ou seja, a escola
e o trabalho. E necessaria uma sinergia, uma integragdo, uma interpenetragio
rompendo com as dicotomias teoria ¢ pratica, abstrato e concreto, saberes
formalizados e habilidades (saber-fazer), formagdo e produgdo, trabalho intelectual e
trabalho fisico (manual). (CNE/CEB 1/2006).

E possivel depreender da afirmagdo exposta acima, que a integragdo e a coesdo entre
a escola e o mundo do trabalho sdo necessarias para a eficacia da alternancia, o que chega a
romper com certas dicotomias encontradas numa educacao tradicional, e desarticulada com a
educagdo do/no campo.

Pensando a Pedagogia da Alternancia como meio de romper tais dicotomias, ¢
importante dizer que ela possui elementos que constituem os pilares de formagao, os quais,

conforme Gimonet (2007, p. 15)%, sdo os seguintes: a Formagdo Integral da Pessoa € o

37 A Escola nova ou Nova escola foi um movimento de propor¢cao mundial de transformacdo do ensino. O
filésofo e pedagogo John Dewey, um dos maiores nomes desse movimento nos Estados Unidos da América,
acreditava que as ideias s6 tém importancia quando servem de instrumento para a resolucdo de problemas
reais. No campo especifico da pedagogia, o objetivo é educar a crianga como um todo, favorecendo o
crescimento fisico, emocional e intelectual. Para ele, o conhecimento é construido de consensos, que por sua
vez resultam de discussdes coletivas, onde a escola deve proporcionar praticas conjuntas e promover
situacGes de cooperacdo. A educacdo, portanto, ndo se restringisse a transmissdo do conhecimento como algo
acabado, mas de uma forma que o saber adquirido pelo estudante pudesse ser integrado a sua vida como
cidaddo. A ideia bésica esta centrada no desenvolvimento da capacidade de raciocinio e espirito critico do
aluno. Disponivel em: https://www.estudoemdia.com.br/john-dewey-quem-foi-seu-legado-para-educacao/

38 CALVO, ref. 31.

39 RIBEIRO, Marlene. Pedagogia da alternancia na educagdo rural/do campo: projetos em disputa. Educagdo e
Pesquisa, Sdo Paulo, v.34, n.1, p. 027-045, jan./abr. 2008.

40 GIMONET, ref. 36.
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Desenvolvimento Local (dois pilares que constituem as finalidades dos Centros Educativos

Familiares de Formagdo por Alternancia (CEFFAs)*'; a Associagdo e a Alternancia (meios de

alcangar as finalidades do CEFFA).

Importante dizer que o termo CEFFA, segundo Queiroz (2006)*, ¢ utilizado para

designar todos os Centros Educativos que aderiram a Pedagogia da Alternancia, a exemplo

das Escolas Familias Agricolas e das Casas Familiares Rurais®, as quais entendem que essa

designacdo expressa melhor a realidade das experiéncias em alternancia em desenvolvimento

no Brasil. Veremos na Figura 7 a seguir, uma proposta de aprimoramento dos principios da

pedagogia da alternancia para os pilares constituidos pelo CEFFA:

Figura 7. Os quatro pilares do CEFFA.

FORMACAO INTEGRAL DESENVOLVIMENTO
Projeto pessoal ~ <----> DO MEIO
de vida Social, econdmico, humano,
politico...

W o N e

.J
"
"
"
-
* .
‘s

>
1
—

9

ALTERNANCIA *

__. Uma mefodologia ... Pais, familias,

pedagdgica adequada profissionais, institui¢oes

Fonte: Cicero da Silva, adaptado de Garcia-Marirrodriga e Puig-Calvo, 1999.
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O Parecer CNE/CP n° 22/2020 (p. 4 e 5), relata que, o inicio dos anos 2000, diferentes instituicdes se
organizam nacionalmente por meio do Movimento dos Centros Educativos Familiares de Formacdo por
Alternancias (CEFFA). Em diferentes localidades do pais, essas experiéncias sdo denominadas como Escolas
Familias Agricolas (EFA), Casas Familiares Rurais (CFR) e Escolas Comunitarias Rurais (ECOR). O
acréonimo CEFFA passou, entdo, a representar essas institui¢des em ambito nacional. As EFAs e as CFRs sdo
as representantes mais conhecidas da Pedagogia da Alternancia, por isso, como forma de unificar a
nomenclatura usada para identificar as diferentes experiéncias desta pedagogia no Brasil, a maioria dos
pesquisadores utiliza a terminologia CEFFA (Sinhoratti, 2015).

QUEIROZ, Jodo Batista Pereira de. A participacao dos agricultores na construcdo dos CEFFAs. Revista da
Formacao por Alternancia, n. 3, p. 5-15, 2006.

De origem francesa, a Casa Familiar Rural é a traducdo da denominagdo Maison Familiale Rurale, uma casa-
escola. Remonta a histéria de Granereau, padre francés que, em 1935, decidiu transformar sua casa em uma
escola, a Escola da Familia Agricola, com a finalidade de promover a formacdo da juventude de sua
paroquia sem deixar que os(as) jovens abandonassem o trabalho no campo. As Casas Familiares Rurais
foram introduzidas no Brasil na segunda metade da década de 1970, primeiro no Nordeste e depois em
outras regioes (Nosella, p. 47).
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A caminhada historica do movimento da Pedagogia da Alternancia se vincula as
finalidades e meios do CEFFA, sistematizados nos quatro pilares da rede, conforme indicado
na Figura 6. Os pilares também sdo compreendidos como principios da Pedagogia da
Alternancia. Em conjunto, os pilares comportam uma proposta de formagao profissional em
harmonia com a realidade socioecondmica dos sujeitos em seu territdrio. A acao proposta tem
como finalidade oferecer uma formacao integral da pessoa e o desenvolvimento do meio em
que vive, cujo alcance é possivel através da alternancia e da associagdo de familias, pais,
profissionais, instituigdes.

Percebemos, entdo, que a Pedagogia da Alternancia € consubstanciada em principios,
0s quais respeitam e valorizam os saberes produzidos no contexto sociocultural, se
diferenciando de muitas propostas educacionais. Isso porque o processo de ensino e
aprendizagem recomenda “o envolvimento e a participagdo dos pais na educagdo formal dos
filhos e na gestdo da escola, embasamento tedrico construtivista e adogdo de método dialético
de ensino” (Azevedo, 1998, p. 117)*.

Por falar em método dialético, Pistrak (2011)*, compreende que o trabalho é uma
atividade essencial — importante ao ser humano para satisfazer suas necessidades —, orientada
a transformagdo da natureza. Segundo o autor, ao transformar a natureza, o ser humano
transforma a si mesmo, € com essa atitude de transformar a natureza frente a si e aos outros
seres humanos, ele modifica suas ideias e ideais, além de suas possibilidades de conhecer e
transformar a realidade.

O trabalho nos constitui enquanto sujeitos sociais e culturais, e, a forma que nos
produzimos pelo trabalho, pode nos formar ou deformar; o trabalho para ser educativo requer
reflex@o sobre as a¢des que estdo sendo desenvolvidas, sobre o que estd sendo feito, como se
faz, o motivo de ser feito e organizado daquela forma e ndao de outro modo, e, para que esta
reflexdo acontega, é requerido tempo espago para se refletir.

Nesta perspectiva, as concepcdes e principios basilares da Pedagogia da Alternancia
destacam a formagdo contextualizada e humanistica do sujeito, a valorizacdo dos

conhecimentos das familias e da cultura do meio onde vivem, e a contribui¢do para que o

44 AZEVEDO, Antilio José de. A formacao de técnicos agropecudrios em alternancia no Estado de Sdo Paulo:
uma proposta educacional inovadora. Tese (Doutorado) — Universidade Estadual Paulista Jilio de Mesquita
Filho, Marilia, 1998.

45 PISTRAK, M.M. Fundamentos da Escola do trabalho. Tradugcdo de Daniel Aardo Reis Filho. 3. ed. Sdo
Paulo: Expressdo Popular, 2011.

46 PISTRAK, ref. 45.
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sujeito seja capaz de se posicionar face a realidade social, visando construir sua propria
historia de vida.

Por acreditar na capacidade humana de transformar o mundo a partir da sua formagao
e/ou transformagdo da consciéncia, impulsionando transformagdes historicas, Freire (2001)",

nos ensina que:

Ao recusar a historia como jogo de destinos certos, como dados, ao opor-se ao
futuro como algo inexoravel, a historia como possibilidade reconhece a importancia
da decisdo como ato que implica ruptura, a importdncia da consciéncia e da
subjetividade, da intervengao critica dos seres humanos na reconstru¢ao do mundo.
Reconhece o papel da consciéncia construindo-se na praxis; da inteligéncia sendo
inventada e reinventada no processo ¢ ndo como algo imével em mim, quase
separado, em meu corpo. Reconhece o meu corpo como corpo consciente que pode
mover-se criticamente no mundo como pode “perder” o endereco historico (Freire,
2001, p. 47).

E ai estd o papel da formagdo contextualizada e humanistica do sujeito, onde a
escola se volta para a realidade objetiva, para o chdo onde a propria escola e a comunidade se
fincam, oferecendo uma leitura critica da realidade historica dos seus sujeitos e do mundo. A
escola, enquanto parte da sociedade, pode impulsionar essa consciéncia critica, o que
possivelmente resultara no desvelamento do mundo.

Das ligdes de Freire (1989)*, é possivel inferir que existe uma discutivel dicotomia
na relagdo entre a leitura da palava (do texto, do concreto) e a leitura do mundo (contexto). O
autor revela que a leitura critica do mundo precede a leitura da palavra escrita, pois existimos,
mantemos didlogo com o mundo, trazemos conhecimentos de uma vida em sociedade. E
fulcral perceber que existe uma relacdo dinamica entre leitura da palavra e a leitura da
realidade (do texto e do contexto).

A Pedagogia da Alternancia contextualiza os saberes, a cultura, a realidade de vida
dos sujeitos do campo em seu processo formativo, promovendo articulagdes entre a familia, a
escola e o meio sociocultural ou socioprofissional destes sujeitos, dando significado ao que
estd sendo aprendido e apreendido. Ela rompe com o modelo tradicional de ensino, sobretudo
da educagdo oferecida nas escolas urbanas, propondo uma formac¢do que tende integrar

comunidade, trabalho e educacdo — dimensdes da vida e do processo pedagdgico —,

47 FREIRE, Paulo. Politica e Educacdo: ensaios. 5. Ed. Sdo Paulo-SP: Cortez, 2001. (Colecdo Questdes da
Nossa Epoca; v. 23).

48 FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler. Cole¢Ges polémicas do nosso tempo. 23. ed. Sdo Paulo: Autores
Associados: Cortez, 1989.
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conjugando dinamicamente teoria e pratica, trabalho e educagdo, saberes populares e
cientificos.

Conforme Benisio (2018, p. 14)*, a Pedagogia da Alternincia representa uma
aprendizagem continua na descontinuidade das atividades sociopedagogicas da Educacao
Profissional com o Ensino Médio, proporcionando, através da integracdo comunidade-
trabalho-educacdo, articulagdo, interdisciplinaridade e contextualizagao.

A alternancia acontece nos tempos espagos escola—familia—comunidade, com
instrumentos didatico-pedagdgicos elaborados a partir da realidade da escola e dos(as)
educandos(as). Estes instrumentos sao ferramentas de trabalho que oportunizam a eles(as) se
relacionarem ativamente com a familia, com seus(as) parceiro(a)s de formagdo, com o
conhecimento cientifico e com a comunidade ou meio sociocultural, contribuindo para sua
formacao integral.

Dentre os instrumentos, o Plano de Estudo e o Caderno da Realidade se tornam o
eixo unificador de integracdo entre a EFA e o meio socioprofissional, se articulando com a
maioria dos demais instrumentos didatico-pedagogicos, conforme podemos observar na

Figura 7 adiante:

49 BENISIO, Joel Duarte. Mediacdes Didaticas da Pedagogia da Alternancia 1. Pitima, Espirito Santo, Brasil:
Movimento de Educacdo Promocional do Espirito Santo. MEPES, 2018.
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Figura 8. O ciclo da alternancia e seus instrumentos segundo o CEFFA.
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Fonte: Benisio, 2018.

Tendo como referéncia a Figura 8, e, de acordo com o Parecer CNE/CEB 1/2006, os
CEFFAs (Escolas Familias Agricolas, Casas Familiares Rurais e Escolas Comunitarias

Rurais) adotam os seguintes instrumentos pedagdgicos:

Quadro 1 — Os instrumentos pedagogicos dos CEFFAs

INSTRUMENTOS PEDAGOGICOS DOS CEFFAs

1. Plano de Formacao 7. Intervencdes Externas — palestras, seminarios,
debates, etc.
2. Plano de Estudo 8. Experiéncias / Projeto Profissional do Aluno
3. Colocagdo em Comum: socializagdo e
organizacdo dos conhecimentos da realidade do 9. Visitas a Familia do Aluno

aluno e do seu meio
4. Caderno de Sintese da Realidade do Aluno 10. Caderno de Acompanhamento da Alternancia
(VIDA)
5. Fichas Didaticas 11. Avaliacdo — continua e permanente

6. Visitas de Estudo
Fonte: o autor, 2024.
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Os instrumentos elencados no Quadro 1 possibilitam a efetivagao da Pedagogia da
Alternancia. Sdo dispositivos do fazer pedagogico e das atividades pedagogicas, que se
articulam de forma ciclica, conforme se observa na Figura 7. Considerados como
interposicdes didatico-metodologicas, os instrumentos potencializam o processo de ensino-
aprendizagem buscando a formacdo integral do(a) educando(a) e as interacdes
sociocomunitarias preestabelecidas (Caliari, 2013, p. 414 apud Benisio, 2018, p. 10)™.

Instrumentos  pedagogicos, instrumentos didaticos, interposi¢des didatico-
metodoldgicas, intermediagdes didaticas pedagdgicas, sdo algumas nomenclaturas atribuidas
ao conjunto de atividades pedagogicas de agdo da Pedagogia da Alternancia. Em substitui¢ao
a nomenclatura instrumentos, Gerke (2011, p. 80 apud Benisio, 2018, p. 11)*', propde a
palavra mediagdo, considerando que instrumento remete a educacdo tecnicista, ja a palavra
substitutiva, se adéqua aos pressupostos da Pedagogia da Alternancia, de uma educagao
mediada pelos sujeitos e sua historicidade.

Cumpre dizer que o rol dos mediadores didaticos ndo € taxativo, ao contrario. Os
mediadores didaticos sdo produtos criativos desenvolvidos nas praticas educativas do
movimento CEFFA ao longo de sua historia, por isso precisam ser sempre recriados,
ressignificados, consoante as exigéncias atuais, a realidade de cada territério e dos sujeitos
implicados™.

Nesse caminho, baseado nos estudos de Gimonet, Begnami (2019)>, classificou as
Mediagoes Pedagogicas da seguinte forma: Mediagdes de Pesquisa; Mediagdes de Articulacao
Escola-Comunidade; Mediagdes de Compartilhamento de Saberes; Mediagdes de Animacgao
da Vida de Grupo; Mediagdes de Avaliacdo; Mediagdes de Inser¢do Social e Profissional; e,
Mediagdes da Orquestracdo e Gestdo das Alternancias. Nos Quadros de nimeros 2 ao 8§, a
seguir, apresento separadamente cada uma das Mediagdes Pedagdgicas, seus mediadores

pedagogicos e finalidades:

50 BENISIO, ref. 49.

51 BENISIO, ref. 49.

52 BEGNAM]I, J. B. Formagdo por alternancia na licenciatura em Educacdo do Campo [manuscrito]:
possibilidades e limites do didlogo com a pedagogia da alternancia. Tese (Doutorado) - Universidade Federal
de Minas Gerais, Faculdade de Educagdo, 402 f., enc, il. Belo Horizonte, 2019.

53 BEGNAMI, ref. 52, p. 124-125.
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Quadro 2 — Mediacdes de Pesquisa

MEDIADORES E FINALIDADES
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MEDIACOES DE PESQUISA

* Plano de estudo

Consiste numa proposta de pesquisa ou um roteiro de perguntas, a partir de uma tematiza¢do da
realidade vivenciada. Sua construcdo ¢ feita coletivamente envolvendo monitores/as e
educandos(as). E elaborado no tempo-escola, a ser desenvolvido e pesquisado no tempo-
comunidade, com posterior socializagdo no tempo-escola. A elaboracdo do plano deve ser voltada
a realidade concreta do(a) educando(a), expressa a partir de temas geradores que refletem
problematicas vivenciadas na comunidade. Orienta toda a agdo educativa na Escola Familia
Agricola, constituindo-se como principio de sustentacdo de sua identidade. Assim, é aplicado aos
diversos objetos de estudo (politicos, econdmicos, naturais, sociais/culturais), que se transforma
em programas de grandes ou pequenos ciclos/periodos, contendo planejamento, execugdo e
avaliacdo com seus desdobramentos a nivel pessoal, das relacdes sociais e de suas relagdes com a
realidade. Em suma, ¢ um guia de estudos construido a partir de questdes sobre temas da
realidade, sendo elaborado periodicamente, permitindo que a contextualizagdo da realidade seja
sempre o eixo central da aprendizagem. O Plano de Estudo integra e articula uma sequéncia de
alternancia, ele ndo se encerra com a apreciacdo e organiza¢do do Caderno da Realidade. Ele
continua, porém, através de outras atividades e mediadores que, inclusive, fazem o retorno a
familia ¢ a comunidade: Colocacdo em Comum, Atividade de Retorno, Experiéncias, Projeto
Profissional do Jovem, Encontros, Seminarios, Oficinas, €, sobretudo nas aulas onde ocorrem os
aprofundamentos teoricos, despertando, assim, para novas observagoes € pesquisas.

* Folha de observacao
Construida no tempo-escola e levada para ser desenvolvida no tempo-comunidade, ¢ uma
complementacdo do plano de estudo que permite auxiliar a pesquisa da realidade.

* Viagens e visitas de estudo

Confrontagdo com novas realidades e técnicas, complemento ao tema de estudo e aprofundamento
da pesquisa da realidade. Possibilitam aos(as) educandos(as) o contato com praticas diferentes da
realidade na qual estdao inseridos(as), sejam elas no campo profissional ou social. Momento de
profundamento dos conteudos significativos do meio escolar, meio familiar/comunidade e da
realidade visitada, através dos Temas Geradores e dos Planos de Estudos, possibilitando aos
envolvidos conhecer, perceber contradi¢des, confirmar ou ndo as hipdteses, estabelecer
intercambios e superar duvidas.

* Intervencoes

E um pedagdgico complementar e de aprofundamento no campo tedrico (a exemplo da palestra) e
no campo pratico (a exemplo do curso/oficina). Um testemunho, comunicagdo de um saber
vivencial como complemento e aprofundamento da pesquisa da realidade. Caracteriza-se pela
participagdo direta do(a) educando(a), com a orientacdo do(a) educador(a) interno ou externo.
Envolvem as colaboracdes de pessoas que vém de fora com a finalidade de complementar o
aprofundamento teorico do Plano de Estudo. Garantem o contato do(a) educando(a) com as
experiéncias de pessoas que vivenciam situagdes de praticas agropecudrias, sociais, artisticas,
historicas, administrativas, folcloricas, éticas e morais, ligadas ao Tema Gerador ou outras
situagdes rotineiras ou ocasionais de interesse geral da comunidade escolar.

* Caderno da realidade

Registro escrito das pesquisas da realidade, das visitas, das intervencdes, ilustragdes, livro da
vida. Material onde se registra os acontecimentos sobre a realidade mais proxima da vivéncia
dos(as) educados(as) — familia, propriedade ¢ comunidade —, através de textos, ilustragdes e
esquemas, informagdes, analises e interpretagdes de fatos, acontecimentos, praticas e aspiragdes
do seu meio. Permite a sistematizagdo racional da reflexdo e agdo provocadas pelo Plano de
Estudo.

Fonte: Readaptacio feita pelo autor, 2024, do quadro apresentado na obra de Begnami (2019, p. 124-

125) com colaboragdes de Gimonet (2007), Rodrigues (2020) ¢ Benisio (2018).
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No Quadro 2, apresentei a primeira classificacdo das media¢des pedagdgicas, as
Mediagoes de Pesquisa. Os mediadores pedagdgicos que compoem as Mediagdes de Pesquisa
sao: o Plano de Estudo, a Folha de Observacao, as Viagens e Visitas de Estudo, as
Intervengdes e o Caderno da Realidade.

Os mediadores de pesquisa conectam o(a) educando(a) ao universo da pesquisa
cientifica, tomando como referéncia o contexto da realidade mais proxima das suas vivéncias
no campo, ou seja, ao conhecimento baseado nas praticas e problematicas havidas na familia,
na comunidade e na propriedade.

Neste sentido, a escola enquanto lugar de mediagcdes e ndo somente onde a teoria se
mostra, integra a familia e a comunidade no ambito da formagdo dos(as) educandos(as),

conforme indicam os mediadores constantes do Quadro 3:

Quadro 3 — Mediagdes de Articulagdo Escola-Comunidade

MEDIADORES E FINALIDADES

* Caderno da alternancia

Comunica, regista, acompanha e avalia as atividades na sessdo escolar e na estadia na
comunidade, envolvendo todos os colaboradores na formagao. Possibilita a comunicacdo entre
a familia e a escola. Consiste em um documento com registros importantes sobre o que €
realizado na escola e na comunidade. Por meio dele ¢ possivel dialogar entre as aprendizagens
construidas nesses dois espacos de tempos: a familia e escola. Nele, se registra as principais
atividades realizadas durante a sess@o na EFA, bem como o que realizou junto a familia e/ou
meio socioprofissional. E também uma possibilidade de avaliagio da familia e da escola, uma
forma do(a) educando(a) planejar suas vivéncias de trabalho e escolar, e de poder acompanhar
seu processo formativo.

~

CLASSIFICACAO DAS

* Visitas dos educadores as familias/comunidades

Tem finalidades pedagogicas, sociais e técnicas. Oportuniza o conhecimento da realidade dos
estudantes e potencializa a participagdo das familias e das comunidades no CEFFA. Através da
visita as familias se pode conhecer a realidade do estudante e de sua familia, discutir questdes
sociais, pedagodgicas, agricolas referentes a vida do(a) educando(a), possibilitando interferir na
realidade vivida. A visita as familias ndo necessita seguir um roteiro rigido de registro, pois o
mais importante é perceber e interagir com as questdes vividas, com as situagdes que emergem
naquele momento, a partir daquilo que o contexto aponta como importante discutir, refletir,
planejar ou acompanhar.

MEDIACOES PEDAGOGICAS

~

MEDIACOES DE ARTICULACAO
ESCOLA - COMUNIDADE

* Plano de formacao das familias
Uma estratégia de formacdo para engajamento das familias e parceiros na vida associativa do
CEFFA.

Fonte: Readaptacio feita pelo autor, 2024, do quadro apresentado na obra de Begnami (2019, p. 124-
125) com colaboragdes de Gimonet (2007), Rodrigues (2020) ¢ Benisio (2018).
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As Mediagoes de Articulagao Escola-Comunidade, sdo compostas pelos mediadores
didaticos: Caderno da alternancia; Visitas dos educadores as familias/comunidades; e, o Plano
de formacao das familias.

Estes mediadores aproximam a familia e a comunidade a escola, envolvendo e
contribuindo para que participem da formag¢ao dos(as) educandos(as) no meio
socioprofissional, além de também produzirem saberes.

Os saberes, entdo, precisam ser compartilhados. Para isso, entra em acdo novos

mediadores, os quais seguem descritos no Quadro 4:

Quadro 4 — Mediagdes de Compartilhamento de Saberes

MEDIADORES E FINALIDADES

* Colocacio em comum

Consiste na socializacdo do plano de estudo e da problematizacdo do tema da pesquisa da
realidade, podendo ser entendida como “a segunda atividade-chave da Pedagogia da
Alternancia. Representa a aprendizagem, construida com a participagdo em debate, na
partilha de saberes e fazeres, descobertas e interrogagdes geradas em grupo. Apresenta-se no
formato de um texto onde s@o sintetizadas as reflexdes trazidas no plano de estudo. Permite
interagdes entre os(as) educandos(as) e com os(as) monitores(as), destacando a importancia
do respeito, bem como a valorizagdo dos conhecimentos trazidos previamente e construidos
coletivamente. E essencialmente uma atividade de grupo, uma pedagogia da partilha,
cooperagao, agdo, implicacdo e da responsabilizacdo, integrando os tempos espagos escola e
comunidade, cada ida e vinda do(a) educando(a), as conexdes, encontros, troca de
experiéncias e vivéncias individuais e coletivas, intercambios, as atividades formais que cada
um(a) viveu no ambiente da vida com o acompanhamento pedagdgico, em sua articulagdo
com o ambiente da EFA, no processo formativo.

CLASSIFICACAO DAS
MEDIACOES DE
COMPARTILHAMENTO DE SABERES

MEDIACOES PEDAGOGICAS

* Caderno didatico

Material didatico com uma metodologia apropriada para o ensino de contetidos das
disciplinas ou areas do conhecimento tendo por contexto as tematicas dos Planos de Estudo.
Material esse que aprofunda os planos de estudo e auxilia na aprendizagem dos(as)
educando(a)s.

Fonte: Readaptagio feita pelo autor, 2024, do quadro apresentado na obra de Begnami (2019, p. 124-
125) com colaboragdes de Gimonet (2007), Rodrigues (2020) ¢ Benisio (2018).

As Mediagdes de Compartilhamento de Saberes tém como mediadores a Colocagao
em comum e o Caderno didatico. Estes mediadores se voltam ao Plano de Estudo que, como
vimos no Quadro 2, faz parte das Mediagdes de Pesquisa.

Enquanto que, no Caderno didatico, os(as) educandos(as) registram as informagdes
importantes sobre o processo de ensino e aprendizagem das disciplinas e das tematicas do
Plano de Estudo vivenciadas nos tempos escola e comunidade, na Colocagdo em comum

eles(as) tém a oportunidade de socializar e debater em grupo, no tempo-escola, as suas
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experiéncias, problematizagdes e achados, de acordo com os encaminhamentos do Plano de
Estudo.
Durante a estadia no tempo-escola, os(as) educandos(as) sdo acompanhados(as)

pelos mediadores representados no Quadro 5, vejamos:

Quadro 5 — Mediag¢des de Animagéo da Vida de Grupo

MEDIADORES E FINALIDADES

* Tutorias

Acompanhamento personalizado feito pela equipe de educadores. Permite o
acompanhamento individualizado de cada educando(a), assim, sdo levadas em consideracao
suas necessidades e dificuldades, permitindo que ele(a) se desenvolva de acordo com o
proposto. A tutoria possibilita o acolhimento dos(as) educandos(as), sendo o(a) monitor(a)
responsavel pelo apoio na formagao integral, precisando estar atentos(as) as individualidades.
O(A) monitor(a), por meio da tutoria, exerce muito além que seu papel de professor, ele
realiza a tutoria sendo um amigo que esta disposto a ouvir, orientar e ajudar a formar pessoas
com critério e integridade de vida, o que envolve fatores sociais, afetivos, humanos, levando
a tutoria ser considerada um apoio a formacao integral do(a) educando(a).

* Organicidade

Auto-organizacdo dos(as) educando(as) em grupos de trabalho, de estudo, de lazer, misticas
etc. E a sistematizagdo da vivéncia, onde os(as) educandos(as) participam ativamente em seu
processo de formacao, contribuindo com a escola, a equipe de educadores e a associagao das
familias na gestdo da escola, assumindo de forma orientada a gestdo da vivéncia. Os(As)
educandos(as) se organizam de forma associativa, em carater informal para participar de
comissdes, que poderdo ser de: estudo, cultura e mistica, esporte e lazer, agropecudria, tarefas
de manutencdo da higiene, transporte, com a finalidade de interagir entre si e conviver
harmoniosamente no ambiente escolar.

CLASSIFICACAO DAS MEDIACOES
PEDAGOGICAS

~

MEDIACOES DE ANIMACAO
DA VIDA DE GRUPO

* Seroes de estudo

Sao atividades artistico-culturais que, nem sempre se relacionam ao Plano de Estudo. Podem
ser atividades desenvolvidas através da exibicdo de videos, palestras ou outras estratégias
consideradas relevantes. Sdo planejadas coletivamente ¢ desenvolvidos de acordo com o
interesse dos(as) educando(as). E o momento de aprofundamento que contempla os
interesses académicos, culturais, sociais, dentre outros, tornando-se recurso indispensavel no
ambiente educativo do internato. E um dos meios utilizados para reflexdo sobre temas
diversos de interesse dos(as) educandos(as), promovendo debates e interrogacdes de
situagdes que estimulam o crescimento individual e coletivo, reflexdes que abordam temas de
organizagdo da vida em grupo, pedagogicos, politicos, sociais, além de atividades culturais.

Fonte: Readaptacio feita pelo autor, 2024, do quadro apresentado na obra de Begnami (2019, p. 124-
125) com colaboragdes de Gimonet (2007), Rodrigues (2020) ¢ Benisio (2018).

As Tutorias, a Organicidade e os Serdes de estudo, sao os mediadores que pertencem
as Mediagdes de Animagdo da Vida em Grupo. Estes mediadores tém a fungdo de motivar
os(as) educandos(as) aos estudos, gerir os conflitos que possam surgir durante a estadia na
escola, de acompanhar e orientar a organizacdo dos(as) educandos(as) naquele lugar, dentre

outras possibilidades.
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E importante dizer que os(as) educandos(as) estardo, por um tempo, distantes da
comunidade e de suas familias. Por esse motivo, através dos mediadores indicados no Quadro
5, a escola acolhe e acompanha a vivéncia escolar de cada educando(a) e, numa agdo coletiva
e participativa dos(as) educandos(as), desenvolve atividades pedagdgicas que o0s(as)
incentivem a produzir conhecimentos e saberes.

Toda essa vivéncia no tempo-escola ¢ submetida a avaliagdo. Vejamos no Quadro 6,

a seguir, quais sdo os mediadores especificos para esta atividade:

Quadro 6 — Mediagdes de Avaliagao
MEDIADORES E FINALIDADES

%)) o Qi

< Avaliacao semanal
n 2 Avaliag@o coletiva por sessdo escolar. Valoriza as vivéncias dos(as) educando(a)s em
é% espaco escolar e, também, junto a comunidade. Avaliar a semana vivida na EFA nos
) SE'J 7 .91 sentidos comportamentais, pedagogicos e de convivéncia com todos(as), para melhoria
'é a B - |das atividades realizadas, convivéncia em grupo e autorreflexdo do proprio
< E '8 s comportamento. O(A) monitor(a) ao identificar as dificuldades dos(as) educando(as),
E n < = pode interferir no processo, sem intuito de classifica-los(as), mas, sim, colaborar com a
58 E § aprendizagem.
2% EE
oA = A |* Caderno de alternincia

; Tem espacos para os(as) educandos(as), familiares, mestres de estagio e monitores(as)

avaliarem.

Fonte: Readaptagdo feita pelo autor, 2024, do quadro apresentado na obra de Begnami (2019, p. 124-
125) com colaboragdes de Gimonet (2007), Rodrigues (2020) ¢ Benisio (2018).

As Mediagdes de Avaliagdo contam, dentro da classificacdo elaborada por Begnami
(2019)**, com dois mediadores: a Avaliagdo semanal e o Caderno de alternincia. O tempo em
que o(a) educando(a) permanece na escola ¢ diferente de EFA para EFA, por isso, em vez de
Avaliagdo semanal, algumas EFAs denominam esse mediador como Avaliagdo de sessdo
(tempo-escola).

A Avaliagao semanal ou de sessdo, ¢ o exercicio de observacdo do(a) educando(a)
sobre sua convivéncia na escola, de modo a avaliar o meio escolar e as relagdes em grupo,
sem perder de vista a possibilidade de autorreflexdo do seu comportamento na escola e fora
dela, ja que esse mediador pode contemplar o tempo-comunidade. Ao passo que, no Caderno
de alternancia, o(a) avaliador(a) relata/registra sua experiéncia avaliativa com o coletivo da

escola.

54 BEGNAM]I, ref. 52.
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Em direcdo a profissionalizagdo dos(as) educandos(as), no Quadro 7 a seguir, sao

indicados os seguintes mediadores pedagdgicos:

Quadro 7 — Mediagdes de Inser¢do Social e Profissional

MEDIADORES E FINALIDADES

* Vivéncias — estagios

Procedimento didatico-pedagogico que deve propiciar a integragdo do(a) educando(a) com o
mundo do trabalho (comunitario, social, técnico-profissional). Sdo ligados aos planos de
estudo e representam mais uma forma de associar conhecimentos tedricos e praticos,
portanto, essencial para o desenvolvimento profissional do(a) educando(a), momento onde
eles podem vivenciar e praticar novas formas de trabalho em diferentes espacos, como
propriedades agricolas, empresas, entidades sociais, 6rgaos de pesquisa, assisténcia, servico,
sob orientagdo de sujeitos mais experientes. Permite que o(a) educando(a) exercite o método
da investigag@o cientifica com bastante autonomia, levando-o(a) a desvendar os problemas
do cotidiano para além do senso comum.

* Atividades de retorno

Acido concreta (no campo produtivo, social, ambiental, cultural, politico...) na familia e/ou
comunidade, culminando o tema de estudo da realidade. Estao relacionadas a fase conclusiva
do plano de estudo, sendo um momento de aplicagdo/agdo, podendo ser, por exemplo, a
realizagdo de uma palestra na comunidade, desenvolvimento de uma campanha,
demonstragdo de uma técnica. Sdo experiéncias, atividades concretas que serdo realizadas na
comunidade, no meio socioprofissional e/ou na familia. Portanto, consiste numa atividade
pedagogica organizada dentro do Tema Gerador ou Plano de Estudo da EFA que, ap6s o
aprofundamento deste tema nos contetidos das disciplinas, cursos, palestras, visitas, se
escolhe e organiza a atividade pedagogica para apresentagdo na familia e/ou comunidade, e
apos retorna para a EFA.

7

MEDIACOES PEDAGOGICAS

CLAS?IFICACAO DAS

E PROFISSIONAL

~

MEDIACOES DE INSERCAO SOCIAL

* Projeto Profissional

Oportunidade de diagnosticar, planejar, de gerar trabalho e renda. Deve ser elaborado por
todos(as) educandos(as) ao longo do seu processo formativo, levando em consideracdo a
realidade de cada familia. E exigéncia para a formagdo, devendo ser construido com base nas
experiéncias vivenciadas por eles(as). O projeto profissional colabora para o
desenvolvimento profissional dos(as) educandos(as) que terminam a formagdo com a
possibilidade de aplicar o mesmo e desenvolver o meio no qual estdo inseridos. Tem a fungéo
de sistematizar o conhecimento adquirido pelo(a) educando(a) e organizar as informagdes
oriundas do seu conhecimento produzido na vivéncia familiar e comunitaria, além dos
momentos de aprofundamento da sua realidade socioprofissional.

Fonte: Readaptagdo feita pelo autor, 2024, do quadro apresentado na obra de Begnami (2019, p. 124-
125) com colaboragdes de Gimonet (2007), Rodrigues (2020) ¢ Benisio (2018).

As Vivéncias — estagios, as Atividades de retorno e o Projeto Profissional compdem
as Mediagdes de Inser¢ao Social e Profissional € marcam o processo de formacao profissional
dos(as) educandos(as). Estes mediadores direcionam os(as) educandos(as) ao mundo do
trabalho, oportunizando a estes(as) futuro(as) profissionais a nitidez das competéncias e

habilidades a serem exigidas deles(as).
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Os mediadores de Insercao Social ¢ Profissional, ndo s6 inserem, mas orientam e
levam o(a) educando(a) a pensar sobre suas acdes de intervencdo no mundo do trabalho, do
imaginar a ser como profissional.

Vejamos no Quadro 8 a seguir, a ultima classificacdo das Media¢des Pedagogicas:

Quadro 8 — Mediagdes de Orquestragao e Gestao das Alternancias

MEDIADORES E FINALIDADES

S 2 %2 = * Plano de formagio

%'8 O =) e <« < | O Plano de Formagéo organiza o projeto educativo da Pedagogia da Alternéancia,

SIRT wn O 2T |ele é o eixo nordesteador de todas as acoes educativas da EFA. Organiza as

— Q

E a 8 thoﬂ é <Oﬂ <Zﬂ alternancias através do conjunto dos mediadores.

n s & o 2 <

5 = O wn -

<v g »n o . . .~

) g = E g = E * Reunides da equipe pedagégica e organizacio semanal
= <O o E O planejamento pedagogico em vista da preparacdo das atividades e a distribuigdo
> g = < | de tarefas exigem trabalho de equipe € uma engenharia organizativa semanal.

Fonte: Readaptacio feita pelo autor, 2024, do quadro apresentado na obra de Begnami (2019, p. 124-
125) com colaboragdes de Gimonet (2007), Rodrigues (2020) e Benisio (2018).

As Mediagdes de Orquestracao e Gestdo das Alternancias, tem como mediadores o
Plano de formacdo e as Reunides da equipe pedagbdgica e organizagdo semanal. Como
mediador de orquestragdo, o Plano de formagdo tem a finalidade de orquestrar os demais
mediadores, dar sequéncia as alternancias, articular os contetdos, organizar os tempos e
espagos, ou seja, ele € a espinha dorsal.

A complexidade de gerir e viver em um lugar onde ha pessoas diversas exige uma
dindmica de funcionamento e de trabalho coletivo, dai a importancia do mediador Reunides
da equipe pedagogica e organizacdo semanal, essencial para a relacdo pedagdgica e educativa.

Diante da Classificagdo das Mediagoes Pedagdgicas, os mediadores pedagogicos
apresentados sdo, também, mediadores educativos, compondo as atividades curriculares
elaboradas a partir da realidade da escola e dos(as) seus(as) educando(as), permitindo a
sistematizacdo de conhecimentos, a articulagdo dos tempos e espagos pedagodgicos e
educativos, dando suporte a formagao integral.

A articulacdo entre os momentos das atividades formativas, tempos espagos, no meio
socioprofissional e no ambito escolar propriamente dito, sdo de grande importancia para a

Pedagogia da Alternancia. Sendo assim, a educacdo nesse contexto promove tematicas
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relativas a vida associativa e comunitaria, a0 meio ambiente e a formacao integral nos meios
profissional, social, politico e econdmico (Begnami, 2006)>°.

Para uma formacgao humana integral, os dois espagos e tempos indicados na Figura 9
a seguir, conforme Benisio (2018, p.13), proporcionam conhecimentos técnicos, cientificos e

de valores (morais e éticos), capazes de propiciar uma ampla aprendizagem:

Figura 9. Dindmica da Pedagogia da Alternancia.

ESTUDO-VIVENCIA-TRABALHO

TEMPO
ESCOLA

Fonte: Benisio, 2018.
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Depreende-se da Figura 9, que a Pedagogia da Alternancia agrega estudo, vivéncia e

TEMPO

COMUNIDADE TRABALHO-VIVENCIA-ESTUDO

trabalho. A partir do Tema Gerador ou Plano de Estudos, o trabalho, enquanto experiéncia
socioprofissional, se torna o ponto de partida e de chegada do processo ensino-aprendizagem.
Nesta dinamica, a Pedagogia da Alternancia produz momentos no Centro Escolar e na
Comunidade, com mediagdes pedagogicas especificas.
As mediacdes pedagdgicas e educativas revelam, também, a influéncia de Paulo
Freire quando propde a metodologia dos Temas Geradores, elaborada por ele e adotada na
Pedagogia da Alternancia. Sobre a investigacdo proposta pelos Temas Geradores, afirma
Paulo Freire®:
Essa investigacdo implica, necessariamente, uma metodologia que ndo pode
contradizer a dialogicidade da educag@o libertadora. Dai que seja igualmente
dialégica. Dai que, conscientizadora também, proporcione ao mesmo tempo a

apreensdo dos ‘temas geradores’ e a tomada de consciéncia dos individuos em torno
dos mesmos (Freire, 1987).

55 BEGNAM]I, J. B. Pedagogia da Alterndncia como sistema educativo. Revista da Formacdo por Alternancia.
Brasilia: UNEFAB, 2006, n. 3. p. 24-47.
56 FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.



57

E possivel dizer que a proposta metodoldgica de Paulo Freire parte da compreensdo
de que o processo de construcao do conhecimento se dé através da relacdo dialogica, em que
os saberes sdo criados e recriados em constantes trocas estabelecidas pelos sujeitos no meio
onde vivem. Os temas geradores intensificam essa dialogicidade (consciéncia-mundo),
provocando discussdao em grupo, sistematizando o conhecimento vivido, problematizando,
tencionando saberes, criando e se recriando enquanto sujeitos.

As EFAs, nesta perspectiva, tém uma proposta pedagdgica propria, consubstanciada
na Pedagogia da Alternancia, a qual se constréi por meio de um projeto social de nagdo,
importante para formagado de seus(as) educandos(as) que convivem diretamente com o rural,
interligando realidade tedrica com a pratica e aprimorando seus saberes numa concepcao
abrangente e critica.

Neste cenario, a Pedagogia da Alternancia articula dialeticamente trabalho e
conhecimentos cientificos e saberes dos(as) agricultores(as) familiares, tomando o trabalho
associado como principios educativo e pedagogico — dimensdes discutidas nas EFAs, na
Educacdo do Campo —, integrando escola e comunidade, numa dindmica viabilizada por
atividades que medeiam o fazer pedagogico, visando a formagdo integral dos sujeitos do
campo.

Na sequéncia, te conduzirei a reflexdo sobre a Educacdo Profissional e Tecnologica

numa dindmica com o campo. Vamos a ela!

2.3 A EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA E SUA INTERFACE COM O
CAMPO

A Educagdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), ¢ uma modalidade educacional
prevista na LDB, que rege toda a educagdo brasileira. A EPT tem como finalidade precipua
preparar jovens e adultos para o exercicio de profissoes, contribuindo para que o cidadao
possa se inserir e atuar no mundo do trabalho e na vida em sociedade (Brasil, 1996).

Ao tratar do mundo do trabalho, ¢ importante ndo confundi-lo com mercado de
trabalho. Este tltimo possui uma dimensdo econdmica que reduz o trabalho a tomada da for¢a
de trabalho (venda), prepara o sujeito para ocupar determinada fungao (inser¢ao profissional),
para suprir a demanda do mercado. O mundo do trabalho, por sua vez, pensa ndo sé a

dimensdo do mercado de trabalho, mas do espaco que transcende o estritamente econdmico,
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ou seja, amplia o olhar para outros processos histéricos de trabalho e de reprodugao material e
imaterial da vida, como os aspectos sociais, culturais e politicos do trabalho.

Portanto, o proposito da EPT ¢ articular o cidaddao ao mundo do trabalho. Nesta
articulagdo ao mundo do trabalho, ndo fica de fora a discussdo sobre o mercado de trabalho.
Isso porque, como ja dito, o mundo do trabalho ¢ mais amplo e abarca o mercado de trabalho.
Essa ¢ a compreensdo de trabalho como principio educativo, conhecer o trabalho enquanto se
estuda e se forma, integrar’’qualifica¢do profissional e escolarizagio.

A natureza e especificidade do trabalho educativo na EPT contempla fundamentos
em disputa, como a politecnia e a formacao humana integral, agdes educativas que se voltam a
dignidade de vida do(a) trabalhador(a) e de seus(as) filhos(as) e a emancipagdo destes(as) no
processo formativo.

De acordo com Ramos (2014, p. 84)™, “a ideia de formagdo integrada sugere superar
o ser humano dividido historicamente pela divisao social do trabalho entre a agdo de executar
e a agdo de pensar, dirigir ou planejar”. E que, tanto na histéria do trabalho humano quanto na
educagdo brasileira, hd marcas de uma dualidade estrutural: para uma classe trabalhadora ¢é
destinada uma educacdo deficitaria, carente, fragmentada, enquanto que para outra classe,
mais elitizada, burguesa, era oferecida uma educacdao diferente, onde contemplava arte,
cultura, ciéncia; e, dentro do processo de trabalho havia a cisdo entre o trabalho manual,
destinado a classe trabalhadora, e o trabalho intelectual, destinado a classe burguesa.

A integracdo se relaciona com a superagdo da divisdo social historica do trabalho,
unindo as trés dimensoes da vida humana (trabalho, ciéncia e cultura) no processo educativo,
propiciando que tanto os(as) trabalhadores(as) quanto os seus(as) filhos(as) possam exercer
fungdes intelectuais. E, por tudo isso, a formacdo humana integral ¢ pautada no
desenvolvimento critico do sujeito dentro de um processo formativo amplo e efetivo™.

No que diz respeito a Politecnia, de acordo com Saviani (2003, p. 140)®, ela se refere

ao “dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas que caracterizam o processo

57 “O que é integrar? E tornar integro, tornar inteiro, o que? No caso da formacéo integrada ou do ensino médio
integrado ao ensino técnico, queremos que a educacdo geral se torne parte inseparavel da educacdo
profissional em todos os campos onde se da a preparacdo para o trabalho: seja nos processos produtivos, seja
nos processos educativos como a formagdo inicial, como o ensino técnico, tecnolégico ou superior”
(Ciavatta, 2005, p. 84).

58 RAMOS, Marise Nogueira. Histéria e politica da educagdo profissional [recurso eletronico]. Colecdo
formacgao pedagdgica; v. 5. Curitiba: Instituto Federal do Paran4, 2014.

59 RAMOS, ref. 58, p. 94)

60 SAVIANI. Dermeval. O choque tedrico da Politecnia. Biblioteca virtual de revistas cientificas, Scielo —
Trabalho, Educacdo e Satude, mar. 2003. p. 131-152.
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de trabalho moderno”. Este dominio dos principios e fundamentos cientificos, segundo o
autor, ¢ alcancado através da articulagdo entre o trabalho manual e o intelectual, em
consequéncia de uma organizagdo que possibilite a assimilacdo da teoria e da pratica dos
principios cientificos, do modo como a ciéncia ¢ produzida, do sentido das diferentes
especialidades em que se divide o trabalho moderno.

A ideia de uma educagdo politécnica perpassa pela compreensdo dos principios
cientificos e tecnoldgicos histéricos da producdo moderna, rompendo “com a dicotomia entre
educacdo basica e técnica, construindo o principio da formagdo humana em sua totalidade®”.
Partindo disso, a educagdo politécnica possibilita orientar os(as) estudantes a realizarem as
suas escolhas e construirem caminhos para a (re)produgdo da existéncia.

Os fundamentos da formagdo humana integral e da politecnia, sdo ideais de educagdo
que se contrapdem a fragmentacdo do processo de formagdo do trabalhador diante da divisao
técnica do trabalho no capitalismo, em que o profissional ¢ formado numa perspectiva restrita
de uma especializacdo. A discussdo da formacdo humana integral e da politecnia ndo nega a
divisdo social do trabalho, mas questiona o processo de formagao pensada diante da divisdo
técnica do trabalho no capitalismo e de como isso implica o processo de formacdo dos
sujeitos.

A formagdo humana integral e a politecnia s3o fundamentos que promovem a
interdependéncia entre a pratica e a ciéncia, com o intento de emancipar o(a) trabalhador(a)
no seu processo formativo, dando a ele(a) os fundamentos cientificos para que entenda os
processos de producdo numa perspectiva mais ampliada de organizagao social do trabalho.

A EPT, conforme previsdo expressa do art. 39 da LDB, integra-se aos diferentes
niveis e modalidades de educacdo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia,
abrangendo os cursos de: I — formagdo inicial e continuada ou qualificagdo profissional; II —
educagdo profissional técnica de nivel médio; e, III — educagdo profissional tecnologica de
graduacdo e poés-graduagdo. Na Figura 9, adiante, veremos como se organiza a EPT no nosso

pais:

61 RAMOS, ref. 58, p. 16.
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Figura 10. Organizagido da EPT no Brasil.
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Pelo panorama da Figura 10, observa-se que a EPT ndo se restringe ao Ensino
M¢dio, mas engloba também, o Ensino Fundamental e a Educacdo Superior. A EPT nao
integra a Educagdo Infantil, apesar desta fazer parte da Educagdo Basica, contudo integra o
Ensino Fundamental (na perspectiva da Educa¢do de Jovens e Adultos (EJA®)), e,
principalmente, o Ensino Médio. Na Educacdo Superior, a EPT abarca os Cursos
Tecnologicos de Graduacdo e de Pos-Graduagdo (Especializagdo, Mestrados Profissionais e
Doutorados) para promover o desenvolvimento de jovens e trabalhadores(as), visando o seu
preparo para o exercicio da cidadania e a sua qualificagdo para o trabalho.

Importante destacar que, as EFAs se diferenciam das Escolas de Educacao
Profissional das Redes Federal e Estaduais de Educacdo quando assumem o Ensino

Fundamental, tendo o trabalho como principio educativo. O Ensino Fundamental nas EFAs

62 Disponivel em: http:/portal.mec.gov.br/index.php?option=com docman&view=download&alias=133961-
relatorio-memorial-setec-2003-2016-1&category slug=dezembro-2019-pdf&Itemid=3019.

63 O Programa Nacional de Integracdo da Educagdo Profissional a Educagdo Basica na Modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos — PROEJA, instituido em ambito federal pelo Decreto n° 5.840/2006,
destinado a educacdo de jovens e adultos, contempla cursos e programas de educacdo profissional de
formacao inicial e continuada de trabalhadores e de educacao profissional técnica de nivel médio. O referido
Decreto prevé que o PROEJA podera ser adotado pelas instituicdes publicas dos sistemas de ensino
estaduais e municipais e pelas entidades privadas nacionais de servico social, aprendizagem e formacdo
profissional.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=133961-relatorio-memorial-setec-2003-2016-1&category_slug=dezembro-2019-pdf&Itemid=3019
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=133961-relatorio-memorial-setec-2003-2016-1&category_slug=dezembro-2019-pdf&Itemid=3019
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nao ¢ entendido como formacao profissional, porém, o trabalho como principio educativo
permeia os processos pedagogicos e educativos do Ensino Fundamental. A ideia de educacdo
profissional ¢ assumida nas EFAs somente no Ensino Médio.

A EPT articula-se também com outras modalidades educacionais, como a EJA, a
Educagao Especial e a Educacdao a Distancia, para alcangar publicos com os mais distintos
perfis. Vejamos na Figura 11, a seguir, como estd estruturada as redes de Educagdo

Profissional no nosso pais:

Figura 11. Redes de Educagao Profissional.

Servicos Nacionais de
Aprendizagem

Instituigoes

Redes Publicas Privadas

Escolas
Rede Redes' SENAI SENAC Técnicas
Federal Estaduais i
Privadas
Institutos ituicd
Federais 26 Estados :)r:T\t/:glagso(::
AEscolas + Distrito SENAT SENAR Ensino
vinculadas Federal -
CEFET e Pedrolll Superlor

Fonte: Relatorio/Memorial CETEC/MEC, 2003-2016%.

Podemos observar na Figura 11, que a oferta da EPT no nosso sistema de ensino
ocorre nos seguintes ambitos:

a) Na Rede Publica Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica®, que
engloba os Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia, os Centros Federais de
Educacao Tecnologica (CEFET), a Universidade Tecnologica Federal do Parana (UTFPR), as
Escolas Técnicas Vinculadas as Universidades Federais e o Colégio Pedro II;

b) Nas Redes Estaduais e Distrital de Ensino;

64 Disponivel em: http:/portal.mec.gov.br/index.php?option=com docman&view=download&alias=133961-
relatorio-memorial-setec-2003-2016-1&category slug=dezembro-2019-pdf&Itemid=30192.

65 Apesar de ndo constar na Figura 11, a Universidade Tecnolégica Federal do Parand, que se configura como
universidade especializada, também compde a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnologica, rede esta criada pela Lei n° 11.892/2008.



http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=133961-relatorio-memorial-setec-2003-2016-1&category_slug=dezembro-2019-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=133961-relatorio-memorial-setec-2003-2016-1&category_slug=dezembro-2019-pdf&Itemid=30192
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c) Através dos Servigos Nacionais de Aprendizagem: da industria (SENAI), do
comércio (SENAC), do transporte (SENAT), e da agricultura (SENAR); e,

d) Nas Institui¢des Privadas: Escolas Técnicas e Instituicdes de Ensino Superior.

O que se espera da Educagdo Profissional e Tecnoldgica ¢ o alcance da formagao
humana integral. Integrar todas as dimensdes da vida no processo educativo, possibilitando
que o sujeito tenha uma formagdo completa, a fim de que ele possa ter condigdes proprias de
gerir sua vida. Pensando na intencionalidade politica que também hé nos projetos educativos
das instituigdes ora apontadas, cabe ao menos uma questdo a ser discutida: os projetos
educativos dessas diferentes instituigdes comungam dos principios da educacao profissional
numa perspectiva de formacao humana integral?

E importante dizer que, no interior da formagdo educacional histérica brasileira, ¢
travada uma batalha politica e social, onde s3o levantadas discussdes em torno das
contradigdes que atravessam, também, a politica de educacdo profissional. No contexto de
desigualdade social ainda existente, precisamos refletir e entender o que somos enquanto pais,
entender a problematica no interior da formagdo social brasileira, pois ela tem formas que
convivem ainda no nosso tempo-espacgo.

O que nos projetos educativos precisam ser entendidos € que a formagdo humana
integral ndo nega a reflexdo, o debate sobre os processos de desumanizacdo diante das
relagdes de trabalho capitalista. A formagdo humana integral, numa perspectiva critica, vai
desvelar, problematizar, dentre outras questdes, as relacdes de exploragdo e fragmentacao
social, dentro desse sistema de trabalho hegemonico.

Quando se trata da formagao profissional dos sujeitos do campo, lutas sdo travadas
para que essa formacao ndo seja submetida a ldgica capitalista de desenvolvimento, mas que
continue sendo voltada para a emancipagdo dos seus sujeitos e para o desenvolvimento

socioambiental do campo como territorio, lugar de produgdo imaterial da vida.
2.3.1 A Educacio Profissional do Campo e suas proposicoes ao Mundo do Trabalho

A Educagao Profissional do Campo tem a finalidade de promover o mundo do
trabalho no campo, com todas as suas especificidades e processos formadores socialmente

envolvidos. Conforme assinala Frigotto (2012, p. 277)%, a Educagdo Profissional do Campo

66 FRIGOTTO, Gaudéncio (orgs.). Educacdo Politécnica. In: CALDART, Roseli Salete (orgs.). Dicionario da
Educacgdo do Campo. Rio de Janeiro, Sdo Paulo: Escola Politécnica de Satide Joaquim Venancio, Expressdo
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expressa o reconhecimento das necessidades formativas para o trabalho nos contextos
proprios dos sujeitos do campo, oportunizando o direito de acesso aos saberes técnico-
cientificos necessarios a emancipagao social e econémica dos sujeitos do campo.

Os(As) camponeses(as), organizados(as) nos movimentos sociais, resistem ao projeto
de “desenvolvimento rural”, ao modelo tecnoldgico e as relagdes sociais e de trabalho que ele
impoe. Em substituicdo a esse projeto, os Movimentos trabalham na perspectiva de
constru¢do de um outro projeto, um “projeto popular de desenvolvimento do campo”,
compreendendo que a economia e a tecnologia devem estar a servigo do atendimento das
necessidades humanas e nio do capital (Caldart, 2009, p. 53)%".

E salutar dizer que a Educacio Profissional do Campo nao deve ser confundida com
a escola agricola. A Educagdo Profissional do Campo inclui a preparacdo para diferentes
profissdes, as quais sdo necessarias ao desenvolvimento do territério, tendo a agricultura
como base de seu crescimento econdmico, porém sem desconsiderar que a producao agricola
¢ a base da reproducdo da vida e possui centralidade na formagdo para o trabalho do campo®.

Portanto, a centralidade se encontra no trabalho, na apropriacio dos meios de
producdo pelos trabalhadores e na terra como meio de produzir vida e identidade. Desse

modo, conforme assinala Pacheco:

Um desafio tedrico-pedagogico especifico a formagao politécnica dos trabalhadores
do campo ¢ articular a compreensdo dos principios cientificos e tecnoldgicos que
estdo na base da organizacdo da produ¢do moderna com uma compreensdo mais
profunda dos processos produtivos agricolas, que implicam uma interagdo necessaria
entre o ser humano e a natureza na sua dindmica viva, flexivel e ndo completamente
planejavel, que entdo desenha processos de trabalho especificos, criadores de uma
cultura com tragos caracteristicos e também de formas de luta social com aspectos
peculiares (Pacheco, 2012, p. 46).

No debate sobre a educacdo politécnica nas escolas do campo, precisam ser
discutidos o principio educativo do trabalho e “o carater unilateral e limitado de um projeto

formativo do ser humano que no o inclua”®. Isso porque afirmar o principio educativo do

Popular, 2012.

67 CALDART, Roseli Salete. Educacdo do Campo: notas para uma andlise de percurso. Trabalho, Educacdo e
Satde, Rio de Janeiro, 2009, p. 38-40.

68 PACHECO, Eliezer. Perspectivas da Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio. Secretaria de Educacao
Profissional e Tecnolégica do Ministério da Educacdo — Setec/MEC. Fundacdo Santillana, Ed. Moderna,
2012.

69 CALDART, Roseli Salete. Trabalho, agroecologia e educagdo politécnica nas escolas do campo. Porto
Alegre, 2016, p.1.



64

trabalho implica compreendé-lo como “forma mediante a qual, em qualquer tempo historico,
se define o modo humano de existir, criando e recriando o ser humano””.

Além disso, a educagdo politécnica alarga as bases de conhecimento em que se
vinculam ao processo de producio e reprodugdo da vida humana pelo trabalho, sendo também
uma forma de pensar como fazer a relagdo entre educacdo e trabalho, entre escola e
produgdo’’.

Nao ¢ demais dizer que a Educagdo do Campo nasceu das contradi¢des e tensdes da
sociedade e que permanece em luta, tomando posi¢do, reivindicando o acesso dos seus
sujeitos a uma educagdo propria, descentrada do modelo de educagdo hegemonica, se
distanciando da logica produtivista, “exatamente para poder ir bem além dela enquanto
projeto educativo” Caldart (2009, p.38)".

Os movimentos do campo, ha décadas, estio na luta por uma educagdo que se
caracterize como no € do campo, pensada e organizada pelos sujeitos do territdério no
atendimento as suas necessidades. Nessa luta, incorpora-se também a defesa do termo
Educacdo Profissional do Campo, como uma concep¢do que marca todo um processo de
conquista dos movimentos sociais de luta pela terra, na garantia de direitos fundamentais
como educacio, satde, trabalho, alimentacdo e moradia’.

Neste caminho, discute-se a educacdo profissional, na perspectiva da Educacdo do
Campo, como Educacdo Profissional do Campo, especificando bem qual a populacdo, quais
necessidades, quais politicas e lutas vao se atrelar. A Educacdo do Campo ¢ um movimento
contra-hegemonico que compreende a educacao profissional ndo como instrumento do capital,
mas como processo formativo que vai se associar a uma formacdo humana critica e
emancipada, negadora da dicotomia da relagdo trabalho manual e trabalho intelectual ™.

Ao tratar do vinculo entre trabalho e educagdo (inserindo-se a relagdo escola e
trabalho socialmente produtivo) e a relacdo entre agricultura camponesa e agroecologia,
Caldart (2016, p. 24), em seu raciocinio, reconhece que a relagdo entre trabalho, escola e
producdo ¢ pilar essencial ao projeto educativo das escolas do campo, servindo de referéncia

fundamental para seus processos de transformacdo de contetdo e da forma escolar que lhe ¢é

70 Frigotto e Ciavatta (2012) apud CALDART, ref. 69,
71 Frigotto e Ciavatta (2012) apud CALDART, ref. 69,
72 CALDART, ref. 67.

73 ALENCAR, Maria Fernanda. Educacdo Profissional para a Educacdo do Campo: desafios e perspectivas.
YouTube, 20 set. 2020. I Congresso Internacional Online de Educacdo Profissional, Territorios e
Resisténcias.

74 ALENCAR, ref. 73.
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intrinseca, ao passo que o trabalho precisa estar no centro da atividade educativa de uma
escola organica a vida e vinculada as questdes da atualidade, tendo a agricultura camponesa
como objeto.

Nesta direcdo, quando compreendemos o modo como as sociedades de classes e de
interesses antagonicos sao constituidas (classe que detém os meios de producao e classe dos
trabalhadores que detém a forca de trabalho), percebemos que no campo ha uma disputa que
se materializa em torno das contradicdes do agronegocio e da agricultura camponesa. De
acordo com Caldart:

A propria sobrevivéncia das escolas publicas no campo depende dos processos de
territorializacdo da agricultura camponesa, enquanto concepgdo ¢ praticas que
confrontam as rela¢des sociais capitalistas no campo. E a agroecologia, como base
cientifico-tecnologica e, ao mesmo tempo, expressdo da agricultura camponesa
capaz de confrontar o agronegocio, ndo pode ficar de fora do projeto educativo das
escolas que pretendem ajudar na formacgdo da nova geracdo de camponeses e de
trabalhadores associados em geral. A ideia principal é que as escolas do campo
tomem a agricultura camponesa como seu objeto de trabalho (via inser¢do pratica de

seus estudantes) e de estudo, abordando este objeto desde as chaves da educacgdo
politécnica e da agroecologia (Caldart, 2016, p. 24 ¢ 25)".

Desse modo, pensando muito mais que uma profissionalizagdo dos sujeitos do
campo, Caldart (2016, p. 24), ainda em seu raciocinio, reconhece a educagdo politécnica
como uma das dimensdes fundamentais voltada ao desenvolvimento humano mais pleno,
compreendida também como uma chave tedrico-metodoldgica para organizacdo do plano
formativo das escolas do campo. A outra dimensdo proposta pela autora, se refere aos
processos de trabalho que ocorrem no interior da escola, de organizacao do trabalho enquanto
modelo associado, cooperativo. A agroecologia € vista pela autora como uma outra chave, esta
que pode suscitar nas escolas processos de desfragmentagdo do ensino e inspirar novas logicas
de organizagdo do plano de estudos.

Nessa perspectiva, a Educagdo Profissional do Campo se movimenta também a partir
das contradi¢des do modo capitalista, retirando destas contradicdes a potencialidade de
avancar e de evitar que ocorra uma hipertrofia do fazer pedagogico e educativo, ou seja, de
corresponder a politica de educacdo dominante e aos interesses e necessidades produtivas
guiadas pelo capital.

A construcao que tem sido feita € especificamente de uma Educacao Profissional do

Campo. Considerando a diversidade e as especificidades do campo territorio e a possivel

75 CALDART, Roseli Salete. Trabalho, agroecologia e educagdo politécnica nas escolas do campo. Porto
Alegre, 2016.
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abertura que o campo possa oferecer as tecnologias presentes no seu entorno (a exemplo das
tecnologias da informacdo e comunicagdo), penso ser relevante a ampliagdo para uma
perspectiva de Educagdo Profissional e Tecnoldgica do Campo, através de cursos como
graduagdo e tecndlogo.

Mas, sobretudo, € preciso ter a nitidez de que o projeto educativo da Educacao do
Campo se fundamenta na realidade na qual o sujeito estd inserido, no campo, € no uso das
tecnologias que dialogam com seu contexto de produgdo. Assim, a proposta de uma Educagdo
Profissional e Tecnoldgica do Campo deve considerar o contexto que perpassa o uso dessas
tecnologias, as quais devem se adequar aos biomas (serrado, mata atlantica, semiarido) e que
sejam possiveis de ser replicadas pelos sujeitos do campo.

Adentrando o universo da EFAI a necessidade de formac¢ao dos sujeitos do campo
foi a motivagdo para que a escola surgisse. Desde entdo, a escola acredita que a Educagdo
Profissional do Campo pode contribuir para a melhoria das condig¢des de vida das populagdes
da regido (familias campesinas, comunidades rurais e os povos e comunidades tradicionais),
para a permanéncia dos jovens no campo e para o fortalecimento da convivéncia com o

Semiarido, numa perspectiva de desenvolvimento rural sustentavel.

2.4 INCURSOES A EFAI EM BUSCA DE CONHECER E APROXIMAR

Antes de discorrer sobre a EFAI, a escola onde os sujeitos da pesquisa estudaram,
primeiro, quero te contar sobre o municipio onde ela se situa, onde a escola se contextualiza.
O municipio de Ititiba esta situado no Territorio do Sisal ou Regido Sisaleira da Bahia, como ¢
mais conhecido.

O Territério do Sisal, por sua vez, se localiza no nordeste da Bahia, uma regidao
semiarida. A figura abaixo apresenta a distribuicdo dos municipios que compdem o Territério

do Sisal, vejamos:
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Figura 12. Municipios que integram o Territorio do Sisal.
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Fonte: Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuaria (EMBRAPA), 2007.

Conforme indicado no mapa constante da Figura 12, dentre os 20 municipios que
compreendem a regido, Ititba é um destes municipios’. A atividade econdmica do Territorio
do Sisal é composta dos setores da agropecudria, indastria e mineragdo (minério de ferro e
cromo). A agropecudria se destaca entre as atividades econdmicas em razdo da produ¢do de
sisal (explorado comercialmente desde a década de 1940, gerando emprego e renda), caprinos,
ovinos e bovinos, além de culturas e criagdes de subsisténcia’’.

O municipio de Ititba se avizinha aos municipios de Filadélfia, Andorinha,
Cansan¢do e Queimadas, distando cerca de 390 quilometros de Salvador. De acordo com o

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), no ano de 2022, ano em que foi

76 O Territério do Sisal é constituiido por 20 (vinte) Municipios: Araci, Barrocas, Biritinga, Candeal,
Cansangdo, Conceicdo do Coité, Ichu, Itiuba, Lamardo, Monte Santo, Nordestina, Queimadas, Quijingue,
Retirolandia, Santa Luz, Sdo Domingos, Serrinha, Teofilandia, Tucano e Valente. Conjuntamente, esses
municipios, possuem 20.154 km? de extensdo territorial, o que corresponde a 3,5% da area do Estado da
Bahia. Localizado na regido semiarida do Estado, as principais vias de acesso, partindo da capital do Estado,
Salvador, é a BR 324 e 116, em seguida a BA 416 e 405. Disponivel em: https://www.embrapa.br/agencia-
de-informacao-tecnologica/territorios/territorio-sisal/carcateristicas-do-territorio.

77 Segundo informagdes da Superintendéncia de Estudos Econémicos da Bahia — SEI, 63 % da populagdo do
Territério vivem na zona rural. O Territério conta com uma populacdo de 570.720 habitantes. Disponivel
em: https://www.embrapa.br/agencia-de-informacao-tecnologica/territorios/territorio-sisal/carcateristicas-do-
territorio.
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https://www.embrapa.br/agencia-de-informacao-tecnologica/territorios/territorio-sisal/carcateristicas-do-territorio
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realizado o ultimo censo demografico, Itiiba registrou uma populacdo de 33.872 habitantes,
demonstrando uma queda de 3,56% em comparagdo ao censo do ano de 2010, onde a
populacdo era de 36.113 habitantes. A cidade tem uma extensdo territorial um pouquinho
maior que 1.650 km? e grande parte da populacdo estd concentrada na darea rural,
representando cerca de 73% dos habitantes do municipio’.

Em relacdo a EFA de Ititba, ela dista aproximadamente 32 quilometros da sede da
cidade de Itiiba e se localiza no Perimetro Irrigado Jacurici, no Assentamento Novo Paraiso,
Zona Rural, cuja area ocupada por ela pertence ao Departamento Nacional de Obras Contra as
Secas (DENOCS). A EFAI surgiu da necessidade de uma educagado diferente da oferecida na
sede, que fosse capaz de contemplar a realidade de agricultores(as) e seus(as) filhos(as). Foi
entdo que, no ano de 2005, a proposta de criagdo da escola, elaborada pelo Sindicato dos(as)
Trabalhadores(as) Rurais e Agricultores(as) Familiares de Itiuba, foi aprovada naquele mesmo
ano, cuja construcdo da obra teria sido definida a acontecer no ano seguinte, 2006”.

Ocorre que, as obras de construcdo da EFAI tardaram a iniciar, vindo a acontecer
apoOs trés anos da aprovacdo da proposta. Sob pressdo comunitaria de pais, alunos(as),
monitores(as), para que as obras findassem — o que ndo se concretizou — em 15 de fevereiro
de 2010, as aulas foram iniciadas mesmo em meio a constru¢ao. Toda essa mobilizacao
comunitaria por uma escola local foi motivada pela crenga de que a escola seria mais uma
ferramenta contra uma educagdo fora de contexto, por uma educacdo que fosse voltada para
seus sujeitos e territorio™.

Desde o seu nascimento, a EFAI tem por objetivos: 1. Possibilitar aos(as) filhos(as)
de agricultores(as) uma aprendizagem voltada para sua realidade, através do manejo adequado
dos recursos naturais, em particular da caatinga (vegetagdo predominante e em processo de
degradagdo); 2. Estabelecer um sistema de ensino contextualizado em que os pais de
alunos(as) facam parte deste sistema e sejam agentes de transformagdo na comunidade; 3.
Procurar tecnologias de desenvolvimento sustentavel e adaptdvel ao semidrido, possibilitando
a convivéncia nesta regido; 4. Demonstrar na pratica, que esta regido ¢ viavel e que os(as)
trabalhadores(as) ndo precisam migrar para viver, buscando com isso solu¢des para a redugdo

do éxodo rural®.

78 Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/itiuba/panorama.
79 Disponivel em: https://refaisa.org/escolas/itiuba/
80 Disponivel em: https://refaisa.org/escolas/itiuba/
81 Disponivel em: https://refaisa.org/escolas/itiuba/
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A Associacdo Regional da Escola Familia Agricola de Ititba (AREFAI), ¢ a
Associagdo mantenedora da EFAI, e surgiu da organizac¢do popular dos(as) camponeses(as)®
(pais, maes e responsaveis de criangas e adolescentes) junto a ex-educandos(as) da Escola
Familia Agricola de Monte Santo e o Sindicato dos Trabalhadores(as) Rurais e
Agricultores(as) Familiares de Itiuba.

A partir de fevereiro de 2010, a EFAI estabeleceu contato com a Rede das Escolas
Familias Agricolas Integradas no Semiarido (REFAISA), e, desde aquele ano, passou a fazer
parte da rede. Os cursos e encontros ofertados pela EFAI sdo acompanhados de forma
constante e diligente pela REFAISA, entidade regional das EFAs*. No inicio de suas
atividades, a EFAI contava com seis monitores (professores), atuando em tempo integral. A
primeira turma possuia 30 alunos, provenientes de trés municipios da regido (Monte Santo,
Cansangao e Itiuba).

Atualmente a EFAI oferta o Ensino Fundamental II e o Curso de Educagao
Profissional Técnica de Nivel Médio em Agropecudria. A Escola vem recebendo
educandos(as) de trés Territorios de Identidade da Bahia: Territorio do Sisal, Piemonte Norte
do Itapicuru e Piemonte da Diamantina; tais territorios contemplam onze municipios: Itiuba,
Cansancdo, Queimadas, Nordestina, Monte Santo, Senhor do Bonfim, Ponto Novo,
Mirangaba, Ourolandia, Varzea Nova e Pindobacu. Cabe o registro de que a primeira turma
do Curso Técnico em Agropecudria foi implementada em 2018.

A AREFALI foi credenciada pelo Conselho Estadual de Educagdo (CEE), da Bahia,
através da Resolugdo CEE 42/2022, com fundamento no Parecer do CEE n° 57/2022. A
aludida Resolucao, autoriza por seis anos (até o ano de 2028), o funcionamento do Curso de
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio em Agropecuaria, Integrado ao Ensino Médio,
na modalidade presencial da Pedagogia da Alternancia, pertencente ao eixo tecnoldgico
Recursos Naturais.

A partir das informacgdes que eu obtive sobre a EFAI percebi que a escola tem
buscado possibilitar aos(as) filhos(as) de agricultores(as), educagdo e ensino contextualizados,
voltados para a realidade do territério, em um sistema educacional onde pais, maes e
responsaveis facam parte e sejam agentes transformadores(as) junto aos(as) seus(as) filhos(as)

na sua comunidade.

82 Os(as) camponeses(as) sdo 0s sujeitos construtores da agricultura agroecolégica (Caldart, 2016, p. 22).
83 Disponivel em: https://refaisa.org/escolas/itiuba/
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Tudo que eu tinha a respeito da escola, antes de ir até ela, era sua imagem aérea —
representada na Figura 13, a seguir — e as poucas informacgdes sobre ela, obtidas no III
Encontro de Educacdo do Territorio do Sisal, realizado no ano de 2022 (de forma virtual),

onde um dos monitores da EFAI foi também um dos apresentadores do referido Encontro:

Figura 13. Fotografia da EFAI, visdo aérea.

Fonte: Slide de apresentacdo do professor Danilo Rodrigues da Silva, no III Encontro de Educagdo do Territorio
do Sisal, 2022.

A imagem da EFAI, representada na Figura 13, despertou o meu interesse ¢ a vontade
de estar logo 14, naquela escola, conhecé-la de pertinho, conversar com todos(as), voltar a
pisar os meus pés no campo e desfrutar do ambiente que sempre considerei como ideal para se

viver, e, obviamente, dar inicio a minha pesquisa, meu real propdsito.

2.4.1 Breve relato sobre o (re)conhecimento na EFAI

Eu esperava muito conhecer a EFAI estava ansioso para ver, saber como era a escola
e o lugar onde ela se situa. Foi entdo que no més junino, ja proximo ao Sao Jodo, combinei
com os gestores da escola a minha ida até ela. Queria ter ido antes para dar inicio as
entrevistas com os(as) egressos(as), mas alguns entraves de agendamento impossibilitaram

estar 14 antes de junho do ano de 2023.
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Certamente, nao seria de bom alvitre iniciar as entrevistas com os(as) egressos(as)
sem antes manter um didlogo presencial com seus gestores, além da necessidade pessoal que
eu tinha de ver a escola e de estar nela.

A EFAI nio fica longe da cidade, em aproximadamente quarenta minutos, de carro, é
o tempo médio que se leva para chegar na escola. Até a chegada, fiquei observando a estrada,
o verde, as construgdes, capturando as imagens, lendo a paisagem que se apresentava aos

meus olhos, como retratado na Figura 14 a seguir:

Figura 14. Fotos da estrada que liga Itiuba ao distrito de Romulo Campos.

Fonte: acervo do autor, 2023.

Para o deslocamento até¢ a EFAI, utilizei veiculo préprio. No trajeto, dentro do
automovel, registrei as imagens constantes da Figura 14, mostrando parte da estrada que liga a
cidade de Itiiba a um de seus distritos, chamado Romulo Campos. A licdo que retirei dessa
fusdo entre cidade e campo, que aos meus olhos se fez, ¢ que devemos respeitar a vida no seu
sentido mais amplo (tudo que respira), dar condi¢des para que a vida se reproduza plenamente
e dignamente onde ela estiver.

Ao chegar na escola, fui recebido por um dos seus monitores. Fiquei observando o
ambiente e, enquanto andava e conversava com o monitor, logo comecei a fotografar a escola.

Veja alguns flashes na Figural5:
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Figura 15. Area externa da EFAL.

e

Fonte: acervo do autor, 2023.

A sensacdo produzida em mim foi de reconexdo a um lugar que eu tinha guardado
em minha memoria e que eu pude acessar esse lugar recordando uma vivéncia 14 da infancia.
A escola oferece um espago bem amplo, de boa estrutura e envolvida pelo verde das arvores,
das plantas, do mato. Logo, fui apresentado ao diretor da escola, o qual me conduziu a
conhecer alguns dos ambientes dela e algumas pessoas que fazem parte do seu quadro de
gestores, um momento de muita satisfagdo para mim. A Figura 16 a seguir, traz o registro da

conversa com oS gestores que me receberam:

Figura 16. Apresentacdo do meu projeto de pesquisa a alguns dos gestores da EFAL.

Fonte: acervo do autor, 2023.
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Escolhemos um dos patios para dialogar sobre a minha pesquisa. Na Figura 16, pude
retratar a conversa bem descontraida e muito rica que tive com os gestores da escola (eu, de
camisa cinza e calca preta e os demais, gestores da EFA). Naquela ocasido, apresentei meu
trabalho de pesquisa, deixando com eles uma copia impressa, fazendo a leitura e explicacdo
das minhas inten¢des, da proposta de pesquisa e seus procedimentos metodologicos. Os
gestores demonstraram satisfagdo, prazer de poder contar com pesquisadores que tenham a
EFAI como objeto de pesquisa, me deixando a vontade para o trabalho. Depois de uma longa

conversa, fui conhecer alguns dos ambientes de aplicagdo técnica, apresentados na Figura 17:

Figura 17. Alguns dos setores de aplicacdo da pratica/técnica — EFAIL

AT

b P

I
|

Fonte: acervo do autor, 2023.

O mosaico de fotos da Figura 17 € o registro de alguns espagos da escola destinados
a aplicagdo técnica como pocilga, aprisco, avidrio, hortas, viveiros, compostagem, casa de
racdes ¢ a sala dos materiais técnicos. Depois de ver todos estes espacos, por fim, visitei

outros que eu estava curioso para conhecer. Veja na Figura 18 quais sao:
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Figura 18. Alguns espagos de convivéncia da EFAIL

P11

Fonte: acervo do autor, 2023.

J& que a escola funciona em regime de internato, tinha a curiosidade de ver a
bagun¢a ou ndo dos quartos. A Figura 18 mostra parte do refeitério, a lavanderia e o
dormitorio dos meninos. Nao quis ir ao departamento das meninas porque considerei nao ser
bacana invadir o dormitdrio sem a presenca delas. Mas a estrutura dos dormitoérios ¢ a mesma
para todos(as), com beliches que acomodam duas pessoas e, em breve, o gestor afirmou que
terdo armarios para acomodar as roupas e cobertores dos(as) educandos(as). Cada
departamento (dos meninos e das meninas) tem amplo espaco com lavanderia coletiva e
banheiros bem estruturados (banheiros que ndo fotografei, mas estdo em frente a lavanderia).

Estavam por ali, alguns(mas) educandos(as). Mas fazendo o qué se ndo tinham aula?

D¢ uma olhadinha na Figura a seguir:
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Figura 19. Partida de futebol dos(as) educandos(as) da EFAI.

Fonte: acervo do autor, 2023.

O registro fotografico da Figura 19 foi feito de longe, para ndo chamar atencao e nao
atrapalhar eles(as). D4 pra ver que estavam no campo de futebol, uma parte jogando bola e
outra sentada no solo. Como sou comunicativo ¢ gosto de gente, me dirigi ao campo de
futebol, grande por sinal, para conversar com todos(as), os(as) quais foram muito
simpaticos(as) e receptivos(as) comigo. Uma pena que eu nao jogo futebol!

Alguns gestores moram com suas familias no mesmo lugar onde fica a escola. Como
a minha visita aconteceu no més de junho, bem préxima ao Sao Jodo, o ambiente de festas ja

estava sendo preparado. Olha a beleza retratada na Figura seguinte:
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Figura 20. Preparacdo para o Sao Jodo da EFAI

Fonte: acervo do autor, 2023.

S6 faltava mesmo o arraia! No terreiro entre duas casas, conforme Figura 20, a
fogueira estava quase pronta, bandeirolas coloridas penduradas, cadeiras do lado de fora e até
um “doguinho” lindo e imponente de olho na movimentagdo. A festa da escola estava
programada para a noite. Fui convidado, mas eu ja tinha um compromisso sério com minhas
leituras. Quem sabe no proximo Sao Joao?!

Finalizei a visita comendo um maravilhoso bolo de milho e tomando um café
fresquinho, em companhia das maes de educandos(as) e de um dos gestores da escola. Mesmo
consciente de que a visita a escola ndo era um fator determinante para a pequisa, uma vez que
a intencionalidade era conhecer a escola e sua dinamica formativa através dos egressos(as),
enquanto comiamos, sem querer-querendo, fui entrando no universo pedagogico e educativo,
ouvindo destas pessoas sobre o regime de internato e a participacdo dos pais e mades na vida
escolar dos(as) filhos(as); o que foi muito bom!

Finalizada essa trajetoria inicial da pesquisa, a qual sedimentou o meu conhecimento

sobre a escola, ainda ha outros passos meus que vocé precisa conhecer. Por isso, vem comigo!
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3 ADEFINICAO DO METODO DE PESQUISA E DAS TECNICAS EMPREGADAS

Conhecer a EFAI foi o primeiro e importante passo dado por mim, sobre o qual
conversamos no capitulo anterior. Agora sim, chegou o momento de vocé, caro(a) leitor(a),
conhecer os caminhos por onde andei e o que eu tive que levar comigo (o método, as técnicas
e/ou procedimentos adotados na pesquisa de forma sequenciada).

Os proximos passos que serdo vistos, firmados nos principios éticos da pesquisa,
exigiram de mim, sobretudo, entender o que requer o método fenomenolédgico, como utilizar
as técnicas do smowball e das entrevistas compreensivas e saber como descobrir e
compreender a esséncia do fendmeno através da reducdo eidética — procedimento
fenomenoldgico pelo qual se examina e fazemos a apreensao do fendmeno. Vocé vai entender

tudo isso ao longo deste capitulo.

3.1 DOS PRECEITOS ETICOS DA PESQUISA

Entendo que ética em pesquisa ¢ fundamental e deve ser respeitada. A pesquisa foi
conduzida pelas disposi¢des constantes nas Resolugdes 466/2012 e 510/2016, do Conselho
Nacional de Satde (CNS). Desse modo, e consoante as Resolugdes apontadas, entende que a
ética, enquanto construgdo humana, social, cultural e historica ¢ fundamento a ser respeitado.
De igual modo, compreende que a ética em pesquisa exige o respeito pela dignidade humana,
a protecdo indispensavel aos(as) participantes da pesquisa, da acdo consciente e livre
destes(as) participantes, além do respeito e garantia do pleno exercicio dos seus direitos.

Por certo, conforme os principios €ticos das Pesquisas em Ciéncias Humanas e
Sociais apresentados nas Resolugdes 466/2012 ¢ 510/2016, do CNS, a pesquisa atendeu as
exigéncias fundamentais nelas insculpidas, e, em destaque, as dispostas no Capitulo II, art. 3°,

desta ultima Resolugao, a saber:

I — reconhecimento da liberdade e autonomia de todos os envolvidos no processo de
pesquisa, inclusive da liberdade cientifica e académica;

II — defesa dos direitos humanos e recusa do arbitrio e do autoritarismo nas relagdes
que envolvem os processos de pesquisa;

IIT — respeito aos valores culturais, sociais, morais e religiosos, bem como habitos e
costumes, dos participantes das pesquisas;

IV — empenho na ampliacdo e consolidagcdo da democracia por meio da socializagdo
da produg¢do de conhecimento resultante da pesquisa, inclusive em formato acessivel
ao grupo ou populagdo que foi pesquisada;



78

V — recusa de todas as formas de preconceito, incentivando o respeito a diversidade,
a participagdo de individuos e grupos vulneraveis e discriminados e as diferengas
dos processos de pesquisa;

VI — garantia de assentimento ou consentimento dos participantes das pesquisas,
esclarecidos sobre seu sentido e implicagoes;

VII - garantia da confidencialidade das informagdes, da privacidade dos
participantes e da protegdo de sua identidade, inclusive do uso de sua imagem e voz;
VIII — garantia da ndo utilizagdo, por parte do pesquisador, das informagdes obtidas
em pesquisas em prejuizo dos seus participantes;

IX — compromisso de todos os envolvidos na pesquisa de ndo criar, manter ou
ampliar as situagdes de risco ou vulnerabilidade para individuos e coletividades,
nem acentuar o estigma, o preconceito ou a discriminagio; e,

X — compromisso de propiciar assisténcia a eventuais danos materiais e imateriais,
decorrentes da participacdo na pesquisa, conforme o caso sempre ¢ enquanto
necessario (Brasil, 2016).

Para que o respeito aos principios éticos fosse alcancado, cuidados importantes com
os(as) participantes desta pesquisa foram tomados, como a clareza e objetividade do
pesquisador em relatar quais os objetivos da pesquisa, quais dados seriam coletados dos(as)
participantes e o que seria feito com estes dados — insertos no Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE), lido e entregue a cada um(a) dos(as) participantes.

Dos(as) participantes ndo foram coletados materiais bioldgicos de qualquer natureza,
mas, tdo somente, deles(as) foram coletados dados em formato de 4dudio, seguindo um roteiro
de entrevistas (roteiro compreensivo), assegurado o sigilo, a confidencialidade e a privacidade
das informacoes extraidas.

Amparados no principio ético da autonomia, os(as) participantes da pesquisa nao
foram obrigados(as) a participar nem a terminar a pesquisa, pelo contrario, se sentiram livres
e a vontade para desistir a qualquer momento, ante a sua autonomia plena. Autorizada a coleta
de dados pelo(a) participante, se este(a) em algum momento viesse a se sentir prejudicado(a),
estaria livre a desistir da participagdo da pesquisa, ndo acarretando nenhum prejuizo de ordem
do pesquisador, o que garantiu sua protecao.

O respeito a autonomia dos(as) participantes e a protecdo daqueles(as) que se
sentissem desconfortdveis, implicou evitar que este(a) participante fosse, de certo modo,
prejudicado(a), fornecendo informagdes ndo confidveis para a coleta de dados. Além disso,
os(as) participantes desta pesquisa participaram das decisdes quanto aos dados coletados, se
estes deveriam ou ndo ser transcritos ou mantida a gravacdo, inclusive se deveriam ser
publicados.

Como forma de garantir o principio ético da equidade, ndo distante do senso de

justica, os(as) participantes da pesquisa foram selecionados(as) por indicagdo deles(as)
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proprios(as), através de uma rede de contatos entre os(as) egressos(as). O pesquisador nao
conhecia os sujeitos da pesquisa; ndo fez distingdo de género, raga, sexo, cultura, condi¢do
socioecondmica, nem tampouco utilizou desses indicadores para sua pesquisa, 0 que evitou
possiveis injustigas.

Importante dizer que, tdo somente, foram adotados critérios de que os(as)
educandos(as) fossem egressos(as) da EFAI, com 18 anos de idade ou mais. A sele¢do dos
sujeitos da pesquisa teve como base o principio ético da equidade, resultando no alcance de
vozes e experiéncias plurais, enriquecendo a pesquisa. Além disso, os(as) participantes foram
livres a escolher o melhor dia e horario para participarem da entrevista compreensiva.

No tocante ao principio ético da beneficéncia, para além do respeito, esta pesquisa
entendeu que a prote¢do do ser humano contra qualquer risco ou dano também ¢é primordial.
Implica afirmar que o pesquisador se comprometeu com o maximo de beneficio e 0 minimo
de danos e riscos, e, quando previsiveis, foram evitados.

A relevancia social da pesquisa foi demonstrada por meio da possibilidade de
diferentes pessoas e locais conhecerem a EFAI a partir das experiéncias, olhares e vozes
dos(as) egressos(as) da institui¢ao. Além disso, com a pesquisa, os(as) egressos(as) tiveram a
possibilidade de fortalecer suas relagdes de identidade e de pertencimento com o campo e

seus sujeitos.

3.2 0 METODO FENOMENOLOGICO E AS TECNICAS DE PESQUISA

A Fenomenologia foi o método filosofico definido para esta pesquisa. Na perspectiva
de Sokolowski (2012)*, a fenomenologia estuda as experiéncias que o ser humano vai tendo
ao longo da vida e como essas experiéncias se apresentam por si mesmas a nds, em nds e por
meio delas mesmas. A atitude cientifica do pesquisador em relagdo ao seu objeto de pesquisa
ndo ¢ a de afastamento, mas sim, a de deixar em observagdo ou em suspensdo [entre-
colchetes], aquilo que ele ja conhece sobre o objeto, experienciou e¢ guardou em sua
consciéncia. Desse modo, a realidade concreta ¢ apreendida e examinada em conjunto com as
experiéncias que o pesquisador havia colocado em suspensao.

Analise comigo o que ¢ Fenomenologia pela demonstracdo da Figura 21, a seguir:

84 SOKOLOWSKI, R. Introdugdo a fenomenologia. 3. ed. Sdo Paulo, 2012.
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Figura 21. Fenomenologia: nossas vivéncias também produz ciéncia.

FENOMENO
Mais do que aquilo que
aparece ou parece,
€ 0 que se mostra

\_LFENOMENOLOGIA™, =
\ (aparigao)

| Reflexdo sobre um

N, fenémeno ?
e |
[} Percebe PROBLEMA
@’I” Compreende o sentido das coisas, do objeto O gue se mostra?
IE' Encontra o significado da relagédo da sua consciéncia (objeto)

’ com o objeto através da percepgao que tem

PESQUISADOR(A)
I (consciéncia)

Fonte: o autor, 2023.

A Figura 21 apresenta a Fenomenologia como uma ciéncia que estuda o fendmeno,
um problema que se mostra através do objeto (fisico ou abstrato). Este problema apresentado
pelo objeto aparece a consciéncia do pesquisador(a), o(a) qual € capaz de refletir sobre aquele
objeto. Esse(a) pesquisador(a), por estar voltado(a) ao objeto, ou seja, por percebé-lo, busca
compreender o sentido que o objeto tem, para que assim possa encontrar o significado da
relagdo da sua consciéncia com o objeto.

A Fenomenologia, segundo Ales Bello (2006)*, é uma escola filosofica, nascida no
contexto da matematica e da filosofia, cujo primeiro formulador ¢ Edmund Husserl. Ele
questionou o que seriam os numeros ¢ do que de fato eram constituidos, chegando a
conclusdo de que os nuimeros se constituem pela consciéncia. Conforme demonstrado na
Figura 21, fendmeno ¢ tudo aquilo que se mostra a nos, ndo apenas 0 que aparece ou se parece
ser, portanto, o fendmeno ¢ algo exterior a nos.

Ainda e conforme a Figura, o desafio ou problema ¢ saber identificar o que se mostra

e como se mostra a nos, seres humanos carregados de subjetividades e em busca de um

85 ALES BELLO, Angela. Introducdo a fenomenologia. Traducdo Ir. Jacinta Turolo Garcia e Miguel Mahfoud.
Bauru, SP: Edusc, 2006.
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sentido ou significado daquilo que se mostra. Da unido entre a consciéncia € o objeto resulta a
significagdo. O significado ¢ o produto dessa relacdo entre consciéncia e objeto. A
percepgdo™, por sua vez, ¢ a marca central da relagdo entre a consciéncia € o objeto. A
percepcao do sujeito sobre determinado fendomeno é o que constitui o método de investigagdo
fenomenologico, método de “investigacao reflexiva das estruturas compreensivas, que
permitem aos objetos se mostrarem como aquilo que eles sdo0” (Zahavi, 2019, p. 13). Ainda,

segundo Zahavi (2019):

Quando investigamos objetos, nds também nos mostramos a nds mesmos cOmo
aqueles, para os quais os objetos aparecem. Com isto, o tema das analises
fenomenologicas ndo ¢ de modo algum um sujeito desprovido de mundo, assim
como a fenomenologia ndo tematiza de forma alguma a consciéncia em detrimento
do mundo. Muito ao contrario, o interesse da fenomenologia estd voltado para a
consciéncia, precisamente porque ela forma o ambito, no qual o mundo aparece
(Zahavi, 2019, p. 19).

Interagimos o tempo todo com os objetos e a partir desta interacdo conhecemos mais
do mundo em que vivemos ¢ mais de nés mesmos. A medida que eu me aproximo do
fendmeno, o questiono para melhor compreendé-lo e interajo com ele, ele vai se
transformando, se mostrando, ¢ o meu olhar sobre o objeto ou coisa se amplia. A nossa
consciéncia ¢ mediada pelo objeto. As coisas por si s6 ndo dizem nada sobre elas, minha
consciéncia ¢ quem diz, pois eu conhego o objeto e ele vai se regular a partir das minhas
percepcdes. Portanto, a Fenomenologia ¢ um método de investigacdo voltado a percepgao do
sujeito sobre determinado fendmeno. O fendmeno, por sua vez, ¢ tudo aquilo que se revela a
nossa consciéncia.

Eu nao tinha me dado conta de que, no meu trabalho laboral, muitas a¢des que

pratico sdo pautadas em atitudes fenomenologicas. Sim! Eu s descobri isso quando conversei

com meu orientador, enviado um 4udio no grupo de WhatsApp* criado por ele, eu e meu

86 A percepc¢do, em Bergson (1990, p. 168 apud Gondar e Dodibei, 2005, pg. 82), é considerada o resultado dos
estimulos ndo devolvidos ao mundo exterior através de agdes. Quando o cérebro percebe imagens do mundo
exterior ele pode retornar estimulos que desencadeiam ou ndo agdes. Ao ndo desencadear agdes, ocorre a
percepcao.

87 ZAHAVI. Dan. Fenomenologia para iniciantes. Tradu¢do de Marco Antonio Casanova. 1. ed. Rio de Janeiro:
Via Verita, 2019.

88 O WhatsApp é um aplicativo de troca de mensagens e comunicacdo em dudio e video pela internet. O nome
do aplicativo é uma brincadeira com a expressao “What’s Up?”, em inglés, que pode ser traduzida como “E
ai?”  ou  “Como  vai?”. Estas e outras informagdes estdo  disponiveis  em:
https://olhardigital.com.br/2018/12/20/noticias/whatsapp-historia-dicas-e-tudo-que-voce-precisa-saber-

sobre-0-app/



https://olhardigital.com.br/2018/12/20/noticias/whatsapp-historia-dicas-e-tudo-que-voce-precisa-saber-sobre-o-app/
https://olhardigital.com.br/2018/12/20/noticias/whatsapp-historia-dicas-e-tudo-que-voce-precisa-saber-sobre-o-app/
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colega Rubem, chamado DaRuJo pinguelos — melhor ndo saber o motivo do nome, quero
deixar livre a sua imaginacao.

No audio, relatei ter confrontado autor e vitima de violéncia doméstica através de
uma escuta ativa individualizada e cuidadosa, como o caso requer. A violéncia sofrida por
aquela mulher era o fenomeno apresentado a mim, sendo revelado a minha consciéncia. Eu
tinha as minhas percepcdes sobre a violéncia, restava agora investigar este fendmeno. A
técnica da escuta ativa me ajudou a identificar se de fato a violéncia era o fenomeno e de que
modo ele se apresentava a mim. Fiquei feliz pela descoberta da fenomenologia no exercicio
da minha profissdo e de perceber como ela seria, e de fato foi, muito importante e propicia
para o desenvolvimento da minha pesquisa.

Como ja dito, o objeto da minha pesquisa foi o projeto educativo da EFAIL E
oportuno dizer neste momento que o fenomeno investigado foram as vivéncias e experiéncias
dos(as) egressos(as) da referida escola. No entanto, conforme o proprio método indica, foi
preciso andar por alguns caminhos para se alcancar os objetivos delineados na pesquisa e
assim compreender o fendmeno. Ao andar por este caminho da pesquisa e do método, utilizei
procedimentos e/ou técnicas, nem todos de base fenomenoldgica, importantes para examinar o

fendmeno. Vamos as técnicas!

3.2.1 Acessando os sujeitos da pesquisa pelo snowball: neve na caatinga

Lembra que eu te falei de ter questionado alguns moradores do municipio em que
moro sobre conhecer alguém que estudasse na EFAI? Entdo, ninguém soube me dizer. Foi ai
que lembrei ter atendido no meu trabalho uma pessoa que faz parte da gestdo da escola. Esta
pessoa me ajudou a dar os meus primeiros passos para a forma¢ao da minha rede de contatos.
Mas antes de te contar sobre a formagao da rede de contatos, falarei sobre a técnica primeiro.

A técnica do snowball — em portugués, bola de neve —, foi o procedimento adotado
para a coleta dos dados necessarios para a pesquisa. A técnica se mostrou adequada, uma vez
que eu ndo tinha acesso aos sujeitos da pesquisa e nem os conhecia. A técnica permitiu ir ao
encontro destes sujeitos, fazendo ligagdes entre eles(as), formando-se um grupo, uma rede de
contatos.

Quando encontramos dificuldades de estudar determinados grupos dificeis de serem

acessados, a técnica da bola de neve se mostra bastante propicia. Importante dizer que ela ¢ de
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amostra nao estatistica ou probabilistica e o tipo de amostragem utiliza cadeias de referéncia,
ou seja, a partir dessa amostragem nao € possivel determinar selecdo de cada participante na

pesquisa®. Vejamos como funciona a técnica bola de neve através da Figura a seguir:

Figura 22. Das sementes ¢ informantes através do snowball.

PERCURSO DO
SNOWBALL

Informante 1

Informante 2

Informante 3

SEMENTE 2 Caso necessario,

também poderio
—indicar

SEMENTE 3

Fonte: o autor, 2023.

A Figura 22, mostra como se processa a técnica bola de neve. Um informante-chave,
denominado semente, faz a indicagdo de um proximo informante e assim sucessivamente, até
atingir o ponto de saturacdo, ou seja, o alcance do nimero de sujeitos que o pesquisador
deseja contemplar®. E importante registrar que ndo tive nenhuma necessidade estatistica de
atingir uma determinada porcentagem da amostra, pois o que me interessava sao as vivéncias
e as experiéncias dos(as) egressos(as), mas ndo em sua totalidade de sujeitos. Conforme
Kaufmann (2013)°!, mais do que atentar para a composi¢do de uma amostra, necessaria ¢ uma

boa escolha dos informantes.

89 VINUTO, Juliana. A amostragem em bola de neve na pesquisa qualitativa: um debate em aberto. Tematicas,
Campinas, ago/dez. 2014. p. 203-220.

90 VINUTO, ref. 89.

91 KAUFMANN, J. C. A entrevista Compreensiva: um guia para pesquisa de campo. Petrépolis, RJ: Vozes:
Macéio, AL: Edufal, 2013.
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Para minha pesquisa, o gestor da EFAI, do qual falei antes, foi 0 meu informante-
chave. Foi ele quem desencadeou a formag¢do do grupo de contatos. Para a formacao da minha
rede de contatos pela técnica bola de neve, utilizei o aplicativo de troca de mensagens
WhatsApp, mensagens estas enviadas para o gestor ¢ para os(as) egressos(as), sem nenhuma
formacao de grupo naquele aplicativo. As mensagens eram individualizadas e sigilosas.

Na abordagem feita por mim junto aos(as) egressos(as), fiz a minha apresentagao,
falei sobre a importancia da pesquisa, encaminhei o TCLE e a leitura dele gravada em &udio
por mim mesmo e expliquei que a participagdo deles(as) seria exclusivamente através de
entrevistas compreensivas (as quais serdo tratadas mais a frente) gravadas em audio.

Depois de tudo isso, convidei o(a) egresso(a) a(d) participar da pesquisa e, em caso
de aceite, procurei saber se a participagdo seria feita de forma presencial, na EFAI, cuja
anuéncia ja tinha sido documentada, ou em qualquer lugar, dia e horario de indica¢dao do(a)
egresso(a), ou até mesmo a distancia; desde ja, informo que apenas um(a) egresso(a) aceitou
participar presencialmente.

Meu grupo de contatos, formado pela técnica bola de neve, serd apresentado na

Figura a seguir, e todo processo de formagao sera apresentado nos proximos paragrafos:



Figura 23. Distribuigo dos sujeitos da pesquisa na técnica bola de neve.

EGRESSO(A)/SEMENTE 1
EGRESSO/A a
INFORMANTE

EGRESSO/A 3
INFORMANTE

EGRESSO(A)/SEMENTE 2

EGRESSO(A)/SEMENTE 5

EGRESSO/A

GESTOR DA EFAI INFORMANTE

INFORMANTE-CHAVE — EGRESSO(A)/SEMENTE 6

N

EGRESSO(A)/SEMENTE 8

LEGENDA:

EGRESSOS/AS SEMENTES 1E 2: PRIMEIRAS INDICACOES DO GESTOR DA EFAI
EGRESSO/A SEMENTE 3: INDICADA PELA SEMENTE 2

EGRESSOfA SEMENTE 4: INDICADA PELA SEMENTE 3

EGRESSO/A SEMENTE 5: SEGUNDA INDICAGAC DO GESTOR DA EFAI

'L EGRESS0S/AS SEMENTES B, B, 9 & 10: TERCEIRA INDICACAD DO GESTOR DA EFAI
EGRESSO/A SEMENTE 7: INDICADA PELA SEMENTE 6

®BALOES COMPLETAMENTE VERMELHOS: EGRESSOS(AS) INDICADOS(AS) QUE NAD QUISERAM
PARTICIPAR

€ BALAO VERMELHO COM O NUMERO 10 EM UM CIRCULO AMARELO: EGRESSO(A) INDICADO(A)
PELC GESTOR DA EFAL QUANDO DA TERCEIRA INDICACAD, NAO CONVIDADO(A) PARA A
ENTREVISTA POR ULTRAPASSAR A QUANTIDADE DE PARTICIPANTES DEFINIDA PELA PESQUISA

EGRESSO(A)/SEMENTE

Fonte: o autor, 2024.

A Figura 23, mostra como ficou a distribuicdo dos sujeitos da pesquisa na técnica
bola de neve. Desde ja, caro leitor(a), digo a vocé que a busca pelos(as) participantes foi algo
desafiador. O meu primeiro contato foi com um dos gestores da EFAI, meu informante-chave.
Ele fez a indicacao de dois egressos(as), denominados(as) sementes, representados(as) pelos
numeros 1 e 2, os quais aceitaram participar da pesquisa.

A semente 1, ndo fez indicagdo de egresso(a) que pudesse ser informante, ou seja,
que pudesse participar da pesquisa por meio da técnica de entrevistas. A semente 2 indicou
dois egressos(as) informantes, porém uma das indicagdes ndo quis participar da pesquisa
(representado pelo baldo de cor vermelha, diga-se de passagem, os baldes vermelhos
representam todos(as) egressos(as) que ndo quiseram participar da pesquisa).

A outra indicacdo da semente 2, que aceitou a participar da pesquisa se tornando

egresso(a) informante 3, indicou mais dois(duas) egressos(as), sendo que um(a) se recusou
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participar e a(o) outro(a) aceitou participar (representado(a) pelo numero 4), e que nao fez
indicagao.

Até esse momento de aplicagdo da técnica, eu tinha apenas quatro participantes dos
nove que eu planejava entrevistar, porém nao havia mais indica¢des. Nesta situacdo, voltei a
minha semente ou informante-chave para que indicasse mais uma semente. A entdo indicada
semente 5, representada pelo baldo de cor verde, aceitou a participar da pesquisa e indicou
dois(duas) egressos(as) informantes, porém nenhum(a) destes(as) quis participar.

Fiquei meio que desesperado e preocupado com a situagdo que se apresentava, pois
houve muita recusa dos(as) egressos(as). Situacdes como: ndo responder ao convite; aceitar
em participar e no dia marcado para entrevista ndo comparecer; pedidos de remarcagdo e

remarcagoes sendo remarcadas. Isso por si s6 foi desanimador!

JOAO: Professor, estou com cinco entrevistas feitas, estou tentando conseguir novos
participantes, mas ta dificil, ta complicado.

PROFESSOR DAVI: Oi Jodozinho! Vocé voltou nos(as) entrevistados(as) e pediu
novas indicagdes?

JOAO: Sim, mas posso fazer de novo, alis, ja fiz.
PROFESSOR DAVI: Pensamos em quantas no total?
JOAO: 9

PROFESSOR DAVI: Faltam 4 pelo menos. Seja persistente. Nao hé opgao.

Vocé percebeu que nao tive alternativa se ndo a de recorrer ao meu orientador para
saber o que fazer. A recomendagdo dada por ele foi de novamente solicitar outras sementes a
gestdo da EFAL Eu sabia que a quantidade determinada de participantes ndo era uma meta
obrigatoria a ser cumprida, mas eu sou obstinado e meu orientador sabe disso. Atingir o
numero estabelecido de participantes era uma questao minha, ndo da pesquisa, do método ou
das técnicas — ndo negando a importancia de dar conta do objetivo da pesquisa. Eu poderia ter
solicitado ao meu orientador, naquele momento da conversa, em parar com a procura por
novos(as) participantes, mas eu ficaria frustrado, ele também sabia que eu me sentiria assim
(sei porque ele também ¢ obstinado).

Desse modo, seguindo o que meu orientador pediu, mantive contato com a semente-
chave e por ela foram indicadas mais quatro sementes. Uma observacdo: essas indicagdes

aconteceram no mesmo dia em que falei com meu orientador, o que me fez concluir que tinha
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“o0 dedo dele’® no meio disso tudo; ele ndo afirmou, ficou sonso, mas tenho certeza que ele
interveio.

Voltando a Figura 23, destas Gltimas sementes indicadas pelo gestor da EFALI, as trés
representadas pelos baldes amarelos, aceitaram a participar da pesquisa, a outra, representada
pelo baldo vermelho e com um circulo amarelo dentro do referido baldo, se recusou participar.

Destas ultimas sementes indicadas pela gestdo, a de nimero 6 fez a indicagdo de
dois/duas informantes, onde um(a) se recusou participar e o(a) outro(a) aceitou a participagao,
se tornando egresso(a) informante de nimero 7. O informante 7, por sua vez, indicou mais
dois (duas) novos(as) informantes, porém ambos recusaram a participar da entrevista.

A semente 8 aceitou fazer parte da pesquisa e fez duas indicacdes, no entanto, as
pessoas indicadas se recusaram a participar. Por derradeiro, a semente 9 quis participar da
pesquisa. E, ndo havendo necessidade de mais indicagdes, foi entdo formada a rede de
participantes. Que luta!

Concluida a rede de participantes da pesquisa através da bola de neve, a técnica
cumpriu o seu papel, dando lugar a segunda técnica utilizada na pesquisa, as entrevistas

compreensivas e toda sua organicidade. Vamos a elas?

3.2.2 As entrevistas compreensivas: a dura tarefa de entrevistar e transcrever o que foi

dito

Neste desenho metodologico, as entrevistas compreensivas se apresentaram como a
técnica adequada para a pesquisa, visto que sdo instrumentos capazes de estabelecer um
didlogo proximal entre o pesquisador e os sujeitos da pesquisa. De acordo com Kaufmann
(2013), as entrevistas compreensivas rompem com a hierarquia entre pesquisador e a(s)
pessoa(s) que participa(m) da pesquisa, estabelecendo trocas entre ambos por meio de uma
conversa envolvente, verdadeira, ampliando as interpretagdes dos diferentes niveis de
consciéncia, contrario do método de entrevista padronizado.

Desse modo, as entrevistas compreensivas se alinharam as propostas investigativas
deste estudo, possibilitando ampliar o dialogo com os(as) participantes. Elas auxiliaram no
desvelar do objeto desta pesquisa e no encontro da sua esséncia pela reducdo eidética, técnica

da qual falaremos daqui a pouco.

92 Expressao linguistica popular que no contexto utilizado significa a participacdo dele.
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Ao conceituar entrevista compreensiva, Ferreira (2014, p. 982)%, afirma que ela seja
o “culminar técnico e epistemoldgico do processo de criativizagdo a que a concepgao do uso

das entrevistas tem sido recentemente sujeito”. Ainda, segundo o autor:

A entrevista ja ndo ¢é necessariamente concebida como uma técnica neutra,
estandardizada e impessoal de recolha de informagdo, mas como resultado de uma
composicdo (social ¢ discursiva) a duas (por vezes mais) vozes, em didlogo
reciproco a partir das posi¢cdes que ambos os interlocutores ocupam na situagdo
especifica de entrevista (de interrogador e de respondente), dando lugar a um campo
de possibilidade de improvisacdo substancialmente alargado quer nas questdes

levantadas, quer nas respostas dadas (Ferreira, 2014, p. 982).

O autor entende que a entrevista ndo ¢ uma técnica neutra, ela se processa de maneira
dialogal possibilitando improvisagdes, as quais alargam tanto as perguntas feitas quanto as
respostas dadas. Nao se trata de uma improvisacdo desordenada, desorganizada, pelo
contrario, ela requer preparacdo, informagao e controle. “Assumir uma fun¢do de comando
através do ato de perguntar ¢ assumir claramente uma posicao, a de entrevistador”, que ndo ¢
impessoal, “ndo se quer demasiado técnica, e muito menos se quer estandardizada™,

Por ndo ser uma técnica fechada, sem possibilidade de abertura, as entrevistas
compreensivas me possibilitaram ir além do roteiro de entrevistas antes elaborado.
Obviamente, cumprir em fazer as perguntas do roteiro era o meu alvo e foi. Entretanto,
percebi que precisaria ir além das respostas dos(as) entrevistados(as) para entender melhor o
contexto, sem perder o objetivo.

Notei que durante algumas entrevistas, o(a) entrevistado(a) tentava voltar a pergunta
para mim, o que me levou a entender ser uma espécie de tentativa de ndo se comprometer;
nessa hora, precisei tomar a posi¢ao de entrevistador, a criar situagdes e exemplificagdes, a
improvisar e manter um didlogo ordenado.

A entrevista compreensiva sai do lugar da impessoalidade e da neutralidade e ocupa
o lugar da interacdo entre entrevistador e entrevistado, de modo que, uma evidente sintonia
entre pesquisador e pesquisado € promovida pela entrevista, fazendo com que estes alcancem
uma reflexdao um no outro. “O encontro no campo instiga a reflexdo sobre si no pesquisado,
provoca um esboco reflexivo e autoexplicativo e, assim, pode nos revelar a teoria nativa”.

(Cavalcanti apud Kaufmann, 2013, p. 8)”.

93 FERREIRA, Vitor Sérgio. Artes e manhas da entrevista compreensiva. Saide Soc. Sdo Paulo, v.23, n.3, p.
979-992, 2014.

94 FERREIRA, ref. 93, p. 982.

95 KAUFMANN, ref. 91.
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No ato da entrevista, muitas vezes me vi no(a) entrevistado(a), senti o peso dos
problemas que eles(as) enfrentaram para estudar, me identifiquei em diversas situacdes
vividas por eles(as), me emocionei quando das conquistas que tiveram, ri dos erros que
alguns(mas) cometeram e também riram, lamentei da falta de atencdo e descaso que tiveram
com eles(as), elogiei os trabalhos de pesquisa que fizeram, torci pelo futuro que tanto querem
ter. Ter essas atitudes ndo me fizeram perder a reflexdo que eles(as) estavam fazendo e nem a
que eu também fazia naquele momento, pelo contrario, o objeto da pesquisa ia se abrindo a
mim, ele mesmo contava a mim quem ele essencialmente era.

Por tudo isso, a entrevista compreensiva foi fundamental para o podcast (produto
educacional que serd tratado em topico especifico) pois ela conseguiu elaborar a mecéanica do
dialogo que ¢ o fundamento do podcast — didlogo entre as pessoas que estdo em determinado
episddio, e, deste dialogo com quem o ouve, entendido como didlogo mediado pelo siléncio,
pelo que vem depois —, numa estratégia comunicativa.

Eu acreditava que a aplicacdo das entrevistas seria um momento facil para mim,
porque questionar ¢ uma pratica comum no meu labor quase didrio. Ocorre que as entrevistas
compreensivas requereram de mim uma aten¢do e despreocupag¢dao com o tempo. Vale dizer
que essa despreocupacdo com o tempo nao significou ignorar os cuidados que deveriam e
foram tomados em relacdo aos(as) entrevistados(as), como o cansago ocasionado pelo
cumprimento de um extenso roteiro de entrevista — questdo importante para eles(as) e para
mim também.

Paramos a entrevista quando eu e/ou o(a) entrevistado(a) requisitava, descansavamos
e retornavamos quando nos sentiamos confortdveis para voltar, inclusive, era franqueada a
possibilidade de retornar as entrevistas em um outro momento. A despreocupacdo com o
tempo significou exatamente isso: a ndo ter pressa para finalizar a entrevista, podendo ser
finalizada no mesmo dia ou em outro dia de escolha deles(las) — todos(as) decidiram concluir
no mesmo dia. Friso que, os(as) entrevistados(as) eram livres para responder ou ndo as
perguntas e desistir da entrevista se assim quisessem, sem nenhum impedimento ou Onus
decorrente.

O publico de entrevistados(as) ou sujeitos da pesquisa, era formado por jovens
egressos(as) do Curso de Educagdo Técnica de Nivel Médio em Agropecudria integrado ao

Ensino Médio da EFAI, com dezoito anos de idade ou mais. Por acreditar que os(as)



90

egressos(as) maiores de idade tiveram tempo de sair da EFAI e de poder refletir sobre ela, foi
0 que me motivou a escolher estes sujeitos.

Além disso, a sele¢do dos sujeitos da pesquisa foi baseada no principio ético da
equidade; ndo conhecendo os sujeitos da pesquisa, ndo fiz distingdo de gé€nero, raga, sexo,
cultura, condi¢ao socioecondmica, nem tampouco utilizei destes indicadores. Além disso,
houve a possibilidade dos(as) participantes serem selecionados(as) por indicacdo deles(as)
proprios(as), resultando no alcance de vozes e experiéncias plurais.

Assim que visitei a EFAI e recebi as duas primeiras sementes indicadas por meu
informante-chave, fui mandando mensagens para as sementes e agendando as entrevistas.
Preocupado com o bem-estar dos(as) participantes, eu deixava nitido que precisavamos de
tempo livre, muito tempo por sinal, e que ndo seria uma entrevista de sim e ndo, certo ou
errado, falso ou verdadeiro, mas, que exigiria reflexdo, um rememorar das experiéncias, dos
fatos vividos. Um(a) participante ndo aceitou a proposta de entrevista porque informei que
levaria o tempo de mais de uma hora de conversa; fazer o que, ndo é?

E valido dizer que s6 dei inicio as entrevistas apos receber a autorizagdo do Comité
de Etica e Pesquisa do IF Baiano, quando da aprovagido do projeto de pesquisa. Para cada
participante da pesquisa, fiz a leitura das informagdes necessarias prévias a realizagao desta
etapa: as entrevistas seriam gravadas em dudio, cujo material daria origem a episddios de
podcast; o conhecimento da técnica que foi utilizada, entrevista compreensiva; que nenhuma
pergunta feita teria a obrigatoriedade de ser respondida, restando simplesmente dizer que
preferia ndo responder; a concordancia voluntaria de participar da pesquisa; e, a informacao
da transcri¢ao do material produzido pelas entrevistas compreensivas, do dudio gravado.

As entrevistas foram bem cansativas, como dito antes, tanto para mim, pesquisador-
entrevistador, quanto para os(as) egressos(as) entrevistados(as). Quando eles(as) ndo pediam
pausa, eu pedia, porque foi necessario sair um pouco, tomar agua e até mesmo conversar
sobre outro assunto para depois voltar para as entrevistas.

A Unica entrevista que ndo me cansou tanto, foi a também unica feita
presencialmente. As outras oito entrevistas requereram de mim uma preparagdo tecnologica:
uso do computador, caixa de som, internet boa tanto pra mim quanto para o(a) participante.
Fazer entrevista a distdncia requereu de mim muita atencdo, atengdo dada ao(a)
entrevistado(a) e suas respostas, ao acompanhamento do roteiro da entrevista e com a

preparacdo das ferramentas tecnoldgicas envolvidas.
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Depois de cada entrevista realizada, o dudio gravado se transformava em video, o
qual era inserido na plataforma YouTube®®, padronizado de acordo com o demonstrado na

proxima Figura:

Figura 24. Audio da entrevista compreensiva formatado em video.
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Fonte: o autor, 2023.

As gravagdes geravam um arquivo em audio muito grande e apesar de ser possivel o
envio do arquivo aos(as) participantes, para mim ndo bastava. Eu queria proporcionar algo
visual, mesmo que de um audio, porque eles(as) ouviriam o material de uma forma diferente e
até ludica, motivando-os(as) a dizer se estariam de acordo ou ndo com o que foi gravado.

Entdo, veio a ideia de inserir 0 dudio em um programa de edi¢des”’e de fazer as
sobreposigdes de um video a uma imagem que fosse padrdo para todas as entrevistas
compreensivas, conforme Figura 24, adicionada uma numeragao de 1 a 9, precedida pela letra
E, inicial de egresso(a).

Depois de pronto e baixado o video no meu computador pessoal, o inseri na minha

conta do YouTube e gerei um link de acesso restrito, o enviando para cada entrevistado(a)

96 Plataforma de videos online em que usudrios podem assistir, criar e compartilha-los pela internet. Mais
informacdes, acesse o link: https://brasilescola.uol.com.br/informatica/youtube.htm

97 Canva. Trata-se de uma ferramenta de edicdo de fotos, inclusive, de producdo de materiais audiovisuais.
Estas e demais informagdes estdo disponiveis em: https://canaltech.com.br/internet/como-usar-o-canva-guia-
pratico/


https://canaltech.com.br/internet/como-usar-o-canva-guia-pratico/
https://canaltech.com.br/internet/como-usar-o-canva-guia-pratico/
https://brasilescola.uol.com.br/informatica/youtube.htm
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através do WhatsApp. Somente quem tinha o link poderia ver/ouvir sem necessidade de baixar
o0 arquivo no celular, diferente do que poderia acontecer se fosse apenas com o 4udio.

No término de cada entrevista, eu ja pensava em imediatamente iniciar a transcri¢ao
dos audios, porque com gente ansiosa ¢ assim que funciona. Olha, vou te contar uma coisa,
foi um processo demorado, incomodo, chato, quase enlouqueci. Por mais que eu quisesse, eu
relutava em ndo deixar que ninguém fizesse esse trabalho por mim. Reconheco, sou
centralizador mesmo.

Comecei a transcrever as gravacdes ouvindo o dudio, digitando no documento de
texto do computador, dando pausa no audio, digitando o que fui ouvindo novamente e foi
assim até o fim de duas entrevistas.

Até que, por obra de Deus, recebi uma mensagem no meu e-mail do trabalho, que
noticiava a disponibilidade de uma ferramenta no nosso sistema de movimentagao processual.
Essa ferramenta faz a transcricdo automatica de audios e videos ¢ foi a minha salvagao.
Apesar dela ndo deixar a transcricdo arrumadinha nem fidedigna, meu esfor¢co foi menor
porque eu ia acompanhando o audio ao mesmo tempo em que ia lendo o texto transcrito,
fazendo as alteracOes necessarias.

Eu via no processo de transcricdo uma possibilidade de (re)refletir, de reavaliar a
minha postura enquanto entrevistador de primeira viagem, de reconhecer quem eu sou e de
como eu ajo diante de uma entrevista sendo entrevistador.

S6 pra vocé ter uma ideia, enquanto eu estava fazendo a transcricdo de trés
entrevistados(as) eu encontrei marcas do rural que eu (re)conhecia: a linguagem, a oralidade,
o portugués falado fora da norma. No ato da entrevista, confesso, ndo me causou espanto;
pelo contrario, me senti como se estivesse conversando com meus(minhas) primos(as) na
roga, eles(as) falam daquela maneira, minha mae também. Somente na transcricdo foi que
percebi. Vejo aquela linguagem como uma marca do rural, por que nao?

Essa antecipacdo do assunto, rural, foi necessaria para dizer o quanto as entrevistas
me tocaram, do quanto eu me enxerguei nas narrativas. E, apesar do trabalho enorme que tive,
as transcri¢des me trouxeram de novo a consciéncia que os sujeitos da pesquisa tém sobre

suas vivéncias e experiéncias.

3.3 AREDUCAO EIDETICA: ENTRE CANETAS, PAPEL E MUITA REFLEXAO
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Confesso que esta foi a etapa da pesquisa que mais me voltei para a pratica do que
para a teoria, porque por mais que eu tentasse entender a teoria eu queria vivenciar e
compreender este processo na pratica.

Lembra quando contei que nao tinha me dado conta de que no meu trabalho a
fenomenologia se faz presente? Naquela ocasido em que enviei um audio no grupo de
WhatsApp ao meu orientador, narrando a resolu¢do de um atendimento realizado por mim,
empolgadamente acreditava que o que eu tinha feito parecia com o que seria a redugdo
eidética:

JOAO: Professor, ... isso que eu fiz, em termos de fenomenologia, seria a reducio

eidética, que ¢ justamente essa coleta de informagdes, e eu, dentro dessa coleta, tirar
dela aquilo que ¢ mais gritante, que estd chamando aten¢do?

PROFESSOR DAVI: Jodozinho, muito interessante, mas vocé ainda ndo fez a
reducdo eidética, vocé encontrou a esséncia. Vocg, a partir dos noemas e das noesis,
ou seja, das questdes factuais e da problematizagdo delas, vocé encontrou a esséncia.
Entdo, a partir disso é que a gente poderia fazer a redugdo eidética. Vocé chegou
perto. Vocé chegou bem perto, mas ainda nao.

JOAO: Hum!

PROFESSOR DAVI: Como ¢ isso, a Fenomenologia estd colaborando com o
advogado no Ministério Publico? E isso (risos)? Que legal!.

9998

Vocé percebeu pelo didlogo que eu “bati na trave”™ ao tentar entender a bendita

reducdo eidética. A reducgdo eidética ndo se parece com nada, tenha certeza. Eu acredito que

”%  ele também

meu orientador ndo disse o que ela seria justamente por isso. “Ca pra nos
estava me provocando, ele sempre faz isso. Tudo bem, se era isso que ele queria, eu cheguei a
conclusao de que a reducao eidética s se entende no processo, na pratica.

Entretanto, diante da teoria compreendi que, enquanto rigoroso método de
investigacdo, a fenomenologia se volta a apreensdo do fendémeno, ou seja, de como as coisas
se apresentam a nossa consciéncia.

Passamos entdo, pela intuicao eidética, ou seja, pela experiéncia que temos sobre a
coisa, uma atitude natural nossa. “A redu¢do eidética ¢ a transi¢do da atitude natural, na qual

estamos direcionados a objetos materiais particulares, para a atitude eidética, na qual nds

direcionamos para as esséncias” (Fabri, 2013)'°. A partir dai, é feita uma analise

98 Expressdo linguistica popular que no contexto indicado significa quase acertei.

99 Expressdo linguistica popular que significa entre nos.

100 FABRI, Marcio Januério. A Fenomenologia e Edmund Husserl. Publicado em 30 de marco de 2013.
Disponivel em: http://fenomenologiaehusserl.blogspot.com/2013/03/blog-post.html
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compreensiva do fendmeno, em vez de explicativa. Essa apreensdo do fendmeno ¢ examinada
até que seja captada a sua esséncia, conhecida por eido, por isso 0 nome redugao eidética.

A reducdo eidética se produz da experiéncia, do retirar dela os dados psicologicos
que dizem respeito as particularidades ficando com aquilo que ¢ de mais essencial, algo que
transcende a intuicao eidética. A questdo que mais importa para a redugao eidética ¢ de como
0 processo se move mantendo-se uma relagdo com a nossa consciéncia.

Redugao eidética ¢ a descoberta da esséncia do conhecimento que se procura, ou, nos
dizeres de Moreira:

[...] quando um fato se os apresenta a consciéncia, juntamente com ele captamos
uma esséncia. A esséncia ¢ a maneira caracteristica de aparecer de cada fenomeno.
[...] A esséncia ndo ¢ simplesmente o resultado de uma abstragdo ou comparagéo de
varios fatos. Na verdade, no mundo natural, para podermos comparar varios fatos
isolados, ja ¢ preciso ter captado uma esséncia, ou seja, um aspecto pelo qual se
possa julgar se eles sdo semelhantes. O conhecimento das esséncias ¢ intuigdo, uma
intuicdo diferente daquela que nos permite captar fatos singulares. As esséncias sdo

conceitos, isto €, objetos ideais que nos permitem distinguir e classificar os fatos
(Moreira, 2002, p.84)"",

A maneira pela qual nos relacionamos com o mundo — com nossas atitudes naturais,
preconceitos, defini¢des, teorias, crengas — precisa ser suspensa, deixada momentaneamente
de lado. Isso proporcionara ao pesquisador a apreensdo das coisas em sua consciéncia a fim
de capta-las como elas s3o em si mesmas.

O caminho para se chegar a compreensao do fendmeno € o seguinte:

101 MOREIRA, Daniel Augusto. O método fenomenolégico na pesquisa. Sdo Paulo: Pioneira Thompson, 2002.
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Figura 25. Caminho teérico para compreensao do fenémeno.

CAMINHO PARA A COMPREENSAO DO FENOMENO
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Fonte: o autor, 2023, baseado nas ligdes de Ales Bello (2006).

A Figura 25, revela as duas etapas idealizadas por Husserl para se compreender o
fendmeno, quais sejam: a redugdo eidética e a reducdo transcendental. A primeira, busca
compreender o fendmeno e ndo puramente explica-lo. A segunda fase, analisa o sujeito que
faz a reflexdo e suas percepgdes e vivéncias. A existéncia do fenomeno ndo ¢ o mais
importante neste processo, o que se almeja ¢ compreendé-lo, a sua esséncia.

Vale dizer, novamente, que o projeto educativo da EFAI foi o objeto desvelado
através do fenomeno experiéncias e vivéncias dos(as) egressos(as), enquanto que, as
entrevistas compreensivas foram as ferramentas técnicas que auxiliaram no desvelar do
objeto. Depois dos dados obtidos pela técnica das entrevistas compreensivas, mais
especificamente apds a transcri¢do das gravagdes em dudio, com a técnica da reducdo eidética
¢ que passei a conhecer a esséncia do fenomeno.

Em termos praticos, para a compreensao do objeto de pesquisa, mais especificamente

de como ele se apresentou a mim, foi preciso mudar minha postura em relagdo a ele. Das
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entrevistas compreensivas eu apreendi, em minha consciéncia, muitas coisas que me foram
dadas. Eu intencionei ouvir o que eu esperava da realidade dos sujeitos da pesquisa.

O que eu perguntei em torno dos meus objetivos, foram as minhas intengdes para
aquele momento. As minhas intengdes eram vazias, mas que tinha o meu olhar, o que a minha
consciéncia colocou para aquele objeto. Agora, da reducao eidética, foi preciso separar o que
me foi dado da consciéncia do outro com o que a minha consciéncia tinha sobre o objeto, eu
me privei da consciéncia para que o fendmeno se apresentasse como ele €.

Foram trés dias de muito trabalho. Para conhecer a esséncia do fendmeno, contei

12 Ela ndo teve contato prévio

com a participacao do meu orientador e de uma colega, a Juju
com a pesquisa e seus resultados, o que foi bom, pois suas intengdes estavam vazias, e quanto
menos se sabe, melhor para a reducdo eidética.

Logo no primeiro dia de redugdo eidética, uma frase dita pelo meu orientador me
marcou muito, qual seja: “reduzir € questionar as evidéncias o tempo todo”. Ao ouvir essa
frase, tive a convicc¢ao de que a reducdo eidética ndo seria nada facil, pois o fendmeno o qual

eu esperava encontrar ndo era algo que estava escondido em algum lugar para que pudesse ser

achado. Nao mesmo! O fendmeno aparece para nés e ao mesmo tempo € construido por nos.

102 Juciene Malaquias dos Santos, mulher preta de ancestralidade sertaneja e quilombola. Professora psicéloga,
pesquisadora, ativista do movimento feminista negro. Mestra em Educagdo Profissional Profissional do
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Baiano, Campus Catu, cuja dissertagcdo tem o titulo
"Seu limite é o céu": Narrativas Autobiograficas de Egressas Negras da Educacdo Profissional do Instituto
Federal Baiano Campus Catu, entrelagada com o produto educacional Caderno de Inspiracoes para Ensino:
Narrativas (Auto)biograficas: Mulheridade Negras e Educacao Profissional.
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Figura 26. Reducao eidética na pratica.

Fonte: acervo do autor, 2023.

Pode até ndo parecer, mas foi preciso respirar fundo. Na Figura 26, eu (usando
camisa regata de cor laranja em uma das fotos do mosaico) e o meu colega/amigo do
mestrado, Rubem (aparece usando boné em duas das fotos), fizemos juntos o levantamento e
o tratamento dos dados coletados em nossas pesquisas — redugdo eidética. Como foi um
trabalho de reflex@o coletiva, a partir de agora, quando eu utilizar o plural ¢ porque houve a
participagdo do meu orientador (camisa regata amarela em uma das fotos e azul em outra) e
da nossa colega Juju (a preta de sorriso largo, lindissima, com seus turbantes).

Para iniciar o encontro, tivemos uma aula sobre Fenomenologia e sua etapa de
reducdo eidética, proporcionada pelo nosso orientador. Depois, fiz a leitura do objetivo geral
da minha pesquisa. A partir dai, entendemos que os(as) egressos(as) partilharam conosco suas
vivéncias e experiéncias e elas estdo registradas nas entrevistas, que, de forma expressa ou
oculta, foram tencionadas por mim, portanto sdo frutos das minhas interpelagdes, das minhas
intengoes.

Em seguida, fizemos a leitura geral das transcri¢gdes das entrevistas compreensivas.
Aleatoriamente, comecamos pela transcrigdo da segunda entrevista feita por mim. O
movimento que fizemos ¢ o de compreensao do que foi dito pelo(a) participante, promovendo
uma reflexdo com o conhecimento que temos sobre o objeto. Deste movimento, retiramos

palavras, frases, informagdes, direcionamentos e/ou ideias fornecidas pelo(a) entrevistado(a),
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para que pudéssemos formular os noemas'” e as noesis'™. Veja na figura abaixo quais foram

elas:

Figura 27. Resultados da redug@o eidética.

RELAGOES DISCENTES /
RELAGCOES FAMILIARES COM A EFAI

Fonte: o autor, 2023.

Conforme Figura 27, das entrevistas foram formuladas cinco noemas, quais sejam:
Regramentos da EFAI; Relacdes discentes / Relagdes familiares com a EFAI; Temporalidades
e vivéncias formativas; Atuacao profissional (estagios e projetos); e, Auséncias / Dificuldades.
Os noemas sao unidades de sentido, um aporte maior que congrega o assunto tratado pelo(a)
entrevistado(a), percebido por nos, que nos ajuda a pensar e a refletir sobre o que foi dito.
Como disse meu orientador, os noemas sdo uma régua, ¢ percebi que elas fazem uma
organizagdo das unidades de sentidos por tematica.

Com foco em cada noema, foram formuladas ainda unidades de sentidos menores, as

noesis. Para chegar as noesis, fizemos a releitura de cada transcricdo organizando os pontos

103 O noema, de acordo com Sokoloswski (2012, p. 69) é “qualquer objeto do pensamento, mas considerado
precisamente como tal, como sendo pensado ou intencionado, como correlato de uma intencionalidade”.
Sucintamente, noema é o objeto da nossa intencionalidade, o que foi percebido.

104 Em Sokoloswski (2012, p. 69), podemos compreender que o termo noesis se refere aos atos intencionais
pelos quais intencionamos as coisas como a percepcdo, os atos significantes, as intengOes, os juizos, as
recordagoes.
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de discussdo representados pelos noemas intencionados por mim, num movimento de
sedimentagdo do pensamento. E um trabalho de colorir o texto! Meu orientador, utilizando-se
de uma expressao das artes, chama este trabalho de decupar o texto. Fino ele, ndo é?

Observe na imagem que, para o noema 01, utilizei uma fita de cor especifica (verde),
onde nela agrupei suas noesis de referéncia, quais sejam: Tacito; Hierdrquico; Documentos;
Dinamico; Disciplina; e, Projeto. Do mesmo modo foi feito com os demais noemas e
respectivas noesis.

Quando fazemos essa relagdo entre noemas e noesis colocamos mais da nossa
consciéncia sobre o que os(as) entrevistados(as) disseram e como disseram, se afastando mais
do tacito. Neste desenho metodologico proporcionado pela reducdo eidética, ndo apenas
noemas € as noesis foram elaboradas, mas também um volume consideravel de excertos, os

quais te apresento nas imagens seguintes:

Figura 28. Caminho para compreensdo do fendmeno na pratica.

Fonte: o autor, 2023.

Os excertos sdo recortes, fragmentos das entrevistas que nos ajudam a pensar e que
correspondem as noesis. Os excertos organizam as nossas ideias, a0 mesmo tempo que nos
distancia dos(as) entrevistados(as), cabendo ao pesquisador descrever o que foi dito junto com

a sua analise.
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Podemos ver na Figura 28, o trabalho manual feito, utilizando papel-oficio, adesivos
e canetas. Cada noema foi escrito em uma cor, de escolha minha, que o identificasse. Meus
noemas receberam as seguintes cores: noema 01 — azul; noema 02 — laranja; noema 03 —
verde; noema 04 — amarelo; e noema 05 — roxo. Na folha de papel-oficio, escrevi o nome do
noema com uma caneta colorida na cor correspondente a ele.

Cada egresso(a) era representado(a) por um adesivo de determinada cor e recebia
uma identificagdo (a mesma da padronizacdo que te disse no tdpico das entrevistas
compreensivas, composta pela letra E, ¢ um niimero na ordem em que os(as) egressos(as)
foram entrevistados(as) —de 1 a 9).

Durante a leitura de cada entrevista (uma de cada vez), era preciso fazer uma
reflex@o individualizada da pergunta feita e da resposta dada, para que aquela passagem de
texto recebesse uma marcagdo feita na cor do noema do qual o texto se referia, se adequava.
Depois da marcagdo de todos os noemas na entrevista, eu voltava para entrevista, pegava um
papel adesivo na cor que eu quisesse, escrevia nele a identificacdo do(a) egresso(a), conforme

Figura abaixo:

Figura 29. Os excertos como representacao do processo de dissecar o texto das entrevistas.

-

Fonte: o autor, 2023.

Na sequéncia, depois de elaborado os excertos, selecionava o noema que eu queria
trabalhar primeiro, no caso da Figura 29, o noema em destaque foi o Regramento da EFA.

Feita a sele¢do do noema, eu transpunha para o papel adesivo todos os pequenos resumos ou
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recortes que iam sendo feitos ao longo da passagem do texto (perguntas e respostas)
correspondente ao noema, e, abaixo dos recortes, eram colocados os nimeros das péaginas
onde eles se situavam. Por fim, o papel adesivo com os excertos era colado na folha de papel-
oficio onde estava escrito o nome do noema em sua cor especifica.

Os demais papéis adesivos das outras entrevistas iam sendo colados na mesma folha
de papel, obviamente que eles se relacionavam com aquele noema. Na medida em que o
papel-oficio era completado, outras folhas de papel iam sendo preparadas com a mesma

referéncia ao noema.

JOAO: Nossa, daqui a um més a gente termina tudo isso!
JUJU: Nao, quando vocé pegar o ritmo vocé vai rapido.

PROFESSOR DAVI: E, porque na autonomia que vocés vio, é fazer o que JUJU
disser a voces.

JUJU: Eles vao ter que passar a noite fazendo isso.

PROFESSOR DAVI: E, amanhd ta pronto essa primeira! Por enquanto, vio
construindo esse olhar de consenso, mas ja tentando sair dele e vocés trazerem seus
proprios olhares, porque Juju ndo vai com vocés nem pra Lauro e nem pra Itiaba.

O discurso acima foi sobre a transcricao da primeira entrevista trabalhada na redugao
eidética que, na minha tinha mais de vinte paginas. Eu via que ndo dava para concluir o
trabalho naquele momento (“entdo virem a noite e tragam tudo prontinho amanha”, essa foi a
exigéncia do orientador e de sua cria, a mestra sistematica Juju).

De fato, ndo levei um més para finalizar tudo, porém precisei mais que uma semana
para concluir esse trabalho cansativo, arduo. Um processo de leitura e releitura que exigiu de
mim muita atencdo. A redugdo eidética, definitivamente ndo tem facilidade, ndo ha nenhum
meio que a torne mais facil. Nao tem jeito, tem que seguir em frente e nada de moleza!

Foi entdo que, depois de tudo pronto, revisitando minhas unidades de sentido
(noemas e noesis) e as entrevistas dos(as) egressos(as), além de toda interpretagdo e andlise
viabilizada pela reducdo eidética, chegamos no desvelar da esséncia do fendmeno na minha
pesquisa, a qual recebeu a seguinte definicdo: “A memoria coletiva dos(as) egressos(as)
sobre a EFA Itiuba transcende a profissionalizacao”.

Importante dizer que, as técnicas e procedimentos ora empregados, possibilitaram
aos sujeitos desta pesquisa refletirem sobre algo que nido necessariamente foi possivel a eles

fazer até¢ o momento das entrevistas, pois no ato da vivéncia ¢ muito dificil se pensar.
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Para a exposi¢do dos achados da pesquisa, deixei de lado a codificacdo atribuida

aos(as) egressos(as) no momento das entrevistas substituindo-a por nomes. A escolha dos

prenomes foram aleatorias, fruto da minha imaginagdo. J& os sobrenomes, estes foram

idealizados a partir dos tracos caracteristicos do modo de ser, viver e/ou do desejo

profissional, apresentados por eles(as) no conjunto das respostas nas entrevistas, de modo que

me despertou atencao.

Dito isso, apresento a vocé caro(a) leitor(a), o Quadro 9 contendo os nomes dos(as)

participantes da pesquisa acrescido de informagdes igualmente importantes:

Quadro 9 — Egressos(as) da EFAI entrevistados(as) entre junho a outubro de 2023

Inicio e Tempo de
NOME Idade | Término do Sexo Data da | Horario | duracio Observacao

Ensino entrevista das

Médio entrevistas
Abelanda 18 |2019a2022| Feminino |19/06/2023 15h 01h34 Cursou apenas o
Comunicadora | anos Ensino Médio na EFA
Sebastiana 18 |2019a2022| Feminino |20/06/2023 14h 02h47 Estudou na EFA desde
Social anos o Ensino Fundamental
Francisnaldo 24 12019 a2022 | Masculino |22/06/2023 19h 02h10 Estudou na EFA desde
Alegre anos o Ensino Fundamental
Bartolomeu 24 |12015a2018 | Masculino |15/08/2023 19h 01h50 Estudou na EFA desde
Confiante anos o Ensino Fundamental
Zulmira 20 |2018a2021| Feminino |03/09/2023 0%h 02h21 Estudou na EFA desde
Mineradora anos o Ensino Fundamental
Joventina 22 201822021 | Feminino |30/09/2023| 17h30 01h28 Comecgou a estudar na
Técnica anos EFA a partir do 2° ano

do Ensino Médio
Doroteia 18 [2019a2023 | Feminino |06/10/2023| 15h30 01h10 Comecou a estudar na
Psicologa anos EFA a partir do 9° ano
do Ensino
Fundamental

Irineu 25 12014 a2017 | Masculino |06/10/2023| 19h20 02h16 Estudou na EFA desde
Universitario anos 0 Ensino Fundamental
Totonho 26 2014 a2017| Masculino |21/10/2023 15h 01h29 Estudou na EFA desde
Empresario anos o Ensino Fundamental

Fonte: o autor, 2024.

Das nove pessoas entrevistadas, quatro sdo do sexo bioldgico masculino e cinco

feminino. As entrevistas foram feitas no periodo de junho a outubro, do ano de dois mil e

vinte e trés, tendo como participantes jovens com idade igual ou superior a dezoito anos. Seis
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dos nove egressos(as) estudaram em EFA desde o Ensino Fundamental. O Quadro 10, a

seguir, traz o motivo da escolha de cada nome atribuido a eles(as):

Quadro 10 — A escolha dos nomes dos(as) egressos(as)

NOME MOTIVACAO
Abelanda A egressa relatou sua dificuldade inicial de se comunicar com seus(as) colegas,
Comunicadora percebendo e desenvolvendo através da EFAI essa importante habilidade. Hoje, ela diz

ser uma pessoa comunicativa.

Sebastiana Social

A egressa ¢ engajada na luta pelos direitos dos sujeitos do campo, participando
ativamente dos movimentos sociais. Ela gosta de estar com pessoas, gosta da area social.

Francisnaldo Alegre

O egresso sentiu que o dia a dia na EFAI ¢ alegre, apesar de ser cansativo. A familia
percebeu que ele estava mais alegre depois que havia se formado. De fato, na entrevista,
ele sempre sorria, transparecia a alegria de ser convidado a falar sobre o que viveu na
escola.

Bartolomeu
Confiante

O egresso pareceu ser bem tranquilo, estava seguro nas respostas ¢ confia no proposito
da EFAI em transformar a vida dos sujeitos do campo.

Zulmira Mineradora

A egressa, visando o seu crescimento profissional e pessoal, aceitou a proposta de
trabalhar em uma mineragdo, o que causou, segundo ela, uma distorcao.

JoventinaTécnica

A egressa ¢ a Uinica que atua como técnica em agropecudria e compartilhou de sua vida
profissional.

Dorotéia Psicologa

A egressa ¢ estudante do curso de Psicologia e suas respostas mostraram sua
preocupagio pela satide mental dos(as) educandos(as).

Irineu Universitario

O egresso relatou sua desisténcia do primeiro curso universitario, e disse que, por gostar
de sala de aula, resolveu voltar a fazer faculdade para um dia ser professor e atuar na
escola.

Totonho Empresario

O egresso narrou sua intengdo de investir no ramo empresarial, refletindo que a escolha
profissional ndo deve se restringir em ser um empregado.

Fonte: o autor, 2024.

Agora que vocé ja conhece quem sdo os(as) entrevistados(as), quero te dizer que os

proximos capitulos trardo a discussao dos resultados da pesquisa, construida a partir do olhar

que os(as) egressos(as) tiveram sobre suas experiéncias e vivéncias com o projeto educativo

da escola, trazidas para essa temporalidade do agora. Um olhar que sé ¢ possivel refletir a

partir de quem viveu isso e pode, também, refletir sobre suas experiéncias partindo das

provocacgdes que a eles(as) foram feitas.

Antes de adentrar os capitulos, quero te apresentar a Figura 30, a qual mostra como

se estrutura documentalmente o projeto educativo da EFALI:
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Figura 30. Composicao do projeto educativo da EFAL

PROJETO
EDUCATIVO
DA EFAI

ALTERNANCIA

Plano de Curso

Fonte: o autor, 2024.

O projeto educativo da EFAI ¢ sustentado pela Pedagogia da Alternancia, ela é o fio
condutor dos outros documentos. O Projeto Politico Pedagdégico mostra a escola, seu contexto
historico, visdo, valores e fundamentos. Pelo Regimento Escolar conhecemos como funciona
a escola, suas disposi¢des legais, objetivos e finalidades, organiza¢do administrativa, didatica
e disciplinar e seu regramento. Por fim, o Plano de Curso faz a apresentagdo do Curso de
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio em Agropecudria, Integrado ao Ensino Médio:
requisitos, formas de acesso, perfil profissional, organiza¢do curricular, programas de
disciplinas, matriz curricular, critérios de avaliacdo, plano de estagio, acervo bibliografico,
unidades e setores de produgdo e formagao, quadro e perfil docente e técnico.

Foi primordial trazer para a discussdo estes documentos da EFAI como, o Projeto
Politico Pedagégico, Regimento Escolar, Plano de Curso e escritos esparsos (slides de
apresentacdes da escola, cronograma diario), pois neles, principalmente no primeiro, estdo
expressos os elementos fundamentais do que € que se entende enquanto projeto educativo

construido para essa escola. Agora, sim, vamos aos capitulos!
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4 A CONCEPCAO DE PROJETO EDUCATIVO DA EFAI

Vimos no capitulo anterior, a importancia das técnicas utilizadas na pesquisa e como
elas se entrelagaram ao método fenomenoldgico. Pela reducdo eidética, unidades de sentido
foram construidas (noemas e noesis), por meio do exercicio das entrevistas compreensivas;
exercicios estes que possibilitaram desvelar a esséncia do fendmeno, qual seja: A memoria
coletiva dos(as) egressos(as) sobre a EFA Ititba transcende a profissionalizacao.

Neste momento, querido(a) leitor(a), o que vocé verad nos dois proximos capitulos ¢ a
exposi¢do dos achados da pesquisa numa sistematizacdo da reflexdo feita pelos(as)
egressos(as) diante das suas experiéncias e vivéncias, categorias explicativas necessarias a
compreensdo do quanto apresentado por eles(as).

A experiéncia, de acordo com Breton (2021, p. 3)'®®, “¢ vivida antes de ser captada
pelo pensamento, apreendida pela reflexdo, caracterizada pelos seus componentes”, desse
modo, entendo que através da experiéncia podemos ser instigados a conhecer e a produzir
conhecimento. A experiéncia ¢ o caminho da vida, imbuido de acontecimentos e questdes que
determinado sujeito percorreu e que gerou nele significado, conhecimento, consciéncia sobre
o vivido, “a experiéncia ¢ 0 que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca... somente o
sujeito da experiéncia esta, portanto, aberto a sua propria transformacao” (Bondia, 2002, p. 21
e 25)"°,

Conforme Lima (2022, p. 191-192)'”, enquanto referencial para a formacdo do
conhecimento humano, a experiéncia deve estabelecer uma relacdo dialogica entre
consciéncia e coisa, para que de fato venha ser considerada experiéncia formadora; assim, a
experiéncia no mundo-da-vida pode ser uma forma de trabalhar essa interagdo entre
conhecimento e realidade vivida a partir da praxis.

Portanto, veremos ao longo dos proximos capitulos, o registro das experiéncias e
vivéncias — categoria que apresentarei mais adiante — dos(as) egressos(as) materializadas

através da transcri¢do do que eles(as) disseram a respeito do projeto educativo.

105 BRETON, H.; ALVES, C. A. A narracdo da experiéncia vivida face ao “problema dificil” da experiéncia:
entre memoria passiva e historicidade. Revista Praxis Educacional, Vitéria da Conquista, v.17, n. 44, p. 1-14,
jan./mar., 2021

106 BONDIA, J. L. Notas sobre experiéncia e o saber de experiéncia. Universidade de Barcelona. Tradugdo de
Jodo Wanderley Geraldi, 2002.

107 LIMA, Rosimere Silva Santos. Tencionando estagio de vivéncia na EPT: Uma vivéncia/experiéncia
enriquecedora com uma estudante do IF Baiano e com agricultores(as) da comunidade da Apeag em
Valenca/BA. Dissertacdo — Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia Baiano, Catu BA, 2022.
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A sistematizacdo consiste em realizar um didlogo entre a reflexdo feita pelos(as)
egressos(as) com os predicativos teoricos escolhidos por mim — os quais terdo olhar
interpretativo —, estabelecendo uma nova reflexao, dessa vez, com o meu olhar de pesquisador
¢ a minha compreensao sobre o objeto pesquisado.

Vamos combinar uma coisa: para diferenciar das citacdes diretas, ou seja, das
contribui¢cdes dos predicativos teodricos, as falas dos(as) entrevistados(as) estardo em italico

com possiveis grifos em negrito, certo? Entao, vamos 14!

4.1 REGRAS, PRA QUE TE QUERO?

Para uma harmoniosa convivéncia em sociedade, seja na escola, na familia ou onde
quer que estejamos, ¢ comum que sejam criadas algumas regras, pois elas nos traz uma ideia
do que ¢ certo e do que ¢ errado através do fazer ou nao fazer. Sdo imposicdes por vezes
consideradas necessarias a vida em sociedade. A Figura 31, a seguir, retrata uma situa¢do que

envolve a aplicagdo de regras:

Figura 31. A impossibilidade de viver sem o limite das regras.

EI, FRANKLIN,
ESTA SABEND!
DA ULTIMA?

AS TATS "REGRAS DE VESTUARIO VOU PEDIR ESCOLA?
DE NOVO! QUEREM PROIBIR OS |l [TRANSFERENCTIA :
SHORTS E SANDALIAS... EXISTE
UMA PORCARIA MAIOR QUE ESSA

L§

Fonte: Disponivel em: https://www.facebook.com/tirinhasinteligentess.

o)

© 1072 Paaruts Workdwioe LLG., Dt. by Andrews Moiesl

ESTAO QUERENDO IMPLANTAR I ACHO QUE PRA OUTRA NAO, PARA OUTRO PLANETA!

oz | || o=

Descontente com a implantagdo de nova regra na escola, morar noutro planeta seria a
solugdo para fugir delas, como sugere a personagem Patty Pimentinha em conversa com
Franklin, conforme Figura 31. Como ainda ndo nos ¢ possivel morar noutro planeta, acredito
que mesmo se houvesse essa possibilidade, haveria o iminente risco de se estabelecer regras
por 1a. Portanto, ainda ndo temos como fugir das regras.

E necessério trazer para este capitulo o registro da discussio que tive com meu
orientador — sob um calor escaldante de uma tarde de sdbado —, em que fui inventar de tracar

uma diferenca entre normas e regras no processo da reducdo eidética:


https://www.facebook.com/tirinhasinteligentess
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JOAO: Eu acho que ha uma diferenga entre normas e regras.
PROFESSOR DAVI: Fala, meu advogado.

JOAO: Porque regras sdao mais rigidas e as normas podem ser flexiveis a depender
do contexto. Norma ¢ “geralzona” e a regra ¢ uma imposicao.

PROFESSOR DAVI: Pra mim, norma também ¢ imposi¢ao. Vocé esta falando isso
como advogado?

JOAO: Sim, pode ser.

PROFESSOR DAVI: Entdo, vocé quer dizer que se tiver em um documento juridico
que fulano infringiu uma norma, ¢ uma coisa. Se tiver que ele infringiu uma regra, ¢
outra coisa. E isso?

JOAO: Se eu descumprir uma regra, automaticamente vem uma consequéncia sobre
mim. Descumpriu, tem uma consequéncia de imediato.

PROFESSOR DAVI: Norma também, Jodo (risos). E porque eu ndo vejo diferenga.
Se eu digo Juju, vocé ¢ diabética, ndo pode comer agticar.

JOAO: Eu vejo como regra.
RUBEM: Eu também.

PROFESSOR DAVI: Eu vejo como regra, norma ou qualquer coisa que valha. E
algo predicativo que ela tem que seguir por conta da diabete. Se ela infringe isso,
esse paradigma predicativo, tem as consequéncias. De onde veio a norma ou regra?
Do predicativo. Da condicdo intrinseca de ela comer aglicar e ser diabética. Onde
estd a norma ou a regra ai, sendo que ambas sdo a mesma coisa do condicionante
agucar?
Melhor parar por aqui porque essa discussdo foi longa e s6 chegou ao fim no outro
dia. Eu bem que tentei adentrar o universo juridico para fazer essa possivel distingdo'”®. Ndo o
convenci ¢ nem me convenci da diferenca. Passei a noite maturando o assunto, até perceber
que as normas sao um todo e neste todo as regras estdo inseridas. No segundo dia de reducao
eidética, me rendi ao entendimento de que ndo havia diferenca pratica entre normas e regras,
sai de 14 consciente disso.
Certamente, por mais que o campo conceitual coloque normas de um lado e regras de

outro, compreendi que na pratica, a percepgao do sujeito que estd sob o manto da norma e da

regra possivelmente compreendera que tanto uma quanto a outra sao determinantes da acao do

108 O Jurista e Professor Doutor Luiz Regis Prado, admite que, de certo modo, a distin¢do entre norma e regra é
um tanto quanto confusa. Importa saber que, a regra tem carater normativo, ou seja, natureza de norma.
Apesar de toda regra ser norma, mas nem toda norma ser regra, elas tém utilizacdo indiferente. Quer saber
mais sobre o assunto? Leia o artigo de PRADQO, disponivel em: https://blog.grupogen.com.br/juridico/areas-
de-interesse/penal/norma-principio-regra/



https://blog.grupogen.com.br/juridico/areas-de-interesse/penal/norma-principio-regra/
https://blog.grupogen.com.br/juridico/areas-de-interesse/penal/norma-principio-regra/
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fazer, do comportar-se. Elas s3o imposicdes e condicionantes, este € o sentido. Portanto, neste

trabalho, ao fazer menc¢do das regras ou das normas, atribuo a elas o mesmo sentido.

4.1.1 O sentido das regras para os(as) egressos(as) da EFAI

O Regimento Escolar ¢ um documento que apresenta os elementos basicos de
constituicdo da escola, como sua organizagdo, objetivos, finalidades e funcionamento. E no
Regimento Escolar da EFAI, aprovado no ano de 2022, que encontramos as regras necessarias
ao funcionamento da escola, inclusive, os direitos, deveres e vedacdes que recaem sobre o
corpo docente, discente e administrativo.

De acordo com Dayrell (2007, p. 1118)'%, “a unidade escolar apresenta-se como um
espaco peculiar que articula diferentes dimensdes. Institucionalmente, ¢ ordenada por um
conjunto de normas e regras que buscam unificar e delimitar a acdo dos seus sujeitos”.

Sendo assim, vejamos como os egressos(as) perceberam o processo de construgao

dessas regras:

[...] Entdo, eu acho que todas as regras que tem ali né, todos nossos pais que
aprovaram, td bom, porque todas as regras é os pais quem aprovam na reunido dos
pais, entdo, tudo que tem ali é para ter um convivio melhor... todas as regras que
sdo criadas na escola sdo criadas pelos pais. A escola tem uma associa¢do que os
pais que mandam em tudo, entendeu. Tem o diretor, que é obvio que tem uma voz
também, mas os pais é que regem as regras da escola (Sebastiana Social). Grifos
meus.

[...] Entdo, tudo aquilo que esta no regimento interno, que sdo as regras do espa¢o
e que por vezes se torna rigido, é colocado em votacdo aos pais em assembleia
geral, construido com os profissionais [...] (Bartolomeu Confiante). Grifo meu.

[...] as regras, por exemplo, do regimento interno, de como a escola deve funcionar,
ela ndo ¢ decidida pelos professores ou pela coordenagdo da escola. Ela é decidida
em assembleia com todo mundo, com todos os pais de aluno, com quem quiser
participar, quem ja estudou, egresso, professor, qualquer um pode ir na assembleia e
fazer parte do momento, e ai é onde eles fazem o regimento né, que diz assim. Ah, os
horarios é esse, o menino tem que se acordar tal hora, tem que tomar café essa hora
durante o dia, a gente altera, a gente muda. E ai, os pais dos alunos vota: Ndo, ta
bom! Nao, muda ai. E ai sempre vai tendo essa alteragdo (Irineu Universitdrio).
Grifo meu.

Para o estabelecimento das regras, percebemos nas afirmacdes dos(as) egressos(as),
uma marca importante: a participagdo ativa da familia, dos pais e maes, na educagdo dos(as)

filhos(as). Eles(as) reconhecem que as regras sdo frutos da autoridade familiar, que criam,

109 DAYRELL, Juarez. A escola “faz” as juventudes? Reflexdes em torno da socializacdo juvenil. Educacéo e
Sociedade, Campinas, vol. 28, n. 100 — Especial, p. 1105-1128, out. 2007.
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regem ¢ mudam as normas da escola, em meio a participacao da coletividade escolar. Eles(as)
entendem que as regras sao rigidas, e justificam a existéncia das regras como necessarias para
se ter uma melhor convivéncia na escola.

Analisando as narrativas dos(as) egressos(as), percebo que, enquanto educandos(as)
que foram, poderiam participar do processo de elaboragdo das regras, porém nao demonstram
ser sujeitos ativos desse processo, pois a decisdo do que venha a ser regra ou ndo, recai sobre
0s pais e maes.

O Regimento Escolar da EFAI, considera pais ¢ maes como sendo agentes
educacionais (art. 83, paragrafo inico), e até mesmo, principais agentes educacionais (art.
120), recaindo sobre eles(as) direitos (art. 109), deveres (art. 110) e vedagdes (art. 111).
Quando da atuacao dos pais e maes, o Regimento afirma em seu art. 120, que estes(as) sao
responsaveis diretos pela formacao dos(as) filhos(as) e por isso devem participar e favorecer o
didlogo entre Familia e Escola e vice-versa, para que esta possa corresponder aos anseios de
todos(as). Para isso, a familia deve participar das reunides, assembleias e demais encontros,
pelo menos uma vez por ano, ocasido em que podem dar sugestdes, fazer criticas e tomar
decisdes (art. 121, incisos I, VII e XI).

As regras sdao pensadas e criadas coletivamente, discutidas em assembleia,
democraticamente, onde as familias, monitores(as), gestdo escolar e a representacao estudantil
elaboram as regras em prol de uma convivéncia harmoniosa na unidade escolar. A partir de

que momento o(a) educando(a) tem acesso ao Regimento Escolar e seu regramento? Vejamos:

[...] Porque, assim, toda essa ideologia da alterndncia, do pedagogico da escola, é
uma coisa diferente para quem esta fora. Entdo, no principio eles trazem muito e até
mesmo a questdo do regimento eles leem, na Semana de Adaptacdo mais de uma
vez. Tipo, entdo, tudo isso eu acho que a gente, se eu ndo me engano, na semana
adaptagdo, ndo é nem na aula, porque, tipo assim, é uma coisa que tipo assim, vocé
tem que ter conhecimento para vocé entrar, vocé tem que saber se vocé quer ou
ndo cumprir aquilo, se quer ou ndo fazer aquilo pra ficar dentro da EFA
(Sebastiana Social). Grifos meus.

O regimento interno tem todas as regras, todos os objetivos, como é que funciona.
E, também, esse regimento interno é construido pelas familias também... E,
quando o aluno chega na escola, no primeiro ano, eles fazem a leitura né, do
regimento interno, onde tem todas as regras, todos os direitos e deveres dos
alunos, todos os direitos e deveres dos professores, funciondrios. Entdo, é
tranquilo essa parte. Os alunos tém, sim, acesso, inclusive pode dar até opinido se
achar que esta ruim, levar para assembleia pra alterar ou colocar alguma coisa
(Irineu Universitario). Grifos meus.
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O Regimento Escolar preconiza como um dos direitos do(a) educando(a), conforme
art. 100, inciso I, ser inteirado(a) das normas e do Regimento Disciplinar da escola ja no
primeiro ato da matricula, ocasido em que sera disponibilizado o material com esse contetdo.
Conforme as narrativas acima dispostas, na Semana de Adapta¢do, a leitura do Regimento ¢
feita para que o(a) educando(a) tenha conhecimento dos seus direitos e deveres, € assim,
decida se deseja ou ndo fazer parte da escola.

E muito importante dizer que as regras sdo tratadas pelo Regimento Escolar como
restricoes ou vedagdes (Capitulo III, Secao III), que nada mais sdo do que normas de
comportamento ou de conduta desejavel. Por vezes, sio compreendidas pelos(as) egressos(as)

como rigidas, contudo, necessarias:

Olha, o processo, ele é rigido, mas o espaco requer essa rigidez. Porque é um
ambiente onde vocé coloca jovens em formagdo de consciéncia e que, é claro que
em muitos momentos as pessoas que estdo ali naquele ambiente elas vao discordar
de aquilo que a gente chama por vezes de regras que estdo em um regimento interno
da propria escola (Bartolomeu Confiante). Grifo meu.

[...] as regras, oh regras abengoadas! As vezes tinha bastante regras viu, tinha
regra de ndo namorar, tinha regra de celular e de lanche. No comego ndo podia
levar lanches pra escola e a maioria das regras eu quebrava todas. Um bocado
delas eu quebrava, mas algumas, as mais sérias digamos assim, eram cumpridas
(Joventina Técnica). Grifo meu.

Diante das reflexdes acima, observamos que 0 egresso € a egressa exprimem seus
sentimentos em relagdo as regras e falam do processo rigido conduzido por elas, além de
apontar a insatisfacdo em relag@o a tantas regras existentes e que, possivelmente, ndo faziam
sentido para eles(as) — porém para os pais € maes t€m todo sentido. Assim, por considerar que
as regras sdo legitimas, j4 que foram elaboradas e aprovadas por uma assembleia, precisam
cumprir boa parte delas.

O Regimento Escolar da EFAI traz o elenco de dezoito vedagoes, art. 121, incisos |
ao XVIII, apontando que ndo se pode perder de vista as ja dispostas nas legislagdes vigentes
no pais, a exemplo do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA). Notadamente, as regras
ndo estdo todas elencadas naquele instrumento, demonstrando seu carater tacito, restando que
as ocorréncias nao dispostas no regramento sejam objeto de analise pela Direcdo da escola,
conforme art. 140.

Dentre as vedagdes encontradas no Regimento, duas foram apresentadas com mais

forca pelos(as) egressos(as), o uso do celular € 0 namoro no ambiente escolar:
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[...] A unica dificuldade que eu tinha era a questdo de celular né, que na escola ndao
pode. Ai, como era que eu ia conversar com a minha familia? A unica regra que
dificultou foi essa parte, como era que eu ia conversar com mainha, quando bate ali
a saudade, né? (Zulmira Mineradora).

Ndo vou dizer que é facil, ndo, porque ndo é ndo. Vocé estd ali num ambiente, em
casa, que por exemplo, eu falo mais por celular porque eu, hoje em dia, nos estamos
muito viciados — mas a gente esta ali o tempo todo com o celular — e sair durante 15
dias, por exemplo, e ndo ter que tocar no celular, e se o monitor pegar o seu celular
vocé vai pra casa. E uma coisa que é ruim, é ruim, mas é uma questdo de escolha.
Ninguém obriga vocé ir pra EFA, e se vocé vai, vocé tem que cumprir o regimento
interno. [...] E como, eu acho que é o que mais me gerou essa dificuldade mesmo,
foi essa questdo do celular, porque a gente esta muito adaptado, querendo ou ndo,
mas foi uma coisa que me trouxe essa reflexdo, fez com que eu pensasse, serd
mesmo que é necessario nesse ambiente, entendeu, e ai foram me construindo assim.
[...] no regimento da escola tinha a questdo de namoro, que é proibido la, né, até
porque a gente vai pra estudar, ndo é pra namorar. [...] E coisas que a gente tem
que ter na consciéncia que ¢ errado e que a gente estda indo pra escola pra estudar,
entdo tem que simplesmente pegar para si aquelas regras e pronto [...] (Sebastiana
Social). Grifo meu.

[...] Entdo, esse processo de rigidez do aluno né, em que o aluno ndo pode usar o
celular, um exemplo, né, ndo pode namorar, entdo, esse é o diferencial da EFA. Acho
que o que torna a identificagdo da EFA é um desses critérios assim, né. Entdo, acho
que mudando isso muda completamente a rotina da EFA, tipo ndo diferencia muito
das outras escolas porque no espaco de intervalo o aluno vai passar usar o celular,
por exemplo, ele ja vai se atrasar pra fazer uma viagem. Eu acho que o uso do
celular em si ia atrapalhar muito no dia a dia da EFA, ia mudar completamente a
rotina. (Francisnaldo Alegre).

E vedado pelo Regimento Escolar a utilizagdo de aparelhos eletronicos nas
dependéncias da escola, tanto interna quanto externa, em horarios ndo permitidos, art. 102,
VII. Também, ¢ vedado o namoro nas dependéncias da escola e nas atividades escolares
desenvolvidas fora do ambito escolar desde que tais atividades sejam de responsabilidade da
escola, art. 102, XIII.

Quanto ao celular, percebe-se uma certa aflicdo dos(as) educando(as) diante da
dificuldade de se apartar do aparelho dada a dependéncia e a necessidade dele para resolver
assuntos do dia a dia e interagir com as pessoas nas mais diversas formas, o chamado vicio do
aparelho. De outro lado, reconhecem que o uso do celular poderia causar prejuizos a dindmica
da escola.

Quanto a proibicdo do namoro, educandos(as) compreendem a dificuldade dessa
regra, assim como a do celular, mas entendem que sdo proibi¢des necessarias. Ademais, os(as)
egressos(as) também entendem que o regramento rigido da escola ¢ o diferencial da EFA, ¢ o

que a identifica, reconhecendo o proposito de estar 14, qual seja, estudar.
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Hé que se dizer, também, sobre o carater dindmico que as regras possuem, podendo

ser modificadas, alteradas:

Como eu falei, né, acho que pra ter uma flexibilidade do regimento, acho que
mudaria completamente a rotina da EFA e assim, consequentemente, no ensino,
acho que ia afetar também no ensino. Se eu for bulir ali numa regra de celular, que
eu acho que é uma das coisas mais que as pessoas ndo se adaptam, né, a regra do
celular, sdo coisas que acho que ndo combinam com o dia a dia da EFA né, o que
ndo da certo. [...] Entdo, acho que sdo coisas que ndo podem ser mudadas dentro
de uma EFA, né. Ja teve todo um aparato de reunido sobre isso ai né, sGo um dos
assuntos mais discutidos em assembleia dos pais, acho que todo ano bate nessa
tecla ai. Antes, a gente ndo tinha o acesso durante os dias, mas através de luta nas
assembleias né, acho que conseguiu flexibilizar ai o uso do celular aos domingos,
agora o pessoal ja tem o uso do celular aos domingos. (Francisnaldo Alegre).
Grifos meus.

[...] Agora, eu acho que o Regimento foi mudando. E ai, depois que vocé é egresso
na escola, essa questdo de vocé ficar vendo as atualizagées é na assembleia de pais.
Decidiram na comissdo de alunos, sai um aluno ou dois de cada turma, e vai
participar da assembleia de pais. E esses alunos vai fazer a devolutiva. E também, é
onde os alunos também levam a opinido da turma para os pais... geralmente sdo
momentdneos né, sdo coisas de momento, ndo que seria algo fixo, ele vai mudando
de acordo com a realidade. Vai se alterando, né. (Totonho Empresario). Grifos
meus.

E isso que eu digo, a escola ndo é fechada. Ela ndo é fechada tipo, é assim e assim e
pronto. Ela é muito aberta a mudancga né, muito aberta a atualizacdo, muito aberta
a novidade. (Irineu Universitario). Grifo meu.

Percebemos nas narrativas dos egressos, que as regras podem ser flexibilizadas,
modificadas, atualizadas. Um dos motivos apontados para essa flexibilizagdo das regras ¢ a
nao adaptacdo dos(as) educandos(as) a elas, o que leva a escola, em assembleia e com a
participacao dos pais dos(as) educandos(as), discutir sobre seu regramento.

O proprio Regimento Escolar da EFAI em seu art. 88, pardgrafo tnico, possibilita
que os membros da comunidade escolar, ouvido o seu Colegiado, elabore normas de
convivéncia ndo dispostas no regimento.

A dinamicidade das regras permite, através do didlogo problematizador, que os(as)
educandos(as) apresentem suas necessidades (tenham voz) e sejam ouvidos(as). Nesse
dialogo, ¢ preciso levar em consideracdo o que naquele momento tem mais sentido para o
contexto, o que € mais essencial para o contexto vivido. Inclusive, o uso do celular aos
domingos, conforme a narrativa do egresso Francisnaldo Alegre, ¢ uma conquista dos(as)
educandos(as).

Destaco que a questdo do impedimento do uso do celular em sala de aula foi

apontada com muita forca pelos(as) entrevistados(as). Para que ou por que impedir o uso do



113

aparelho em sala de aula, mesmo que para fins pedagogicos? A respeito disso, uma pesquisa
feita por Salles'” (2017), incitou a reflexdo sobre o uso do celular em sala de aula. A pesquisa
partiu da observagdo da autora ao perceber que professores(as) e alunos(as) tinham visdes
distintas quanto a temadtica. Mas o que despertou sua atengao foi a vontade dos(as) estudantes
em dialogar com a instituicdo de ensino sobre o uso do celular em sala de aula,
impulsionando-a a pesquisar sobre o assunto.

Os(As) estudantes envolvidos(as) naquela pesquisa puderam refletir, perceber e/ou

suscitar algumas questdes, as quais seguem dispostas no Quadro 11 a seguir:

Quadro 11 — Pesquisa sobre o uso do celular em sala de aula

NOME DOS(AS) REFLEXOES E/OU INDAGACOES
ESTUDANTES SOBRE O USO DO CELULAR EM SALA DE AULA
Al “Até entdo ninguém quis saber nossa opinido verdadeira sobre o assunto. A escola ndo
pergunta, os professores ndo perguntam, e fica por isso mesmo, a gente finge que esta
tudo ok”.

“A escola ndo nos ouve, ndo demonstra oportunidades de um dialogo aberto e propicio
a mudangas (A1)”

All “Naéo sei se ¢ falta de interesse dos professores, ou falta de conhecimento mesmo”.

A8 “A escola fala que escuta os alunos, muitas vezes ouvimos dizer que a sala de aula é
um espago democratico, mas ndo sentimos assim, muitas vezes obedecemos a
autoridade do professor”

A9 “E, na maioria das vezes, a autoridade ¢ imposta, ndo somos questionados a respeito”.
A7 “... acho que a autoridade se constrdi, ndo ¢ imposta”.
A5 “As midias devem ser vistas como aliadas e ndo como rival do professor na sala de

aula. A tecnologia ja faz parte de nossas vidas e nao ha como fugir disso”.

Fonte: o autor, 2024, de acordo com a Pesquisa de Salles (2017).

A partir das proprias questdes suscitadas no Quadro 11, os(as) estudantes desejaram
realizar uma pesquisa (um estudo simples, sem o rigor metodologico), no intuito de saber
mais, de conhecer a realidade de outras institui¢des de ensino, de como elas lidam com o uso
do celular em sala de aula. Os(As) estudantes descobriram que ‘“nossas duvidas, nossos
problemas também sdo iguais (All)” as das escolas visitadas, e que apesar de serem

realidades iguais, “o tratamento ¢ diferente (A4)”.

110 A pesquisa realizada por Salles (2007), adotou o método cartografico e contou com a participagdo de
discentes dos cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio em Agropecudria, Alimentos, Meio Ambiente e
Manutengdo e Suporte em Informatica, do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia Tecnologia, da cidade de
Uberlandia, Estado de Minas Gerais. Contou com a participacdo efetiva de 17 estudantes, os(as) quais foram
identificados(as) por letras e niimeros: A1, A2, A3 ... A17. Ademais, foram realizados 8 encontros entre os
participantes e a pesquisadora para discutir sobre o uso do celular em sala de aula, além de interagdes no
grupo de whatsapp para aprofundamento da temética (leituras, questionamentos) e direcionamentos do grupo
sobre o que fazer nos encontros.
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Esse tratamento diferente consiste em: exigir que os(as) alunos(as) deixem “os
celulares na secretaria (A11)”; proibir o uso, pois a proibicao “esta de acordo com a lei [...] ¢
lei, mas ninguém cumpre e todo mundo finge que esta legal (A12)”; a escola “ndo sabe lidar
com o uso do celular em sala de aula (A2)”.

Este recorte para a pesquisa de Salles (2017), despertou em mim a necessidade de
pensar sobre que tipo de sociedade acreditamos viver, e, mais detidamente, qual tipo de
formagao humana a escola esta propondo. Em termos de sociedade, penso que vivo no mundo
onde as tecnologias'', desde muito tempo, tém o propdsito de nos ajudar a estabelecer
multiplas relagdes, seja com a natureza, seja com o proprio ser humano, suprindo nossas
necessidades. E, as tecnologias se modificam, num avango continuo e veloz, a proporcao que
a sociedade vai se transformando; o tempo presente permite afirmar que eu estou vivendo em

um mundo conectado, de uma sociedade em rede''?

, essa € a ideia de futuro, essa é a
tendéncia.

O celular'” é o principal meio tecnologico que faz essa conex@o entre nos e o mundo
das nossas relagdes. A escola, enquanto espago de formagdo humana, precisa despertar para
essa realidade e entender que o(a) educando(a) ja percebeu que o celular ¢ uma ferramenta
indispensavel e que qualquer pessoa, das mais variadas idades'* (desde a crianca aos avos),

faz uso do aparelho. A escola sabe disso, pois € constituida por pessoas que também vivem

nesse mundo tecnoldgico. A proibicdo nio ensina, ndo educa, e o que falta € a escola assumir

111 Segundo Kenksi (2021, p. 19), as tecnologias sdo resultantes da engenhosidade humana como solugdes para
a busca de novas formas de superar necessidades pessoais e grupais. Elas sdo essenciais para que possamos
viver e conviver em cada época. Elas alteraram a maneira de fazer, de pensar, de se informar e comunicar.
Tecnologias também sdo linguagens e possibilitam a viabilizacdo de comunicacdo, interagcdo, o acesso e o
compartilhamento de informagdes por meio da oralidade, da escrita e do digital.

112 A sociedade em rede, de acordo com (Di Felice, 2013, p. 59-50), caracteriza-se como uma sociedade
englobante na qual os atores, suas agdes, o poder e as instituicGes encontram nas redes sua disseminacado e
redefinicdo social. Em outras palavras, a sociedade em rede é um sistema social que possui atores,
instituicoes que comunicam entre si disseminando fungdes, desejos, esperancas e objetivos exclusivamente
humanos. Redes, por sua vez, sdo as conectividades ligadas a internet, as quais produzem uma intensa
atividade.

113 Kenski (2021, p. 33-34), considera o celular como o principal representante das tecnologias digitais moveis,
cujas caracteristicas e funcionalidades tecnolégicas alteram a cultura e as formas de viver socialmente. E
hibrido: integra fungdes de outros dispositivos como o telefone, o computador, a maquina fotografica, a
camera de video e o processador de texto; Movel: capacidade de funcionamento em qualquer lugar;
Conectavel: pode funcionar de forma independente, conectado a redes sem fio e/ou a outros dispositivos
digitais. Em acréscimo, a Agéncia Brasil reporta que, em uma crescente, o celular é o principal meio de
acesso a internet no pais. Disponivel em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/economia/noticia/2020-04/celular-
e-o-principal-meio-de-acesso-internet-no-pais

114 A Agéncia IBGE noticia o0 aumento consideravel de pessoas com 10 anos ou mais de idade que utilizam a
internet. Para acessar a internet, o equipamento mais utilizado é o telefone mével celular. Na é&rea rural, o
numero de pessoas que utilizam a internet é mais intenso e vem reduzindo a diferenca em relacdo ao nimero
de usudrios da area urbana. Disponivel em: https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-

agencia-de-noticias/noticias/41026-em-2023-87-2-das-pessoas-com-10-anos-ou-mais-utilizaram-internet



https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/41026-em-2023-87-2-das-pessoas-com-10-anos-ou-mais-utilizaram-internet
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/41026-em-2023-87-2-das-pessoas-com-10-anos-ou-mais-utilizaram-internet
https://agenciabrasil.ebc.com.br/economia/noticia/2020-04/celular-e-o-principal-meio-de-acesso-internet-no-pais
https://agenciabrasil.ebc.com.br/economia/noticia/2020-04/celular-e-o-principal-meio-de-acesso-internet-no-pais
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que proibir o uso do celular pode ser, para ela, mais facil que educar, que “formar os
individuos para aprender a aprender, de modo a serem capazes de lidar positivamente com a
continua e acelerada transformacao da base tecnoldgica” (Kenski, 2000, p. 45 apud Kenski,
2021, p.45).

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC, de 2018, considera o conhecimento € o
uso de tecnologias digitais como aprendizagens essenciais e que todos os(as) alunos(as)
devem desenvolver na Educacdo Bésica. Na competéncia geral de numero 5, o documento

imprime que ¢ fundamental que o(a) educando(a) possa:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo
as escolares) para se comunicar, acessar ¢ disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva (BNCC, 2018).

E possivel inferir do texto documental, que as tecnologias digitais tém relevo na vida
em sociedade. Enquanto as escolas, estas precisam repensar os seus processos formativos,
pois elas tém como fun¢ao “preparar cidadaos para o trabalho e para a vida”. Acrescento que,

por ser o mais disseminado meio tecnoldgico de acesso a internet'"

, € preciso saber lidar com
o celular, fazer dele um aliado do processo formativo. Para isso, a escola necessita educar as
juventudes''® a ter consciéncia do uso do aparelho, a dar a estes(as) jovens o poder de escolha
de querer ou ndo usar o aparelho na escola, em permitir que eles(as) sejam os(as) responsaveis
por suas agdes; eles(as) ndo sdo sujeitos inconsequentes'’’, mas sujeitos abertos a0 mundo e
que se posicionam diante dele.

Sera que o ndo uso das tecnologias, em especial, do celular, ndo reforcaria o
pensamento de que o campo ¢ atrasado e de que a cidade ¢ avangada, o que tanto devemos
combater? Entendo que ha uma formagdo desconforme as perspectivas das novas tecnologias
e de adaptacdo as perspectivas contemporaneas.

A regra do ndo uso do celular, para fins pedagogicos, em vias de uma Educacdo

Profissional e Tecnologica do Campo, resulta na perda consciente de mais uma ferramenta

115 Vide nota 113.

116 Pela inteleccdo do Estatuto da Juventude (instituido pela Lei n° 12.852/2013), Estatuto da Crianga e do
Adolescente (Lei n° 8.069/1990) e das diretrizes da Organizacdo Mundial de Satide, as juventudes podem ser
classificadas através dos seguintes critérios etarios: a) adolescentes-jovens: aqueles(as) com idade entre 15
anos completos e 18 anos incompletos; b) jovens-jovens (dos 18 anos completos aos 24 anos incompletos);
e, ¢) jovens-adultos (dos 24 anos completos aos 29 anos incompletos). Sobre o tema, consulte:
http://adolesc.com.br/quem-sao-os-adolescentes/

117 Conforme Dayrell (2003, p. 41), uma série de imagens a respeito da juventude interferem na nossa maneira
de compreender os jovens, por exemplo, a tendéncia de encarar a juventude na sua negatividade.
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para a formac¢do do individuo, do seu desenvolvimento para o exercicio da cidadania quanto
da sua preparagdo para o trabalho. Penso que, enquanto meio tecnoldgico de maior alcance e
de muitas possibilidades, o celular ajudaria, por exemplo, na difusdo da cultura do meio rural
pelos(as) educandos(as), assim como, da propria produ¢ao cultural.

Dentro das possibilidades da atuagdo técnica, se pensarmos em um profissional que
atue na area comercial, o celular pode ser usado para fazer a comercializacdo e divulgacdo da
producdo, seja através de grupos de WhatsApp, seja pela criagdo de um aplicativo de vendas;
sair do sustento minimo para trazer desenvolvimento econdomico ao estreitar a relagdo de
quem produz e de quem compra. Outro exemplo, através de aplicativos disponiveis para o
celular ¢ possivel fazer o georreferenciamento das propriedades para, dentre outros, coletar
amostras de solo, fazer o estudo da climatologia.

E preciso reafirmar que a EFAI ¢ aberta a discussdo e tem debatido sobre o uso do
celular. A escola ndo nega o direito ao acesso as tecnologias da informagdo e comunicagdo
para fins pedagdgicos (inclusive dispde de sala equipada com computadores e infernet),
apenas nao permite o uso do celular em sala de aula — nos seus espagos pedagdgicos como um
todo —, por acreditar que o aparelho ndo tem sentido pedagdgico para ser usado na escola.

Voltando as regras, o que acontece com o(a) jovem educando(a) que as descumprem,

seja de uso do celular ou qualquer outra? Como eles(as) se sentem? Por que as descumprem?

Entdo, dependendo da gravidade pode ser expulso, mas, antes, tem essas
punicdozinhas de adverténcia, que vai pro historico escolar do estudante, ou, caso
sejam uma dessas regras mesmo ou alguma coisa que foi errado, mas ndo foi assim,
ahh meu Deus que erro né, ai o aluno também vai pagar rodizio, que é ficar uma
semaninha a mais na escola enquanto todo mundo esta de férias. [...] Entdo,
basicamente ele fica na escola para cuidar dos animais. Durante o dia ele fica mais
de boa assim, sabe, durante ali, de 10 as 3 horas da tarde, mas nos outros momentos
vai fazer o qué, vai da uma alimentagdo animal, vai limpar ali as bais dos porcos,
vai varrer um aprisco, coisas assim sabe, vai molhar a horta. Mas é mais liberto,
inclusive. E um tinico monitor que fica e o aluno pode até, inclusive, ficar com o
celular, mas precisa ficar na escola, até porque ndo tem aula, entdo, vai ficar o dia
todo fazendo nada. (Sebastiana Social). Grifos meus.

[...] E ai, foi no quarto ano, a gente, uma turminha pequena, resolveu fazer um
revolugdozinha, digamos assim, pra poder a gente ter acesso ao celular. Porque
nessa época a escola estava sem notebook, na reta de final de ano e a gente com
PPJ, TCC atrasado, e ndo poderia pegar nem o celular pra poder estar fazendo
alguma coisa pelo seu proprio trabalho né. [...] a gente explicou o que era que a
gente queria passar, qual o motivo da nossa manifestacdo. Que os computadores da
escola estavam todos quebrados, ndo tinha nenhuma sala pra vocé estudar, pra vocé
realizar seu trabalho. E ai, a gente explicou né, por qué que a gente ndo pode ficar
com o celular, 3 turmas, todos maiores, todos necessitando fazer suas digitagoes e
por qué que a gente ndo pode ficar. Ai, alegaram que ndo tinha carregador, que ndo
tinha tomada suficiente para esse tanto de aluno, que ndo sei o qué, fizeram um
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arruago la. E ai, eu sei que rolou até discussdo no quarto ano, da gente. Eu digo: eu
sou expulsa, mas eu ndo entrego meu celular, ndo volto atras porque é justa causa
gente, isso é justa, a gente ndo tem computadores, ndo tem nada E ai ficamos firmes
né. Ai acabou que a gente ndo foi expulso, a gente ficou com o celular e no ano
seguinte a gente foi ld pagar um rodizio né, foi trabalhar na escola 15 dias. Foi uma
enrola danada. (Joventina Técnica). Grifos meus.

[...] em questdo a namoro, a se relacionar com pessoas assim, sdo questoes assim
que vocé, acho que qualquer um tem dificuldade de encarar, né. Entdo, sempre tem
algum deslize, mas vocé tenta de qualquer forma tentar melhorar, né. Talvez até
quando a escola toma suas providéncias, vocé vai tomando na cara né, vamos dizer
assim. A partir do momento que vocé é punido, vocé ja vem assim, 0 mundo ndo é
como eu quero, entdo, 0 mundo é pra vocé seguir regras. Entdo, dessa forma, acho
que vocé vai aprendendo e assim vocé vai conseguindo coletar as coisas. Entdo,
como eu falei, naturalmente, as coisas vdo acontecendo, vocé vai passando a
entender mais, né, entender e compreender realmente eu quero isso, realmente eu
estou fazendo o certo, entdo vocé passa a refletir dentro de si as suas agcdes como é
que estdo acontecendo, entdo isso vai mudando, né (Francisnaldo Alegre). Grifos
meus.

O Regimento Escolar prevé em seu art. 102, §1° que a desobediéncia do(a)
educandos(a) em relagdo aos deveres e vedagdes previstas no proprio regimento € nas
legislagdes vigentes em que se enquadre a conduta e o ato praticado, serd apurado pela
Direcdo da escola, por meio de procedimento que investigue a infracdo disciplinar, com a
aplicagdo de medida prevista no regimento e no ECA.

Hé no Regimento a descricao do procedimento do Inquérito Escolar, previsto no art.
115, §1° e 2°, que sera aberto para os(as) educandos(as) que cometam falta grave — a fim de
apurar o fato e sua autoria —, assim como, para as infragcdes disciplinares que resultem no
cancelamento da matricula — para que seja apurada, analisada e avaliada a ocorréncia. Nao ha
no Regimento a gradacao das vedacdes (da ocorréncia considerada leve a grave).

Depreende-se das narrativas acima feitas pelos(as) egressos(as), que a situagdo de
descumprimento das regras ¢ avaliada e ponderada a sua gravidade pela gestdo responsavel,
com consequente aplicacdo de puni¢des que vao desde a adverténcia até a expulsdo do(a)
educando(a).

Foi apresentado um exemplo de descumprimento das regras, o do uso indevido do
celular. Este uso indevido foi motivado pela necessidade de realizacdo de tarefas educacionais
através do aparelho, haja vista que os computadores estavam quebrados, danificados, e o
celular poderia os substituir. Como consequéncia desta infracdo, os(as) educandos(as)

envolvidos(as) tiveram que ficar quinze dias trabalhando na escola.
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Outro exemplo dado foi o do namoro, onde se percebe que o educando cometeu o
que chamou de deslize namorar na escola, sendo punido por suas a¢des. A punicdo o levou, as
duras penas, compreender que para alcangar seus objetivos de vida era preciso seguir regras.

Furto-me em falar de namoro na escola por ser um assunto muito delicado, ainda
mais nas condi¢des de regime de internato (em breve serd abordado), ndo tenho experiéncia
necessaria para tanto. Também, acredito ndo dar conta, pois precisaria de um conhecimento
aprofundado sobre o assunto, que possivelmente contemplaria outras areas do saber, ndo
apenas da educacgao.

Quanto ao uso do celular, tdo fortemente apontado pelos(as) entrevistados(as), nao
poderia deixar de dizer que a EFAI precisa repensar a possibilidade de uso em sala de aula
para fins pedagogicos. O celular pode substituir um computador, alias, ele ¢ um computador,
uma ferramenta poderosa que favorece o conhecimento e¢ estd nas maos de muita gente,
podendo ser um aliado.

Ademais, a restri¢ao ao uso do celular pode apresentar como um dos motivos da ndo
adaptacao do(a) educando(a) ou do desinteresse do publico-alvo da escola em querer estudar
nela. Digo isso com base na seguinte situacao real: a propria EFAI se apresenta e divulga suas
acOes nas redes sociais — viabilizadas e acessadas pelo aparelho celular, inclusive —, e o
pretenso(a) educando(a) tem acesso aquelas informacgdes divulgadas pela escola, também pelo
celular, podendo interagir com elas e até fazer sua matricula. Porém, o(a) pretenso(a)
educando(a) ¢ frustrado(a) ao se deparar com a impossibilidade do uso do aparelho celular
que a propria institui¢do se vale, mas que ele(a) nao pode se valer dentro da escola, caso
queira fazer parte dela — exceto aos domingos (como disse o egresso Francisnaldo Alegre) —,
pela justificativa de que o aparelho possivelmente prejudicara, atrapalhara seus estudos ou até
mesmo sua formagao.

Outra contradicao que percebo existir ¢ quando o(a) educando(a) que descumpre a
regra do uso do celular, por exemplo, recebe como puni¢do ter que passar uma semana na
escola (pegar rodizio), podendo até¢ usar o aparelho na maior parte do dia, como disse a
egressa Sebastiana Social: “... ele fica mais de boa assim, sabe, durante ali, de 10 as 3 horas
da tarde... E um tinico monitor que fica e o aluno pode até, inclusive, ficar com o celular, mas
precisa ficar na escola, até porque ndo tem aula, entdo, vai ficar o dia todo fazendo nada”.
Apesar de a punicdo ser a permanéncia na escola por mais um tempo (pois, ficar na escola

com seus(suas) colegas era legal, mas sem essas companhias ndo seria tdo legal assim), ¢ no
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minimo estranho ser punido pelo uso do aparelho € no cumprimento da puni¢ao poder fazer
uso dele a vontade.

E o seguinte, parece até que eu estou defendendo que os(as) egressos(as) estdo
levantando uma questdo que a EFA precisa ouvir. Desse modo, deixa eu pensar como
advogado da EFAI. A liberagdo do aparelho celular vai complicar o trabalho dos(as)
monitores(as) de exposicdo do contetido, de acompanhamento da aplicagdo técnica e nas
relacdes de um modo geral, haja vista que os(as) educandos(as) vao querer passar o tempo se
distraindo com o celular, ndo vao largar o aparelho e tudo isso trard consequéncias negativas
ao ensino e a aprendizagem. Olha, em certa medida eu até concordo com essa afirmagao.

Quando se trata do uso excessivo ou indisciplinado do celular, este sim, pode ser
prejudicial aos(as) educandos(as), todavia, eles(as), precisariam compreender esse risco.
Penso que a reflexdo critica € o ponto chave para resolver essa equacao (usar, ndo usar). Ao se
estabelecer um uso equilibrado e responsavel do aparelho celular, o momento ¢ a hora
adequada, ele se torna, por exemplo, um aliado da pesquisa, dos debates e reflexdes'"®.

Assim como as leis sdo criadas mediante a necessidade de um povo (ainda com leve
pincelada juridica minha) as regras também seguem o mesmo pensamento, e, se ndo fazem
sentido, deixam de existir. Naquele momento em que a egressa encabegou um movimento
motivado para cometer a infracdo, os(as) educandos(as) conseguiram pensar no sentido das
regras, refletindo e percebendo sobre a real necessidade de usar o aparelho celular para
realizar tarefas da escola. Foi também a Técnica quem disse ter descumprido um bocado de
regras. Por que sera? Respondo: Porque nao faziam sentido para ela, porque nao foi
convencida ou conseguiu compreender a importancia daquelas regras.

Sera mesmo que o uso do celular (das tecnologias) em sala de aula ndo combina com
a EFAI? Mudaria a rotina da escola e afetaria o ensino (negativamente), como afirmou o
egresso Francisnaldo Alegre? Em busca de resposta, pesquisando na internet, encontrei uma
foto de educandos(as) da Escola Familia Agricola de Natalandia, Minas Gerais — EFANMG'”,
utilizando aparelho celular e computador nas aulas.

Em conversa informal com o administrador da conta da escola mineira (@efanmg),

pela rede social Instagram, fiz a minha apresentagao como pesquisador € o questionei se era

118 Indico a leitura do estudo desenvolvido por Valter Aparecido Pereira, onde ele examinou o uso do celular na
escola e seus impactos na aprendizagem, com énfase nos dados de avaliaces internacionais, como os
fornecidos pelo Programa de Avaliagdo Internacional de Estudantes PISA, no ano de 2022, no Brasil.
Disponivel em: https://revistaft.com.br/o-celular-na-sala-de-aula-amigo-ou-inimigo-do-aprendizado/

119 InformacGes sobre a escola no endereco eletronico https://www.efan.com.br/
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possivel o uso das tecnologias em sala de aula, em especial, do notebook e do celular. A
resposta foi positiva, e dizia que a escola nao s6 utiliza como incentiva o uso das tecnologias
por acreditar que agregam e estimulam o processo de ensino e aprendizagem dos(as)
educandos(as).

Isso mostrou, pelo menos a mim, que as EFAS possuem estratégias pedagogicas que
se diferenciam. A EFAI entende que o celular, no contexto pedagodgico, ndo pode ser uma
tecnologia a ser usada. Enquanto que a outra EFA considera o uso do celular e do notebook
em sala de aula, ferramentas importantissimas para o processo formativo dos(as)
educandos(as).

Entendo e considero o contexto pelo qual a EFAI se construiu e se constitui, das lutas
empreendidas e que ainda empreende, suas limitacdes e problemas do ponto de vista mais
urgentes. Por isso, o que trago a discussao ¢ a possibilidade do uso de tecnologias possiveis de
serem replicadas no contexto pedagdgico e socioprofissional dos(as) educandos(as), como o
uso do aparelho celular em sala de aula para fins didaticos e profissionais (visando a atuacdo
técnica), tecnologia ja acessada por eles(as) fora do espagco pedagdgico para diversas
finalidades.

A partir de tudo que vi a respeito do regramento da EFAI, tanto no Regimento
Escolar quanto do tacito, dito através das vivéncias dos(as) egressos(as), compreendo a
importancia de se erigir uma normatividade para o alcance da boa convivéncia humana em
comunidade, neste tocante, na comunidade escolar.

Numa concepg¢ao de projeto educativo, entendo que o regramento se posiciona como
mecanismo que mantém funcionando a escola dentro do que ela acredita ser necessario para
promover'” uma Educagdo do Campo nos pressupostos da Pedagogia da Alternancia. Para
esta finalidade, e, de certo modo impulsionada pelas familias, é preciso regular as agdes
dos(as) educandos(as) aos valores socialmente aceitos pelas comunidades campesinas, pela
escola e pela propria familia.

As regras, como vimos, estdo presentes no mundo-da-vida. Dito isso, ¢ possivel que

a formagdo para o exercicio da cidadania e para a qualificagdo para o trabalho ', seja também

120 Segundo o seu PPP (2018, p. 19), a EFAI objetiva “promover a Educacao do Campo, através da Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio em Agropecuéria, Integrada ao Ensino Médio (1° ao 4° ano) e o Ensino
Fundamental II (6° ao 9° ano), desenvolvendo atividades educacionais contextualizadas por meio da
Pedagogia da Alternancia, ajudando assim o meio rural a acelerar o seu desenvolvimento integral, sem
perder os seus valores historicos e culturais”.

121 A LDB, em seu art. 2°, pontua que: “A educacado, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificag¢do para o trabalho”. A formagdo moral pode ser
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impulsionada pela relacao do regramento com o ensino na EFALI. Isso porque as regras podem
auxiliar na formagdo moral dos(as) educandos(as), onde a consciéncia da necessidade das
normas e da obediéncia a elas, faz parte da formagdo humana daqueles sujeitos.

No entanto, ¢ preciso ter cuidado para que as regras ndo engessem a liberdade que
os(as) educandos(as) tém de poder experimentar, (re)criar, (re)descobrir € de (re)inventar, de
procurar novas formas de aprender e de fazer — embora eu ndo tenha percebido essa
motivag¢do nos sujeitos da pesquisa para fazer tais coisas. Afinal, conforme Freire (1987)'*
“so existe saber na inven¢ao, na reinvengdo, na busca inquieta, impaciente, permanente que os

homens fazem no mundo, com o mundo e com o0s outros”.

4.2 INTER-RELACOES MEDIADAS PELA TRIADE ESCOLA - FAMILIA -
EDUCANDO(A)

Nao podemos negar a importadncia da presenca do pai e/ou da mae na vida, na
formagdo, nos cuidados com o futuro do(a) filha(a). A crianga comega a se relacionar com o
conhecimento a partir da familia, numa perspectiva de educagdo informal. Na tirinha

representada pela Figura 32, a seguir, veremos um exemplo de interacdo movida pela

curiosidade:
Figura 32: Mafalda e seus questionamentos irdnicos do mundo.
PARA TRABALHAR,
MAE, PARA NOS AMAR, SUA PANADA!

PRA QUE PARA FAZER DESTE YOCE NUNCA
A GENTE DISSE QUE
ESTANO TINHA TANTO
MUNDO?

~—
e

<

A personagem Mafalda, vista na Figura 32, ao pensar sobre a descoberta de estar no

mundo, recorre a sua mae no intuito de saber a razdo de estar aqui. A resposta da sua mae fez

um meio para que o(a) educando(a) possa progredir no trabalho, conforme sugere o art. 22, da LDB: “A
educacdo bésica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores”. Grifos meus.

122 FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.
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com que Mafalda refletisse e chegasse a conclusdao de que o que foi dito ndo passou de uma
piada, talvez por acreditar que na resposta havia algo inalcangével. Em contrapartida, quando
apresentada a réplica por Mafalda, sua mae ficou surpresa com a capacidade de compreensado
e percepcdo da filha. O que Mafalda fez foi uma interpretacdo ampliada do que ela ja tinha
observado e vivido no mundo.

Neste sentido, a partir dos conceitos de associacdo e de participacdo, sera
apresentada uma reflexdo sobre as inter-relacdes que sdo estabelecidas entre familia, escola e
comunidade, demonstradas pelos(as) egressos(as) da EFAI em suas entrevistas, onde o Projeto
Politico Pedagogico — PPP'® da EFAI, dialogara com estas narrativas. Vamos compreender a
participacdo de cada uma destas entidades (familia, escola e comunidade) no desenvolvimento

intelectual e profissional dos(as) educandos(as) da escola. Vem comigo!

4.2.1 Do conhecer a escola ao relacionar-se estando nela: Dialogicidades

A familia tem inegével contribui¢do para o nosso entendimento sobre as relagdes
que, naturalmente, desenvolvemos ao longo da vida e em sociedade. Essa socializacdo se
inicia com a familia e se desenvolve na escola. No contexto educacional, em particular, da
EFAI a familia tem papel preponderante na formagao dos(as) educandos(as), desencadeando
relacdes importantes.

A dialogicidade existente entre familia, escola e comunidade, ¢ oriunda do
associativismo caracteristico das EFAs. A associacdo ¢ um dos pilares do sistema educativo
socioprofissional que, segundo Gimonet (2007, p. 85)'*, ajuda as familias e os mestres de
estagio no aprimoramento de seus papéis educativos e de formagdo de seus filhos, dando-lhes
a oportunidade de se encontrar, de se informar em reunides. A associacdo integra e faz parte
da Pedagogia da Alternancia.

A associacdo ¢ entendida em seus diferentes aspectos, quais sejam: a) Associacao

local — associagdo dotada de personalidade juridica, formalizada, que permite a participagao

123 Documento fundamental construido pela escola, que traz o direcionamento das suas acdes com o fim de
atender a comunidade escolar e a sociedade como um todo. Ele é o plano mais importante, o principal
documento da escola, pois reflete sua esséncia, sua identidade e sua funcdo social, apresentando suas
diretrizes, objetivos e a¢des educativas. Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB
(Lei 9.394/1996), o PPP é de elaboragdo obrigatéria e exclusiva a cada estabelecimento de ensino.

124 GIMONET, J.C. Praticar e Compreender a Pedagogia da Alternancia dos CEFFAs. Traducdo de Thierry de
Burghgrave. Petrépolis, RJ: Vozes, Paris: AIMFR — Associacdo Internacional dos Movimentos Familiares de
Formagdo Rural, Colecao AIDEFA, 2007.
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de todos e que promove o desenvolvimento; b) associagdo entre a formacao técnica e a
formagdo geral projetando a formagdo integral; e c) a associagdo entre o trabalho e o estudo,
através da alternincia e seus instrumentos pedagogicos especificos (Benisio, 2019, p. 24)'%.
Sob essa perspectiva, a associagdo entre familia, comunidade e a propria EFAI
proporcionam interacdes e inter-relagdes entre si, que ja sdo visiveis desde o conhecer a

escola, observe:

A minha familia, ela ja tem um bom historico dentro da EFA, dentro das Escolas
Familias Agricolas, tanto por conta da luta dos movimentos sociais como também
chegando la na EFA. Eu, no Ensino Fundamental, inicialmente, foi em Escolas
Publicas aqui do municipio mesmo, e s6 no 9° ano eu ingressei dentro da EFA.
(Dorotéia Psicologa). Grifos meus.

[...] meus parentes, meus primos, todos eles estudavam la. Ai eu fiquei sabendo
por meio deles e por meio de relatos das pessoas daqui, das pessoas mais idosas.
(Abelanda Comunicadora). Grifo meu.

[...] eu s6 conheci a EFA mesmo na semana de adaptacdo ... porque é assim, eu
entrei na EFA na quinta série, entdo eu era uma menininha velha, pequenininha,
tinha uns 12, 11 anos. Entdo, eu ndo tinha muito no¢do, sabe, ndo tinha muita no¢do
de muita coisa. Eu fui entendendo ao longo do processo. A minha mde falou assim,
vocé tem 2 escolhas, é aqui ou aqui. Eu fui pra semana de adaptacdo e la fiquei,
entendeu, mas ao longo do processo eu fui construindo, assim, fui entendendo o que
era que tava acontecendo ali, mas no principio ndo. (Sebastiana Social). Grifos
meus.

[...] Entdo, quando a minha familia me colocou ld também ndao conhecia a EFA,
entdo, ndo sabia de ideia, ndo sabia qual é a ideia que a escola trabalhava, ndo
sabia de ideologia. Entdo, eu fui pra escola ld, assim, também sem conhecer
nada... S6 passou a conhecer depois que, nesse processo de divulgagdo, né, da
EFA, um colaborador da escola, ele veio fazer uma apresentacio aqui na
Associacdo e a partir dai que a minha mde passou a conhecer, depois ai resolveram
me levar pra la, né, fui eu e uma colega minha [...] (Francisnaldo Alegre). Grifos
meus.

Eu iniciei na EFA com 11 anos, muito novo ainda, e eu ndo tinha ouvido falar
ainda em EFA, Escola Familia Agricola... ... por conta de um primo meu que
estudava e que morava perto, eu vi a movimentacdo dele pra desenvolver as
atividades, mas ndo conhecia a politica em si da EFA. Isso se deu somente quando
eu entrei né, ainda bem pequenininho. (Bartolomeu Confiante). Grifos meus.

Nada, eu ndo conhecia praticamente nada sobre a escola, né. Logo no inicio,
minha mde descobriu por conta que o diretor da escola de Itiniba veio aqui no
assentamento, ele apresentou a escola e falou: eu vou lhe colocar nessa escola e
pronto. (Zulmira Mineradora). Grifos meus.

[...] antes de estudar na EFA, eu ndo sabia que existiam essas escolas, né. Eu
estudei até o ensino, primeiro ano do ensino médio, na escola da cidade, né. E ai,

125 BENISIO, Joel Duarte; COSTA, Tiago Pereira da; (orgs.). Anais da I Conferéncia Nacional da Pedagogia da
Alternancia do Brasil (CONPAB) & I Coldquio Internacional Interdisciplinar da Pedagogia da Alternancia &
IV Seminério Internacional da Pedagogia da Alternancia no Brasil. Salvador, Bahia, Brasil: Unido Nacional
das Escolas Familias Agricolas do Brasil. UNEFAB, 2019.



124

depois do primeiro ano que eu despertei o interesse né, de conhecer. (Joventina
Técnica). Grifo meu.

[...] eu iniciei assim, ndo tinha muito conhecimento ndo. Entrei porque mde e pai
mesmo incentivaram. Mas, minha familia ja tinha conhecimento sobre EFA,
minha irmd mais velha ja tinha estudado na EFA de Monte Santo. E ai, minha
familia ja conhecia, mas eu mesmo ainda era pequeno, ndo tinha muita nogdo, né.
[...] A escola fez o trabalho de base, que veio na comunidade, falou para os nossos
pais como era e tal. A gente também participou dessas reunioes, que eles
explicavam como era a escola. (Irineu Universitario). Grifos meus.

Nas narrativas dos egressos(as) ¢ possivel inferir que, em grande parte, a familia
conhecia a escola. Ja a maioria dos(a) educandos(as) entrevistados(as) nao tinha ouvido falar.
Cabe dizer que a egressa Sebastiana Social, ndo tinha sequer nog¢do de como era a escola. A
pouca idade a impedia de ter compreensdo, de ter consciéncia sobre aquilo que estava
vivendo.

Percebemos ainda, que o processo de divulgagdo da escola na comunidade e nas
familias ¢ uma etapa importante para que ela seja conhecida, afinal a escola ¢ fruto do desejo
dos(as) agricultores(as) por uma educacdo voltada a realidade destes sujeitos. H4 também
muitas comunidades distantes'* da escola e que sdo alcangadas por ela. A escola interage com
a comunidade e propoe transformacgdo dos sujeitos e do meio em que vivem através de uma
educacao contextualizada.

Através da Pedagogia da Alternancia, redes de inter-conhecimento e cooperacdo se
formam, atuando propositivamente na transformagdo da paisagem, amparados em principios
onde o rural é concebido e percebido como potente. Neste sentido, o projeto educativo da
EFAI confere um sistema socioprofissional que possibilita ao(a) educando(a) conhecer e
compreender seu contexto social de vida no campo, a0 mesmo tempo em que confere a este(a)
educando(a) capacidades de intervir na realidade com agdes propositivas.

A vista disso, a mobilizagio comunitaria ou trabalho de base imprime, também,
significativa compreensao da importancia da escola como mais uma ferramenta de mudanga.
No conhecer a escola, esta desperta o interesse de pais, maes e dos proprios(as) filhos(as) em
fazer parte da instituicdo, e, como consequéncia disso, passam a desenvolver relagdes

diversas:

126 Essa parte discursiva fez com que eu recordasse dos meus muitos primos(as) que moravam léguas de
distancia da minha roga. Alguns(mas) hoje moram em S&o Paulo, Rio de Janeiro e pelo “mundo” afora.
Muitos(as) ndo estudaram por falta de escola na comunidade, ir para a cidade estudar era algo impraticavel
por ndo haver transporte ptblico, interesse, condi¢do financeira, varios fatores, onde o trabalho estava no
centro e se tornava a escolha.
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Olha, durante a familia, os monitores, os professores da escola, vinham visitar,
conversar com o0s pais, isso é muito importante. E é uma coisa, ¢ uma dindmica, que
ndo é muito comum, porque geralmente nas outras escolas os pais é que vao visitar
0s professores, e, nesse caso os professores aqui é quem vinham conversar com 0s
pais. Em outros momentos meus pais iam me ver e acabam conversando também, é
muito importante ter essa comunica¢do (Abelanda Comunicadora). Grifo meu.

Na verdade eu acho que a minha familia ela ja tinha uma opinido construida.
Porque o meu irmdo, ele passou pela EFA de Monte Santo. Entdo, assim, eu ndo
conhecia a EFA e também ndo tinha, porque eu era pequena mesmo, entdo eu ndao
tinha nogdo. Ja o meu irmdo, apesar de ndo ter se formado na escola, ele passou
pela EFA, meu pai ele ia muito, mais a minha mde, porque tinha uns mutirées né,
tinha toda essas coisas que a comunidade tem que estar dentro da EFA
(Sebastiana Social). Grifo meu.

Olha a relagdo da minha familia com a EFA, ela ndo foi muito grande ndo, né. Mas,
sempre participava de alguns momentos da escola né, dos mutirées, de
assembleias. [...] Em questdo da EFA ld, né, pai teve umas participagoes nos
mutirdes nesse tempo, mas assim, ndo era constante, mas sempre que podia ia, né
(Francisnaldo Alegre). Grifo meu.

[...] porque a EFA, ela tem a politica de estar perto ndo so do estudante, mas estar
perto da familia. Fazer visitas as familias quando o estudante estd ou ndo em casa,
fazer momentos da familia na escola, chamar as familias para participarem das
atividades dentro da escola. Entdo, isso vai contribuindo para além do que o
estudante leva da escola para casa. E essa interagdo, ela com certeza faz mudanga,
nem so para o estudante, mas para toda a familia que abraga a causa e que apoia o
estudante de uma EFA (Bartolomeu Confiante). Grifos meus.

[...] sempre tinha reuniées, essas coisas com os pais, sempre mainha estava ld, né.
Ou mainha ou painho sempre estavam la observando, né. Tinha vez que eles
tiravam um tempo assim, dia de domingo, ia la visitar a escola para ver como era
que estava o andamento né, o meu andamento com a escola. Eles sempre tiravam
esse tempo sabe, sempre tirava ali um tempinho pra ver qual o andamento que
estava. Se estava sendo bom, se estava sendo ruim (Zulmira Mineradora). Grifos
meus.

[...] as reuniées, as assembleias, era um momento de escola, aluno e pais, onde
era um espago bastante interessante né, que ai ndo era so professor e pais né. Eram
alunos contando sua realidade, com pais trazendo a realidade do que os seus filhos
falam em casa. E os professores trazendo o resultado, resposta, algumas
explicacées né. E todo um espaco bastante interessante (Joventina Técnica). Grifos
meus.

[...] Tentando fazer visitas, tentando participar das reuniées, conhecendo os
professores, os monitores, sempre de perto, buscando saber por eles também como
€ que estd nossos desenvolvimentos la dentro. Entdo, eles sempre tiveram muito
presentes (Doroteia Psicologa). Grifos meus.

Assim, eu acredito que a escola depende um pouco também da participacio da
familia e da comunidade. E assim, o aluno ele tem um momento escola né, onde ele
estuda, e tem um momento comunidade. Porque quando vocé esta na comunidade,
estd em casa, nos 15 dias que passa em casa, vocé ndo estd de férias, era isso e que
eu pensava, mas depois eu percebi que ndo era. Mas, eu creio que se a comunidade
ndo tiver essa conexdo com a escola e ndo participar, a familia também ndo
tivesse a conexdo com a escola, esse contato e ajudar os alunos, acaba tendo um
pouco de dificuldade. Mas, geralmente a escola é muito presente, faz muito
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trabalho de base, as familias vdo visitar, tem muito essa questdo de juntar mesmo
(Irineu Universitario). Grifos meus.

Familia e escola dialogam sobre a vida escolar dos(as) educandos(as) dentro da
escola através das assembleias, reunides, visitas, mas também fora da escola. Essa relagdo
reflete um dos objetivos da EFAI elencados no seu PPP (2018, p.19), a saber: o de incentivar a
participacdo das familias na vida escolar do(s) filho(s) e filha(s). Vida escolar que, como
vimos, ndo se restringe ao interior da escola, mas na dialdgica entre ela e os sujeitos que nela
interagem.

A participagao, conforme Bordenave (1994, p. 74) citado por (Benisio, 2019, p.
25)127.

[...] ndo é um contetido que se possa transmitir, mas uma mentalidade ¢ um
comportamento com ela coerente. [...] A participagdo ¢ uma vivéncia coletiva e ndo
individual, de modo que somente se pode aprender na prdxis'® grupal. Parece que s6

se aprende a participar, participando (Bordenave, 1994, p. 74 apud Benisio, 2019, p.
25).

Entendendo ser a participagdo uma vivéncia coletiva. A atuagdo pontual dos(as)
monitores(as) de Visitas as familias (mediador pedagogico tratado no Quadro 3), propde levar
a escola para dentro da casa dos(as) educandos(as). Escola e familia se conectam,
compartilhando conhecimentos, dificuldades e comportamentos dos(as) filhos(as). Forma-se
uma espécie de parceria onde a familia entende o que acontece com o(a) educando(a) na
escola e a escola entende o que acontece com o(a) filho(a) no convivio familiar.

O incentivo a participacao da familia na escola ¢ fomentada, sobretudo, pela gestao
coletiva, fortalecida através da Associagao local, a AREFAI. Conforme o PPP da EFAI (2018,
p. 19), “Participar, dividir responsabilidades, ¢ condicdo necessaria da Pedagogia da
Alternancia” desse modo, “as familias sdo verdadeiras parceiras educacionais, integrando-se
em sua estrutura pedagdgica, acompanhando os(as) filhos(as) no desempenho escolar”. E a

propria Pedagogia da Alternancia que estimula essa interagao entre os agentes educacionais:

[...] a alterndncia é muito importante porque vocé traz o conhecimento né, da
escola para sua familia, para sua comunidade e também leva o conhecimento da
sua comunidade para a escola, e dentro da escola mistura tudo. [...] E ai, assim,
cada comunidade tem o seu jeito. Ai a gente aprende na escola, leva pra

127 BENISIO, ref. 125.

128 A prdxis, de acordo com Paulo Freire (1987), “é reflexdo e acdo dos homens sobre o mundo para
transforma-lo”. Ao agir sobre a sua realidade concreta ou mundo real, 0 homem além de transformar a sua
realidade também produz histéria.
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comunidade. [...] A escola colabora muito com a comunidade e com a minha
familia também, através de projetos que a escola busca e consegue fazer e
consegue trazer para o desenvolvimento da familia. [...] Porque assim, a gente ndo
queria nada com a vida quando estava aqui, a gente ndo participava de nada, da
comunidade, nem nada. Ai depois que a gente comegou a ir pra escola, a gente
comegou a participar de muita coisa, tipo, da associa¢do, comegamos ir pra igreja,
comegamos fazer o trabalho na comunidade com os jovens, com as familias, oficina,
palestras, muitas coisas. Ai a gente... ndo so a familia, minha familia muito também
até hoje, muitas coisas me bota na responsabilidade, me pergunta: Quer minha
ajuda? Porque eu acho que é nesse sentido, né? (Irineu Universitario). Grifos meus.

Eu trabalho muito ao ver a relagdo desses 3 fatores, eu incluo ainda a comunidade.
E a familia, a escola ¢ a comunidade. Nenhum trabalho é de forma individual.
Eles trabalham de forma conjunta. O conhecimento que a gente tem dentro da
nossa comunidade, da nossa realidade, da nossa familia, ele é passado para a
escola, da mesma forma do conhecimento da escola é passado para a nossa
realidade (Doroteia Psicologa). Grifos meus.

Entdo, esse didlogo com a minha familia, quando eu passei a entender mais e
também eu, apesar da minha familia ser uma familia muito comunicativa, minha
mde e meu pai, muito, muito mesmo, eu me tornei uma pessoa mais comunicativa
com a familia e com a comunidade principalmente, porque eu sempre tive essa
abertura com a minha familia de me comunicar, de ir pra roga, de ir fazer as coisas
e tal. Mas com a comunidade é um pouco mais complicado né, porque sdo mais
pessoas, enfim, é isso, eu acredito que com a minha familia eu ja tinha essa
abertura, mas com a comunidade isso me rendeu bastante. [...] ... é justamente a
ideologia de ser alternativa, é justamente pra a gente ser uma ponte de
conhecimento, né, de trazer e levar (Sebastiana Social). Grifos meus.

Trouxe esse didlogo com a familia, a gente quando trazia pra dentro de casa para
resolver com a familia [...] Eu chegava e fazia alguma intervencdo aqui e ai
comentava sobre, na comunidade, chegava em casa, quando minha familia ndo ia
participar eu chegava e comentava o que eu trabalhei ld na reunido. [...] A partir
desses momentos, a familia também vai passar ali orientar sobre os seus
conhecimentos também enquanto produtores, que eles tém uma visdo de mundo e na
escola vocé esta tendo também uma visdo pra ter uma visdo como chegar e tratar,
por exemplo, um produtor. Entdo, a familia ja tem esse modo mais né, tradicional,
de como trabalhar isso, e ai eles passam também né, a outra visdo de mundo deles.
Entdo, essa troca né, é muito importante pra um profissional né, porque ele vai
entender os dois lados (Francisnaldo Alegre). Grifos meus.

Entdo, essa intervencdo daquilo que vocé vai aprendendo na escola e ai ja vai
colocando na pratica com a familia e com a comunidade: Oh, aqui, ld na escola,
eu aprendi que o aprisco pra cabras, ele tem que ser suspenso - porque ¢ o ideal né,
e que na comunidade ndo é assim, na casa ndo é assim - entdo, serd que a gente tem
como melhorar? E ai isso ja vai partindo daquilo que, do seu conhecimento técnico.
Entdo, muito nisso né, nesse sentido de por muitas vezes, vocé afasta um pouquinho
e depois vocé chega pra junto de novo, com mais propriedade (Bartolomeu
Confiante). Grifo meu.

Familia, escola e comunidade presentes. Observamos nas narrativas acima, a
existéncia de relagdes envolvendo trocas de saberes em que o(a) educando(a) leva o que

aprende na escola para praticar em casa e na comunidade. Depois, o(a) educando(a) reelabora

na escola as informagdes dessa pratica do saber e eventuais questionamentos. Ao integrar a
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comunidade em sua organicidade, a escola oportuniza a contextualizacao dos conhecimentos
adquiridos pelo(a) educando(a), associando trabalho e estudo.

De acordo com Paiva (2003, p. 87-88):

[...] a necessidade de pertencimento a comunidade significa também o seu
enraizamento no quotidiano do outro, bem como o conhecimento de sua propria
existéncia. Ou seja, (com)partilhar o espago, existir com o outro funda a esséncia do
ser, sendo possivel perceber-se na medida em que se descobre pelo olhar de um
interlocutor teoricamente igual. Além disso, relacionar-se pressupde o cumprimento
e uma série de papéis, porque, vivendo em comunidade, o individuo pode nomear-se
como irmao, pai, filho de uma determinada familia e, portanto, possuidor de um
elenco determinado de caracteristicas fisicas, genéticas, comportamentais ¢ morais
(Paiva, 2003, p. 87-88).

A comunidade se apresenta para os(as) educandos(as) como sendo um coletivo de
pessoas e familias, em especial, de familias agricultoras que compartilham habitos, crengas e
objetivos comuns, onde o bem comum ¢ colocado acima das individualidades.

Esta contido no PPP da EFAI (2018, p. 44), que dessa relagdo existente entre
educando(a), familia e comunidade todos se beneficiem do projeto educativo da escola
possibilitando uma autonomia e o fortalecimento da populagdo no meio rural.

As familias agricultoras sdo consideradas protagonistas das a¢des que promovem a
formacdo dos seus(suas) filho(as); as familias acompanham as atividades de forma
participativa e responsavel, favorecendo o didlogo entre a propria familia e a escola. (PPP,
2018, p. 48). E, por ser parceira na educag¢ao dos(as) filhos(as), a familia recebe um plano de

formagao especifico preparado pela escola, vejamos:



Quadro 12 — Plano de Formacio das Familias

129

TEROAG FAMILIA FAMILIA FAMILIA
(1° ano de formacio) (2° e 3° ano de formacao) (4° ano de formacao)
- Alternancia: O que é? - Plano de formagao da EFA - Avaliacao
Pedagogia da |’ Plano de Estudo: O que |- ngemo da Realidade - Exe.rcicios/Retorno
- &2 - Visita de Estudo - Projeto do aluno dentro da
Alternancia

- Colocagdo em comum
(conclusdes do grupo)

- Visita as familias

EFA

- Historia da Associagdo|- Economia e prestagdo de|- Associagdo ¢ Gestdo
da EFA contas educativa da EFA
Associacdoda |- O que ¢ Associagdo: |- Diretoria da EFA - Associagdo e socios
EFA objetivos/constitui¢ao - Conselho Administrativo - Colaboradores
- Estatuto e sdcios da EFA |- Conselho Fiscal - Niveis de organizacao
- Assembleias
- Familia (historia e seu |- Relacionamento entre esposo e |- Namoro
O RTRED papel como educadora); esposa; o - Laze'r. .
familiar - Internatp; - Pswolpgw da Adolescepgla; - Familia/Comunidade
- Relacionamento entre | - Autoridade e responsabilidade.
familia e filhos.
- Pequenas criagdes - Politica Agricola - Ruralidade
Orientacdo |- Captagdo de 4agua da |- Crédito rural - Globalizagao ®
técnica chuva - Associativismo rural comercializa¢ao
- Agricultura familiar - Mercosul

METODOLOGIA PARA OS TEMAS DO PLANO DE FORMACAO DAS FAMILIAS: VER,

REFLETIR E ATUAR

VER

Cada tema tem como ponto de partida algumas questoes para puxar a conversa e valorizar

o conhecimento que o grupo ja possui sobre o assunto.

REFLETIR

Para cada tema sugerimos um texto que serve como subsidio para leitura tanto do grupo
quanto dos orientados. De acordo com a realidade propomos que se faca uso de outros
textos mais significativos. E importante cuidar da linguagem mais acessivel as familias.

ATUAR

Sédo as orienta¢Ges para que o grupo faga agoes concretas a partir da reflexdo.

Fonte: o autor, 2024, adaptado do PPP da EFAI (2018, p. 65).

O plano de estudo, conforme apresentado no Quadro 12, contempla saberes voltados

a realidade dos sujeitos do campo, seja em nivel cultural, familiar, técnica, pedagogica e de

atividades a serem desenvolvidas, a fim de preparar as familias a socializar seus

conhecimentos com os(as) educandos(as). Portanto, ha o envolvimento das familias nas

atividades curriculares da escola.

Além dos temas elencados no quadro, Pedagogia da Alternancia, Associacdo da EFA,

Orientagdo Familiar e Orientacdo Técnica, o PPP (2018, p. 66), prevé atividades como

acompanhamento de projetos comunitarios — que tem o envolvimento de pais e alunos da

EFA, Formagao politica, Assessoria Técnica e Extensao Rural, e, Encontros sobre relagdo de
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género na familia. Ver, refletir e atuar ¢ o caminho metodologico para tratar dos temas, como
parte da formacao das familias.

Na visdo de projeto educativo, a EFAI compreende que as familias sdo também
agentes de transformagdo e de desenvolvimento do campo. Sendo assim, € importante
envolver as familias campesinas no processo de ensino e aprendizagem dos seus(as)
filhos(as), ampliando as atividades educacionais, de modo que ¢ elaborado um plano e uma
metodologia de ensino especifica para as familias, sistematizando conhecimentos sobre a
Pedagogia da Alternancia, Associagdo da EFA, Orientagdes Familiar ¢ Técnica. E uma visdo
ampliada de educacdo onde os saberes da escola podem se relacionar com os saberes das
familias e o aprendizado ¢ mediado pela propria realidade.

Nao se pode perder de vista que o campo estd em movimento e a Educagdo Bésica
estd sendo produzida neste movimento, onde uma nova pratica de escola também esta sendo
gestada (Caldart, 2003 p. 59)'*. A Educa¢io Profissional do Campo busca olhar a realidade
do campo sob uma lente otimista, onde a escola se apresenta como estratégia para o
desenvolvimento dos territorios rurais.

Nesta direcdo, a Educacdo Profissional do Campo propde formar técnicos(as) sob a
otica de desenvolvimento da agricultura camponesa, de base agroecoldgica'’, levando em
consideracdo o fortalecimento das familias em suas capacidades de comando real do processo
produtivo, numa conexao organica entre a elaboracdo e apropriagdo cientifica e as multiplas
formas de conhecimento produzidos por estes sujeitos em sua pratica social historica (Caldart,
2016, p. 23)"".

Até aqui, vimos sobre relacdo entre familia, escola e comunidade, agora ¢ a vez de
conhecermos a relagdo entre os(as) proprios(as) educandos(as) e entre eles(as) e o corpo
docente:

A EFA, ela é um espago dindmico em que chegam pessoas de diversas formas né,

pessoas em que tem génios muito diferentes, pessoas que pensam diferentes. [...] O
acolhimento é como se vocé tivesse uma segunda familia em um espaco que ndo é

129 CALDART, Roseli Salete. A escola do campo em movimento. Curriculo sem fronteiras, v. 3, n. 1, pp. 60-81,
jan/jun 2003.

130 A agroecologia surgiu dos conhecimentos dos povos origindrios, saberes construidos e que vem sendo
aprimorados e estudados. Ndo tem vida que sobreviva sem terra, sem agricultura. Os movimentos sociais e
rurais tomam a agroecologia como estratégia de desenvolvimento e soberania alimentar, cujo enfoque de
desenvolvimento é a diversidade, utilizacdo da sinergia, conservacdo dos recursos naturais, na participacao
ativa da comunidade, além de buscar a substituicdo de elementos que venham a prejudicar o ecossistema
(Altiere, 2012).

131 CALDART, Roseli Salete. Trabalho, agroecologia e educacdo politécnica nas escolas do campo. Porto
Alegre, 2016.
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a sua familia né, de sangue. Entdo, vocé se torna filho de pessoas e ao mesmo
tempo, irmdos de pessoas que estdo ali convivendo com vocé. Entdo, esse
acolhimento entre os profissionais né, professores que sdo chamados na verdade de
monitores, em que cuidam, em que ddo o cuidado de sempre que a gente necessita
de estar ali, que a gente pode chamar também de monitoramento né, acolhendo
sempre [...] (Bartolomeu Confiante). Grifos meus.

Acredito que com os colegas sejam aqueles momentos que vocé socializa, conta
como foi seu tempo em casa, como foi o seu dia, eles estdo ali com vocé, animam,
porque as vezes vocé td triste e ai chega alguém do nada faz uma palhagcada com
vocé e vocé sorri de novo. Com os educadores sdo as mesmas coisas, eles estdo ali
dando o seu esfor¢o, passando o que eles sabem, o conhecimento deles pra vocé,
aquele momento que vocé aprende mais com eles, é também muito especial, por
estar ali adquirindo alguma coisa a mais do que vocé ja tem (Abelanda
Comunicadora). Grifos meus.

[...] no espago que eu estava na EFA, eu vivia outra familia, né. Entdo, tinha
saudades da minha familia, mas também eu estava entre familia porque a partir do
momento, como eu falei la no comego né, que vocé convive com pessoas ali,
diariamente, vivendo né, dividindo ali os seus momentos, vocé se torna também
uma pessoa da familia. Entdo, é claro que vocé vai ali, ndo vai ter essa amizade
com todos, sempre tem um que vocé vai dialogar mais, vai conversar mais né, mas
sempre estar no mesmo espaco, entdo faz parte de sua familia. E ali, esse
ensinamento, esse processo de convivéncia na escola me ensinou isso né, que sua
familia ndo so é aquela que vocé tem em casa né, mas também outras familias que
vocé convive com ela [...] sempre motivando né, a ndo desistir, a tentar fazer as
atividades do jeito certo, sempre orientando pra ndo fazer uma coisa de errado né,
0 que ndo gostava tinha que chamar mais aten¢do, e essas colaboragdes todas que
os profissionais da EFA tem né, de estar orientando ali no dia a dia, até porque eles
S@o 0s nossos pais enquanto estido na escola né, entdo sdo eles que a gente tem que
obedecer. Entdo, é um grau de responsabilidade muito grande deles né, acho que
nem toda pessoa que tem essa coragem de pegar uma responsabilidade, até porque
quando estdo na EFA né, estdo ali responsavel por eles. Entdo, acho que é uma
responsabilidade muito grande deles ld, entdo a gente tem que fazer um
esfor¢ozinho de obedecé-los, né? (Francisnaldo Alegre). Grifos meus.

[...] eles sempre estavam ali, eles foram a minha familia fora da familia né, quer
dizer assim, foi a familia fora da familia. Entdo, esse contato com os professores e
com os colegas foi necessario para estar desbloqueando alguns pensamentos que
eu tinha quanto crianga, né. Eles puderam estar ali do meu lado né, ndo era familia,
mas era familia (Zulmira Mineradora). Grifos meus.

. as vezes a gente discutia com alguns porque muita realidade diferente, em
cidade, pensamento e tudo. E ai, quando chegava em casa dava saudade de uns, as
vezes um sentimento de paz. As vezes a gente chegava na escola ndo tinha o
sentimento de pertencimento daquele lugar, justamente por algumas pessoas né,
alguns colegas de classe [ ...] (Joventina Técnica). Grifos meus.

Assim, o nome da escola faz jus a escola. A escola é uma escola familia mesmo.
Vocé cria irmdos e amigos que vocé leva pro resto da vida no periodo que vocé estd
na escola. E alguns professores faz praticamente o papel de pai e mie mesmo,
dentro da escola, porque qualquer problema assim, vocé ta triste, vocé ti ali
naquele momento de saudade, da vontade de ir embora, num desdinimo ali porque
aconteceu alguma coisa ruim com vocé né, assim pessoal, e ai os alunos ndo sao
abandonados la, chegou o professor so da aula e vai embora. Eles convivem mesmo
e criam afeto mesmo assim, de uma familia mesmo. Entdo, os professores vém dar
aquele apoio moral, conversa, pergunta o que é (Irineu Universitario). Grifos meus.
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A relagdo entre os(as) educandos(as) ¢ de acolhimento, de formagdo de uma nova
familia, de vinculo afetivo com os(as) colegas e com a equipe, conforme narrativas. Contudo,
essa nova familia € composta por pessoas de personalidades e vivéncias distintas e as relagdes
afetuosas de amizade e de irmandade sdo estabelecidas, naturalmente, de acordo com as
afinidades entre eles(as).

Os(As) monitores(as) ndo ficam de fora dessa relagdo, pelo contrario, sdo
considerados pais e maes dos(as) educandos(as). Entre todos(as) eles(as) ha uma socializacao
de sentimentos e de conhecimento um(a) do(a) outro(a), e nessa troca encontram o apoio ¢ a
atencao que precisam.

No entanto, conforme Benisio (2019, p. 52)'*, os(as) monitores(as) sdo os(as)
animadores(as) da EFA, sem, todavia, assumir as responsabilidades das familias, nem
substituir estas nas funcdes dirigentes; o papel dos(as) monitores(as), dos(as) técnicos(as) ¢ de
assessoria, de animacao, informacao.

O PPP (2018, p. 48), versa sobre o papel do(a) monitor(a) como sendo o de
acompanhar a evolucdo individual do(a) jovem, orientando e aprendendo juntos, buscando
relacionar os fatos entre si, da descoberta na vida e no ensino. Ndo sdo fornecedores de
conhecimentos, atuam como motivadores, orientadores e facilitadores do processo de
aprendizagem e formagao do(a) educando(a).

O tempo de trabalho do(a) monitor(a) ¢ integral, pois sua presenga permanente entre
os educandos(as) durante o tempo de aulas, de trabalho, de internato e também nas atividades
formativas, ¢ considerado necessario ao entrosamento entre ele(a) e os(as) educando(as), haja
vista os principios educativos da EFAI (Regimento Escolar, art. 92, p. 47).

Percebe-se que, os(as) monitores(as) exercem diversas atividades como: dar aulas,
acompanham os(as) educandos(as) no cotidiano escolar (internato) e familiar, resolvem
conflitos emocionais e relacionais dos(as) educandos(as), sdo seus(suas) orientadores(as) e
colaboradores(as) da formacao.

De maneira mais abrangente, vejamos como os(as) egressos(as) se relacionavam com

a gestdo da escola:

O planejamento coletivo no sentido de que em uma EFA, tudo se é discutido entre a
equipe. Tudo se é discutido entre equipe, entre alunos e entre pais, entre familias,
entre responsdveis, entre instituicoes. Entdo, ndo é algo fechado. E as discussoes
para a construgdo, elas nos ensinam que a gente pode fazer aquilo que a gente
aprende na teoria. Que é possivel fazer aquilo que a gente aprende na teoria, na

132 BENISIO, ref. 125.
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pratica, e a gestdo da escola por estar sempre muito perto da gente, eles nos
demonstraram isso, que é possivel (Bartolomeu Confiante). Grifos meus.

A gente fica sempre muito proximo dessas pessoas né, dessas pessoas que sdo pra
gente ali mais do que autoridades, mas que sdo pra nos ai uma familia, a
representacdo da nossa familia ali dentro da EFA. Porque sdo pessoas que estdo
dispostas a nos ajudar, a conversar, a ensinar cada vez mais. Entdo, é um contato
muito bom, muito importante essa troca que a gente também tem com essas
pessoas (Doroteia Psicologa). Grifos meus.

[...] a equipe, ela é uma familia. Elas participam mesmo assim, da vida dos
estudantes, ndo de forma invasiva, mas elas conhecem a familia, conhece o aluno
pelo nome, sabe quem é o pai, sabe quem é a made, sabe quem é, onde é a
comunidade. A escola também participa, tem conhecimento das especificidades de
cada aluno, porque tem aluno que tem seus problemas familiares e tal, e ai a escola
tenta também conhecer essa parte para ndo exigir demais onde o aluno tem muita
dificuldade pessoal, né. [...] Entdo, assim, a equipe, eu acho que ela é muito boa
nessa questio também da participacio e do conhecimento e da aproximacao com
os alunos de forma geral (Irineu Universitario). Grifos meus.

A gestdo, a gestdo principalmente porque é com ela que organizava o cronograma
das aulas, quem daria tal aula, quem seria isso, quem também seria, como
organizava o pagamento dos professorves. Entdo, sem gestido ndo existiria EFA,
basicamente (Abelanda Comunicadora). Grifo meu.

Nao diferente da relagdo entre educando(a) e monitor(a), a gestdo da escola ¢é
considerada parte da segunda familia, segundo as narrativas acima. Ainda, a gestdo da EFAI
também promove o conhecimento, dd condigdes favoraveis ao ensino e a aprendizagem,
conhecendo de perto cada educando(a), seus pais e maes, suas dificuldades e necessidades.

Até aqui ficou evidenciado que a familia ¢ responsavel pela educagdo dos(as)
filhos(as). S6 que ela ndo consegue fazer isso sozinha. As associacOes, formadas pelas
familias de agricultores(as) respondem juridica e economicamente pela escola, assumindo a
sua gestdo e manutencao, através de diretorias e conselhos, conforme PPP (2018, p.19). Desse
modo, a familia assume decisdes relativas ao pedagdgico, ao administrativo, € quem executa
as atividades sdo os(as) monitores(as), atividades decididas pela assembleia e pela diretoria
executiva.

Causou uma surpresa em mim quando a egressa Abelanda Comunicadora afirmou
que “sem gestdo ndo existiria a EFA, basicamente”. Penso que sem os(as) educandos(as) ¢
que nao teria sentido a EFA existir. Entendo que esta visdo da egressa ¢ reflexo ou
caracteristica da importancia que os(as) educandos(as) dao a gestdo, a ponto deles(as) se
amoldarem a escola.

Como ¢ possivel interpretar o projeto educativo no contexto da Educagdo

Profissional do Campo, no ambito da praxis? O projeto educativo da EFAI traz para a
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Educagao Profissional do Campo o trabalho socialmente produtivo, os saberes dos sujeitos do
campo e os saberes cientificos em uma fusdo. A indissociabilidade do trabalho e dos processos
educativos em ambito profissional, qualifica 0 modo de vida no campo e auxilia os sujeitos
em sua producdo de vida, de cultura, de conhecimento, de continuar vivendo no e do campo.

A formacgao profissional do campo estd atrelada a comunidade e a familia de tal
modo que estes dois entes sdo parte do meio socioprofissional e escolar dos(as)
educandos(as). Durante todo o processo de formagdo, ¢ desvelada ao(a) educando(a) a
historia, a dindmica e as potencialidades do seu lugar de vida, ele(a) passa a ter consciéncia do
mundo-da-vida e de si, como sujeito pertencente aquele lugar. Estes sdo estimulos a
autonomia dos futuros profissionais, ou melhor, esta ¢ a esséncia do desenvolvimento da
autonomia e do compromisso com a mudanga, que segundo Britto e Di Giorgi (2022, p. 3)'*
em citagdo a Paulo Freire, esta na percep¢ao de como a historia se faz na vida e a vida na
histéria, por seres objetivamente situados na realidade material.

Consciente das contradi¢des, dos problemas da realidade de atuacdo, recai sobre o
futuro profissional — que no contexto deste trabalho sdo jovens —, o compromisso com a
mudanga. Deste modo, a formagdo destes(as) jovens, filhos(as) dos(as) agricultores(as), tem
como premissa sua permanéncia no campo para a reproducdo da vida no territério, sobretudo,
na direcdo da propriedade familiar. Nao ¢ a toa que a propriedade familiar também € parte do

meio socioprofissional, talvez pensando também na ideia de formagao para sucessdo familiar.

4.3 FORMACAO TECNICA E HUMANA: UM ENSINO INTEGRADO

Um dos principios presentes no PPP da EFAI (2018, p. 20) ¢ o didlogo entre o
saberes populares e cientifico/académico/técnico. Este valor estd imbricado no processo

educativo:

Na verdade, as nossas familias elas partem de um conhecimento empirico, de algo
cultural né, e que nem sempre isso estd errado. E a forma como vocé aprendeu, é
a forma como vocé fazia naquela época, pelos avos, pelos bisavds. Entdo, essa
cultura que passa de geracdo em geracdo e que as vezes é até um desafio quando
chega na sua geracgdo vocé quebrar essa cultura. Dizer ndo, mas agora a gente tem
que fazer da forma certa, mas também a gente precisa compreender — o que de fato
¢ o certo? Porque para um técnico em agropecudria formado, o certo é fazer um
aprisco suspenso, vou usar o termo técnico, mas para os meus pais ou 0s pais da
pessoa que é formada, eles sempre trabalharam com um chiqueiro de chdo batido.

133 BRITTO, Luiz Percival Leme; DI GIORGI, Cristiano Amaral Garboggini. “Leitura do mundo” e educagdo
em Paulo Freire. Educacao e Sociedade, Campinas, v. 43, e 258577, 2022.
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Entdo, vocé ndo pode chegar: ndo, isso estd errado. E ir propondo como melhorar,
como fazer. Entdo, eu acho que é a interagdo, as coisas interagem, e isso aconteceu
comigo, fui interagindo e a gente foi melhorando na medida em que eles vio
acreditando naquilo que a gente também esta propondo a fazer (Bartolomeu
Confiante). Grifos meus.

A minha familia esperava que eu tivesse muito conhecimento sobre todas as dreas
né, como agricola, como estudante mesmo, comum, e como uma educanda do
campo né, trazendo pra familia uma forma de estar sustentando. Eu sempre trazia
pra minha familia uma forma de eles estarem buscando a renda propria dentro da
comunidade, né. E a minha familia esperava por isso, pra que eu ndo saisse da
comunidade, que eu levasse, que eu fosse estudar e trazer pra eles um
conhecimento né, que eles estavam esperando isso (Zulmira Mineradora). Grifos
meus.

Cara, teve muita expectativa, na verdade. Ai, infelizmente a gente pegou uma época
das vacas magras, né. E ai, inicialmente, todo mundo entendia como vai melhorar
de vida, o cabra tinha que estudar pra se formar pra poder ter um emprego e
melhorar de vida. Entdo, isso gerou muita expectativa. E ai, imagina vocé se forma
na era das vacas magras, onde estar todo mundo sendo demitido, e ai?. Em vez de
contratar quinhentos, esta demitindo quinhentos, e ai? Entdo, ficou muito tipo,
gerou muita expectativa, inclusive isso foi a questdo que possibilitou a desisténcia
dos meus irmdos, porque eu me formei em 2017 e fui trabalhar em 2019, cara.
Entdo, aquela expectativa em geral de possibilidade, de oportunidades. Até porque,
ndo sei se coloca, a questdo, vocé é técnico mas vocé é um técnico que é da sua
Sfamilia. Vocé pode aplicar na sua propriedade. Entdo, como ndo foi colocado isso,
vocé tava se formando pra ter possibilidade, a oportunidade de trabalhar e via
todo mundo trabalhando, ai tinha gente que contratava técnicos de saldrios
excelentes pra época***(trecho inaudivel). Entdo, foi muita expectativa, foi muita
mesmo. Ndo foi pouca, ndo, foi muita. Tenho certeza que ndo foi sé minha, foi de
outros técnicos também. E ai, como teve muita expectativa, o cabra fica dezoito, até
outubro de 2019, sem arrumar um emprego, praticamente 2 anos. Valeu de que a
pena eu ter estudado? To desempregado (Totonho Empresario). Grifos meus.

Na narrativa do egresso Bartolomeu Confiante, percebe-se que a interagdo do saber
técnico com o saber popular ocorre de maneira reflexiva e respeitosa. O profissional, com
todo conhecimento técnico, ndo desmerece o saber cultural dos seus antecessores € nem se
coloca acima deles.

Fazer o curso técnico significa a obtencdo de conhecimentos necessarios para fazer a
propriedade familiar gerar sustento para si € na comunidade, ¢ o que podemos inferir das
narrativas da egressa Zulmira Mineradora e do egresso Totonho Empreséario. Ambos registram
que a formagdo técnica ¢ esperada pela familia e para a familia, para que os saberes
adquiridos sejam aplicados na propriedade familiar como meio de melhorar suas vidas, de
subsisténcia e de producdo de renda na comunidade onde vivem.

O PPP da EFAI (2018, p. 24), traz como fundamento nordesteador da escola, a
centralidade do trabalho como criador e mantenedor da vida humana em suas multiplas e

historicas necessidades. O Projeto entende ser o trabalho uma atividade desde sempre
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necessaria a todos os seres humanos, pois o trabalho ¢ considerado um elemento criador da
vida, portanto se configura em um direito e um dever. Acrescenta que, como dever, o trabalho
deve ser aprendido e socializado, desde a infancia, sem reduzi-lo a nogdo alienada de emprego
ou subemprego, mas na sua relacdo necessaria com a producgdo da vida nas dimensdes fisica,
biologica, social, cultural, simbdlica, estética e afetiva. O trabalho se apresenta enquanto um
direito, por reconhecer que os sujeitos podem através do trabalho criar, recriar e reproduzir
permanentemente sua existéncia.

Ocorre que, no modo capitalista de produzir a vida, o trabalho tem uma dupla fungao
social inseparavel: producao da vida (como demonstrado no PPP da EFAI) e producdo de
mercadorias. O que fundamenta a producgdo capitalista ¢ a forga de trabalho da classe
trabalhadora, a qual vive do proprio trabalho. A for¢a de trabalho ¢ comprada como uma
mercadoria especifica por aqueles que dominam os meios de producdo, com o fim de produzir
(valor de uso e valor de troca, nos quais o capitalismo se estrutura e se organiza)'**. Ao
produzirmos mercadorias também produzimos a vida humana. Da mesma forma que
produzimos a vida humana, coletivamente, produzimos também mercadorias.

O trabalho é um principio educativo, mas também & um processo eminentemente
humano, e em alguma medida explica a nossa razao de ser e de estar no mundo. Segundo
Fiori, (Fiori apud Freire, 1987)'%, “a educagdo reproduz, assim, em seu plano proprio, a
estrutura dindmica e o movimento dialético do processo histérico de producdo do homem.
Para o homem, produzir-se é conquistar-se, conquistar sua forma humana”. A educagdo se
origina do trabalho. O trabalho, por sua vez, ¢ elemento fundante do prdoprio ser humano
como ser social, o trabalho ¢ o produtor dos meios de vida do homem.

Dentro da perspectiva da educagdo integrada, o trabalho é reconhecido como

principio educativo, principio este que afirma “o carater formativo do trabalho e da educacao

134 O capitalismo tem o poder de transformar tudo em mercadoria. Em Marx (2013), mercadoria, valor e
trabalho s@o conceitos centrais para se entender a critica a economia politica. Para o autor, mercadoria é,
antes de tudo, um objeto externo, uma coisa que, por meio de suas propriedades, satisfaz necessidades
humanas de um tipo qualquer. Jorge Grespan (2021) afirma que a mercadoria também é a forma pela qual o
sistema se generaliza e se expande, destinando ao mercado todos os produtos do trabalho, uma vez que a
fonte criadora desses produtos (a forca de trabalho) assume, igualmente, a forma de mercadoria. A gente
trabalha e produz um produto. Esse produto se reveste de uma capa (mercadoria). Essa capa tem em si um
valor, um valor de uso e um valor de troca. Ainda em Marx (2013), podemos entender valor de uso como
sendo aquele para o que a coisa serd utilizada, ou seja, o utilitarismo da mercadoria; e, valor de troca como
sendo uma espécie de ficcdo em que a gente precisa que a sociedade compactue com este valor.

135 FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.
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como ac¢ao humanizadora por meio do desenvolvimento de todas as potencialidades do ser
humano” (Ciavatta, 2005)".

Trabalho e educagdo se vinculam, pois em ambos ha um carater formativo, ha uma
acdo humanizadora em que o ser humano produz, se apropria e transforma a sua realidade.
Portanto, como principio educativo, busca-se compreender o sentido histérico do trabalho e
suas formas de organizagdo (que vem mudando ao longo do tempo). Hoje, a base material em
que se assenta o trabalho ¢ o modo de produgao capitalista, ocupando grande parte da nossa
vida como sujeitos participantes do processo produtivo.

Por todo exposto, ¢ possivel dizer que o trabalho ¢ atividade intrinseca ao ser
humano. O processo educativo da EFAI, proporciona a troca de saberes e de experiéncias
entre geracdes, direcionando formas de trabalho socialmente uteis (trabalho familiar,
associado e cooperado) que ndo estdo diretamente vinculados ao trabalho produtivo e
assalariado, segundo a ordem capitalista.

Essa compreensdo talvez ndo foi totalmente percebida pelo egresso Totonho
Empresério que, em meio as expectativas suas e de seus familiares em conseguir um emprego
para melhorar de vida, se sentiu frustrado ao se formar e passar dois anos sem um contrato de
trabalho, chegando a questionar se tinha valido a pena sua formagao enquanto técnico. O
egresso anuncia as margens da contradicdo do sistema capitalista, onde ha aqueles que
dominam os meios de producdo e a classe dos trabalhadores, classe que vende sua forca de
trabalho (para trabalhar/produzir para o capitalismo) em troca de salario. Assim, € possivel
observar a inseparavel formagao para o trabalho das condi¢des nas quais o trabalho do técnico
em agropecuaria se realiza no contexto contemporaneo.

O conhecimento adquirido na EFAI pode vir a ser um fator relevante no processo de

socializac¢do do(a) educando(a), determinando seu comportamento, sua forma de ver o mundo.

Ela traz uma critica afora do mundo todo, de tudo que eu vejo. Seja da pequena
reflexdo de buscar saber de onde vem aquele alimento, de que forma foi produzido,
quem o produziu, seja de reflexoes maiores de pensar: talvez o pais esteja seguindo
por um caminho errado ao tentar tantos agrotoxicos. A ag¢do, valorizagcdo do
agronegdocio. Entdo, é uma critica que pode trazer tanto os minimos detalhes como
os detalhes politicos, detalhes grandiosos, impactantes. A questdo da consciéncia
dos problemas ambientais, muda também totalmente a nossa vida. Poder pensar
em como tudo isso impacta diretamente as questoes ambientais sdo dialogadas e
sdo sentidas por nos hoje (Doroteia Psicologa). Grifos meus.

136 CIAVATTA, Maria. A formacdo integrada: a escola e o trabalho como lugares de memoéria e de identidade.
In: FRIGOTTO, Gaudéncio; CIAVATTA, Maria. RAMOS, Marise (Orgs.). Ensino Médio Integrado:
concepcao e contradi¢des. Sao Paulo: Cortez, 2005.
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E exatamente a pedagogia da alterndncia que possibilita essa interacdo entre o que
¢ escolar e o que é do mundo pra essa compreensdo e essa leitura do real. Entdo, a
pedagogia da alternancia, ela possibilita muito a interacdo entre as disciplinas,
entre o tedrico e entre o prdtico dentro da escola e fora dela, ¢ a interagdo social, é
a interagdo pratica entre as pessoas em ida de campo, em uma conversa na reunido
da associagdo. Entdo, sem a pedagogia da alterndncia muito provavelmente isso
ndo seria possivel, dessa interacdo entre a escola, a familia, a comunidade e a
sociedade, enfim, 0 humanismo (Bartolomeu Confiante). Grifos meus.

Olha, eu acredito que assim, a gente mesmo ndo tendo o técnico, quando a gente
estuda, a gente evolui, né. Entdo, com todo o aprendizado com os monitores e
monitoras trazem, jd fizeram essa evolug¢do, mas para além disso, a gente, eu acho
que o fato da gente apresentar algumas atividades, tanto, como é que eu posso
dizer, prdticas quanto ali né, semindrios, eu acho que isso me fez evoluir bastante
[...] (Sebastiana Social). Grifos meus.

Eles conciliam aquilo que vocé ja ta adaptado que é manejar, manejar os animais,
manejar as plantas, isso e os estudos, que é uma coisa mais diferenciada do que as
escolas publicas normais. [...] Na humana e na profissional, eu acho que néio tem
como separar porque elas contribuiram trazendo os espacos, levando a gente pra a
escola, porque a gente faz visitas, faz intervengoes em lugares (Abelanda
Comunicadora). Grifos meus.

Ela é muito importante porque eu acho que sdo poucos os espagos que fazem essa
formagdo que as Escolas Familias Agricolas faz, que é de trazer a realidade para os
Jjovens, de mostrar pra eles que o local onde vocé vive ndo é um local que é ruim.
E um local que falta conhecimento, que falta vocé entender, compreender e ter a
técnica para sobreviver naquele lugar. E assim, sdo poucos os ambientes que fazem
essa formagdo atualmente, ne. Tem muito essa necessidade de trabalhar com o
Jjovem, de mostrar para o jovem que a comunidade é importante, que a historia da
comunidade é importante, que a zona rural ndo é lugar ruim, pobre, que vocé tem
que cair fora, migrar (Irineu Universitario). Grifos meus.

Pelas narrativas, percebemos que a formacdo dos(as) educandos(as) vai além da
técnica, ou seja, uma formacdo humana integral. Compreendem a importancia da técnica em
interagdo com o humano, em que a formagdo profissional ¢ indissociavel da formacao
humana.

Outro fundamento trazido pelo PPP da EFAI (2018, p. 24), ¢ a defesa da formagao
humana e o modo de produgdo da vida dos sujeitos do campo, se colocando como referéncia
principal. Ressalta ainda, que o foco da educacdo seja o(a) educando(a) enquanto sujeito
histérico, suas problematicas e sua contextualizacdo, com aprofundamento dos saberes e
conhecimentos. Nas narrativas dos(as) egressos(as) € possivel inferir que questdes ambientais,
o0 agronegocio e de desenvolvimento do territorio sdo também discutidas na escola.

Mas, em relagdo ao futuro, o que eles(as) tém a dizer?

[...] a maioria das pessoas, por conta do sentimento de gratidio e pela

compreensdo do quanto a EFA muda a vida das pessoas, a gente quer se manter
perto, seja contribuindo de forma direta ou indireta, com parcerias. [...] Eu hoje
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estou fazendo Ensino Superior em Comunicag¢do Social, mas penso em fazer algo
voltado ao cooperativismo e também para a docéncia [...] Desde quando eu me
formei em técnico e eu sai da EFA enquanto estudante, eu retornei né, no ano
seguinte, para contribuir ja com a formacdo dos outros estudantes e isso so tem
me ajudado na relagdo com as pessoas, com as familias, com os estudantes que
estdo chegando e com o meu crescimento pessoal e profissional também
(Bartolomeu Confiante). Grifos meus.

Para o futuro, eu t6 pensando em voltar pra universidade e fazer algo direcionado,
ndo mais sem direcdo, direcionado a algo que eu quero colocar em prdtica, ndo
que eu queira virar empresario, mas eu penso a possibilidade de aplicar do lado
empresarial de convivéncia com o semiarido, isso é na questdo de criagdo animal.
[...] Mas pro lado empresarial, ninguém nunca colocou, vocé tem que ser
empresdrio. E todo mundo na EFA sempre coloca que vocé tem que ser
empregado, isso na minha época, eu ndo sei se hoje, mas na minha época todo
mundo colocava que vocé — ndo com palavras, dizer vocé tem que ser empregado —
mas as acoes refletem em que vocé tem que ser empregado (Irineu Universitdrio).
Grifos meus.

Os meus planos sdo me formar e ta contribuindo de alguma forma com a escola
que me ajudou a ser quem eu sou [ ...] (Abelanda Comunicadora). Grifo meu.

Olha, no momento eu pretendo permanecer com a EFA, do jeito que eu estou
atualmente né, porque eu ja estou contribuindo com ela la (Sebastiana Social).
Grifo meu.

Meus planos é conseguir fazer uma faculdade, com fé em Deus daqui pro fim do
ano eu comego. E ai, a minha formagdo em Geografia, estou querendo especializar
na darea de Geografia e também atuar como técnico, tentar cada vez melhorar mais
minha formagdo né, me formar mais, estudar mais, para assim conseguir estar se
tornando um profissional mais qualificado (Francisnaldo Alegre). Grifos meus.

Por conta que é assim, a EFA foi um dos momentos que me marcou, sabe, Jodo.
Mas pro meu futuro, eu pretendo ir mais além, sabe. Eu pretendo conhecer novos
horizontes. Entdo, ela ndo, pro meu futuro... FEu vou levar ela sempre, sabe,
comigo. Vou levar sempre a EFA comigo. Mas pro futuro, so a questdo de levar ela
mesmo, comigo (Zulmira Mineradora). Grifo meu.

Mas eu pretendo sim, eu pretendo que a partir da minha graduacdo, a minha
formagdo em Psicologia, trazer retorno pra dentro das pessoas e do meu espaco.
Simplesmente querer voltar, eu quero voltar pra dentro da EFA e ajudar de
alguma maneira, mesmo que sendo um pouquinho, na relagdo de eu desenvolver
mais projetos, desenvolver pesquisas ld dentro, simplesmente me encanta essa ideia.
Mesmo ndo tendo tanto conhecimento ainda, de como fazer, eu ja acho que vai ser
totalmente lindo e importante (Doroteia Psicologa). Grifos meus.

O que impera nas narrativas dos(as) egressos(as) entrevistados(as) ¢ a continuidade
dos estudos, a qualificagdo profissional, a atuagdo profissional dentro e/ou fora da EFA pelo
sentimento de gratiddo que nutrem pela escola. A egressa Zulmira Mineradora, apesar de
compreender a importancia da escola, nao coloca o campo como meio que viabilize seu

crescimento profissional, desejando ir além.
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Conforme Dayrell e Alves (2015)"", a vida adulta na sua dimensdo profissional
implica discernir qual profissdo a pessoa pretende exercer quando entrar no mercado de
trabalho. No entanto, ndo pode se resumir somente a isso, pois falar em projetos de vida'® é
ndo se limitar a falar em profissdo. Afinal, a vida ndo se resume a trabalho.

O PPP da EFAI (2018, p. 49), propde que seus(as) educandos(as) sejam sujeitos da
sua propria historia pela descoberta da realidade de vida. Desse modo, ainda segundo o PPP
(p. 6-7), a escola objetiva, através do ensino, fazer com que os(as) educandos(as) sejam
agentes transformadores(as) do meio em que vivem.

Pensar ou projetar o futuro ¢ um movimento natural de qualquer pessoa ou, no
minimo, deveria ser, pois o passado condiciona o presente e as agdes e atitudes que sdo
tomadas no presente ajudam a pensar e construir o futuro.

As familias incidem sobre o projeto pedagdgico da EFAI e isso reflete em como
os(as) educandos(as) vivem a propria escola. A relagao do(a) educando(a) com a escola ¢
afetada pela significacdo que os pais dao a escola, aos estudos dos(as) filho(as) e de como
eles(as) se relacionam com os(as) colegas e com a escola.

Se a familia valoriza muito a educacdo do(a) seu filho(a), dizendo que a escola ¢
importante, que ele(a) ndo pode deixar de ir para a escola e que tem que participar das
atividades, certamente o(a) filho(a) também vai valorizar. Isso interferird nessa relacao do(a)
filho(a) com a escola. Entdo, a forma, o significado que os pais dao a escola acaba
respingando no comportamento do(a) filho(a), de como ele(a) vai olhar a escola

Certamente, a participacdo da familia na escola tende a ser benéfica, quando da
construcao de uma relagdo e interacao dialogica, promovendo o estreitamento entre a escola e
a familia e, consequentemente, unindo escola e comunidade. Por ser a EFAI uma escola
organizada também pela associagdo de familias, que participam ativamente dela e tém
presenca efetiva, ¢ produzido no pensamento dos(as) educandos(as) que a escola seja uma
segunda familia. Isso demonstra que, além da convivéncia no tempo-escola ter um carater
pedagbgico e educativo, desse tempo, os(as) educandos(as) também constroem sentidos
simbdlicos-afetivos, como o de familia (monitores(as) como sendo os pais, relagdes de

cuidado, afetividade, intrigas).

137 DAYRELL, Juarez; ALVES, Maria Zenaide. Ser alguém na vida: um estudo sobre jovens do meio rural e
seus projetos de vida. Educacao e Pesquisa, Sdo Paulo, v. 41, n. 02, p. 375-390, abr/jun, 2015.
138 Projetos de vida sdo entendidos como o modo que os jovens pensam e organizam suas agoes futuras.
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A familia ndo pode ser a escola, a familia estd na escola, mas nao ¢ a escola. A
dindmica pedagogica da EFAI ndo ¢ igual a dinamica das escolas convencionais, por isso, €
importante deixar explicitamente estabelecida a diferenga do sentido simbodlico e do sentido
juridico de familia, o que ndo posso afirmar que a escola faz isso ou tenha deixado de fazer.

Sendo assim, a escola e a familia ndo tém a mesma funcao social, apesar de serem
complementares. A familia d4 suporte, condi¢des e estimulos para que o(a) filho(a) possa se
desenvolver na vida, ou seja, presta uma educa¢do moral do sujeito. A escola tem a funcio
precipua de desenvolvimento humano do sujeito, através dos processos educativos, de uma
educagdo formal sistematizada. Penso que seja preciso reconhecer essa diferenca.

A afirmagdo de Sebastiana Social, ao dizer que: “[...] ndo tinha muita no¢do de muita
coisa. [...] A minha mae falou assim, vocé tem 2 escolhas, ¢ aqui ou aqui. Eu fui pra semana
de adaptagdo e 1a fiquei, entendeu?”, assim como, o que foi dito pela egressa Zulmira
Mineradora: “Porque eu nao sabia de nada. Estava ali, uma crianca mesmo, querendo, uma
crianga ali, colocou no meio do mundo. Mainha me deixou 14 e ai falou: segue tua vida ai
sozinha mesmo”, gerou em mim alguns gatilhos.

Pensando nas afirmagdes das egressas entrevistadas, compreendo que a familia
pressupde uma experiéncia para os(as) filhos(as) na escola, e entendo que essa experiéncia se
desenvolve sob o olhar atento da propria familia e da escola. A EFA pareceu ser uma
imposi¢cdo, ndo uma escolha. E, como ndo ¢ uma escolha, a Semana de Adaptacdo se
apresentou como sendo um engodo, pois nao resultaria mudanga na decisdo da familia.

Por fim, entendo que a EFA seja uma vivéncia inconteste para as familias,
especialmente, em razdo das suas visitas e participagdes na escola (reunides, assembleias) e da
dindmica de visitagdo dos(as) monitores(as) as familias para o cumprimento do plano de
formagdo. O projeto educativo, conforme PPP (2018, p.61), ndo ¢ de responsabilidade tinica
da institui¢ao, ele ¢ compartilhado com agentes do seu territdério, comprometidos com o
desenvolvimento social, técnico, politico e econdmico; e as familias ¢ um dos agentes mais
atuantes desse projeto. Por participar do processo formativo da EFA, a familia teria mais
importancia? Acredito que nao, uma vez que o projeto educativo tem como centralidade o(a)

educando(a), ele(a) € o foco da educagdo e da formagao.
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S PROJETO EDUCATIVO DA EFAI: O PERCEBIDO E O VIVIDO

Num primeiro momento, a escola chegou ao campo, mas nao era do campo. Era uma
escola descolada da realidade dos sujeitos do campo. Era uma escola urbana; ela ndo atendia
as reais necessidades daqueles sujeitos. A Figura 33 a seguir, de forma humorada, exemplifica

uma situagdo de ensino aparentemente sem importancia:

Figura 33. Mafalda e sua insatisfagdo com o ensino tematico repetitivo.

" MINHA MAE | pARABENS, AGORA, POR FAVOR,
\ / PROFESSORA. PELO'| ENSINE PRA GENTE

VISTO SUA M ¢ COISAS REALMENTE -

Pimilio. ekt OTIMA IMPORTANTES /s

me mlbmi’ e
'@

Fonte. Disponivel em: https://feitodesamba.wordpress.com/2012/08/30/mafalda-e-a-educacao/

Recordo do ano de 1992, quando passei anos ¢ anos ouvindo o(a) professor(a) de
inglés ensinando a conjugagao do verbo fo be na escola. Assim como Mafalda se irritou com a
repeticdo do mesmo assunto que ja ndo tinha mais importancia para ela, eu também nao
conseguia entender a insisténcia de se aprender a conjugar um verbo da lingua inglesa sem a
nitidez da sua importancia pratica, era uma mera reprodu¢do de um assunto fora de um
contexto; isso ndo fazia sentido.

Agora pense comigo, se para mim que morava na cidade ndo fazia sentido certos
contetidos descontextualizados, imagina para as escolas do campo'” que tiveram que viver
sob a égide da educacdo urbana!

Foi entdao que, em 1935, na Franca, dada a necessidade educacional de formacao dos
sujeitos do campo de acordo com o seu contexto de vida, surgiu a primeira Maison Familiale
ou Escola da Familia Agricola. A escola surgiu da essencial ideia de uma pedagogia capaz de

trazer ao campo uma educacao condizente com a sua realidade. A Pedagogia da Alternancia

139 Como lugar de educacdo, afirma Caldart (2009, p. 46), “a escola ndo pode trabalhar ‘em tese’: como
instituicdo cuja forma e conteido valem em si mesmos, em qualquer tempo e lugar, com qualquer pessoa,
desenvolvendo uma ‘educacdo’ a-histérica, despolitizada (ou falsamente despolitizada), asséptica...”.
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cria um novo sistema escolar que “une o saber escolar e os saberes da vida”, mudando a
historia da educag¢do do povo camponés (Nosella, 2014, p. 19-20)'.

Ja em 1968, no Brasil, surgiram as primeiras escolas dessa pedagogia. A entdo
experiéncia francesa, nacionalizada no Brasil, de igual modo revelou alternativas
educacionais — inclusive, como alternativa ao ensino hegemonico — como algo que poderia ser
feito com os(as) agricultores(as) e sobretudo por eles(as) mesmos(as)''.

O que fiz nas linhas introdutdrias deste capitulo foi um exercicio da minha

2 do tempo. Isso foi possivel gragas a uma

consciéncia temporal, da consciéncia interna
vivéncia temporalmente estruturada e apreensivel.

Pensando na cronologia ora apresentada, se hd 89 anos foi possivel idealizar uma
pedagogia tao importante e perduravel, pretendo nas proximas linhas trazer a compreensao de
como ela se mantém presente ¢ se apresenta na Educacdo do Campo hoje, a partir das

vivéncias de quem a experienciou dentro da percepcao do seu proprio tempo. Me acompanhe!

5.1 TEMPORALIDADES: O TEMPO-ESCOLA E O TEMPO-COMUNIDADE

E caracteristico das EFAs, como ja visto, o Associativismo, a Pedagogia da
Alternancia e a Formagao Integral do(a) educando(a). Além disso, elas se situam na zona rural
e funcionam em periodo integral, manha, tarde e noite.

Foi através do Parecer CNE/CEB 1/2006, que o Ministério da Educacao e Cultura —
MEC, reconheceu a importancia do modo de funcionamento da Pedagogia da Alternancia nas
escolas do campo. De igual modo, o tempo educativo (tempo-escola e tempo-comunidade),
foi considerado tempo letivo, ou seja, cumpre com a exigéncia legal de carga horaria
formativa.

A Pedagogia da Alternancia organiza os dois tempos educativos que ndo se sucedem,

mas se articulam por meio de instrumentos ou mediagdes pedagogicas, os quais serdo vistos

140 NOSELLA, Paolo. Origens da pedagogia da alternancia no Brasil. 2 Reimpressao. Vitéria: EDUFES, 2014.

141 NOSELLA, ref. 139, p. 61-68.

142 Maldonato (2008), afirma que uma fenomenologia da consciéncia interior do tempo deve ser considerada em
sua dimensao reflexiva, que bebe da prépria nascente do processo de intencionalidade. Mas na medida em
que ¢é intencionalidade, o conceito do tempo é, inevitavelmente, um conceito relacional. O autor
complementa sua afirmacdo citando (Lersch, 1942), que diz que esse nivel de consciéncia tem como
condicdo de possibilidade a linguagem, pois apenas a linguagem permite formular nossa histéria pessoal, na
qual tomam lugar as lembrangas, as expectativas, as esperancas e, mais geralmente, os sentimentos
direcionados. Fora dessa relacdo, tudo parece inapreensivel. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rIpf/a/SiNZTzY5QDDvByXGLD3VHKN
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ao longo do capitulo. A Figura 34, a seguir, ilustra como ¢ organizado esse tempo educativo,

vejamos:

Figura 34. Tempos educativos da EFAI.
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ALTERNANCIA TEMPO-SEMINARIO:  Atividade  de  capacitagdo e
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1. TEMPO-ESCOLA mistica dos povos do campo e da classe trabalhadora

CONSTITUIDO POR em geral.

Slmielns ol AR TEMPO-TRABALHO: Tempc didrio onde of(a)

educando(a) desenvolve alguma atividade
prdtica, bragal ou intelectual, que estimule a
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2. TEMPO-COMUNIDADE |

PARTE DO TEMPO EM QUE O(A) EDUCANDO(A)
PASSA NA COMUNIDADE DE ORIGEM OU EM SUA
PROPRIEDADE PARA DESENVOLVER OS
CONHECIMENTOS ADQUIRIDOS NA ESCOLA.

Fonte: o autor, 2024, baseado no Plano de Curso da EFAI (2022, p.13).

O tempo-escola e o tempo-comunidade sdo uma constru¢do normativa, intrinseca da
Pedagogia da Alternancia. A alternancia reparte o tempo de formacao do(a) educando(a) em
periodos de vivéncia na escola e na comunidade, meio onde ele(a) vive.

O tempo-escola compreende parte do tempo (quinze dias'*’) em que o(a) educando(a)
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passa na EFAI, em regime de internato ™, por isso, também ¢ conhecido como tempo

143 Esse periodo de quinze dias na escola e quinze dias na comunidade, segundo o PPP da EFAI (2018, p. 11),
podera ser flexibilizado em razdo dos periodos de safra e/ou de lutas e mobilizagdes, uma vez que os(as)
educandos(as) estdo diretamente envolvidos(as) com o0s processos produtivos/organizativos e com as
atividades de organizacdo destes processos.

144 Segundo Nosella (2014, p. 167), o regime de internato escolar é aquele onde o educando(a) passa um tempo
integral e que acostuma os jovens a vida comunitaria, a discussdo, ao trabalho de pesquisa, ao estudo
individual e ao trabalho em equipe, exigindo a realizacdo de praticas solidarias e cooperativas. O autor
considera o internato um dos trés elementos que fundamentam as escolas rurais, junto com a familia e a
alternancia.



145

internato. Nele, ha um certo distanciamento do(a) educando(a) da sua familia para que ele(a)
possa apreender um conteudo sistematizado, critico e reflexivo oferecido pela escola. Neste
sentido, o tempo-escola ¢ subdividido em tempos de aula, semindrio, mistica, trabalho
(praticas agropecudrias e de manutencao e limpeza), leitura, lazer e esporte, oficina, nucleo de
base, reflexdo escrita, viagem de estudo, intervengdes externas, estagio e noticia.

J& o tempo-comunidade, se refere a parte do tempo (quinze dias) em que o(a)
educando(a) passa na comunidade de origem ou em sua propriedade aplicando os
conhecimentos apreendidos através de atividades praticas. Durante o tempo-comunidade o(a)
educando(a) esta em sua casa junto com seus familiares, na sua comunidade, ocasido em que
devem aprofundar as atividades que foram aplicadas ou desenvolvidas através das disciplinas
tedricas e praticas ministradas no tempo-escola.

Sdo tempos complementares, elemento pedagogico que produz descoberta,
conhecimentos, técnica. Na escola, conteudos, saberes e praticas peculiares dos(as)
agricultores(as) subsidiam o processo de formagdo técnica profissional que se unem a vida
dos sujeitos do campo, alinhando ensino a realidade, ao contexto familiar e comunitario.
Consequentemente, comunidade e familia sdo compreendidas como meio socioprofissional
do(a) educando(a), onde ele(a) desenvolve suas pesquisas, faz suas experimentacdes, da
sentido e significado a teoria, demonstrando que esta deve ser indissociavel da préatica.

Assim, o processo formativo da EFA ndo se da apenas em sala de aula, mas em todos
0s espacos. Separar tempo-escola e tempo-comunidade, ndo significa que o tempo-escola
acontega apenas em sala de aula, mas em todos os ambientes da EFA e em todo momento que
o estudante esteja na EFA. O tempo-comunidade representa a continuidade do processo
formativo na descontinuidade do tempo-escola.

Enquanto educandos(as) que foram, vejamos como um dos egressos refletiu sobre

essas temporalidades:

[...] o dia a dia da EFA ¢é muito intenso. Vocé acorda as 5:00 da manhd, aquela
rotina ja comega de manha, no dia a dia. Entdo, ali naquele espagco vocé tem que ir
pra aula, tem que fazer didario, tem que fazer pratica, né. [...] No espac¢o de duas
horas vocé tem que fazer uma atividade, por exemplo. Entdo, sdo coisas assim que
ndo dd, ndo da mais pra vocé acrescentar nada. Quando vocé chega no fim do dia,
vocé estd exausto psicologicamente, fisicamente vocé esta o ano todo, mas
psicologicamente vocé estd acabado porque estd cansado. [...] Ah cara, eu acho
que o dia a dia da EFA ele é muito bom, apesar de ser muito cansativo mas é um
dia a dia muito bom. Acho que um dia alegre. Vocé na EFA, vocé da risada a toa,
esquece dos problemas. O mundo ld fora ndo importa pra vocé né, vocé nio tem
muita informagdo sobre o mundo la fora. E ali na EFA vocé estd vivendo um
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mundo diferente. Entdo, aquele espaco ali de resenha, conversas boas né, de
atividades produtivas, se aprende demais no dia a dia na EFA, é um dia muito bom
(Francisnaldo Alegre). Grifos meus.

A reflexdo de sua trajetoria na EFAI revela elementos importantes da vida cotidiana
do egresso Francisnaldo Alegre, que mesmo sendo uma experiéncia individual, contribui para
que a gente entenda esse cotidiano construido. O egresso define o tempo que passou na escola
como sendo o de, um dia a dia de atividades produtivas, de uma rotina intensa e cansativa,
assim como de resenhas, risadas e de conversas boas.

Conforme Cipriani (1983), citado por Costa (2021, p. 38)'*, o cotidiano é percebido
(pelos atores sociais) como o tempo/espaco/agdo do idéntico sempre igual a si mesmo; ¢é
também o concreto, o tempo € o espaco das agdes que nos pertencem, a dimensao social mais
investida de significagdo de desejos individuais, um campo carregado de férteis microeventos.

A experiéncia cotidiana ¢ vivida nas interfaces sociedade e natureza, tempo e espaco,
onde as territorialidades'* sdo fundamentais e acontecem todos os dias; um dos principais
significados da territorialidade, numa perspectiva histérico, critica e também relacional, ¢ o
significado das relacdes sociais; a territorialidade tem essa essencialidade, ela significa
relagdes sociais, identidades coletivas e pessoais (Saquet, 2021)'.

O cotidiano dos(as) educandos(as) ¢ retratado pelo intenso periodo de vida em
coletividade, cujas relagdes também sdao desencadeadas no regime de internato na escola.

A Figura 35, a seguir, mostra como ¢ o planejamento do dia a dia escolar:

145 COSTA, Davi Silva da. Caminhando rumo ao futuro incerto: sucessdo e transmissdo de patrim6nio no
Projeto Agroextrativista Sdo Francisco em Serra do Ramalho, BA. Tese (Doutorado) — Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro, Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais, 2016.

146 Segundo Saquet (2019, p. 6), além de ser compreendido como conceito de abordagem e objeto de estudos, o
territério tem sido entendido e ativado como espaco de mobilizagdo, (in)formacao, luta e resisténcia politico-
cultural, justamente por ser polissémico, pluridimensional, transdisciplinar, transescalar e transtemporal.

147 SAQUET, Marcos Aurélio. Territorios e territorialidades: a comunicagdo numa praxis popular em tempos de
pandemia. Aula inaugural do P6sCom-UFES, ministrada pelo prof. Dr. Marcos Aurélio Saquet (UNIOESTE-
R), com a mediacao da profa. Dra. Ruth Reis (P6sCom-UFES). YouTube, transmitido ao vivo em 3 de mar.
de 2021.
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Figura 35. Cronograma da EFAI: cada coisa tem seu tempo.

=
MANHA %)

<

(A
U TarpE ) 0);
_woITE ")

18HS0 ' MOMENTO DE
REFLEXAO

CRONOGRAMA DIARIO DA EFA

000006060

20H SERAQ
(LEITURA - ENEM
VESTIBULAR - PROIETOS
DE VIDA)

22H
RECOLHIMENTO
@
-
-_—

X

Fonte: o autor, 2024, baseado no slide de apresentacdo da EFAI — busca ativa 2024.

E visivel na Figura 35, a existéncia do ordenamento do tempo. A rotina comeca as
06h, no acordar do(s) educandos(as), e finaliza as 22h, ocasido em que vao se direcionando
aos seus respectivos dormitorios. Entre o acordar e o dormir, uma série de atividades sdo
desenvolvidas pelo(a) educando(a), intercaladas com os momentos de aula. As atividades de
nome Didaria, sdo as tarefas rotineiras de organizacdo, de servir a alimentagdo, de limpeza de
toda escola (banheiros, salas de aula, cozinha, refeitorio, dormitério, areas externas —
terreiros) e que sdao desenvolvidas pelos(as) educandos(as) sob a orientagdo dos monitores(as).

Ao longo deste trabalho vocé sabera mais sobre as atividades do cronograma, mas

agora quero te mostrar o que foi dito sobre elas:

A gente trabalha muito na escola, que nem eu falei né, alem das aulas teoricas, a
gente tem muita aula pratica mesmo, muita, tipo é todo dia. Porque a gente, dentro
da escola, vocé faz toda a manutencio da escola. Na EFA mesmo, de funciondrio,
80 tem a cozinheira e o caseiro; a cozinheira é responsavel por cozinhar o alimento
e o caseiro é responsavel por questdo de encanagdo, eletricidade, porque os alunos
ndo pode ter essa responsabilidade porque é perigoso, né. Mas o resto é os alunos
que faz, tipo manutengdo da escola, limpeza da sala, limpeza dos banheiros,
limpeza do quarto, varrer o terreiro, molhar as plantas, cuidar dos animais, cuidar
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da horta, cuidar de tudo, tudo é 100% dos alunos, certo que tem técnicos que
atuam nos setores prdticos também pra orientar. Tem os professores que sdo
responsavel do dia pra ajudar também nessas tarefas, ndo sdo eles por eles (Irineu
Universitario). Grifos meus.

Estd presente na narrativa do egresso Universitario, uma forma de auto-

organizagio da escola, que se apresenta como elemento pedagdgico. Uma auto-organizacdo '
caracterizada pelo gerenciamento de véarias atividades escolares de modo a organizar os
momentos as normas de vida em grupo. Sdo atividades tipicas do internato escolar, um
trabalho em grupo que promove, dentre outros, limpeza e higienizacdo de todo espago
educativo.

Conforme o Plano de Curso da EFAI (2022, p. 12), essa auto-organizagao faz
com que os(a) educandos(as) ocupem diferentes tarefas e posi¢cdes na estrutura organizativa
da escola, em diferentes niveis de responsabilidade no comando e na execug¢ao das tarefas.

O internato favorece o entrosamento entre educandos(as), monitores(as), de
vida em grupo como um todo, em vista dos valores e principios éticos da escola'®’, a0 mesmo
tempo em que valores e caracteristicas familiares como responsabilidade e divisdo de tarefas,
marcam o processo educativo da EFAI Por falar em vida em grupo, vejamos o que eles(as)

tém a dizer sobre a convivéncia entre si:

[...] vocé passa ali conviver com culturas diferentes né, com religioes diferentes
da sua. Entdo, isso naturalmente vai acontecer, entdo vocé fica assim, com um
legado de experiéncia muito grande [...] Eu acho que é muito importante a gente
falar nisso porque quando vocé convive em familia é muito legal né, convive em
familia, qualquer coisa que acontece a gente vai tentar resolver ali, né. Mas na EFA,
ela ¢ um pouco diferente, né. Na EFA vocé vai, conversa, mas vocé vai tratar ali
uma pessoa que estd no ambiente, no mesmo ambiente que o seu, mas que vocé
entende que ndo é seu irmdo, mas que vocé tem que tratar como irmdo. Esta num
ambiente em que, porque ali vocé convive e dorme no mesmo quarto, divide os
mesmos espagos, estio ali naturalmente vocé vai ter que tentar de alguma forma
deixar os problemas de lado. Conviver em grupo é uma coisa muito dificil porque
é uma coisa, vocé limpa um banheiro, né, um vai ali e passa e ai ja gera um atrito,
entdo sdo coisas que a gente vai ter que, de certa forma, aguentando e tentando

148 Sob a perspectiva de Pistrak (2011), a “auto-organizacdo dos alunos” é um principio que orienta uma
formacgao capaz de educar os sujeitos através do trabalho coletivo, onde eles(as) se organizam em grupos de
trabalho para realizar as mais variadas tarefas, como as estudo e de servicos na escola. A auto-organizacao
dos(as) educando(as) é uma acdo em resposta a uma realidade vivida, onde é possivel desenvolver nos
sujeitos: “[...] 1) aptiddo para trabalhar coletivamente e para encontrar espaco num trabalho coletivo; 2)
aptiddo para analisar cada problema novo como organizador; 3) aptiddo para criar as formas eficazes de
organizagao”.

149 Sdo valores e principios éticos da EFAI: Espiritualidade; Respeito as diferengas; Valorizacdo da pessoa
humana, independente de etnia, credo e género; Liberdade; Participacdo nas decisdes; Fortalecimento da
autonomia dos sujeitos populares; Didlogo entre o saberes populares e cientifico/académico/técnico;
Construcao coletiva; Gestdao compartilhada e transparente; Cuidado com o meio ambiente; Humildade;
Etica; Coeréncia; e Solidariedade. (PPP, 2018).
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segurar, né. Entdo, sdo esses momentos de convivéncia, eliminando os bons, né,
também temos que falar da parte boa, tem muita coisa boa que a gente vive no
ambiente familia escola e a gente nido vive no ambiente familiar, né. Entdo, é
aquela relagdo de cultura que eu falei anteriormente, de religido, de sexualidade,
tudo faz parte do ambiente da escola (Francisnaldo Alegre). Grifos meus.

Eu acho que ter respeito a diversidade. Essa é uma caracteristica presente desde
que eu tive meu primeiro contato com a EFA. E de saber que as pessoas elas siio
multiplas, elas sdo de diferentes formas, elas podem estar em diferentes
momentos. E saber respeitar é o mais importante. Entdo, ter esse olhar para a
diferenca de forma respeitosa, de forma cuidadosa (Doroteia Psicologa). Grifos
meus.

Mas, assim, vocé faz praticamente tudo, e ai vocé se torna uma pessoa assim que
eu digo que completa. Questdo de género, por exemplo, menino varre o quarto,
menino lava prato, menino lava panela, ndao tem essa questio. E ai, no comeco,
tem até algumas intolerancias porque tem uns que vem com uma cultura um
pouco... e ai vai formando essa questdo (Irineu Universitario). Grifos meus.

Agora sim, apesar de conviver ser uma coisa dificil, mais dificil é conviver com
pessoas, por exemplo, que é, por exemplo, ndo é que ¢ dificil, porque a gente tem
que aprender ao longo do caminho conviver com pessoas de religioes diferentes,
por exemplo, né. Porque assim, eu acho que, ndo sei ai com vocé, mas comigo, por
exemplo, na minha comunidade, dois tipos de religido evangélica e catolica, pronto
acabou. E ai a gente chega na EFA e tem gente que é evangélico, tem gente catolico,
tem gente de umbanda, tem gente que ndo tem religido. Entdo, eu acredito que isso
também me ensinou bastante, os proprios colegas, entendeu (Sebastiana Social).

Para além dos tragos caracteristicos de uma relagdo familiar, duas marcas
importantes sdo apresentadas nas narrativas: a convivéncia em grupo e a diversidade. A
primeira, ¢ apresentada como algo nada facil de lidar porque adentra o campo da segunda, de
conhecer pessoas diferentes e de diferentes comportamentos e pensamentos. Ao perceberem a
diversidade de cultura, religido, sexualidade, aprendem a lidar com as diferencas e a respeitar
o(a) outro(a) como ele(a) €.

E em meio a convivéncia em grupo que o(a) educando(a) escreve a sua historia,
principalmente quando se deparam com os problemas que se apresentam e buscando solugdes
destes problemas. Neste entrelacamento de relagdes ocorre a verdadeira dialogicidade que,
conforme Freire (1996, p.31)'’, ¢ quando “os sujeitos dialogicos aprendem e crescem na
diferenca, sobretudo, no respeito a ela, ¢ a forma de estar sendo coerentemente exigida por
seres que, inacabados, assumindo-se como tais, se tornam radicalmente éticos”.

Desperta a atencao o conflito enfrentado pela egressa Sebastiana Social ao se deparar

com pessoas de religides diferentes das encontradas na sua comunidade ou at¢ mesmo de

150 FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra,
1996. — (Colegdo Leitura).
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pessoas que nao tém religido; a egressa ressalta que aprendeu a lidar com esse fendmeno,
inclusive, as pessoas em suas diferencas a ensinaram muito.

Além de todo conhecimento proposto pelas disciplinas e praticas, as quais veremos
adiante, o(a) educando(a) aprende, na convivéncia em grupo, a agir de acordo com principios
éticos, como responsabilidade, respeito, dialogo, compromisso e assiduidade.

Conviver com os colegas desperta no(a) educando(a) a consciéncia de vida em
grupo, ao passo que a diversidade enriquece a vida, proporciona ensino e aprendizado e todo
mundo tem importincia nesse processo. E no diverso que aprendemos, pois no diverso que
sao apresentados outros olhares, diferentes do meu e do seu olhar, pois se fossem olhares
iguais nada mais poderia ser acrescentado.

Quem pode ser educando(a) do Curso de Educacdo Profissional Técnica em

Agropecuaria? Somente os sujeitos do campo? Vejamos:

Uma pessoa que mora na cidade, ela precisa fazer um esfor¢o, um esfor¢o maior
para poder conseguir desenvolver as atividades da pedagogia da alterndncia.
Porque, como ja dito, a escola, ela é basicamente pensada para filhos e filhas de
agricultores que moram em zonas rurais. Entdo, quando vocé ingressa, e que ndo
tem muitas vezes essa vivéncia da intera¢do com o campo, é dificil de vocé
desenvolver algumas atividades que a propria escola manda pra serem
desenvolvidas. Entdo, é possivel? E, mas pra isso ser possivel é necessdrio que haja
interagdo com familiares ou com alguéem que viva no campo (Bartolomeu
Confiante).

Ja saiu de la de Ouroldndia alguns carros com alunos da zona rural e da urbana, e
ai o desempenho da rural era bastante interessante né, todos ficavam, todos se
adaptavam. E da zona urbana ficava um ou dois, balanceados assim, querendo sair
as vezes, com certeza. Nao ¢ a realidade deles ne, eles tém outra realidade
totalmente diferente. A realidade é outra, e ai pra vocé sair da agua por vinho
assim, né facil ndo (Joventina Técnica).

Depreende-se das narrativas do egresso e da egressa que qualquer pessoa pode, sim,
estudar numa EFA. Entretanto, as pessoas da cidade teriam maior dificuldade de adaptagdo
em razao de ndo serem sujeitos do campo, pois as atividades pedagogicas sao desenvolvidas
na comunidade, no campo. Por isso, muitas pessoas da cidade, interessadas em estudar na
escola, acabam desistindo ao perceber a dificuldade para realizar as atividades pedagogicas no
contexto do campo, nas comunidades.

E importante dizer que, as escolas do campo, por ser compostas, em sua maioria, por

educandos(as) que residem no meio rural, as atividades praticas da escola devem ser
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desenvolvidas a partir das realidades locais, sendo este um dos principais aspectos da
Educagdo do Campo (Caldart, 2011)"".

Neste sentido, a EFAI prioriza sujeitos das comunidades rurais, agricultor(a) ou
filho(a) de agricultor(a), (PPP, 2018, p. 79), que tenham aptidao para trabalhar com a terra e
animais e sejam escolhidos(as) pelos lideres das comunidades, egressos(as), associagdes e
monitores(as), (Plano de Curso, 2022, p. 111).

Sobre este assunto, lembrei da filha de uma amiga minha, que morava na cidade e
queria estudar em uma EFA. Ambas estavam cientes de que a Educagdo do Campo
desenvolve atividades educacionais no campo. Desse modo, a educanda, para prosseguir nos
estudos, teve que morar com uma familia de agricultores(as). Isso ratifica o que foi dito pelo
egresso Bartolomeu Confiante, quando afirmou que para alguém da cidade estudar numa EFA
“¢ necessario que haja interagdo com familiares ou com alguém que viva no campo”.

Como construcao normativa, o tempo-escola e o tempo-comunidade precisam estar
bem articulados. E justamente a alternancia que faz a articulagdo desses tempos de vida na
escola e na comunidade. Inclusive, para que o tempo-escola e o tempo-comunidade tenham
valor de um tempo letivo é preciso que os instrumentos da Pedagogia da Alternancia
cumpram com o seu propdsito.

Indagados(as) sobre a importancia da alternancia, os(a) egressos(as) disseram:

Foi importante, sim. Até porque quando a gente estuda na escola, depois que a
gente volta pra casa, a gente passa o conhecimento que a gente adquiriu na escola
pra nossa comunidade. Entdo, isso ¢ muito importante, principalmente pra vocé
estabelecer uma relacdo com as pessoas da comunidade porque as vezes vocé esta
aqui na comunidade so, que vocé ndo estd se comunicando com outras pessoas. E
ja, quando td no periodo de alterndncia, além de vocé estar na escola e na
comunidade por um tempo, as EFAs passam trabalhos, instrumentos pedagaogicos,
instrumentos de pesquisa que vocé faz com a sua comunidade porque é muito
importante pra interagdo (Abelanda Comunicadora). Grifos meus.

Extremamente importante. Acho que todas as pessoas, sinceramente, deveriam
experienciar o que é isso, 0 que é vocé ter um conhecimento teorico ali naquele
espaco e depois ter a necessidade de trazer isso pra sua comunidade, pra sua
Sfamilia, como da um retorno, da um retorno de tudo aquilo que vocé td
aprendendo, que vocé td compreendendo para as outras pessoas. Nada mais ¢ do
que uma troca de conhecimento que tem entre os fatores da comunidade, da escola
e entre a familia. Eu também ndo tenho um conhecimento muito vasto de outros
lugares, mas eu acho que, esse contato da pedagogia da alternincia, eu acho que
ele é proprio da EFA, e os instrumentos que foram criados, do Plano de Estudo,
Atividade de Retorno, Caderno de Realidade, o PPJ, foram a partir dessa vivéncia

151 CALDART, Roseli Salete. Por uma Educacdo do Campo: tracos de uma identidade em construcdo. In
Arroyo, M. G., Caldart, R. S., & Molina, M. C. (Orgs.). Por uma Educacdo do Campo (pp. 147-158) 5. ed.
Petrépolis, RJ: Vozes, 2011.
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e desse conhecimento da pedagogia da alterndncia, entdo, eu exaltaria esse fato
(Doroteia Psicologa). Grifos meus.

As egressas reconhecem a alternincia como elemento constitutivo da EFA. Através
dela, a egressa Abelanda Comunicadora, percebeu que foi possivel se aproximar das pessoas
da sua comunidade, estabelecer um didlogo com elas e assim poder conhecer melhor estas
pessoas. As egressas corroboram que os instrumentos da alterndncia direcionam o(a)
educando(a) a compartilhar e aplicar os conhecimentos aprendidos e compreendidos no
tempo-escola com a comunidade e a familia.

Neste processo educativo, percebo que o(a) educando(a) ndo se encontra sozinho(a).
Nele(a) é gerada a consciéncia de si mesmo e do social. E uma educagio que articula
processos formais (escola) com elementos informais de aprendizado destes sujeitos
(comunidade e familia). O aprendizado esta associado a vida do(a) educando(a).

Ao compreender que a educacdo ¢ um ato de liberdade e ndo de dominacao, Freire
(1987)'*%, entende que como tal, “a educagdo implica a nega¢do do homem abstrato, isolado,
solto, desligado do mundo, assim como também a negagdo do mundo como uma realidade
ausente dos homens”. Desse modo, a educacdo ndo se reduz apenas ao tempo em que o(a)
educando(a) esta na escola, pois aquela deve ser compreendida como um processo dindmico
que envolve familia, escola e comunidade como elementos da experiéncia deste(a)
educando(a).

A gestao da escola também participa ativamente deste processo, vejamos:

Eu acredito que nao tem muita diferenga da gestdo para os professores, porque os
professores também sdo a gestio e a gestido também sdo os professores. Entdo, o
nosso diretor dd aula pra gente, entendeu. E um publico, ndo tem essa diferenca de
tipo, ah superior. E 6bvio que a gente respeita as pessoas, né, querendo ou niio eles
sdo superiores, os professores, o diretor e os monitores, e ai a gente tem que
respeitar. Mas, nunca houve essa relagdo de falar assim, nossa esta muito acima,
ndo tenho contato. Ndo! O mesmo que eu vivi com os monitores, vivi com a gestdo,
porque a gestdo ¢ a equipe, e a equipe ¢é a gestdo (Sebastiana Social).

Percebe-se na narrativa da egressa Sebastiana Social que existe uma hierarquia nas
relagdes entre os gestores(as) e os(as) educandos(as), entretanto, essa hierarquia ¢
horizontalizada, caracterizada pelo didlogo, respeito, pelo estar juntos, lado a lado.

Segundo o Plano de Curso da EFAI (2022, p. 112-113), a gestdo da escola ¢

composta pelo Diretor(a) e Vice-Diretor(a) escolar, Secretario(a) escolar, Coordenador(a)

152 FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.
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Pedagogico(a), Coordenador(a) do Curso/Estagio e pelos(as) monitores(as). Seguir a filosofia
e metodologia da EFA deve ser primazia da gestao.

A respeito dos instrumentos pedagogicos apontados pelas egressas Abelanda
Comunicadora e Doroteia Psicologa em suas narrativas, a EFAI acredita que através deles
o(a) educando(a) seja sujeito ativo do seu processo educativo (PPP 2018, p. 45). Isso acontece
porque os(a) educandos(as) interagem com a escola, a familia e a comunidade manejando
estes instrumentos.

Segundo Gimonet (2007, p. 29)'*, os instrumentos pedagdgicos junto as atividades
educativas sdo indispensaveis para “fazer a ligacdo e possibilitar a interacdo entre os dois
espacos-tempos; ter continuidade na sucessao das microrrupturas que representa a passagem
de um ao outro, no plano relacional, afetivo e cognitivo; ter coeréncia, unidade e integragao”.

A Pedagogia da Alternancia dispde de uma auto-organizagdo metodoldgica dos seus
instrumentos pedagdgicos, cada um deles com sua finalidade, que dialogam com os tempos
escola e comunidade. Além disso, une os elementos e acdes proprias desta ciéncia, de modo a
contribuir com o processo formativo dos sujeitos do campo.

Foi apresentada uma descri¢do pormenorizada desses instrumentos da Pedagogia da
Alternancia, conhecidos como mediadores didaticos, no capitulo 2, titulo 2.3, no Quadro 1,

todavia, vou te apresentar especificamente os instrumentos que a escola elenca em seu PPP:

153 GIMONET, J.C. Praticar e Compreender a Pedagogia da Alterndncia dos CEFFAs. Traducdo de Thierry de
Burghgrave. Petrépolis, RJ: Vozes, Paris: AIMFR — Associacdo Internacional dos Movimentos Familiares de
Formagdo Rural, Colecao AIDEFA, 2007.
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Figura 36. Instrumentos Pedagdgicos da EFAL
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Fonte: o autor, 2024, baseado no PPP (2018) da EFAL

O conjunto de instrumentos pedagogicos, segundo o PPP (2018, p. 49), integra a
estrutura pedagogica da escola e mantém estreita articulagao de tempo e espago em situacoes
diversas, permitindo que os periodos vividos no ambiente socioprofissional e na EFA estejam
de fato interagindo.

Ha possibilidade do(a) educando(a) participar do processo pedagodgico da escola?

Vejamos:

Existe uma metodologia que é chamada de Avaliagdo de Sessdo. Todo ultimo dia da
sessdo dos 15 dias de tempo-escola, se juntam aos estudantes para fazer avaliacdo
do tempo-escola. E nessa avaliacio é possivel a gente propor ideias. E possivel a
gente fazer reclamacées, mas também trazer ideias de como melhorar as coisas,
desde a questio pedagogica de disciplinas as relacées de vivéncias dentro do
espaco escola. Entdo, eu acho que a avaliagdo e também os professores, eles sempre
estiveram abertos a vocé em uma aula. Levantar a mdo e dizer: vamos conversar
sobre isso? E, logico, que fosse algo relacionado, né. Entdo assim, sempre quando
necessdario havia esses momentos de conversa dentro das salas de aula, mas
também nas avaliagcdes, é o principal momento de vocé propor e participar
ativamente dessas questées (Bartolomeu Confiante). Grifos meus.
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Os alunos também tem um instrumento na EFAIL que é a Avaliagdo da Sessdo, e eles
gostam muito desse momento, que ao fim de cada periodo, de cada 15 dias, todos os
alunos se reunem e fazem a avalia¢do da sessdo, que é onde eles avaliam 100% da
escola. Avalia todos os setores como foi, avalia as tarefas diarias que a gente chama
de tarefa pradtica — a tarefa dos setores né, que é na roga, entre aspas, assim, cuidar
dos animais, das plantas; e tarefas didrias, as tarefas domésticas né, que é tipo,
limpar os quartos, o banheiro, uma sala, de lavar prato, separa mais ou menos
dessa forma. E esses alunos, eles avaliam: Ah, ta faltando vassoura; ah, faltou isso
la nas cabras; preciso comprar tal coisa, tem umas cabras doentes e tal. Ai,
colabora e os técnicos vio pegar esse relatorio pra ajudar, e nesse momento
também eles tém a oportunidade de avaliar toda a equipe da escola, de cozinheira,
caseiro, técnico, professor, monitor, todos os ambientes, aula, eles avaliam as
aulas, os serées, noite cultural, tudo. Eles tém... como é que diz, a oportunidade de
avaliar, né. E em alguns casos, eles metem a bomba mesmo: Ah, tal professor
chegou atrasado; tal professora a gente ndo estd gostando da metodologia que estd
usando, tal professor é muito repetitivo, so faz isso. Eles tém o prazer de meter a
bomba mesmo na equipe: Tal professor fez isso! E assim, a equipe ndo debate com
eles, a equipe ndo tenta se justificar nem nada, é o momento deles, e eles tém o
direito, e eles falam mesmo e isso ndo prejudica nenhum deles (Irineu
Universitario). Grifos meus.

E possivel depreender das narrativas acima, que a Avaliagio da Sessdo é o meio pelo
qual eles podiam participar das questoes pedagodgicas da escola, propondo ideias, levantando
discussdes em sala de aula e avaliando o todo escolar.

O Curso Técnico em Agropecudria, a cada ano, contempla dez sessdes de trinta dias
cada uma. As sessdes sdo divididas igualitariamente entre o tempo-escola e o tempo-
comunidade. Simplificando, a sessdo € o espago/tempo escolar e o espago/tempo comunidade,
familia.

Os espacos pedagogicos da EFAI se aproximam a realidade de vida dos(as)
educando(as) — a exemplo da propriedade rural — pois, como afirma a egressa Abelanda
Comunicadora “[...] Eles conciliam aquilo que vocé ja ta adaptado que ¢ manejar, manejar os
animais, manejar as plantas, isso e os estudos, que ¢ uma coisa mais diferenciada do que as
escolas publicas normais'>*”.

Além dos espagos do fazer tedrico como a sala de aula, a biblioteca e a sala de
informatica, a escola tem seus setores de aplicacao da pratica, como o viveiro de mudas,
pocilga, aprisco, avidrio, hortas e compostagem. A escola tem ainda em sua estrutura, espacos
equipados com dormitorios masculino e feminino, cozinha e refeitorio, banheiros e espacgos de

lazer e conversagao.

154 De acordo com Caldart (2003, p. 66), “Uma escola do campo ndo é, afinal, um tipo diferente de escola, mas
sim é a escola reconhecendo e ajudando a fortalecer os povos do campo como sujeitos sociais, que também
podem ajudar no processo de humanizagdo do conjunto da sociedade, com suas lutas, sua histéria, seu
trabalho, seus saberes, sua cultura, seu jeito”.
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Algumas atividades desenvolvidas nestes espagos, dentre as que constam na Figura

35 (Cronograma da EFAI), marcaram a formag¢ao dos(as) egressos(as), vejamos:

A gente tem um momento que é um momento que a gente fala de oracdo, mas é
basicamente uma reflexdo que a gente faz. Entdo, cada dia um ou dois alunos
ficam responsaveis e leva um tema que eles quiserem, entendeu, tendo obviamente
uma logica por tras daquele tema, ndo pode ser, ah, vou levar tal tema, ndo. E ai,
com isso eu acredito que eu consegui evoluir bastante, porque vocé consegue ver o
ponto de vista de outra pessoa, vocé consegue entender algumas coisas, entendeu.
Tipo sexualidade, por exemplo, dentro da minha casa ndo tem. Tipo, vivéncia com
outros tipos de géneros dentro da minha casa ndo tem, que dentro da escola tem, e
que a gente consegue trazer isso para aquele momento de reflexio e que a gente
consegue tirar alguns tabus, entendeu. Eu acredito que eu ndo carrego muito
dessas coisas, é impossivel, eu ndo digo que eu ndo carrego porque no fundo no
fundo a gente sempre carrega, mas eu acredito que o contato com movimento deixou
isso um pouco de lado em mim, mas no fundo, no fundo, a gente carrega. E ai a
gente consegue ver como esses momentos que a gente n@o tem acesso em casa, por
exemplo, que a gente ndo tem contato, porque ali ¢ um mundo fechado, uma bolha
né, quando vocé estd ali dentro da casa dos seus pais. Dentro de uma comunidade
que é todo mundo assim, ndo é todo mundo igual que ndo existe todo mundo igual,
mas que as pessoas tém a mesma logica de raciocinio mais ou menos, e ai vocé vai
para um lugar que tem gente toda, sei ld, tem municipio que tem ndo so religido e
sexualidade, mas tem atracdio diferente, a forma de falar, a forma de se vestir né,
enfim. E, eu acredito que isso foi, é uma coisa que contribui muito com os alunos e
que transforma mesmo, sabe, porque vocé traz a sua opinido para aquele lugar,
vocé fala, como é, porque na maioria das vezes, a nossa familia fala assim: ah, é
errado e pronto, acabou, entendeu. E ai ndo gera opinido, vocé bota na sua mente
que é o qué, errado, pronto, acabou. E ai quando vocé chega na escola que vocé vé
outra pessoa que lhe explica como é, ai vocé pode criar sua propria opinido,
entendeu. Entdo, eu acredito que esse foi um momento mais simples, mas que ensina
bastante. Por que eu digo que é simples? Porque ndo é nem meia hora, é bem
pequenininho, bem curto, e que a gente mesmo que faz, entdo ndo é uma coisa bem
elaborada, nio é uma aula, mas eu acredito que tem coisas que a gente aprende
mais nesses pequenos momentos do que numa sala de aula de uma hora e meia,
do que numa fala de uma hora e meia, entio eu acho que é isso (Sebastiana
Social). Grifos meus.

[...] em EFA tem um momento especifico pra vocé falar algo sobre algum tema e
refletir todo mundo junto, um determinado horario. Ai, esse é um momento que vocé
pratica sua oratoria, cada pessoa da EFA vai ficar sendo responsavel por isso, por
pelo menos, um dia no ano, que é vocé preparar algo pra todo mundo refletir junto.
E um espago pedagégico muito importante. Temos também, como é que eu explico,
temos uma disciplina que ensina também a fazer projeto, que também é um espago
muito bom pra vocé comegar a ter uma ideia melhor sobre o mercado de trabalho.
Deixa eu ver qual mais [pausa], a sala de aula né, que é algo comum entre todas as
escolas (Abelanda Comunicadora). Grifos meus.

Os setores, da formacao técnica, principalmente, os setores né, a horta, o aprisco, a
pocilga. E, como espaco cultural, um centro aonde a gente se reune né, para as
apresentagoes, a propria noite cultural também sdo momentos bem... a oragdo,
foram bem importantes (Doroteia Psicologa).
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Em relacao as atividades, trés se destacam nas narrativas das egressas, 0 momento de
oracao ou de reflexao e a noite cultural. Além das atividades citadas, ha outras como o lazer ¢

a celebracdo. Vou te apresentar todas elas na Figura 37 abaixo:

Figura 37. Momentos (re)criativos da EFAL.
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Fonte: o autor, 2024, a partir das entrevistas e dos slides de apresentagdo da EFAI — busca ativa, 2024.

A EFAI compreende as atividades Oracao ou Reflexdo, Noite Cultural, Celebragao e
Lazer como momentos (re)criativos € que se unem aos instrumentos pedagogicos. Uma
curiosidade sobre a nomenclatura Momento de Oracao ou Reflexdo: os(as) educandos(as)
mais religiosos(as), digamos assim, chamam a atividade de momento de oracdo; os(as)
educandos(as) menos religiosos(as) chamam de momento de reflexdo; esta ¢ uma atividade
desenvolvida pelos(as) proprios(as) educandos(as), onde trazerem temas livres para discussao
e reflexdo entre eles(as) mesmos(as), sob orientacdo dos(as) monitores(as).

Ao narrar sobre a importdncia do momento de oracdo ou reflexdo, a egressa
Sebastiana Social disse que através dele “eu consegui evoluir bastante, porque vocé consegue
ver o ponto de vista de outra pessoa, vocé consegue entender algumas coisas”. Essas coisas
das quais se referiu diz respeito a sexualidade, religido, as formas de falar e de se vestir

dos(as) colegas(as). A egressa entendeu que a sua casa era como uma bolha, fechada, pois
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nela ndo se discutia questdes sobre sexualidade e os diferentes géneros; eram assuntos tabus
encontrados na familia. A familia ndo dava espaco para discussdo, pois estava presa a uma
visdo de certo e errado, nutrindo na egressa essa mesma forma de pensar. Foi no momento de
oragdo ou reflexdo que a egressa Sebastiana Social pode entender, coletivamente, os assuntos
apontados, a refletir sobre eles e construir sua propria opinido.

A egressa Abelanda Comunicadora, endossa a afirmagdo de que os temas trazidos
pelos(as) educandos(as) faz com que todos(as) reflitam e compreendam certas questoes,
citando como exemplo o mercado de trabalho.

Estes momentos re(criativos) sao momentos de aprendizagem, de dindmica em
grupo. A inten¢do destes momentos ¢ oportunizar o compartilhamento de ideias, de andlise
critica da realidade, de modo que os(a) educandos(as) possam pensar, criar, despertar a sua
curiosidade, se desenvolver socialmente e individualmente.

A egressa Doroteia Psicologa, além de destacar a oragdo e a noite cultural (chamada
por ela de espago cultural), como momentos importantes, relembra também a importancia dos
setores técnicos para sua formacao como a horta, o aprisco e a pocilga.

Quanto aos setores técnicos, a EFAI dispde dos seguintes:



Figura 38. Unidades de Produgdo e Aprendizagem em Agroecologia da EFAL
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Fonte: o autor, 2024, baseado no Plano de Curso (2022) da EFAL

Como narra seu Plano de Curso (2022, p.101 a 108), a EFAI acredita que as

unidades/setores de producdo e aprendizagem da escola sejam os espacos de exercicio da

teoria ¢ de experimentagdo da pratica pelo(a) educando(a), onde a técnica também sera

apreendida. As praticas educativas desenvolvidas nestas unidades/setores, além de serem

imprescindiveis para a formagao profissional podem se tornar geradoras de trabalho e renda

para o(a) educando(a), como também contribuir para futura atuagdo técnica.

5.2 VIVER, CONVIVER E APRENDER A SER: FORMACAO PELA ALTERNANCIA

Para poder falar das vivéncias formativas dos(as) egressos(as), antes, ¢ preciso

entender a categoria vivéncia. Em Lima (2022, p. 15), podemos entender a vivéncia como

sendo a gramatica da préaxis da interacdo. Como tal, ela contempla diversos conceitos, que,

através de uma acdo dialdgica ratificam o entendimento de que a realidade nos da condicdes
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de aprender e compreender o mundo-da-vida ™, considerando que os sujeitos sdo parte de

uma totalidade.

Figura 39. Vivéncia como gramatica da praxis da interagao.

SABERES

Fonte: o autor, 2024, baseado na figura produzida por Lima (2022).

Conforme demonstrado na Figura 39, e corroborando com as ideias da autora, a
partir da dialogicidade com a vivéncia — compreendida como gramatica da praxis da
interagdo, de tempo/espago de didlogo entre diversos saberes —, a realidade se coloca como
um campo de disputa e como um campo de produgdo de saberes'*®.

Assim sendo, a vivéncia possibilita, segundo Molina (2009, p. 30)"*", que aquilo que
os estudantes viram somente nos livros, seja visto na pratica; com a vivéncia, o que foi
apreendido pelos estudantes sera confrontado com a realidade, podendo gerar contribuigdes
criticas sedimentadas na sua formacao e de sua vida. E, a partir dai, a vivéncia possibilitara

que o estudante conduza o que foi experienciado para sua vida cotidiana ou profissional.

155 De acordo com Sokolowiski (2004), citado por Lima (2022, p. 187), o termo mundo-da-vida é usado pela
fenomenologia para representar o mundo vivido cotidianamente, ou seja, o mundo onde as coisas
acontecem. Cabe elucidar que, antes da Ciéncia moderna, ndo havia distin¢do entre mundo-da-vida e mundo
da Ciéncia, ou seja, entre o mundo real e o mundo irreal.

156 Ibid., p. 50.

157 MOLINA, M. C. Residéncia agraria: Estratégias e concepg¢des. In: MOLINA, M. C.; ESMERALDO, G. G.
S. L.; NEUMANN, P. S.; BERGAMASCO, S. M. P. P. (orgs.). Educacdo do Campo e formacdo profissional:
A experiéncia do programa residéncia agraria. Brasilia: MDA, 2009.
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Intencionados(as) a falar sobre o que pensa ser um profissional técnico em

agropecudria, trago o seguinte registro:

[...] ser um profissional técnico é responsabilidade, muita, muita mesmo, porque
estou ali me formando, eu tenho que ir para um objetivo, eu ndo so posso ir, SO ir.
Eu tenho que ir para um objetivo, porque pra ser técnico em agropecudria é muito
forte, é muito forte demais, demais, demais. E aqui na regido, ainda mais né, porque
aqui na regido o povo sempre estd buscando ali vivenciar da zona rural e ter esse
conhecimento é forte, né. O agricultor sempre vai estar ali buscando de vocé,
entdo, vocé tem que estar ali para um objetivo, porque se for so vivenciar por
vivenciar né, quando chegar la, formacdo técnica em agropecudria: E ai, se eu
ndo souber de nada? E ai, como é que vai ser, como é que eu vou enfrentar o
mundo? Como é que eu vou ser um profissional né, levando a escola por onde eu
vou? Como é que eu vou chegar la e falar: ndo sei!; por conta de mim mesmo né,
que fui ali por brincadeira e a escola ndo é brincadeira, né? A gente tem que estar
la com um objetivo, como eu ja falei, com o objetivo, porque quando nos saimos, a
gente leva a escola, a gente leva o técnico em agropecudria. Entdo, eles sdo muito
fortes dentro da gente, né? (Zulmira Mineradora). Grifos meus.

Nota-se uma certa preocupacio da egressa em corresponder ao proposito da escola
(formar técnicos(as) em agropecuaria), inclusive, levando o seu nome onde for atuar. Ela
compreende a formagdo como uma grande responsabilidade, pois precisa atender os anseios
dos(as) agricultores(as) da sua regido, assim como, de saber enfrentar o mundo enquanto
profissional. “Proporcionar ao jovem do meio rural uma formagdo integral, que o ajude a
responder aos desafios do mundo que o cerca” ¢ um fundamento filoséfico da EFAI,
estampado no seu PPP (2018, p. 23), pois a formacao técnica nao ¢ suficiente, ha que se
pensar na formacao geral do(a) educando(a).

Certamente, o conhecimento adquirido na EFAI, assim como em qualquer institui¢ao
de ensino, pode se tornar uma contribuicdo importante para o processo de socializagao do
sujeito, determinando seu comportamento dentro da comunidade onde vive ou fora dela.

Neste caminho, segundo Benisio (2019, p. 38)'*®, associar a formagdo profissional e
geral responde a duas obrigagdes: Levar em conta o suporte experiencial — que tem aspecto
profissional dominante — com uma visao e exigéncia de qualificagdo profissional; e, atingir a
primeira finalidade do CEFFA que ¢ a de formagao integral, de educagao global da pessoa no
maximo de suas possibilidades. Para isso, segundo o autor, hd uma integralizacdo de
experiéncias e conhecimentos que se articulam no processo formativo.

Veja na Figura 40, como se articulam os contetidos de aprendizagens na EFAL:

158 BENISIO, Joel Duarte. Mediacdes Didéticas da Pedagogia da Alternancia 1. Pitima, Espirito Santo, Brasil:
Movimento de Educacdo Promocional do Espirito Santo. MEPES, 2018.
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Figura 40. Temas dos Planos de Estudo da EFAL

ENSINO MEDIO
PROFISSION/.L

TEMAS DOS PLANOS DE ESTUDO - EFAI

FAMILIA E OS ELEMENTOS IDENTITARIOS gg&‘;’:}gﬁ?‘;ﬁﬁ%‘"o“ms o=

Titulos do Plano:
20 1. Agricultura Familiar X Agricultura Patronal;

Titulos do Plano:
10 1. Povos e Comunidades Tradicionais;
2. TradigGes culturais e sociais;

ano Relaq:e'io de Género na Familia e Comunidade; ano : ég:::;llzig;ac:)(n?%rgr::ig:;g;;
& i @ Juven’t.ude; ) 4. Educagdo Contextualizada X Educagao Convencional;
DIERSE scolaliamiliafRoticolat 5. Desenvolvimento Sustentavel Territorial.

PROPRIEDADE E A GERAGAO DE RENDA SUCESSAO FAMILIAR
Titulos do Plano: Titulos do Plano:
1. Projeto Profissional do Jovem - PPJ; 1. Projeto Profissional do Jovem - PPJ;
3° 2. Agregagéao de Valor a Produgéo; 4° 2. Etica e profissionalismo;

ano 3. Associativismo e Cooperativismo; ano 3. Politica e Politicas Publicas para o Campo.
4. Microempreendedor Individual;
5. Planejamento Familiar Agropecudrio. OBS: Mais tempo para desenvolver o PPJ.

Fonte: o autor, 2024, baseado no Projeto Politico Pedagégico da EFAI (2018, p. 83).

Os planos de estudo da escola sdo constituidos por eixos temdaticos ou eixos
geradores (como consta na Figura 40), que consiste num tema central que sera examinado a
cada ano de estudos. Acompanhado do eixo gerador estdo os subtemas, os titulos de cada
plano anual, sdo os assuntos que serdo abordados.

Percebo que, o eixo gerador Familia e os elementos identitarios, propde desenvolver
uma visao socio-historica e cultural dos sujeitos do campo e das comunidades tradicionais, a
fim de que a juventude campesina se reconhega em seu lugar de vida e compreenda a
importancia da escola nesse movimento € no campo. Além disso, a propria juventude
campesina se torna um subtema de estudo, o que pra mim parece ser relevante, uma vez que a
ela ¢ atribuida a missdo de continuidade da producao histérica de vida no campo. Em sintonia
com as questdes sociais, as relacdes de género na familia e na comunidade € um assunto que
aparece no plano de estudo e que eu desejaria explorar, pois pretendo entender como ¢
desenvolvida essa temdtica tdo necessaria.

Articulado com as aprendizagens do eixo anterior, em especial, com a
sustentabilidade produtiva do campo, o eixo gerador do 2° ano, Comunidade e os modelos de
desenvolvimento, tem como centralidade as contradigcdoes entre os modelos de

desenvolvimento do campo territorio pela agricultura e os impactos ambientais que esses
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J4

modelos provocam. Na mesma direcdo, a compreensdao destes ensinos ¢ reforcada pela
importancia de uma educacdo contextualizada, que ¢ ainda mais potente se feita por uma
escola que esteja inserida na dinamica de vida do campo.

Entendo que a proposta do eixo gerador Propriedade e geragdo de renda, contribui
para, a partir dos conhecimentos sobre os modelos tradicionais de geracdao de renda e da
percepcdo do educando(a) sobre o potencial produtivo da propriedade familiar,
instrumentalizar o(a) educando(a) com habilidades e técnicas de producdo aplicaveis na
propriedade familiar, para que as familias extraiam da propriedade o efeito economico que ela
¢ capaz de gerar.

J4, o eixo gerador do 4° ano, Sucessdo familiar, traz para mim a ideia de valorizagao
do campo e de permanéncia de jovens no campo. Isso porque, o fendmeno da sucessio, que ¢
a passagem do bastdo ou simplesmente do deixar o legado, possivelmente seja uma
preocupacao dos pais e quiga da comunidade. Isso porque, entendo que esses(as) jovens nao
sejam apenas herdeiros da propriedade familiar, mas também sejam a representacdo da
continuidade da luta, do movimento pela educagdo do/no campo. Neste sentido, a escola tem
o papel de ndo s6 preparar a juventude para a continuidade do que seus pais vinham fazendo
na propriedade e no campo, como também, de produzir neles(as) uma consciéncia social e
politica do movimento em que a escola esté inserida.

Os eixos geradores, de acordo com Benisio (2019, p.38)'”, articulam-se dando uma
“€nfase ao desenvolvimento integral a partir de uma area ou tema do conhecimento como eixo
de organizagdo para o desenvolvimento da aprendizagem”, somado a uma “metodologia
participativa que envolve a vida pratica comunitéria, voltada para solugdo de questdes que
inquietam ou estimulam a vida cotidiana”. Toda essa sistematizacdo do conhecimento une

matérias do curriculo basico e as disciplinas técnicas. E o que veremos na Figura 41:

159 BENISIO, ref. 157.
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Figura 41. Matriz curricular da EFAL

FAI
MATRIZ CURRICULAR

Curso de Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio

Instituigdo: Escola de Familia Agricola de Itilba - EFAI.
Curso: Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio em Agropecuaria. Vigéncia: 2021. Duragao: 04 anos.
Habilitagdo: Técnico em Agropecuaria. Eixo Tecnoldgico: Recursos Naturais. N2 Semanas Letivas: 80.
- Carga Horaria Total 6.620 horas. Estagio Supervisionado: 400 horas. Integralizagdo Curso: 440 dias letivos.
Dias Letivos: 22 a Sabado/06 dias/Semana.  Duragdo hora-aula: 50min. Ne hora-aula diaria/semanal: 8/48.
SUBTOTAL
SE | SFC
Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira 80 0 80 0 80 0 80 0 320| O
Lingua Estrangeira (Inglés) 20 0 20 0 20 0 40 0 100 O
Arte 40 0 40 0 0 0 0 0 80 0
Nucleo Educacdo Fisica 40 0 40 0 0 0 0 0 80 0
Estruturante: |Fisica 40 0 40 0 40 0 40 0 160 | O
Quimica 40 0 40 0 40 0 40 0 160 0
Base Nacional|gjo|ogia 60 0 60 0 40 0 40 0 |200]| 0
C°“‘“|"‘ Matemitica 80 0 80 0 80 0 80 0 |320]| o
Curricular -
istori 4 4 4 4
BNCC Historia 0 0 0 0 0 0 0 0 160 ( O
Geografia 40 0 40 0 40 0 40 0 160 | O
Sociologia 20 0 40 0 20 0 0 0 80 0
Filosofia 40 0 20 0 20 0 0 0 80 0
SUB-TOTAL 540 0 540 0 420 0 400 0 1900| O 1900
Desenho Técnico e Topografia 0 0 0 0 40 0 40 0 80 0
Administragdo e Economia Rural 60 0 40 0 0 0 0 0 100 O
Metodologia do Trabalho Cientifico e Redagdo 0 0 0 0 40 20 40 20 80 | 40
Agricultura e Manejo Solo e da Agua 80 0 80 0 60 0 60 0 280 | O
Zootecnia e Manejo Sanitario e Alimentar 80 0 80 0 60 0 60 0 280 | O
Construgdes e Instalagdes Rurais 0 0 0 0 40 0 40 0 80 0
Nucleo Irrigagdo, Drenagem e Mecanizagdo Agricola 0 0 40 0 40 0 40 0 120 O
T i Informatica Basica 40 0 20 0 20 0 40 0 120 O
Extensdo Rural/ PI?J —Projeto Profl§5|onal do Jovem/ 20 0 40 0 40 0 40 0 160 o
Elaboragdo de Projetos Agropecudrios
Beneficiamento da Produgdo Agropecudria - BPA 0 0 0 0 40 0 40 0 80 0
Gestdo Ambiental/A; logi ivénci
es! -ao‘ mbien’ a/ groecol ogla/Convwenua como 0 0 0 0 40 0 40 0 80 0
Semidrido
Fruticultura de Sequeiro e Irrigada 40 10 40 10 0 0 0 0 80 | 20
Culturas Regionais 0 0 0 0 40 0 40 0 80 0
SUBICIAL 340 | 10 | 340 | 10 | 460 [ 20 | 480 | 20 |1620| 60 | 1680
Ncleo Pesquisa: Plano de Estudo/Caderno da Realidade 0 80 0 80 0 80 0 80 0 320
Integrativo |pritica Socioprofissional — Estagio 0 0 0 100 0 120 0 180 0 | 400
SUB-TOTAL 0 80| o |18 o 200 0 260 | 0 |720| 720
Nucleo Inter- | Serdes e Palestras 100 0 100 0 100 0 100 0 400 0
disciplinar e | Visitas e Viagens de Estudo 20 0 20 0 20 0 20 0 80 0
Compl \- | Tarefas e Praticas Agropecudrias na EFAS 240 0 240 0 240 0 240 0 90| 0
tar Pratica de Esporte e Lazer 120 0 120 0 120 0 120 0 480 | O
Praticas na Propriedade (*) 0 100 0 100 0 100 0 100 0 | 400
SUB-TOTAL 480 100 | 480 | 100 | 480 100 480 100 |1920( 400 | 2320
6  SE - Sesséo na Escola. SFC — Sessao na Familia e Comunidade.
7 (*) As praticas na propriedade sdo realizadas em estabelecimentos parceiros ou da prépria familia do estudante.
8 OBS.: - Os conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro — Brasileira e Indigena, serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especi
disciplinas de historia e literatura Brasileira.
9 - A Carga Horaria do curso encontra-se computada em horas trabalhadas, consideradas no sentido cronoldgico de cinquenta minutos cada, ficando a

da escola de aplicagdo e a duracdo das aulas-horas.

Fonte: o autor, 2024, de acordo com o Plano de Curso da EFAI (2022).
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De acordo com a Figura 41, percebemos que a EFAI oferta o Curso de Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio em Agropecuaria, com carga hordria total de 6.620
horas, com duracdo de 04 anos, cujas aulas na escola acontecem de segunda a sdbado. As
disciplinas sdo distribuidas em 4 eixos: 1. Nucleo estruturante da Base Nacional Comum
Curricular; 2. Nucleo tecnoldgico; 3. Nucleo Integrativo e, 4. Nucleo Interdisciplinar e
complementar.

Desta forma, de acordo com Benisio (2019, p. 39), o Ensino Médio integrado articula
o saber propedéutico com o instrumental, as atividades manuais com as intelectuais, pois
integra um posicionamento politico que trata da educacdo de uma forma plena, global,
holistica, na dialética da totalidade.

Vejamos o que os(as) egressos(as) disseram sobre como se deu o processo formativo

na escola:

A formagio ela é pritica no dia a dia, sabe? E associar o ensino tedrico ao prdtico.
E ai, vocé dentro da escola, vocé vai associando o teorico ao prdtico. Se vocé esta
estudando zootecnia, vocé vai associar o que vocé estd aprendendo lda na teoria
com a prdtica dentro da escola e na comunidade, na sua propriedade, porque vocé
vai estar vendo aquilo. E meio que vocé, quando vocé aprende algo novo, vocé
acaba vendo aquilo, sabe. Ver o que vocé ndo via, seus olhos estavam fechados pra
aquilo, ver que abre uma porta e vocé comega a ver (Totonho Empresario). Grifos
meus.

Pronto, vamos ld. Pra vocé compreender de fato como é que ocorre o processo
formativo, primeiro, a gente precisa partir de um campo em que o espaco ele foi
pensado, ele é gerido por pessoas que compreendem o campo, por pessoas que
pensam como as coisas sdo na prdtica, né. So que, a EFA, ela é o espago em que ela
reune aquilo que é necessario pra vocé compreender da Geografia, da Historia, da
Matemdtica, do Portugués, que ¢ necessario né, e parte disso interagindo tudo isso
como que a gente utiliza na prdtica. Como que eu utilizo a matemadtica la na horta,
que é o campo? Como que eu utilizo o portugués na construgdo de um projeto pra
pratica do campo? Entdo, a EFA, ela faz a intera¢do entre aquilo que vocé
estudaria em uma escola convencional, das disciplinas normais né, da base
comum curricular, com as disciplinas técnicas, que ¢ vocé entender como é que faz
uma inseminagdo, como é que vocé trabalha um animal quando esta com uma
doenca, como ¢ que vocé... Entdo, é muito isso, é trazer aquilo que estd nas
disciplinas da base comum curricular e interagir com aquilo que de fato é na
pratica. Entdo é real, teoria e pratica (Bartolomeu Confiante). Grifos meus.

Pelas narrativas acima ¢ possivel inferir que o processo educativo é caracterizado
pela interacdo das disciplinas tedricas com a pratica dentro da escola, pratica que acaba sendo
levada para a comunidade e para a propriedade familiar dos(a) educandos(as). O saber tedrico
e o0 saber pratico se associam e faz sentido para eles(as), mas ndo os saberes, o tempo-escola e

o tempo-comunidade também se associam.
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Caldart (2009, p. 45)'®, aponta para a necessidade do “didlogo de saberes”, que
embora complexo, produz conhecimento. As areas do saber se interligam e o conhecimento
produzido pela pratica educativa ¢ levado para a vida cotidiana do(a) educando(a), tdo

importante também para o desenvolvimento de sua comunidade. Vejamos:

E assim, na comunidade a gente também faz muitas atividades, que a gente chama
de atividade de retorno — que tem o PE, que é uma pesquisa, e atividade de retorno
que ¢ uma devolutiva para a prépria comunidade — e ai a gente faz muitas praticas
também na comunidade, pesquisa com a familia, pesquisa com a comunidade,
trabalho na propriedade de agricultores da propria comunidade, tipo ajudando,
fazendo um casqueamento de animais, que sdo atividades prdticas também. E ai,
vocé no final, quando vocé vai atuar como técnico, vocé chega e vocé jd fez tudo
sabe, tipo vocé sabe conversar com a familia, vocé entende questoes pra ter uma
boa convivéncia com qualquer comunidade que vocé chega, vocé sabe que tem
questoes especificas do lugar. E tudo isso vocé aprende durante a formagdo da EFA,
vocé ndo fica so na sala de aula aprendendo: é assim que aduba uma planta, é
assim que dda uma vacina. Vocé vai realmente pra comunidade fazer, e ai, isso
torna um profissional muito bem capacitado pra trabalhar especificamente na
propria regido né, que ele vive, e essa também é a ideia, formar técnicos pra atuar
na sua propria regido, porque vai variando de regido pra regido, vai mudando a
realidade e vai mudando também o jeito que o profissional tem que trabalhar
(Irineu Universitario). Grifos meus.

Pelo discurso do egresso, entendemos que ele seja um sujeito ativo do seu processo
educativo. Isso porque, através da dindmica permitida por instrumentos pedagogicos em sua
narrativa especificados, ele aprende a desenvolver a teoria e a pratica vistas ¢ apreendidas na
escola, em situacdes emblematicas da sua vida em comunidade. A escola compreende que
dessa maneira o(a) educando(a) se educa pelas situacdes em que vivem e nio apenas pelas
tarefas que realiza na escola (PPP, 2018, p. 45).

O egresso mencionou dois mediadores didaticos da Pedagogia da Alternancia, o
Plano de Estudo e as Atividades de Retorno, para dizer o quanto eles fizeram sentido para a
atuagdo técnica e de como a técnica apreendida durante sua formacdo na EFAI transcende o
tempo-escola, capacitando o profissional para trabalhar na sua regido. Ademais, esses dois
mediadores reforgam a presenga do trabalho como principio educativo, sobretudo, pelas
atividades de retorno e na lida com o trabalho pratico dentro da escola, o qual ¢ levado para as
comunidades.

O Plano de Estudo, como dito na Figura 36, ¢ considerado o principal mediador

didatico. Isso porque, através dele, as atividades do tempo-comunidade e familia (meio

160 CALDART, Roseli Salete. Educacdo do Campo: notas para uma andlise de percurso. Trabalho, Educacdo e
Satde, Rio de Janeiro, v. 7 n. 1, p. 35-64, mar./jun.2009.
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socioprofissional), sdo devidamente elaboradas e orientadas permitindo que “os temas ligados
ao contexto vivido pelo aluno se tornem o eixo central de sua aprendizagem” (PPP, 2018, p.

50). Dada a sua importancia, vamos conhecer um pouco mais sobre o Plano de Estudo:

Figura 42. Plano de Estudo: um guia construido coletivamente.

EFAI PLANO DEESTUDO

GUIA DE ESTUDOS ELABORADO EM INTEGRAR O TEMPO ESCOLA E E CONSTRUIDO COLETIVAMENTE
O QUE CADA SEsSAO ESCOLAR, ONDE sAO WIWIN[eY:-NoMM . cvipo cCOMUNIDADE [070] ' [o =l ENTRE EDUCANDOS(AS) E
2 FEITAS QUESTOES ACERCA DOS TEMAS A 1 MONITORES(AS), COM PROPOSICAO
y APROXIMANDO ESCOLA, 2 .
E? DEFINIDOS NOS PLANOS DE FORMAGAO PRATICA FAM?LIA : coauzfrsc\oé FEITO? DE QUESTOES A SEREM
E NA GRADE CURRICULAR DA ESCOLA. PESQUISADAS

TEMPO TEMPO TEMPO TEMPO TEMPO

E ESCOLA COMUNIDADE ESCOLA COMUNIDADE ESCOLA

(a]

<

2

<_tl 1°. Motivagao do 3°. Dialogo entre o(a) 4°, Correcao do Plano 8°. Planejamento da 11°. Colocagao em

=) % Plano de Estudo; educando(a) e os de Estudo; estadia em casa; comum da Atividade

(2™ atores pesquisados na  5° Colocagao em 9°. Mobilizagao para de Retorno;

8 w 2°. Construgao do comunidade. comum; aplicagao da Atividade  12°. Elaboracao

(&) Plano. 6°. Construgao da de Retorno; individual de sintese

g sintese coletiva 10°. Aplicagao da da pesquisa;

o 7°. Elaboracao da Atividade de Retorno. 13°. Motivagao para o
Atividade de Retorno. proximo Plano de

Estudo.

Fonte: o autor, 2024, baseado no PPP (2018) da EFAL

Segundo o PPP (2018, p. 50), o Plano de Estudo da sentido pedagogico a alternancia.
Antes de construir o Plano de Estudo, ¢ feito um estudo da realidade local, uma espécie de
diagnoéstico do que acontece na comunidade do(a) educando(a).

No tempo-escola, é construido um guia investigativo, que ¢ o proprio Plano de
Estudo, a partir de um tema gerador que se aproxime ao estudo prévio da realidade. Da-se
inicio a um processo ciclico onde monitores(as) e educando(as) compartilham de suas
realidades, discutem, refletem, e levantam questdes e hipdteses, para pesquisar, trazer
respostas, montando o Plano de Estudo propriamente dito.

Estando no tempo-comunidade, o(a) educando(a) exercita o dialogo com as pessoas
da comunidade, levanta dados, questiona, observa, analisa, procura respostas aos
questionamentos do Plano.

Voltando para o tempo-escola, o(a) educando (a) socializa suas descobertas, as

situagdes vivenciadas, indagagdes e problematizacdes da vida familiar e comunitéria
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(colocag@o em comum). Nesse momento, o Plano poderé sofrer corre¢do e ajuste. Ainda em
coletividade, ¢ feita uma sintese de tudo quanto foi observado e ajustado. Logo apds, ¢
elaborada uma atividade de retorno a comunidade.

Novamente no tempo-comunidade, o(a) educando(a) faz seu planejamento de
aplicacao da atividade de retorno, oriunda da socializacdo da pesquisa na escola. Depois
disso, ele(a) mobiliza a comunidade e/ou a familia para realizar a atividade concreta que
consiste em proposi¢des de praticas especificas que dao conta de mudar a realidade
observada.

O(A) educando(a), por fim, volta ao tempo-escola e faz uma nova colocacdo em
comum, s6 que apresentando toda vivéncia da pesquisa aplicada na comunidade e seus
resultados. E feita uma nova sintese de toda atividade. E logo se inicia a motivagio para o
proximo Plano de Estudo.

A pesquisa gerada pelo Plano de Estudos, faz com que o educando conhega sua
realidade, reflita sobre ela e a questione. Para isso, o Plano de Estudo articula os demais
instrumentos pedagodgicos e juntos promovem uma “continuidade de acdes educativas na
descontinuidade de atividades” e de espagos e tempos. Mas ndo s6 isso, percebe-se que ha um
didlogo horizontal dos conhecimentos e das praticas educativas.

Nisso reflete o posicionamento de Saquet (2019, p. 6)'®', quando disse que urge a
necessidade que temos de repensar as concep¢des predominantes na produgdo do
conhecimento hegemonico. A Educagdo do Campo nos ensina que isso € possivel, pois, como
afirma o autor, “¢ de vital importancia produzir conhecimentos para € com 0 povo, numa
praxis territorial participativa, dialdgica, solidaria e respeitosa”, onde os sujeitos sdo capazes
de mudar a realidade.

De maneira que possam entender questoes tanto praticas quanto tedricas suscitadas
no tempo-escola, atividades distantes dos muros da EFAI foram compreendidas da seguinte
forma:

Teve encontros, fora da EFA, muitos encontros. Encontros da Juventude, plenadria,
reunioes, assembleias. Muita, a vivéncia fora da EFA me ensinou oxi, bastante.
Bastante demais! E esses espacos formativos fora da EFA contribuiu demais né,

roda de aprendizagem, grupo de mulheres, grupo de jovens, todos esses (Joventina
Técnica). Grifo meu.

161 SAQUET, Marcos Aurélio. O conhecimento popular na praxis territorial: Uma possibilidade para trabalhar
com as pessoas. AGEI — Geotema, 2019.
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Assim, a escola, ela gosta muito de fazer varias viagens de participagdo né, de
evento, extraescola. Tipo, leva os alunos para eventos, reunido, Missdo da Terra'®,
por exemplo, varias coisas assim, conhecer outras EFAs, outras entidades. E ai, a
gente participa bastante de Missdo da Terra, essas coisas, Feira. Uma “vezona”, a
gente fez uma apresenta¢do na Missdo da Terra, e ai, era pra a gente fazer uma
apresentag¢do, e eu me lembro também desse momento, nem me recordo quanto
tempo tem, mas tem muito tempo. E ai, a gente, eu me lembro que estava todo
mundo nervosdo ld, quando a gente subiu no palco, so gente assim, um mar de gente
assistindo nés. E eu digo: E, meu Deus do Céu! E a gente fez uma apresentacdo
sobre a questdo do meio ambiente, da dgua. [...] Foi a gente que preparou tudo.
Mesmo assim, os professores ajudaram, deram uma orientagdo, mas foi os proprios
alunos de criatividade propria que fizeram. [...] Porque tem questées que ndo é
possivel de se colocar tudo em sala de aula, elas precisam ser extras, tanto que ja
se coloca extra, né. Ai, sao necessarias para aprendizagem. Dd um exemplo, viagem
de estudo, ela é extra, né? Sdo necessarias para a aprendizagem. Da um exemplo.
vocé vé sobre irrigacdo, vocé vé o cabra mostrar modelos, mostra mapas, mostra
meio mundo de coisa. Curva de nivel, se tu for numa drea, através de uma viagem
de estudo la, e o cabra te mostrar curva de nivel na prdtica la, diferente do que tu
aprendeu, até o professor te ensinando tu fazer, e tu vé o trem la na pratica. Uma
barragem subterrdanea, vocé vé falar sobre barragem subterranea [...] Mas, se tu vé
uma barragem subterranea com plantas plantadas la e tu vé uma cacimba la com
dgua, tu diz: porra, funciona, entendeu (Totonho Empresario). Grifos meus.

Conforme as narrativas, as atividades extras trouxeram bons resultados ao egresso ¢ a
egressa. Viagens para participar de encontros, assembleias, reunides e plenarias foram
compreendidas como necessarias, pois contribuem para ampliar o olhar sobre o tedrico e
sobre o pratico, além de proporcionarem descobertas.

As atividades extras sdo viabilizadas pelo instrumento pedagodgico denominado
Visita e Viagens de Estudo. Tal instrumento, segundo o PPP (2018, p. 54), tem a finalidade de
levar o(a) educando(a) a observar na pratica, em ambiente externo ao que vive, experiéncias
no campo técnico ou social. Além disso, proporciona o conhecimento de novas realidades e de
novas técnicas, viabilizando a reflexdo sobre realidades distintas.

De acordo com Freire (1987)'®*, o didlogo é uma exigéncia existencial, e se ele for
encontro em que se solidariza o refletir e o agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser
transformado e humanizado, ndo podera se reduzir a um ato de depositar ideias de um sujeito

do outro, muito menos uma simples troca de ideias a serem consumidas pelos permutantes. E

o mundo-da-vida do educando(a) se fazendo “o mundo espago-temporal que serve de palco,

162 Meu coracdo bateu forte e eu abri um sorriso quando o egresso falou sobre Missdo da Terra. Relembrei e
compartilhei com ele a minha experiéncia de juventude frente as atividades teatrais da igreja cat6lica. A
mesma emocado sentida pelo egresso eu também tive, quando apresentei uma peca teatral a um grupo de
missionarios austriacos e na presenca da comunidade catélica de Jacobina; o Centro Cultural da cidade
estava lotado. A partir dai, um grupinho de teatro formado apenas para ocupar espaco nas liturgias da
pequena capela do Bairro do Peru, ganhou repercussdao em toda cidade e participou ativamente de muitos
eventos catdlicos. Que saudade!

163 FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.
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horizonte ou fundo para todas as nossas vivéncias — inclusive para a ciéncia, que ¢ uma das
vivéncias humanas” (Struchiner, 2007)".

Desse modo, ndo se trata apenas de retirar o educando(a) da sua escola e
comunidade, as atividades extras possibilitam que o(a) educando(a) vivencie historias, teorias
e praticas dentro de outros espagos e dentro de outras EFAs. Sdo atividades que também
possibilitam ao(a) educando(a) se reconhecer como integrante de uma comunidade mais
ampla, por vezes percebido quando do didlogo, da convivéncia e do conhecer pessoas.

O projeto educativo das EFAs proporciona aos jovens do campo uma aprendizagem a
partir de situagdes vividas no seu contexto familiar e comunitario. Na perspectiva dos(as)

egressos(as), a escola contribui na formag¢ao dos jovens da seguinte forma:

Os jovens, acho que a EFA influencia, principalmente na educagdo dos jovens, né. A
maioria dos alunos que estdo ld sdo jovens né, a maioria estd se redescobrindo, ta
vivendo as coisas novas, né. Como a gente tem bastante... la na EFA tem essa
flexibilidade de tratar de diversos temas né, alguns alunos ainda ndo conseguiam
se reconhecer como gay ou tinha essa dificuldade de se aceitar. E ai, de repente,
com as oficinas, com as rodas de conversa né, foi se abrindo, foi aparecendo mais
pessoas, trazia cada vez mais pessoas pra tratar desses temas que a gente via que
era uma coisa que tinha algum ponto interessante na EFA, né. Por exemplo, algum
aluno ta sofrendo bullying por tal coisa, ai vamos trazer alguém do CRAS pra
podermos fazer um auldo la. E alunos choravam, os alunos se emocionavam,
contavam o seu depoimento e tal e era bastante interessante. Acho que a formagdo
da EFA para os jovens é bastante interessante porque ajuda eles a se redescobrir né,
e ter um caminho por onde seguir, é bastante interessante essa questdo (Joventina
Técnica). Grifos meus.

Chega a ser até lindo quando vocé pensa nisso, nessa contribui¢cdo que a EFA tem
nesse papel do jovem, tanto de uma valorizacdo, de uma maior valoriza¢do desse
individuo, dizendo: vocé é jovem, vocé pode lutar, vocé pode correr atrds dos seus
sonhos, vocé pode estudar. [...] Entdo, um jovem, uma fase psicologicamente a
gente fala confusa, conturbada, cheia de de problemas, a EFA simplesmente traz
uma diregdo, traz uma direcdo, me traz um caminho, e simplesmente contribui
muito na formacgdo humana desse jovem (Doroteia Psicologa). Grifos meus.

Segundo as egressas acima, a maioria dos(as) educandos(as) sdo jovens em fase de
(re)descoberta, que em interagdo, precisam saber lidar com sua orientagcdo sexual e a dificil

aceitacdo em ser diferente. A juventude ¢ vista como uma fase biopsicologica'®® «

confusa,
conturbada e cheia de problemas”. Ja em relacdo a EFAI, elas relataram que a escola

contribuiu com os(as) jovens seja através dos instrumentos € momentos pedagdgicos com a

164 STRUCHINER, Cinthia Dutra. Fenomenologia: de volta ao mundo-da-vida. Revista da Abordagem
Gestaltica. v.13 n. 2, Goiania, dez. 2007.

165 Entendida como uma fase ou processo de transicao entre a adolescéncia — marcada pelas transformacoes
biolégicas, sociais e psicolégicas — e a vida adulta (Dayrell, 2003).
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reflexdo de temas voltados as juventudes quanto no incentivo de lutar pelos objetivos e
sonhos, mostrando uma dire¢ao a ser seguida.

A escola se apresenta como o lugar, o “espaco do fluir da vida, do vivido, sendo o
suporte ¢ a mediagdo das relagdes sociais, investido de sentidos proprios, além de ser a
ancoragem da memoria, tanto individual quanto coletiva” (Dayrell (2007, p. 1112)',

O sentido que os(as) egressos(as) ddo a escola ¢ o de mudanca na vida da juventude
do campo a partir da formacdo humana desses jovens. As questdes apresentadas por eles(as)
eram problematizadas pelos(as) educadores(as), assim como, os(as) educandos(as) ndo eram
vistos apenas nesta condigao.

Provocados a refletir sobre o que a palavra egresso(a) significava para eles(as),

disseram:

Egresso é uma palavra que denota ao meu conhecimento, pessoas que passaram e
que sairam né, que conseguiram concluir ou ndo na Escola Familia Agricola. No
meu caso, é ate dificil de falar porque eu sempre estive dentro da EFA, eu
praticamente ndo sai. [...] Mas assim, o egresso pra mim sdo aquelas pessoas que
de fato conseguiram passar por ela e que tenham ou ndo o vinculo atualmente, né
(Bartolomeu Confiante). Grifos meus.

Eu acho que ela explica meio que a vivéncia, alguma coisa nesse nivel. Explica a
minha vivéncia, a minha trajetoria la que agora talvez ndo seja como antes, mas
que ainda é uma forma de vivéncia (Abelanda Comunicadora). Grifos meus.

Olha, me transmite uma alegria muito grande, porque por muito tempo a gente via
assim, uns 8 anos dentro de uma escola é muito tempo vocé ta ali. Entdo, é uma
coisa que vocé acredita que ndo vai chegar. [...] é uma coisa que parecia tdo
distante. E ai, saber que a gente conseguiu, que a gente fez parte daquela historia e
que, em fim, é todo um processo (Sebastiana Social). Grifos meus.

Trajetoria. Uma trajetoria que a gente comega né, ali logo quando inicia e que a
gente passa por muitas coisas, muitos momentos, muitas coisas boas, cada dia, em
cada minuto a gente esta aprendendo novas coisas, reaprendendo, entdo é
enriquecedor ser egresso de uma EFA (Doroteia Psicologa). Grifos meus.

Ela me lembra muita coisa, muita coisa, eu jd estou querendo aqui até chorar de
saudade da escola, porque, tipo, foram muitas coisas vivenciadas na escola que me
levaram pra frente né. E assim, querendo ou ndo, todo lugar existem coisas que a
gente ndo gosta, né. Mas, querendo ou ndo, se vocé quer algo pra vocé, vocé tem
que ir la, vocé tem que lutar por aquilo. Entdo, a escola em si, ela é muita coisa, foi
muita coisa vivida, ela me lembra bastante. Quando fala egresso né, me lembra
bastante coisa mesmo. Da até uma saudade da escola. E é isso né, da até vontade de
chorar (Zulmira Mineradora). Grifos meus.

166 DAYRELL, Juarez. A escola “faz” as juventudes? Reflexdes em torno da socializacdo juvenil. Educacéo e
Sociedade, Campinas, vol. 28, n. 100 — Especial, p. 1105-1128, out. 2007.
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As narrativas revelam que ser egresso(a) € experienciar uma vivéncia, uma trajetoria,
de ter passado pela escola; ¢ ter feito parte da histéria da escola e sentir saudades dela, e, ao
mesmo tempo, ¢ uma alegria ter conseguido chegar ao fim do processo educativo.

Na perspectiva da escola, egressos(as) sdo os(as) ex-alunos(as), segundo o PPP
(2018, p. 53 e 80) e o Plano de Curso (2022, p. 102, 111-112), podendo ocupar lugar no
Conselho de Apoio; ja no Regimento Escolar (arts. 122 a 124), egressos(as) sdo chamados de
ex-educandos(as), considerados(as) voluntarios(as) que orientam os(as) educandos(as) nas
atividades comunitarias, divulgam a escola e recrutam novos(as) educandos(as), além de
auxiliar a AREFAI no alcance dos objetivos propostos, mas para isso precisam estar
vinculados(as) a Associagao.

O prefixo ex, nos da a impressdo de ndo mais ser, de estar fora. Essa mesma
impressdo € corroborada com as falas dos(as) egressos(as), quando dizem que passou, fez,
conseguiu, sentiu, viveu.

O conceito de egresso(a) ¢ complexo e demanda andlise e leitura ampla de textos
normativos e/ou educacionais que eu ndo daria conta de fazer aqui. Todavia, ¢ possivel
afirmar que, no contexto das EFAS, considero egresso(a) aquele(a) que cumpriu a funcao
formativa da escola e por isso tem experiéncia de vivéncia; ndo ¢ aquele(a) que mantém um
vinculo com a escola, mas ¢ aquele(a) que passa a ver a escola de maneira tal que possa
refletir sobre ela e compreender sua propria realidade vivida.

A Educacio do Campo, quando do seu surgimento, se apresentava como um ideario
pedagogico de formagdo dos sujeitos do campo em que a Pedagogia da Alternancia era o
elemento propulsor. Dentro da nossa realidade brasileira, a Educacdo do Campo ¢
compreendida como uma “concepgdo de educacdo e de campo”, em que a Pedagogia da
Alternancia ¢ o alicerce da Educagdo do Campo no seu fazer pedagogico e educativo.

Ao iniciar minha pesquisa, eu reduzi a Pedagogia da Alternancia como sendo uma
metodologia. No entanto, ela ¢ mais do que isso, € projeto educativo! Posso afirmar, conforme
diccdo do Professor Heron Souza em minha qualificagio do projeto de pesquisa, que a
Pedagogia da Alternancia ¢ uma pedagogia nas suas especificidades de compreensdo do que
seja pedagogico, e, dentro dessa perspectiva, existe um processo metodologico, ou seja, uma
metodologia.

Essa metodologia articula tempos e espacos de formagdo através de instrumentos

pedagbgicos, articula os proprios instrumentos pedagogicos que sdo caracterizados pelas
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diversas atividades curriculares, viabilizando, assim, a articulagdo do trabalho produtivo ao
ensino formal como proposta da Pedagogia da Alternancia.

Neste processo formativo, o(a) educando(a) ¢ protagonista da sua propria
aprendizagem e estd em movimento constante de conhecimento das possibilidades do campo
e das questdes com os seus territorios de vida. Mas, quando ¢ que ele(a) € protagonista da sua
propria vida, em qual tempo?

“Quando vocé chega no fim do dia, vocé estd exausto psicologicamente, fisicamente
vocé estd o ano todo, mas psicologicamente vocé esta acabado porque estd cansado”
(Francisnaldo Alegre). Esta reflexdo do egresso me fez compreender que a retidio da
formagdo profissional ¢ muito pesada. Além disso, percebo que o(a) educando(a) se encontra
num lugar de vigilancia e de controle da familia, estando ele(a) em casa ou na escola. E uma
espécie de autonomia vigiada por conta da idade ou pela fase de vida considerada por muitos
como complicada e que por isso necessita de controle dos pais.

Muitos(as) deles(as), assim como eu, ndo conheciam a dindmica de uma EFA, apenas
imaginava como ela seria. E o caso da egressa Zulmira Mineradora que nio sabia como era
estudar numa EFA “Eu imaginava... mainha falava: Vocé vai estudar na EFA. [...] Eu s6
imaginei mesmo que era igual '“Rebelde e a gente ndo ia pra pratica. [...] E os alunos de
Rebelde, eles passavam esse tempo né, era 15 dias na escola e um final de semana em casa”.
Confesso que eu ndo imaginava tanto assim e também ndo consigo enxergar a EFAI
caminhando nessa dire¢do. A EFAI para ser condizente a escola que a egressa imaginou teria
que romper com seus principios historicos.

Por fim, o processo de educacdo como campo de transformacdo humana e social ¢ de
construcao de uma categoria complexa que se chama identidades, a qual eu ndo daria conta de
trabalhar aqui. De igual modo, a questao sobre a diversidade sexual na EFA, apresentada nas

narrativas dos(as) egressos(as), seria uma outra proposta a ser trabalhada em pesquisa propria.

5.3 AATUACAO PROFISSIONAL E AS MEMORIAS DAS VIVENCIAS PESSOAIS

No processo de formagao profissional do Técnico em Agropecudria, os mediadores

de inser¢ao social e profissional sdo elementos indispensaveis aos(as) educando(as), dando a

167 Rebelde é uma telenovela que retrata os varios conflitos amorosos, familiares, dentre outros, vividos por
estudantes adolescentes dentro de uma escola de elite mexicana, sob regime de semi-internato. Na escola,
eram narrados vérios dramas da fase da vida adolescente, como o consumo de alcool e o bullying.
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eles(as) a dimensdo da atuagdo técnica. Dentre estes mediadores, os estagios se afiguram
como atividades tedrico-praticas de apreensdo dos saberes e de apreensdo da realidade,
buscando evidenciar o conhecimento profissional e a inser¢do dos(as) educandos(as) no
mundo do trabalho.

Os Estagios relativos ao Curso de Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio em
Agropecudria da EFAI sdo obrigatorios e constam da matriz curricular, do Regimento Interno
(capitulo XII), no PPP (p. 55) e do Plano de Curso (p. 70-81), constituindo-se em elemento
fundamental que oportuniza a inser¢ao dos(as) educandos(as) no mundo-da-vida, da vivéncia
concreta, para que adquiram competéncia e experiéncia, os quais sdo bases na formagdo e
para insercao profissional no mundo do trabalho.

E no Plano de Curso da EFAI que encontramos informagdes mais precisas sobre o

Estagio Supervisionado, representadas na Figura 43 a seguir:

Figura 43. O Estagio Profissional Supervisionado.
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Fonte: o autor, 2024, baseado no Plano de Curso da EFAI (2022, p. 70-72).

Conforme demonstrado na Figura 43, o estidgio propde integrar o(a) educando(a)
com a realidade do mundo do trabalho, se caracterizando como recurso pedagogico capaz de

confrontar os desafios profissionais e a formagdo tedrico-pratica, de modo a permitir ao(a)
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educando(a) uma formagao de profissionais com percepcao critica da realidade e capacidade
de analise das relagdes técnicas de trabalho.

De acordo com Cruz (2014, p. 120)'®, o estagio, independentemente da exigéncia
legal, ¢ um instrumento pedagdgico da alternancia, faz parte constitutiva da matriz curricular
da EFA, representando o momento onde o(a) educando(a) complementa a sua formacgao
profissional vendo detidamente o mundo da prética, objetivando enxergar nela possibilidades,
relacionar experiéncias, agucar curiosidade, contrastar situagdes, ressignificar saberes-dizeres
e experimentar novas situagdes/tematicas.

Dentro da matriz curricular da EFAI, o estidgio faz parte do nucleo integrativo e ¢
compreendido como pratica socioprofissional. Conforme demonstrado na Figura 43, a carga
horaria total do Estdgio Supervisionado ¢ de 400 horas/aula, distribuidas ao longo do curso,
sendo 100 horas aplicadas no 2° ano, 120 horas no 3° ano e 180 horas no 4° e ltimo ano do
curso. As atividades do estagio permitem que o(a) educando(a) confrontem os conhecimentos
apreendidos ao longo das séries, reflita e compreenda as relagdes existentes entre a teoria e a
pratica, contextualize o saber dentro de uma organizagao concreta do mundo do trabalho.

Os estagios dispdem de atividades, que segundo o PPP (2022, p. 72), sdo de
aprendizagem da vida social, profissional e cultural em que os(as) educandos(as) participam
de situagdes reais de vida e trabalho em meio as atividades ligadas a agropecuaria, quais
sejam: 1. Agricultura (manejo e comercializacdo em sistemas agroecologicos e
convencionais); 2. Horticultura (manejo e comercializagdo agroecoldgicos e convencionais);
3. Solos (coleta e acompanhamento de andlises); 4. Infraestrutura rural (regulagem e
manuten¢do de equipamentos rurais e de instalacdes agropecuarias e agroindustriais,
acompanhamento da elaboragdo de projetos zootécnicos e agricolas); 5. Agroindustria
(processamento, comercializagdo de produtos de origem animal e vegetal e gerenciamento de
residuos); e, 6. Produ¢dao animal (manejo e comercializagdo em sistemas agroecologicos e
convencionais).

Agora que conhecemos o estdgio a luz dos documentos da escola, vamos saber

dos(as) egressos(as) quais foram suas experiéncias vivenciadas:

Entdo, através desses estagios vocé conhece outros lugares, amplia seus
conhecimentos, conhece outras pessoas, aprende melhor a se comunicar, isso
contribui pro seu profissional (Abelanda Comunicadora), Grifo meu.

168 CRUZ, Nelbi Alves da. A praxis da Escola Familia Agricola: continuidades e permanéncias na vida de
egressos camponeses. 2014. Tese (Doutorado) — Universidade Federal de Mato Grosso, Cuiab4, 2014.
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O estagio é uma experiéncia muito diferente, é muito legal sabe, mas que vocé tem
que passar por dificuldades, que vocé tem que se mostrar humilde e dizer: olha, eu
estou aqui me formando em técnico em agropecudria, mas eu também ndo sei
muita coisa ndo. Ter humildade de falar: eu acho que vocé como agricultor, que
estd todo dia trabalhando, tem mais a me ensinar. E saber dizer: eu t6 aqui pra
aprender. Sabe? Entdo, o estdgio ele traz reflexoes muito maiores do que s6 o
aprendizado técnico. [...] Mas os estdgios eu acho que eles sdo muito fundamentais
nessa questdo, a gente tem nossas primeiras dificuldades enfrentadas nesse periodo,
quando a gente realmente tem o contato com outras pessoas, cOm OUtros
agricultores, muitas vezes de outra realidade totalmente diferente (Doroteia
Psicologa). Grifos meus.

Porque também, a gente tinha os estdgios né, aonde a gente ia para entidades, essas
coisas. E sempre quando a gente chegava na entidade, o gerente de ld, conversava
com nos, e eles sempre falava que a gente tem que se doar mais um pouquinho,
tem que ser mais criativo, né. Entdo, a gente ia la e fazia, mas so que a gente se
doava muito pouco. Eu achei né, depois que eu sai, a gente se doava muito pouco. A
gente poderia ter se doado mais em estagio ou até mesmo na escola (Zulmira
Mineradora). Grifos meus.

Vocé tem, por exemplo, o estigio, que ¢ um instrumento importantissimo pra
qualificar e pra os jovens que estdo em formagdo entenderem como funciona uma
instituicdo, um mercado de trabalho. [...] Mas, quando eu estava proximo da
formagdo, no meu ultimo estagio, que é o estdagio de conclusdo, eu ja fui contratado
no estagio pra voltar depois que concluisse o curso, ja para trabalhar. Entdo, ndo
deu nem tempo de pensar em emprego, ja fui, ja foi algo muito rdpido e que
aconteceu no estagio de conclusdo (Bartolomeu Confiante). Grifos meus.

Mas, eu acredito que teve um momento especifico que fez sim com que eu
questionasse mais tanto a relacdo mais profissional, que foi o ultimo estdgio, ele
fez com que eu questionasse mesmo, assim, ndo so eu. Foi um momento, eu acho
que o momento mais desafiador assim, porque a gente foi pra uma Entidade que
ndo era tio acolhedora, e, para além disso a gente passou por uns momentos, a
gente presenciou algumas coisas que a gente falou assim, eu digo a gente porque
ndo foi so eu, fui eu e mais 3 colegas que participamos do mesmo estdigio, mesmo
periodo. [...] Mas, eu ja tinha na minha mente que eu ndo pretendia seguir a drea
técnica, né, queria me formar, né, porque é bom como eu falei, independente se
vocé vai seguir a drea técnica ou ndo, mas, mesmo assim, gerou uns
questionamentos, né, de: por que que aquilo estava acontecendo e por que aquilo
era daquela forma?, serd que todo lugar é daquela forma, né? Entdo, foi um
momento que a gente refletiu bastante. Eu e as meninas, que a gente se comunicava
bastante em relagdo ao que estava acontecendo dentro do estagio, e, inclusive,
comunicava alguns dos acontecimentos até com a equipe da escola, mas, assim, era
uma coisa que eu ja tinha em mente que eu ndo iria seguir. Entdo, foi uma coisa que
tipo assim, me gerou um sentimento, mas ndo foi uma coisa, ai meu Deus, enfim, é
uma coisa que gerou um sentimento de tipo, por que isso estd acontecendo, mas
também ndo foi uma coisa que me abalou muito, ndo. (Sebastiana Social). Grifos
meus.

Depreende-se das narrativas dos(as) entrevistados(as) que o estagio contribui para a
formagdo profissional do(a) educando(a) que, no convivio com os(as) agricultores(as),
aprimora a observagdo e a comunicagao, aprimora e/ou aplica as técnicas, conheca e decida se

deseja seguir aquela profissao.
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Enquanto a egressa Zulmira Mineradora admitiu nao ter se dedicado (doado) ao
estagio como deveria, a egressa Sebastiana Social experienciou uma situagdo desagradavel,
fazendo com que ela questionasse a profissdo, gerando nela um sentimento que, mesmo nao
nominado, poderia ter sido o de frustragao.

Apesar de previamente ter decidido ndo seguir a area técnica, talvez se a egressa
Sebastiana Social tivesse experienciado um estagio positivamente marcante em sua vida, seria
possivel que ela repensasse sua decisdo. Por outro lado, questiono: serd que a possivel
frustracdo da educanda ndo poderia ter sido evitada pela escola, uma vez que ela ja havia
comunicado seus problemas no estagio a equipe escolar? Como? Parece simples a resposta:
talvez, mudando o local de estagio.

A atitude da egressa Doroteia Psicologa, se colocando na condi¢do de aprendiz junto
aos agricultores e agricultoras durante o estagio, coaduna com as licdes de Freire (1983)'%,
quando afirmou que “A educagdo ¢ comunicagdo, ¢ didlogo, na medida em que nao ¢ a
transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos interlocutores que buscam a significagao
dos significados”.

Para o nominado autor, educag¢do ¢ comunicagdo, € comunicagao ¢ didlogo onde nao
ha sujeitos passivos; e ainda, ndo se trata de uma relagdo entre o técnico sujeito e os
trabalhadores rurais objeto, mas de uma relagdo entre sujeito e sujeito. Nesse encontro de
sujeitos em volta do ato de pensar existe uma ac¢do logica diante do mundo, mediado pela
propria realidade vivida. E esse encontro e essa dialogicidade que torna o(a) educando(a) um
aprendiz ativo, em busca de significagdo. Buscar a significagdao, por conseguinte, ¢ 0 mesmo
que conhecer a realidade, produzir o conhecimento entre sujeitos e ndo entre sujeitos e
objetos. E um encontro de sujeitos interlocutores para produzir conhecimentos juntos.

Por tudo isso, o Estagio Supervisionado, concebido como instrumento didatico-
pedagogico, permite que o(a) educando(a) conheca formas de gestdo e organizacdo na
realidade do mundo do trabalho, propiciando seu desenvolvimento pessoal, profissional e
social. Para que isso ocorra, a institui¢do de ensino conta com alguns parceiros — como
demonstrado na Figura 43 —, a exemplo de: Empresas agropecudrias tanto publicas quanto
privadas; Comunidades e propriedades rurais; Cooperativas; Associacdes; Colégios agricolas;

EFAs; Instituicdes de Ensino; Secretarias Municipais e Sindicatos.

169 FREIRE, Paulo. Extensdo ou comunicacdo? Tradugdo de Rosisca Darcy de Oliveira; Prefacio de Jacques
Chonchol. 7 ed. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1983
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Outro importante mediador pedagdgico educativo que nordesteia toda a formacao
do(a) educando(a) ¢ o Projeto Profissional do(a) Jovem — PPJ, o qual, dentre outros objetivos,
fortalece o vinculo do(a) educando(a) na sua comunidade. A disciplina que comporta o PPJ

propde que o educando(a) adquira as seguintes competéncias e habilidades:

Figura 44. Competéncias e Habilidades com o PPJ.

= HABILIDADES M W W
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COMPETENCIAS desenvolvimento da agropecudria brasileira e
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Fonte: o autor, 2024, amparado no Plano de Curso da EFAI (2022, p. 51).

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC, define competéncia como sendo a
“mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas
e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana,
do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho”'”. Competéncia, portanto, é a
capacidade de agir com eficidcia em uma determinada situacdo, apoiada em conhecimentos,
habilidades e atitudes, caracterizando-se em aptiddes que a pessoa adquire para algum mister
(Perrenoud, 1999, p. 7)""".

Dentro do wuniverso da competéncia, os conhecimentos sdo os saberes, a
demonstragdo do que se sabe, que, de acordo com a Figura 44, o(a) educando(a) deve
compreender o seu campo de trabalho, desenvolver uma visao historica dos processos sociais,

conhecer e desenvolver metodologias de assisténcia técnica e extensao rural, e, atuar de forma

170 Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br
171 PERRENOUD, Phillippe. Construir as competéncias desde a escola. Porto Alegre. Editora Artmed. 1999.
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consciente, critica e criativa no meio rural e na sociedade. As habilidades sdo a capacidade de
fazer algo, o saber fazer; e, as atitudes sdo o comportamento que o profissional ndo s6 precisa
ter, mas que faca também acontecer.

Com a perspectiva de desenvolvimento local sustentdvel, a EFAI tem como meta
uma educacao que prepara o sujeito para a vida, entendo que vida no campo, uma vez que a
fixacdo da populacdo no meio rural e de crescimento econdmico deste meio rural ¢ também
uma meta da escola. Nesse contexto, o projeto educativo da escola, propde uma educagdo que
contemple a experiéncia do trabalho como principio educativo, conjugando os elementos
trabalho produtivo, familia e formacao. (PPP, 2018, p. 59-60).

O trabalho ¢ algado, segundo o Plano de Curso (2022, p. 11-12), como valor
fundamental dentro de qualquer atividade desenvolvida na formagdo dos(as) educandos(as).
Os estagios e projetos se mostram como mediadores que unem estudo e trabalho, o trabalho
como principio educativo. Por este principio, o trabalho ndo s6 se apresenta como
possibilidade de producdo e reproducdo de existéncia do sujeito, mas também como meio de
gerar novas relagcdes, novas consciéncias, provocar novas aprendizagens e conhecer a
realidade da comunidade. Nesta direcdo, vejamos as consideragdes dos(as) egressos(as) em

relacao ao PPJ:

Vocé tem o projeto profissional do jovem - PPJ, que é um instrumento que todos os
estudantes precisam fazer e que também faz parte da formagdo, se vocé ndo fizer
vocé ndo conclui ali o seu curso, porque é um instrumento necessdrio pra vocé
compreender como é que funciona um projeto, como é que vocé faz um projeto
técnico. E, ndo so para isso, porque o PPJ ele pode proporcionar que vocé tenha
sua propria renda dentro da sua propria comunidade, dentro da sua propria
propriedade. Entdo, vocé pode escolher uma drea que vocé se identifique e vocé vai
la e cria, claro que com todo o apoio de um profissional na EFA que vai orientar e
vocé faz ali, elabora e coloca em pratica um projeto que é o chamado projeto
profissional do jovem — PPJ (Bartolomeu Confiante). Grifos meus.

A gente também tem o acesso de, como é que posso te explicar, de aprender assim,
porque por exemplo, a gente faz um trabalho de conclusdo de curso, a gente faz o
PPJ, que o PPJ acho que é até mais importante pra gente do que o trabalho de
conclusdo de curso. PPJ é um projeto que a gente faz, meu projeto é o de
caprinocultura de leite, que é o que ¢ a minha familia faz. E eu acho que em nenhum
momento, em nenhuma escola, a gente aprenderia a fazer um projeto. [...] Entdo, se
vocé ta no lugar que o seu pai tem horta, por exemplo, que tem mais facilidade de
dgua, vocé vai focar em horta, se vocé ta em um lugar como eu, por exemplo, que
tem pouca dgua e que a minha familia jd pratica sisal, caprino de leite, ovino, vocé
vai ficar naquilo, entendeu, o principio da coisa era esse. E hoje, eu ja vejo alunos
dentro da EFA que falam assim, ndo, eu vou fazer o meu PPJ de confeiteira, por
exemplo, entendeu. E tipo assim, ndo é ruim, ndo é ruim, se pode lhe dar renda e se
pode impulsionar para que vocé permaneca ali, tem aquela ideologia de tipo, ahh
vou sair daqui para ir para Sdo Paulo, porque as vezes pode ser bom (Sebastiana
Social). Grifos meus.
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E algumas EFAS também tdo se reinventando pra que, por exemplo, o projeto
profissional dos jovens, ele traz mais pra drea da agropecudria ou da agricultura,
SO que em alguns lugares tdo tentando se reinventar pra que as pessoas possam,
também, construir saldes de cabelo, construir esses outros espagos, pra que ndo
fique so abrangendo pessoas do campo, especifico. Porque as vezes gente da
cidade quer ir, sO que ndo tem espago pra implementacdo do projeto (Abelanda
Comunicadora). Grifos meus.

O meu TCC foi mais de uma coisa de resultado né, sobre a atividade do meu PPJ.
La eu trouxe, que o tema era avicultura de corte, e la eu tive que trazer um pouco
como foi a atividade na comunidade, sabe, como foi esse, como é que eu posso dizer,
como foi essa vivéncia da comunidade com atividade meio diferente, sabe. Porque
o PPJ ele traz suas inovagoes né, entdo, nessas inovagoes vocé tem que chegar na
comunidade e elaborar o projeto e mostrar a comunidade como funciona, e de
certa forma incentivar a comunidade a trabalhar também dessa forma, mostrar
que a avicultura ela é uma atividade sim, rentdavel, quando bem manejada. [...]
Como era uma atividade, porque ja conhecia mas trabalhava em si de modo
tradicional, la solto no terreiro, a gente pode trazer aqui um aviario, trabalhar a
atividade dentro da comunidade e mostrar direitinho como ela funciona. E ai,
dentro desse tempo todo né, a comunidade acabou né, alguns produtores aqui da
comunidade acabaram também né, aderindo a essa atividade, né. Estdo ai obtendo
os lucros com a atividade gracas ao PPJ, ndo so pra mim, mas também pra
comunidade (Francisnaldo Alegre). Grifos meus.

Pelas narrativas dos(as) entrevistados(as), fica evidente que o PPJ proporciona ao(a)
educando(a) conhecer o potencial econdmico da sua propriedade e comunidade, e a partir
disso venha desenvolver atividades produtivas, de geracdo de renda. O PPJ ¢ naturalmente
voltado para as areas da agricultura e agropecuaria, como disse a egressa Abelanda
Comunicadora, porém nao se limita a elas, podendo contemplar projetos de saldes de cabelo
e, como disse a egressa Sebastiana Social, e de confeitaria, pois o sentido atribuido ao PPJ ¢ o
de ele seja um mediador que permita ao(a) educando(a) desenvolver uma atividade produtiva
que lhe garanta renda e consequentemente permaneg¢a em sua comunidade.

A fala do entrevistado Francisnaldo Alegre, traz a demonstragdo do que eles(as),
enquanto educandos(as), podem fazer, numa agdo consciente, criativa e que compreende o
modo de vida do(a) agricultor(a). Ele afirmou que o produtor conhecia a atividade
desenvolvida pelo PPJ, a avicultura, mas a executava de modo tradicional, ou seja, com as
aves soltas no terreiro, € que por isso “... A gente pode trazer aqui um aviario, trabalhar a
atividade dentro da comunidade e mostrar direitinho como ela funciona. [...] E ai... alguns
produtores aqui da comunidade acabaram também né, aderindo a essa atividade, né”. Eles(as)
comprenderam que os(as) agricultores(as) tinham a pratica de subsisténcia, mas ndo via a
propriedade como um potencial produtivo. Desse modo, o PPJ é, portanto, uma contribuicio

concreta do(a) educando(a) para com a sua comunidade.
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Freitas (2015, p. 142)'", concebe 0 PPJ como um importante mediador da Pedagogia
da Alternancia que congrega todos os outros mediadores e agdes da escola, da familia e do(a)
proprio(a) educando(a). Ainda, o PPJ leva o jovem a pensar, analisar e elaborar uma proposta
de projeto profissional para sua vida.

Segundo o Plano de Curso da EFAI (2022, p. 50-51), o PPJ integra a disciplina
Extensdo Rural / PPJ — Projeto Profissional do Jovem / Elaboragao de Projetos Agropecuarios,
e dispde de uma carga horaria total de 160 horas, distribuidas igualitariamente nos quatro anos
do curso. No 1° ano, o(a) educando(a) se apropria do contetido tedrico; no 2° ano do curso,
o(a) educando(a) inicia a elaboragdo do PPJ; no 3° ano, finaliza o nominado projeto; e, no 4°
ano, faz a aplica¢do do PPJ.

De acordo com Freitas (2015)'", o PPJ faz parte da vida do(a) educando(a) desde
quando ele inicia seus estudos na EFA, porém o projeto se intensifica no ultimo ano do Ensino
Médio, quando o(a) educando(a) apresenta o PPJ a uma banca composta por monitores(as)
e/ou parceiros, no final do curso. Esta situacdo foi apontada pelo egresso Francisnaldo Alegre,
quando disse que utilizou dos resultados de seu PPJ, da atividade implementada na

comunidade, para elaborar seu Trabalho de Conclusao de Curso — TCC.

5.3.1 O(A) profissional, o(a) técnico(a) em agropecuaria

O projeto educativo da EFAI propde qualificar os(as) educandos(as) para uma
atuagdo profissional na agricultura familiar, dando condi¢des para que eles(as) possam
também atuar em outras profissdbes no meio rural. Além disso, o projeto objetiva o
desenvolvimento pessoal, social, cientifico, econdmico e de preservacao do meio.

Pela perspectiva do projeto educativo, fazer um curso técnico significa apropriar-se
de competéncias e experiéncias para uma participagdo ativa no desenvolvimento
sociopolitico-econdmico das comunidades rurais, tendo o trabalho como principal elemento
pedagodgico que, junto aos estudos, promovem o desenvolvimento do ser humano por inteiro.

Na relagdo com a comunidade, o(a) futuro(a) profissional se apropria dos elementos

tedrico-praticos e ressignifica o conteudo apreendido:

172 FREITAS, Gilmar Vieira. Formacdo em Pedagogia da Alternancia: um estudo sobre os processos formativos
implementados pela AMEFA junto aos monitores das EFAs do Médio Jequitinhonha-MG. 2015. Dissertacdo
(Mestrado em Educacdo do Campo) — Centro de Formacdo de Professores, Universidade Federal do
Reconcavo da Bahia, Amargosa, 2015.

173 FREITAS, ref. 171, p. 142.
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Entdo, a gente, principalmente, eu trago mais para drea técnica mesmo, porque o
social a gente aprende mesmo. Mas eu acho que pra drea técnica a gente jd teve
momento de ir para uma roga de agricultor, por exemplo, fazer uma atividade e
chegar la mostrar uma, como é que fala, uma experiéncia né, que a gente
absorveu ali o conteudo, que muitas das vezes ndo é mnem: Nossa que
extraordinario, é muito técnico, ndo, mas que deu certo, e se da certo, pode ser
reproduzido, né. Entdo, eu acho que isso foi o principal assim, né, de tipo, ouvir os
agricultores ou entdo ndo precisa nem ir até a propriedade deles, entendeu. Na
minha comunidade teve um agricultor, por exemplo, que ele — a minha comunidade
¢ um lugar onde tem pouca dgua, pouquissima agua, ndo passa nenhum rio, nenhum
agude, entdo, a agua que tem ¢ do tanque, e ai, é por isso também que la tem muito
pogo artesiano — e ai ele fez um pogo artesiano, e ai, poucas pessoas produzem na
drea de hortalica — por que, vai produzir sem ter dagua, entendeu? Entdo, a
caprinocultura la é o mais forte assim, sabe, a caprinocultura do leite, poucas
pessoas produzem bovinos, mas, ainda assim, produzem, porque é uma coisa que da
mais trabalho, que se alimenta mais. Entdo, precisa ter um pasto, precisa ter,
entendeu? Mas a caprinocultura é o que mais assim, estd la. Entdo assim, da
caprinocultura a gente tem mais experiéncia do que da hortalica, mas mesmo assim
ele conseguiu fazer um cantinho la de leira, entendeu, que ele conseguiu fazer um
pogo artesiano na roga dele e colocar uma placa solar pra puxar dgua do pogo
artesiano pra molhar as leiras, as hortas, enfim. Entdo, sdo experiéncias que foi, ele
foi a primeira pessoa a fazer isso, genial, eu nunca tinha visto isso na minha
comunidade. Entdo, sdo coisas bdsicas que em algum lugar pode ser, nossa isso
aqui é super normal, que la ndo é, entendeu. La é uma questio de sobrevivéncia,
assim, que vocé tem que dar seus pulos mesmo. Por muito tempo foi muito dificil,
muito dificil mesmo. Agora ndo, com a tecnologia ja esta comegando a evoluir mais.
Mas a gente consegue absorver o aprendizado dessas minimas coisas (Sebastiana
Social). Grifos meus.

Olha, acho que é sempre importante a gente trabalhar isso porque um técnico em
agropecudria ele vai estar em contato sempre com o agricultor ali, com pessoas da
zona rural. Acho que um dos fatos importantes que pude viver dentro da escola é a
gente entender sempre a parte do agricultor, do produtor rural, né, sempre entender
a parte deles, né. A gente ndo pode, um exemplo né, chegar numa comunidade,
chegar la no produtor e dizer que ele estd trabalhando de maneira errada, né. Eu
acho que a gente como técnico, tem que compreender que ele aprendeu dessa
forma, né, no modo assim, basicamente cultural, né. Aprendeu isso dos seus pais,
né, dos seus avos, entdo a gente como técnico, a gente chegar, né, devagar, né, um
processo também, um processo de passar um pouco do conhecimento pra ele, né,
tem que ser um pouco devagar. [...] Dizer os desafios que a comunidade dele tem,
entender o desafio que a propriedade dele tem, e ali né, encaminhar meios de que
possa estar ali resolvendo o problema, seja de mutirdo, seja numa visita técnica.
Resolver, dar uma for¢a ao produtor, isso acontece muito, isso é uma forma até de
cativar um pouco o produtor, porque ele so vé aquilo. Aquele profissional ali chega
e ndo comanda, né, mas também mete a mdo, né, para fazer o que tem que ser feito.
Entdo, eu acho que é essa maneira que um profissional deve ser, né, chegar e
meter a mdo também né, ndo so chegar e mandar, ndo so chegar e dizer o que tem
que ser feito. Ndo, eu acho que tem que ser mais um pouco prdtico nessa hora, née,
tem que mexer com os pauzinhos nesse momento. [...] Entdo, vocé chegar falando
bonito né, chegar falando diferente, entdo acaba complicando o entendimento do
agricultor. Entdo, quando eu falo nessa parte de falar um pouco mais a lingua dele
né, é falar um pouco como é que eles falam, entendeu, para que o conhecimento que
a gente tem possa ser passado pra ele de forma tranquila, pra que ele possa estar
entendendo o nosso portugués tranquilo, sem qualquer falta de entendimento
(Francisnaldo Alegre). Grifos meus.
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O que se apresenta com maior for¢a nas narrativas do(a) egresso(a) entrevistado(a) ¢
o agir coletivamente. A experiéncia com a técnica surge no aprendizado da vida coletiva, das
atividades tedrico-praticas que ganham sentido quando vivenciadas no trabalho comunitario.

Compreendo que, pelas narrativas, acdes como ouvir o agricultor, passar
conhecimento, absorver o aprendizado, comunicar-se de forma compreensiva, sao formas de
educar-se espontaneamente — agricultor(a) e educando(a) —, e refletem o respeito e a
importancia que tem o(a) agricultor(a) para a formagao profissional.

Neste contexto, o lugar da experiéncia socioprofissional, conforme Gimonet (2007,
126), ao mesmo tempo que ¢ fonte de saber, ¢ ponto de partida e de chegada do processo de
aprendizagem. Ademais, a pratica profissional se torna objeto de reflexdo-a¢do, onde o
conhecimento ndo € neutro, nem acabado, mas construido em conjunto.

A formacao técnica nao € vista sob uma perspectiva meramente técnica, mas também

humanista:

Porque assim, a escola ela ndo visa um técnico agricola vazio, assim, técnico
agricola que sabe adubar uma propriedade pra produzir tal coisa, um técnico que
sabe vacinar animal. A formacdo ndo é sé6 um técnico em si, profissional, para ser
um técnico. Tem isso também, que ¢ primordial. Mas tem toda formagdo como
cidaddo também, pra saber lidar com tudo até mesmo em questio das
comunidades, convivéncia. [...] Eu acho que uma caracteristica que eu tenho é
essa questdo de gostar muito de trabalhar com comunidade, de ver como é que o
povo vive e tentar colaborar com a familia que eu visito. E também é um trabalho
de técnico né, que é de acompanhar a familia e acompanhar a propriedade. Eu
acho que essa ¢ uma caracteristica que eu peguei da escola, que é muito boa, que é
de trabalhar com as familias nas comunidades. [...] Entdo, é um desafio muito
grande para todos os técnicos, eu creio, pelo menos eu acho que todos se formam
com um pouco dessa mentalidade né, que é de ajudar a sua comunidade, de ajudar
o seu lugar desenvolver e ndo perder a sua historia, porque, por exemplo, aqui é o
assentamento e muitos jovens ndo participam, ndo conhecem, nem sabem o que é
um assentamento. E ai, é um grande desafio da gente né, como profissional, que eu
vi que tinha que fazer isso, que é ajudar a ndo perder esse movimento que é muito
importante, principalmente para a nossa comunidade (Irineu Universitario). Grifos
meus.

Pela narrativa do egresso Irineu Universitario, € possivel inferir que o técnico tem a
preocupacao de auxiliar o agricultor junto a sua propriedade e comunidade, de criar meios
para que propriedade possa produzir. Ainda, ele demonstra o cuidado com a histéria de vida
no campo e com o proprio territdrio.

A formagdo técnica se articula com a formagdo humana, uma vez que ambas, no

contexto do projeto educativo, acontecem em todos os espagos possiveis (familia, escola e
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comunidade), com a posposta de formar sujeitos criticos, autOnomos, responsaveis e
comprometidos com o meio rural. E, sobre a agricultura, se assentam as bases da formagao
técnica, em especial, da agricultura familiar, onde a producdo ¢ gerida e compartilhada por
familias. Nao ha Educa¢ao do Campo sem a agricultura camponesa, pois os sujeitos do campo
¢ a razdo da sua existéncia e execucdo (Fernandes e Molina (2004, p. 73)'7*.

A técnica apreendida pelos(as) educandos(as), conforme dito pela egressa Abelanda
Comunicadora “é manejar, manejar os animais, manejar as plantas, isso e os estudos”. Trata-
se do manejo de animais, plantas e solo, apropriando-se de equipamentos'” de uso manual e
de implementos agricolas, associada aos conhecimentos da natureza. Sao técnicas condizentes
a uma producdo sustentavel, com tecnologias adaptadas para o semiarido e empregadas por
familias que trabalham e vivem da terra.

Neste processo de formacao profissional é necessario que se tenha nitidez quanto as
competéncias e habilidades que serdo exigidas do futuro profissional, como as que veremos

na Figura a seguir:

174 FERNANDES, Bernardo Mancano; MOLINA, Ménica Castagna. O campo da Educacdo do Campo. In:
MOLINA, Mbonica Castagna; JESUS, Sonia Meire Santos de (org.). Contribui¢oes para a construgcdo de um
projeto de Educagdo do Campo. Brasilia, DF: Articulagcdo Nacional Por uma Educa¢do do Campo, 2004.

175 Enxada, p4, rastelo, tesoura de poda, pulverizador costal, carrinho de mao, regador, bomba d’agua, trena e
chibanca, sdo alguns equipamentos e/ou implementos agricolas disponiveis na EFAI (PPP, 2018, p. 79).
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Figura 45. Perfil de atuagdo como Técnico(a) em Agropecuaria.

PERFIL PROFISSIONAL

[l CONHECIMENTOS E SABERES RELACIONADOS A PRODUGAO AGROPECUARIA,
A PRODUGCAO E AO PROCESSAMENTO DE ALIMENTOS, A FITOSSANIDADE E A
PROTEGAO AMBIENTAL.

ATUALIZACAO EM RELAGAO AS INOVACOES TECNOLOGICAS.

COOPERAGCAO DE FORMA CONSTRUTIVA E COLABORATIVA NOS TRABALHOS
EM EQUIPE E TOMADA DE DECISOES.

[ ADOGCAO DE SENSO INVESTIGATIVO;

VISAO SISTEMICA DAS ATIVIDADES E PROCESSOS;
CAPACIDADE DE COMUNICAGAO E ARGUMENTAGAO;
AUTONOMIA;

PROATIVIDADE;

LIDERANGCA;

RESPEITO AS DIVERSIDADES NOS GRUPOS DE TRABALHO;
RESILIENCIA FRENTE AOS PROBLEMAS;

ORGANIZAGAO;

RESPONSABILIDADE;

VISAO CRITICA, HUMANISTICA, ETICA E CONSCIENCIA EM RELACAO AO
IMPACTO DE SUA ATUAGAO PROFISSIONAL NA SOCIEDADE E NO AMBIENTE.

Fonte: o autor, 2024, amparado no Plano de Curso da EFAI (2022, p. 09).

As competéncias exigidas ao(a) profissional, conforme Figura 45, demonstram que a
formagdo ¢ voltada para a atuagcdo na realidade de vida do(a) técnico(a), havendo uma
necessidade de atualizagdo permanente do(a) profissional para que este(a) saiba decifrar e
lidar com as demandas das comunidades, apresentando respostas a estas demandas. Mas nao
apenas, exige o desenvolvimento de competéncia técnica e politica.

Decorre do Plano de Curso (2022, p. 10), que ¢ esperado que o técnico(a) saiba
planejar, organizar, dirigir e controlar a producdo agropecudria de forma sustentavel,
organizar o trabalho em propriedades agricolas; orientar agricultores(as) familiares; articular-
se com associacdes, cooperativas € movimentos sociais, grupos produtivos, para assegurar a
correta execugdo dos programas de produgdo, beneficiamento e comercializacao.

Competéncias e habilidades s3o bases na formacdo e na insercdo dos(as)
profissionais no mercado de trabalho. Em razio destas competéncias e habilidades, de acordo
com os(as) egressos(as), o(a) técnico(a) em agropecudria tem maior aceitacdo no mercado de
trabalho:

Eu acho que com muito bons olhos, o mercado de trabalho enxerga, né. Porque
assim, o aluno de uma EFA, ele é muito bem preparado para muita coisa que pode
acontecer. Por exemplo, se for um trabalho que necessita ndo so do técnico, da

profissdo técnico mesmo, e sim, de uma convivéncia melhor com as pessoas que
estdo sendo atendidas, até mesmo de um técnico que precisa desenrolar, ficar num
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ambiente tipo assim, um local de alojamento que ndo é muito ld essas coisas, tipo,
os técnicos formados pela EFA sd@o muito bem preparados pra qualquer ambiente.
E ai, ja se tem muitos exemplos também, e assim, quando vocé fala que é um técnico
formado na Escola Agricola, ja se tem muitos exemplos de técnicos formados na
Escola Agricola que sdo bons e que fazem um trabalho muito bom. [...] Mas o
mercado de trabalho vé muito bem, pelo menos aqui na regido, que é conhecido, né?
Mas eu creio que se chegar em uma que ndo é conhecido, ai vao jogar duro e vdo
fazer o nome da escola ficar conhecido e positivamente. [...] Quando vocé citou a
questdo se as entidades tém uma boa aceitagcdo dos técnicos das EFAS né, se o
mercado de trabalho aceita, eu acho que esse é um grande diferencial da EFA, né. A
gente, dentro da formacdo, a gente tem muito esses espacgos de participacdo de dar
sua opinido, de ter iniciativa, de tomar a iniciativa que vocé quer fazer uma coisa
e tentar e fazer, mostrar o resultado. Entdo, acho que existe muito sim, essa
possibilidade. Inclusive, eu acho que acontece muito e por isso que as EFAS, os
técnicos de EFAS sdo bem-vistos num mercado de trabalho, como bons
profissionais (Irineu Universitario). Grifos meus.

Nesse sentido, a visibilidade para com os técnicos e técnicas formados por Escolas
Familias Agricolas, hoje, ela é assim, muito bonita, se vé pelo reconhecimento em
que as EFAS, elas de fato conseguem trabalhar muito bem a interacdo entre o
social, entre o técnico, entre a base comum curricular, entre tudo, entre a formagdo
de fato pra vida. E isso torna ndo pessoas melhores, ndo pessoas superiores, mas
assim, que sdo vistas de uma forma diferente, que sdo... muitas vezes conseguem
coisas mais rdpido, conseguem emprego mais rdapido, consegue uma assisténcia
técnica que é muito frequente na regido pra técnicos. E que muitas vezes sdo
inclusive direcionadas, tem entidades que ja procuram, que ligam para a dire¢do da
escola: nos estamos precisando de técnico, quem vocé indica dos formados,
entendeu? Entdo, ha muito isso hoje, gracas a essa expansdo, que ainda ndo é o
suficiente, mas que ja tem sido importante, no caso das EFAS, essa relagcdo com
entidades parceiras, com organizacoes que surgiram a partir da EFA, e ai,
direcionam: olha, nos precisamos de técnico, vamos ligar pra EFA de tal lugar,
vamos ligar pra EFA de Itiuba, e ai, quem é que vocé indica pra trabalhar com a
gente? Ai, essas indicagoes, entdo acaba sendo de maneira mais rapida né, esse
reconhecimento (Bartolomeu Confiante). Grifos meus.

Os egressos entrevistados acreditam que o mercado de trabalho tem uma visdo
positiva em relagdo ao(a) técnico(a) em agropecuaria formado na EFAI. A formag¢do humana
que receberam ¢ um diferencial do(a) técnico(a), representada pela interagao social com os(as)
agricultores(as). Sendo assim, o(a) técnico(a) ¢ aceito(a) com mais rapidez pelo mercado de
trabalho, em especial, pelas entidades parceiras da escola.

O projeto educativo da EFAI pressupde a formacgao profissional do(a) técnico(a) em
agropecuaria vinculada ao mundo do trabalho no campo, cuja qualificagdo deste(a)
profissional advém das praticas educativas pelo trabalho'™ e para o trabalho no campo, sob a
perspectiva da agricultura familiar. A formagdo humana, somada a formacao profissional,

rompe padrdes, seja pelas inter-relagdes socioeducativas com a comunidade, seja pela

176 De acordo com Saviani (1989, p. 08 apud MEC SETEC, 2009), “toda a educacdo organiza-se a partir do
conceito de trabalho, consequentemente toda a organizacdo escolar tem por fundamento a questdo do
trabalho”.
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dinamica de vida em grupo dentro da escola (internato), sobretudo, pela auto-organizagao dos
educandos(as).

Olhar a escola como lugar de formagdo humana significa, de acordo com Caldart
(2003, p. 72)'"7, “dar-se conta de que todos os detalhes que compdem o seu dia a dia, estdo
vinculados a um projeto de ser humano, estdo ajudando a humanizar ou a desumanizar as
pessoas’.

Nao s6 a formagao técnica, mas a concepgao politica é necessdria para potencializar

novos educadores do campo:

Desde quando eu me formei, eu me formei em 2017, so vivo la perturbando,
voluntario, qualquer coisa, fazendo trabalho de base, tudo, qualquer coisa la a
gente tava. Porque ¢ uma relagdo muito boa, muito bom, faz parte. [...]
colaborando de todas as formas possiveis né, que a gente faz. Participando, indo
visitar, participando das assembleias. A gente colabora bastante fazendo o trabalho
de base, que ¢ ir na busca ativa por alunos em associacdo, nas escolas (Irineu
Universitario).

Atualmente eu estou contribuindo la na escola, com um projeto que é do Governo do
Estado né, que ele... jovens voluntarios, que vdo la contribuir com alunos que estdo
com dificuldade de alguma coisa e atualmente eu estou fazendo isso. [...] Mas eu
estou em uma drea que eu estou conseguindo, como é que eu posso dizer, pagar
entre aspas, porque ndo é cobrado né, mas, é retribuir o que eu recebi, entendeu.
Entdo, ndo é ruim, néo. E bom (Sebastiana Social). Grifo meu.

Agora estou la trabalhando no Programa Educa Mais Bahia. T la dentro agora,
gracas a Deus, sai no ano passado, mas ai esse ano fui nomeado pra trabalhar la, e
ai t6 la dentro né, gracas a Deus tem uma relagdo muito boa com todos os
professores. [...] Eu acho que sim, né. Acho que a participa¢do de todos é muito
importante no espago da EFA, né? A partir do momento que vocé passa a colaborar
ali de qualquer forma, nem que seja um pouquinho, vocé esta ali colaborando com o
crescimento da EFA, né. Claro, so de vocé estar ali prestando o servigo, vocé estd
ali contribuindo com ela e o crescimento dela, colaborando com o dia a dia. Entdo,
a EFA ela vai, naturalmente ela vai crescendo através disso né, das pequenas agées,
das “participa¢desinhas” em reuniées dando suas opinibes ne, tendo seus espagos
de fala. E ai, essas “contribui¢dozinhas” também tem uma grande importdncia no
crescimento da EFA (Francisnaldo Alegre).

Frente as narrativas dos egressos entrevistados e da egressa entrevistada, colaborar
ou contribuir com a escola ¢ importante para que ela cresga, para que ela continue o seu
trabalho emancipador. Representa o reconhecimento das dificuldades pelas quais passam a
EFAI (conforme veremos na Se¢do a seguir).

O voltar-se para a escola como uma maneira de “retribuir o que eu recebi”, conforme

dito por Sebastiana Social, ndo ¢ uma mera forma de agradecimento, mas uma

177 CALDART, Roseli Salete. A escola do campo em movimento. Curriculo sem fronteiras, v. 3, n. 1, pp. 60-81,
jan/jun 2003.
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intencionalidade educativa e formativa na perspectiva da préxis, presente na Educagdao do
Campo. Isso porque, o processo formativo da Educa¢dao do Campo nido € apenas instrucional,

178 e de

mas constitutivo do processo formativo do ser humano, consciente de sua historicidade
sua condi¢do como transformador da realidade concreta.

Os conhecimentos historicamente construidos € um direito dos sujeitos do campo.
Por isso, a formacdo profissional do campo se apresenta como garantia do direito de que o
processo de apreensdo desses conhecimentos se deem na contextualizagdo com o0s seus
territorios de vida, fortalecendo a constru¢do de um outro projeto de campo, um projeto de
campo mais justo, com soberania alimentar e produgdo sustentavel.

No contexto da educagdo profissional, historicamente foi assumido a ideia de ensino
agricola vinculado a um produtivismo, ao agronegocio, “uma visao utilitarista da educagao,
no sentido de encara-la apenas como formadora de mao de obra para o mercado” (MEC
SETEC, 2009). A partir de uma Educagdo Profissional do Campo, rompe essa ideia na
perspectiva de construir um projeto de campo que inclua seus sujeitos de direitos, que
focalizam o campo da agroecologia'” como caminho vidvel para os processos educativos e
formativos, produtivos e sustentdvel, e que se movimentam contra a “tendéncia de
marginaliza¢do da agricultura'®®”.

O projeto educativo da EFAI transcende a compreensdao da educacdo profissional
como apenas “instrumentalizadora” dos sujeitos do campo para o trabalho determinado pela
logica e imposi¢des do mercado. Como consequéncia, ¢ imprescindivel ampliar as
perspectivas dos(as) profissionais técnicos em agropecuaria quanto ao mundo do trabalho.

Em meio as afirmacdes dos(as) egressos(as) de estarem colaborando com a escola ou
de se prontificar a colaborar com ela, tive a expectativa de também ouvir deles(as) a
afirmacdo de que estavam ao menos trabalhando na roga dos pais, ajudando a mae e/ou o pai,

tomando conta da propriedade da familia para melhorarem no sistema produtivo do campo;

mas nao ouvi isso. O que eles(as) expressaram € o desejo de conseguir um emprego:

178 Segundo Freire (2001), a historicidade do conhecimento, significa reconhecer o conhecimento como uma
producdo social, que resulta da agdo e reflexao, da curiosidade em constante movimento de procura.

179 Para Altieri (2012, p. 15 apud Caldart, 2016, p. 2), a agroecologia é tanto uma ciéncia quanto um conjunto
de préaticas. Enquanto ciéncia, ela se desenvolveu a partir de conhecimentos e técnicas experimentadas por
agricultores camponeses em diferentes épocas e lugares do mundo (Caldart 2016, p. 2). Hoje ela representa a
base cientifica de uma logica de agricultura que confronta a agricultura industrial capitalista, ainda
hegeménico. A agroecologia estd ajudando a alicercar o projeto de luta e construgdo da agricultura
camponesa do século XXI, que articula produgdo agricola de base ecoldgica, com o principio de soberania
alimentar (direito que tem cada povo, cada nagdo, de produzir os alimentos de que necessita para sua
sobrevivéncia), com a socializacdo da propriedade da terra e com formas de trabalho associado (ibid).

180 CALDART, ref. 176, p. 69).



189

[...] vocé tava se formando pra ter possibilidade, a oportunidade de trabalhar [...]
Entdo, foi muita expectativa, foi muita mesmo. Ndo foi pouca, ndo, foi muita. Tenho
certeza que ndo foi s6 minha, foi de outros técnicos também (Totonho Empresdario).

A maioria das pessoas, pelo menos na minha regido, eles veem a EFA como uma
oportunidade de vocé se formar e ter a oportunidade de emprego. Diz assim,
primeiramente, né? (Joventina Técnica).

O olhar do educando e da educanda entrevistado(a) ¢ voltado para o emprego, para a
empregabilidade que a formacdo técnica possa proporcionar. O trabalho ndo se abre
completamente na propria comunidade, a pratica na comunidade ¢ descolada da
empregabilidade que parece ndo se encaixar na formagdo, € o que se infere, também da
afirmagdo feita pela egressa Zulmira Mineradora: “como eu quero crescer, cOmo eu quero ir
mais além, interfere, sabe, Jodo, eu ficar no campo [...] Infelizmente, o que proporciona pra
gente o crescimento profissional e social, ¢ na zona urbana, infelizmente né?”.

Para que a pratica profissional se efetive, € necessario um mercado de trabalho que
insira os profissionais, que perceba a necessidade de sua atividade e pratica. A comunidade
parece desaparecer enquanto mundo do trabalho. Ela s6 aparece no campo da experiéncia,
como se a comunidade fosse o periodo da formacgao e depois nao fosse mais objetivo para o
mundo do trabalho.

A formagdo na EFAI ¢ contextualizada com a agricultura camponesa, mas também
permite outras possibilidades, inclusive, pode se articular ao trabalho fora da propriedade. A
perspectiva de discussdo da EFA perpassa por duas dimensdes do entendimento do trabalho
do(a) técnico(a) agricola: Aquele(a) que vai trabalhar na propriedade rural (agente de
producdo), e aquele(a) que vai vender sua forca de trabalho (agente de servigo), trabalhando
fora da propriedade, podendo ser uma forma de complementagdo da renda. Por isso, a
formacao profissional nao distancia os(as) egressos(as) da ideia de serem agricultores(as)
familiares, gestores(as) de suas unidades produtivas familiares.

Compreendo que a formacdo ¢ marcada pela falta de oportunidades e que o
problema perpassa pela falta de politicas publicas que incentive a contratacdo de técnicos(as)
proprios(as) das comunidades rurais, de politicas publicas que veja o rural como espago de
emprego e geracao de renda. Nao se trata de seguir a ldgica do agronegdcio, ndo. Penso que, a

auséncia de politica de geracdo de emprego no campo, dificulta o processo de reproducao da



190

vida no campo e, consequentemente, favorece o deslocamento de seus sujeitos, em especial,

do(a) jovem, para a cidade; o esvaziamento do campo, sim, ¢ a 16gica do agronegocio.

5.3.2 Dificuldades, auséncias e desafios encontrados na trajetoria da formacao

A EFAI nasce do anseio dos(as) agricultores(as) de ver seus(suas) filhos(as) tendo
uma formagdo que contribua para a melhoria das suas condigdes de vida e de convivéncia
com o semiarido. Para a construgdo dessa escola, ¢ preciso, também, um olhar atento as
questdes que sdo colocadas pelos(as) educandos(as). Uma das questdes de maior relevo

apontadas pelos(as) entrevistados(as) foi a dificuldade de chegar até a escola:

[...] nem sempre a gente tinha carro, assim que levasse exatamente as pessoas da
EFA pra casa, ou de casa pra EFA. Entdo, ou a gente pegava o carro de uma escola
do municipio até a cidade e um 6nibus de linha ou outro carro da escola pra ir pra
nossa EFA, ou a gente ia com os nossos pais, ou entdo, raramente tinha algum
transporte, que era desse jeito que levava a gente daqui até a EFA (Abelanda
Comunicadora). Grifos meus.

Aqui no meu municipio, em 2015, quando eu iniciei na escola, a gente tinha um
transporte né, pra ir. A gente vinha da comunidade pra cd, pra sede, que é 48 km, se
eu ndo me engano, pra daqui pegar um carro e ir pra escola, que ¢ longe. Ai, o que
foi que aconteceu, a gente foi prejudicado porque o povo entendia que 0 municipio
estd perdendo aluno, 0 municipio estd perdendo dinheiro, entdo vai tirar o carro
para os alunos ndo irem. Mesmo assim, a gente conseguiu ir pagando né, mas... por
muitos anos a gente foi pagando pra escola, desse municipio aqui em especifico.
Depois que mudou a gestio a gente conseguiu um carro, ai voltou outra gestdo, a
gente perdeu o carro, e ai a gente teve reunido, em reunido, em reunido, os alunos
iam, os pais iam, e mesmo assim foi muito trabalho pra conseguir um carro. E o
povo ndo fica, ndo tem aquele compromisso de falar, ahh vou buscar os alunos da
EFA, assim como ndo tem o compromisso de, ahh vou ali na comunidade tal buscar
os alunos pra escola municipal daqui, entendeu. A gente tem que ficar ligando, as
vezes ndo vdo, e ai a gente tem que pagar e se virar pra chegar em casa, os pais
tem que ir buscar, isso é toda uma burocracia por trds (Sebastiana Social). Grifos
meus.

Entdo, falta esse apoio, como eu te falei, da politica, sobre essa questdo de
transporte, e pra mim ndo foi diferente né, como eu era so, pior ainda né, questdo de
transporte pra me levar (Francisnaldo Alegre).

[...] a dificuldade maior era da gente se deslocar, né. A gente tinha forma, hoje em
dia a gente né, ndo é aquela forma de vai andando. A gente tem ali os automoveis
né, que leva a gente até no local. E a gente tinha grande dificuldade, ndo era nem
da escola, era nessa parte que a gente tinha dificuldade assim, com a prefeitura
[...] Passei, certamente, uma raiva né, por conta que era dificultoso se deslocar
assim. [...] a gente fica assim meio chateado né, Jodo, por conta que a gente estd
ali lutando pelo nosso crescimento (Zulmira Mineradora). Grifos meus.

Rapaz, foi um tempo tdo dificil, esse periodo, esses 4 anos todo, em relagcdo a
transporte. Acho que a nossa maior dificuldade foi transporte, principalmente
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porque a gente morava longe, eu morava longe né [...] E ai, a gente contava com o
apoio da Prefeitura... pra poder estar levando a gente, e ai era uma dificuldade.
Era pra gente estar ld na escola na sexta, a gente chegava normalmente no
domingo, na segunda, terca, por ndo ter veiculo disponivel pra levar a gente. A
dificuldade bastante a gente teve viu, nessa parte (Joventina Técnica). Grifos meus.

[...] no inicio a gente ia de carro, improvisado pela escola, pelos pais mesmo,
inclusive quem levava a gente era um pai de aluno. Eu nem me recordo se ele
recebia, porque eu era pequeno. Acho que ele levava na boa vontade mesmo, fazia
vaquinha no comeco, assim, para botar combustivel. Ele levava a gente, era de 15
em 15 dias, ndo era todo dia, dava pra ele levar. No inicio, assim, quando a escola
fundou mesmo, a gente ia no carro improvisado, era até um carro aberto, desses
que tem a carroceria atrds [...] (Irineu Universitario). Grifos meus

Transporte ¢ a condigdo material de frequéncia a escola. A dificuldade com o
transporte, seja ele municipal ou intermunicipal, ja que a EFAI recebe educandos(as) de
outros municipios, ¢ uma questao aflitiva. Apesar de ndo estar contida nas narrativas dos(a)
entrevistados(as), essa dificuldade pode desmotivar os(as) educandos(os) em seus estudos,
assim como, servir de impedimento para que outros(as) estudem na escola.

O acesso a escola ¢ dever do Estado, e, conforme se infere do art. 4°, do Decreto n°

7.352/2010, e do art. 6°, IV, da Resolucao CEE 103/2015, nestes termos:

Art. 4°. A Unido, por meio do Ministério da Educag@o, prestara apoio técnico e
financeiro aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios na implantacdo das
seguintes a¢des voltadas a ampliag@o e qualificagdo da oferta de educacdo basica e
superior as populagcdes do campo em seus respectivos sistemas de ensino, sem
prejuizo de outras que atendam aos objetivos previstos neste Decreto: [...] IX —
oferta de transporte escolar, respeitando as especificidades geograficas, culturais e
sociais, bem como os limites de idade e etapas escolares (Brasil, 2010).

Art. 6°. Compete ao Estado, em regime de colaboragdo com a Unido e Municipios,
instituir e implementar politicas de educagdo publica do campo e viabilizar
mecanismos para: [...] IV — o atendimento com equidade no sistema escolar do
Estado da Bahia entre escolas situadas nas areas urbanas e rurais (Bahia, 2015).

A passagem do texto legal se distancia da realidade descrita nas narrativas dos(as)
egressos(as). E inquietante ndo ver a efetividade de uma lei, norma, decreto, resolugio. Essa
ndo efetividade, no tocante ao transporte escolar em especial, ¢ uma questdo que nao ¢
complexa, mas de vontade, de ordem, de projeto, de acompanhamento, ou de qualquer nome
que se queira dar, politico(a). Tem-se o direito, mas ¢é preciso lutar para que haja

cumprimento. Quando se trata de sujeitos socialmente vulneraveis como os do campo, a luta é



192

de resisténcia, de insurgéncia — e agora falo ndo s6 em respeito ao transporte, mas na defesa
dos direitos sociais dos sujeitos do campo como um todo.

Outras situagdes adversas também foram apontadas pelos(as) egressos(as), vejamos:

Cara, eu gostaria de esquecer as questoes politicas da propria escola. Porque as
questoes politicas faz com que os alunos também sofram com essas questoes
politicas. Por vocé ser de esquerda, ja comega por ai. Entdo, uma escola que leva
muito pra o municipio e que o municipio devolve o minimo (Totonho Empresario).
Grifos meus.

Por muito tempo assim, algumas vezes a gente teve uma decadéncia de alguns
professores porque é muito dificil, principalmente no ramo da zootecnia, por
exemplo, e ai a gente ficava questionando muito os monitores porque eu acredito
que é eles que formam... (Sebastiana Social). Grifo meu.

[...] isso foi nos dando a entender que esti na EFA era bom, por todos os
percalgos, por todas as dificuldades que a gente tinha, mas la fora, as pessoas
tinham esse olhar pra gente, e até por entender essa dificuldade né, de uma EFA, de
uma escola comunitaria, de uma escola que ndo tem muitas vezes recursos
suficientes pra poder dar a melhor formacgdo do mundo, e, ao mesmo tempo, ela
tem a melhor formagdo do mundo... (Bartolomeu Confiante). Grifos meus.

[...] Ver um professor dda uma aula porque gosta, dar uma aula, porque, por amor
mesmo, entendeu, ¢ vocé ver vocé aprender. [...] Essa dedica¢do né, de estar la de
manhdzinha pra dar aula, isso é dificil, pra encarar isso ai tem que ser um
profissional de um coragdo muito grande, uma grandeza muito grande. Entdo, uma
rotina, uma luta, uma busca para sempre melhorar né, o espaco da escola, sempre
da o seu melhor ld dentro, entendeu. Entdo, eu acho que sdo coisas assim que
mostra o que é aquele espago né, que define aquele espaco. Eu acho que mais por
coracdo mesmo que eles tem que ir la. Questio assim de, de saldrios mesmo né, a
gente sabe que recebe um dia, porque tem toda uma questio de burocracia ld, que
a EFA sabe, que nio é pelo municipio, entendeu, tem toda uma diferenca. E ai a
gente vé que eles vio la pelo amor mesmo e da o seu maximo la dentro...
(Francisnaldo Alegre). Grifos meus.

Sintetizando: ndo ter o apoio necessario do governo local e a falta de recursos, seja
material, financeiro ou humano (profissional) na escola, foram as questdes apontadas nas
narrativas da egressa entrevistada e dos egressos entrevistados, questdes estas que impactam
na formacao técnica em agropecuaria da EFAL

De que modo a gestdo municipal enxerga a EFAI? A educag¢ao do/no campo ¢ vista
como necessaria pela politica municipal? A EFAI ¢ uma escola privada sem fins lucrativos. A
EFAI nao detém de fonte de financiamento. A escola comegou a andar sozinha, “aos troncos e

barrancos'®!”

, sendo sustentada pela associag@o de agricultores(as) familiares. E perceptivel a
necessidade de se estabelecer parcerias com o municipio, sem gerar perda da autonomia

pedagdgica da escola. E, mesmo sem agdes politicas que reconhegam a importancia da EFAI,

181 Expressdo linguistica que significa: com muita dificuldade, enfrentando as dificuldades.
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as dificuldades nao paralisam a escola, ndo paralisaram os(as) educandos(as) que encararam
todas elas para chegar ao fim dos seus estudos e encarar novos desafios de vida.

O movimento da Educacdo do Campo ¢ um movimento de luta, de defesa
intransigente pela Educacdo do Campo onde a escola € o pilar dessa luta. Por isso, penso que
a EFAI precisa tensionar mudancas de ordem social, politica e econdmica, que reafirmem que
os sujeitos do campo tém igual direito a educacdo e que precisam sim, de uma escola que
dialogue com sua realidade local; que no campo ha pessoas que vivem, sonham, trabalham e
que produzem alimento, vida. Tensionar para ndo perder, para que os sujeitos do campo nao

tendam a buscar nas cidades o que nao encontram no campo.
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6 AS EXPERIENCIAS DOS(AS) EGRESSOS(AS) CAPTADAS EM AUDIO: O
PODCAST COMO PRODUTO EDUCACIONAL

As Tecnologias Digitais de Comunicac¢do e Informacdo — TDIC, tém impulsionado
importantes mudang¢as no modo de viver. No contexto educacional as TDIC possibilitam
acOes criativas de interacdo, comunicacdo e de aprendizagem. O podcast ¢ uma dessas
poderosas ferramentas digitais de comunicagdo em audio.

Na busca por uma definicdo do que sejam os podcasts, Luiz e Assis (2010, p.1),
afirmam que os podcasts sao “programas de audio ou video ou ainda uma midia de qualquer
formato cuja principal caracteristica ¢ sua forma de distribuicdo direta e atemporal chamada
podcasting”.

Hé semelhanga dos podcasts com programas de radio via internet, uma vez que os
podcasts se utilizam de informagdes passadas por meio de arquivos de audio, porém nao
necessariamente em tempo real. Segundo os autores, podcasting ¢ “uma forma de transmitir
um arquivo de dudio ou video via internet para ser ouvido em um iPod ou outro aparelho que
reproduza ou receba esse arquivo'**”.

Importa saber que os arquivos de audio, ou seja, os proprios podcasts, sao facilmente
produzidos e distribuidos na internet, de forma gratuita. Tratam-se de uma midia de
transmissdo de contetdo por dudios ou video, criada em forma de episddios. Os conteudos do
podcast sao tematicos e podem ser ouvidos a qualquer hora do dia.

Uma das vantagens do podcast ¢ a sua criacdo independente. Sim, qualquer pessoa
pode desenvolver essa ferramenta que, cada vez mais, tem se expandido e popularizado
mundialmente, abrindo possibilidades na comunicacdo, no entretenimento, no
compartilhamento de informagdes.

O proposito do podcast para este trabalho foi o de transformar em midia digital as
narrativas das experiéncias dos(as) participantes da pesquisa. Através dessa midia digital as
vozes dos(as) egressos(as) entrevistados(as) foram materializadas, revelando suas
experiéncias e vivéncias quanto ao projeto educativo da EFAI. Vozes estas que possivelmente

terdao longo alcance.

182 Ibid., p. 2.
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Enquanto produto educacional'®, o podcast se configura como importante ferramenta
capaz de fortalecer as relagdes de identidade e de pertencimento dos(as) egressos(as) com o
campo, lugar onde vivem. Também, o produto educacional pode contribuir para a reflexdo

sobre a propria escola, permitindo que a institui¢do possa se reinventar, repensar a sua pratica.

6.1 A MATERIALIZACAO DAS VOZES: O PROCESSO DE CRIACAO DOS EPISODIOS
DE PODCAST

Uma loucura ¢ a frase que encontrei para expressar a constru¢do dos episodios do
podcast por mim. Eu ndo sabia nada sobre como fazer um podcast. Estava mergulhado em
ideias vagas, dispersas, s6 0 que eu tinha eram temas, mas como desenvolver esses temas eu
ndo sabia. Além disso, tive que pesquisar, ler materiais e assistir alguns videos que me dessem
dire¢do de como fazer um podcast.

Eu gosto de tecnologias digitais? Eu gosto de tecnologias digitais. Mas assim, uma
coisa ¢ lidar e outra coisa ¢ se inserir vocalmente nelas, o que também tive que fazer. Ja
trabalhei como design grafico por um tempo, sei bem o que € ser desafiado a criar, a inventar,
a produzir, e o podcast foi muito desafiador, quase que enlouquecedor. Enlouquecedor porque
as vozes ja estavam gravadas, dudios grandes, sonoridades distintas, barulho nas gravagoes,
trabalhar com esse tipo de material ¢ complicado, requer todo um tratamento cuidadoso e foi
muito estressante.

Como diria Kaufmann (2013), foi um trabalho de bricolagem, mas uma bricolagem
digital, de cortar aqui, colar ali, escrever e riscar, cortar audio, limpar audio, de fazer e refazer.
Eu lembro de uma conversa que tive com meu orientador sobre o podcast, 14 na pré-banca

onde o projeto de pesquisa ainda estava sendo pensado:

JOAO: Professor, eu quero comprar um microfone proprio para podcast para captar
melhor as vozes, e um gravador bem potente também, acho que assim vai ficar bem
legal o podcast.

PROFESSOR DAVI: Jodozinho, vocé pode fazer isso com o seu celular. Ele ndo
grava? Entdo.

183 Segundo o Documento Orientador, Area 46: Ensino, CAPES Brasil (2019), produto educacional é o
resultado de um processo criativo gerado a partir de uma atividade de pesquisa, com vistas a responder a
uma pergunta ou a um problema, ou, ainda, a uma necessidade concreta, associados ao campo de pratica
profissional, podendo ser um artefato real, virtual ou um processo.
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JOAO: Eu sei, mas eu tenho medo de ndo prestar, sei 1. Entio, eu posso usar meu
iPad, porque ai se um ndo prestar o outro presta porque eu ja fiz o teste em uma aula
e deu certo.

PROFESSOR DAVI: Pode ser, mas ndo vejo necessidade de vocé comprar nada néo.

0™, ele pensou em tudo. Este produto educacional

Meu orientador ndo da ponto sem n
foi pensado como possivel de ser feito por qualquer pessoa, era essa ideia que meu orientador
estava passando para mim. Compreendendo isso, ndo precisei comprar nada, pois
absolutamente tudo poderia ter sido feito apenas com o celular, eu que optei por editar o
podcast no meu computador. Todas as ferramentas de edicdo foram gratuitas e estdo
disponiveis na internet e nos aplicativos para celular.

Na Figura 46 a seguir, vocé vera parte da bagunca que ficou minha mesa de trabalho

para a construcao dos roteiros e dos proprios episodios de podcast:

Figura 46. O caos instaurado na minha mesa para criar o podcast.

Fonte: o autor, 2024.

Para que o produto educacional viesse a se concretizar, eu precisei conhecer o
processo e as ferramentas de criacdo dos episodios de podcasts. Primeiro, baixei no celular

alguns aplicativos, mas preferi usar o computador por oferecer melhor manuseio. Descartei

184 Expressao linguistica que significa saber o que esta fazendo, o que pretende alcangar e imagina os resultados
daquele fazer.
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muitas ferramentas de corte'®

de audio e optei por uma que faz isso com maior precisao e
facilidade, ndo requer instalacdo no computador, € online e gratuita.

Comecei recortando o dudio da primeira entrevista, lendo na transcri¢do os pontos que
considerei ser mais interessantes para um roteiro possivel. Foi minha primeira rodada teste,
deu muito errado, pois o primeiro passo deveria ser a escrita de um roteiro € ndo os recortes
das gravagoes.

Parei tudo e comecei a pensar no que fazer enquanto roteiro. Cheguei a conclusdo de
que, primeiro, eu precisaria me apresentar para os(as) ouvintes do podcast. Foi entdo que
escrevi um texto no computador, peguei meu celular, liguei o gravador de voz e fui lendo.
Ficou horrivel! Nao gosto da minha voz gravada. Dai eu lembrei do curso de teatro que fiz hé
algumas décadas, onde a primeira licdo era a impostacdo da voz. Respirei fundo, liguei o
gravador novamente, impostei a voz e fui. Deu certo? Nao. O barulho das criangas brincando
na rua e da vizinha batucando em casa, no andar de cima, ficou registrado na gravacgao.

Durante o dia, foi impossivel fazer o trabalho de gravacdo por causa do barulho.
Deixei para gravar meus audios a noite, bem tarde. Tentei fazer a gravag¢do da apresentagdo
novamente ¢ mais uma vez deu errado. Dessa vez, por causa da minha tensdo, ficava
preocupado por achar que estava incomodando a vizinhanga com a minha voz de “taquara
rachada”. Foi ai que eu pensei: Sabe de uma coisa? Se me perturbam durante o dia, vou
perturbar durante a noite, eles(as) que lutem. Pensando assim, soltei e impostei a voz, i o
roteiro e gravei. Deu certo!

Gravagdo feita no celular, tive que converter'®®o arquivo de gravagdo para um dos
formatos aceitaveis pelos aplicativos de edi¢do. Diga-se de passagem, todas as gravagdes que
foram feitas no celular, ou seja, todas as entrevistas compreensivas com os(as) egressos(as) e
a minha voz interagindo no podcast, precisaram ser convertidas. Depois da conversao para o
formato mp3, chegou a hora de inseri o material no programa'®’ que limpa o 4udio, ajusta o
volume, dentre outras coisas. Vocé pensa que eu sabia utilizd-lo? Nada, tudo foi feito
espontaneamente, na forca de vontade, pra ndo dizer outra coisa. Limpeza e ajustes feitos,
chegou a vez de hospedar o primeiro episodio Apresentacdo, na plataforma de streaming’®

para depois publicé-lo.

185 vocalremover.org

186 Audio converter

187 Audacity

188 A plataforma utilizada foi o Podcasters a qual integra e faz a publicacdo direta na plataforma de streaming
Spotify. Streaming €é a oferta de contetido sob demanda, onde o usuario escolhe o que quer consumir, video,
musicas, podcast.
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Fiz todo preenchimento de informagdes na plataforma de streaming e vi que precisava
criar uma arte, uma capa para o podcast € a inser¢cdo do nome do podcast que estava criando.
Eu ja tinha o nome do podcast: EFAI Cast. Por levar o nome da escola, previamente ja tinha
consultado o seu diretor, o qual exarou ciéncia de que eu poderia utilizar o nome, inclusive,
achou uma excelente ideia. Na Figura 47 a seguir, veja a capa criada para o podcast e o OR

Code'” que dé acesso aos episodios na plataforma:

Figura 47. Imagem da capa e QR Code do produto educacional podcast: EFAI Cast.

ACESSE PELO
QR CODE

‘IH ‘“' " ‘M' W ".H“"' ”‘I“' \ i) i Esta obra estd licenciada sob a licenga CC BY-NC
‘ ‘ - 4.0. Para visualizar uma copia desta licenga, visite

Fonte: o autor, 2024.

A ideia da capa foi representar os(as) agricultores(as) que sdo parte da escola, através
da imagem do chapéu de palha, acessorio usado por eles(as) como meio de protecdo aos raios
do sol. Sol esse que brilha intensamente na nossa regido semiarida, onde a EFAI estd inserida.
A natureza ¢ representada pelo arco-iris e pelo campo onde também as tecnologias digitais
estdo presentes, tecnologias representadas na Figura pela imagem do celular (um dos
aparelhos que reproduz o podcast) e pelas ondas sonoras do podcast.

O EFAI Cast pode ser acessado apontando a camera do celular para o QR Code

indicado na Figura 47 ou diretamente pelo endereco eletronico:

https://open.spotify.com/show/5SuVaXp3mmSod3mk5SFywo2. Cabe dizer que o EFAI Cast

189 Quick Response Code (Co6digo de Resposta Rapida).


https://open.spotify.com/show/5uVaXp3mmSod3mk5SFywo2
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esta licenciado sob a licen¢a'”® CC BY-NC 4.00 2, por Jodo José da Silva Santos, cujos
termos prevé que o material ndo pode ser usado para fins comerciais, podendo ser copiado e
redistribuido em qualquer suporte ou formato, desde que atribuido o devido crédito ao autor.
Para visualizar uma coépia desta licenca, basta acessar o endereco eletronico:

https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/.

Na Figura 48 a seguir, especifico a quantidade de episddios feitos para o podcast, seus

nomes e tempo de duragdo:

Figura 48. Apresentacdo dos episodios de podcast.

-y
BMI EFAI CAST

Episodi
@ Novo episédio plso los
Inicio .
NOME STATUS FORMATO DURACAO
Estatisticas
Episédio 6 - Passando o bastdo ® Published Audio 13:47

Episédios

Comentarios

At g ia0? ~ i :
Monetizar Episédio 5 - O que a pesquisa fez comigo’ Published Audio 20:28
Configuragées

Episédio 4 - Tempos educativos: O temp idad ® Published Audio 17:13

Seus podcasts

Episédio 3 - Tempos educati O tempx ola ® Published Audio 24:36
Episédio 2 - O que é a Escola Familia Agricola? Como surgiu? ® Published Audio 15:54
Episédio 1- Apresentacio ® Published Audio 08:45

e Spotify for Podcasters [E

Fonte: O autor, 2024, com ajustes da captura de tela do Spotify for Podcasters (plataforma oficial de construgao
de podcast para o spotify).

O episodio 1 — Apresentagdo, foi o mais tranquilo de ser feito, pois dependeu apenas
da gravacdao da minha voz. J& o episddio 2 — O que é a Escola Familia Agricola? Como
surgiu?, o episédio 3 — Tempos educativos: O tempo-escola e o episodio 4 — Tempos
educativos: O tempo-comunidade, fizeram com que eu perdesse o sono. Eu ndo sabia se ouvia

as gravagdes das entrevistas e cortava o que eu considerava importante ou se eu criava uma

190 As licengas Creative Commons dao a todos, desde criadores individuais até grandes institui¢des, uma
maneira padronizada de conceder ao ptiblico permissdo para usar seu trabalho criativo sob a lei de direitos
autorais. Da perspectiva do reutilizador, a presenca de uma licenga Creative Commons em um trabalho
protegido por direitos autorais responde a pergunta: O que posso fazer com este trabalho? Informacoes
extraidas integralmente do Creative Commons, disponivel em: https://creativecommons.org/share-your-
work/cclicenses/
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200

histéria para poder inserir os possiveis audios cortados. Eu deitava com as vozes ecoando em
minha cabeca.

Entdo, decidi focar numa temaética e ler as transcricdes das gravagdes para encontrar o
que foi dito pelo(a) egresso(a) sobre aquela tematica. Parece facil, ndo é? Mas ndo foi.
Encontrando na transcri¢do o que poderia ser utilizado, acessei a ferramenta de corte e inseri a
gravacdo de dudio de determinado(a) entrevistado(a), aleatoriamente mesmo, e fui encontrar
em que momento especifico no dudio (hora, minuto, segundo) estaria aquela fala que eu grifei
na transcrigdo, para fazer o corte preciso. Para cada episddio, fui fazendo esse trabalho de
corte dos 4udios.

Depois de cortados, fui ouvindo as gravagdes desses dudios e muitos estavam com
ruidos diversos, por exemplo, de carro e de moto passando na hora das entrevistas, grilo
estridulando, gente chamando. No episodio 4, por exemplo, uma das egressas pede desculpas
pelo barulho, mas este barulho nao aparece no episddio porque consegui remové-lo por meio
de um programa'' que encontrei na internet.

Retirada a barulheira, parti para o programa de ajuste dos sons e também de limpeza
dos 4udios para deixa-los mais audiveis. Para cada episddio, criei um roteiro de interagdo com
as vozes recortadas dos(as) egressos(as). Procurei um programa para juntar'®* todos os dudios
e assim montar um episddio especifico, mas ndo deu certo porque ainda tinha diferenciacio
nas tonalidades das vozes, quando juntava os dudios eu ndo conseguia normalizar esse dudio.

Estrategicamente, utilizei o mesmo programa que eu ja tinha trabalhado com os audios
das entrevistas compreensivas quando do envio das gravagdes para serem analisadas pelos(as)
egressos(as). No programa, como eu ja estava familiarizado, eu pude inserir os &udios
individualmente, ajustar o volume de cada um, até encontrar um tom que mais se aproximasse
um do outro. Deu certo! Depois, salvei os audios de cada episoédio e fui langando no
streaming.

O episodio 5, O que a pesquisa fez comigo, foi o Gltimo que fiz sozinho. Prontos os
episodios de 1 a 5, enviei o link para o diretor da EFAI avaliar o trabalho, falar sobre as suas
impressdes e sugerir 0 que quisesse, antes mesmo dele participar do ultimo episdédio, o
episodio 6, Passando o bastdo.

Interagi com o vice-diretor da escola pelo WhatsApp, através de envios de audios. Os

audios enviados por ele, juntos com os meus em interagcdo, deram origem ao episodio 6.

191 Elevenlabs
192 Vocalremover.org
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Naquela ocasido, a avaliagdo do podcast foi feita pelo vice-diretor da escola e registada no
episoddio final.

Assim, o produto educacional cumpriu com o proposito de ser a minha forma de
colaborar com a escola, podendo se tornar um mecanismo de acompanhamento de
egressos(as), de uma experiéncia para formulacdo de um museu da voz pela propria escola e
para fortalecer as relacdes de identidade e pertencimento dos(as) egressos(as) e,
possivelmente, dos(as) educandos(as).

Neste tom, os episddios de podcast podem ser um dispositivo reflexivo para refletir os
processos € mecanismos de ensino dentro e fora da EFAIL E mais, também podem orientar
durante as aulas e outras atividades pedagdgicas, a uma reflex@o sobre o projeto educativo da
escola.

Em harmonia com as possibilidades ora apontadas, os episddios também podem
suscitar didlogos e reflexdo no ambito da Educagdo Profissional do Campo, sobretudo como
dispositivo articulador entre uma dada EFA, os(as) egressos(as) dessa EFA e as redes de EFAs
e demais escolas do campo e que estdo inseridas no ambito da Educacdo Profissional do

Campo.
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7 LINHAS CONCLUSIVAS DESTE TRABALHO

Para chegar até aqui, precisei fazer a0 menos um movimento: o de “retorno as coisas
mesmas”’. Estas coisas mesmas sao também chamadas objetos, representados aqui pelo rural e
pelo projeto educativo da EFALI Esse retorno sé foi possivel porque contei com outras pessoas
(os sujeitos da pesquisa), as quais também tiveram que fazer esse mesmo movimento. As
coisas mesmas, segundo Husserl, se explicam pela relagdo de causa (dada pelo objeto) e efeito
(dado pela consciéncia). A fim de que eu pudesse ressignificar a minha experiéncia do rural,
propus conduzir o retorno dos(as) egressos(as) da EFAI as suas vivéncias e experiéncias
quanto ao projeto educativo da escola. Nesse movimento, pudemos ressignificar nossas
experiéncias; eu, do rural, os(as) egressos(as), do projeto educativo da escola.

Eu, num lugar diferente, volto a roca, volto a olhar essa ro¢ca da minha infancia, da
minha experiéncia. E mais: eu, ndo sendo egresso da EFAI ndo conhecendo a escola, precisei
explicar como ela ¢ e ndo como eu gostaria que fosse. Durante as entrevistas compreensivas,
eu e os(as) egressos(as), nos vimos imbricados nesse movimento de retorno as coisas mesmas,
onde o proprio objeto se mostrou como ele ¢, sendo desvelado a mim a partir da consciéncia
que eles(as) tinham do objeto, cuja esséncia recebeu a seguinte definicdo: 4 memoria coletiva
dos(as) egressos(as) sobre a EFAI transcende a profissionalizagdo.

O retorno feito pelos(as) egressos(as), me fez compreender que o projeto educativo
da escola, na experiéncia vivida por eles(as), se apresentou como um mecanismo que
potencializa transformacdes na realidade social dos sujeitos do campo e das suas comunidades
rurais. E, essas transformacdes, iniciam nos(as) proprios(as) educandos(as), envolvidos(as)
num processo educativo que os(as) levam a conhecerem e se reconhecerem como partes do
lugar de vida, se tornando participantes ativos do desenvolvimento socioecondmico do meio
em que vivem. Uma compreensdo bem proxima ao entendimento de Freire (1987), sobre o
que a escola representa, de que ela ndo transforma a realidade, porém pode ajudar a tornar os
sujeitos capazes de fazer a transformacao da sociedade, do mundo, de si mesmos.

O projeto educativo, refletido sob os olhares e experiéncias vivenciadas pelo(as)
egressos(as), se construiu com o mesmo formato do projeto educativo concreto da EFAI, que,
seja pela otica dos(as) egresso(as), seja pelo acervo documental da escola, se mantém fiel a
materialidade de origem, a concep¢do pedagodgica originaria de Educa¢do do Campo, seu

modo de organizar o processo formativo e de articular os conhecimentos. Sendo assim, o
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projeto educativo se construiu ndo apenas como fundamento de ensino, pois contempla o
trabalho produtivo no campo, o que também promove a emancipacdo do(a) educando(a).
Dentro do projeto educativo se percebeu a ndo centralidade da escola no processo formativo
do(a) educando(a), alargando a visdo de educacdo para o meio das relagdes sociais, onde os
sujeitos do campo vivem, trabalham, produzem.

Ainda, o projeto educativo se apresentou enraizado na ideia secular de Educagdo do
Campo e de praticas educativas, em uma experiéncia atemporal, talvez para manter a escola
dentro dos principios da Educagdo do Campo: “[...] mudar a realidade de como deve ser a
EFA, hoje eu nao enxergo dessa forma. Eu olho pra a escola e entendo que ela tem que ser
assim” (Bartolomeu Confiante).

Nessa ideia, a EFAI cria seu proprio muro para defender suas intengdes, seus
principios: “[...] enquadram essa escola como um presidio, por conta que na escola a gente
ndo podia celular, essas coisas” (Zulmira Mineradora); mas esse muro nao se fecha
completamente porque é preciso estabelecer conexdes interdependentes com o urbano: “E isso
que eu digo, a escola ndo ¢ fechada. Ela nao ¢ fechada tipo, ¢ assim e assim e pronto” (Irineu
Universitario). Desse modo, penso ser possivel adaptar a escola a realidade e cultura atuais
sem interferir nos principios pedagdgicos e de Educagao do Campo.

Por ndo ser fechada, ¢ preciso pensar numa reformulagdo ou atualizacdo da EFAI de
acordo com o perfil dos(as) educandos(as) atuais, em especial, no que pertine & modernizacao
da pratica na agropecuaria e do uso de recursos tecnoldgicos: “[...] Existem ajustes que sdo
necessarios, até por conta do avango das coisas, do avango tecnolédgico, do avango mental das
pessoas” (Bartolomeu Confiante); e esta acdo ndo nega a experiéncia do mundo-da-vida
dos(as) educandos(as), pelo contrario, dinamiza e auxilia a conex@o do(a) educando(a) com os
saberes e fazeres no campo.

A Educagao do Campo, na perspectiva do debate na area de ensino e nas producdes
cientificas, se apresenta como sendo de incipiente interesse estatal e carece de politicas de
governo ¢ da efetividade das politicas publicas entdo existentes. Por ser um direito,
“pressupde a luta pelo estabelecimento de solidas e efetivas politicas de Estado em
consonancia com o que ja se encontra estabelecido na propria Constituicdo Federal de 1988~
(Garske, Castilho e Candido, 2019, p. 05, apud Amaral e Mateus, 2022, p. 13). A Educacdo do
Campo ¢ vista como um fendomeno, um conceito ou paradigma em construcdo, uma

concepgdo de educacdo, de sociedade e de escola também em construgao.
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Na esteira do debate na area de ensino, o projeto educativo da EFAI, engajado com a
concepcao de Educagdo do Campo, ndo se mantém sob dependéncia da estrutura estatal para
pensar e fazer educacdo, mesmo reconhecendo a importancia desse apoio; a escola assume e
se dedica ao desafio pedagdgico de formagao critica e emancipatéria dos sujeitos do campo.
Para isso, € salutar que o projeto educativo atenda as possibilidades educativas que podem ser
construidas para ajudar na formac¢ao humana e profissional destes sujeitos, pois como afirmou
Caldart (2003, p. 74), “ndo se pode centrar um projeto educativo em uma sé pedagogia ou em
um tipo de pratica apenas, por mais educativa que ela seja”.

A Educacao Profissional do Campo ¢ educagdo e trabalho produtivo. Nela e para o
projeto educativo da EFAI penso ser possivel e necessario incorporar novas tecnologias,
visando o modelo de educacdo profissional e tecnologica do campo. Esse modelo, de acordo
com Frigotto (2012), busca uma formacdo e educagdo escolar com conhecimentos
fundamentais e restritos ao campo, de modo a fixar seus sujeitos no campo. Isso porque, além
de permitir que os(as) educandos(as) acompanhem as mudangas do nosso tempo, as novas
tecnologias promovem habilidades, producdo de ciéncia, aplicacdo e/ou construgcdo de
técnicas em conformidade com a logica da agricultura agroecoldgica. O que se coloca como
desafio é: “incorporar na agenda, na formulacdo e na implementagdo das iniciativas
governamentais os interesses dos sujeitos que lutam e sonham com projetos amplos e
transformadores da sua realidade” (Azevedo, Azevedo e Azevedo, 2021, p. 7).

Compreender estas questdes so foi possivel com a participagdo dos(as) egressos(as),
os(as) quais me langaram ao projeto educativo da escola e aos predicativos tedricos. Atraves
disso, entendi que a cidade conhece mas ndo reconhece a escola porque as EFAs ndo foram
feitas pela e/ou para a cidade, mas idealizadas pelos sujeitos do campo e para os sujeitos do
campo, sob a logica de vida no e do campo; ela nao foi projetada pela cidade.

Fundamentalmente, as memorias, vivéncias e experiéncias dos(as) egressos(as)
colaboraram no entendimento sobre a Educagdo Profissional do Campo, situando a concepgao
de projeto educativo da EFAI no contexto rural pluriativo, dindmico e tensionador da
produgdo da existéncia.

Outro fator a considerar ¢ que a organizacao dos espacos pedagogicos, a partir do
projeto educativo da EFAI, se amplifica como arcabouco de estratégias mobilizadoras e
pedagbgicas que unem a praxis com a dialogicidade. Assim, os espacos se colocam como

potentes a reflexdo critica e ao fomento a atividade nas comunidades rurais em conexao
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teoria-pratica. Ainda, a EFAI também se apresenta como sendo esse espago dialdgico entre a
familia/comunidade e o proprio projeto educativo.

Noutra ponta, os egressos(as) permitiram que eu retornasse ao rural das minhas
experiéncias. Eu pensava que o rural era o mesmo em todo lugar, as mesmas casas, cultura,
pessoas, modos de falar, de vestir e de viver. De fato, quando fui a escola, senti que estava
num lugar familiar; conversando com as pessoas que ali estavam, também senti que estava em
familia e bem a vontade. Pelas narrativas dos(as) egressos(as), assim como, no audiovisual
deles(as) exibidos na tela do computador durante as entrevistas (vozes, jeitos de se expressar),
eu me vi neles(as). Porém, apesar de ter me enxergado na minha roca, no rural da minha
experiéncia, as pessoas € o lugar eram apenas parecidos, ndo era igual, ndo era o mesmo rural.
Foi ai que me dei conta que existem outros rurais.

Recorrendo aos predicativos tedricos, em Carneiro (1998) encontrei a afirmagdo de
que nao se pode pensar o rural como Unico, pelo contrario, ele ¢ diverso. A vida no campo se
manifesta de maneiras diversas em contextos culturais, sociais e econdmicos variados. Desse
modo, disse a autora, ¢ importante compreender que as transformagdes do rural devido a
interagdo intensa com o meio urbano — sejam elas pessoais, simbdlicas ou materiais — nao
implicam, obrigatoriamente, na perda da identidade de seu sistema social e cultural.

Eu até cheguei a acreditar que as transformagdes que o campo estava passando era
um processo adaptativo necessario, € eu mesmo ndo aceitava esse processo. Acontece que a
pesquisa me vez refletir e compreender que as transformagdes ocorridas no campo nao sao
adaptagdes, mas garantias de direitos sendo concretizadas. Precisei entender o que parecia ser
obvio: o campo ¢ lugar de vida e de direitos.

Entendi que as transformacgdes do campo s@o o resultado das pressdes dos sujeitos do
campo junto ao Estado, objetivando a garantia dos seus direitos as melhores condigdes e
qualidade de vida para as pessoas que vivem no e do campo. O fato dos(as) agricultores(as)
terem casa com piscina, piso de cerdmica, eletricidade, 4gua encanada (melhores condi¢des de
moradia), boas estradas, posto de saude, escola de qualidade, ndo ¢ adaptagdo, isso sdo
direitos.

Retornar ¢ um movimento consciente em direcdo as experiéncias com o mundo-da-
vida, tencionado pelo tempo dindmico que anuncia em nods a possivel necessidade de
ressignificar o que essencializamos. Eu ndo apenas ressignifiquei o rural em mim, essa

experiéncia com a pesquisa, esse retorno as coisas mesmas partindo de uma experiéncia
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particular, fizeram entender que eu sou constituido de rural, minhas raizes sdo rurais, minha
roc¢a nao deixou de ser roca, nao deixou de ser rural.

Para além disso, o retorno ao rural e minha incursdo sobre o objeto de pesquisa
proporcionaram outros retornos: a uma escrita autoral que sempre gostei de praticar, mas foi
vista como inaceitavel pela academia antes desse trabalho; as minhas habilidades como design
grafico, criando quase todas as imagens aqui inseridas e manuseando programas de edi¢ao; e,
a técnica de impostagdo da voz para criacdo dos episodios de podcast.

Um grande memorial se construiu através deste trabalho e que ndo se encerra por
aqui. Para ele, eu tentei trazer o maximo que pude para dialogar, refletir e interagir com voce,
de modo a agucar novas indagacdes de pesquisa. Por isso, a partir daqui, sei que serd possivel

a escrita de outras paginas, inclusive, por mim mesmo. Este ndo ¢ o fim da linha.
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POSFACIO

Jodo José (o chamo de Jodozinho) ¢é aquela figura humana que figura a humanidade,
sem filtros. A habilidade de reger sua historia e trajetoria, sdo ensinamentos que eu, enquanto
orientador, tenho que agradecer a partilha. Se trata de uma pessoa que poderia amaldicoar o
proprio destino e maldizer a vida, mas faz, o contrario. Sua vivacidade e empenho (que ele
acredita ser ansiedade), s3o marcas de alguém que precisou e sempre precisara, desconhecer
obstaculos. Ele ja rompe a logica: no calendario catélico, José ¢ que vem antes de Jodo.

Ao desenvolver a orientacdo com o Jodozinho, tive a sorte (ou serd destino?) de
voltar-me a questdes que considero necessarias: a escuta e colaboracdo com os povos do
campo. De véarias formas vi (e ainda vejo) em Jodozinho, a possibilidade de alongar o olhar
que construo desde o meu ingresso na engenharia agrondomica. Torna-se imperativo afirmar
que a educagdo do/no/para/com o campo € uma tematica insofismavel e potente.

Em sua pesquisa, ¢ possivel compreender que a educagdo (profissional) do campo ¢
permeada de estratégias de existéncia e resisténcia. Para manter-se diante de uma hegemonia
causticante, mas na contraforga, estar alinhada com objetivos emancipatodrios, ¢ tarefa que
evoca muitas maos e mentes criativas e politicas. No caso da EFAI, tal estrutura de formacao
nordesteia o nosso caminho de figurar a formacdo de pessoas para o mundo-da-vida com
historias tecidas no rural, como constructo eivado de praxis e de vivacidade.

As memorias colhidas por aquelas pessoas e imiscuidas a sua propria, produziu em
Jodozinho e em sua escrita, movimentos de des-re-construgdes perceptiveis. Ao tecer um
olhar para a EFAI, olhou para si mesmo. Assim, nenhuma obstacularizagdo dada pela
distancia, pela necessidade de leitura (ndo s6 do mundo) e da busca por uma narrativa
adequada, trouxe uma contribui¢do também neste pesquisador-em-formagao.

Ao vé-lo e ler suas descobertas interpretativas, mediadas pela generosidade das falas
dos egressos e das egressas, concebo em meu olhar que, a formacdo de Jodozinho nio se
pretende esgotar ou calar. A sua condig¢do de pessoa com deficiéncia, de homem da roga e de
engajado em um contexto do interior do estado da Bahia, traduzindo no pesquisador Joao
José, o alia ao grupo politicamente engajado na Educagdo do Campo no Brasil. Sinto que
conquistamos mais um expropriado de sua historia tomando-a de posse, novamente.

Jodozinho tem suas memorias (individuais e coletivas) de novo consigo.
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Desta maneira, ao caminhar a sua forma pelos labirintos de uma pesquisa
fenomenologica, descortinando os meandros da Educagdo Profissional, sua contribuicdo se
infere ao constatar que a EFAI € espago de resisténcia e se organiza de forma a garantir que os
principios da dialogicidade e da formacdo amparada na pratica, fortalecem a formacao
humana integral como principio de emancipagdo dos povos do campo. Ao traduzir a formagao
escolar e profissional em associagdo mimética com os principios pedagogicos, a EFAI tem
potencializado a constru¢do da autonomia intelectual dos seus e das suas (aqui incluem-se
educandos/as, familia e trabalhadores da educagio).

A sua forma e contetdo, as contribui¢des de Jodozinho ndo se esgotam neste texto e
nos episodios de podcasts. Ela se potencializa na histéria inspiradora de um homem com
deficiéncia e da roga que conquista o seu titulo de mestre, neste lugar de trazer consigo, no
matuldo da propria historia, sua familia. A luta e conquista de direitos é processo de ganho de
territorio. Ela é a fabricacdo de uma historia que ndo se deseja perpetuar em sua génese
opressora.

Como natureza de interpretacdo, o que se pode observar ¢ que a EFAI tem produzido,
segundo os egressos ¢ as egressas, possibilidades de vivéncias e experiéncias que se imiscuem
com a ideia de pertencimento e de formagao para o mundo do trabalho, tendo como desafios
os adventos contemporaneos das tecnologias e da fabricacdo de projetos de vida que parecem
se apresentar vidveis estando fora do rural. O rural ndo sé € espago de vida como de produgdo
da existéncia e a EFAI constroi suas teias fibrosas na intengao de fortalecer esses lacos.

A protecdo das juventudes se faz também em conexao com a sua formacao em bases
solidas na criticidade e na potencializacdo de seu lugar como prospero e particular. Neste
caminho, o texto aqui apresentado nos orienta a perceber a importancia da Educagdo
Profissional do Campo em didlogo com o mundo-da-vida em (trans)formacdo. Essas leiras se
apresentam em sua fertilidade de alcangar conexdes poderosas de formulacao de estratégias
que privilegiem o entorno e suas inlimeras necessidades. Assim, o Estado em sua capacidade e
obriga¢do de prover meios para garantis direitos, se anuncia como ente a aprender com
exemplos como a EFALI Aliés, todos e todas nds, leitores/as deste texto, em uma leitura mais
ou menos pretensiosa, entendemos a laténcia e pujanca das Escolas Familias Agricolas.

No entornar do leite no fogareiro, restam o tempo que se pronuncia como dindmico e
envolvente. Nas mais diversas falas, percebemos a necessidade da formacgao politica de nossas

juventudes, o que inclui suas contestacdes e reavaliagdes. No entanto, ha dindmicas de
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protecao a um projeto de formacao humana integral que nao € subjacente, ele € autoria pura,
protagonismo.

Assim, a mistura de feijdo-arroz, cuscuz-café coado, milho cozido-manteiga
derretida, festa junina-forrd, cria a Jodozinho-ciéncia. Alguém duvida que este menino
serelepe de uma vida sem fronteiras, ainda nos dara excelentes contribuigdes ao campo de
pesquisa em que se inscreveu? Eu ndo tenho. Registro aqui, neste texto a minha admiragdo e
orgulho deste orientando que me provocou de diversas formas, de forma impactante e
definitiva.

Tenho profundo sentimento de agradecimento por ter tido a possibilidade de tecer
caminhos, provocar sentidos e engajar a sua coragem a continuar sem reticéncias. Peco que
leiam esse texto e o divulguem como contribui¢do sincera as EFAs, torcendo para que novas
geragdes possam somar-se aos homens e mulheres do rural que atualmente constroem ciéncia
sobre o campo.

O céu da roga ¢ sempre mais estrelado, eu vi e vejo isso, de varias formas possiveis.
A estrela Jodo José apareceu no céu com a poténcia da longevidade do brilho de um cientista
que descobriu no mestrado, um pouco de si mesmo. Quantos e quantas ainda precisam desta
oportunidade de conhecer a si mesmo e aos seus, para fortalecer historias, memorias e
espagos? Eis que Jodozinho adentra nesta constelagdo e pretende inspirar outros a construirem
suas trajetorias. Nao foi facil para ele. Nao serd facil para os/as nossos/as. Eles nos querem no

solo da desisténcia, nds decidimos florescer.
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Profissional

APENDICE 1

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

ESTA PESQUISA SEGUIRA OS CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS CONFORME RESOLUGAO N°
466/12 DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

Convidamos vocé€ a participar da pesquisa: O PROJETO EDUCATIVO EM
PERSPECTIVA: OLHARES E EXPERIENCIAS DOS(AS) EGRESSOS(AS) EM
EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA DA ESCOLA FAMILIA AGRICOLA
ITIUBA, vinculada ao Programa de Pés-graduagdo em Educagdo Profissional e Tecnologica
do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Baiano — IF BAIANO, de
responsabilidade do mestrando Jodo José da Silva Santos. A pesquisa tem como objetivo
investigar como se constrédi o projeto educativo da Escola Familia Agricola de Itiuba a partir
dos olhares e experiéncias vivenciadas pelos(as) egressos(as). A pesquisa estd cadastrada no
Comité de Etica e Pesquisa — CEP, do IF BAIANO.

A metodologia usada nesta pesquisa tem como fundamento os principios da
fenomenologia e fard uso da técnica de entrevistas compreensivas, as quais possibilitardo a
producgdo de episodios de podcast — produto educacional — nos quais os(as) egressos(as) da
Escola Familia Agricola de Ititba — EFAI, compartilham suas narrativas acerca das
experiéncias na escola, relacionadas com o projeto educativo. Todos(a) os(as) participantes
desta pesquisa sdo voluntarios(as), portanto ndo haverd nenhum tipo de pagamento ou
gratificagdo financeira.

As contribuigdes decorrentes da finalizagdo desta pesquisa, seja por meio da
dissertagdo ou dos episodios de podcast, trazem importantes possibilidades. Uma delas ¢ a de

que pessoas plurais possam conhecer a EFAI através dos olhares dos(as) egressos(as) desta



218

institui¢ao. Espera-se que, ao serem levados a reflexdo sobre sua trajetoria académica,
egressos(as) se sintam ainda mais parte da escola e da comunidade.

Os episodios de podcasts poderdo proporcionar a difusdo das experiéncias dos(as)
egressos(as) da EFAI tornando a escola adequadamente conhecida, de maneira acessivel e
tecnologica, colaborando também com a Educacdao do Campo. O produto educacional,
podcast, viabilizard a EFAI um mecanismo de acompanhamento de seus(as) egressos(as), de
reflex@o conjunta (escola e educando(a)), sobre o potencial formativo da institui¢ao.

Também, a dissertacdo produzida podera proporcionar uma reflexdo sobre as
ruralidades existentes, oportunizando a EFAI a pensar a respeito desse assunto, inclusive,
sobre si mesma, da possibilidade de se reinventar. Os podcasts podem servir como caminho
para esse processo, pois as vozes trardo experiéncias de sujeitos que vivenciaram a escola e
nao de pessoas alheias a realidade da EFAL

Sera possivel, ainda, a criagdo do museu da voz da EFAI, a criagdo de novos episodios
de podcast a partir da gestdo da escola, através de uma politica de acompanhamento de
seus(as) egressos(as), além de ser o proprio podcast um produto técnico e tecnoldgico a
servico da escola.

Vocé ¢ convidado a participar desta pesquisa, em especial, das entrevistas
compreensivas, as quais serdo instrumentos que proporcionardo o compartilhamento das suas
experiéncias enquanto egresso(a). As entrevistas compreensivas serdo feitas presencialmente
na propria EFAI, em dia e horario designado por vocé, participante, e tera duragdo de 1 (uma)
hora, em ambiente acomodador, adequado e seguro. O contetido em audio sera utilizado nos
episddios de podcasts e as transcricdes que serdo feitas destes dudios dardo consisténcia a
escrita da dissertagao.

A técnica de entrevistas compreensivas nao requer respostas delineadas, padronizadas.
Trata-se de uma técnica dialogal, de composi¢ao discursiva, conversa envolvente, capaz de
ampliar as interpretagdes dos diferentes niveis de consciéncia, pois suas respostas vao além
das palavras.

As entrevistas serdo gravadas apenas em audio e serdo de uso exclusivo do
pesquisador, sem finalidade comercial, ilustrativa ou técnica. As gravacdes possuem natureza
estritamente cientifica e educacional. Faz-se necesséria a gravacdo do audio porque ele é o
elemento base do podcast, nosso produto educacional, portanto, para participar desta pesquisa

vocé, voluntariamente, autoriza a gravagao de sua voz.
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E importante que, caso aceite participar desta pesquisa, vocé mantenha copia desse
documento guardada. Vocé tem o direito de ndo responder qualquer questdo, sem necessidade
de explicacdo ou justificativa, podendo também se retirar da pesquisa a qualquer momento.
Aceitando participar desta pesquisa vocé sera um(a) voluntdrio(a), portanto, ndo havera
nenhuma espécie pagamento ou de contribui¢ao financeira.

Tanto o podcast, produto educacional, quanto a dissertagdo, serdo os resultados desta
pesquisa e ambos estardo disponiveis em midia digital e impressa. Os episddios de podcast
serdo, ainda, reproduzidos na radio comunitaria local.

Os procedimentos adotados por esta pesquisa obedecem aos critérios da Etica em
Pesquisa com Seres Humanos. Por isso, a pesquisa se orienta pela Resolugdo n°® 466, de 12 de
dezembro de 2012, do Conselho Nacional de Saude — CNS, e entende que toda pesquisa com
seres humanos envolve risco em tipos e gradagdes variados; assim como, pelas orientagdes da
Resolugao n° 510, de 07 de abril de 2016, também emanada pelo CNS, que compreende que
o pesquisador deve estar atento aos riscos que a sua pesquisa pode acarretar aos seus
participantes em razdo dos procedimentos adotados por ele em sua pesquisa, devendo ser
asseguradas medidas de precaugdo e protecao a fim de evitar danos ou minimizar seus efeitos.

Ciente de que a pesquisa consiste em partilhar o projeto educativo a partir das
experiéncias dos(as) egressos(as) da EFAI, por meio de entrevistas compreensivas, de algum
modo essa coleta pode gerar algum tipo de desconforto aos participantes em expor certos
aspectos da sua vivéncia. Aqui, € possivel gerar um iminente risco as gravagodes, configurado
em recusa pelo(a) participante. Essa recusa pode ser em participar da pesquisa, da gravagao
ou em responder certas perguntas. Ha, também, o risco do(a) participante se sentir exausto(a),
cansado(a) ou constrangido(a) durante o processo de realizagdo das entrevistas. Como
medidas para minimizar estes riscos serdo preventivamente tomados alguns cuidados em
favor dos(as) participantes da pesquisa: I — Todo material produzido pelas entrevistas
compreensivas, sem edi¢cdes, serd de acesso irrestrito do(a) participante, podendo ele(a)
solicitar qualquer modificacdo do que foi dito, como exclusdo e/ou alteracdes, e, se assim
desejar, retirar seu consentimento; II — As gravagdes das entrevistas compreensivas, bem
como suas transcrigdes, serdo entregues a cada um(a) dos(as) participantes da pesquisa para
que aprovem a constru¢ao do podcast e insercao da escrita na dissertacdo, pois somente com
essa aprovacdo ¢ que caminharemos para os resultados da pesquisa; III — Propor ao(a)

participante que, de acordo com sua conveniéncia, encontre o melhor dia e horario para fazer
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a entrevista, esclarecendo que sera um didlogo tranquilo, acessivel, uma conversa prazerosa e
sem nenhuma imposicdo ou obrigatoriedade de resposta a tudo; IV — A qualquer momento,
o(a) participante podera desistir da entrevista e de sua participagdo, se omitir a responder
qualquer quesito, interromper a gravagdo ou a sua participagdo, pedir que todo material
coletado seja excluido, sem precisar invocar justificativa para nenhuma dessas agdes, nao
ocasionando qualquer prejuizo ou penalidade a ele/ela decorrente da sua decisdo, sendo-lhe
garantido o sigilo e a confidencialidade; V — Assegurar que o nome do(a) participante ndo sera
divulgado, preservando rigoroso sigilo pela omissdo total de informagdes que permitam
identifica-lo(a); VI — Esta pesquisa respeitara os limites fisicos e psicoldgicos do(a)
participante, por isso, sempre que se sentir cansado(a) pode solicitar uma pausa nas
entrevistas, retomando-a quando estiverem novamente dispostos a prosseguir; VII — Sendo
necessario qualquer esclarecimento sobre a pesquisa e de seus procedimentos ora adotados
e/ou qualquer apoio emocional que precisar apOs sua participagdo € em decorréncia desta
pesquisa, o(a) participante pode e deve procurar este pesquisador através dos contatos
indicados aqui; VIII — O pesquisador garante o anonimato dos(as) participantes desta
pesquisa, assim como, a confidencialidade das informagdes prestadas; IX — Todo
procedimento adotado nesta pesquisa tem como propoésito garantir que o(a) participante nao
seja exposto a riscos fisicos e/ou psicoldgicos, assim como, seja preservado seu bem-estar
durante sua participacdo; X — Havendo incomodo, desconforto, constrangimento ou qualquer
sentimento que contrarie sua participacdo nesta pesquisa, voluntariamente, o(a) participante,
quando e em qualquer momento da realizagdo das entrevistas, pode desistir da sua
participa¢do, sem Onus ou prejuizo.

Seré realizada a transcricdo das falas gravadas dos(as) participantes, com a censura
prévia dos(as) egressos(as), a fim de ser utilizada na dissertagdo que serd produzida pelo
pesquisador. Os resultados desta pesquisa serdo avaliados e, devido a sua relevancia, se
tornardo publicos nos meios académicos e cientificos. Todas as informagdes obtidas através
de sua participacdo ficardo sob a guarda cuidadosa do pesquisador, em um banco de dados,
pelo prazo maximo de 05 anos, apds este periodo sera devidamente apagado. O pesquisador
se compromete, apds o término do trabalho final, apresentar os resultados da pesquisa
acompanhado do produto educacional.

Atendendo ao comando do item IV.5 da Resolugdo 466/2012, do CNS, o pesquisador

responsavel declara que cumprira as exigéncias contidas na referida Resolugao, em especial,
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as determinagdes expressas no item IV.3, tratadas nos paragrafos anteriores, assim como, as
determinagdes do item IV.6, no que couber a esta pesquisa. Caso a pesquisa resulte em dano
pessoal, o ressarcimento e indenizagdes previstos em lei poderdo ser requeridos pelo(a)
participante, onde sera dialogado e firmado acordo entre pesquisador e a parte interessada, e,
nao chegando ao acordo almejado, o participante pode requerer o ressarcimento € as
indenizagdes pelas vias judiciais. Havendo alguma despesa do(a) participante em decorréncia
de sua participagcdo nesta pesquisa, estes custos deverdo ser imediatamente comunicados ao
pesquisador, o qual fard o reembolso em espécie com comprovagdo por meio de recibo a ser
confeccionado.

Em conformidade com o art. 17, X, da Resolucdao 510/2016, do CNS, cumpre informar
que o(a) participante desta pesquisa, sempre que solicitado, terd acesso ao registro do
consentimento. Se aceitar fazer parte desta pesquisa, vocé deve salvar e/ou imprimir este
documento para o caso de precisar destas informagdes no futuro. Aceitando a participar desta
pesquisa, vocé declara ter entendido os objetivos, riscos e beneficios que a mesma podera lhe
causar.

Vocé sera devidamente esclarecido(a) de toda e qualquer duvida (ou informagao) que
venha a ter (ou queira saber) antes e durante a pesquisa. Vocé podera entrar em contato
através do endereco do pesquisador: Rua Jorge Amado, 191 — térreo, Bairro Calumbi, Itiiba-
BA, Telefone: (74) 99194-5451. E-mail: joaojose.jus@gmail.com; ou com meu orientador,
Davi Silva da Costa, Telefone: (71) 99635-3198. Vocé também podera entrar em contato com
o Comité de Etica em Pesquisa no seguinte endereco: CEPSH — IF BAIANO, Rua do
Rouxinol n°® 115, Imbui, CEP 41720-052, Salvador/BA, Telefone: (71) 3186-0001, e-mail:
cepsh@reitoria.ifbaiano.edu.br.

Cumpre dizer que, os CEP sdo, conforme Resolucdo 466/2012 — CNS, item VII.2,
colegiados interdisciplinares e independentes, de relevancia publica, de carater consultivo,
deliberativo e educativo, criados para defender os interesses dos participantes da pesquisa em
sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de
padroes éticos. Em suma, os CEP sdo responsaveis pela avaliagdo ética dos projetos de

pesquisa, defendendo os interesses dos sujeitos da pesquisa em sua integridade e dignidade.
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CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Eu, , nascido(a) no dia

/ / , Registro Geral n° , estou ciente da natureza da
pesquisa, O PROJETO EDUCATIVO EM PERSPECTIVA: OLHARES E EXPERIENCIAS
DOS(AS) EGRESSOS(AS) EM EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA DA
ESCOLA FAMILIA AGRICOLA ITIUBA, de seus objetivos, métodos e beneficios, e

autorizo a minha participacdo voluntaria. Compreendo que ndo terei nenhum retorno
financeiro e que posso me afastar da pesquisa quando quiser. Concordo que as informagdes
obtidas relacionadas a mim, e as minhas narrativas, realizadas no momento da entrevista
poderdo ser utilizadas em atividades de natureza educacional, académico-cientifica, através de
material textual e eletronico disponiveis em midia virtual, podendo ser gravadas e utilizadas
em formato de podcast (sob minha censura prévia), e todo material ndo terd fins lucrativos
sob nenhuma hipoétese. Este documento é emitido em duas vias que serdo assinadas por mim e

pelo pesquisador, ficando uma via com cada um de nos.

Itiaba, de de

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador discente responsavel

(orientando)

Assinatura do professor (orientador)
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APENDICE II

ROTEIRO COMPREENSIVO

Informacdes necessarias aos egressos da EFAI:

O convite a participagdo desta pesquisa se destina a realizagdo de entrevista
compreensiva, que sera gravada em audio, cujo material dard origem a episodios de
podcast.

Voceé terd ciéncia dos objetivos desta pesquisa, sua relevancia para o meio académico,
assim como, tera conhecimento da técnica que sera utilizada, entrevista compreensiva;

Nenhuma pergunta que sera feita a vocé terd a obrigatoriedade de ser respondida,
restando simplesmente dizer que prefere ndo responder;

A leitura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido serd feita pelo pesquisador
junto ao(a) egresso(a), e o final, concordando voluntariamente em participar da
pesquisa, ele(a) assinara o Consentimento Pds-esclarecido;
As gravacdes das entrevistas compreensivas serdo transcritas e todo material serd a
ele(a) entregue a fim de que avaliem e concedam sua aprovacdo para inser¢do do
conteudo no podcast e na escrita na dissertacao.

Roteiro de entrevista compreensiva
Vocé mora na Zona Urbana ou Rural? Pra vocé o que € o rural?
Quais suas percepgdes e conhecimentos da EFA antes de estudar 14?

Como acredita que a populagdo do municipio pensa a EFA atualmente?

Ouvindo a palavra egresso/a, ao que ela te remete? E como explicaria ela olhando sua
passagem pela EFA?

Que viveéncias teve na EFA que foram marcantes?
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O que considera ter surgido na sua formagdo da EFA que relaciona diretamente a visao
de educacao de sua familia e o que a EFA propunha?
Sua chegada na EFA teve relagdo direta com sua familia ou foi uma escolha sua?
Que espacos pedagdgicos da EFA considera marcantes para a sua formagao?

Vocé acredita que o projeto educativo € rigido? Vocé€ gostaria que ele mudasse? Em
que?

Que aspectos da sua formacdo se relacionaram com o que se considera hoje como
profissional?

De que forma compreende a alternancia na sua formacao humana e profissional?
Que aspectos da formagao na EFA gostaria de destacar como dificeis ou desafiadoras?

Poderia contar fatos ocorridos na sua formac¢ao na EFA que produziram um olhar
sobre o profissional que deveria ser? Fale quantas se lembrar.

Acredita que durante a sua formag¢ao na EFA era possivel compreender os desafios da
sua atuacdo profissional futura? Em que momentos isso era possivel ou

potencialmente possivel?

Como as regras da EFA se colocaram na sua vida de estudante? Fale sobre os desafios,
adaptagdes e dificuldades enfrentadas.

Se vocé pudesse colaborar na formulagcdo de uma atualizacdo da pedagogia da escola,
em que aspectos proporia mudancas? E o que acha que atende perfeitamente ao seu
olhar como estudante e agora egresso/a?

Como sua familia observava a sua formag¢ao na EFA?

De que formas a formagdo na EFA trazia mudangas na sua relagdo familiar e com a
terra?

Se fosse explicar a um estranho como se da a formagao na EFA, como explicaria?

Como as disciplinas e demais atividades colaboraram na sua formacdo humana e
profissional?

De que maneiras era possivel a sua participagcdo no processo pedagdgico da EFA? Isso
acontecia?

Os deslocamentos da alternancia te ensinaram o qué?
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A distancia da familia e o contato com colegas e toda a equipe da EFA lhe permitiu
que tipos de vivéncias?

Poderia contar fatos marcantes no seu tempo de EFA?
O que ndo gostaria de esquecer sobre o periodo passado 14? Gostaria de esquecer algo?
Como compreende a EFA na formacao de jovens?

Acredita que uma pessoa da cidade conseguiria lidar bem com a.pedagogia da EFA?
Por que acredita neste pensamento?

Como se relaciona hoje em dia com a EFA?

De que forma acredita que ainda poderia ajudar na construcao da EFA?

Que momentos pedagdgicos sao fundamentais na EFA e que acredita s6 haver nela?
Acredita que a EFA incidiu em sua familia de alguma forma?

Que momentos planejados para o processo formativo acentuaram a sua reflexao sobre
a sua relacdo com a familia, com sua futura profissao e sobre seu papel no mundo?

Questdes sobre a agricultura, pecudria e demais abordagens profissionais abordadas
sao percebidas de que forma hoje pra vocé?

Como sua familia se relacionava com a EFA no seu tempo de estudante?

Como as instancias de gestdo da EFA colaboraram na sua formagdo humana e
profissional?

Para além dos momentos pedagogicos, o que destaca no seu tempo de estudante na
EFA?

Como um estudante tem acesso aos principios politico- pedagdgicos da EFA?

Pode me dizer momentos marcantes da sua formacdo no sentido das praticas e
atividades ao ar livre? E nos momentos de sala de aula?

Como acredita que o mundo do trabalho observa um técnico formado na EFA?

Que imaginarios sobre a EFA vocé ouvia falar a partir das pessoas que ndo estudavam
1a?

Que tipo de encaminhamentos a EFA lhe propiciou depois de formado?

Hé acompanhamento da EFA a vocé depois que se formou?
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Que aspectos pessoais vocé considera estarem relacionados diretamente ao que foi
aprendido na EFA?

Que consequéncias na sua familia vocé observa que se construiram apos sua formagao
na EFA?

O que sente saudades? E do que nao sente?

Existem possibilidades criativas na experiéncia da EFA sobre a atuacao técnica?
Como as atividades extras foram vividas por vocé?

Sobre o que foi a sua atividade de conclusao do curso?

Que experiéncias fora da EFA marcaram a sua formagao?

Quais os seus planos de futuro? Eles se relacionam de alguma forma com a EFA?
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DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.078.566

Apresentacao do Projeto:

O presente trabalho tem por objetivo interpretar como se da a construgao do projeto educativo da Escola
Familia Agricola — EFA, do municipio de

Itiiba, a partir das experiéncias dos(as) seus(as) egressos(as). Essa pesquisa contemplara os estudos das
ruralidades, vivéncias e experiéncias a

partir da dinamica dos processos formativos das EFAs, instituicdes com projeto politico e pedagdgico que se
difere da educacgdo hegeménica, por

voltar-se a realidade do campo, construida pelos e para os sujeitos do campo. A metodologia desta
pesquisa segue os principios da fenomenologia

e fara uso das entrevistas compreensivas, tendo como participantes aqueles(as) que estudaram e
concluiram o ensino médio e/ou integrado na EFA

Itiiba. Para acessar os(as) egressos(as), a técnica de pesquisa a ser utilizada é o snowball (bola de neve),
por meio dessa técnica uma rede de

contatos vai sendo desenhada a fim de conectar os sujeitos da pesquisa. Os resultados deste estudo
resultardo na dissertacao vinculada a linha de

pesquisa Organizacao e Memodrias de Espagos Pedagogicos em Educacéo Profissional e Tecnologica, do
Programa de Po6s-Graduagao em

Educacao Profissional e Tecnologica, do Instituto Federal Baiano (IFbaiano). O estudo
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proporcionara a construcdo de uma sequéncia de podcasts

revelando as experiéncias dos(as) egressos(as) da EFA ltiiba. Esse produto possibilitara que as vozes
dos(as) egressos(as) sejam ouvidas,

oferecendo um retorno a escola sobre como esses olhares e vozes sentem a experiéncia de vida na EFA.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Interpretar como se constréi o projeto educativo da Escola Familia Agricola de ltiiba a partir dos olhares e
experiéncias vivenciadas por seus(as)

egressos(as).

Objetivo Secundario:

Entrevistar egressos(as) da EFA Itiiba, com vistas a examinar as narrativas sobre suas experiéncias
enquanto educandos(as) da

escola;Compreender como o projeto educativo se fez presente na experiéncia vivida pelos(as) egressos(as)
da EFA ltiiba;Refletir sobre como o

projeto educativo da Escola se manifesta nas vivéncias e experiéncias dos(as) educandos(as);Produzir
episodios de podcasts revelando as

experiéncias e vivéncias dos(as) egressos(as) da EFA ltiiba

Avaliag@o dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

sabemos que um possivel risco de tornar esta proposta inviavel & os sujeitos se negarem a participar.
Teremos como estratégia metodologica a bola

de neve, onde uma rede de contatos vai se formando. Por entender que ndo se pode controlar ou delinear
esta rede, compreende-se que as

indicagbes que forem surgindo pode se recusar a participar da pesquisa e uma reorganizacao retornando ao
lugar de partida precisara ser realizada.

Esta dltima, & a primeira tentativa de amenizar efou eliminar esse possivel risco.

Realizaremos entrevistas presenciais dardo origem aos episodios de podcasts — como risco a esta etapa
poderemos ter, sujeitos que se recusem a

participar deste momento e/ou responder a determinadas perguntas. A solucdo para este entrave
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se faz em buscar horarios acessiveis e flexiveis a

esta participac@o, assim como estabelecer um dialogo simples e acessivel onde os sujeitos ndo se sintam
pressionados a responder. Outra

possibilidade de risco & os participantes se sentirem constrangidos, sentir algum momento de exaustao
durante o processo de entrevista ou se

sentirem expostos. Para amenizar essas possibilidades, propomos que em casos de constrangimento os
sujeitos tém a livre opgdo de omitir-se a

responder quaisquer perguntas. Ao se sentir exausto durante as entrevistas, serdo respeitados os limites
fisicos e psicologicos dos participantes,

podendo assim, realizar pausas e suspensao temporaria para retomada em outro momento previamente
marcado. Em se tratando dos sujeitos se

sentirem expostos, os mesmos poderdo interromper sua participac@o a qualquer momento sem prejuizo e
sem a necessidade de se justificar e este

tém por direito de ter seu anonimato preservado nos resultados desta pesquisa.

Outra possibilidade de risco se refere as gravacdes, poderemos ter recusa e para eliminar esta
possibilidade, esclareceremos a priori que as

entrevistas serdo gravadas, depois transcritas e encaminhadas aos sujeitos participantes da pesquisa para
que possam aprovar a sua narrativa e a

insercdo da mesma nos episodios de podcast. Tudo que sera gravado soé sera inserido na pesquisa com
aprovacdo prévia dos participantes. Todo

processo da pesquisa estara dedicado a ndo comprometer o bem-estar dos participantes, atentos e lhes
assegurando que estes nao estejam

expostos a riscos fisicos e psicolégicos.

No TCLE, os(as) egressos(as) terdo ciéncia de que as gravacoes serdo utilizadas para o produto
educacional, podcast, assim como, serdo

transcritas na nossa prépria lingua vernacula para serem utilizadas na dissertacdo a ser elaborada pelo
pesquisador, ressaltando que, para tal

mister, as gravacgdes e transcricoes se submeterdo a censura prévia dos(as) egressos(as)

Beneficios:

Em se tratando dos beneficios, esta pesquisa traz a possibilidade de os sujeitos pensarem sobre suas
realidades, refletir sobre suas experiéncias,

compreender ou ndo suas identidades refletindo por e partir dos seus lugares/territorios.
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Consideramos os beneficios variaveis, as possibilidades vao

sendo delineadas no decorrer do processo, as respostas concretas serdo trazidas até nos através das
trocas com os sujeitos.

Ao finalizar a pesquisa, os resultados obtidos serdo disponibilizados aos sujeitos participantes do estudo,
assim como estara disponivel para

comunidade escolar, académica e para todos (as) aqueles (as) que tiverem interesse em acessar os
resultados deste estudo.

Espera-se também, contribuir com uma reflexdo geografica sobre a EFA, em especial, sobre as ruralidades
a serem pensadas, tendo estes

direcionamentos a contribuir para reflexao sobre a prépria escola, o que possibilita que a instituicdo possa
se reinventar.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Destacamos que todos os comentarios deste parecer sdo baseados na correlacéo dos principios éticos
(autonomia, ndo maleficéncia, beneficéncia, equidade e justica) com os aspectos da pesquisa (objeto,
participante, metodologia e aspectos do campo). Sempre na perspectiva da orientacdo e sem julgamento de
valores, conforme preconiza a ética no seu significado mais profundo que é propor a dignidade humana.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagdo obrigatoria:

1.Folha de Rosto: em conformidade

2 Projeto do pesquisador: em conformidade ap6s modificagéo do projeto.
3.Cronograma de execugdo: em conformidade apos sugestdo do CEP

4. Orcamento (declaragéo): em conformidade

5. Quanto ao TCLE: em conformidade apos sugestdo do CEP

6. Curriculos: em conformidade

7: Declaragdo indicando se havera ou ndo cooperacdes estrangeiras: em conformidade
8.Inclusdo de carta de autorizagdo da Instituicdo onde a pesquisa sera executada ou semelhantes, assinada
pelo seu dirigente maior: em conformidade

9. Declaragdo do pesquisador responsavel e do orientador: Em conformidade
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10. Declaraca@o do pesquisador responsavel evidenciando que a coleta de dados s6 tera inicio apds a
aprovacdo do CEP: em conformidade

11.Declaragdo de observancia as diretrizes e normas regulamentadoras: em conformidade

12. Termo de autorizagao das instituices envolvidas: em conformidade

13. Termo de confidencialidade: em conformidade apés sugestdo do CEP

14. Roteiro de entrevista: alterado apés sugestdo do CEP — em conformidade

15. Declarou que ndo havera participacdo de menores

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgoes:

Néo ha lista de pendéncias. As sugestdes feitas pelo CEP foram realizadas.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Diante do exposto, o Comité de Etica em Pesquisa — CEP, de acordo com

as atribuicGes definidas na Resolugcdo CNS n.® 510, de 2016, na Resolucdo CNS n.° 466, de 2012, e na
Norma Operacional n.® 001, de 2013, do CNS, manifesta-se pela aprovacdo do protocolo de pesquisa
proposto

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagoes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS DO_P | 10/05/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2099842 pdf 23:00:20
Brochura Pesquisa |ProjetodePesquisaempdf.pdf 10/05/2023 |JOAO JOSE DA Aceito
22:59:01__|SILVA SANTOS

Outros RoteirodeEntrevistas_pdf 10/05/2023 |JOAO JOSE DA Aceito
22:58:26 | SILVA SANTOS

Outros TemodeConfidencialidade pdf 10/05/2023 |JOAO JOSE DA Aceito
22:57:36__ | SILVA SANTOS

Outros TermodeConsentimentoLivreeEsclarecid| 10/05/2023 |JOAO JOSE DA Aceito
o.pdf 22:56:47 | SILVA SANTOS

Parecer Anterior PB_PARECER_CONSUBSTANCIADO | 10/05/2023 |JOAO JOSE DA Aceito
CEP_6029215.pdf 22:55:08 |SILVA SANTOS

Projeto Detalhado / | ProjetodePesquisaeditavel.odt 10/05/2023 |JOAO JOSE DA Aceito
Brochura 22:53:44 |SILVA SANTOS

or

Outros informes. pdf 10/05/2023 |JOAO JOSE DA Aceito
22:50:23 |SILVA SANTOS

TCLE/ Termos de |declaracaodenaoparticipacaodemenores| 04/04/2023 [JOAO JOSE DA Aceito
Assentimento / .pdf 23:36:35 | SILVA SANTOS
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APENDICE IV

CORTES DOS AUDIOS PARA A PRODUCAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

EPISODIO 2 — O QUE E A ESCOLA FAMILIA AGRICOLA? COMO SURGIU?

1

o dia a dia da EFA ¢ muito intenso. Vocé acorda as 5:00 da manha, aquela rotina ja comeca de
manha, no dia a dia. Entdo, ali naquele espago vocé tem que ir pra aula, tem que fazer diario,
tem que fazer pratica

6

A gente tinha um horario muito longo e tem EFAS que tem ainda esse hordrio, tipo acordar
cinco e meia da manha e dormir 9 horas da noite. Que apesar disso, os alunos ndo dormia,
ndo. Porque onde tem muita gente ¢ meio complicado.

18
Quando a gente estudava, era 5 e meia que acordava, da manha. E agora, com os pais, com a
conversa, alterou para 6 horas, que eles estavam achando muito cedo e tal.

2

Vocé acorda de manha e ja ¢ naquela cobranca em cima de vocé€. Bora, vao fazer a pratica.
Passou da pratica vao fazer uma didria, né, entdo tem que ir pra sala. Entdo, é assim que vocé
consegue ir pegando a rotina, né, de acordar cedo

9

A EFA criou uma rotina na nossa vida. Entdo, tem o comego, a dificuldade né, do horario ali
de acordar que muda, do horario de dormir também que ¢ regrado, a questdo da nossa
alimenta¢do também tudo no hordrio certinho. Entdo, a gente acaba podendo ter um controle a
mais sobre a nossa vida.

17

E, a gente tem que se adaptar, realmente, porque a rotina é uma rotina muito, tipo assim,
organizada, ¢ ndo ¢ todo mundo que esta acostumado com a rotina certinha de, ¢ hora de
acordar, ¢ hora de passar, ¢ hora de comer, ¢ hora de fazer as tarefas, ¢ hora de passar, ¢ hora
de dormir, é hora de fazer isso.

5

Dentro da escola, no dia a dia vocé ndo vai estar fazendo s6 atividades pedagogicas né,
sempre tem outras atividades dentro da escola que vocé acaba participando ou tem que fazer.
Entdo, sdo coisas boas que acrescentam e muito na formacdo enquanto estudantes da Escola
Familia Agricola, né.

15

A gente trabalha muito na escola, que nem eu falei né, além das aulas tedricas, a gente tem
muita aula pratica mesmo, muita, tipo € todo dia. Porque a gente, dentro da escola, vocé faz
toda a manutencao da escola. Na EFA mesmo, de funcionaria, s6 tem a cozinheira ¢ o caseiro,
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a cozinheira ¢ responsavel por cozinhar o alimento e o caseiro ¢ responsavel por questao de
encanacdo, eletricidade, porque os alunos ndo pode ter essa responsabilidade porque ¢
perigoso, né. Mas, o resto ¢ os alunos que faz, tipo manutencdo da escola, limpeza da sala,
limpeza dos banheiros, limpeza do quarto, varrer o terreiro, molhar as plantas, cuidar dos
animais, cuidar da horta, cuidar de tudo, tudo ¢ 100% dos alunos.

19

Vocé chegar na escola, vocé ndo suja o quarto porque vocé sabe que quem limpa é o seu
colega, seu parceiro, entdo vocé€ nao suja, sabe. Voc€ ndo suja muito a sala porque vocé sabe
que se vacilar é vocé mesmo quem vai limpar. Ai, os terreiros e o ambiente sdo bem limpos
porque eles mesmo que limpam. Eles dizem: vamos sujar pra que, se ¢ nés mesmos? E ai, cria
essa consciéncia né, de de manter os espagos organizados e limpos.

12

eu aprendi a perceber que o ambiente e o cuidado que tem na EFA eu nunca vou encontrar em
nenhum outro lugar. Eu posso ter afeto de outra pessoa em outro lugar, mas o afeto das
pessoas da EFA, da preocupacdo, do cuidado, do didlogo que ¢ mantido frequentes, ndo tem
nenhum outro lugar.

4

O dia a dia da EFA ele ¢ muito bom, apesar de ser muito cansativo mas ¢ um dia a dia muito
bom. Acho que um dia alegre. Vocé na EFA, vocé da risada a toa, esquece dos problemas. O
mundo 14 fora ndo importa pra voc€ né, vocé€ nao tem muita informagdo sobre o mundo 14
fora. E ali na EFA vocé estd vivendo um mundo diferente. Entdo, aquele espago ali de
resenha, conversas boas né, de atividades produtivas, se aprende demais no dia a dia na EFA,
¢ um dia muito bom. Eu sinto bastante saudade disso ai.

13

A sala de aula pra mim sempre foi mil maravilhas, com a turma super maravilhosa. Sempre
foi momento muito familia, momentos que tinha aula mas também tinha uma didatica, da
gente interagindo uns com os outros, da gente conversar, da gente resenhar, da gente tentar
aprender em conjunto: me ensine isso daqui que eu nao sei muito bem, mas eu sei que vocé €
craque na parte de pecudria, entdo me explica ai por favor que eu te ajudo aqui na matematica,
na fisica. Entdo, a gente também tem essa troca dentro da sala.

8

a gente, tem alguns momentos que a EFA em si ela ¢ constituida de algumas coisas que nao
tem nas escolas convencionais, entdo a gente ja tem muita coisa assim, né, para além das
disciplinas, metodologia de sala de aula.

14

A formagao ela ¢ pratica no dia a dia, sabe. E associar o ensino tedrico ao pratico. E ai, vocé
dentro da escola, vocé vai associando o tedrico ao pratico. Se voce esta estudando zootecnia,
voce vai associar o que vocé estd aprendendo 14 na teoria com a prética.

7
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¢ uma formacgao dindmica, que a gente tem uma constru¢do ali de aulas que ndo tem em outras
escolas né, a gente tem ali o convivio com a terra, com as plantas, com os animais que a gente
ndo teria em outro ambiente.

11

A gente trabalha muito com a questdo de interdisciplinaridade. Se a gente estd trabalhando
Geografia, bora trazer um pouquinho mais do rural, bora trazer um pouquinho mais do nosso
plano de estudo pra dentro dela. Se a gente estd trabalhando Portugués, vamos ver alguns
textos mais fundamentais que tratam da nossa realidade, ndo vamos buscar aprender s6 o que
tem no tal livro didatico, s6 o que ¢ voltado para o urbano, vamos buscar integrar nossas
vivéncias dentro daquilo, dentro desse conhecimento.

10

O contato direto com o professor, com o monitor, tanto no conhecimento, na troca de
conhecimento, de vivéncias, pra trocar sorrisos e choros, ter esse didlogo frequente, acho que
¢ a coisa fundamental.

16

Porque assim, a escola ela ndo visa um técnico agricola vazio assim, técnico agricola que sabe
adubar uma propriedade pra produzir tal coisa, um técnico que sabe vacinar animal. A
formagdo ndo ¢ s6 um técnico em si, profissional para ser um técnico. Tem isso também, que ¢
primordial. Mas, tem toda formagdo como cidadao também, pra saber lidar com tudo até
mesmo em questdo das comunidades, convivéncia.

3

Entdo, ¢ um desafio muito grande para todos os técnicos, eu creio, pelo menos eu acho que
todos se formam com um pouco dessa mentalidade né, que ¢ de ajudar a sua comunidade, de
ajudar o seu lugar desenvolver e ndo perder a sua historia, porque, por exemplo, aqui ¢ o
assentamento € muitos jovens ndo participam, ndo conhece, nem sabem o que ¢ um
assentamento. E ai, ¢ um grande desafio da gente né, como profissional, que eu vi que tinha
que fazer isso, que ¢ ajudar a ndo perder esse movimento que € muito importante,
principalmente para a nossa comunidade.

20

Pra vocé compreender de fato como € que ocorre o processo formativo, primeiro, a gente
precisa partir de um campo em que o espaco ele foi pensado, ele ¢ gerido por pessoas que
compreendem o campo, por pessoas que pensam como as coisas sdo na pratica, né. S6 que, a
EFA, ela ¢ o espaco em que ela reune aquilo que € necessario pra vocé compreender da
Geografia, da Histéria, da Matemadtica, do Portugués, que ¢ necessario né, e parte disso
interagindo tudo isso como que a gente utiliza na pratica. Como que eu utilizo a matematica la
na horta, que ¢ o campo? Como que eu utilizo o portugués na constru¢do de um projeto pra
pratica do campo? Entdo, a EFA, ela faz a interagdo entre aquilo que vocé estudaria em uma
escola convencional, Das disciplinas normais né, da base comum curricular, com as
disciplinas técnicas, que € vocé entender como € que faz uma inseminagdo, como ¢ que vocé
trabalha um animal quando estd com uma doenga, como ¢ que vocé... Entdo, ¢ muito isso, é
trazer aquilo que esta nas disciplinas da base comum curricular e interagir com aquilo que de
fato € na pratica. Entdo ¢é, real, teoria e pratica.
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EPISODIO 3 — TEMPOS EDUCATIVOS: O TEMPO-ESCOLA

22
tem aulas no periodo integral e as vezes tem a noite também algum serdo ou alguma outra
coisa planejada, intervencao

21

as disciplinas que tinham e os momentos praticos também que era como se fosse uma aula,
ainda mais com nosso técnico de pratica que a gente tem. Entdo, esse momento que a gente
tinha de praticas todos os dias, que a gente tem que cuidar tanto dos animais, dos setores,
quanto das plantas, ¢ o momento que une vocé com a terra também, eu acredito.

28

Os setores, da formacgao técnica, principalmente, os setores né, a horta, o aprisco, a pocilga. E,
como espaco cultural, um centro aonde a gente se reune né, para as apresentagdes, a propria
noite cultural também sd3o momentos bem... a oracdo, foram bem importantes (Doroteia
Psicologa).

30

em EFA tem um momento especifico pra vocé falar algo sobre algum tema e refletir todo
mundo junto, um determinado horério. Ai, esse ¢ um momento que vocé pratica sua oratoria,
cada pessoa da EFA vai ficar sendo responsavel por isso, por pelo menos, um dia no ano, que
¢ vocé preparar algo pra todo mundo refletir junto. E um espaco pedagdgico muito
importante. Temos também, como ¢ que eu explico, temos uma disciplina que ensina também
a fazer projeto, que também ¢ um espago muito bom pra vocé comegar a ter uma ideia melhor
sobre o mercado de trabalho. Deixa eu ver qual mais [pausa], a sala de aula né, que ¢ algo
comum entre todas as escolas.

31

A gente tem um momento que ¢ um momento que a gente fala de oragdo, mas ¢ basicamente
uma reflexdo que a gente faz. Entdo, cada dia um ou dois alunos ficam responsaveis e leva um
tema que eles quiserem, entendeu, tendo obviamente uma logica por trds daquele tema, nao
pode ser, ah, vou levar tal tema, ndo. E ai, com isso eu acredito que eu consegui evoluir
bastante, porque vocé€ consegue ver o ponto de vista de outra pessoa, vocé consegue entender
algumas coisas, entendeu. Tipo sexualidade, por exemplo, dentro da minha casa ndo tem.
Tipo, vivéncia com outros tipos de géneros dentro da minha casa ndo tem, que dentro da
escola tem, e que a gente consegue trazer isso para aquele momento de reflexao e que a gente
consegue tirar alguns tabus, entendeu. Eu acredito que eu ndo carrego muito dessas coisas, €
impossivel, eu ndo digo que eu ndo carrego porque no fundo no fundo a gente sempre carrega,
mas eu acredito que o contato com movimento deixou isso um pouco de lado em mim, mas no
fundo, no fundo, a gente carrega. E ai a gente consegue ver como esses momentos que a gente
ndo tem acesso em casa, por exemplo, que a gente ndo tem contato, porque ali € um mundo
fechado, uma bolha né, quando vocé estd ali dentro da casa dos seus pais. Dentro de uma
comunidade que ¢ todo mundo assim, ndo ¢ todo mundo igual que nao existe todo mundo
igual, mas que as pessoas t€ém a mesma légica de raciocinio mais ou menos, e ai vocé vai para
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um lugar que tem gente toda, sei 14, tem municipio que tem nao so religido e sexualidade, mas
tem atracdo diferente, a forma de falar, a forma de se vestir né, enfim. E, eu acredito que isso
foi, ¢ uma coisa que contribui muito com os alunos e que transforma mesmo, sabe, porque
voceé traz a sua opinido para aquele lugar, vocé fala, como ¢, porque na maioria das vezes, a
nossa familia fala assim: ah, ¢ errado e pronto, acabou, entendeu. E ai ndo gera opinido, vocé
bota na sua mente que ¢ o qué, errado, pronto, acabou. E ai quando vocé chega na escola que
vocé vé outra pessoa que lhe explica como €, ai voc€ pode criar sua propria opinido, entendeu.
Entdo, eu acredito que esse foi um momento mais simples, mas que ensina bastante. Por que
eu digo que ¢ simples? Porque ndo ¢ nem meia hora, ¢ bem pequenininho, bem curto, e que a
gente mesmo que faz, entdo ndo ¢ uma coisa bem elaborada, ndo ¢ uma aula, mas eu acredito
que tem coisas que a gente aprende mais nesses pequenos momentos do que numa sala de
aula de uma hora e meia, do que numa fala de uma hora e meia, entdo eu acho que ¢ isso
(Sebastiana Social).

25

Teve encontros, fora da EFA, muitos encontros. Encontros da Juventude, plenaria, reunides,
assembleias. Muita, a vivéncia fora da EFA me ensinou oxi, bastante. Bastante demais! E
esses espacos formativos fora da EFA contribuiu demais né, roda de aprendizagem, grupo de
mulheres, grupo de jovens.

23

Sempre tem. Viagem pra vocé viajar, outros espagos, ver como funciona determinada coisa,
ter outra visdo do mundo, de como funciona as coisas em determinado lugar. Sempre tem
coisas novas pra fazer na area técnica ou em qualquer outra drea. Uma forma de ganhar mais
conhecimento porque vocé ta ali, e tipo, como se fosse algo pra sair da rotina também né,
porque voceé ta ali, estudando todos os dias, ai vem outra oportunidade de fazer uma viagem,
de ir pra um outro lugar, conhecer outras novas coisas e nao esta ali vivendo sempre as
mesmas coisas todos os dias.

27

viagem de estudo, ela é extra, né. Sao necessarias para a aprendizagem. D4 um exemplo: vocé
vé€ sobre irrigagdo, vocé v€ o cabra mostrar modelos, mostra mapas, mostra meio mundo de
coisa. Curva de nivel, se tu for numa area, através de uma viagem de estudo 14, e o cabra te
mostrar curva de nivel na pratica 14, diferente do que tu aprendeu, até o professor te ensinando
tu fazer, e tu vé o trem 1a na pratica. Uma barragem subterranea, vocé vé falar sobre barragem
subterranea, de prazo de convivéncia com o semidrido. Mas, se tu vé uma barragem
subterranea com plantas plantadas 14 e tu vé uma cacimba 14 com agua, tu diz: porra,
funciona, entendeu.

24

Outras coisas bastante interessantes que aconteceu na EFA era intercambio, viagem, rodas de
conversa com outras escolas, outras escolas vinham nos visitar, era bastante interessante essa
dinamica.

26
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As atividades de retorno para a comunidade, os mecanismos de estagio, em relacao a Trabalho
de Conclusdao de Curso s3o instrumentos que impossivel, mudou, perdeu como se fosse o
nome

32
Entdo, através desses estagios vocé conhece outros lugares, amplia seus conhecimentos,
conhece outras pessoas, aprende melhor a se comunicar, isso contribui pro seu profissional.

29

Vocé tem, por exemplo, o estdgio, que € um instrumento importantissimo pra qualificar e pra
0s jovens que estdo em formagao entenderem como funciona uma instituicdo, um mercado de
trabalho. Vocé tem o projeto profissional do jovem - PPJ, que é um instrumento que todos os
estudantes precisam fazer e que também faz parte da formacao, se vocé nao fizer voc€ nao
conclui ali o seu curso, porque ¢ um instrumento necessario pra vocé compreender como ¢
que funciona um projeto, como ¢ que vocé faz um projeto técnico. E, ndo so para isso, porque
o PPJ ele pode proporcionar que vocé tenha sua propria renda dentro da sua propria
comunidade, dentro da sua prépria propriedade. (Bartolomeu Confiante). Grifos meus.

33

Entdo, se vocé ta no lugar que o seu pai tem horta, por exemplo, que tem mais facilidade de
agua, vocé€ vai focar em horta, se vocé td em um lugar como eu, por exemplo, que tem pouca
agua e que a minha familia ja pratica sisal, caprino de leite, ovino, vocé vai ficar naquilo,
entendeu, o principio da coisa era esse. E hoje, eu ja vejo alunos dentro da EFA que falam
assim, ndo, eu vou fazer o meu PPJ de confeiteira, por exemplo, entendeu. E tipo assim, ndo ¢
ruim, nao € ruim, se pode lhe dar renda e se pode impulsionar para que vocé permanega ali,
tem aquela ideologia de tipo, ahh vou sair daqui para ir para Sdo Paul. (Sebastiana Social).

EPISODIO 4 — TEMPOS EDUCATIVOS: O TEMPO-COMUNIDADE

01

E assim, o aluno ele tem um momento escola né, onde ele estuda, e tem um momento
comunidade. Porque quando vocé estd na comunidade, estd em casa, nos 15 dias que passa em
casa, voc€ nao estd de férias, era isso e que eu pensava, mas depois eu percebi que nao era

02

Antes de ir pra EFA, eu sempre estudei nas escolas urbanas, porém na minha propriedade a
diversidade de culturas ¢ enorme. A gente sempre trabalhou e viveu do campo, né. O que a
gente produzia a gente consumia e tal. A gente nunca teve assim, digamos que uma formacao,
um conhecimento de como lidar com aquilo, com aquelas atividades. A gente trabalhava
assim, no sentido... dos conhecimentos empiricos né, nada voltado a nenhuma formacao. E ai,
a partir do momento que a minha familia conheceu juntamente comigo que existia essa Escola
Familia Agricola que poderia nos ajudar né, de certa forma, que eu tendo crescimento eu
passava pra minha propriedade e ai a gente imaginou, ¢ a oportunidade perfeita de ingressar
nessa oportunidade
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03

Entdo, a pedagogia da alternancia, ela possibilita muito a interagdo entre as disciplinas, entre o
tedrico e entre o pratico dentro da escola e fora dela, ¢ a interagdo social, € a interagdo pratica
entre as pessoas em ida de campo

04

durante a familia, os monitores, os professores da escola, vinham visitar, conversar com 0s
pais, isso € muito importante. E ¢ uma coisa, ¢ uma dindmica, que ndo ¢ muito comum,
porque geralmente nas outras escolas os pais ¢ que vao visitar os professores, €, nesse caso o0s
professores aqui € quem vinham conversar com os pais. Em outros momentos meus pais iam
me ver e acabam conversando também, ¢ muito importante ter essa comunicacao.

05

Cada secdo que eu vinha da escola, eu vinha com meio mundo de ideia pra fazer aqui no
quintal de casa, né. Tipo, que aqui no quintal de casa tem uma areazinha um pouco boa e mae
gosta de plantar muita coisa, horta, frutiferas. E ai eu vinha com meio mundo de ideia, eu
digo: Oh, faz assim e tal, faz assim. Af trazia essa informagdes

06

quando a gente estuda na escola, depois que a gente volta pra casa, a gente passa o
conhecimento que a gente adquiriu na escola pra nossa comunidade. Entdo, isso ¢ muito
importante, principalmente pra vocé estabelecer uma relacdo com as pessoas da comunidade
porque as vezes vocé esta aqui na comunidade so, que vocé ndo estd se comunicando com
outras pessoas. E ja, quando ta no periodo de alternancia, além de vocé estar na escola e na
comunidade por um tempo, as EFAS passam trabalhos, instrumentos pedagdgicos,
instrumentos de pesquisa que vocé faz com a sua comunidade porque ¢ muito importante pra
interagao.

07

a alternancia € muito importante porque vocé traz o conhecimento né, da escola para sua
familia, para sua comunidade e também leva o conhecimento da sua comunidade para a
escola, e dentro da escola mistura tudo. Ai a gente aprende na escola, leva pra a comunidade e
al faz aquela questdo que eu estava falando que ¢ chegar em casa com meio mundo de
experiéncia contando aos pais pra fazer na roga, ideia nova, melhoramento do rebanho,
genética. A gente criava aqui tudo de qualquer jeito, depois quando eu comecei a estudar, eu
comecei a ver que dava pra melhorar.

08

porque assim, a gente consegue pegar o conhecimento técnico e praticar com os agricultores,
da nossa comunidade em especial, a gente consegue ouvir também o qué que eles tém a dizer,
né. As duavidas que eles podem... que a gente pode chegar na casa do agricultor hoje como
técnico e ouvir também, entdo a gente pode ouvir 1a e buscar informagao pra quando a gente
for pro campo a gente saiba a resposta. Entdo, eu acho que esse ¢ o principal. O fato da gente
ficar em casa ¢ legal, ¢ legal, muito bom, mas, eu acho que a troca ali. Toda quinzena a gente
leva uns questionarios porque as vezes a gente faz a reunido com a comunidade pra questionar
algumas coisas, as vezes era aula pratica mesmo, de ir até tal agricultor, ou as vezes era um
experimento de, ah, bota adubo de criacdo, bota de ave, que é que cresce mais rapido, enfim.
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E eu acho que isso ¢ o que ¢ mais importante na alternancia mesmo, sabe, levar o que a gente
aprende na escola pra comunidade, pegar o da comunidade, e as dividas e conhecimentos,

09

Na comunidade a gente também faz muitas atividades, que a gente chama de atividade de
retorno — que tem o PE, que ¢ uma pesquisa, e atividade de retorno que ¢ uma devolutiva para
a propria comunidade — e ai a gente faz muitas praticas também na comunidade, pesquisa com
a familia, pesquisa com a comunidade, trabalho na propriedade de agricultores da propria
comunidade, tipo ajudando, fazendo um casqueamento de animais, que sao atividades praticas
também. E ai, vocé€ no final, quando vocé vai atuar como técnico, vocé€ chega e vocé ja fez
tudo sabe, vocé sabe, tipo conversar com a familia, voc€ entende questdes pra ter uma boa
convivéncia com qualquer comunidade que vocé chega, vocé sabe que tem questdes
especificas do lugar. E tudo isso vocé aprende durante a formagao da EFA, vocé nao fica s6 na
sala de aula aprendendo: ¢ assim que aduba uma planta, ¢ assim que d4 uma vacina. Vocé vai
realmente pra comunidade fazer, e ai, isso torna um profissional muito bem capacitado pra
trabalhar especificamente na propria regido né, que ele vive, e essa também ¢ a ideia, formar
técnicos pra atuar na sua propria regido, porque vai variando de regido pra regido, vai
mudando a realidade e vai mudando também o jeito que o profissional tem que trabalhar.

10

Essa interven¢ao daquilo que vocé vai aprendendo na escola e ai ja vai colocando na pratica
com a familia e com a comunidade: Oh, aqui, 14 na escola, eu aprendi que o aprisco pra
cabras, ele tem que ser suspenso - porque € o ideal né, e que na comunidade ndo ¢ assim, na
casa ndo ¢ assim - entdo, serd que a gente tem como melhorar? E ai isso ja vai partindo
daquilo que, do seu conhecimento técnico. Entdo, muito nisso né, nesse sentido de por muitas
vezes, vocé afasta um pouquinho e depois vocé chega pra junto de novo, com mais
propriedade.

11
Mas, eu acho que pra area técnica a gente ja teve momento de ir para uma roga de agricultor,
por exemplo, fazer uma atividade e chegar 1a mostrar uma, como ¢ que fala, uma experiéncia
né, que a gente absorveu ali o conteido, que muitas das vezes ndo ¢ nem: Nossa que
extraordinario, ¢ muito técnico, ndo; mas que deu certo, e se da certo, pode ser reproduzido,
né.

12

E ai vocé chega na propriedade... ja cansei aqui de fazer, né. Muitos agricultores: Ah, nos
estamos querendo cubar uma terra Ai vem logo: Manda para os meninos da escola agricola
que os meninos da escola agricola devem saber. Ai, a gente vai e faz né, a gente realmente
sabe, ai a gente vai e cuba. Até eu ja tentei ensinar também, ja ensinei muita gente que eu
digo: Nao vou ficar s6 fazendo, ndo; aprende ai, ¢ assim que cuba. Ai o pessoal: Vai, tem uma
casa, quero fazer uma cisterna. A gente vai, cuba o telhado pra saber quantos milimetros pra
cair ali, na cisterna. E isso tudo vai gerando também... essa questao das disciplinas né, que
elas sdo muito bem interligadas com a realidade

13
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Hoje, eu consigo fazer na minha propriedade, com o meu conhecimento, ndo precisa estar
trabalhando para os outros ndo. Porque as vezes, quando a gente esta prestando servigo, pensa
que ¢ so vender para os outros né, vender a nossa hora de trabalho, mas nao.

14

Eu sempre trazia pra minha familia uma forma de eles estarem buscando a renda propria
dentro da comunidade, né. E a minha familia esperava por isso, pra que eu ndo saisse da
comunidade, que eu levasse, que eu fosse estudar e trazer pra eles um conhecimento né, que
eles estavam esperando isso.

E eu ndo s6 pude trazer pra minha familia, mas também pra comunidade, porque teve ai o
PPJ, a comunidade desacreditou dos projetos e tudo, eu pude estar ai trazendo que o projeto
ele pode ser uma renda mesmo pra familia, ndo s6 pra familia, mas como os seus animais, né
Porque a comunidade aqui ela ndo faz o alimento do animal, elas preferem mesmo comprar na
cidade né

Entdo, eu pude estar trazendo pra comunidade, que tem como sim trazer essa alimentacao
balanceada né pra seu rebanho, tirando mesmo ali da sua ro¢a né. Entdo, ndo s6 pude trazer
expectativa pra minha familia, mas eu pude mostrar pros jovens, principalmente, que a gente ¢
capaz, a gente ¢ capaz de estar mostrando a todo mundo o que a gente ¢, a nossa identidade
né, sem sair de casa

a gente sabe que os mais velhos, eles t€ém ali um conhecimento de antigamente, entdo nao
podemos estar confirmando nada, né. S6 podemos ali estar falando: “Oh, tem essa forma aqui
de poder estar resolvendo. Sera que essa forma aqui ndo ¢ melhor? Tenta essa aqui”

15

E eu ndo tive isso quando estava estudando de dizer: Oh, se forme pra vocé trabalhar na sua
roca, trabalhar com seu pai. As vezes, a gente forma politicamente o aluno, da varios
conhecimentos para o aluno né, mas ndo coloca ali no meio da questao que ele também tem a
possibilidade de prestar servi¢o na roga dele

16

Entdo, essa interacdo rapida entre tedrico e pratico, e a EFA ela tem esse experimento né,
dentro da prépria institui¢do, e por isso € necessario que seja em uma area do campo, que ela
esteja localizada em uma area rural porque vocé vai dentro da EFA aprender 14 na aula de
agricultura como ¢ que mexe com o trator agricola ou de mecanizagao agricola, na aula vocé
vai saber como ¢ que mexe no trator. Ai quando vocé sai dali, vocé ja sobe no trator e vai ver
na pratica com um profissional.

17

Uma pessoa que mora na cidade, ela precisa fazer um esfor¢o, um esfor¢co maior para poder
conseguir desenvolver as atividades da pedagogia da alternancia. Porque, como ja dito, a
escola, ela ¢ basicamente pensada para filhos e filhas de agricultores que moram em zonas
rurais. Entdo, quando vocé ingressa, € que ndo tem muitas vezes essa vivéncia da interagao
com o campo, ¢ dificil de vocé desenvolver algumas atividades que a propria escola manda
pra serem desenvolvidas. Entfio, é possivel? E, mas pra isso ser possivel é necessario que haja
interagdo com familiares ou com alguém que viva no campo.
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APENDICE V
LICENCA CREATIVE COMMONS PARA O PRODUTO EDUCACIONAL —
PODCAST
@%Hlv‘.?ns WHO WEARE WHATWEDO LICENSES AND TOOLS BLOG SUPPORT US
©@®®SCCBY-NC 4.0
Atribuigao-NaoComercial 4.0
Internacional
Deed
Canonical URL : hitps://creativecommons.org licenses/by-nc/4.0/ See the legal code

Vocé tem o direito de:

Compartilhar — copiar e redistribuir o material em qualquer suporte ou
formato

Adaptar — remixar, transformar, e criar a partir do material

0 licenciante ndo pode revogar estes direitos desde que vocé respeite os
termos da licenca.

De acordo com os termos seguintes:

Atribuicao — Vocé deve dar o crédito apropriado , prover um link para a
licenga e indicar se mudancas foram feitas . Vocé deve fazé-lo em qualquer

circunstancia razoavel, mas de nenhuma maneira que sugira que o licenciante
apoia vocé ou o seu uso.

@ NaoComercial — Vocé ndo pode usar o material para fins comerciais .

Sem restri¢des adicionais — Vocé ndo pode aplicar termos juridicos ou
medidas de carater tecnoldgico que restrinjam legalmente outros de fazerem
algo que a licenga permita.

Avisos:

Vocé ndo tem de cumprir com os termos da licenga relativamente a elementos do
material que estejam no dominio piiblico ou cuja utilizagéo seja permitida por uma
excecdo ou limitagdo que seja aplicavel.

Nao sdo dadas quaisquer garantias. A licenca pode néo lhe dar todas as autorizacdes
necessarias para o uso pretendido. Por exemplo, outros direitos, tais como direitos de
imagem, de privacidade ou direitos morais , podem limitar o uso do material.
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APENDICE VI

FICHA DE VALIDACAO DA PRODUCAO TECNICA TECNOLOGICA
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Aderéncia A linha de pesguisa do Programa X
Area de concentragdo do Programa
Ao macroprojeto
O PE pode ser repetido, mesmo com X
Replicabilidade adaptagdes, em diferentes contextos

daquele em que ele foi
produzido?
Registro Possibilidade de registro/depdsito de X
propriedade
intelectual

IMPACTO

Alto - PTT gerado no Programa, aplicado e transferido para um sistema, no
qual

seus resultados, consequéncias ou beneficios s3o percebidos pela
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X Médio - PTT gerado no Programa, aplicado no sistema, mas ndo foi
transferido

para algum segmento da sociedade.
Baixo - PTT gerado apenas no ambito do Programa e n&o foi aplicado nem

transferido para algum segmento da sociedade.
IMPACTO - DEMANDA
X Demanda espontanea
Demanda contratada
Demanda por concorréncia (ex. Edital)
IMPACTO - OBJETIVO DA PESQUISA
Experimental
Sem um foco de aplicagdo inicialmente definido
X Solug&o de um problema previamente identificado

ABRANGENCIA TERRITORIAL
Local
Regional
X Nacional
Internacional
INOVACAO
Alto teor inovativo (desenvolvido com base em conhecimento inédito).
X Médio teor inovativo
Baixo teor inovative
Sem inovagao aparente
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X O PE & concebido a partir da observagdo efou da pritica do profissional
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e esta
atrelade & gquestio de pesquisa da dissertagdo.

X | A metodologia apresenta clara e objetivamente a forma de aplicagdo e
andlise do

PE
X Ha uma reflexdo sobre o PE com base nos referenciais tedrico e
tedrico-

metodoldgico empregados na respectiva dissertac3o.
X Ha apontamentos sobre os limites de utilizac3o do PE.

APLICABILIDADE

PE tem caracteristicas de aplicabilidade a partir de protdtipo/piloto,
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durante a pesquisa, exigivel para o mestrado.
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do Campo, entre uma dada EFA, oslas) egressos(as) dessa EFA e as redes de EFAs
e demais escolas do campo, que estejam inseridas na Educagio Profissional do
Campo.

Até 255 caracteres

DESCRICAO DO TIPO DE IMPACTO DO PTT
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podendo orientar durante as atividades pedagdgicas, a uma reflexdo sobre o
projeto educativo da escola, fortalecendo, inclusive, as relagdes de identidade e
pertencimento.
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