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RESUMO

O expressivo aumento de matriculas de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
no ensino regular, depara-se com maior enfoque notadamente nas suas limitacBes em
detrimento de suas potencialidades. Posto que ainda sdo percebidas expectativas de turmas
homogéneas e dificuldade em lidar com as diversidades, assim, emerge o desafio para
profissionais da educagdo e comunidade escolar, em especial os (as) docentes, a superagdo de
crencas limitantes sobre a escolarizagéo desses estudantes. A questdo que motivou esta pesquisa
foi: 0 que dizem os(as) docentes a respeito da inclusdo de estudantes com TEA na escola e quais
as contribuicbes das formacBes continuadas nas transformac6es de representacdes sociais que
possam limitar e/ou dificultar a inclusdo desses estudantes? Como objetivo geral buscou-se
com esta pesquisa analisar a natureza das representacoes sociais de inclusdo de estudantes com
TEA e sua escolarizagdo compartilhada pelos professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental da rede de Olinda-PE. Os objetivos especificos foram formulados no sentido de
a) identificar a existéncia e/ou necessidades formativas para atuar com estudante com TEA
compartilhadas pelos docentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental da rede municipal de
Olinda-PE; b) examinar as propostas de formacdo continuada em Educacdo Inclusiva da rede
municipal de Olinda-PE; c) verificar as aproximacdes e distanciamentos entre as expectativas
dos docentes e as formagdes continuadas em Educacéo Inclusiva propostas pela rede municipal
de Olinda-PE; d) desenvolver como produto educacional uma proposta de formacao continuada
em Educacdo Inclusiva conforme os resultados do estudo A identificacdo da percep¢do de
docentes sobre a inclusdo de estudantes com TEA na rede de ensino de Olinda ocorreu a partir
da Teoria das RepresentacOes Sociais (TRS). A metodologia adotada foi a abordagem
qualitativa do tipo estudo de caso, descritivo interpretativo. A pesquisa ocorreu em trés escolas
da Rede Municipal de Olinda, que possuem estudantes com TEA matriculados nos anos iniciais
do Ensino Fundamental e na diretoria de ensino/divisao de incluséo da Secretaria Municipal de
Educagéo. A revisdo da literatura foi desenvolvida a partir do método Principais Itens para
Relatar Revisfes Sistematicas e Meta-analises (PRISMA). Os instrumentos utilizados foram:
Teste de Associacdo Livre de Palavras (TALP) e entrevistas semiestruturadas. Os resultados
apontaram a existéncia de necessidades de formativas a serem supridas, visto que, ndo ha
proposta de formacéo continuada em Educacdo Inclusiva para professores do ensino regular,
apenas para os professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE), o que de fato
existe, sdo expectativas por parte dos professores, que essas formacgdes em Educacao Inclusiva,
também os alcancem. As Representacfes Sociais do fendmeno observado, estdo ancoradas na



sensacdo de escassez, de negacdo de condicgdes, ligadas a inexisténcia de processos formativos,
de estrutura fisica adequada nas escolas, de recursos humanos e materiais. Desse modo, pode-
se observar, que os dispositivos legais, ainda ndo tém sido suficientes para que de fato, na
realidade escolar analisada, se reconheca a inclusao de estudantes com TEA de forma adequada,
isto é, para além da matricula compulsoria, mas assegurando condi¢des equitativas de
aprendizagem. Como Produto Educacional, elaborou-se uma proposta de um curso de
formagéo continuada em Educacéo Inclusiva, dirigida as trés escolas que acolheu a pesquisa
tomando como referéncia os resultados obtidos. Com isso, a expectativa é ampliar o debate
sobre a escolarizacdo dos estudantes com TEA e de alguma maneira contribuir para que a sua
inclusdo seja materializada em praticas pedagdgicas planejadas para alcanca-los, favorecendo

sua aprendizagem e permanéncia no ambiente escolar.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva; Formacdo continuada de professores; Praticas

pedagdgicas.



ABSTRACT

The significant increase in enrollments of students with Autism Spectrum Disorder (ASD) in regular
education faces greater focus on their limitations rather than their potential. There are still expectations
for homogeneous classrooms and difficulties in dealing with diversities, which create a challenge for
education professionals and the school community, particularly teachers, to overcome limiting beliefs
about the schooling of these students. The research question that motivated this study was: what do
teachers say about the inclusion of students with ASD in schools, and what are the contributions of
continuous training in transforming social representations that may limit or hinder the inclusion of these
students? The general objective of this research was to analyze the nature of the social representations
of the inclusion of students with ASD and their schooling as shared by teachers in the early years of
elementary school in the public education network of Olinda-PE. The specific objectives were to: a)
identify the existence and/or formative needs to work with students with ASD shared by teachers in the
early years of elementary school in the municipal education network of Olinda-PE; b) examine the
proposals for continuous training in Inclusive Education within the municipal education network of
Olinda-PE; c) assess the alignments and divergences between teachers' expectations and the continuous
training in Inclusive Education proposed by the municipal education network of Olinda-PE; d) present,
as an educational product, a proposal for continuous training in Inclusive Education based on the study’s
findings. The identification of teachers' perceptions about the inclusion of students with ASD in Olinda's
education network was based on the Theory of Social Representations (TSR). The methodology adopted
was a qualitative case study with a descriptive interpretative approach. The research was conducted in
three schools within the municipal network of Olinda, which enroll students with ASD in the early years
of elementary school, as well as in the education division/inclusion department of the Municipal
Department of Education. The literature review was developed using the PRISMA method (Preferred
Reporting Items for Systematic Reviews and Meta-Analyses). The instruments used were the Free Word
Association Test (TALP) and semi-structured interviews. The results pointed to the existence of
formative needs to be addressed, as there is no continuous training proposal in Inclusive Education for
regular education teachers, only for those in Specialized Educational Assistance (AEE). What exists is
an expectation from teachers that these Inclusive Education trainings also reach them. The Social
Representations of the observed phenomenon are anchored in a sense of scarcity and denial of
conditions, related to the absence of formative processes, appropriate physical infrastructure in schools,
and the lack of human and material resources. Thus, it can be observed that legal provisions are still
insufficient to ensure that, in the analyzed school reality, the inclusion of students with ASD is properly
recognized—not just through compulsory enroliment, but by ensuring equitable learning conditions. As
an Educational Product, a proposal for a continuous training course in Inclusive Education was
developed for the three schools that participated in the study, based on the results obtained. The aim is

to expand the debate on the schooling of students with ASD and contribute to making their inclusion a



reality through pedagogical practices designed to reach them, fostering their learning and retention in
the school environment.

Keywords: Inclusive Education; Continuous Teacher Training; Pedagogical Practices.
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1 INTRODUCAO

O aumento de matriculas de estudantes com Transtorno do Espectro Autista nas escolas
e turmas regulares de ensino tem intensificado o interesse de parcela de professores(as) em
conhecer caracteristicas desse perfil de estudantes, tais como, maneiras de aprender e de
relacionar-se, para isso, tem recorrido aos cursos de formagdo continuada e em servico,
buscando uma qualificacdo, certamente ndo adquirida na formacéo inicial. Esta pesquisa
examinou as Representacdes Sociais de estudantes com Transtorno do Espectro Autista
compartilhadas por professores da rede municipal de ensino de Olinda, Pernambuco. Com isso,
fez-se necessario observar como se caracteriza o processo de formacgdes continuadas em
Educacdo Inclusiva desenvolvidas pela rede de ensino e como tém contribuido para assegurar
a permanéncia e, principalmente, a aprendizagem desses estudantes a fim de explicar de que
forma as RepresentacGes Sociais dos docentes participantes do estudo repercutem na
escolarizacdo de estudantes com TEA. Para responder a questdo de pesquisa, tracaram-se 0S

seguintes objetivos:

1.1 Objetivo Geral
Analisar a natureza das representaces sociais de inclusdo de estudantes com TEA e sua
escolarizacdo compartilhadas pelos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental da
rede de Olinda-PE.

1. 2 Objetivos Especificos
a) Identificar a existéncia e/ou necessidades formativas para atuar com estudante com TEA
compartilhadas pelos docentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental da rede municipal de
Olinda-PE;
b) Examinar as propostas de formacéo continuada em Educacdo Inclusiva da rede municipal
de Olinda-PE;
c) Verificar as aproximagdes e distanciamentos entre as expectativas dos docentes e as
formagdes continuadas em Educacgéo Inclusiva propostas pela rede municipal de Olinda-PE.
d) Desenvolver como produto educacional uma proposta de formagéo continuada em Educagéo
Inclusiva conforme os resultados do estudo.

Embora no texto tenha sido feita a opcdo pela forma impessoal da escrita, peco licenca
para usar a primeira pessoa em alguns trechos desta introdugédo, quando pretendo situar a
caminhada da professora a pesquisadora. Professora ha 20 anos, iniciei no magistério mediante
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aprovacdo em concurso publico nas redes municipais de ensino de Paulista e Olinda,
posteriormente me submeti a mais dois certames dessa vez, para Secretaria Estadual de
Educacdo SEDUC/PE, um para o cargo de professor e outro para o cargo de analista em gestédo
educacional, vinculos que optei para seguir carreira profissional. Nessas duas décadas atuei em
seguimentos como gestdo escolar, lecionei no Normal Médio, Educacao Infantil, Educacdo de
Jovens e Adultos. Atualmente, com a matricula de professora, estou lotada no Atendimento
Educacional Especializado (AEE), onde costumo dizer que é o meu lugar, lugar de inquietacéo
e busca constante por aperfeicoamento na area da Educacdo Inclusiva. Pedagoga com
Especializacdo em Educacdo Especial, determinada a aprimorar minha qualificacdo busquei a
formacdo em servico, ingressando no Programa de Mestrado Profissional em Educagdo
Inclusiva (PROFEI) para uma intervengdo mais efetiva junto aos estudantes com deficiéncia,
em especial aqueles com TEA, que vem chegando a escola em quantidade expressiva. O
interesse pelo tema surgiu a partir da atuacdo pratica como professora na sala de atendimento
educacional especializado (SAEE) numa escola estadual na qual atuava com estudantes dos
anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, oriundos, em sua maioria, de escolas
da rede municipal.

Com efeito, buscou-se entender as razdes de receber estudantes Publico da Educacgéo
Especial (PEE) da referida rede de ensino com acentuadas diferencas em seu desenvolvimento.
Alguns estudantes demonstravam competéncias nos saberes basicos, com habilidades bem
consolidadas ou em construcdo, tanto na leitura quanto na escrita e na oralidade. No entanto,
outros apresentavam auséncia ou significativo atraso nessas habilidades. 1sso, suscitou
questionamentos quanto, a saber, se esse atraso era oriundo da condicdo especifica do estudante
com deficiéncia ou resultado de préaticas pedagdgicas excludentes, o que parece mais provavel.
Dentre essas praticas, destaca-se a abordagem na qual o conteido é apresentado de forma Gnica,
desconsiderando as diversas necessidades e diferencas individuais ou, ainda, aquelas em que
por ndo acreditarem nas potencialidades de estudantes neuro divergentes, propdem intervencoes
pouco desafiadoras, criando-se dessa forma um obstaculo a sua participagéo e aprendizagem.

A proposta inicial era que a pesquisa fosse realizada apenas com professores(as) do
Atendimento Educacional Especializado (AEE). Porém, a partir das leituras propostas e das
orientacOes, percebeu-se a importdncia de alcancar, também, os demais professores e
professoras que atuam na rede municipal de Olinda (PE), a fim de identificar as Representacdes
Sociais de estudantes com TEA compartilhadas por docentes dos anos iniciais do Ensino
Fundamental da rede de ensino. Com o novo direcionamento emergiu o interesse em conhecer

de que maneira e com qual periodicidade s&o propostas formagdes continuadas em Educagéo
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Inclusiva para os(as) professores(as) do ensino regular e do AEE, identificando como a rede de
ensino organiza o processo formativo para a qualificagédo de todos os docentes para atender com
eficiéncia os estudantes da Educacéo Especial.

A prop6sito, a promulgacdo da Lei Brasileira de Inclusio - LBI (Brasil, 2015)
representou um marco significativo na promocéo e defesa dos direitos humanos das pessoas
com deficiéncia no Brasil. Dentre os avangos fundamentais proporcionados por essa legislagéo,
destacam-se a promocao da Educacao Inclusiva, o estimulo a inclusdo no mercado de trabalho,
0 acesso garantido a salde e a reabilitacdo, a promocéo da acessibilidade universal em diversos
setores, 0 combate ao preconceito e a discriminacdo, a garantia dos direitos civis e politicos e 0
estimulo a pesquisa e a inovagdo em tecnologias assistivas. Esses avan¢os tém sido relevantes
para promover a igualdade de oportunidades e a plena participacao das pessoas com deficiéncia
na sociedade brasileira, contribuindo para a construcdo de uma sociedade inclusiva.

No contexto educacional, busca-se o desenvolvimento de acdes de fortalecimento e
afirmacéo da inclusdo escolar. Essa incluséo, perpassa ndo apenas pela formagéo inicial de
docentes, mas requer, das formagdes continuadas e em servico. O fato é que até pouco tempo
as Instituicdes de Ensino Superior (IES) ndo ofereciam a Educacdo Inclusiva como crédito
obrigatdrio, eventualmente constava no perfil curricular como disciplinas optativas nos cursos
de formacdo de professores. Consequentemente, € possivel encontrar professores(as) atuando
na Educacdo Basica sem a devida formacdo nesse campo.

Diante dessa situacdo, torna-se necessario fomentar formacdes continuadas e em servico
que contemplem as diferentes necessidades formativas dos docentes o que é essencial para
garantir que os professores(as) estejam preparados para lidar com os desafios da incluséo e
proporcionar uma educacao de qualidade para todos os estudantes.

Segundo dados do IBGE (2022), 1% da populacéo, cerca de 2 milhdes de brasileiros,
estdo no espectro, o que reforga a necessidade das escolas oferecerem respostas educativas
capazes de refletir no desenvolvimento desses estudantes. 1sso pode ocorrer por meio da
socializag@o entre os pares, na realizacdo das atividades de vida diaria e na construcdo de
conhecimentos. Em outras palavras, por meio da sistematizacdo do conhecimento produzido e
acumulado pelas geragdes até nossos dias. Entretanto, esse processo implica em constantes
formacbes em servico, visando qualificar o professor(a) para atender as expectativas da
sociedade em relagéo a escola.

A Educacéo Inclusiva traz em seu arcabouco tedrico a proposta da ndo segregacéo de
estudantes desviantes dos padrdes de normalidade que a sociedade hodierna ainda impde. Ela

propde a convivéncia entre todos os estudantes em uma mesma sala de aula, independentemente
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de sua origem social, étnica, religiosa, sem ou com deficiéncia. Essa abordagem preconiza a
convivéncia com a diversidade, na qual todos os envolvidos no processo educativo se
beneficiam, ora ensinando, ora aprendendo, ora reforcando o aprendido; ou seja, aprendendo
juntos.

Sobre o olhar da inclusdo educacional de todos e todas, cita-se a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008, item 1V), que define
como Publico da Educacdo Especial (estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades e superdotacdo). Além disso, esse documento assegura a
transversalidade da Educacéo Especial, indo desde a Educacéo Infantil até a Educacdo Superior

com atendimento educacional especializado. Neste sentido, Costa (2015, p.161) destaca que:

E importante que as escolas, em seus projetos politicos pedagdgicos deem
énfase a uma organizagdo pedagogica que reconheca e respeite as diferencas
de aprendizagem dos (as) alunos (as), considerando a importancia da educacao
inclusiva para aléem da matricula compulsoria na escola pela forga da lei.

Foi deste contexto que partiu, inicialmente, a proposta investigativa deste trabalho de
dissertacdo que buscou examinar as Representacdes Sociais de estudantes com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) compartilhadas por docentes do Ensino Fundamental e o programa de
formacdo continuada em Educacdo Inclusiva proposto pela rede municipal de Olinda-PE. A
identificacdo da percepcdo de docentes sobre a inclusdo de estudantes com TEA na rede de
ensino de Olinda ocorreu a partir da Teoria das Representagdes Sociais (TRS), desenvolvida
por Moscovici (1961). Com efeito, a TRS busca identificar de que forma determinado grupo
social reconhece um objeto a partir do conhecimento de senso comum por ele compartilhado.

O ponto de partida para compreender essa problematica se deu a partir da investigacdo
das politicas de formacdes continuadas voltadas aos estudantes com TEA e buscando identificar
se as formagdes estdo alinhadas com os principios da Educacédo Inclusiva. O recorte para essa
especificidade se deu mediante observacdo de um nimero elevado de matriculas de estudantes
com esse perfil na rede regular de ensino. Alguns possuem laudo, outros estdo em processo de
investigacao e, ainda, ha aqueles que, embora apresentem comportamentos sugestivos do TEA
— como atraso ou auséncia da fala, dificuldade na socializagdo, movimentos estereotipados,
entre outros —, ndo foram diagnosticados.

A proposito, tem-se, também, o caso de que alguns ndo foram diagnosticados devido a
negacdo e resisténcia da familia, enquanto outros enfrentam dificuldades em acessar 0s servicos

médicos. Entretanto, em relacdo & aprendizagem, sabe-se que cabe a escola encontrar solu¢bes
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pedagogicas para dar acesso ao curriculo a todos os estudantes: “as escolas tém que encontrar
a maneira de educar com éxito todas as criangas, inclusive as com deficiéncias graves” (Costa,
2015, p.161).

Em relacdo aos professores(as) que ja se encontram em exercicio, sem a formacéo
necessaria para atuar com estudantes com deficiéncia, reforga-se que “é necessario que tal tema
seja objeto de estudo e reflexdo por meio de cursos de formagdo continuada” (Brasil, 2002, p.
5). Como destaca Costa (2015), ainda sdo percebidas grandes fragilidades no processo da
garantia da inclusdo escolar que precisa ser superada a fim de que seja possivel a eliminagéo
das barreiras que dificultam o acesso e a aprendizagem de estudantes com deficiéncia na escola.

Neste mesmo sentido, Fialho e Gongalves (2004) afirmam que muitas séo as indagacgoes
sobre como desenvolver as competéncias necessarias para a formacgéo do(a) professor(a) que,
certamente, quando nao desenvolvidas reforcam as desigualdades. Dessa forma, a formacéo
continuada € indispensavel, mas da forma como vem acontecendo, nem sempre tem garantido
mudancas efetivas no interior da sala de aula.

A premissa para esta pesquisa considerou a educacdo como um direito humano e deve
ser ofertada e garantida para todas as pessoas de forma equitativa. O Artigo 206 (Inciso I) da
Constituicdo da Republica de 1988, também, elege como um dos principios para o ensino, a
igualdade de condigdes no acesso e permanéncia na escola (Brasil, 1988). Nesse sentido, com
0 proposito de entender o que é necessario para a efetivacao desse direito, especialmente no que
diz respeito ao papel do(a) professor(a) e a sua pratica pedagogica, decidiu-se por examinar o
tipo de relacdo que pode ocorrer entre as Representacdes Sociais de inclusdo de estudantes com
TEA e sua escolarizagdo compartilhadas pelos professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental da rede de Olinda-PE e o processo formativo desenvolvido.

No Brasil, as politicas publicas e os documentos curriculares preconizam a Educacéo
Inclusiva como um direito social e humano. Tais esforcos resultaram em avancos significativos
nos debates em defesa da inclusdo, especialmente nos Gltimos trinta anos. Essas politicas
promoveram mudancas de paradigmas, isto €, para alcancar o paradigma atual, houve o
reconhecimento da superacdo dos modelos de exclusdo, institucionalizacdo e integracao
(Sassaki, 2012). Essa superagéo ocorreu de forma ndo linear e tem sido permeada por lutas e
resisténcias.

No contexto desta superacdo, podemos afirmar que o entendimento do trabalho escolar
deve ir para além da acdo pedagogica que acontece entre 0s que sabem e 0s que nao sabem;
“porque exige a pratica de uma pedagogia diferenciada no desenvolvimento de um curriculo

comum que pratique estratégias diversificadas de aprendizagem e ensino, numa agdo conjunta
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de esforcos” (Estevao, 2012, p. 28). Sendo assim, conhecer as representagdes sociais de
estudantes com autismo compartilhadas por professores(as) pode apontar caminhos para
explicar a relacdo entre essas representagdes sociais e as praticas docentes, além de apontar
necessidades formativas a serem supridas.

Ao tratar de Educacdo Inclusiva é indispensavel que se reconheca que ela deve estar
alinhada a principios constitucionais e em consondncia com os temas da atualidade que se
articulam em defesa dos direitos humanos. Entende-se que a garantia do cumprimento dos
principios da Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva como afirma
(Mantoan, 2010, p. 21) “implica em grandes transformagdes na organizacao pedagogica das
escolas, na formagdo pedagogica, nos planos e metas educacionais”.

O reconhecimento do direito de todos a educacdo como tratam os Artigos 205 e 208,
Inciso 11l, da CRFB/1988 assegurou o AEE para estudantes que dele necessitam, e tenham
aproveitamento em classes do ensino regular. De tal modo, a Secretaria Nacional de Educacéo
Especial do Ministério da Educacdo e Cultura (SEESP-MEC) indica que o Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) da escola deve incluir o AEE como uma das dimensdes da escola das
diferencas. Além disso, o curriculo escolar deve abordar as tematicas relativas as pessoas com
deficiéncia e desenvolver acdes afirmativas para a incluséo.

Essa abordagem é respaldada por instituicbes como a Secretaria Especial dos Direitos
Humanos, o Ministério da Educacdo, o Ministério da Justica e a Organizacdo das Nacdes
Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), que incorporaram tais diretrizes no
Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH), lancado em 2006 (Brasil, 2006).
Sob essa perspectiva, a Constituicdo de 1988 (Brasil, 1988), a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — Lei n.° 9394/1996 (Brasil, 1996) e o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), Lei n° 8.069/90, no seu Artigo 55, estabeleceram a matricula obrigatéria de estudantes
na rede regular de ensino como uma responsabilidade dos pais ou responsaveis (Brasil, 1990).

Os dispositivos legais apontam para uma responsabilidade compartilhada de forma a
fortalecer o direito de conviver uns com o0s outros que € um dos quatro pilares da educagéo
nacional. O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP
MEC) realiza, anualmente, o levantamento de dados estatisticos educacionais por meio do
Censo Escolar, sendo de suma importancia que estudantes da Educacgéo Especial na perspectiva
da Educagdo Inclusiva sejam devidamente informados, para que as politicas puablicas
contemplem essa modalidade de ensino com a implementacao dos programas e projetos.

Além das leis, decretos, portarias e resolugcdes nacionais pode-se contar com 0sS

documentos internacionais que respaldam e legitimam as leis nacionais, dada a abrangéncia de
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paises na mesma direcdo a de uma educacao para todos e todas, como fez a Declaracdo Mundial
de Educacéo para Todos (1990), a Convencéao da Guatemala (1999), a Declaracdo de Salamanca
(1994) e a Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006).

Tais documentos, versam sobre o imperativo de garantir uma escola democratica,
comprometida em ofertar uma educacdo de qualidade social que se coadune com as préaticas
pedagogicas inclusivas, com o objetivo de incluir todos os estudantes. Cabendo fomentar junto
aos atores que compdem o contexto escolar uma cultura de paz, de respeito e de atitudes
afirmativas, visando mitigar o preconceito que segrega e divide as pessoas em razdo das suas

caracteristicas diversas. Nesse sentido, afirma Santos (1995 apud Mantoan, 2006):

Nem todas as diferencas necessariamente inferiorizam as pessoas. Ha
diferencas e ha igualdades - nem tudo deve ser igual, assim como nem tudo
deve ser diferente. E preciso que tenhamos o direito de sermos diferentes
guando a igualdade nos descaracteriza e o direito de sermos iguais quando a
diferenca nos inferioriza (p. 25).

Ressalta-se que a LBI (Brasil, 2015), ampliou a garantia de direitos ndo s para a rede
publica de ensino, mas também, para rede privada estabelecendo punicdo para atitudes
discriminatorias, como cobranca de valores adicionais em matriculas e mensalidades de
estudantes com deficiéncia, reafirma que cabe ao poder publico ofertar recursos de
acessibilidade e garantir o pleno acesso ao curriculo em condic6es de igualdade. A lei, ainda,
prevé a presenca do Profissional de Apoio Escolar, para exercer atividade de alimentagéo,
higiene e locomocdo do estudante com deficiéncia e atua em todas as atividades escolares nas
quais se fizer necessarias, em todos os niveis e modalidades de ensino.

Na primeira secéo deste estudo apresenta-se o referencial tedrico que esta dividido em
duas partes, compostas de uma Revisdo Sistematica da Literatura, denominada
Contextualizando a Educacdo Inclusiva e de uma revisdo por conveniéncia, denominada
Caminhos Percorridos. Apresenta-se, ainda, o referencial tedrico norteador, quais sejam: a
Teoria das Representacfes Sociais (TRS), proposta por Moscovici, Jodelet (1978; 2003) e
colaboradores, uma reviséo historica sobre autismo publicada por Bleuler (1911) e Kanner
(1943), o marco legislativo e a temética sobre paradigmas da exclusdo, institucionalizagdo,
integracéo e Inclusdo, (Sassaki, 2012).

A segunda secdo, buscou detalhar como a pesquisa foi construida, apresentou
informacdes sobre os (as) participantes envolvidos na coleta de dados, seguidamente de um
breve historico sobre o locus da pesquisa, a metodologia utilizada e os instrumentos que foram

aplicados.
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Os resultados da pesquisa, 0 contetdo e a estrutura das representacdes sociais dos (as)
docentes de estudantes com TEA, processados com base no material coletado, assim como, a
discussdo dos resultados e respectiva andlise, serdo apresentados na secao.
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2 CONTEXTUALIZANDO A EDUCACAO INCLUSIVA

Com o propdsito de alcancar o objetivo estabelecido, realizou-se uma Reviséo
Sistematica da Literatura (RSL), concentrada nas producdes académicas brasileiras, publicadas
como dissertacdes ou teses. Para realizar essa revisdo, conduziram-se buscas em duas bases de
dados amplamente reconhecidas no meio académico: a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacbes (BDTD) e o Catdlogo de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). A escolha dessas bases de dados se
baseou em sua reputacdo no ambiente académico, na facilidade de acesso e na disponibilidade
gratuita das produgdes. A RSL, focou na compreensdo tedrica das Representaces Sociais no
contexto da inclusdo escolar de pessoas com Transtorno do Espectro Autista, sendo assim, a
revisdo foi conduzida utilizando o método denominado Principais Itens para Relatar Revisfes
Sistematicas e Meta-analises (PRISMA).

O periodo definido para busca se deu em virtude da intencdo de apreender as producdes
a partir do ano da promulgacdo da LBI que foi publicada em 2015. Os dados foram coletados
entre junho ¢ julho de 2023. Os descritores utilizados foram: ‘“autismo”, “formacao
continuada”, “representacfes sociais”, “inclusdo” e “formacgdo de professores”. A pesquisa
foi definida para “todos os campos”, sem especificar a ocorréncia dos termos no titulo, no
assunto ou no resumo. Os descritores foram inseridos na busca de maneira combinada, a partir
da utilizacdo dos operadores booleanos TODOS e AND, caracterizando, assim, diversas e
diferentes combinacdes.

Como critérios de inclusdo, foram selecionadas apenas producdes (teses e dissertacdes)
em Lingua Portuguesa, que respondiam a questdo orientadora deste estudo e que estavam
disponibilizadas na integra. Além disso, deveriam abordar a teméatica das Representacdes
Sociais de professores sobre estudantes com autismo e formagéo continuada de professores. Os
critérios de exclusdo, por sua vez, foram: produgdes repetidas e as que ndo evidenciavam
relacdo com a questdo orientadora da pesquisa. Aplicados os critérios de inclusao e excluséo,
foram encontrados 154 estudos. Todavia, apds uma leitura dos titulos, resumos e objetivos,
excluiram-se 147 deles, por ndo atenderem aos critérios de inclusdo do trabalho (tratar das
representagdes sociais de professores sobre inclusdo de estudantes com TEA em turmas
regulares e das formacgfes continuadas). Desse modo, restaram 7 estudos, dos quais 6 sdo

dissertacdes e 1 é uma tese. Os trabalhos selecionados estdo descritos no Quadro 1.



Quadro 1 — Trabalhos selecionados para a revisdo sistematica
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Dissertacdes e tese analisadas

Ne TITULO ANO | AUTORES INSTITUICAO PAIS
Representacdes sociais de professores [Dissertacao],
acerca dos seus alunos com transtorno OLIVEIRA, | Universidade do
1 | do espectro do autismo (TEA) no Vivian Planalto Catarinense. Brasil
processo de inclusdo em escolas pablicas | 2015 Fatima. Lages, SC
municipais de LAGES, SC.
Nenhum a menos na aula de matematica:
representacdes sociais de inclusdo de [Tese], Universidade
o LANDIM, .
2 | estudantes com deficiéncia visual e seus | 2018 . Federal de Brasil
. . N Evanilson. )
impactos na aprendizagem de razdes Pernambuco. Recife
trigonomeétricas.
Formacao do professor para inclusao [Dissertacs
¢ao],
FRADE, .
escolar de_alunos com tr_anstorno do Universidade _
3 | espectro autista e seus efeitos na pratica | 2018 Paula . Brasil
docente Nascimento Presbiteriana
' Mackenzie, S&o Paulo
) y MONTEIR . «
A incluséo escolar do aluno com [Dissertacao],
) O, Fernanda L )
4 transtorno do espectro autista: novos 2019 . Universidade Estadual | Brasil
. N Cristina L .
desafios e possibilidades. de Maring4, Maringa
Bassetto
Alguns apontamentos sobre a inclusdo LOPES, [Dissertacao],
de estudante com autismo em escola de Naiara de Universidade Federal )
S ensino regular de Rondondpolis. 20201 Sliveira de Mato Grosso, Brasil
Basilio Rondondpolis
CAMPOS, . <
Percepcdes acerca da formagio Reqi [Dissertacao],
egiane .
permanente de professores na Universidade Federal .
6 L . 2020 Gomes . Brasil
perspectiva inclusiva: um estudo na P da Bahia. Faculdade
Rede Municipal de Salvador. ampon_et de Educagcéo, Salvador
de Oliveira
Transtorno do espectro autista, MENDONGC [Dissertagdo],
7 | percepcdo docente e praticas 2022 | A, Barbara Universidade Brasil
pedagogicas para incluséo. Bertolotti Ibirapuera, S&o Paulo

Fonte: Autoria propria, 2024
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A dissertacdo Representacdes Sociais de Professores acerca dos seus alunos com
Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) no processo de inclusdo em escolas publicas
municipais de Lages, SC: neste estudo, se interpretou a légica interna das teorias expressas
pelos professores, mapeando os saberes que as apoiam e as imagens concretizadas, e assim foi
ingressado nas representacdes sociais dos professores, servindo como um importante
instrumento para a formacao destes profissionais na préatica pedagdgica inclusiva. Foi utilizado
o delineamento de estudo de caso multiplos (Yin, 2001).

O objeto de investigacdo priorizou 0 conhecimento das representacGes sociais dos
professores acerca dos seus alunos com TEA incluidos no ensino regular em escolas publicas
municipais de Lages. Tratou-se de uma pesquisa de natureza qualitativa. Participaram deste
estudo ao total 13 professores, sendo 8 professores regentes e 5 segundas professoras que atuam
em classes comuns do ensino regular com alunos diagnosticados com TEA, tanto da educacgéo
infantil quanto do ensino fundamental (anos iniciais e finais) de 8 escolas publicas municipais
de Lages. Foram realizadas entrevistas com roteiro semiestruturado. O objetivo geral deste
estudo foi conhecer se as representacdes sociais dos professores acerca dos seus alunos que
apresentam TEA das escolas regulares publicas municipais de Lages SC funcionam como
dificultadoras e/ou facilitadoras para o processo de inclusdo escolar desses sujeitos.

Como resultado, observou-se o desconhecimento cientifico sobre o Transtorno do
Espectro do Autismo por grande parte dos professores; as falas se centralizavam mais em
conhecimentos empiricos propriamente ditos, consequentemente dificultando as atuacdes
praticas e responsabilizando outras instancias pelo insucesso pedagdgico desse alunado.

A tese Nenhum a Menos na Aula de Matematica: representacgdes sociais de inclusao de
estudantes com deficiéncia visual e seus impactos na aprendizagem de razdes trigonométricas
aborda de maneira IGcida e acessivel, as prerrogativas para uma inclusdo total e irrestrita, na
construcdo de uma escola que acolha a todos indistintamente, principalmente os grupos
historicamente marginalizados e que frequentemente sdo responsabilizados pelo proprio
fracasso escolar. Buscou resposta a questdo: de que maneira a instituicdo escolar estdo
compreendendo a inclusdo nas aulas de Matematica dos estudantes com deficiéncia, em
particular, dos estudantes com deficiéncia visual, e como essa compreensao pode afetar o ensino
e a aprendizagem das razfes trigonométricas?

O propdsito foi apreender e analisar as representacdes sociais de aprendizagem de
pessoas com deficiéncia por estudantes e professores. Nessa etapa da pesquisa, recorreu-se a
Teoria das Representacdes Sociais (Moscovici, 2003) na perspectiva da Teoria do Nucleo
Central (Abric, 2000). A coleta dos dados deu-se por meio de um teste de associagao livre, do
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qual participaram 1.008 estudantes sem deficiéncia, 22 estudantes com deficiéncia, 147
professores de disciplinas diversas e 167 professores de Matematica. No Estudo 2, analisou-se
como estudantes cegos matriculados no Ensino Médio podem apropriar se dos conceitos de
razdes trigonomeétricas: tangente, seno e cosseno. Para tal, foi vivenciada com seis estudantes
cegos, uma proposta de ensino desses conceitos elaborada com base na Teoria dos Campos
Conceituais (Vergnaud, 1996). Os resultados apontaram que as intempéries e dificuldades
identificadas na escola ainda séo utilizadas como justificativas ao fato de os estudantes com
deficiéncia comumente evidenciarem desempenho inferior aos demais, sobretudo, em
Matematica. Professores e colegas de classe desses estudantes apresentaram entendimentos
mais positivas do que aquelas identificadas ao longo da trajetoria educacional das pessoas com
deficiéncia.

Os resultados apontaram que as intempéries e dificuldades identificadas na escola ainda
sdo utilizadas como justificativas ao fato de os estudantes com deficiéncia comumente
evidenciarem desempenho inferior aos demais, sobretudo, em Matemaética. Professores e
colegas de classe desses estudantes apresentaram compreensdes mais positivas do que aquelas
identificadas ao longo da trajetdria educacional das pessoas com deficiéncia. Entretanto,
reconheceram as limitacdes da escola e os embaracos que tém dificultado a aprendizagem
Matematica de todos os estudantes da classe. A tese trara contribui¢des significativas e
basilares, visto que, utilizou a Teoria das Representa¢des Sociais, a qual irei utilizar em minha
pesquisa.

A dissertacdo Formacdo do professor para inclusdo escolar de alunos com transtorno
do espectro autista e seus efeitos na pratica docente teve como objetivo geral avaliar o impacto
de um programa de acdo de formacéo sobre praticas pedagdgicas em incluséo relacionadas ao
transtorno do espectro autista (TEA) para uma professora dos anis iniciais do Ensino
Fundamental. A pesquisa de campo foi realizada, com base no estudo de caso, em uma escola
municipal, na cidade de Séo Paulo, em uma classe de 5° ano que possuia um aluno diagnosticado
com TEA.

O trabalho ocorreu em quatro fases. Na fase 1, foi utilizado um questionario de
identificacdo. J& na 2% fase, um roteiro de questbes orientadoras para a entrevista
semiestruturada com a professora e observacdo das aulas para analisar a pratica docente com o
aluno em condigéo de inclusdo. A 3?2 fase incluiu um programa de acdo de formacao para a
professora sobre inclusdo de TEA. Ja a 42 fase incluiu entrevista e observacdo das aulas pés-
formacgdo. Os dados foram analisados de maneira qualitativa com base nas quatro fases do

estudo. As analises consistiram em compreender através de entrevista com a professora o que
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ela entendia sobre inclusdo dos TEA. Também foram analisadas as observacdes das aulas pré e
po6s-programa de acdo de formacao e entrevista pés-programa de formagdo com a docente com
0 objetivo de saber se houve mudancas quanto ao seu entendimento e pratica pedagdgica sobre
incluséo dos TEA.

Os resultados da pesquisa mostram que, de acordo com as observacdes realizadas
anteriormente ao programa de formacdo, tanto a pratica pedagdgica da professora quanto a
interagdo do aluno com os colegas ndo eram compativeis com suas necessidades e ndo havia
atividades adaptadas para ele. Durante o programa, a professora péde repensar sua prética e
conseguiu ressignificar suas aulas, elaborando propostas que incluissem o aluno
academicamente e socialmente. Conclui-se que o programa de formacéo ofertado a professora
se mostrou viavel (executavel) e eficaz em relagdo a inclusdo escolar do aluno com TEA.

A dissertacdo A incluséo escolar do aluno com transtorno do espectro autista: novos
desafios e possibilidades abordou o tema com o objetivo de investigar quais recursos
adaptativos sdo empregados pela escola no atendimento ao aluno com TEA bem como
apresentar a visdo das maes sobre o trabalho realizado pela escola no processo de inclusdo do
aluno com TEA. Este estudo buscou ainda contemplar, além de uma evolugédo historica nas
pesquisas relacionadas ao TEA, métodos terapéuticos como o Son-Rise, abordagem responsiva,
metodologia ABA (Analise Aplicada ao Comportamento), as PECS (Picture Exchange
Communication System) e o método TEACCH (Treatment and Education of Autistc and
Related Communication Handicapped Children).

O estudo procurou ainda abranger ainda o Processamento Sensorial e a integracdo
sensorial na vida das pessoas com TEA. Para tanto, a metodologia adotada é de natureza teérico
bibliogréafica e empirica. Por meio dos estudos bibliograficos, procurou-se levantar, analisar e
agrupar informacdes relevantes com vistas a favorecer o trabalho escolar do aluno com TEA.
A investigacdo de campo envolveu entrevistas das maes dos alunos com Espectro Autista, que
compartilharam suas experiéncias relacionadas a Educagdo Inclusiva. Como resultado, o
presente estudo aponta a necessidade de investigar, em profundidade, os beneficios
pedagdgicos resultantes do emprego de recursos adaptativos pensados para a populagdo com
TEA que poderiam ser aproveitados na escola, mas que estdo restritos aos consultorios de
terapia ocupacional, psicopedagogia e fisioterapia.

A dissertacdo Alguns apontamentos sobre a incluséo de estudantes com autismo em
escola de ensino regular de Rondonopolis analisou que tipo de inclusdo é oferecida na escola
municipal de Rondondpolis. Para isso foi utilizada, inicialmente, a pesquisa bibliografica, no

intuito de buscar referéncias sobre o autismo, bem como sobre situacfes de incluséo e de
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segregacdo que o estudante com autismo sofre na escola. Além disso, foram realizadas
observacOes em salas de aula (regular e de recursos) e entrevistas com trés professoras, sendo
duas da sala regular e uma da sala de recursos, bem como com uma coordenadora pedagogica
de uma escola do municipio de Rondondpolis, MT, almejando entender como o estudante com
autismo ¢ atendido na instituicdo em questdo, tanto na sala de recursos, quanto na sala de aula
regular. Os principais resultados demonstraram que, apesar de a escola possuir uma sala com
recursos didaticos bem vasta e diversificada, ainda restam lacunas a serem preenchidas,
principalmente no quesito formacéo docente. Verificou-se também que apesar de os professores
receberem formacdo continuada, ndo h4, ainda, uma formacéo abrangente sobre a inclusdo do
estudante com autismo, o que dificulta essa acdo, principalmente no que tange a sala de aula
regular.

Por sua vez, a dissertacdo Percepcdes acerca da formacdo permanente de professores
na perspectiva inclusiva: um estudo na rede municipal de salvador teve como objetivo
compreender como acontece a formacdo continuada na perspectiva inclusiva dos professores e
gestores que atuam em escolas municipais de Salvador. A questdo que motivou essa pesquisa
foi: De que maneira ocorre o processo formativo de professores e gestores, da Rede Municipal
de Ensino de Salvador, para atuarem com estudantes publico-alvo da Educacdo Especial numa
perspectiva inclusiva? A coleta de dados foi feita por meio de entrevistas semiestruturadas com
04 professores, 03 coordenadoras pedagogicas e a gestora da Coordenadoria de Inclusdo
Educacional e Transversalidade, setor que faz parte da Secretaria Municipal de Educacdo. A
trajetdria fenomenoldgica foi a adotada para a pesquisa, bem como para a analise dos dados.

A partir das entrevistas, foi possivel identificar as unidades de significado que surgiram,
que foram: formacéo inicial, formagédo continuada e saberes profissionais e experienciais. Na
formacé&o inicial dos docentes, metade deles cursaram a disciplina Educacdo Especial, mas
afirmaram que a disciplina ndo foi relevante para suas praticas; a outra metade ndo teve, no
curriculo obrigatdrio de seus cursos, nenhuma disciplina nessa area. Em relacdo & formacao
continuada, todos os participantes fizeram cursos de pos-graduacao, o que demonstra o interesse
pela qualificacdo profissional. Porém, nem todos os cursos sdo voltados para a pratica na fungéo
que exercem. Foi constatado que as formacdes em servico oferecidas pela Secretaria Municipal
de Educacdo ndo sdo acessiveis a todos os profissionais que atuam em escolas municipais de
Salvador, tanto professores quanto coordenadores. Por meio dos relatos, foi identificado que ha
trocas de conhecimento e experiéncias, contudo os professores ndao tém conhecimento sobre o

papel que o coordenador pedagdgico pode exercer para a formacdo docente. Foi possivel
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constatar que ha a necessidade de formacdo com toda a equipe pedagdgica, a qual deve
acontecer regularmente.

A dissertacdo Transtorno do espectro autista, percep¢do docente e préticas
pedagogicas para incluséo teve como foco a inclusdo escolar de criancas diagnosticadas com
Transtorno de Espectro Autista - TEA, em especial a concepcao e praticas pedagdgicas de seus
professores. Entre os objetivos, identificar e analisar as concepgdes de professores de ensino
regular frente ao aluno com Transtorno do Espectro Autista e analisar a influéncia destas
concepcBes em suas praticas pedagogicas. Participaram desta pesquisa 03 professoras, que
atuam na area da educacéo infantil, com idade entre 30 e 45 anos, atuando a mais de 10 anos
na rede municipal de ensino de Extrema, como professoras em classes regulares, e todas
atendem em sua sala ao menos um aluno matriculado com diagnéstico de TEA. A coleta de
dados foi realizada por meio de um roteiro de entrevista semiestruturada destinado aos
professores. Os dados foram analisados pela técnica da Analise de Contetdo. Os resultados
corroboram com os achados de pesquisas internacionais, no entanto, ha a necessidade de mais

pesquisas similares no contexto brasileiro com amostra maior.

2.1 FUNDAMENTACAO TEORICA: CAMINHOS PERCORRIDOS

A fundamentacao teorica deste estudo foi organizada em duas partes. Na primeira parte,
realizou-se uma revisdo de conveniéncia, que, segundo Galvdo e Ricarte (2020), é aquela na
qual o pesquisador retne e discorre sobre um conjunto de trabalhos cientificos que julga
importantes para o tratamento de uma temética, mas ndo apresenta critérios explicitos sobre
como a revisdo foi construida para que possa ser reproduzida por outros pesquisadores. Na
segunda parte, foi realizada a Revisdo Sistematica da Literatura, que focou na compreensado
teodrica das Representacdes Sociais no contexto da inclusdo escolar de pessoas com Transtorno
do Espectro Autista (TEA), sendo assim, a revisdo foi conduzida utilizando o método. De
acordo com Brizola e Fantin, 2017, a escolha por fazer uma RSL tem muitos beneficios, tais
como a apresentacdo de forma clara e sintetizada dos procedimentos metodoldgicos seguidos

na pesquisa.
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2.1.1 Um breve olhar para os paradigmas e o percurso histérico das pessoas com

deficiéncia

A histéria, ao longo das idades Antiga, Média, Moderna e Contemporanea, tem
registrado diferentes abordagens em relacdo ao cuidado e a incluséo de pessoas com deficiéncia.
Esses modelos ndo seguem uma progressdo linear, mas sim uma evolugdo que abrange os
paradigmas da exclusdo, institucionalizacdo e integracdo, culminando no atual paradigma da
Inclus&o.

1. No paradigma da exclusdo, as pessoas em decorréncia das suas caracteristicas e que
estivessem fora dos padrdes de normalidade, eram entregues a propria sorte,
abandonadas ou isoladas, mantidas presas em um quarto no fundo da casa para néo
envergonharem as suas familias, pois eram tidas como um castigo divino para punir
0s pais.

2. No paradigma da institucionalizacéo, a igreja assume certo protagonismo, acolhendo
essas pessoas, para cuidados e alimentacdo. Entretanto, como nédo tinham a imagem
e semelhanca de Deus ndo eram dignos de participar da vida social. Assim, nesse
periodo, iniciava-se, a partir do avanco da ciéncia, as acdes de ordem médica, ou
seja, tinha-se a medicalizacdo da deficiéncia que como uma doenca, necessitava de
tratamento.

3. No paradigma da integracdo ou servigo, passou-se a contar com essas pessoas para
0 mundo do trabalho em funcBes elementares e sua insercdo, ainda timida no
processo de escolarizacdo, exigia uma normalizacdo como condigdo para
participacdo nesses espacos, ja que para 0s que ndo se adaptassem era concebido
espacos segregados.

4. No paradigma da incluséo ou suporte, ocorre uma inversdo subvertendo a ordem
anterior, isto é, cabe a sociedade em todos 0s seus seguimentos e instancias,
organizar-se para acolher todas as pessoas, inclusive as com deficiéncia, na

eliminacdo das barreiras que impecam o seu acesso (Sassaki, 2012).

A mobilizacdo de esforcos para promover mudangas em relacdo ao tratamento
dispensado as pessoas com deficiéncia em cada contexto historico demonstrou que a lei do
menor esforco sempre prevaleceu, como afastar, segregar, transferir para outros a
responsabilidade com o que é diferente. O fato é que a evolucdo para esse seguimento das
pessoas foi lenta e conforme os modelos de atencdo, a transicdo de um para outro modelo se
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deu com resisténcias, como observa-se com a transi¢ao da integracdo a inclusdo, mesmo apos
30 anos do inicio da implementacdo do modelo inclusivo, verifica-se alguns seguimentos de
pais, professores(as) e da sociedade sairem em defesa do modelo anterior, o integrativo.

A principio pretendeu-se, neste estudo, verificar entre os(as) professores(as)
participantes se as orientacdes que regem suas praticas, estdo alinhadas com o modelo social da
deficiéncia como propde o modelo inclusivo, abordagem em que o(a) estudante ndo carrega a
responsabilidade por sua condi¢do, mas a escola e seus agentes sdo capacitados para abarcar a
totalidade de diversidades, de modo que, quando as barreiras forem eliminadas, todos(as),
indistintamente, possam beneficiar-se e ninguém ficar para trds. Ademais, coube verificar se
havia no grupo de docentes pesquisado posturas permeadas por vieses integracionistas, saber
como conduziam suas praticas, se estavam alinhadas com a perspectiva do modelo médico da
deficiéncia, que pressupunha a normalizacdo como condic¢do para inclusdo em turmas regulares
de estudantes com deficiéncia ou se as suas acdes convergiam com o discurso da inclusdo

educacional.

2.2 EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

No Brasil, o inicio da escolarizacdo dos estudantes da Educacdo Especial remonta ao
império com a criagdo do Instituto dos Meninos Cegos, atualmente, denominado Instituto
Benjamim Constant (IBC) voltado a educacdo de pessoas cegas em 1854 e do Instituto dos
Surdos-Mudos, para educacdo das pessoas surdas em 1857, o que hoje é denominado Instituto
Nacional para Educacdo dos Surdos (INES). O fato é que essas instituicdes inauguraram a
escola especial para atender as especificidades sensoriais de cegueira e surdez, pelo Estado
Brasileiro, para uma parte das pessoas com deficiéncia (Jannuzzi, 1992, 2006; Mazzotta, 2005).

A criagdo desses institutos demarcou a distingdo entre as pessoas com deficiéncia das
demais, historicamente, excluidas como mulheres, negros, pobres, entre outras minorias.
Entretanto, as pessoas com deficiéncia fisica e intelectual, por exemplo, ficaram sem assisténcia
por décadas demonstrando a morosidade em avancar no sentido de contemplar outras
necessidades educativas.

No inicio do século XX médicos como Carlos Meira esbocaram interesse e foram os
primeiros a estudar os casos mais graves, caracterizando a vertente médico-pedagogica. Nessa
época, foram criadas instituicdes para criangas conjugadas aos SanatOrios psiquiatricos,
inaugurando no Brasil um movimento chamado higienismo. Essa abordagem, deu origem aos

servicos de higiene mental e salde publica, em que alguns estados passaram a adota-lo em
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forma de inspecdo médico-escolar para a identificacao e educagédo dos que fossem verificados
com desvios dos padrdes normais de inteligéncia (Jannuzzi, 1992).

O movimento da escola nova permitiu a intervencdo da psicologia na educacdo,
caracterizando a vertente psicopedagogica, com a utilizacdo dos testes de inteligéncia na
identificacdo de pessoas com deficiéncia intelectual (Mendes; Pereira, 2020). Em 1932, a
psicdloga russa radicada no Brasil a partir de 1929, Helena Antipoff, criou a Sociedade
Pestalozzi de Minas Gerais. Essa iniciativa influenciou a expansdo da rede de Educacéo
Especial e contribuiu para 0 movimento que culminou na implantacao da Associacdo de Amigos
e Pais dos Excepcionais (APAE) em 1954,

Esse movimento resultou na formacdo de uma rede de escolas especializadas em
deficiéncias mdltiplas e deficiéncia intelectual. Posteriormente, essas escolas passaram a
acolher, também, pessoas com TEA gracas a organizacdes de pais de pessoas com deficiéncia
gue pressionaram por inclusao e igualdade. A partir das experiéncias vivenciadas nesse modelo
de escola e classes especiais, verificou-se que estudantes com deficiéncia poderiam se
beneficiar do ensino regular por propiciar ambientes de aprendizagem mais desafiadores, com
oportunidade de conviver com estudantes sem deficiéncia, promover a socializacdo e a
construcdo de uma aprendizagem significativa. O modelo integracionista contribuiu como

alicerce para o modelo inclusivo.

2.3 MARCOS LEGISLATIVOS

Notadamente, apds a promulgacédo da Constituicdo de 1988, do Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) em 1990 e da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) em 1996, houve avancos
significativos na promocéo do acesso dos estudantes com deficiéncia a Educacéo Bésica. No
entanto, foi a Politica Nacional de Educacgéo Especial na Perspectiva Inclusiva (PNEEPI, 2008)
que definiu o publico-alvo dessa modalidade. Esse publico inclui pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades ou superdotacéo (Brasil, 2008). Além
disso, a politica instituiu 0 Atendimento Educacional Especializado (AEE), conferindo avancos
significativos a essa area. Seguindo o0 movimento mundial em que diversos paises convergiram
na mesma direcdo, a educagdo na perspectiva inclusiva foi referenciada por diversos tratados,
conferéncias e declaracdes internacionais. Isso reforcou 0 compromisso de muitos paises com
a inclusdo educacional como um direito fundamental de todas as pessoas.

A Lei Berenice Piana (Lei n° 12.764, de 27 de dezembro de 2012) assegura as pessoas
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) o direito & educagdo e ao ensino profissionalizante,
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bem como ter acompanhamento de um profissional de apoio especializado, quando necessario
(Brasil, 2012). Em 2014, foi promulgado o Plano Nacional de Educacgéo - PNE (Brasil, 2014),
recomendando a universalizacdo do acesso a Educacdo Bésica e ao AEE para o publico da
Educacdo Especial como meta a ser alcancgada até 2024.

Em 2015, foi aprovada a Lei Brasileira de Incluséo - LBI, trazendo uma série de
inovagdes, dentre as quais pode se destacar a proibigdo da recusa de matricula e da cobranca de
taxas adicionais em casos de estudantes com deficiéncia. Entretanto, na contraméo de direitos
conquistados com intensa luta e sofrimento de familiares e pessoas com deficiéncia, eis que
surge na histéria um movimento de retrocesso de carater reacionario como o Decreto n° 10.502,
de 30 de setembro de 2020, sancionado pelo entdo presidente Jair Bolsonaro, que instituiu a
Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizagem ao Longo
da Vida, que determinava a criacdo de centros de referéncia em ensino especializado (Brasil,
2020).

O fato é que essa politica poderia incentivar os pais a realizarem a matricula do filho
com deficiéncia em instituicdes especializadas, uma vez que tinham a opg¢éo de decidir se 0
filho deveria estudar em uma escola regular ou em uma especial. Em resposta as manifestagdes
de repudio popular e de inimeras entidades da sociedade civil, pela luta, garantia e conservacéao
de direitos positivados das pessoas com deficiéncia poder frequentar a escola comum,
independentemente de suas caracteristicas e limitagdes, no dia 1° de dezembro de 2020, o
decreto que instituiu essa politica foi suspenso pelo ministro José Antonio Dias Toffoli, do
Supremo Tribunal Federal (STF), que o julgou inconstitucional e, posteriormente, revogado em

2023 pelo Presidente Luiz Inacio Lula da Silva.

2.4 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA)

A educacdo de estudantes com TEA vem sendo motivo de muitos questionamentos e
resisténcias referentes a sua inclusdo nas escolas de ensino regular, mesmo tendo a defesa de
varios estudiosos e pesquisadores, a saber: Orru (2012), Silva (2012), Cunha (2012), dentre
outros. O psiquiatra Leo Kanner, nomeou o0 termo autismo por volta de 1943, sendo o termo
originalmente concebido pelo suico Eugen Blawler em 1911. Foi ele quem iniciou o estudo na
area, sendo o primeiro a utilizar o termo autismo que deriva do grego Autos, que quer dizer
volta-se para si mesmo e “ismo” como algo que se repete, de forma a descrever o afastamento

do mundo exterior observado em adultos com esquizofrenia.
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Kanner trouxe uma abordagem inovadora aos métodos de pesquisa envolvendo criancas
que, desde o inicio, manifestavam comportamentos isolados, como se estivessem alheias ao
mundo externo. Essas criangas demonstravam dificuldades em lidar com mudangas em suas
rotinas e apresentavam uma marcante preferéncia por objetos em detrimento da interagdo com
outras pessoas.

No ambito de seus estudos, Kanner estabeleceu conexdes entre as caracteristicas das
criancas autistas e os padrées comportamentais e cuidados proporcionados por suas mées. Essa
correlagdo levou a formulagdo do conceito de “mae geladeira”, em que tais méaes eram descritas
por sua frieza e falta de afetividade para com as criancas. Inicialmente, essa perspectiva
negligenciou consideragdes de fatores bioldgicos, concentrando-se unicamente em fatores
ambientais. No entanto, com o tempo, essa visao foi questionada e posteriormente refutada. A
compreensdo do TEA evoluiu para incorporar uma gama mais ampla de influéncias, incluindo
elementos genéticos e neuroldgicos. A relacdo entre os comportamentos autistas das criancas e
0 comportamento materno complexo ndo pode ser simplificada de maneira tao direta.

Outros pesquisadores como o medico vienense Hans Asperger, se debrucaram em
conhecer sobre o TEA. No artigo intitulado “psicopatologia autistica na infancia”, ele atribui
como causa do TEA uma deficiéncia bioldgica, especialmente genética (Brasil, 2013). A partir
de 1980, o trabalho de Hans Asperger que permaneceu desconhecido até entdo, passa a ter
visibilidade com o interesse de Lorna Wing, apos verificar que os resultados dos seus trabalhos
apresentam semelhancas entre os dados obtidos pelo grupo de criancas estudado por ele e 0s
estudos gque estavam sendo produzidos nos Estados Unidos e Inglaterra. De acordo com Papim
(2018):

Ela reconhece que tais pesquisas revelavam pontos em comum, além de
descrever a mesma triade sintomatica como base para identificacdo do
autismo. Wing, em um de seus artigos (cf. Brasil, 2013), descreve o conceito
de espectro autista, que serd adotado para se referir a sintomatologia presente
no transtorno. O termo espectro oferece a triade do autismo uma magnitude, a
qual pode, através de propriedades observaveis, expressa de modo funcional
0 conjunto de sintomas, considerados como um todo desse mesmo fenémeno.
O trabalho de Lorna Wing contribuiu para incorporar a Sindrome de Asperger
ao chamado Transtorno Global de Desenvolvimento (TGD), conceito
referente a desvios nas areas do desenvolvimento humano — motor, linguistico,
social, afetivo, adaptativo, moral e cognitivo —, passando a figurar a
classificagdo psiquiatrica nos manuais em vigéncia (p. 18).

Os estudos cientificos ganharam maior destaque apoiados em bases mais concretas a
respeito do assunto, conferindo mais critério com os diagndsticos e precisao para se inferir sobre

0 TEA. Observa-se que 0 TEA ndo se restringe apenas a uma raga, cor ou grupo social. O TEA
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é caracterizado por déficit na interacdo social do sujeito, afetando a comunicacdo e o
comportamento. No entanto, sdo Varios os subtipos dos transtornos, por isso, usam-se 0 termo
“espectro” pelos varios niveis de comprometimentos. Entretanto, mesmo apds varias pesquisas
sua causa nao é completamente conhecida, ha muitas lacunas a serem elucidadas, especialmente
por tratar-se de um transtorno multifatorial.

H& um consenso que fatores genéticos sao tidos como mais importantes na determinacéo
de suas causas, além de fatores ambientais que, também, podem estar associados. De acordo
com pesquisa da USP, ao cruzar dados de pacientes, mostrou-se que a exposic¢ao da gestante a
fatores ambientais e psicossociais (como estresse, exposi¢do a produtos quimicos e perda de
um ente querido, por exemplo) pode aumentar a possibilidade do desenvolvimento de TEA nos
filhos (Brito, 2023). A partir de um ano e meio de idade, pode-se observar sintomas do autismo,
ou antes, tratando-se dos casos mais graves. Em criangas tipicas no primeiro ano de vida,
observa- se interacdo com o contexto, olhando as pessoas a sua volta nos olhos, imitando seus
gestos, gesticulando e fazendo os primeiros experimentos sonoros. Isso ndo ocorre com a
crianga com TEA (Papim,2018). N&o héa receitas prontas, o0 acompanhamento para o TEA é
personalizado e interdisciplinar, contando com os suportes da psicologia, fonoaudiologia,
pedagogia, terapia ocupacional, entre outras abordagens conforme o nivel de suporte e
necessidades da pessoa com TEA.

No contexto da Educacdo Inclusiva, a participacdo efetiva de todos os membros da
comunidade escolar desempenha um papel fundamental. I1sso envolve ndo apenas a elaboracéo,
mas, também, a implementacdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP), que visa promover a
integracdo de todos os estudantes, incluindo aqueles com TEA. A interacdo social desempenha
um papel relevante no processo educacional desses estudantes, proporcionando um ambiente
rico a aprendizagem e de oportunidades. E essencial que os(as) professores(as) estejam
preparados(as) para utilizar métodos pedagdgicos que apoiem essa pratica inclusiva e que
trabalhem em parceria com as familias e a comunidade escolar para garantir 0 sucesso dessa
abordagem.

A abordagem historico-cultural de Lev Semyonovich Vygotsky (1886-1934) também é
relevante no contexto da Educacdo Inclusiva. Vygotsky enfatizou a importancia de uma
educacdo que ndo exclua, mas integre todos os estudantes, independentemente de suas
caracteristicas individuais. Sua abordagem holistica e integradora do desenvolvimento humano
oferece uma base sélida para lidar com os desafios de compreender e educar criangas com TEA
em ambientes escolares inclusivos. Portanto, ao aplicar os principios da abordagem histoérico-

cultural proposta inicialmente por Vygotsky, as escolas podem aperfeicoar o entendimento,
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explicacdo e educacdo das criangas com TEA, atendendo as suas necessidades fundamentais
(Gonzélez; Contreras; Leyva, 2021).

A teoria da aprendizagem e do desenvolvimento de Vygotsky marcou de maneira
especial diferentes areas da psicologia evolucionista (pensamento e linguagem, a unidade do
cognitivo e afetivo, entre outros). Seu axioma fundamental é que aspectos socio-historicos
determinam a configuracdo da psique humana. Essa perspectiva evolutiva direcionou as
diferentes variantes de sua andlise genética (método genético-comparativo e experimental-
evolutivo), apontando que a compreensao do comportamento humano sé podera ser realizada
se forem estudados suas fases e os multiplos movimentos que o0 compdem, ou seja, sua histdria
(Vygotsky, 2000, 2008).

Nessa perspectiva, as peculiaridades da estrutura psiquica dos individuos s6 podem ser
compreendidas por meio da consideracdo da forma e 0 momento de sua intervencdo durante o
desenvolvimento. A psique humana evolui gradualmente com o passar do tempo e a chave para
compreender as eventuais singularidades dessa evolucdo, encontra-se na vida sociocultural do
ser humano desde seus primeiros movimentos pelo mundo (Carrera; Mazzarella, 2001).

Vygotsky (2000) procurou abordar o desenvolvimento cognitivo, afetivo e volitivo da
crianca de forma integral separando-se das posicdes reducionistas que dominaram a psicologia
de seu tempo. Com suas contribui¢Ges, o estudo do desenvolvimento humano comega a ser
analisado a partir da forma global e dindmica, em que todas as funcbes psicoldgicas superiores
sdo o produto do desenvolvimento social, ndo bioldgico, embora este ultimo constitua a base
para a multiplicacdo e conformacdo de seu carater social. Esta visdo holistica do
desenvolvimento pode contribuir para a detec¢do e compreensédo das motivac6es fundamentais
das pessoas com TEA.

Portanto, ao trabalhar com criangas com TEA em ambientes inclusivos, é necessario
abordar suas necessidades especificas, considerando a integracdo harmoniosa de seus processos
cognitivos e emocionais. Isso implica reconhecer a importancia do apoio social adequado na
modificacdo das trajetérias de desenvolvimento, permitindo que essas criangas alcancem
habilidades cognitivas e emocionais mais adaptativas (Gonzalez; Contreras; Leyva, 2021).

Vygotsky (2000) ressalta a interdependéncia entre o desenvolvimento cognitivo e
afetivo, destacando que esses processos ndo devem ser considerados unidades separadas, mas
sim como elementos interligados que moldam a personalidade. Ele argumenta que essa unidade
é fundamental para compreender o desenvolvimento de criangas com TEA, uma vez que esse
transtorno afeta a cognicdo e as emocdes, tornando dificil para essas criancas decodificarem
estados emocionais de outras pessoas e responder de forma empatica.
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Ao aplicar o principio vigotskyano da unidade entre cognicdo e afeto na Educacédo
Inclusiva, os(as)educadores(as) adotam um importante escolha para a promogdo do
desenvolvimento de criangas com TEA. A escola inclusiva desempenha um papel fundamental
na formacéo da personalidade dessas criangas, pois se concentra em aproveitar as possibilidades
de desenvolvimento que elas apresentam, em vez de reforcar seus déficits (Gonzélez; Contreras;
Leyva, 2021). Portanto, ao adotar uma abordagem que priorize a interagdo social e o ensino
como motores do desenvolvimento, os professores podem facilitar o caminho das criangas com
TEA em direcdo a uma maior autonomia e participacdo na comunidade educacional e social.

No entanto, na atualidade, a efetivacdo da Educacdo Inclusiva enfrenta desafios
significativos ao lidar com pessoas com TEA. Estes desafios incluem as atitudes dos(as)
professores(as) em relacdo a inclusdo, a necessidade de preparacdo adequada para lidar com
diferentes niveis de gravidade do TEA e a disponibilidade de recursos psicoldgicos e
pedagdgicos para atender as demandas dos estudantes e suas familias. Além disso, a deteccao
e a intervencdo precoce desempenham um papel fundamental no progndstico e no
desenvolvimento dessas pessoas (Harder; Gracheki; Pieczarka, 2020).

Nesse cenario, 0 conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) proposto a
partir de Vygotsky (2008) emerge como uma ferramenta valiosa para promover a aprendizagem
significativa e colaborativa. A ZDP refere-se a diferenca entre 0 que um estudante é capaz de
fazer independentemente e o que pode realizar com orientagcdo ou mediacdo. Essa abordagem
ndo s6 aprimora a preparacdo dos(as) professores(as), mas destaca a importancia de focar no
que os estudantes podem fazer, promovendo o seu desenvolvimento.

Para criancas com TEA, esses “periodos sensiveis de desenvolvimento” podem ser
interrompidos pelos sintomas de possiveis comorbidades, prejudicando o desenvolvimento de
habilidades essenciais para a interagdo social e a comunicacdo. No entanto, a intervencao
precoce, dentro de um ambiente facilitador, é fundamental para melhorar suas habilidades
interpessoais e de comunicagdo. Adotar abordagens pedagdgicas enriquecedoras durante esses
estagios sensiveis de desenvolvimento, conforme preconizado por Vygotsky (2008), é essencial
para promover um desenvolvimento mais adaptativo em criangas com TEA.

A relacdo harmoniosa entre a escola e a familia contribui favoravelmente na
minimizacdo das dificuldades comportamentais e no aprimoramento da comunicagéo social e
do funcionamento cognitivo dessas criangas. Contudo, para que essa relacdo seja eficaz, €
necessario eliminar barreiras socio estruturais, implementar politicas inclusivas e oferecer

treinamento adequado aos professores.
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Como forma de ampliar os direitos a Lei n° 12.764, de 27 de dezembro de 2012, instituiu
a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com TEA, para efeito desta Lei sdo
consideradas com TEA as pessoas que apresentam sindrome clinica caracterizada por [1]
deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicacdo e da interacdo social,
manifestada deficiéncia marcada de comunicacdo verbal e ndo verbal usada para interacao
social; [2] auséncia de reciprocidade social; [3] faléncia em desenvolver e manter relacfes
apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento; [4] padres restritivos e repetitivos de
comportamentos, interesses e atividades, manifestadas por comportamentos motores ou verbais
estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns; [5] excessiva aderéncia a rotinas e
padrdes de comportamentos ritualizados e [6] interesses restritos e fixos.

Desse modo, a pessoa com TEA passa a ser considerada pessoa com deficiéncia,
portanto, publico da Educacdo Especial. Neste sentido, pontua-se o Art. 2° que aponta como
uma das diretrizes o incentivo a formacédo e a capacitacdo de profissionais especializados no
atendimento a pessoa com TEA, bem como a pais e responsaveis.

Em relacdo aos processos linguisticos, a perspectiva de Vygotsky fornece uma
compreensdo fundamental do desenvolvimento da linguagem em criancas com TEA. O autor
argumentou que a linguagem é essencial para a mediacdo das funcGes psicoldgicas superiores,
como 0 pensamento abstrato e a resolucdo de problemas, além de ser um veiculo para a
interacdo social e a aprendizagem. Em criangcas com TEA, que frequentemente enfrentam
desafios significativos na comunicacdo e interacdo social, a compreensdo da linguagem ¢é
particularmente relevante (Harder; Gracheki; Pieczarka, 2020).

Para criancas com TEA, o desenvolvimento da linguagem pode ser afetado de varias
maneiras, incluindo atrasos no desenvolvimento da fala e dificuldades na compreenséo e
expressao verbal. Nesse sentido, Vygotsky argumenta que, para entender completamente essas
dificuldades e desenvolver estratégias eficazes de intervencéo, é necessario considerar a relacdo
entre a linguagem, a cognicdo e o ambiente social. Segundo Vygotsky (2000, p. 59) a
“internalizacdo das fungOes psicologicas superiores” tem origem nos proCessos Ssociais,
resultando no psiquismo. A ontogénese evolui em direcéo a socio génese, promovendo a funcao
social da linguagem, que desempenha um papel essencial na construgdo do psiquismo e na
organizagdo do comportamento e do desenvolvimento intelectual.

A compreensdo do funcionamento da linguagem estd relacionada as “contribui¢des
epistemologicas da semiotica” (Trevizan; Pessoa, 2018, p. 243), pois concentra-se na
explicacdo do processo de construcdo cultural do significado. Isso pode fornecer suporte para a

compreenséo das dificuldades na interacdo social, que ocorrem por meio da linguagem e dentro
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dela. Desse modo, em uma perspectiva interacional, é importante examinar a natureza de
sistemas semiéticos que sdo estruturalmente diferentes, mas intimamente interconectados
(Vygotsky, 2000). Isso inclui a analise da comunicacdo verbal e ndo verbal em interacdes
multimodais, que ocorrem entre quem esta dentro com quem esta fora do transtorno (Cruz,
2018). Essas dindmicas ndo sdo apenas resultado de possiveis déficits na comunicacdo, mas sdo
moldadas pela qualidade das relag¢des sociais.

Diante disso, uma das contribuicBes mais importantes de Vygotsky estd centrada na
relevancia da zona de desenvolvimento proximal, fundamental para o entendimento da
linguagem em criancas com TEA, pois sugere que o desenvolvimento linguistico dessas
criancas pode ser promovido por meio da interacdo social e da mediacao de adultos. Em termos
praticos, isso significa que professores e terapeutas que trabalham com criangcas com TEA
podem desempenhar um papel essencial na promocdo do desenvolvimento linguistico,
identificando a ZDP de cada crianca e fornecendo suporte adequado (Silveira; Frizzarini;
Cargnin, 2020).

Isso pode envolver estratégias como a modelagem de linguagem, o uso de comunicacgao
visual, o estabelecimento de rotinas estruturadas e a criacdo de oportunidades de interacdo
social. O fato é que as criangas com TEA tém potencial para desenvolver suas habilidades
linguisticas, mesmo que isso ocorra de forma diferente do desenvolvimento tipico,
possibilitando ajuda-las a alcangcar um maior dominio da linguagem.

A participacdo da pessoa com TEA em contextos historico-sociais oferece
oportunidades para adquirir significados praticos capazes de favorecer suas trajetérias de vida.
Especificamente, as pessoas com TEA requerem envolvimento que promova O
desenvolvimento de sua criatividade e facilite 0o acesso aos recursos culturais disponiveis,
superando os estigmas que, muitas vezes, impedem sua inclusdo em locais como a escola (Orru,
2012).
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3 TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS

Para fundamentar esta pesquisa recorreu-se a Teoria das Representacdes Sociais (TRS)
elaborada pelo romeno naturalizado francés Serge Moscovici (1961), apoiado inicialmente no
trabalho do socidlogo alemdo Emile Durkheim. Moscovici (1961) divergia do conceito de
representacfes coletivas cunhado por Durkheim. Nessa abordagem, o pensamento € um
predicado da sociedade e ndo do individuo, pois esta indica um padrdo homogéneo do
comportamento, enquanto, Moscovici (2003) defende que as representacdes coletivas sdo
incapazes de explicar a producdo do pensamento na sociedade, dada a sua abrangéncia e
complexidade. Moscovici (2003) propde que um mesmo grupo pode apresentar distintas
representacdes acerca de um objeto.

A partir de 1980 houve um fortalecimento e ampliacdo na utilizacdo da TRS por outras
areas, além da Psicologia Social, como nas Ciéncias Humanas e Sociais e nos estudos no campo
da salde. Essa evolugdo contou com a contribuicdo de diversos outros pesquisadores, mais
notadamente, os franceses Denise Jodelet com a abordagem culturalista e Jean Claude Abric
com a abordagem estrutural.

Acredita-se que a TRS tem muito a agregar nas pesquisas na area da Educacao; a esse
respeito, Michel Gilly foi um dos primeiros autores a destacar a importancia da nocao de
Representacdo Social para a compreensdo dos fenbmenos educacionais (Machado, 2012). A
adocdo desse percurso se deu por considerar a viabilidade em apreender a partir das
Representacdes Sociais, contributos valiosos na constru¢do de uma escola verdadeiramente

inclusiva. Segundo Moscovici (2003):

As representacdes sociais sdo resultantes de um esfor¢o constante de tornar
comum e real algo que é incomum (ndo-familiar), ou que nos da um
sentimento de ndo familiaridade. E através delas nds superamos o problema e
0 integramos em nosso mundo mental e fisico, que é com isso, enriquecido e
transformado (p. 58).

Assim, buscou-se conhecer as Representacfes Sociais na area educacional sobre 0s
conhecimentos elaborados a partir da empiria, que ao valorizar o conhecimento do senso
comum se constitui a medida que supera a l6gica dos referenciais classicos das ciéncias sociais,
como unico validos até entdo, reconhecendo a importancia da interagcdo entre os individuos e as
praticas sociais. Considera-se a relevancia dos aspectos envolvidos nas relagcbes e seus
contetidos informativos, cognitivos, ideoldgicos, normativos, crencas, valores, opinides que, ao

formarem uma totalidade, fornecem sentido e passam a nortear e organizar condutas e
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comunicacgdes (Jodelet, 2001), isto €, Servindo como uma espécie de chao firme para um
caminhar confiante, associado ao sentimento de pertencimento na superacdo dos desafios.
Para Moscovici (2003) as representacdes tém quatro funcdes: funcdo de saber, fungéo

identitaria, funcéo de orientacdo e funcao justificadora:

1. A funcéo de saber remete a compreensdo e a explicacdo da realidade; 2. A
funcdo identitaria é responsavel por assegurar ao grupo a manutencao das suas
especificidades e garantir um controle social sobre cada um dos seus
membros; 3. A funcdo de orientagdo € um guia na conducdo dos
comportamentos e nas praticas dos individuos; 4. A funcdo justificadora é o
que permite aos membros de um grupo social a avaliacdo da agdo, ou seja, €
por meio da funcéo justificadora que os individuos explicam suas condutas
frente a um dado objeto.

Neste estudo, foram exploradas as quatro fungdes, a funcéo de orientagéo viabilizou a
analise de como a compreensdo dos(as) docentes sobre o processo de inclusdo de estudantes
com TEA nas turmas regulares de ensino impactam sobre a escolarizacdo desse grupo, a fungédo
justificadora, permitiu identificar como os (as) docentes percebem e explicam suas praticas, a
funcéo saber possibilitou acessar as necessidades formativas e a funcéo identitaria reafirmou a
Representacao Social dos(as) docentes frente a inclusdo de estudantes com TEA.

As Representacdes Sociais sdo constituidas e mantidas a partir de duas estruturas
sociocognitivas denominadas ancoragem e objetivagdo. A primeira estrutura orienta 0s
processos geradores para assimilar o ndo familiar, ou seja, aquilo que perturba, que € estranho
e gue, portanto, precisa ser resolvido, tornando-o familiar; ja a segunda estrutura trata de
transformar algo abstrato em algo quase concreto, materializando o que estd na mente,
(Moscovici, 2011). A partir da Teoria das Representacdes Sociais emergiram alguns
desdobramentos denominados abordagem estrutural, abordagem dialégica, abordagem societal
e abordagem processual. Estas abordagens além de ndo se contraporem, oferecem perspectivas
metodoldgicas importantes a identificacdo e a analise das Representagdes Sociais.

A abordagem estrutural permite a organizacao e a estrutura das Representacdes Sociais.
Essa perspectiva, parte do principio de que as Representacdes Sociais ndo sdo meros reflexos
da realidade, mas sim construcdes cognitivas que evidenciam a complexa interacdo entre a
mente e 0 mundo exterior. Desenvolvida por Abric em 1976, essa abordagem propde que a
consolidacdo de uma Representacdo Social requer a existéncia de dois subsistemas distintos: o
sistema central e o sistema periférico e que € por meio desses subsistemas que emerge 0

conteudo e a organizagdo da propria Representacdo Social. Ao dividir o processo em dois
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subsistemas, o sistema central e o sistema periférico, proporciona-se uma visao mais clara de
como essas representacdes sdo construidas e organizadas (Parreira et al. 2018).

O nucleo central da Representacdo Social é definido com base na natureza do objeto
representado, nas relacdes estabelecidas entre o grupo e o objeto, bem como nos conjuntos de
valores e normas sociais que o0 objeto carrega (Abric, 2000). Ele desempenha um importante
papel na definicdo da esséncia da Representagéo Social. Essa abordagem ajuda a explorar as
complexas interacGes entre o individuo e a sociedade na criagdo e na consolidacdo das
Representacdes Sociais, enriquecendo a compreensdo desse fendbmeno fundamental para a
Psicologia Social e outras areas relacionadas (Amaral; Silva, 2013).

Considera-se a relevancia dos aspectos envolvidos nas relacBes e seus conteddos
informativos, cognitivos, ideoldgicos, normativos, crencas, valores, opinides que, ao formarem
uma totalidade, fornecem sentido e passam a nortear e organizar condutas e comunicacdes
(Jodelet, 2001Além disso, essa abordagem, também, destaca a influéncia dos contextos sociais
e culturais na construcdo das Representacfes Sociais. O fato é que as Representacfes Sociais
ndo sao estaticas, mas podem evoluir ao longo do tempo e variar de acordo com o ambiente
social em que as pessoas estdo inseridas (Mazzotti, 2002).

Em relacdo a abordagem dialdgica, essa é uma perspectiva tedrica que se concentra na
natureza dindmica e interativa das Representacfes Sociais. Essa abordagem foi influenciada
principalmente pelo trabalho de Serge Moscovici, um dos pioneiros na Teoria das
Representacdes Sociais, e mais tarde foi desenvolvida e aprofundada por outros pesquisadores,
como Denise Jodelet e lvana Markova. A principal caracteristica da abordagem dial6gica é a
énfase na comunicagéo e na interag@o social como processos fundamentais na construcéo e na
transformacéo das Representacdes Sociais. De acordo com essa perspectiva, as Representagdes
Sociais ndo sdo, meramente, estruturas mentais individuais, mas sim construcoes
compartilhadas que emergem nas interagdes sociais e dialogam com diferentes pontos de vista
e contextos culturais (Alaya, 2019).

Na abordagem dialdgica, as Representacdes Sociais sdo vistas como produtos de um
processo continuo de negociacgéo de significados entre individuos que pertencem a diferentes
grupos sociais. Esse didlogo envolve debates, discussdes e trocas de informacgdes que ocorrem
em contextos sociais especificos. As Representacfes Sociais sdo, portanto, moldadas pelas
interacdes sociais e pelo confronto de ideias (Bastos; Ribeiro, 2020).

Além disso, a abordagem dialogica reconhece a diversidade de vozes e perspectivas
presentes em uma sociedade. Ela destaca que as Representagdes Sociais podem ser controversas
e sujeitas a conflitos, refletindo as diferentes posicoes e interesses de grupos e comunidades.
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Nesse sentido, o dialogo entre diferentes visdes de mundo desempenha um papel fundamental
na construcao das Representagdes Sociais (Bussoletti; Guareschi, 2011).

A ideia central dessa abordagem é que as Representacdes Sociais sdo dindmicas e estdo
em constante evolucdo, sendo moldadas pelas conversas e negociacdes que ocorrem na
sociedade. Portanto, essa perspectiva enfatiza a importancia de se considerar o contexto social
e as relacOes interpessoais (Menezes, 2021).

No que se refere a abordagem societal constitui-se como um fenémeno que transcende
o0 individuo e esta enraizado nas estruturas e dindmicas sociais mais amplas. Essa abordagem
destaca a influéncia dos contextos societais, culturais e histéricos na formacédo e na difusédo das
Representacdes Sociais (Sousa; Souza, 2021). Ao contrario de algumas outras perspectivas que
enfatizam principalmente a dimens&o cognitiva e individual, a abordagem societal reconhece
que as Representacdes Sociais sdo coletivas e compartilhadas por grupos e comunidades dentro
de uma sociedade. Elas sdo moldadas pelas estruturas sociais, pelas normas culturais, pelas
instituicbes e pelas dindmicas historicas que caracterizam uma determinada sociedade
(Almeida, 2009).

As principais caracteristicas da abordagem societal consistem na construcao social, no
contexto cultural e historico, no discurso e linguagem e na diversidade de fontes de informacéao.
No que se refere a construcdo social, a abordagem societal enfatiza que as RepresentacGes
Sociais sdo construidas socialmente e ndo podem ser compreendidas apenas a partir de
processos individuais de pensamento. Elas emergem e se desenvolvem dentro de um contexto
sociocultural e sdo influenciadas pelas interacGes sociais. Em relacdo ao contexto cultural e
historico, esta perspectiva considera o papel fundamental da cultura e da histdria na formacéo
das Representagdes Sociais. As crencgas, valores e tradi¢cbes de uma sociedade desempenham
um papel significativo nessa constituicdo (Menezes, 2021).

Quanto ao discurso e linguagem, considera-se que o discurso é detém uma importancia
central na abordagem societal, a medida que a linguagem € vista como uma ferramenta
fundamental & sua expressdo e disseminagdo. E por meio do discurso que as pessoas negociam
e compartilham significados. Ainda, a abordagem societal, destaca que as Representacoes
Sociais estdo intrinsecamente ligadas a questdes de poder e desigualdade. Ela reconhece que
diferentes grupos sociais tém variados niveis de influéncia na definicdo do que é dominante
(Almeida, 2009). Por fim, a diversidade de fontes de informacéo e a pluralidade de vozes séo
enfatizadas nesta perspectiva. Ela reconhece que as Representacdes Sociais podem ser
multifacetadas e que diferentes grupos podem ter perspectivas contrastantes sobre um
determinado tema (Sousa; Souza, 2021).
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A abordagem societal é especialmente relevante para o estudo de Representagdes
Sociais em contextos culturais e sociedades diversas, em que as dindmicas sociais sao relevantes
na formacdo e na difusdo de significados compartilnados. Ela oferece uma visdo mais
abrangente, destacando a complexidade e a interconexdo entre o individuo e a sociedade
(Menezes, 2021).

Neste trabalho, sera adotada a abordagem estrutural desenvolvida por Jean Claude Abric
e sua equipe da Universidade de Aix-en-Provence para apreender e analisar a estrutura das
Representagdes Sociais, relativa ao termo indutor: “estudantes com autismo na escola” os seus
reflexos nas préaticas pedagogicas de docentes de estudantes com TEA. Para isso, foi utilizado
como um dos instrumentos de pesquisa um questionario de evocagdo, respondido a partir do

termo indutor supracitado.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente estudo adotou uma abordagem qualitativa do tipo estudo de caso, descritivo
interpretativo. De acordo com Yin (2005, p. 32), o estudo de caso “€ uma investigagdo empirica
que investiga um fendmeno contemporaneo dentro do seu contexto de vida real, especialmente
quando os limites entre o fendmeno e o contexto ndo estdo claramente definidos”. Nesta se¢ao
apresenta-se o caminho metodoldgico percorrido, além do perfil dos participantes de cada fase
da pesquisa.

Para atender de maneira mais abrangente a questdo proposta, apresenta-se no Quadro 2,

o desenho metodolégico da pesquisa com o propdsito de sintetizar as etapas vivenciadas:

Quadro 2 — Desenho metodoldgico da pesquisa

Técnica de coleta

de dados Participantes Instrumentos Obijetivos Especificos

Identificar a
existéncia e/ou
necessidades
formativas para atuar
com estudante com
TEA compartilhadas
pelos docentes dos
Docentes de maneira Teste de Associagéo anos iniciais do
Piloto do TALP voluntaria durante um Livre de Palavras Ensino Fundamental
encontro formativo. (TALP) da rede municipal de
Olinda-PE

Definir o melhor
termo, sendo adotado
o0 termo indutor
“estudante com
autismo na escola”.
Examinar as propostas
de formacao
continuada em
Educacdo Inclusiva da
rede municipal de
Olinda-PE;lde

Professores(as) lotados Teste de Associagdo
nas escolas campus da Livre de Palavras
pesquisa. (TALP)

Aplicagéo do
TALP
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Explorar o campo
semantico do estudo e
verificar as
aproximacdes e
distanciamentos entre as

Professores(as) das expectativas dos

nI]E_ntr;[e;V![strasd esfplﬁ_s e'zglgjas_eﬁqg'pe gr?ttf'r‘? f'e docentes e as formacdes
semiestruturadas éc |c?ncfusg\gsao e evistas continuadas em

educacéo inclusiva
propostas pela rede
municipal de Olinda —
PE; identificar o perfil
do participante.

Fonte: Autoria propria, 2024

No que diz respeito as etapas descritas, o seu objetivo principal foi analisar a natureza
das Representacdes Sociais de inclusdo de estudantes com TEA e sua escolarizacdo
compartilhadas pelos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental da rede de Olinda-
PE.

A analise dos dados se deu a luz da Analise de Conteudo sistematizada por Bardin
(1979) e da Teoria do Nucleo Central-TNC, proposta por Abric (2000). Apés assinatura da carta
de anuéncia das gestoras das trés unidades escolares envolvidas no estudo, a pesquisadora
retornou até as escolas, quando solicitou aos participantes a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e realizou-se a aplicacdo do Teste de Associacdo
Livre de Palavras (TALP). No segundo momento, solicitou-se a justificativa dos termos
evocados no instrumento anterior e iniciou-se as entrevistas semiestruturadas, gravadas em
audio e posteriormente transcritas.

A Analise de Conteudo é uma técnica de investigacao que tem por finalidade a descrigédo
objetiva, sistematica e qualitativa do conteddo manifesto da comunicacdo (Mynaio, 2021).
Dividida em trés etapas, quase sejam: a) pré-analise, voltada para organizacdo do material e
transcricdo das entrevistas que constituiu o corpus da pesquisa b) exploracdo do material para
codificagdo dos dados, em busca dos nucleos de sentido e c¢) tratamento dos resultados. Na
exploracdo do material foram identificadas as categorias tematicas que emergiram das
entrevistas semiestruturadas e do TALP, com base na TNC proposta por Abric (2000):
capacitismo, curriculo, estruturacéo e terceirizagéo.

Capacitismo - esta categoria representa evocagoes dos participantes que recorreram ao
termo “amor” como o mais importante, uma vez que apresentaram uma preocupacao voltada a

protecdo, em que o0 estudante apresenta fragilidades e requer cuidado e aceitacdo para
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socializagcdo, como se este fosse o objetivo fim da inclusdo. Esses participantes parecem nédo
acreditar ou duvidam da capacidade de aprendizagem dos estudantes com TEA,;

Curriculo - no que diz respeito a esta categoria, notou-se que participantes que
evocaram a expressdo “formacdo” com maior grau de importancia, estdo os que esbogaram
preocupacdo com o saber, demonstrando interesse real na aprendizagem de todos os estudantes;

Estruturacéo - parece agregar os participantes que evocaram a expressao “dificuldade”
como mais importante, compondo o nucleo central da representacdo, voltadas para questdes das
condicdes ndo dadas para materializacdo da incluséo escolar;

Terceirizagdo - nesta categoria vincularam-se os participantes que evocaram a
expressdo “atencdo” integrante do nucleo central da representacdo social aqui investigada.
Esses participantes demonstraram compreensdo dos direitos e reconhecem a importancia de
uma equipe multidisciplinar; entretanto, muitas vezes, aparentaram ndo ter consciéncia do seu
papel nesta equipe, terceirizando o estudante para outros atores.

Apos serem coletados, qualificados e analisados os dados de cada participante, foi
realizado um estudo cruzando os elementos apreendidos no TALP e as entrevistas realizadas
com os trés seguimentos: Professores do ensino regular, do Atendimento Educacional

Especializado (AEE) e membro do corpo técnico da divisdo de incluséo.

4.1 LOCUS DA PESQUISA

A pesquisa foi desenvolvida em trés escolas, sendo uma no Bairro de Casa Caiada e
duas no Bairro de Rio Doce, ambas no municipio de Olinda, Pernambuco, durante 0 més de
agosto de 2024. Essas escolas foram selecionadas pela maior incidéncia de matricula de
estudantes com TEA nos anos iniciais do Ensino Fundamental, de acordo com levantamento

realizado pela pesquisadora.

4.2 POPULACAO E AMOSTRA

Apos a andlise das leituras recomendadas e das orientagdes recebidas, a amostra para o
estudo foi composta por professores (as) que atuam tanto no ensino regular quanto no AEE, que
tenham estudantes diagnosticados com TEA matriculados em suas turmas e a equipe técnica ou

representante da divisdo de inclusdo do municipio, com o intuito de identificar as
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Representacdes Sociais compartilhadas por esses (as) professores (as) em relagdo aos

estudantes com TEA.

4.3 INSTRUMENTO DA PESQUISA

Foram utilizados os seguintes instrumentos de coleta de dados: Teste de Associacao
Livre de Palavras (TALP) conforme apresentado no Apéndice A e entrevistas semiestruturadas
de acordo com roteiros apresentados nos Apéndices B, C e D. Os dados do estudo foram
coletados em trés etapas distintas, no periodo de 01 a 31 de agosto de 2024 com 3 encontros

por escola.

4.4 CONTEXTUALIZACAO DO OBJETO

Este estudo investigou as percepcdes dos docentes sobre a inclusdo de estudantes com
TEA e o impacto das formacGes continuadas. A delimitagdo do objeto da pesquisa da-se através
das percepcdes dos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental da rede de Olinda-PE,
na qual buscou-se identificar necessidades formativas e conhecer as propostas de formacgdes em
Educacdo Inclusiva. Adotou-se uma abordagem qualitativa, fundamentada na Teoria das
RepresentacOes Sociais, que revelou a auséncia de programa de formacdo continuada e a

inadequacao das politicas educacionais em promover a inclusao efetiva.

4.5 CARACTERIZACAO DO ESTUDO

Na primeira etapa, foi aplicado um piloto do TALP entre docentes de maneira voluntaria
durante um encontro formativo com o objetivo de definir o melhor termo, sendo adotado o
termo indutor “estudante com autismo na escola”. A partir dessa expressao foi solicitado a cada
participante que registrasse 5 palavras ou expressoes que Ihe viessem a mente apos a leitura da
expressao “estudante com autismo na escola”, esse TALP serviu para caracterizar suas praticas
em relagéo aos estudantes com TEA.

Na segunda etapa foram aplicados o TALP, dessa vez, para professores(as) lotados(as)
nas escolas campus da pesquisa, buscando a partir das evocacgdes identificar se havia e quais
eram as necessidades referentes a formacao continuada para atuar com estudante com TEA
compartilhadas pelos docentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental da rede municipal de
Olinda-PE. As respostas foram, posteriormente, organizadas por um software, a plataforma
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computacional Open Evoc, que é um conjunto de programas desenvolvidos por Pierre Vergés
com o objetivo de executar a anélise estrutural de dados a partir de evocagdes hierarquizadas,
0 que possibilitou a realizacdo de uma anélise da evocacao realizada pelos participantes da
pesquisa, e fornecesse dados para o reconhecimento da estrutura das Representacdes Sociais.
Com vistas a compreender esse fendmeno social, as necessidades e experiéncias dos docentes
sobre o processo de inclusdo do estudante com TEA em suas turmas foram investigadas.

Na terceira e Gltima etapa, foram conduzidas entrevistas semiestruturadas com
professores(as) a fim de identificar o perfil do participante e explorar o campo semantico do
estudo e verificar as aproximacdes e distanciamentos entre as expectativas e as formacdes
continuadas em Educacdo Inclusiva propostas pela rede municipal de Olinda-PE e para
representante da divisdo de incluséo, visando conhecer as propostas de formagéo continuada
em Educacdo Inclusiva da rede municipal de Olinda-PE. As entrevistas foram realizadas entre
professores cujas evocacdes no TALP figuraram o nucleo central, tiveram duracdo de até 30

minutos, nesta etapa houve gravacgdo de audio e transcricao.

4.6 PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional é uma proposta de um curso de formacdo continuada em
Educagdo Inclusiva para professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental da rede
municipal de ensino de Olinda-PE, elaborada a partir dos resultados da pesquisa realizada em
trés escolas da rede, em que emergiram relatos de desafios enfrentados ao lidar com estudantes
com TEA, sugerindo a necessidade de apropriacdo de praticas pedagdgicas inclusivas para

alcangar esses estudantes, de modo a promover sua aprendizagem.

4.7 ORGANIZACAO COM POPULACAO E AMOSTRA

No Quadro 3, serdo demonstradas as caracterizagdes dos participantes dessa pesquisa,
cabe ressaltar que foram selecionados aqueles que tiveram suas evocagdes no TALP compondo
o0 nucleo central das Representagdes Sociais, nomeados Professor e numerados de 01 a 06 para

preservar 0 anonimato dos(as) inquiridos(as).
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PROFESSOR 1

PROFESSOR 2

PROFESSOR 3

PROFESSOR 4

PROFESSOR 5

PROFESSOR 6
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Quadro 3 — Perfil dos participantes

IDADE FORMACAO  EXPERIENCIA  1° EVOCACAO
Entre 25e 31 anos = Especializacdo Menos de 5 anos Desafio
Entre 25e 31 anos = Especializacdo Acima de 5 anos Desafio
Entre 32 e 38 anos Mestrado Acima de 5 anos Formacéo

Especializacéo

Acima de 38 anos . . Acima de 10 anos Amor
Psicopedagogia

Acima de 38 anos Especializacédo Acima de 10 anos Amor

Acima de 38 anos Especializagdo Acima de 10 anos Atencéo

Ed. Especial

Fonte: Autoria propria, 2024

4.8 IDENTIFICACAO DOS PARTICIPANTES

Apresentamos nesta secdo o perfil dos professores participantes da pesquisa conforme

os dados respondidos no TALP para sua identificacdo. Grafico 1 Area de Formacdo dos

Participantes Sobre a area de formacdo, verificou-se que a maior parte dos participantes sdo

Licenciados em Pedagogia, 85,7%, conforme ilustra o Gréfico 1.

AREA DE FORMACAO

35 respostas

PEDAGOGIA

Educagéao

Normal médio

Letras

Ciéncias Sociais

Graéfico 1 — Area de formagcao

30 (85,7%)

3 (8,6%)

1(2,9%)

0 10 20 30

Fonte: Acervo da pesquisa
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Sao vinculados a Prefeitura de Olinda e acumulam no contraturno com outras redes

municipais de educacdo, nos municipios de Camaragibe, Jaboat&o, Paulista e Recife.

Gréfico 2 — Municipios de atuacéo dos professores pesquisados

MUNICIPIO ONDE ATUA

33 respostas

Olinda 33 (100%)
Paulista 3(9,1%)
Camaragibe 1(3%)
Jaboatéo 1(3%)
Recife 2 (6,1%)
0 10 20 30 40

Fonte: Acervo da pesquisa

Referente as titulagdes, sdo 2 com doutorado, 4 com mestrado e 28 com especializacéo.

Gréfico 3 — Titulagdo dos participantes

MAIOR TITULACAO

34 respostas

15

1(2.9%) 1(2.9%)

Doutorado Educag3o Especial Mestrado Psicoterapia

Educagio Especial Especiaizacdo Psicopedagogo Especializacio

Fonte: Acervo da pesquisa

Referente a idade dos participantes, apurou-se que 11,4% tém entre 25 e 31 anos, 14,3%,
entre 32 e 38 anos e a maior parte acima de 38 anos, cerca de 74,3%.
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Gréfico 4 — Idade dos participantes

IDADE

35respostas

@ Entre 18 e 24 anos
® Entre 25 e 31 anos
@ Entre 32 e 38 anos
@ Acima de 38 anos

N4

Fonte: Acervo da pesquisa

Observa-se no Grafico 5 a majoritaria prevaléncia de professoras, em consonancia com
dados extraidos do Censo Escolar 2021, que aponta que em relacdo a Educacdo Basica, as
professoras correspondiam a maioria em todas as etapas, segundo a pesquisa: 93% na Educacéo
Infantil, 88,1% nos anos iniciais e 66,5 nos anos finais do Ensino Fundamental,

respectivamente.

Gréfico 5 — Género dos participantes

GENERO

35 respostas

@ Masculino
® Feminino

Y

Fonte: Acervo da pesquisa

Seguindo a tendéncia do Grafico 5, sobre idade dos professores, o tempo de experiéncia,

também, é maior entre os professores acima de 10 anos de experiencia.
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Gréfico 6 — Tempo de experiéncia dos professores

TEMPQ DE ATUAGAO

35 respostas

@ Menos de 05 anos
@ Entre 05 e 10 anos

Acima de 10 anos
@ Nao atua

Fonte: Acervo da pesquisa

Nota-se a quase totalidade de participantes que afirmaram ter ou ter tido convivio com

alguma pessoa com autismo.

Gréfico 7 — Vinculo com pessoa com autismo

Ja conviveu com alguma pessoa com autismo?
34 respostas

@ Sim
® Nao

Fonte: Acervo da pesquisa

Verificou-se que ndo ha entendimento entre os participantes sobre a classificacdo
utilizada quanto aos niveis de suporte, uma vez que utilizaram termos como “multiplos”,
“variados”, “TODI” “TDH”, “TOD”, “nivel mais baixo”. Os primeiros casos ilustram
participantes que atribuiram os termos “multiplos” e “variados” com a justificativa de que a
cada ano recebem em suas turmas estudantes com diversos niveis de suporte, enquanto algumas
outras respostas, denotaram o desconhecimento da classificacdo quanto aos niveis de suporte
utilizado atualmente. De acordo com 0 DSM-5, os niveis do autismo sdo classificados com base
no nivel de suporte necessario, séo eles: Nivel 1 (autismo leve), Nivel 2 (autismo moderado) e

Nivel 3 (autismo severo).
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As respostas dos Professores 4, 5 ¢ 6 sobre “qual o nivel de autismo dos estudantes”
parece esclarecer esse entendimento:

Quando perguntado ao Professor 4 sobre qual o tipo de autismo do estudante com o qual
ela apontou ter vinculo, sua resposta foi: “TODI”, o Professor 5 respondeu: “TDH, TOD” ¢ o

Professor 6 respondeu: “nivel mais baixo”.

Gréfico 8 — Qual o tipo de autismo do estudante

Qual o tipo de autismo dessa pessoa?
29 respostas

10,0

8 (27‘,6%) 10](34!5%)
7.5
5,0
25 2 (6,9%)
! 1(3,4%) 1(3,4%) 1(3,4%) 1 (3.‘4%) 1(3,4%) 1(3,4%) 1(3,4%) 1(3,4%) 1(3,4%)
0,0
1°Nivel e 2° Nivel Grau 3 Multiplos Suporte nivel 1 TEA Grave/ Mo... Tipo 2

De suporte 1 Leve e severo Nivel mais baixo TDH, TOD TODI Variados

Fonte: Acervo da pesquisa

O Grafico demonstra a presenca marcante de estudantes com autismo na escola,
representado pela maioria de professores que afirmaram que seus vinculos sdo com estudantes.
No total, 94,1% j& conviveram com alguma pessoa com autismo; quanto ao vinculo, 94,1% dos
participantes afirmaram que ensinaram ou ensinam estudantes com TEA, 14,7% tém alguém na
familia e 2,9% tém amizade com pessoas com TEA. Corroborando com o Censo Escolar 2023,
divulgado em 22 de fevereiro de 2024, informa que, o numero de estudantes com TEA
matriculados em salas de aula comuns aumentou 48%, passou de 429 mil, em 2022, para 636
mil, em 2023.
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Grafico 9 — Tipo de vinculo do participante

Qual o seu vinculo com essa pessoa?
34 respostas

Familiar 5(14,7%)

Amizade

Estudante 32 (94,1%)

Fonte: Acervo da pesquisa
4.9 DESFECHO PRIMARIO

As representacOes sociais de estudantes com TEA compartilhadas por docentes poderéo
apontar caminhos para explicar a relacdo entre essas RepresentacGes Sociais e as praticas
docentes direcionadas a esse grupo de estudantes, além de apontar necessidades formativas a

serem supridas.

4.10 GARANTIAS ETICAS AOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Em conformidade com as recomendagdes da resolucdo n 0466, de 12 de dezembro
de2012, do Conselho Nacional de Saude/Ministério da Saude, o presente estudo foi submetido
aos preceitos éticos e legais das pesquisas que envolvem seres humanos, tendo sido avaliado
pelo sistema de Comités de Etica em Pesquisa e da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa
CEP/CONEP e aprovado conforme Parecer N° 6.907.415, de 25 de junho de 2024. Todas as
informacdes desta pesquisa serdo confidenciais e divulgadas apenas em eventos ou publicacfes
cientificas, ndo havendo identificacdo dos voluntarios, a ndo ser entre 0s responsaveis pelo
estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a sua participacdo. Os dados coletados nesta pesquisa,
por meio dos testes, entrevistas semiestruturadas, fotos e gravagdes, ficardo armazenados em
pastas de arquivo e computador pessoal, com senha, sob a responsabilidade da pesquisadora
principal, pelo periodo de 5 anos.
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5 ANALISE DOS RESULTADOS

As principais dificuldades apontadas pelos professores participantes da pesquisa, serdo
apresentadas nesta sesséo a partir dos elementos coletados e exemplos de algumas respostas,

quer sejam vinculadas ao estudante, a formacao docente ou aos recursos materiais e humanos.

Quadro 4 — Principais dificuldades para lidar com estudantes com autista

FREQUENCIA
TIPO DE RESPOSTA ABSOLUTA
1. Falta de atengdo e concentracdo; dificuldades na comunicag&o, socializag&o, 7

interagcdo e aprendizagem; baixa frequéncia.

2.Falta formacdo especifica; angustia de ndo conseguir ajudar o estudante e
incerteza se estdo sendo atendidas as suas necessidades; adaptar e preparar 10
atividades diferenciadas para cada estudante em suas particularidades.

3.Estudantes sem laudo, com necessidade de suporte clinico especializado e
equipe multidisciplinar, falta apoio dos pais, AEE, auxiliar, estagiario, apoio
escolar e pessoas qualificadas para auxiliar o professor. Falta estrutura e
recursos materiais especificos;

18

Fonte: Autoria prépria, 2024

Frequentemente foi atribuido ao estudante com autismo dificuldades em relacdo a
atencdo e concentracdo, no que se refere a comunicacdo, ha aqueles ndo verbais, 0 que impde
um desafio ainda maior, requerendo maior habilidade por parte do professor na promocéao da
socializagéo, interacdo e aprendizagem. Entretanto, percebe-se que essa habilidade ainda estar
por se desenvolver, quando se trata de ensinar a todos os estudantes da turma, enquanto essa
qualificacdo docente ndo € construida, deixa de desempenhar o papel essencial para escola
inclusiva que seria o de contribuir para formacdo da personalidade desses estudantes,
aproveitando as possibilidades de desenvolvimento que eles apresentam, em vez de reforcar
seus déficits (Gonzéalez; Contreras; Leyva, 2021).

A fala sobre as dificuldades enfrentadas para lidar com “estudante com autismo na
escola” parece confirmar esse entendimento: “A interacdo da crianga com outros estudantes,
porque ele ndo consegue se entrosar com a turma, gosta de estar so em seu mundinho.”
(Professor 6, especialista, mais de 10 anos de experiéncia).

Observa-se uma tendencia em direcionar o olhar para as dificuldades em detrimento de
suas potencialidades, essas dificuldades apontadas podem estar ligadas a expectativa ainda

presente de estudantes padréo e turmas homogéneas, linearidade que nédo existe e nunca existiu,
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nota-se ainda que a fala apresenta uma visdo do senso comum, que reduz a pessoa com TEA a
de quem vive ensimesmado, em seu mundo particular. De acordo com Vygotsky (1997) é
necessario encontrar caminhos alternativos quando ha impedimentos, isso significa que, ao
invés de seguir um Unico modelo de ensino, o professor precisa criar estratégias para garantir
que cada estudante tenha oportunidades reais de aprender, independentemente de suas
caracteristicas. Assim, a diversidade se torna uma forca, e ndo um desafio, no processo
educacional.

Dentre as dificuldades elencadas para lidar com o estudante com autismo, os professores
do ensino regular foram unanimes em afirmar que carecem de um programa de formacéo
continuada em Educacdo Inclusiva. Essa falta pode gerar sentimentos de angustia em néo
conseguir ajudar o estudante, de incerteza se estdo atendendo suas necessidades especificas e
ainda a falta de habilidade de adaptar e preparar atividades diferenciadas para cada estudante
em suas particularidades. A esse respeito, € importante que se reconheca que o entendimento
do trabalho escolar deve ir para além da agdo pedagdgica que acontece entre 0s que sabem e 0s
que ndo sabem; “porque exige a pratica de uma pedagogia diferenciada no desenvolvimento de
um curriculo comum que pratique estratégias diversificadas de aprendizagem e ensino, numa
acao conjunta de esfor¢os” (Estevao, 2012, p. 28).

A fala do PROFESSOR 2 sobre as dificuldades enfrentadas em relacdo a auséncia de
formacdo continuada parece realcar esse entendimento: “Falta de conhecimento do professor
através de formacdes especificas para atender as necessidades dos diferentes niveis em que o
estudante se encontra” (Professor 2, especialista, com mais de 5 anos de experiéncia).

A Lei n®. 12.764, de 27 de dezembro de 2012, institui a Politica Nacional de Protecao
dos Direitos da Pessoa com TEA. Para efeito desta Lei essas pessoas passam a serem
considerada pessoa com deficiéncia, portanto, publico da Educacdo Especial. Neste sentido,
pontua-se o0 Art. 2° que aponta como uma das diretrizes o incentivo a formacéo e a capacitacao
de profissionais especializados no atendimento a pessoa com TEA, bem como a pais e
responsaveis.

Assim, € licito reclamar uma qualificacdo que ndo € promovida pela instituicdo que em
tese teria obrigacdo de fazé-lo. No entanto, ndo o fazem, descumprindo o que prevé a legislacéo
vigente sobre a formagé&o continuada de professores, com vistas a garantir a incluséo escolar de
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades/
superdotacdo. Esse descumprimento compromete a aprendizagem desses estudantes, sendo-lhes
negada a superacgdo de barreiras que oportunizariam seu acesso ao curriculo em igualdade de

condigdes.
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As formacgdes em Educacdo Inclusiva promovida pela rede de Olinda contemplam
apenas professores do AEE, com regularidade bimestral. Nesse estudo, o foco foi direcionado
para a formag&o continuada em Educacdo Inclusiva. Para além das &reas do conhecimento, essas
acontecem e sdo priorizadas, notadamente as dos componentes Lingua Portuguesa e
Matematica, disciplinas que participam das avaliacGes externas do Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Baésica (SAEB), Sistema de Avaliacdo Educacional de Pernambuco (SAEPE),
Olimpiadas Brasileira de Matemaéticas das Escolas Publicas (OBMEP).

Sobre recursos materiais 0s participantes pontuaram a falta de estrutura fisica e
estrutural das escolas analisadas e de recursos materiais e pedagdgicos especificos, necessarios
para elaboragéo e adaptacdo de atividades. Em relagdo aos recursos humanos, a auséncia de
suporte clinico e de uma equipe multidisciplinar para acompanhar e laudar os estudantes com
TEA, afirmam faltar atendimento educacional especializado AEE, auxiliar, estagiarios, apoio
escolar e pessoas qualificadas para auxiliar os professores, reclamam ainda, a falta de apoio dos
pais. Entende-se que a garantia do cumprimento dos principios da Politica Nacional da
Educagdo Especial na Perspectiva Inclusiva como afirma (Mantoan, 2010, p. 21) “implica em
grandes transformacdes na organizacdo pedagogica das escolas, na formacédo pedagdgica, nos
planos e metas educacionais”. Essas transformagdes que confeririam materialidade a inclusdo
escolar, mesmo apos trés décadas, ndo foram implementadas em sua totalidade.

A fala sobre as dificuldades enfrentadas para lidar com “estudante com
autismo na escola” parece elucidar esse entendimento: “Enquanto professor, a maior
dificuldade estd no suporte humano (a demanda por pessoas qualificadas para auxiliar o
professor). Ha também a dificuldade em se ter material para adaptar” (Professor 2,
especialista, acima de 5 anos de experiéncia)

Ao relatar fragilidades nas estruturas fisicas das escolas, os professores reconhecem a
importancia de um ambiente adequado para acolher os estudantes e para exercer o exercicio de
suas funcdes. Os espagos fisicos precisam de acessibilidade, ser arejados, claros, amplos e
limpos. Salas lotadas, quentes, empoeiradas e com pouca iluminacdo, além de tornar o ambiente
insalubre, interfere na aprendizagem, pois causam irritabilidade, agitacdo, barulho etc. A
auséncia ou escassez de materiais didaticos, midias, jogos pedagdgicos, papelaria (xerox), entre
outros, como aliados importantes para o oficio dos professores, utilizados para elaboracdo e
confeccdo dos recursos utilizados em suas aulas e dindmicas, empobrecem as intervencdes
docentes.

Quanto aos recursos humanos os professores realcaram a caréncia de acompanhamento

médico, a esse respeito, Papim (2018) afirma que ““ diagnostico, para o campo educacional, ¢
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secundario, porque ndo altera o trabalho pedagogico a ser feito, uma vez que o professor precisa
se alinhar as necessidades educacionais expressas pela crianga com o contetdo a ser aprendido”,
contudo, para a realidade analisada, a auséncia de um laudo impacta diretamente na auséncia
do profissional de apoio para acompanhar os estudantes com autismo, visto que, a secretaria de
educacdo, quando envia apoios, sdo apenas para estudantes laudados. No tocante ao professor
do atendimento educacional especializado AEE, das trés escolas analisadas apenas duas contam
com esse profissional em um dos turnos, nimero insuficiente para atender a demanda.

Sem desconsiderar as demandas apontadas, € necessario esclarecer que a caréncia de
atendimento médico e equipe multidisciplinar ndo pode obstaculizar as acGes pedagdgicas
dirigidas ao estudante, e que de alguma maneira venham minimizar as expectativas sobre sua
aprendizagem, sob risco de retroceder ao modelo médico da deficiéncia, aquele que
predominava no Paradigma da Integracdo, que buscava a normalizacdo do estudante como
condicdo para sua participacado, superado pelo modelo social da deficiéncia que corrobora com
o0 Paradigma da Inclus&o ou suporte, em que ocorre uma inversdo da ordem anterior, isto €, cabe
a sociedade em todos 0s seus seguimentos e instancias, organizar-se para acolher todas as
pessoas, inclusive as com deficiéncia, na eliminacdo das barreiras que impecam 0 Seu acesso
(Sassaki, 2012).

O contexto delineado a partir das dificuldades apontadas para lidar com o estudante com
autismo, revela uma necessidade inquestionavel da rede de ensino em tela para adequar as
escolas. Com efeito, acolher e ensinar a todos os estudantes indistintamente.

As dificuldades apontadas pelos participantes serdo discutidas nas categorias de

andlises, como subcategorias.

Quadro 5 — Campo semantico das representacdes sociais de estudantes com transtorno do espectro
autista compartilhadas por professores do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Olinda-PE

PALAVRAS ASSOCIADAS FREQUENCIA ABSOLUTA
Incluséo 16
Desafio 10
Amor 8
Atencéo 7
Dificuldade 6
Apoio 5
Formacao 5
6

Aprendizagem
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Acolhimento
Empatia
Familia

Paciéncia

o1 o1 o1 o1 o1

Respeito
Fonte: Autoria propria, 2024

Os docentes participantes associaram 175 palavras. Desse total, 60 eram diferentes entre
si, 35 tiveram frequéncia igual ou superior a 5, de acordo com o Quadro 5. Ademais, 4
apresentaram frequéncia igual ou superior a 4 vezes. Verificou-se, ainda, que 3 expressoes
foram evocadas quatro vezes, outras 2 expressdes foram evocadas onze vezes e 29 tiveram
frequéncia de evocacdo igual a 1, conforme apresentado no Apéndice B.

Observa-se numa primeira leitura do Quadro 3. uma tendéncia a um enfoque sobre o
desafio ainda presente em relacdo a inclusdo de estudantes com TEA na escola. Esse olhar pode
ser oriundo de barreiras atitudinais, que predominava no paradigma anterior, o da Integracdo,
no paradigma vigente, da Inclusédo, cabe a sociedade em todos 0s seus seguimentos e instancias,
organizar-se para acolher todas as pessoas, inclusive as com deficiéncia, na eliminacdo das
barreiras que impecam o seu acesso (Sassaki, 2012).

A partir da frequéncia e da ordem de evocacdo da expressdo indutora estudante com

autismo na escola, tem-se o Quadro 6, elaborado por meio da plataforma OpenEvoc:

Quadro 6 — Organizacao das representacdes sociais de estudantes com transtorno do espectro autista
compartilhadas por professores do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Olinda-PE

CASA 1 - ELEMENTOS CENTRAIS CASA 2 - 12 PERIFERIA
10 1,90% Desafio 16 2,81% Incluséo
8 2,13% Amor 6 3,33% Aprendizagem
7 2,57% Atencéo 5 3,60% Acolhimento
6 2,33% Dificuldade 5 3,20% Empatia
5 2,60% Apoio 5 3,40% Familia
5 2,00% Formacao 5 2,80% Paciéncia
5 3,20% Respeito
CASA 3 - ZONA DE CONTRASTE CASA 4 - 22 PERIFERIA
3 2,67% Carinho 4 4,50% Acompanhamento
3 2,33% Dedicacéo 4 2,75% Direito
2 2,50% Socializacdo 4 4,25% Preocupacéo
2 2,00% Diversidade 4 3,67% Adaptacdo
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2,00% Material 3 3,33% Cuidado
2,50% Motivacao 3 3,50% Desenvolvimento
2 2,50% Pesquisa 2 4,00% AEE

2 4,00% Atividade

2 3,50% Conhecimento

2 5,00% Exclusdo

2 3,00% Incerteza

2 3,50% Interagéo

2 3,00% Verdade

Fonte: Producdo da autora a partir do openEvoc (Sant’anna, 2012).

A partir do Quadro 6 infere-se a possibilidade de que o nudcleo central das
Representacdes Sociais de Estudantes com Transtorno do Espectro Autista Compartilhadas por
Professores do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Olinda-PE analisados € constituido
de 6 palavras, a saber: desafio, amor, atencdo, dificuldade, apoio e formacéo. De acordo com
Abric (1994a), o nlcleo central organiza-se a partir das normas e dos valores que constituem o
ambiente ideoldgico do grupo. E a partir dos elementos centrais que os demais elementos
adquirem sentido, trazendo a tona a sua funcdo geradora, responsavel por criar e transformar a
significacdo dos elementos constitutivos, bem como, a funcdo organizadora, que determina a
natureza dos lagcos entre os elementos constitutivos. Em sintese, € o ndcleo central que da
significado e sentido a representacdo, possibilitando inclusive a compreensdo dos elementos
periféricos e de contraste.

O arranjo de frequéncia e importancia demonstra que as RepresentacGes Sociais sobre
estudantes com autismo na escola, compartilhadas pelos professores participantes analisados,
parece comunicar necessidades a serem supridas, como fundamentais a materializacdo da
inclusdo escolar desses estudantes, como foi desenhada, tendo por certo a garantia do acesso, a
permanéncia e a aprendizagem, como preconiza a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008).

Entretanto, as condi¢Bes dadas parecem insuficientes para a efetivagdo do modelo
inclusivo para esse grupo de professores.

Todavia, o termo Inclusdo foi incorporado em seus discursos, mas, comunicam o
entendimento que o modelo vivenciado ainda esta distante da sua esséncia por diversos fatores
como processos formativos, estruturais e de suporte. Observou-se que, o termo Incluséo foi
utilizado como sinénimo de amor, acolhimento, paciéncia, empatia revelando o cuidado, muitas

vezes, destituidos do olhar pedagdgico, voltado para a aprendizagem, o que de certa forma pode
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limitar ou empobrecer as intervencdes didaticas dirigidas a esse publico e assim, comprometer

ou dificultar o pleno desenvolvimento de suas potencialidades.

Figura 1 — Nucleo Central da Representagdo Social

Desafio

Atencao

Nuacleo
Central

Dificuldade

Formacao

Fonte: Autoria propria, 2024

O nucleo central da Representagdo Social é definido com base na natureza do objeto
representado, nas relagdes estabelecidas entre o grupo e o objeto, bem como nos conjuntos de
valores e normas sociais que o objeto carrega (Abric, 2000). O nucleo central da Representacao
Social dos professores participantes do estudo parece mostrar que as relagdes estabelecidas com
0s estudantes com TEA estdo permeadas por sentimento de Amor, que desempenha funcgéo
importante para interacdo social desses estudantes, embora ndo seja suficiente para garantir a
aprendizagem; o apoio, também presente no nucleo central expressa a caréncia de um olhar
multidisciplinar na abordagem ao estudantes; a Atengéo, segue no mesmo sentido da expressao

apoio, e vai além, pode estar ligada aos direitos e forma de garantias de inclusdo escolar; a
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expressdo Formacdo, mostra preocupacdo com o saber, em como qualificar-se para ensinar
estudantes com TEA; a expressdo Desafio, pode estar vinculada a questbes como: turmas
numerosas, auséncia de profissional de apoio e falta de formacbes especificas em Educacdo
Inclusiva; o termo Dificuldade, também presente no nucleo central, tende a apontar para

estruturas fisicas inadequadas das escolas e falta de materiais didatico pedagogico.

Quadro 7 — Categorias e subcategorias de anélises

Categoria Subcategoria Evidéncia

“Falta de concentracdo;
dificuldade de expressar
sentimentos, desejos, frustragdes;
dificuldades diversas de
aprendizagem.”

Dificuldade na comunicacéo,
Capacitismo socializacdo, interacdo e aprendizagem,
falta de atencdo e concentracao

“Falta de conhecimento do
professor através de formagGes
especificas para atender as

Falta formacéo especifica, incerteza se
estdo sendo atendidas suas necessidades,
adaptar e preparar atividades

Curriculo ) . necessidades dos
diferenciadas para cada estudante e . P
- x A diferentes niveis em que o
angustia em ndo conseguir ajudar o »
estudante se encontra.
estudante.
“As dificuldades sdo: estrutura
x Falta estrutura e recursos materiais que ndo é muito adequada, sem
Estruturacio e . . »
especificos. apoio dos pais e preparo.
“As dificuldades que se
apresentam sao diferentes de
Necessidade de suporte clinico cada aluno que apresenta
S especializado e equipe multidisciplinar, autismo.
Terceirizagao ; . . .
falta apoio dos pais e estudantes sem Seria de grande ajuda o
laudo. auxiliar/estagiario, da area, esta

sempre com o aluno.”

Fonte: Autoria propria, 2024

O momento da categorizagdo apresenta-se como ponto central da anélise de contetdo,
quando possibilita lancar o olhar para compreensdo dos fendmenos examinados. As categorias
emergem apés detalhada leitura das entrevistas, fazendo-se necessario compreender seu
conteudo, com leituras, releituras e realizacdo de apontamentos para fazé-las surgir e acolher as
discussbes para uma melhor compreensdo dos dados coletados. Nesse estudo, alem das
entrevistas, as expressdes evocadas no TALP que constituiram o nucleo central da

representacdo também foram analisadas a partir das categorias de andlises, assim como, as



63

subcategorias. As categorias que compdem este estudo sdo: capacitismo, curriculo, estruturacdo

e terceirizacéo.

5.1 12 CATEGORIA DE ANALISE: CAPACITISMO

Sobre a categoria capacitismo, percebeu-se uma maior incidéncia da evocagao “amor”
entre participantes com maior tempo de experiencia e idade. As subcategorias de analises
tendem a reforcar as dificuldades de comunicacdo, socializacdo, interacdo, atencdo,
concentracgdo e aprendizagem do estudante com TEA.

Frequentemente, o termo Inclusdo foi utilizado como sindnimo de amor, acolhimento,
paciéncia e empatia, destituidos do olhar pedagdgico, voltado para a aprendizagem, o que, de
certa forma pode limitar ou empobrecer as intervencdes didaticas dirigidas a esse publico e
assim, comprometer ou dificultar o pleno desenvolvimento de suas potencialidades. A fala do

PROFESSOR 4 parece demonstrar esse entendimento:

“o amor é a mola mestra de todas as coisas e principalmente quando a gente
vai trabalhar, vai lidar com criancas com deficiéncia, a gente precisa ter o
amor até redobrado para essas criangas, como elas precisam muito da gente
professor e 0 amor a gente vai abracar toda a sua causa porque sem 0 amor
vocé ndo tem como ter a paciéncia, isso gera outras coisas, as habilidades,
entdo o amor para mim principalmente no momento que a crianca se
desordena por exemplo, se vocé ndo tiver a calma o amor e o carinho de estar
junto dela para ela acalmar e voltar a normalidade dela, a gente néo vai
conseguir nada. Essa para mim é a mola principal, o0 amor para com essas
criangas independente de qual deficiéncia seja” (Professor 4, especialista,

mais de 10 anos de experiéncia e idade acima dos 38 anos).

O Professor ndo evidencia preocupagdo com O ensino, em promover 0 acesso ao
curriculo. Nesse sentido, o termo Amor no nucleo central sinaliza que os professores percebem
a inclusdo desses estudantes com um carater de acolhimento e esse sentimento tem primazia
sobre os aspectos cognitivos, ndo permitindo nutrir expectativas elevadas a respeito do
potencial que esses estudantes tém de aprender. Parece haver um conformismo, como se
bastasse aprender uma férmula para administrar algum comportamento disruptivo que o
estudante com TEA venha a apresentar. Sobre necessidades formativas, a fala do

PROFESSOR4, parece revelar esse entendimento:
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“Principalmente como lidar com a crianga, tem que saber um pouco também
das limitagGes da crianca se aprofundar mais no autismo e no TDAH, isso
tudo para a gente poder saber lidar com aquela crianga como € que a gente
pode fazer para atender ela no momento dificil, no momento que ela se
desorganiza, entdo eu acho que seria muito bom” (Professor 4, especialista,

acima de 10 anos de experiéncia, idade superior a 38 anos).

Sobre esse aspecto, Vygotsky (2000) ressalta a interdependéncia entre o
desenvolvimento cognitivo e afetivo, destacando que esses processos nao devem ser
considerados unidades separadas, mas sim como elementos interligados que moldam a
personalidade. Neste sentido, essa unidade é fundamental para compreender o desenvolvimento

de criancas com TEA, uma vez que o TEA afeta a cognicdo e as emocdes.

5.2 228 CATEGORIA DE ANALISE: CURRICULO

A categoria curriculo responde ao objetivo especifico deste estudo, de identificar a
existéncia e/ou necessidades formativas para atuar com estudante com TEA compartilhadas
pelos docentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental da rede municipal de Olinda-PE. Entre
as subcategorias ha uma referéncia sobre a angUstia em ndo conseguir ajudar o estudante e ainda
0 sentimento de incerteza se estdo atendendo as necessidades especificas do estudante com
TEA. Observou-se que se enquadram nesse perfil de professores, 0s que tem menor tempo de
experiencia e de idade.

A expressdo no nucleo central pode estar relacionada a pluralidade caracteristica do
ambiente escolar, em que numa mesma sala de aula o professor se depara com estudantes em
niveis variados de necessidades a serem supridas e alguns professores reconhecem a
necessidade de adaptar o curriculo para alcangar os estudantes, mesmo admitindo que essas
adaptacdes demandam mais trabalho para o professor.

A fala do Professor 3, parece esclarecer esse entendimento:

“eu estou na sala de terceiro ano que eu tenho 2 criangas autistas, mas eu
também tenho alunos que ja leem e tem alunos que nao leem, que tem alunos
que ja escrevem tem alunos que ndo escrevem, entdo eu preciso pensar na
minha préatica de forma a atender as caracteristicas de cada um, entdo, muitas

vezes, eu tenho que adaptar ndo apenas para a crianga autista, preciso
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adaptar atividade para as criancas que ainda estdo no processo de
concretizacdo da sua alfabetizacdo, entdo a questdo da adaptacdo vem a
partir dai , ndo adianta eu fazer tudo numa forminha eu fazer atividade igual
para todo mundo quando eu ndo tenho criancgas iguais de forma alguma”

(Professor 3, mestre, acima de 32 anos e com mais de 5 anos de experiéncia).

O termo “desafio” no nucleo central, por aproximagdo, decidiu-se analisa-lo nesta
categoria, pois, reflete sobre a necessidade de formacéo continuada, bem como, a preocupacao
em relacdo ao despreparo por parte do professor para atuar em ambiente diverso, justificando
que sua formacdo inicial ndo o qualificou para atender esse perfil de estudante, que esta cada
vez mais presente no ambiente escolar, deixando-o sobrecarregado, muitas vezes, por entender

que tem que assumir dois papéis. A fala do Professor 1, parece realcar esse entendimento:

“por exemplo eu sou um professor de quarto ano e eu tenho uma crianga
autista na minha sala e ele tem algumas dificuldades de aprendizagem, mas
eu tenho outras 20 que precisam aprender os assuntos do quarto ano e ele
nao tem nenhum acompanhamento, nenhum estagiario, entdo eu tenho que
ser o professor do Marcos que € autista mas eu tenho que ser o professor do
guarto ano também que vai ter que ensinar 0s assuntos do quarto ano entao
as vezes eu fico com essa dificuldade, de como e em qual momento eu vou
eXxercer esses 2 papéis, porque as vezes eu me sinto 2 e eu sou um’’. (Professor
1, especialista, tem menos de 5 anos de experiéncia e mais de 25 anos de
idade).

Percebe-se a preocupacdo do Professor 1 com a aprendizagem, entretanto, a sua fala
demonstra admitir a necessidade de um ensino dual, uma para o estudante com TEA e outro
para a turma o que descaracteriza a escola inclusiva. Sobre as necessidades formativas a serem
supridas, o Professor 1 revelou que: “eu sinto muita falta de formagées sobre como atuar,
porque essa parte tedrica do que € o autismo tudo bem, mas ndo explica de fato o que fazer,
como de fato lidar com esses desafios”.

De fato, ndo ha uma foérmula, para ensinar esse ou aquele estudante, trata-se de um
percurso construido entre professor e estudante. As adequacgdes que se fizerem necessarias,
devem ser planejadas garantindo um curriculo comum a todos os estudantes da turma. Nesse
cenario, o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) proposto a partir de Vygotsky

(2008) emerge como uma ferramenta valiosa para promover a aprendizagem significativa e
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colaborativa. A ZDP refere-se a diferenca entre o que um estudante € capaz de fazer
independentemente e o que pode realizar com orienta¢do ou mediagdo. Essa abordagem néo so
aprimora a preparacdo dos(as) professores(as), mas destaca a importancia de focar no que os

estudantes podem fazer, promovendo o seu desenvolvimento.

5.3 32 CATEGORIA DE ANALISE: TERCEIRIZACAO

A categoria terceirizacdo parece estar associada aos participantes que evocaram a
expressao “aten¢ao” no nucleo central da representacdo, o que remete a questao do direito, do
que rege a lei, entdo o estudante com TEA deve frequentar a escola regular, chamar a
reponsabilidade para todos os atores da comunidade escolar, isso exige toda uma adaptacdo do
espaco escolar para atender de forma qualitativa. As subcategorias reforcam esse entendimento
ao pontuar a necessidade de suporte clinico especializado e equipe multidisciplinar, além do

apoio dos pais. A fala do PROFESSOR 6, parece elucidar esse entendimento:

“A minha preocupagdo é tdo grande porque as vezes tem estagiarios que por mais dé
atencdo, eles estdo cursando pedagogia, mas ndo estdo no curso especifico em
relacdo ao autismo, para entender aquele aluno e saber se comunicar com ele,
trabalhar com ele, entéo eles estédo incluidos em sala de aula e eu ja observei que tem
algumas unidades escolares por falta de estagiario para acompanhar aquele aluno
ou por falta de conhecimento do professor aquele aluno fica excluido dentro da sala

de aula de qualquer forma, porque nao tem um especialista ali pra estar do lado e
oferecendo realmente condi¢oes a eles de evoluirem” (Professor 6, com
especialista, mais de 10 anos de experiéncia e acima de 38 anos de
idade).

Sabe-se que a efetivacdo da Educacéo Inclusiva enfrenta desafios significativos ao lidar
com pessoas com TEA. Estes desafios incluem as atitudes dos(as) professores(as) em relacao a
inclusdo, a necessidade de preparacdo adequada para lidar com diferentes niveis de gravidade
do TEA e a disponibilidade de recursos psicoldgicos e pedagogicos para atender as demandas
dos estudantes e suas familias. Além disso, a detecgdo e a intervencdo precoce desempenham
um papel fundamental no progndstico e no desenvolvimento dessas pessoas (Harder; Gracheki;
Pieczarka, 2020). Contudo, observa-se que a professora em sua fala, ndo assume os estudantes
com TEA como seus, coloca-se como observadora, com uma tendencia em terceirizar o

estudante para outros atores. Entretanto, sabe-se que ensinar a toda turma é responsabilidade
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inerente ao oficio do professor. Portanto, o estudante com deficiéncia ndo é o estudante do AEE,
do estagiéario, do apoio, do médico, antes de tudo, estando na escola, em sua turma, é seu, sem
desconsiderar a importancia de uma equipe multidisciplinar para atender as especificidades que

a pessoa com TEA venha a apresentar.

5.4 42 CATEGORIA DE ANALISE: ESTRUTURACAO

A categoria estruturacdo parece agregar 0s participantes que evocaram a expressao
“dificuldade” como mais importante, compondo o nucleo central da representacao e pode estar
associada as condi¢Ges materiais ndo priorizadas pela rede de ensino, entre elas o espaco fisico

em adequadas condicfes, bem como, a escassez ou auséncia de materiais didaticos.

“eu quero também reforcar que a questdo da prdtica nem sempre é apenas ds vezes
culpa do professor ou da mé vontade do professor de realizar, muitas vezes é a
propria estrutura do ambiente escolar que ndo nos possibilita realizar de forma
gualitativa como a gente poderia, principalmente quando agente, esta em escola
publica a gente vé que falta muitos recursos, entdo assim, professores as vezes tem
gue dar o sangue tirar do bolso fazer do jeito que da pra fazer, sem também

comprometer a si mesmo, para poder dar conta daquilo, dar no melhor jeito que é

possivel” (Professor 3, mestre, acima de 32 anos de idade).

A expressdo “apoio” no nucleo central, apresenta-se como “um pedido de socorro”,
sugerindo um professor solitario, aflito precisando de suporte. Muitas vezes a familia do
estudante ndo facilita ou se omite, falta envolvimento da comunidade escolar, da gestdo e da
rede de ensino no sentido de viabilizar a Inclusdo Escolar. Ha professores que por iniciativa
propria vem buscando qualificagdo, sem apoio das escolas ou das redes de ensino que estdo
vinculados, como alternativa para minimizar as dificuldades com que se deparam no ambiente
escolar.

Os elementos perifericos se organizam margeando o nucleo central, dando a entender
que sua presenca, ponderacdo, valor e funcdo estdo determinados pelo ndcleo. Eles agregam
informacdes retidas, selecionadas e interpretadas relacionadas ao objeto e seu entorno. Neste
estudo, os elementos periféricos da primeira periferia, tende a reforcar aquilo que se apreende
do nucleo central, aduz que, a expressdo Incluséo, foi incorporada ao discurso dos participantes.

Entretanto, as préaticas que o modelo inclusivo requer ndo foram incorporadas.
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Figura 2 — Elementos periféricos — 12 Periferia
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Fonte: Autoria propria, 2024

Na primeira periferia, expressdes como inclusdo, aprendizagem, acolhimento, empatia,
familia, paciéncia e respeito aliam-se ao entendimento que, sdo valores indissociaveis no
processo educacional inclusivo, que esta em consonancia com a Teoria das Representaces
Sociais TRS, adotada para iluminar este estudo, para qual, considera-se a relevancia dos
aspectos envolvidos nas relagcbes e seus conteudos informativos, cognitivos, ideoldgicos,
normativos, crengas, valores, opinides que, ao formarem uma totalidade, fornecem sentido e
passam a nortear e organizar condutas e comunicacoes (Jodelet, 2001).

Para esses professores a inclusdo de estudantes com TEA na escola regular é uma
realidade, mas, seus relatos comunicam que ha condic6es que precisam ser atendidas no sentido
de garantir a efetividade nos processos de ensino e de aprendizagem de todos 0s estudantes.

Dentre as condi¢Oes destacam-se alguns trechos das entrevistas realizadas com alguns
participantes para ampliar esse entendimento:
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A resposta da Professora 4, parece ilustrar uma das condicGes, quando questionada sobre
quais tematicas gostaria que fossem trabalhadas por ocasido de um programa de formacao em
Educacéo Inclusiva proposto pela rede de ensino de Olinda.

“A prefeitura ndo fornece formag¢do em Educag¢do Inclusiva, a gente tem
formacdo todos os meses mas sdo voltadas a portugués e matematica,
letramento das criangas nessas duas areas, mas realmente a Educacgdo
Inclusiva ndo acontece e eu sugeriria, as tematicas mais frequentes como
TEA, TDH e TOD que nos deparamos mais, acho que se a gente fosse focar
agora numa formacao se a gente tivesse a oportunidade de ter alguma, seria
mais nesse sentido dessas trés, que sdo as com maior incidéncia de matricula”
(Professor 2, especialista, mais de 5 anos de experiéncia e acima dos 25 anos
de idade).

Corroborando com o Professor 2, informagdes obtidas da divisao de inclusdo, confirma
que as formagdes em Educacéo Inclusiva contemplam apenas os professores do AEE, os demais
recebem formacdo em duas areas (Lingua Portuguesa e Matematica), como verificado nos
relatos anteriores, condi¢cdo que compromete a escolarizacdo de estudantes neuro divergentes.
Entende-se que a garantia do cumprimento dos principios da Politica Nacional da Educacédo
Especial na Perspectiva Inclusiva como afirma Mantoan, (2010, p. 21) “implica em grandes
transformacdes na organizacdo pedagogica das escolas, na formacao pedagdgica, nos planos e
metas educacionais”.

A fala do Professor 1, parece esclarecer o entendimento que a incluséo escolar na rede
de ensino de Olinda depende muitas vezes de ac¢des individuais dos professores mais engajados
com o modelo inclusivo, como assumir muitas vezes uma responsabilidade que deveria ser
compartilhada.

“A rede de Olinda tem muitos desafios, assim, ela é inclusiva na perspectiva
oficial, agora na real a gente ndo tem nenhum suporte, entdo é inclusiva a
depender do professor e ndo do estado, ndo é o estado que estd & sendo
inclusivo é o professor que tem que se virar em dois ou trés para tentar incluir,
eu acho injusto um pouco porque a gente professor acaba tendo muitas
demandas que ndo deveriam ser s6 minha ndo é uma responsabilidade s6
minha alfabetizar o estudante que chegou pra mim no quinto ano e ainda néo
sabia ler, e é autista, ndo é uma responsabilidade sé minha, é principalmente
minha, mas ndo é s6 minha” (Professor 1, com idade superior a 25 anos e

menos de 5 anos de experiéncia).
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O estudante com TEA tem o acesso, esta matriculado em turmas regulares, mas a
Inclusdo Escolar na acepcédo do termo, requer algumas garantias para sua materializagdo, como
formacéo continuada, profissional de apoio a inclusdo, entre outras condicgdes ja citadas. O fato
do estudante com deficiéncia esta na escola, parece abonar as redes de ensino de prover as
demais obrigagoes.

As subcategorias de analise demonstraram a omissdo, ainda, predominante das
condicdes que envolvem os processos de efetivacdo das politicas de inclusdo no municipio.
Assim, pode-se observar, que a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (2008) e outros dispositivos legais ndo sao suficientes para que, de fato, na
realidade escolar se efetive a inclusdo de estudantes com TEA, para além da matricula
compulsoria.

Na casa 3, denominada por Abric (1994) de zona de contraste, em que os elementos tém
baixa frequéncia, mas com alto grau de importancia, pode-se perceber que para um pequeno
grupo, verifica-se o cuidado com os meios capazes de conferir a aprendizagem dos estudantes
com TEA, notadamente, em expressdes como dedicacdo, material, motivacao e pesquisa.

Os elementos desta casa, embora sendo evocados por menor nimero de participantes,
denotam um conhecimento sobre as condi¢cBes necessarias para que a inclusdo escolar de
estudantes com TEA seja viabilizada, constitui um aspecto que confere movimento e evolugéo
da representacao.

Conforme indicado na metodologia, foi realizada uma entrevista junto a Divisdo de
Inclusdo da Rede de Ensino de Olinda, com uma representante da equipe técnica, visando
conhecer as propostas de formacéo continuada em Educacao Inclusiva dirigidas aos professores
do ensino regular, com o objetivo de identificar a existéncia de necessidades formativas a serem

supridas, relacionadas as praticas que promovam inclusdo de estudantes com TEA.

5.5 ANALISE DA ENTREVISTA

A entrevista realizada com a pedagoga da equipe técnica da divisdo de inclusdo da rede
municipal de ensino de Olinda, Pernambuco, revela desafios significativos na implementacgéo
da Educacdo Inclusiva nas escolas do municipio. A falta de um programa de formacéo
continuada para os professores do Ensino Fundamental € uma questdo central, impactando

diretamente a qualidade do atendimento aos estudantes com deficiéncia.
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Atualmente, sdo realizadas reunides esporadicas quando surgem problemas ou duvidas
envolvendo estudantes, professores e familiares e ocorrem em momentos informais, geralmente
nas Ultimas aulas de cada turno. Em contraste, existe um programa de formagao continuada em
Educacdo Inclusiva dirigido, especificamente aos professores do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), com encontros bimestrais que apresentam boa adesdo e assiduidade.
Além disso, a rede de ensino promove a valorizacdo da formagdo em nivel de pds-graduacao,
oferecendo licengas remuneradas e reconhecimento na carreira para professores que buscam
especializacGes, mestrados e doutorados.

A utilizacdo do Sistema Integrado Educacional de Olinda (SIEO) para monitorar a
execucdo das estratégias de Educacdo Inclusiva é uma iniciativa relevante, permitindo o
acompanhamento dos indicadores de qualidade nos anos iniciais do Ensino Fundamental como
0s processos de letramento e 0s avangos nas atividades de vida diaria. Entre as a¢6es planejadas
para 0s proximos anos, destacam-se a ampliacdo das formacdes, a realizacdo de reunifes nas
escolas e a admissdo de mais profissionais para a Educacéao Inclusiva. A pedagoga enfatiza que
as salas de recursos multifuncionais estdo em expansao, com 21 salas atualmente e a previséo
de abertura de mais cinco até 2025. No entanto, a rede de ensino, composta por 76 escolas,
conta apenas com 28 professores de AEE, o que indica a necessidade de um aumento
significativo no quadro de profissionais especializados e a contratacdo de professionais de
apoios para estudantes com transtornos globais do desenvolvimento, fungéo que atualmente sdo
desempenhadas por estagiarios dos cursos de Psicologia e Pedagogia admitidos a partir do
1°periodo.

Em resumo, a situacdo da Educacéo Inclusiva em Olinda apresenta tanto avangos quanto
desafios. Embora haja iniciativas positivas, como a formacao para professores do AEE e a
ampliacdo das salas de recursos, a auséncia de um programa sistematico de formacao
continuada para todos os educadores do Ensino Fundamental e o nimero insuficiente de
profissionais de AEE revelam a urgéncia de acGes mais abrangentes. A melhoria da incluséo
escolar depende de um compromisso mais solido com a capacitagdo de todos os educadores e
o fortalecimento dos recursos disponiveis, garantindo assim um atendimento mais eficaz aos
estudantes com deficiéncia.

Como informado na metodologia, realizou-se uma entrevista com professores que tem
estudantes com TEA, ap0s autorizagdo e assinatura do TCLE, que responderam ao TALP, 0s
quais a ordem de importancia das suas evocag¢Ges compde 0 nudcleo central do estudo, as
respostas dos professores posteriormente foram confrontadas com elementos apreendidos na
entrevista realizada com a divisao de inclusdo. Nesta etapa, os participantes foram inqueridos
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sobre quais tematicas gostaria que fossem trabalhadas por ocasiao de um programa de formacéo
em Educacdo Inclusiva, e ainda, se consideram a rede de ensino de Olinda inclusiva para

estudantes com TEA. As respostas foram discutidas dentro das categorias de analises.

5.6 REPRESENTACOES SOCIAIS DE ESTUDANTES COM TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA COMPARTILHADAS POR PROFESSORES DO ENSINO
FUNDAMENTAL DA REDE MUNICIPAL DE OLINDA-PE

Os resultados apreendidos neste estudo responderam a pergunta de pesquisa: 0 que
dizem os(as) docentes a respeito da inclusdo de estudantes com TEA na escola e quais as
contribuigdes das formacdes continuadas nas transformacdes de Representacdes Sociais que
possam limitar e ou dificultar a inclusdo desses estudantes?

A chegada de estudantes com TEA nas classes comuns era algo estranho e perturbador
para o professor, entretanto, a inclusdo escolar tem estimulado cada vez mais a matricula desses
estudantes, o que tornou algo familiar. Pode-se inferir que a presenca desses estudantes com
TEA nas turmas dos professores participantes deste estudo foram ancoradas, essa estrutura que
orienta 0s processos geradores para assimilar o ndo familiar (Moscovici, 2011).

Contudo, os achados apontaram que a inclusdo escolar desse publico é permeada de
dificuldades de diversas ordens, repercutidas em fragilidades que comprometem as
oportunidades de aprendizagem destinadas a esse publico. O estudo contou com a participacdo
de 35 professores, seis foram selecionados para as entrevistas semiestruturadas, sendo os que
tiveram suas evocagdes compondo o nlcleo central das Representaces Sociais de estudante
com TEA. Foram identificados dois perfis de professores, de um lado os que trazem um olhar
capacitista sobre esses estudantes, por talvez ndo acreditarem ou duvidarem que possam
aprender, e passam a nutrir um sentimento de amor e acolhimento com vistas a socializagéo,
enquanto no outro lado, localizam-se aqueles que acreditam nas potencialidades de
aprendizagem de estudantes com TEA, no entanto, reconhecem suas limita¢des para ensina-los,
decorrente de fragilidades na formacdo inicial, assim como, da inexisténcia de um programa de
formacdo continuada em Educacdo Inclusiva que os qualifiquem, denota-se portanto uma
preocupacao com o curriculo.

Neste sentido, percebe-se uma tentativa de “ressignificagdo” das representagdes sociais,
notadamente, quando o professor assume necessitar de qualificacdo para adocdo de préaticas
docentes com vistas a oportunizar a aprendizagem, sdo professores que demonstram ndo

estarem conformados com o lugar comum de “ndo estou preparado”, ou ainda, “esse aluno nao
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¢ meu,” discurso adotadas por alguns professores, incidindo muitas vezes na tentativa de
terceirizar o estudante com TEA, por sentir-se inabil em promover sua aprendizagem. Isso
evidencia a necessidade de um processo formativo permanente em Educagdo Inclusiva,
destacando o compromisso indispensavel e inadiavel de todos os responsaveis pela
implementacao de politicas nessa area. Também, ressalta a responsabilidade da sociedade em
monitorar e denunciar situagdes de omissdo por parte das redes de ensino que negligenciem o
dever de promover a qualificacdo dos(as) professores(as). Tal negligéncia reforgca as
desigualdades e compromete a eliminacdo de barreiras que, quando removidas, promovem a
aprendizagem dos estudantes da Educacdo Inclusiva.

Além disso, as formacdes possuem o potencial de transformar as representacoes
internalizadas pelo senso comum sobre as fragilidades de estudantes com TEA, como
dificuldades de socializacdo, expressdo de sentimentos, entre outras caracteristicas. Essas
percepcOes, muitas vezes adotadas pelos(as) professores(as), podem impactar diretamente as
intervencdes didaticas propostas, comprometendo e adiando a concretizagdo da incluséo
escolar.

No que concerne as condi¢cdes objetivas, todos os participantes comungam que para
além das formac6es continuadas, existem outras necessidades que precisam ser supridas, as
quais ja foram mencionadas, para que a sociedade possa conferir a inclusdo de estudantes com
TEA na rede de ensino de Olinda se efetivar, sendo garantido seu acesso, permanéncia e a
aprendizagem, como preconiza a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva e outros dispositivos legais, como a Lei Berenice Piana (2012) e a Lei
Brasileira de Inclusdo (2015). Em relacdo ao acesso, pode-se observar que esse aspecto vem
sendo atendido, considerando o crescente volume de matriculas. Contudo, a permanéncia,
muitas vezes, esta condicionada a contratacdo de um profissional de apoio para acompanhar o
estudante. Em outras palavras, a matricula € realizada, mas a familia é orientada a aguardar em
casa a chegada desse profissional como condicdo para que o estudante frequente a sala de aula

junto aos demais colegas, comprometendo, assim, sua permanéncia.



74

6 CONSIDERACOES FINAIS

A questdo que motivou esta pesquisa foi: 0 que dizem os(as) docentes a respeito da
inclusdo de estudantes com TEA na escola e quais as contribui¢fes das formacdes continuadas
nas transformacGes de representacdes sociais que possam limitar e ou dificultar a inclusdo
desses estudantes? O estudo atendeu ao objetivo geral de analisar a natureza das Representacoes
Sociais de incluséo de estudantes com TEA e sua escolarizagdo compartilhadas pelos
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental da rede de Olinda-PE e 0 processo
formativo desenvolvidos por esta rede de ensino, com o aporte da Teoria das Representacdes
Sociais TRS, elaborada por Moscovici (1961). Os objetivos especificos foram formulados no
sentido de: Identificar a existéncia e/ou necessidades formativas para atuar com estudante com
TEA compartilhadas pelos docentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental da rede municipal
de Olinda-PE, para atingir este objetivo, foram aplicados o TALP para 35 professores(as)
lotados(as) nas escolas campus da pesquisa, que apontaram a necessidade de formativas a serem
supridas; Examinar as propostas de formacdo continuada em Educacdo Inclusiva da rede
municipal de Olinda-PE, nesta etapa, foi realizada uma entrevista semiestruturada, com uma
das técnicas da divisdo de incluséo e apurou-se que ndo ha propostas de formacédo continuada
em Educacdo Inclusiva para professores do ensino regular, apenas professores do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) sdo contemplados; Verificar as aproximacdes e
distanciamentos entre as expectativas dos docentes e as formacdes continuadas em Educacdo
Inclusiva propostas pela rede municipal de Olinda-PE, foram conduzidas entrevistas
semiestruturadas com os professores participantes, os elementos coletados ratificaram as
informacdes prestadas por representante da divisdo de inclusdo, o que de fato existe, séo
expectativas por parte dos professores, que essas formagdes em Educacdo Inclusiva, propostas
para professores do AEE, também os alcancem e, finalmente, desenvolver como produto
educacional uma proposta de formacdo continuada em Educagdo Inclusiva conforme os
resultados do estudo.

Partindo-se da premissa que as representacdes sociais de um grupo se manifestam
mediatizadas por comportamento e linguagem, este estudo, permitiu acessar a declaracdo de
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, professora do AEE e representante da
divisdo de inclusdo. A abordagem das Representacfes Sociais favorece 0 acesso a
subjetividade, para além das informacgdes dadas, permite uma aproximacdo as experiencias
pessoais. Nesse sentido, emergiram falas permeadas de dificuldades para desenvolver praticas
inclusivas, elaboradas com vistas a promover a aprendizagem de estudantes com TEA.
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Apreendeu-se que as Representacdes Sociais de professores com mais experiencia e idade, estéo
ancoradas no sentimento de amor nutrido pelos estudantes, voltado ao acolhimento e a
socializagéo, seria a afetividade desconectada da cognicéo, ou seja, desvinculadas da aquisi¢ao
das habilidades de leitura escrita e oralidade, em que a escola para esses estudantes se limita a
um espaco de socializacdo, sendo-lhes negadas as oportunidades significativas de
desenvolvimento cognitivo. Ja entre professores mais jovens e menos experientes, observou-se
gue nutrem expectativas a respeito da aprendizagem desses estudantes, contudo, se percebem
incapacitados para ensinar esse perfil de estudantes, gerando sentimento de angustia.
Entretanto, percebe-se uma tentativa de “ressignificagdo” das representagdes, notadamente,
quando o professor assume necessitar de qualificacdo para adocao de préaticas inclusivas.

Mas afinal, o que dizem os(as) docentes a respeito da incluséo de estudantes com TEA
na escola? predomina na fala dos participantes expressdes que remetem a sensa¢do de escassez,
de negacao de condicdes, ligadas a inexisténcia de processos formativos em Educacdo Inclusiva
para professores do ensino regular, de estrutura fisica adequada nas escolas e de recursos
humanos e materiais. Desse modo, pode-se observar, que a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008) e outros dispositivos legais, ndo sédo
suficientes para que de fato, na realidade escolar se efetive a inclusao de estudantes com TEA,
para além da matricula compulsoria.

O presente estudo ndo abarcou a totalidade de questdes que envolve a politica de
Educacdo Inclusiva do municipio de Olinda, ha muitas pontes a serem edificadas para a
materializacdo do modelo inclusivo nas escolas, sugere-se que mais pesquisadores(as)
explorem essa area, saindo parcialmente do lugar de educador(a) a pesquisadora, buscando a
formacdo em servico, de maneira a pavimentar caminhos mais suaves para professores e
estudantes com TEA, sobretudo, que haja um fomento sobre a importancia de instituir um
programa de formacdo continuada em Educacéo Inclusiva para todos os professores da rede de
ensino, além do provimentos das demais condicdes.

Destarte, o foco deste estudo se relacionou as implicacBes educacionais da incluséo
escolar de estudantes com TEA, sem desprezar as interfaces que possam afetar o seu
desenvolvimento, de ordem biopsicossocial, correlacionadas a necessidade de uma abordagem

multidisciplinar, mas que fogem ao alcance deste estudo.
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APENDICE B — ORGANIZACAO DAS REPRESENTACOES SOCIAIS

CASA 1- ELEMENTOS CENTRAIS CASA 2 - 12 PERIFERIA

10 1,90% Desafio 8| 3,50% Inclusdo

8 2,13% Inclusdo 51 3,20% Atencdo

6 1,83% Amor 41 3,25% Acolhimento

6 2,33% Dificuldade 4| 3,50% Empatia

5 2,60% Apoio 41 3,25% Respeito

5 2,80% Paciéncia 3] 3,67% Adaptacao

3 2,67% Carinho 31 3,33% Aprendizado

3 2,67% Familia

3 1,67% Formacao

3 2,33% Socializacdo

CASA 3 - ZONA DE CONTRASTE CASA 4 - 22 PERIFERIA

2 2,50% Dedicacéo 2| 5,00% Acompanhamento

2 2,00% Diversidade 2| 4,00% AEE

2 2,50% Motivacgao 2 | 3,50% Aprendizagem

1 1,00% Aceitacdo 2 | 3,50% Conhecimento

1 2,00% Afetividade 2| 3,00% Desenvolvimento

1 1,00% Amorosidade 2| 3,50% Interacdo

1 1,00% Atencdo dobrada 1|5,00% Acolhida

1 1% Atencéo especial 1] 3,00% Agressividade

1 2% Busca 1|5,00% Amizade

1 1% Capacitacao 11]5,00% Amor ao préximo

1 2% Dedicac&o total 1|5,00% Angustia

1 2% Desigualdade 1]5,00% Aperreio

1 1% Direito 11]5,00% Apoio dos pais

1 1% Direitos 1| 3,00% Apreensédo

1 1% Disponibilidade 1]4,00% Atendimento diferenciado

1 2% Empatia 1|4,00% Atendimento humanizado

1 2% Incerteza 11| 5,00% Atividades diferenciadas

1 2% Indisciplina 11]3,00% Atividades especificas

1 2% Materiais proprios 1] 4,00% Barulho

1 2% Material 11| 4,00% Capacitacao

1 1% Nivel de suporte 1|5,00% Colaboragéo

1 2% Possibilidade 11]4,00% Continuidade

1 1% Preconceito 11]3,00% Cuidade

1 2% Problema 1] 3,00% Cuidados extras

1 1% Superacdo 11]4,00% Desconforto

1 2% Verdade 1]5,00% Desconhecido
11| 4,00% Desenvolvimento
1|4,00% Direitos da crianca
11]4,00% Duvida
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11 3,00% Estrutura

11| 5,00% Excluséo
1|5,00% Falsa inclusdo
1| 3,00% Habilidades
11]5,00% Harmonia
1|4,00% Ignorancia

11 3,00% Informacao
1|5,00% Integracdo

11| 5,00% Inteligéncia
11]5,00% Justica social
1|4,00% Medo
11]4,00% Olhar diferenciado
1|5,00% Participacdo
11]4,00% Participacdo da familia
1| 3,00% Pesquisa

1] 5,00% Preocupacéo
11]5,00% Prioridade

1] 4,00% Protecéo

11 3,00% Rendimento escolar
1| 3,00% Respeito as diferencas
11| 4,00% Responsabilidade
11 4,00% Surpresas
1|4,00% Verdade

1] 4,00% Vivéncia
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PROFESSOR
DO ENSINO FUNDAMENTAL ANOS INICIAIS

Universidade de Pernambuco Campus Mata Norte-Programa de Pds-Graduacdo em Mestrado

Profissional em Educacédo Inclusiva em Rede Nacional PROFEI

1. O que vocé entende por Educacéo Inclusiva?

2. Como acontece as formacdes continuadas em Educacdo Inclusiva propostas pela rede
de ensino de Olinda?

3. As formagbes continuadas em Educacdo Inclusiva atendem suas necessidades
formativas de modo a que vocé se sinta seguro(a) para o trabalho com os estudantes
com Transtorno do Espectro Autista (TEA)?

4. Quais tematicas gostaria que fossem trabalhadas nas formac6es?

5. Como é planejada as atividades para trabalhar com os estudantes com TEA incluidos
em suas turmas?

6. Vocé considera que a escola em que vocé atua é inclusiva para o/a estudante com TEA?
Caso a resposta tenha sido NAO, o que falta para que a escola se tornasse inclusiva para

0 estudante com TEA?
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APENDICE D -ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PROFESSOR
DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE)

Universidade de Pernambuco, Campus Mata Norte-Programa de Pds-Graduagdo em Mestrado

Profissional em Educacéo Inclusiva em Rede Nacional PROFEI

1. O que vocé entende por Educacéo Inclusiva?

2. No Atendimento Educacional Especializado, qual numero de estudantes com
Transtorno do Espectro do Autista (TEA) vocé acompanha?

3. As formagbes continuadas em Educacdo Inclusiva atendem suas necessidades
formativas de modo que vocé se sinta seguro(a) para o trabalho com os estudantes com
TEA?

4. Quais tematicas gostaria que fossem trabalhadas nas formac6es?

5. Quais os recursos utilizados para o atendimento dos estudantes com TEA?

a) A Secretaria de Educacdo de Olinda acompanha o trabalho dos professores do
Atendimento Educacional Especializado AEE?
() Sim. De que forma?
() Nao.
() N&o. Mas, é necessario.
b)  E oferecido formaco continuada para os professores do AEE?
() Sim. De que forma?
() Nao.
() N&o. Mas, é necessario
7. Vocé considera que a escola em que vocé atua é inclusiva para o/a estudante com TEA?
Caso a resposta tenha sido NAO, o que falta para que a escola se tornasse inclusiva para

0 estudante com TEA?
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APENDICE E -ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA DIVISAO DE

INCLUSAO DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE OLINDA-PE

Universidade de Pernambuco campus Mata Norte-Programa de P6s-Graduacdo em Mestrado

Profissional em Educacédo Inclusiva em Rede Nacional PROFEI

Qual a sua concepcéo da inclusdo de estudantes com deficiéncia no ensino regular?
Como ocorre 0 monitoramento do trabalho dos professores que trabalham nas salas que
possuem estudantes com transtorno do espectro autista incluidos?

Quais séo as dificuldades apontadas pelos professores da sala regular e do atendimento
educacional especializado em relacdo aos estudantes com Transtorno do Espectro
Autista (TEA)?

Qual a periodicidade e como é a adesdo dos professores as formacgdes continuadas em
Educacéo Inclusiva propostas?

Quais as acOes previstas pela Divisdo de Incluséo para a Educacdo Especial na
Perspectiva Inclusiva para os proximos anos?

Em relacdo a proposta curricular da rede municipal de Olinda qual a orientagéo referente
ao trabalho pedagdgico na Educacao Especial?

De que forma a Secretaria Municipal de Educacao de Olinda:

garante a oferta de Educacdo Inclusiva e a articulacdo pedagdgica entre o ensino regular
e 0 AEE?

incentiva a formacdo para profissionais da educacdo em nivel de poés-graduacao
(especializacéo, mestrado, doutorado)?

Quais instrumentos sdo utilizados para acompanhamento da execucgdo das estratégias
da Educacdo Especial a partir das formagdes continuadas?

Quais os indicadores de qualidade previstos para a Educacgdo Especial nos anos iniciais

do Ensino Fundamental?

10. Vocé considera que a rede municipal de Olinda é inclusiva para o/a estudante com TEA?

Caso a resposta tenha sido NAO, o que falta para que as escolas da rede se tornassem

inclusivas para o estudante com TEA?



ANEXO A - CARTA DE ANUENCIA DAS ESCOLAS

CARTA DE ANUENCIA

Aceito, SIMONE DOS SANTOS E SILVA pesquisadora cadastrada na
Plataforma Brasil e responsavel pelo projeto intitulado: REPRESENTAGOES
SOCIAIS DE ESTUDANTES COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA
COMPARTILHADAS POR PROFESSORES REDE MUNICIPAL DE ENSINO
DE OLINDA - PE, sob orientagdo do Prof. Dr° Evanilson Landim Alves, para
realizagdo de sua pesquisa, demonstrando conhecimento e concordancia a
respeito dos objetivos, métodos e técnicas para coleta de dados que serdo
utilizadas.

Concordo em prover acesso ao espago escolar para realizagdo de 4 encontros,
sendo 2 para realizagdo de entrevistas e aplicagdo de questionérios e 2 para
uma formacao em servigo, previstos para acontecer nos meses de maio € junho
de 2024, com duragdo de 50 minutos cada encontro com os(as) docentes que
tenham estudantes com Transtorno do Espectro Autista em suas turmas e 0s(as)
docentes que atuam no Atendimento Educacional Especializado. Desta forma,
os termos abaixo serdo rigorosamente assegurados:

+ O cumprimento das determinagdes éticas da Resolugdo n°. 466/12 do CNS/MS;
* A garantia de solicitar e receber esclarecimentos antes, durante e depois do
desenvolvimento da pesquisa;

» Nao havera nenhuma despesa para a instituicdo decorrente da sua participagdo
nesta pesquisa;

» Anexar relatérios parcial e final na plataforma Brasil, e se comprometer com o
servico na apresentagdo dos achados da pesquisa.

Em caso de descumprimento dos termos supracitados, a instituicdo tem a
liberdade para retirar a anuéncia a qualquer momento da pesquisa, sem que isto
leve a qualquer prejuizo.

Olinda-PE
Data: /4/0212Y
Atenciosamente, [___
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CARTA DE ANUENCIA

Aceito, SIMONE DOS SANTOS E SILVA pesquisadora cadastrada na
Plataforma Brasil e responsavel pelo projeto intitulado: REPRESENTAGCOES
SOCIAIS DE ESTUDANTES COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA
COMPARTILHADAS POR PROFESSORES REDE MUNICIPAL DE ENSINO
DE OLINDA - PE, sob orientagdo do Prof. Dr® Evanilson Landim Alves, para
realizagdo de sua pesquisa, demonstrando conhecimento e concordancia a
respeito dos objetivos, métodos e técnicas para coleta de dados que serao
utilizadas.

Concordo em prover acesso ac espago escolar para realizagdo de 4 encontros,
sendo 2 para realizagdo de entrevistas e aplicagdo de questionarios e 2 para
uma formagao em servigo, previstos para acontecer nos meses de maio e junho
de 2024, com duragao de 50 minutos cada encontro com os(as) docentes que
tenham estudantes com Transtorno do Espectro Autista em suas turmas e os(as)
docentes que atuam no Atendimento Educacional Especializado. Desta forma,
os termos abaixo serao rigorosamente assegurados:

* O cumprimento das determinagdes éticas da Resolugado n°. 466/12 do CNS/MS;
« A garantia de solicitar e receber esclarecimentos antes, durante e depois do
desenvolvimento da pesquisa;

» Ndo havera nenhuma despesa para a instituicao decorrente da sua participagao
nesta pesquisa;

« Anexar relatérios parcial e final na plataforma Brasil, € se comprometer com o
servico na apresentagdo dos achados da pesquisa.

Em caso de descumprimento dos termos supracitados, a instituicdo tem a
liberdade para retirar a anuéncia a qualquer momento da pesquisa, sem que isto
leve a qualquer prejuizo.

Olinda-PE
Data: 14 103 /94

Atenciosamente, Pa‘bm AR Ais, Scm,\ty)

Nome completo e carimbo do responséavel pela Instituicdo
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CARTADE ANUENGIA (-~
Aceito, SIMONE DOS SANTOS E SILVA pesquisadora cadastrada na
Plataforma Brasil e responsavel pelo projeto intitulado. REPRESENTAGOES
SOCIAIS DE ESTUDANTES COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA
COMPARTILHADAS POR PROFESSORES REDE MUNICIPAL DE ENSINO
DE OLINDA - PE, sob orientagdo do Prof. Dr° Evanilson Landim Alves, para
realizagao de sua pesquisa, demonstrando conhecimento e concordancia a
respeito dos objetivos, métodos e técnicas para coleta de dados que serao
utilizadas.
Concordo em prover acesso ao espago escolar para realizagao de 4 encontros,
sendo 2 para realizagdo de entrevistas e aplicagao de questionarios e 2 para
uma formagao em servigo, previstos para acontecer nos meses de maio e junho
de 2024, com duragdo de 50 minutos cada encontro com os(as) docentes que
tenham estudantes com Transtorno do Espectro Autista em suas turmas e os(as)
docentes que atuam no Atendimento Educacional Especializado. Desta forma,
os termos abaixo serdo rigorosamente assegurados:
« O cumprimento das determinagdes éticas da Resolugao n°. 466/12 do CNS/MS;
« A garantia de solicitar e receber esclarecimentos antes, durante e depois do
desenvolvimento da pesquisa;
« N3o havera nenhuma despesa para a instituigao decorrente da sua participagao
nesta pesquisa;
« Anexar relatérios parcial e final na plataforma Brasil, € se comprometer com o
servi¢o na apresentagao dos achados da pesquisa.
Em caso de descumprimento dos termos supracitados, a instituigdo tem a
liberdade para retirar a anuéncia a qualquer momento da pesquisa, sem que isto

leve a qualquer prejuizo.

Olinda-PE
Data: /S /03 A
Atenciosamente,
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ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO

TERMO DE COMSENTIMENTC LIVRE E ESCLARECIDO

{Elaborado de acordo com a Resolugdo 510/2016-CN SM5)
Convidarmos o (&) Sr.(a) para participar como voluntario (a) da pesguisa REPRESENTAGCOES SOCIAIS DE ESTUDANTES COM
TRANSTORNO DO ESPECTROD AUTISTA COMPARTILHADAS POR PROFESSORES DA REDE MUMNICIPAL DE ENSING DE
OLINDA — PE.que esid sob a responsabilidade da pesquisadora Simone dos Sanfos e Silva e sus equipe: Prof® Dr. Evanilson
Landim Alves.
INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:
- Descrigdo da Pesquisa:a pesquiza fern como objefive geral analizar a natureza das Representacdes Socisis de inclusdc de
estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) & sua escolarizacio compartilhadas por docentes dos anos iniciais do Ensing
Fundamental & o processo formafivo da rede municipal de educacio de Olinda, Permambuce. Sera realizada em 3 escolas localizadas
nos bairrgs de Casa Caisds e Rio Docs, que tenham estudantes com TEA matriculados nos anos inicisis do Ensine Fundamental,
na Divisdo de Inclusdo da Secretaria Municipal de Educacgo. Sua participacde prevé a reslizacdo de um Teste de Associacdo Livre
de Palavras {TALF). uma entrevista & uma formacdo em servigo.
- Pericdo de participagdo voluntaria: a colets de dados ocormera de 01 a 31 do més agosto de 2024, com previséo da 3 enconfros
por escola.
- Riscos: a pesquisa apresenta baixos riscos, contudo, o risco de constrangiments & considerado, sendo compresnsivel que no
primeiro contato dofa) parficipante com a pesguisadora possa surgir algum tipo de inseguranca em expor sua forma de pensar sobre
o estudante com TEA, no senfido de amenizar algum desconforto que possa sungir, a pesquisadora se compromete s esclarecer que
nac & objetive da pesquisa indicar a forma correta de pensar e que o (a) paricipante ndo sera submetide(a) a nenhum tipo de
julgamento & constrangimanta.
- Beneficios: serdo obsarvados mediante a identificacdo de como as Representagdes Sociais dos{as) docentes impactam nas
praficas dirgidas acs estudantes com TEA, permitindo conhecer suas necessidades formatives e com os resultados que o estudo
apontar, sera elaborado como produto educacional, uma formagio em servigo de maneira 8 confribuir na sdocdo de praticas mais
inclusivas e de algum modo favorecer a aprendizagem e permanéncia desses estudantes no ambients escolar.
Todas as informagdes desta pesquisa serdo confidenciais & serdo divulgadas apenas em eventos ou publicacdes cientificas, ndo
havendo identificacéo dos woluntarios, a ndo ser entre o5 responsaveis pelo estudo, sendo assequrado o sipilo sobre & sua
participagao. 0= dados colefados nesta pesquisa. atravas dos festes e entrevistas, folos & gravacdes, ficardo amazenados em
pastas de argquive e computsdor pessoal, com senha, sob & responsabilidade da pesquisadora principal, pele pericds de 5 anps.
Ressaltamos que nada lhe serd pago ou cobrado para participer desta pesquisa, pois & sceitacdo & voluntéria. Quakguer divida
procure a pesquisadora responssvel por ests pesquisa, por meic dos seguinfes contatos: Telefone: (81) 9.8812-T468/e-mait
simonesantos. siva@upe br & sua equipe: Evanilson Landim Alves, telefons: [31) 9853200891 /e-mail: evanilson lsndim@upe br,
podem ser encontrados na Rua Amarc Maltez de Farias, Mazaré da Mata-PE, GEF:55800-000. Apenas guando todos os
esclarecimentos forem dados e caso vocé concorde com a realizacéo do estudo, pedimos que rubrique & assine as paginas ao finzl
deste documento que estd em duas vias. Uma via lhe sard entregue & a outra ficars com a pesquisadora. Vood estard livee para
decidir participar ou recusar-se. Caso ndo aceite participar, ndo haverd nenhum problema, desistir & um direito seu, bem como s2ré
possivel retirar o consentimento em gualquer fase da pesquisa, também, sem nenhuma penalidade. Em caso de dividas relacionadas
aos aspecios eticos deste estudo, wocé podera comsultar ¢ Comité de Efice em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da

Universidade de Pemambuce, Comita de Etica e Pesguisa— Reitoria UPE localizade na Av. Agamenon Magalhass, s'n, Santo Amaro,
Recife/PE- CEP:50100-010, telefone (21} 3183-3775 ou atraves E-mail: comite efica@ups. br

Assinaturas do pesquisador

CONSENTIMENTO DA PAR'I'IEIPAI;.&O DA PESS0A COMO VOLUNTARIA

Eu, . abaixo assinado, apds a leitlura deste documento e de ter tido a
oportunidade de  esclarecer minhas dlvidas com o pesquisadors, concordo em  participar da  pesquisa  intitulada:
‘REFRESEMTACOES SOCIAIS DE ESTUDANTES COM TRAMSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA COMPARTILHADAS POR
FROFESSORES DA REDE MUNICIFAL DE EMSING DE CLINDA — FE™, como voluntariofa) bem como, a divulgacéo e a publicagdo
de toda informacdo por mim transmitida, exceto dados pessosis, em publicactes & eventos de carater cientifico. Foi-me garantido
gue posso refirar o mew consentimento 8 qualguer momento, sem que isto leve a qualguer penszlidade. Desta forma, assing este
termo, juntaments com o pesquisadora, em duas vias de igusl teor, ficando uma via sob meu poder 2 outrs em poder da pesguisadors.

da de

Assinatura do participants



ANEXO C - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE DE

a% PERNAMBUCO - REITORIA - %““’P
UNIVERSIDADE UPE

DE PERNAMBUCO

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESOLUISA

Tiﬂ.u.;hh.quu;REF‘FtEEEHTM;EIEE S0CIALS DE ESTUDAMTEE COM TRANSTORKO DO
ESPECTRO AUTISTA COMPARTILHADAS POR PROFESSORES DA REDE
MUNICIPAL DE ENSING DE OLINDA-PE

Posquisador: SBAOME DOS SANTOS E SILVA

Aroa Tematica:

Wersao: 2

CAAE: Tiancd4 2 0000 8307

instituigio Propononte: Universidade de Pernamibuco

Patrocinador Principal: FUNDACAD UMVERSIDADE DE PERMAMBLUICD

DADOS DO PARECER
Nimere do Parecer: 6307415

Apresentacdo do Projetoc

Projeto apresentado pela sequnda vez, iem como objetivo peral analisar a natureza das Representagbes
‘Sodais de inclusio de estudantes com TEM & sua escolanzacdo comparfihadas pelos professores dos anos

iniciais do Emsino Fundamental da rede de Oinda/PE & o processn formafivo desensoividos por esta rede de
ensing, os objefivos especificos foram formulados no sentido de a) identificar a exisiéncia =fow
necessidades formativas para atuar com estudanie com TEA compartihadas peios docenies dos anos
iniciais do Ensino Fundamental da rede municipal de Olinda/PE; b) Examinar as propostas de formagio
continuada em Educacdo indusiva da rede municipal de Olinda'PE; o) Verificar a5 aprommagies =
disianciamenios enire as expeciativas dos docenies e as formagbes continuadas em Educagdo Inclusiva
proposts pela rede municipal de Clinda/PE. A idenlificagio da percepgdo de docentes sobre a inclusao de
estudantes com TEA na rede de ensing de Olinda ocorrerd a partir da Teoria das Representacfes Sooais
(TR=Z), desenvolvida por Mascavic {19681). A TRS busca idenlificar de que forma deteminada grupo social
recanhiece um chjeto a partir do conhecimento de senso compartibade pelo grupo. A metodologia agui
adotada & a abordagem qualtativa do tipo estuda de caso, descritvo inlerpretafvo. A pesquisa ocomerd sm
quatre esoolas da Rede Municipal de Ofinda, localizadas no Bairm Rio Doce & que possuam estudanies com
TEA malriadados nos ances iniciais do Ensing Fundamental & na direioria de ensinoddivisio de

Endenags: A, Ao Mg altdae, &n®
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