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RESUMO

O processo de aprendizagem da Lingua Portuguesa escrita como segunda lingua
(L2) para estudantes surdos ainda tem sido desafiador. Entre os fatores que
contribuem para esse cenario destaca-se o fato das estratégias de ensino e
aprendizagem ndo serem coerentes com a realidade linguistica da pessoa surda.
Por isso, este estudo teve como objetivo geral analisar as estratégias de ensino e
aprendizagem do portugués escrito como L2 para estudantes surdos/as com
distorcdo idade/série. Trata-se de uma pesquisa de cunho qualitativo realizada
através da pesquisa-acdo. Na diagnose, realizou-se uma entrevista com o0s
professores de Lingua Portuguesa para entendermos o contexto, bem como, para
selecionarmos os estudantes envolvidos na intervencédo. Com eles, foi aplicada uma
sequéncia didatica baseada no modelo de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). Esta
sequéncia contribuiu para o entendimento sobre quais instrumentos pedagogicos
podem ser utilizados no percurso da aprendizagem da pessoa surda e como ela
aprende, contribuindo para que o(a) estudante surdo(a) refletisse sobre sua propria
escrita e se apropriasse das normas vigentes. A pesquisa-a¢ao foi realizada em uma
escola da rede publica estadual de ensino na cidade de Recife (PE). Participaram
deste trabalho dois estudantes surdos(as) que sdo usuarios da lingua de sinais e
seus respectivos professores(as) de Lingua Portuguesa. Os resultados trouxeram
evidéncias de que os docentes compreendem algumas questdes do ensino do
portugués escrito para surdos, como por exemplo, a necessidade de utilizacdo de
recursos visuais e a consciéncia de que o portugués escrito € a segunda lingua da
pessoa surda. Entretanto, os dados da pesquisa indicaram que os docentes ainda
precisam ampliar o conhecimento sobre Libras para que suas estratégias de ensino
sejam mais efetivas e isso também esta relacionado com seu processo formativo. O
produto final foi a elaboracdo de um caderno com orientagdes pedagodgicas para os
docentes sobre formas de trabalho com estudantes surdos. Espera-se contribuir com
os profissionais da area de educacdo de surdos(as), apresentando alternativas
didaticas coerentes a realidade linguistica da pessoa surda.

Palavras-Chave: Ensino e aprendizagem. Portugués Escrito. Estudantes surdos.

Distorcdo idade/série.



ABSTRACT

The process of learning written Portuguese as a second language (L2) for deaf
students has still been challenging. Among the factors that contribute to this scenario,
the fact that teaching and learning strategies are not coherent with the linguistic
reality of the deaf person stands out. Therefore, this study had the general objective
of analyzing teaching and learning strategies for written Portuguese as L2 for deaf
students with age/grade distortion. This is a qualitative research carried out through
action research. During the diagnosis, an interview was carried out with Portuguese
language teachers to understand the context, as well as to select the students
involved in the intervention. With them, a didactic sequence based on the model by
Dolz, Noverraz and Schneuwly (2004) was applied. This sequence contributed to the
understanding of which pedagogical instruments can be used in the deaf person's
learning journey and how they learn, helping the deaf student to reflect on their own
writing and take ownership of current norms. The action research was carried out in a
state public school in the city of Recife (PE). Two deaf students who use sign
language and their respective Portuguese language teachers participated in this
work. The results provided evidence that teachers understand some issues in
teaching written Portuguese to deaf people, such as the need to use visual resources
and the awareness that written Portuguese is the deaf person's second language.
However, the research data indicated that teachers still need to expand their
knowledge about Libras so that their teaching strategies are more effective and this is
also related to their training process. The final product was the creation of a notebook
with pedagogical guidelines for teachers on ways of working with deaf students. It is
expected to contribute to professionals in the area of deaf education, presenting
teaching alternatives coherent to the linguistic reality of deaf people.

Keywords: Teaching and learning. Written Portuguese. Deaf students. Age/grade
distortion.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho ganha contornos a partir da minha vivéncia como professora do
ensino regular dos anos iniciais, professora intérprete de Libras em escolas
estaduais de Pernambuco, do atendimento educacional especializado e como
coordenadora educacional de educacédo de surdos do municipio de Jaboatdo dos
Guararapes. Assim, percebi algumas realidades educacionais, culturais e sociais
dos sujeitos surdos como, por exemplo, a de que a escola em suas multiplas
dimensfes apresenta desafios para a inclusdo dos individuos surdos, pois poucos
sdo os profissionais que tiveram acesso a Libras. Todavia, esses estudantes,
precisam ser compreendidos como sujeitos visuais e isto esta diretamente ligado a
lingua de sinais e sua cultura.

Além disso, foi observado que os(as) educandos(as) surdos(as), geralmente,
nao conseguem ter o dominio da Lingua Portuguesa, na modalidade escrita, como
segunda lingua, exigindo deles(as) muito esforco para acompanharem,
compreenderem e interiorizarem os contetdos, sendo, na sua grande maioria,
copistas.

E sabido que a sociedade brasileira utiliza o portugués escrito, em quase
todos os ambitos sociais, por isso, € importante 0 ensino da Lingua Portuguesa
escrita, como segunda lingua, pois ela € um meio para que o(a) estudante surdo(a)
desenvolva-se dentro da sala de aula regular e também no convivio com a
sociedade ouvinte, através desta comunicacdo escrita. Dessa maneira, 0 acesso a
Libras e a apropriacdo do portugués escrito contribuira para o acesso aos contetdos
curriculares que é um direito da pessoa surda. Assim, é importante pesquisar
estratégias de ensino e aprendizagem do portugués escrito como segunda lingua,
pois contribuirdo para que a pessoa surda aprenda 0s mesmos conteudos
curriculares que as pessoas ouvintes, fomentando a equidade.

A alfabetizagdo € importante no desenvolvimento do ser humano, uma vez
que ela porporciona ao aprendiz uma aproximag¢ao com os demais usuarios de sua
lingua, o que devera proporcionar a ele ndo apenas a codificacdo e a decodificacéo
dos seus simbolos, mas criara uma projec¢ao para o letramento, oportunizando que a
leitura e a escrita sejam significativas em sua vida. Nesse sentido, assumimos neste

estudo a concepcéao de alfabetizacao na perpectiva do letramento.



15

Muitos sao os trabalhos que tratam da alfabetizacdo de pessoas ouvintes
como, por exemplo, os estudos de Ferreiro (2001) e Solé (2012). Entretanto, a
aquisicdo da leitura e da escrita para o sujeito surdo® ndo é feita da mesma forma
que o é para a pessoa ouvinte. Segundo Karnopp e Quadros (2001), a grande
dificuldade que os sujeitos surdos tém em aprender a escrever a Lingua Portuguesa
€ porque eles ndo aprendem a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, e quando
aprendem Libras € de forma tardia, jA que o contato com a Libras deveria ser feito
desde o nascimento.

Santos, Gomes e Sousa (2013) mostram a influéncia da Libras no portugués
escrito, por meio de uma pesquisa sobre a escrita de alunos surdos que se
encontravam no ensino fundamental, identificando que esses estudantes interagem
no plano visuogestual, que possuem interfaces com a oralidade, ou seja, que eles
tendem a escrever baseado nos sinais e na estrutura da Libras. Na escrita desses
sujeitos, ha elementos de alternancias e justaposi¢ées das linguas envolvidas — oral
e de sinais. Ha, também, uma instancia interativa bimodal (uso concomitante de fala
e sinais), por meio da qual a lingua de sinais pode interferir na estrutura superficial
do texto (uso de conectivos, preposicoes, tempo verbal, concordancias nominal e
verbal).

Em um breve levantamento das estratégias de ensino e aprendizagem que
contribuem para a aprendizagem da escrita do portugués como segunda lingua (L2),
realizado no catalogo de teses e dissertacbes da Capes - Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior -, no periodo de 2012 a 2022
,destacamos algumas pesquisas.

Gediel (2012) pesquisou sobre o ensino da Lingua Portuguesa como
segunda lingua para jovens e adultos surdos com um grupo de alunos surdos
que ingressaram no cursinho oferecido pela Universidade Federal de Vigosa.
Teve como objetivo geral analisar relatos de uma experiéncia com oficinas bilingues,
realizada a partir do desenvolvimento de um projeto voltado a jovens e adultos
surdos, no que se refere ao ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa por meio
da Libras; como objetivo especifico, utilizar metodologias adequadas as
potencialidades dos alunos surdos, possibilitando a real aprendizagem da segunda

' O Decreto n° 5.626 no art. 2°, considera pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva,
compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura
principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais - Libras.
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lingua.

Ele observou que os estudantes haviam terminado o ensino médio, mas
liam apenas palavras isoladas e ndo conseguiam elaborar frases. Assim, foram
ofertadas oficinas bilingues que atendessem aos relatos das principais situacdes
cotidianas em que os surdos sentiam necessidade de saber ler e escrever na sua
segunda lingua — o portugués escrito. As atividades das oficinas, que tinham
diversos géneros textuais, primeiro eram apresentadas em Libras, seguindo o
preceito de ser ela a lingua de instrucdo e depois vinham as explicacbes do
portugués escrito. Durante a execucdo das oficinas, foram utilizadas imagens
visuais, pois é um recurso importante para o desenvolvimento cognitivo do(a)
estudante surdo(a), além de ser um recurso pedagogico apropriado ao processo
de ensino e aprendizagem do mesmo. Com isso, 0s estudantes surdos
apresentaram uma boa apropriacdo do portugués escrito.

Em um estudo intitulado “Nao tem material didatico para surdo; eu
pesquiso a vida inteira”: impressfes de professores de Lingua Portuguesa e Inglesa
sobre Ensino e Material Didatico para Surdos, Steyer (2020) teve como objetivo
geral promover reflexdes acerca da realidade escolar no que tange ao ensino de
lingua de sinais e lingua escrita, assim como as perspectivas das professoras em
relacdoa materiais didaticos utilizados em sala de aula. Segundo ele, as propostas
educacionais vigentes pouco tém contribuido para a aprendizagem e
desenvolvimento linguistico do surdo. Com isso, ele buscou promover reflexdes
acerca da realidade escolar no ensino de lingua de sinais e lingua escrita, assim
como manifestacdes das professoras em relagcdo aos materiais didaticos utilizados
em sala de aula. As docentes entrevistadas enfatizaram que a utilizacdo dos
aspectos visuais é imprescindivel na aprendizagem do surdo. Destaca-se também
que o ensino produtivo e significativo de cada uma das linguas, a escolha e/ou
elaboracdo dos materiais didaticos, assim como a forma como se lida com os
recursos em salade aula, depende, diretamente, da concepc¢éo de lingua e de surdez
das professoras.

Os resultados oferecem contribuicbes aos professores, aos profissionais
daeducacdo de surdos interessados na elaboracdo de materiais didaticos e aos
préprios surdos, pois permite repensar praticas e recursos de ensino a fim de que
haja aprendizagens significativas, produtivas e de qualidade. Uma grande

contribuicdo que este presente trabalho traz € ampliar a compreensao de quais séo
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0S entraves no processo de ensino e aprendizagem, diante da perspectiva do
docente. Dessa maneira, ela contribui para a nossa pesquisa no que se refere a
percepcdo de quais elementos a nossa sequéncia didatica deve contemplar para a
aprendizagem do portugués escrito como lingua adicional para surdos.

Fonseca (2017) pesquisou sobre Proposta de uma sequéncia didatica para o
desenvolvimento de capacidades de linguagem para reescrita de um conto com
alunos surdos do 4° e 5° ano. Com o objetigo geral de contribuir com uma proposta
de uma sequéncia didatica para o trabalho com leitura e reescrita de um conto, este
trabalho apresentou uma proposta de sequéncia didatica que ajuda os(as)
estudantes surdos(as) a uma melhor compreensdo da Lingua Portuguesa na
modalidade escrita, pois acredita que as capacidades linguisticas de ler e escrever
com compreensdo podem ser ensinadas e desenvolvidas na escola. Os resultados
evidenciaram que o trabalho com sequéncia didatica favoreceu o desenvolvimento
das capacidades de linguagem, por meio de atividades elaboradas para tal, e que
contribuiram para a compreensdo dos elementos constitutivos do género que
passaram a ser utilizados pelos estudantes surdos em suas reescritas. Nesse
trabalho foram apresentadas atividades por Fonseca (2017), que priorizou 0 uso da
lingua e ndo apenas o conhecimento da gramatica, atividades que levem o
estudante a refletir de maneira critica e ampliar seu conhecimento do mundo que o
cerca com a utilizacdo da lingua como um instrumento de interacdo social por meio
da interpretacdo e producédo de textos, numa concepcao dialdgica de linguagem, em
gue o discurso se materializa por meio do texto.

Este trabalho trouxe a contribuicdo de como a sequéncia didatica pode ser
um instrumento eficaz nos processos de ensino e aprendizagem do portugués
escrito como segunda lingua, sobretudo porque priorizou a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) como primeira lingua e a Lingua Portuguesa (LP), na modalidade
escrita, como segunda lingua (L2). E por meio da lingua de sinais que a pessoa
surda aprende o portugués escrito.

Nesse processo, € importante o uso de atividades que envolvam a lingua
escrita. As praticas pedagogicas precisam ser coerentes, diante das diversas
realidades dos individuos surdos. Entéo, planejar e sistematizar o ensino tornam-se
atitudes indispensaveis para que eles internalizarem os conhecimentos.

Nesse contexto, apresentamos as seguintes inquietagbes: como as

dificuldades apresentadas por estudantes surdos(as) com distorcdo de idade/série
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influenciam no processo de aquisicdo do portugués escrito como segunda lingua
(L2)? Que estratégias podem compor uma sequéncia didatica que favoreca a
aquisicdo do portugués escrito como L2 para estudantes surdos(as) com
distorcdo de idade/série?
A fim de respondé-las, essa investigacao tracou 0s seguintes objetivos:
Objetivo geral: analisar as estratégias de ensino e aprendizagem do
portugués escrito (L2) para estudantes surdos/as com distor¢cao idade/série.
Objetivos especificos:

e Elencar as estratégias de ensino e aprendizagem do portugués escrito
utilizadas pelo professor (a) de lingua portuguesa;

e identificar as dificuldades apresentadas por estudantes surdos(as) com
distorcdo deidade/série no processo de aquisicdo do portugués escrito
como L2;

e propor estratégias de ensino e aprendizagem do portugués escrito L2
para estudantes surdos/as com distor¢ao idade/série;

e planejar e vivenciar sequéncia didatica que favoreca na aquisicdo do
portugués escrito como L2 para estudantes surdos(as) com distor¢ao de
idade/série;

e examinar a aplicacdo da sequéncia didatica no processo de
aprendizagem do portugués escrito como L2 para surdos(as) com
distorcdo de idade/série;

e produzir um caderno de orientacdes para os(as) professores (as) da sala
de aula regular e do atendimento educacional especializado (AEE), que
favoreca o processo de ensino e aprendizagem do portugués escrito

como L2 para estudantes surdos(as) com distor¢cdo de idade/série.

Gediel (2012) aponta que a grande barreira para a pessoa surda aprender o
portugués escrito esta relacionada a fatores como a demora em ter o contato e o
aprendizado com a Libras e a forma de ensinar ndo ser coerente com a realidade
linguistica da pessoa surda, ocasionando um atraso na aprendizagem.

Nesse cenario, a presente dissertacdo trara no referencial tedrico uma
retrospectiva histérica das pessoas com deficiéncia no mundo, com destaque para a

pessoa surda; um breve histérico sobre o comec¢o da educacdo da pessoa surda no
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mundo; um breve historico da educacdo da pessoa surda no Brasil; a aprendizagem
da lingua portuguesa escrita como L2 para pessoas surdas; o processo de
interlingua e a educacédo bilingue como meio eficaz na aprendizagem da pessoa
surda.

Como produto final do referido estudo, foi produzido um caderno de
orientacdes, contendo estratégias de ensino do portugués escrito como L2 para
estudantes surdos(as). Pretendeu-se, com isso, colaborar com educadores e toda a

comunidade de surdos(as) e ouvinte, assim como, com a educagéo de surdos(as).
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2 REFERENCIAL TEORICO

2. 1 RETROSPECTIVA HISTORICA DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA NO
MUNDO, COM DESTAQUE PARA A PESSOA SURDA

O conhecimento de como eram percebidos os surdos em diferentes épocas
da histéria da humanidade contribui para compreender sua luta, em ser incluidos em
uma sociedade que historicamente os segregou, tolhendo o seu direito de existir.
Isto ndo s6 acontecia quando eram assassinados, mas também proibidos de terem
acesso a momentos em sociedade e a servigos publicos.

Segundo Duarte (2013), ao longo da histéria, a pessoa com deficiéncia era
considerada ora amaldicoada, ora um ser divino, mas sempre excluida do contexto
social e vista como objeto de caridade da comunidade. Diante disto, o surdo era
tratado com pena e vitima da incompreensédo da sociedade e também da familia.
Entretanto, essa compreensao atualmente vem modificando-se, diante de toda a luta
da comunidade surda’ e discussdes de profissionais de todas &reas do
conhecimento.

Assim, as representacdes sociais relativas as pessoas com deficiéncia vém
sendo modificadas. Padden e Humpries, Ladd e Thoma (1996, 2003 e 2006 apud
Duarte, 2013, p. 1715-1716), de forma sintética, mostram como a pessoa surda era

tratada:

O conhecimento e a reflexdo sobre os espacos e tempos que delinearam a
histéria dos surdos — que vao desde sacrificios em pracas publicas,
reclusdo em instituicdes, politicas integracionistas até os discursos atuais de
inclusdo — ampliam a compreensdo de quem é esse sujeito e revela o
guanto essa trajetéria esta imbricada em relacdes de poder. A surdez vem
sendo pensada e definida historicamente por ouvintes; logo, € instigante o
guestionamento proposto pela visdo socioantropolégica, que compreende o
surdo como parte de um grupo linguisticamente minoritario, ndo valorando o
desvio patolégico.

Durante a histéria da humanidade, o poder esteve e estd em uma

2 Segundo Perlin e Strobel (2006, 42-43) é: (...) ndo é s6 de surdos, ja que tém sujeitos ouvintes
junto, que sdo familia, intérpretes, professores, amigos e outros que participam e compartiiham os
mesmos interesses em comuns em um determinado localizacéo. (...) Geralmente em associacdo de
surdos, federagBes de surdos, igrejas e outros.
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sociedade de ouvintes que sdo a maioria. Faz-se necesséario que a pessoa surda
participe ativamente de politicas no que tange a seus interesses de forma decisiva,
visto que, isto nao foi efetivo em varios momentos da sua historia.

Ainda segundo Duarte (2013), havia poucos registros sobre a pessoa com
deficiéncia na Pré-historia. Nos grupos primitivos, precisava-se de forc¢a fisica, para
sobreviver e quem ndo as possuisse era eliminado e os surdos eram parecidos
neste sentido, com 0s ouvintes. Entretanto, ndo ha como garantir que, nesse
contexto, os surdos sobreviviam.

Strobel (2008) mostra que no Egito e na Pérsia os surdos eram tratados como
enviados pelos deuses. Achavam que os sujeitos surdos conversavam em segredo
com os deuses, huma espécie de meditacdo espiritual. Com isso, 0s respeitavam e
adoravam, mas ndo eram instruidos e nem tinham vida social. Duarte (2013, p.
1716) mostra que os grandes produtores de conhecimentos tinham as seguintes

concepcoes:

Em 368 a.C., o filésofo grego Socrates (470/469-399 a.C.) fez um dos
registros escritos mais antigos sobre os surdos e a lingua de sinais: “Se nao
tivéssemos voz nem lingua, mas apesar disso desejassemos manifestar
coisas uns com 0s outros, ndo deveriamos, como as pessoas que hoje sédo
mudas, nos empenhar em indicar o significado pelas maos, cabeca e outras
partes do corpo?” (citado em Sacks, 1998, p.31). Outro relato foi feito no
século IV a.C., quando Hipdcrates (460-377 a.C.), pai da medicina cientifica,
afirmou que os “surdosmudos nao podem discutir e que a palavra inteligivel
depende do controle e mobilidade da lingua” (citado em Perello, Tortosa,
1978, p.5), sem, no entanto, estabelecer relacdo entre o falar e o ouvir.
Herddoto (484-424 a.C.) relatou que “os surdos-mudos eram consequéncia
do pecado de seus antecessores, considerando-os como seres castigados
pelos deuses”.

J& havia discussdes sobre o uso das maos como forma de comunicacdo, mas
0 pensamento, ainda majoritario era de que s6 podiam interagir para meio da
palavra falada e que tinham culpa por causa de algum pecado que carregavam, da
sua descendéncia. Na Grécia, a sociedade espartana cultuava o corpo, entretanto
na sociedade ateniense cultuava o intelecto. Com isso, Duarte (2013, p. 1716)

mostra:

Os espartanos preparavam 0os meninos desde os sete anos para que
todos pudessem estar aptos para a guerra e a defesa da polis. Em
Atenas, o investimento era feito nas atividades artisticas, culturais e
filoséficas. As criancas que nasciam com qualquer deficiéncia
deveriam ser eliminadas, pois ndo poderiam servir ao Exército em
Esparta, nem receber instru¢bes em Atenas. “Na Grécia, os sujeitos
surdos eram considerados invalidos e muito incObmodos para a
sociedade, por isto eram condenados a morte — langados abaixo do
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topo de rochedos de Taygéte, nas aguas de Barathere — e os
sobreviventes viviam miseravelmente como escravos ou isolados”.

Esses sdo mais fatos que comprovam como foi negado o direito de existir da
pessoa surda. Era considerada incompleta e defeituosa. Dessa maneira, sendo
descartada da sociedade ou ocupando 0s niveis mais baixos da piramide etéria,
como por exemplo, escravos. Segundo Duarte (2013), a Idade Média foi marcada
pelo dominio da igreja, pela economia rural e pela sociedade hierarquica, pela falta
de higiene e presenca de doencas epidémicas. Nesse contexto, surgiram as
instituicbes precursoras dos modernos hospitais. A pessoa com deficiéncia
posteriormente era conduzida a estas instituicbes, sendo tratada como doente. O
objetivo ainda n&o era de inclusédo, mas de caridade.

Ainda neste periodo, surge o Cdédigo Justiniano, que relata pela primeira vez,
uma das referéncias mais remotas aos surdos, classificando a surdez, pelos vieses
do direito e da saude, em cinco categorias. Isto trouxe uma mudanga no tratamento
dos surdos que falam para os que nao falam. Esta classificacdo trouxe essa marca:
“surdo-mudez natural; surdo-mudez adquirida; surdez natural; surdez adquirida;
mudez natural ou adquirida” (Duarte, 2013, p. 1718). Os que nao falavam néo
podiam receber heranca, ter propriedades e conviver em sociedade. Entretanto, 0s
surdos que falavam podiam ter tudo, porgue, em sua maioria, eram aqueles que
adquiriram primeiro a linguagem e s6 depois a surdez. Esta classificacdo hoje é
diferente, sobretudo pelas evolucdes cientificas na area da saude.

A relacdo de poder e produtividade sao elementos decisivos no contexto de
vida da pessoa surda ao longo da histéria e na atualidade. Com isso, infere-se que a
educacao da pessoa surda € algo recente. Durante a histéria da humanidade, ela foi
colocada a margem da sociedade. Isto contribui na compreensdo do numero de
matriculas, permanéncia dessas pessoas nas escolas, nivel de escolaridade e
empregabilidade. Entretanto, ainda ha um déficit no acesso e permanéncia para
esse grupo, com altos indicadores de distor¢céo idade-série.

Segundo Moreira (2014 apud Costa, 2021, p.5), a distorcdo idade-série € “a
defasagem entre a idade e a série que o aluno deveria estar cursando. O aluno é
dito em situacao de distorcao idade-série quando ha uma discrepancia entre a idade

do aluno e a idade esperada para a série, uma diferenga de dois anos ou mais”.
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Média de escolaridade da populacé@o brasileira em geral

BTN ETE P

8% 43% 35% 14%

Média de escolaridade da populagéo brasileira surda

BDRBPVTTERNE R

32% 46% 15% 7%

Sem instrugao
Ensino fundamental
Ensino médio
Ensino superior

Grafico 01: Média de escolaridade da populagédo brasileira em geral e da pessoa sur
Fonte: Instituto Locomotiva, 2021.

A imagem acima revela que o0 acesso e permanéncia da pessoa surda,
comparada a populagdo em gera, € bem menor. Segundo dasdos do IBGE -
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - em 2019, havia 2,3 milhdes de
pessoas com algum grau de surdez, no Brasil, e a maioria dessas pessoas nao

usava lingua de sinais. Este ultimo dado esta na ilustracdo a seguir.

100
982
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Alguma ~Muita N#o consegue
dificuldade dificuldade de modo algum
@ Sabe usar ™ N&o sabe usar

Gréfico 02: Populagéo de 5 anos ou mais de idade que sabe usar a Lingua Brasiliera de
Sinais (%), segundo o grau de dificuldade para ouvir
Fonte: IBGE — Pesquisa Nacional de Saude, 2019.

O IBGE aponta que o percentual de pessoas com deficiéncia auditiva sem
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grau de instrucéo é pequeno, conforme trecho a seguir:

Com efeito, 2,9% das pessoas com 18 anos ou mais de idade que nao
tinham instrucdo ou tinham o nivel fundamental incompleto eram pessoas
com deficiéncia auditiva. O grupo constituia 0,8% das pessoas com nivel
fundamental completo ou médio incompleto; 0,6%, com nivel médio
completo ou superior incompleto e apenas 0,5% com nivel superior
concluido (IBGE, 2019, p. 38).

Entretanto, o fato de possuirem na sua grande maioria instru¢do nao significa
gue a aprendizagem esteja ocorrendo de forma efetiva e na perspectiva da inclusao.

As informacdes completas estdo presentes no grafico a seguir:
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Grafico 03: Proporcao de pessoas de 2 anos ou mais de idade com deficiéncia, segundo o
rendimento domiciliar per capita
Fonte: IBGE- Pesquisa Nacional de Saude, 2019.

Esses indicativos ainda podiam, provavelmente, ser piores, pois ainda ha

sobre a educacdoinclusiva a pratica de aprovar a pessoa surda, s6 porque é

deficiente, conforme aponta Costa (2021, p. 20) “Um surdo, para sobreviver em uma



25

escola destinada para ouvintes precisa fazer um esforco muito grande, podendo,
também, sua aprovacgao estar vinculada a benevoléncia dos professores”. Costa
ainda diz (2021, p. 14):

Estes acobertam suas dificuldades e os promovem a niveis escolares mais
avangados, independente de obterem o resultado previsto para a promocéao,
mantendo a ilusdo de auséncia de problema. No outro extremo, pode
também ocorrer a malevoléncia da reprovacdo, o que contribui com a
distorcéo idade-série decorrente de um processo avaliativo.

Outro ponto importante a destacar € que, em algumas situagdes o docente
reprova 0 educando surdo, sem ofertar um ensino adequado a sua realidade
linguistica. As dificuldades de aprendizagem da pessoa surda com relacdo a Lingua
Portuguesa escrita estdo também relacionadas aos seguintes fatores: a falta de
dominio da lingua de sinais por parte dos educandos, ao desconhecimento da
importancia da lingua de sinais pela familia (e quando recebem a informacéo de sua
relevancia, fazem a escolha de ndo permitir que seus filhos a utilizem por medo de
serem ainda mais segregados, porque utilizam uma lingua que poucos usam) ou
preconceito. Além disso, a propria pessoa com deficiéncia auditiva opta por nao
fazer uso da lingua de sinais, mesmo recebendo o incentivo familiar. Também ha
uma falta na formacdo inicial e continuada dos docentes, conforme aponta Costa
(2021).

2.1.1 Breve histérico do comeco da educacdo da pessoa surda no mundo

Para compreender as questbes que contribuiram para um cenario
desfavoravel no que tange a educacéo da pessoa surda, sera realizado um resgate

historico do comeco dela. Duarte (2013, p. 1718) mostra esse marco:

Em 673 d.C., tem-se o registro do primeiro professor de surdos, o arcebispo
inglés John of Beverly, de York (?-721), que ensina um surdo a falar de
forma compreensivel. Esse fato foi considerado milagre. O método que ele
utilizou foi desconsiderado. Posteriormente, na Europa, por volta do século
XV, entre ‘os sacerdotes médicos’ surgiram o0s educadores que
desenvolveram métodos para trabalhar com as pessoas surdas. No século
XVI, Girolamo Cardano (1501-1576), médico de Padua, propds ensinar os
surdos por meio do uso de simbolos, o que levaria a uma melhor
compreensd@o social desses individuos, deixando como legado maior o
conceito de que os surdos sédo educaveis, logo, aptos para o convivio social.
Ha uma relacdo direta entre saude e educacdo para os surdos ao longo da
historia.
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A educacdo da pessoa surda era de cunho religioso e assistencialista neste
periodo. Como ela era chamada de surdo-mudo, eram consideradas ndo aptas a
receber a educacao formal, ficando isso restrita a quem falasse. Com o éxito da
introducéo de simbolos na educacéo, as pessoas comecaram a perceber que havia
outros caminhos para aprendizagem destas pessoas, que comecaram com
aprendizagens na area religiosa. Este comeco foi um caminho importante para
outras reflexdes.

Ainda segundo Duarte (2013), a educacdo formal dos individuos surdos
comecou na Espanha, em 1555, quando o padre beneditino Pedro Ponce de Leén,
educou algumas pessoas surdas de familia nobre. Ele tinha como principal objetivo
educé-las para serem reconhecidas como cidadas diante da lei e sociedade, assim
podendo herdar os titulos e a fortuna da familia. Era ensinado a datilologia
(alfabeto manual), a escrita e o treino para a fala (oralizagéo®). A relacdo de poder
mais uma vez se fazia presente na historia da pessoa surda, sobretudo os motivos,
gue permitiram a ela ter acesso a educacao.

O Congresso de Mildo, em 1880, foi uma conferéncia internacional de
educadores de surdos. Neste evento, discutiu-se qual seria 0 método mais
adequadopara a educacao de surdos: lingua de sinais, oralista e mista (lingua de
sinais e o oral). Widell (1992 apud Perlin e Strobel, 2006, p.13) evidencia qual

deliberacéo foi estabelecida:

(...) ficou decidido no Congresso Internacional de Professores Surdos, em
Mildo, que o método oral deveria receber o status de ser o Unico método de
treinamento adequado para pessoas surdas. Ao mesmo tempo, o método
de sinais foi rejeitado, porque alegava que ele destruia a capacidade de fala
das criangas. O argumento para isso era que ‘todos sabem que as criangas
sao0 preguigosas’, e por isso, sempre que possivel, elas mudariam da dificil
oral para a lingua de sinais.

Durante grande periodo do século XX, o mundo todo adotou o oralismo como
meétodo predominante de ensino as pessoas surdas. Com isso, a luta pela criacéo,

desenvolvimento e fortalecimento das linguas de sinais ficaram prejudicados. Perlin

3 Segundo Perlin e Strobel (2006, p. 19) “tem muitos métodos orais diferentes na educagao com os
surdos, ‘o oralismo’ € um dos recursos que usa o treinamento de fala, leitura labial, e outros, este
recurso é usada dentro das metodologias orais, entre eles, o ‘verbotonal’, ‘oral modelo’ ‘materno
reflexivo’, ‘perdoncini’ e entre outros”.



27

e Strobel (2006, p. 13) denunciam que havia uma supremacia de ouvintes com o
poder de voto, além disso, uma forte influéncia do sistema capitalista para que o

oralismo fosse a escolha, como apontam no trecho a seguir:

Este congresso foi organizado, patrocinado e conduzido por muitos
especialistas ouvintistas, todos defensores do oralismo puro, do total de 164
delegados, os 56 eram oralistas franceses e 0s 66 eram oralistas italianos.
Havia 74% dos oralistas de Franca e da Itdlia e o Alexander Grahan Bell
teve grande influéncia neste congresso. Bell foi professor de surdos oralista,
ele ficou famoso pela invencdo de telefone, seu aparelho gerou grande
interesse publico e recebeu um prémio na época, embora que inicialmente a
intencdo de inventar o telefone era para servir como apoio de treinamento
auditivo dos sujeitos surdos.

Com isso, houve grandes entraves na educacéo da pessoa surda. Entretanto,
uma ac¢ao que contribuiu para um olhar diferente sobre a importancia de se usar a
lingua de sinais foi a Declaracdo de Salamanca, que é uma resolucdo das
Unidas, realizado em 1994, na cidade de Salamanca, na Espanha. Ela tratou dos
principios, politica e praticas em educacao especial. Breitenbach, Honnef e Costas

(2016, p.366) destacam entre eles:

Politicas educacionais deveriam levar em total consideracao as diferencas e
situacdes individuais. A importancia da linguagem de signos como meio de
comunicacdo entre os surdos, por exemplo, deveria ser reconhecida e
provisdo deveria ser feita no sentido de garantir que todas as pessoas
surdas tenham acesso a educacdo em sua lingua nacional de signos.
Devido as necessidades particulares de comunicagdo dos surdos e das
pessoas surdas/cegas, a educacdo deles pode ser mais adequadamente
provida em escolas especiais ou classes especiais e unidades em escolas
regulares.

Nesse evento, foi reconhecida a importancia da lingua de sinais, ndo s6 como
meio de comunicagdo, mas também de aprendizagem, contribuindo para influenciar

as politicas publicas educacionais no mundo relativas a pessoa surda.

2.1.2 Breve historico da educacao da pessoa surda no Brasil

No Brasil, a educacéo de surdos comeca com a historia da familia real. Dom
Pedro Il tinha um neto surdo, filho da princesa Isabel. Em 1855, o imperador trouxe
um professor francés, Hernest Huest, que era surdo, para iniciar um trabalho de

educacdo com os surdos, como vemos em Duarte (2013):
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Em 26 de setembro de 1857, foi fundado o Instituto Nacional de Educacao
de Surdosmudos, atual Instituto Nacional de Educagdo dos Surdos. A partir
de entdo, os individuos surdos brasileiros passaram a contar com uma
escola especializada para sua educacao, propiciando assim 0 surgimento
da Libras (Goldfeld, 1997; Soares, 1999). Contudo, em 1911, o Ines,
seguindo uma tendéncia mundial, adotou a filosofia oralista. Somente no
final dos anos de 1970 é que chegou ao Brasil a filosofia da comunicacao
total* e, na década seguinte, teve inicio o bilinguismo® (DUARTE, 2013, p.
1727).

O capitulo Il da Constituicdo Federal de 1988 versa sobre educacéao, cultura
e desporto. A Carta Magna traz no Art. 205 que a educacao é “direito de todos e
dever do Estado e da familia, ser4 promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”. E importante enfatizar a
palavra todos deste artigo, registrando mais um aparo legal para a inclusdo da
pessoa com deficiéncia na educacdo publica brasileira. A Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional e aponta

No seu art. 4°:

O dever do Estado com educacgéo escolar publica sera efetivado mediante a
garantia de: Ill - atendimento educacional especializado gratuito aos
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacéo, transversal a todos os niveis, etapas e
modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino.

Dessa maneira, atualmente a pessoa com deficiéncia tem direito a matricula
nas escolas regulares e também ao atendimento educacional especializado, em
conformidade com as suas especificidades.

A luta incansavel da comunidade surda culminou com a oficializacdo da
Libras, aprovada em 22 de dezembro de 2005, na forma do decreto n° 5.626, que
regulamentou a lei n°.10.436/02, de 24 de abril de 2002. A Libras foi reconhecida
como meio legal de comunicacao e expressao da comunidade surda brasileira. Mais

recente, tivemos a Lei n° 14.191, de 3 de agosto de 2021, que dispbe sobre a

“A metodologia comunicacdo total estabelece uma conexdo satisfatoria entre surdos e ouvintes
quando possibilita que os surdos utilizem qualquer forma de comunicacao. Desta forma, a interacédo
comunicacional poderia ocorrer com a utilizacdo de diversos recursos, sejam mimicas, gestos, lingua
de sinais, leitura labial entre outras possibilidades, o que essa metodologia enfatizava era a interacédo
e ndo aprendizado de uma forma, mas, com varias possibilidades de interagdo (Santana, 2007, p.
181).

® O bilinguismo surge como metodologia inovadora que busca o aprendizado da lingua de sinais. No
Brasil, a Libras como primeira lingua do surdo e a lingua oral do pais na modalidade escrita como
segunda lingua, no Brasil a lingua portuguesa (Azevedo, 2002, p. 826).
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modalidade de educacéo bilingue para surdos, na qual falaremos mais adiante.

2.2 APRENDIZAGEM DA LINGUA PORTUGUESA ESCRITA COMO L2 PARA
PESSOAS SURDAS

A aprendizagem da lingua portuguesa escrita para pessoas surdas néo
acontece pelos mesmos métodos e estratégias que a pessoa ouvinte, uma vez que
€ recorrente o uso de recurso sonoro, com o sujeito surdo se apropriando do sistema
de escrita alfabética por meio de recursos visuais. Segundo Lodi et al. (2010, p. 34),
“a crenca na dificuldade em discriminar auditivamente os fonemas parece responder,
ainda hoje, por muito tempo gasto em treinamento auditivo e de fala. Treinam-se os
fonemas, as silabas e os vocabulos que serdao depois trabalhados na escrita”. Por
isso, a pessoa surda tem dificuldades em aprender a Lingua Portuguesa escrita, pois
ha concepcdes equivocadas que se refletem nas praticas pedagogicas usadas na
escola. Além disso, Lodi et al. (2010) afirmam que a maioria dos(as) surdos(as)
chega a escola com pouco conhecimento da Lingua Portuguesa. Também € preciso

destacar os seguintes aspectos:

Rota lexical ou ortografica — é o percurso cognitivo utilizado para a leitura
pelos surdos. A identificagdo da palavra ocorre sem a pronincia da palavra
(rota fonolégica), mas por meio de seu reconhecimento visual. As palavras
sdo lidas com base em sua forma ortografica, ou seja, a palavra impressa é
imediatamente relacionada a um conceito, sem que seja necessario recorrer
a sua estrutura sonora. (Fernandes, 2006, p. 10. GRIFOS NO ORIGINAL).

Essa afirmacéo reforca a importancia da lingua de sinais ser a primeira
lingua, ja que irA proporcionar 0 acesso ao conceito das palavras. Isso,
provavelmente, garantira a crianca surda uma apropriacdo da escrita com mais
facilidade. Entretanto, conhecer as palavras isoladamente ndo € sinbnimo de
aprendizagem da Lingua Portuguesa escrita, porque para isso, € necessario um
amplo contexto linguistico, ou seja, que ela vivencie praticas de leituras com textos e
frases nos quais compreendam a semantica das palavras que as integram.

Outros conceitos que precisam ser compreendidos na aprendizagem do
portugués escrito como lingua adicional para surdos(as) sdo o conhecimento
explicito alcangcado por meio da instrucdo formal e o conhecimento implicito que
envolve a parte analitica da lingua escrita, e aponta para processos de percepcao,

comparacao e integracao. Isto vai ser manifestado através dos seguintes niveis:
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A pré-escrita diz respeito ao planejamento ou a preparacdo para a escrita.
Envolve leitura, avaliagdo e pensamento, que devem ser realizados antes
da elaboracdo da escrita. Assim, baseia-se num contexto determinado:
situacdes vivenciadas, conversacbes sobre fatos reais, discussdes
significativas para o aluno, entre outros. Quanto a escrita, € um processo
gue ocorre espontaneamente através da transposicdo de ideias para o
papel por meio de simbolos graficos e, normalmente, apresenta uma
relacdo direta com uma lingua de sinais. Ja a reescrita € um processo de
reelaboracdo e ocorre devido a intervencdo do professor; representa o
feedback para o aluno surdo, possibilitando a reflexdao e o controle sobre as
hipéteses experimentadas. (Santos, 2011, p. 5).

No nivel da pré-escrita, quando indica conversacdes (em lingua de sinais)
como item que antecede a escrita, aponta para uma interacdo da crianga surda em
sala de aula, na medida em que ela se posiciona, contando uma estéria ou
argumentando algum fato. Na escrita, ela comecard a escrever fazendo
comparacdes do seu conhecimento em relacdo a lingua de sinais, procurando fazer
uma interacdo entre as linguas. No nivel da reescrita, com as inferéncias do
educador, contribuird ainda mais para que as criancas surdas busquem estratégias
para escrever. A presenca inicial da lingua de sinais ja aponta para a sua
importancia no desenvolvimento social e cognitivo desses sujeitos.

A lingua é da condicdo humana e tird-la do sujeito significa que ele nao
participa de um grupo social de maneira ativa como mostram Quadros e Schmiedt
(2006, p. 13), quando dizem que: “as linguas expressam a capacidade especifica
dos seres humanos para a linguagem, expressam culturas, os valores e os padrées
sociais de um determinado grupo social”.

Nesse sentido, a lingua de sinais é reconhecida no Brasil e em diversos
paises por apresentar as caracteristicas que Laborrit ® (1994 apud Gesser, 2009,
p.23) aponta: “Os sinais podem ser agressivos, diplomaticos, poéticos, filosdéficos,
matematicos: tudo pode ser expresso por meio de sinais, sem perda nenhuma de
conteudo”. Rompe-se, assim, com a ideia de que a lingua de sinais € consequéncia
de uma patologia e que se utiliza apenas de gestos na sua composicao; reconhece-
se que ela tem uma gramatica prépria e 0s sinais transcendem a mimica por terem a
complexidade da escrita. O que difere é que a lingua de sinais € visuogestual e a do
ouvinte é oral-auditiva.

Partindo desta concepcao e para garantir o direito do sujeito surdo, a Lei n®

10.436, de 24 de abrii de 2002, reconhece a Libras como lingua e,

® Emmanuelle Laborit, surda nasceu na Franca, filha de pais ouvintes. Tornou-se a embaixatriz da
Lingua Gestual Francesa.
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posteriormente o Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, regulamenta essa
Lei e preconiza qual profissional é importante no que tange a inclusdo da pessoa

surda e outros elementos necessarios:

Art. 23. As instituicdes federais de ensino, de educac¢éo basica e superior,
devem proporcionar aos alunos surdos os servicos de tradutor e intérprete
de Libras - Lingua Portuguesa em sala de aula e em outros espacos
educacionais, bem como equipamentos e tecnologias que viabilizem o
acesso a comunicacéo, a informacao e a educacéo.

Alguns elementos que compdem a Libras sao:

Configuragbes de méao, movimentos, expressdes faciais gramaticais,
localizagBes, movimentos do corpo, espaco de sinalizagdo, classificadores
sdo alguns dos recursos discursivos que tal lingua oferece para serem
explorados durante o desenvolvimento da crianca surda e que devem ser
explorados para um processo de alfabetizagdo com éxito. (Quadros;
Schmiedt, 2006, p 26).

Cada elemento acima descrito serd exposto com mais detalhes.
Comecaremos com 0s parametros que estdo relacionados aos fonemas na lingua de
sinais. As concepc¢Oes sobre fonologia geralmente estdo ligadas ao estudo dos
sistemas de sons. No entanto, segundo Cruz (2008), a fonologia das linguas de
sinais se estabelece a partir de unidades minimas ndo sonoras, que formam os

sinais e aponta sua origem:

Stokoe propds o termo 'quirologia’ (do grego: kheir, mdo + logos, palavra,
estudo), ao invés de ‘fonologia’ (do grego: phone, som + logos, tratado),
sendo que pesquisadores, incluindo Stokoe, posteriormente, em 1978,
passaram a utilizar os termos ‘fonologia’ e ‘fonema’, considerando que,
mesmo havendo diferencas na modalidade, principios linguisticos
subjacentes eram compartilhados (Cruz, 2008, p 25).

Entdo, trés parametros sdo fonemas na lingua de sinais: configuracdo de méo
(CM), locacéo (L) ou Ponto de Articulagado (PA) e movimento (M). Segundo Gesser
(2009), configuragcédo da méo é a forma da méo, conforme mostra a imagem logo a
sequir.

O alfabeto manual (presente na imagem dois) € utilizado para soletrar
manualmente as palavras. E um recurso usado por usuérios da lingua de sinais. O
alfabeto manual ndo é a lingua, mas um codigo de representacdo das letras
alfabéticas.

A imagem a seguir mostra as configuracées das maos. Conforme apontam
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Ferraz e Mascarenhas (2017, p. 65) “refere-se ao formato que as maos assumem na
producdo dos sinais, considerado como datilologia (alfabeto digital/manual),

podendo ser feito com uma ou duas maos”.

Imagem 1: Configuracdes das méos
Fonte: Felipe e Monteiro. Libras em Contexto. Brasilia, 2007
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Imagem 2: Albabeto Manual
Fonte: Secco e Silva. XX Simpésio Brasileiro de Informatica na Educacéo, 2009.

A locacdo ou ponto de articulagcdo segundo Gesser (2009) € o espaco em
frente ao corpo ou uma regido do proprio corpo onde os sinais sdo articulados. A
configuracdo de mdo é a mesma para os sinais de ter e Alemanha, em “L”.
Entretanto, quando muda o0 espago que ele é executado a palavra também muda,

conforme exemplo a segquir:
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Oposicio de L:

ter Alemanha

Imagem 3: Locacao de Sinais
Fonte: Gesser, 2009.

Segundo Kilma e Bellugi (1979 apud Brito, 1990, p. 42), o parametro
movimento € “complexo e pode envolver uma vasta rede de formas e direcdes,
desde os movimentos internos da mao, os movimentos do pulso, 0s movimentos
direcionais no espaco até conjuntos de movimentos no mesmo sinal’.

) O movimento pode ou ndo estar presente nos sinais, segundo Cruz (2008,
p. 27) é:

Além disso, refere que, para ocorrer 0 movimento, € necessario haver um
objeto e um espaco, sendo que, nas linguas de sinais, a representacao do
objeto é (s&o) a(s) mao(s) do enunciador, enquanto que o espagco em que o
movimento se realiza (espaco de enunciacdo) € em torno do corpo do
enunciador.

No exemplo abaixo, o sinal € ajudar, entretanto quando se muda o movimento
do sinal ira mudar a concepc¢do do que esta sendo dito. Na primeira imagem, esta
sendo dito que a pessoa esta ajudando algo ou alguém, j4 na segunda imagem que
estd sendo ajudada. Entdo, o movimento é um parametro importante na composi¢ao

da lingua de sinais.

]Fnagem 4: Movimento
Fonte: Gesser, 2009.

O sinal da imagem acima, também, ser& utilizado para compreender outro
parametro da lingua de sinais: orientacdo manual ou orientacdo da palma da méo.
Ferreira (1994 apud Cruz, 2008, p. 30) traz o seguinte conceito: “é a direcdo da

palma da mao durante o sinal voltada para cima, para baixo, para o corpo, para
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frente, para esquerda ou para a direita. Durante a execugdo do movimento, a
orientacdo da mao pode se modificar”.

Ainda ha mais dois parametros: orientacdo da palma das maos (OP) e
expressdes ndo manuais. A orientacdo da palma das maos segundo Gesser (2009)
indica que “os sinais tém direcdo e que sua inversédo, em alguns sinais, pode alterar
o siginificado do sinal. A orientacdo é a dire¢cdo que a palma da méao aponta na
realizacdo do sinal”. No exemplo a seguir, esta o sinal de conhecimento, a direcao

da palma da méo esta para o lado direito (contralateral).

Imagem 5: Orientacdo da Palma da M&o.
Fonte: Gesser, 2009.

Por fim, o parametro ndo-manuais (NM), que se refere as expressdes faciais e

corporais. Quadros e Karnopp (2004 apud Cruz 2008, p. 30) dizem que se referem:

Aos movimentos da face, dos olhos, da cabeca ou do tronco. Na lingua de
sinais as funcdes relacionam-se as diferenciagbes entre itens lexicais e
marcacdes sintaticas, como marcacédo de sentengas interrogativas, oracdes

relativas, topicaliza¢des, concordancia e foco.

Compreender a estrutura da lingua de sinais corrobora para seu
fortalecimento enquanto lingua e também na compreensdo dela como um caminho
significativo para a aprendizagem da pessoa surda.

Ha também representacdes da lingua de sinais em um sistema escrito,

conforme descreve Oliveira (2012, p. 175):

O Sign Writing, sistema de escrita proposto para a ASL, em 1974, pela
coredgrafa americana Valerie Sutton, que se inspirou no sistema de
partitura de danca, ndo representa os sinais de forma linear, apresenta-os
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escritos em células quadradas. A dificuldade de processamento ocasionada
pela falta de definicdo de uma ordem de decodificagdo dos caracteres €
uma das dificuldades apontadas pelos que tentam aprender esse sistema.

A imagem abaixo demonstra um exemplo, desta escrita:
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Imagem 6: SignWriting
Fonte: Dallan e Mascia, 2010.

Ao contrario da ilustracdo analdgica (receptiva), a escrita SignWriting

conforme Dallan e Mascia (2010) é feita a partir do ponto de vista do sinalizador: na

perspectiva expr

essiva, como se o leitor estivesse atrds do sinalizador,

apresentando as seguintes estruturas:

Os sinais séo escritos na vertical, de cima para baixo, a forma manual, que
€ o principal pardmetro para configuracdo de um sinal, € descrita,
orientacdes da méo e da palma, a expresséao fisiondmica e a expressdo do
olhar podem ser descritos em detalhes, através de setas com configuracéo
pré-determinada pela idealizadora do sistema (Dallan; Mascia, 2010, p.569).

Dallan e Mascia (2010) dizem gue para a pessoa surda aprender a escrita da

lingua de sinais, primeiro ela tem que aprender a lingua de sinais, como ocorre com

as pessoas ouvintes, que antes de aprender a escrever ja falam e tém um bom

repertério de palavras. Esse percurso sobre aspectos da lingua de sinais é

significativo para

compreender a pessoa surda, que tem nesta lingua, um

instrumento de existéncia e inclusdo.

A aprendizagem do portugués escrito, na perspectiva em que estamos

trazendo, como segunda lingua, passa por um processo que Selinker (2020)

denominado de in

terlingua. Este ndo esta apenas ligado a aprendizagem da pessoa
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surda, diante de uma segunda lingua, mas a todos que passam por esse percurso,

como sera apresentado na sessao a segulir.
2.2.1 O processo de interlingua

Segundo Selinker (2020), para aprender uma segunda lingua € necesséria
uma metodologia de ensino que aponte uma saida do que € preciso para o aprendiz
apropriar-se do aprendizado. Ele esta implicado em um processo de tentativas de
aprendizado de uma segunda lingua, abrangendo o proprio ensino, livros didaticos e
outras variaveis.

Ele ainda enfatiza que o importante ndo € o éxito ou fracasso de quem
aprende uma segunda lingua, mas o processo da aprendizagem e nele perceber-se
0s percursos trilhados pelo aprendiz.

Para explanar elementos importantes da psicologia do aprendizado da
segunda lingua, € relevante compreender algumas caracteristicas da estrutura
psicolégica do adulto, ou seja, o0 modo como sujeitos bilingues fazem, o que
Weinreich (1953 apud Selinker, 2020, p. 278) denominou como:

“Identificacdes interlinguais”. Em seu livro de 1953, Languages in Contact, o
autor discute — ainda que brevemente — a necessidade pratica de
considerar, nos estudos do bilinguismo, que tais identificagbes (como as de
um fonema em duas linguas, uma relagdo gramatical em duas linguas, uma
caracteristica seméantica em duas linguas) foram feitas pelo individuo em
guestdo numa situacao de contato linguistico. Embora Weinreich conduza
muitas questdes linguisticas e psicolégicas, ele deixa completamente em
aberto questbes relativas a estrutura psicolégica na qual acreditamos
existirem essas ‘“identificagdes interlinguais”; presumimos que essa
estrutura psicolégica exista e que ela estad latente no cérebro, ativada
guando alguém tenta aprender uma segunda lingua.

Nesta concepcdo de estrutura psicologica latente, o conceito que é mais
semelhante é a estrutura a linguistica latente de Lenneberg (1967 apud Selinker,

2020, p. 278). Segundo o autor, apresentaria as seguintes caracteristicas:

(@) é uma disposicao pré-formulada no cérebro; (b) € a contrapartida
psicolégica do conceito de gramatica universal; (c) € transformado pela
crianca em estrutura atualizada de uma gramatica particular, em funcdo de
determinados estagios maturacionais.

Esta pesquisa considera a existéncia da estrutura linguistica latente, conforme

descrita por Lenneberg. Serd considerado que ha, também, uma organizacdo ja
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estruturada no cérebro, que para algumas pessoas é diferente da estrutura
linguistica latente de Lenneberg, e funciona unida a ela. Entretanto, adotaremos o
modelo de Lenneberg (1967).

Selinker (2020, p. 278) diz que: “ndo ha nenhuma garantia de que essa
estrutura latente sera ‘atualizada’ na estrutura real de qualquer lingua natural isto €,
ndo h& garantia de que uma tentativa de aprendizado serd bem-sucedida”. Ha
chances de ter uma sobreposicdo entre a aquisicdo dessa estrutura linguistica
latente e outras estruturas intelectuais. Entretanto, na estrutura linguistica latente
descrita por Lenneberg (1967), ha um relevante éxito da aprendizagem de uma
segunda lingua.

A tentativa de aprender, seja ela bem-sucedida ou ndo, sera relevante

considerar, visto que eles acionam uma estrutura diferente:

Embora ainda determinada geneticamente (que chamaremos aqui de
estrutura psicoldgica latente), sempre que tentam produzir uma senten¢a na
segunda lingua, ou seja, sempre que tentam expressar, numa lingua que
estdo aprendendo, significados que possivelmente j& lhes sejam familiares.
(Selinker, 2020, p. 278).

Diante disto, Selinker (2020, 280) vai dizer que ha um sistema linguistico em

paralelo, ao que existe da lingua alvo da aprendizagem:

Como é possivel observar que os enunciados produzidos por um aprendiz
na lingua-alvo ndo sao idénticos aos produzidos pelo falante nativo para
expressar 0 mesmo significado, entdo somos praticamente obrigados a
estabelecer como hip6tese a existéncia de um sistema linguistico em
separado, o qual se apreende quando o aprendiz tenta, em seu output,
produzir uma norma na lingua-alvo. A esse sistema linguistico chamaremos
“interlingua”.

Antes de descrever 0s processos psicolinguisticos, outra compreensao
importante € o conceito de fossilizacdo, pois € o mecanismo que também existe na

estrutura psicologica latente descrita anteriormente.

Os fenbmenos linguisticos fossilizaveis sdo itens linguisticos, regras e
subsistemas que falantes de uma lingua materna especifica tenderdo a
manter em sua interlingua referente a uma dada lingua-alvo,
independentemente da idade do aprendiz e da quantidade de explicacdes e
instrucdes que ele receber em lingua-alvo. (Selinker, 2020, p. 281).

A compreensdo do conceito de fossilizacdo contribui no entendimento da
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construgdo da performance em interlingua e em seus processos centrais, que

segundo Selinker (2020) sé&o:

a)

b)

d)

transferéncia linguistica: regras e subsistemas fossilizaveis que ocorrem na
performance em interlingua sdo resultado da lingua nativa. A pessoa surda,
usuaria da Libras (L1), trarA como base elementos da lingua de sinais, na
escrita do portugués (L2);

transferéncia de treinamento: regras e subsistemas fossilizaveis sao
resultados de itens identificaveis nos procedimentos de treinamento, como por
exemplo, regras e subsistemas sdo incorporados ao sistema linguistico da
pessoa surda, em decorréncia da instru¢ao para a aquisicao da L2;
estratégias de aprendizado de segunda lingua: a pessoa surda consegue
identificar e utilizar estratégias eficazes para seu aprendizado de L2, assim,
objetivando desenvolver-se na lingua alvo, neste caso, o portugués escrito.
Ela também tem uma tendéncia cultural. Selinker (2020, p. 284-285) pontua
que “as estratégias para lidar com o material da lingua-alvo evoluem sempre
que o aprendiz percebe, conscientemente ou ndo, que ele ndo possui
competéncia em relacdo a algum aspecto da lingua-alvo”. Ele ainda elucida
que: “em muitas situagbes interlinguais é a tendéncia, por parte dos
aprendizes, de reduzir a lingua alvo a um sistema mais simples do que ele
realmente é€” (Selinker, 2020, p.285);

estratégias de comunicacdo em segunda lingua: acredita-se que possui 0
suficiente da lingua-alvo para se comunicar, utilizando meios inadequados;
supergeneralizacdo do material linguistico da lingua alvo: a pessoa surda
entende que as caracteristicas semanticas da L2 podem ser aplicadas para
todas as regras da L2.

S&o0 processos relevantes para o aprendizado de segunda lingua. As vezes,

as estruturas linguisticas em interlingua nunca sao realmente erradicadas na maioria

dos aprendizes de segunda lingua e tendem a reaparecerem regularmente em

performances produtivas da interlingua, sobretudo em momentos de ansiedade,

dispersdo e nos casos em que o aprendiz vai tratar em segunda lingua de assuntos

que sdo novidade para ele. Conforme enfatiza Selinker (2020, p. 285-286):

E essa observacdo que nos permite alegar que essas estruturas
psicolinguisticas, mesmo quando aparentemente erradicadas, ainda estéo,
de algum modo, presentes no cérebro, armazenadas por um mecanismo de
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fossilizagdo (primariamente através de um desses cinco processos) numa
interlingua. Podemos ir além, propondo como hip6tese que as identificagdes
interlinguais que unem psicologicamente os trés sistemas linguisticos (LN,
IL e LA) séo ativadas numa estrutura psicolégica latente sempre que um
individuo tenta produzir sentenc¢as na lingua-alvo.

Podemos perceber isso no exemplo da imagem a seguir:
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Imagem 7: Escrita de uma pessoa surda
Fonte: Zaqueu, 2019, p.7.

A escrita acima é de uma pessoa surda e nela esta presente a interlingua. A
lingua alvo é o portugués escrito, mas ha caracteristica da lingua de sinais na
escrita, como por exemplo: faltam conectivos e alguns verbos conjugados de forma

inadequada. Na lingua de sinais, sdo poucos 0s conectivos usados e o verbo é

M-

usado de uma unica forma. Para indicar passado, presente e futuro, geralmente
usado outro sinal mais o sinal do verbo utilizado.
Esta caracteristica ndo € apenas restrita ao aprendiz surdo, como mostra a

imagem abaixo.
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No seguinte dia -------------=-mm-mmmmmmmmeee Em portugués: No dia seguinte.
Observa-se claramente uma interferéncia do sistema linguistico da lingua
inglesa, pois os adjetivos, naquele idioma, sédo frequentemente usados antes
dos substantivos.

No6s fomos a jogar futebol --------------=------- Em portugués: Nés fomos jogar
futebol. Observa-se, nesse caso, uma transferéncia direta das regras do
futuro em espanhol para o portugués, visto que em lingua espanhola, pode-
se expressar o futuro também usando a estrutura: verbo “ir” (em presente de
indicativo) + “a@” + infinitivo. Por exemplo: Yo voy a trabajar mafiana.

Entdo, com amigos, gastamos algum tempo ----------------- Em portugués:
Entdo, com amigos, passamos algum tempo. Em inglés, o verbo SPEND tem
dois sentidos mais usuais que sdo Passar e Gastar, portanto, ai reside a
inadequacado da escolha do aprendiz, que, ao escolher a segunda acepcao,

denota interferéncia da lingua inglesa na aprendizagem de portugués.

Quadro 1: Escritas de ouvintes aprendendo outros idiomas
Fonte: Bastos, 2016, p. 84-85.

Os exemplos dos aprendizes acima, que tém como primeira lingua tanto o
espanhol como o inglés, no processo de aprendizagem do portugués, importam da
sua primeira lingua elementos da sua estrutura gramatical.

Com isso, é importante perceber que a interlingua é algo presente no
percurso da aprendizagem e ajudara nesta presente pesquisa, a compreender a
aprendizagem da pessoa surda. Também é relevante na sua aprendizagem uma

educacao bilingue, como mostrara a préxima sessao.

2.2.2 Educacéao bilingue como meio eficaz na aprendizagem da pessoa surda

Educacéo bilingue significa que o individuo surdo precisa ter o ensino de duas
linguas e que no ambiente escolar elas passardo a coexistir, sendo necessario
definir qual é a primeira lingua e a segunda. Com relacdo ao sujeito surdo, a lingua
de sinais é a lingua de instrucdo e a lingua portuguesa escrita € a sua segunda

lingua, conforme o trecho a seguir:

A crianca surda pode ter acesso a representacdo grafica da lingua
portuguesa, processo psicolinguistico da alfabetizagdo e a explicacdo e
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construgdo das referéncias culturais da comunidade letrada. A tarefa de
ensino da lingua portuguesa tornar-se-a possivel, se o processo for de
alfabetizacdo de segunda lingua, sendo a lingua de sinais reconhecida e
efetivamente a primeira lingua. (Quadros; Schmiedt, 2006, p. 24).

O professor precisa saber Libras, ndo s6 porque existe uma lei que determina,
mas para que o sujeito surdo seja incluso no ambiente social e compreenda o que o
professor esta ensinando, pois caso contrario a Libras tornar-se-& portugués
sinalizado, dificultando o aprendizado da pessoa surda, como afirma Gesser (2009,
p. 33): “...dentro dessa visdo, encara-se a lingua de sinais como um meio para se
atingir um fim, ou seja, um recurso para ensinar a falar uma lingua oral [no Brasil, 0
portugués sinalizado], funcionando como um amalgama dos sinais e de fala”.

O conhecimento da Libras é importante ndo apenas para o(a) educador(a)
bilingue, mas também para todos os educadores que trabalham com a pessoa
surda. Quadros (2005) fala que os(as) educadores(as) devem ir em busca de
conhecimentos e qualificacbes adequadas para trabalhar com o aluno surdo e nao
ficar & espera do intérprete.

Ainda sobre esse percurso docente em se qualificar, Lima (2019, p. 18)
aponta que é preciso ver “a formacdo dos professores diante da proposta de
uma educacao inclusiva, dos educandos com surdez. Formacdo esta que
observe cursos, debates, seminarios, pensamentos teéricos e agdes em vinculo
a essa educacao”.

Quando o docente tem experiéncia na educacado de surdos, ele ja visualiza
com mais elucidacdo um caminho para seu aprendizado, confome aponta Sant’Ana
(1997), quando diz que a experiéncia ajuda a tirar proveito do que é valido e a evitar
0 que nao se deve acontecer no fazer pedagdgico. O professor tem de descobrir
a melhor forma de se organizar para melhor ensinar. Entretanto, a falta de
experiéncia ndo deve ser um impedimento para um ensino de qualidade, mas um
estimulante, em buscar o conhecimento para a sua pratica.

Posto isto, voltaremos ao debate da educacéo bilingue e a estrutura da lingua
de sinais. Ferreira (1993 apud Gesser, 2009, p.33) “por exemplo, fala da
impossibilidade de preservar as estruturas das duas linguas usando a lingua de
sinais para falar a lingua oral”’. Além disso, Sacks (1990 apud Gesser, 2009, p. 33),
entre outros, critica a proposta bimodal, pois, embora preconize uma tentativa de
facilitar a aprendizagem da estrutura da lingua oral pelo surdo, ela funciona como

uma pseudolingua intermediaria.
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E importante destacar que as pessoas surdas provavelmente so irdo adquirir
a Libras se tiverem a oportunidade de interagirem com outros usuarios da lingua de
sinais e, além disso, adquirirem a identidade surda, que esta intimamente ligada a
Libras. Quadros e Schmiedt (2006) defendem que as pessoas surdas, filhas de pais
surdos, adquirem a lingua de sinais no mesmo periodo que uma pessoa ouvinte se
apropria da lingua oral.

Quando as pessoas surdas ndo sao filhas de pais surdos, a escola tende a
ser o primeiro ambiente a fornecer o contato com a lingua de sinais e € por meio
dela que ela adquirir4 a linguagem. Por isso, a escola tem uma grande importancia
na vida do sujeito surdo e, para a maioria, é nela que eles tém os Unicos momentos
de comunicacéo efetiva.

Podemos afirmar, assim, que € por meio da lingua de sinais que o sujeito
surdo aprende a lingua portuguesa escrita e nesse processo é importante o uso de
atividades que envolvam a lingua escrita. As praticas pedagodgicas precisam ser
coerentes, diante das diversas realidades dos individuos surdos. Entdo, planejar e
sistematizar o ensino tornam-se atitudes indispensaveis para que eles internalizarem
0os conhecimentos. A Lei n® 14.191, de 3 de agosto de 2021, dispde sobre a
modalidade de educacéo bilingue para surdos:

Art. 60. Entende-se por educagéo bilingue de surdos, para os efeitos desta
Lei, a modalidade de educacgdo escolar oferecida em Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), como primeira lingua, e em portugués escrito, como
segunda lingua, em escolas bilingues de surdos, classes bilingues de
surdos, escolas comuns ou em polos de educagéo bilingue de surdos, para
educandos surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes,
surdos com altas habilidades ou superdotacdo ou com outras deficiéncias
associadas, optantes pela modalidade de educacéao bilingue de surdos.

Entretanto, sdo poucos surdos que experienciam a educacdo bilingue,
acarretando uma defasagem na aprendizagem destas pessoas. Gediel (2012) fez
uma pesquisa sobre o ensino da Lingua Portuguesa como lingua adicional para
jovens e adultos surdos e pontuou “a realidade educacional dos surdos no Brasil
permanece conflitante, sendo comum que muitos alunos apresentem defasagem na
leitura e escrita da Lingua Portuguesa, mesmo apdés anos de permanéncia nos
espagcos escolares”. Gediel (2012) ainda destaca que isso acarreta Ssérios
problemas, pois poucos sédo os(as) surdos(as) que ingressam no ensino superior e

ha também uma dificuldade no acesso aos espacos de trabalho.



43

O Art. 60 § 2° da Lei n°® 14.191, de 3 de agosto de 2021 expde como deve
acontecer a educacgao bilingue: “a oferta de educagao bilingue de surdos tera inicio
ao zero ano, na educacao infantil, e se estendera ao longo da vida”. O dispositivo
legal dialoga com o pensamento de Quadros (2004), quando afirma que se houver
um inicio tardio da exposicdo de linguagem materna, € possivel atrasar
significativamente a aquisicdo da linguagem. Quando criangas sdo privadas de
linguagem, as repercussdes sdo profundas e muitas vezes permanentes. Entéo,
legalmente ofertar a educacéo bilingue desde o zero ano de vida e durante a vida
educacional da pessoa surda € um ganho significativo para as possibilidades de
aprendizagens acontecerem na idade e série compativeis. Além disso, hd mais
possibilidades de serem incluidas na sociedade de forma mais efetiva, conforme

aponta Pinto et al. (2015, p. 176):

Pesquisas mostram que, em situagbes onde os  surdos
aprendem/desenvolvem a linguagem sinalizada como lingua natural, teréo
mais capacidade de serem incluidos na sociedade do que aqueles que déo
inicio tardiamente. Muitos surdos podem ser expostos aos padrbes
aleatdrios e inconsistentes se irregularmente se tentar dar inicio ao mundo
dos ouvintes por meio da oralizacdo e leitura labial. Diversos autores
apontam, também, que a aquisicdo da linguagem estabeleceu a
necessidade de criangas surdas serem expostas a um sistema linguistico
paralelo (aprendendo o Portugués) para que possam futuramente interagir
com pessoas que ndo sabem Libras.

O fato de a pessoa surda ter a lingua de sinais como primeira lingua, néo
significa que ndo se apropriard do portugués escrito, mas que ele sera uma lingua
adicional. Isto ocorrerd& com o fomento de estratégias pedagobgicas para a
aprendizagem da pessoa surda da Lingua Portuguesa escrita, como segunda lingua.

Feitas essas consideracdes conceituais, no proximo capitulo, apresentamos o

percurso metodoldgico deste estudo.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa foi realizada com base em uma abordagem qualitativa.
Destacamos a escolha de uma pesquisa de cunho qualitativa, pois ela aproxima o
objeto de pesquisa do pesquisador traduzindo e expressando sentidos do mundo
social do estudo. Segundo Stake (2016) significa que o “seu raciocinio se baseia
principalmente na percepgcdo e na compreensdo humana”. Como fizemos a
pesquisa com participantes surdos(as), os elementos que tange as especificidades
humanas delas sdo primordiais na compreensdo e execucdo de todas as etapas,
bem como nas analises dos resultados da pesquisa.

Foi escolhida a pesquisa aplicada, pois se concentra em torno dos problemas
presentes nas atividades das instituicbes, organizacdes, grupos ou atores sociais.
Ela estd empenhada na elaboracdo de diagnosticos, identificacdo de problemas e
busca de solucdes. Responde a uma demanda formulada por “clientes, atores
sociais ou instituigdes” (THIOLLENT, 2009, p.36). Diante da problematica em torno
da aprendizagem do portugués escrito como lingua adicional para surdos(as), a
pesquisa aplicada € um instrumento eficaz no processo da diagnose, identificacédo
dos elementos necessarios para a apropriacdo da lingua portuguesa escrita e as
intervencdes necessarias, na mudanca da realidade das estratégias de ensino para
a pessoa surda.

A pesquisa é explicativa, porque além de registrar, analisar, classificar e
interpretar os fendbmenos, procura identificar seus fatores determinantes. A pesquisa
explicativa tem por objetivo aprofundar o conhecimento da realidade, procurando a
razdo, o porqué das coisas (ANDRADE, 2002). Isto vai ser primordial nas etapas da
pesquisa, pois 0s entraves relacionados a dificuldades da aprendizagem do
portugués escrito como lingua adicional para pessoas surdas serdo possivelmente
desvelados e apresentados provaveis caminhos de superacdo das barreiras de
aprendizagem da problemética, no que tange a este tipo de conhecimento.

Utilizamos a pesquisa-acao, pois segundo Franco (2005), baseia-se a partir
de uma situacao social concreta a modifica-la e, mais que isso, deve se inspirar
constantemente nas transformacdes e nos elementos novos que surgem durante o
processo e sob a influéncia da pesquisa. Tripp (2005) mostra as fases do ciclo

béasico da investigagdo-acao:
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i.  planejar uma melhora da prética - isso implicou na escolha da escola,
0s participantes da pesquisa e o0 instrumento da sequéncia
didatica para a coleta de dados e o produto final, que foi um caderno
de orientacoes;

ii. agir para implantar a melhora planejada, com a aplicagdo e
observacéo da sequéncia didatica; monitorar e descrever os efeitos da
acao, através dos registros observados e avaliar os resultados da
acao, diante de todos os elementos do processo. Com isso, foi
ofertado um caderno de orientagBes, que cooperard, posivelmente, na
aprendizagem do portugués escrito, como segunda lingua para

surdos(as).

No que concerne a sequéncia didatica, realizamos um conjunto de atividades
escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género discursivo,
usando o texto dissertativo-argumentativo. Ele é usado em alguns exames, como
parte do requisito da prova para ingresso ao ensino superior e em outras situacées
do cotidiano. Também é conhecido polularmente como redacdo’. Caneiro (2020,
p.83) aponta que: “nessas provas exigem-se dos alunos solugdes para problemas
apresentados nos comandos de producdo, ou seja, a0 compreenderem 0 que se
pede no comando de producdo, os alunos devem argumentar uma possivel
solugao”. Carneiro (2020) ainda coloca que o momento da argumentagéo é valioso,
pois é permitido que o(a) educando(a) se coloque, ou seja, traga seu ponto de vista
e suas reflexdes.

Dolz et al. (2004) dizem que a sequéncia didatica contribui para fornecer ao
educando (a) a pratica de géneros que ele (a) ndo domina e linguagens novas ou
dificilmente dominaveis. A seguir a estrutura de uma base de uma sequéncia

didatica.

" Redacdo, aqui empregado, refere-se ao texto dissertativo-argumentativo e ndo ao processo de
escrita mais influente sobre o ensino de lingua numa época, um cdodigo pelo qual o emissor cifra sua
mensagem, que sera decifrada pelo receptor, caso ndo haja ruidos no canal de comunicagéo por
meio do qual é transmitida (GUEDES, 2009).
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Apresentacio PRODUCAO Modulo Maédulo PRODUCAO
da Situacio INICIAL 2 M FINAL
I

Imagem 08 — Modelo de sequéncia didatica.
Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).

Ap6s uma: “apresentacdo da situacdo na qual é descrita de maneira
detalhada a tarefa de expressédo escrita que os alunos deverdo realizar, eles
elaboram um texto inicial, escrito, que corresponde ao género trabalhado; é a
primeira producéo (DOLZ et al., 2004, p. 98)".

E neste momento que surge a oportunidade para o professor avaliar as
capacidades j& adquiridas e ajustar as atividades previstas na sequéncia didatica as
possibilidades e dificuldades reais do educando. Esta pesquisa denomina esse
momento como diagnose.

Os moddulos sdo construidos por varias atividades, em que séao fornecidos
instrumentos necessarios para um melhor dominio, pois o problema colocado pelo
género é trabalhado de maneira sistemética e aprofundada. Esse momento foi
vivenciado na escrita e reescrita dos textos dissertativo-argumentativos nesta
pesquisa.

Na producéo final, o educando pode pdr em pratica os conhecimentos ja
adquiridos e, com o professor, medir 0s processos alcancados. Ela serve também,
para uma avaliagcdo de tipo somativa, que incidird sobre os aspectos trabalhados
durante a sequéncia.

Considerando que a visualidade para a pessoa surda € um meio para que a
linguagem seja adquirida, se faz necessério que no ambito escolar sejam
valorizados os recursos visuais. (SANTOS, 2018 p.5). Segundo Lebedeff (2010 apud
Santos 2018, p. 5) “essa ndo apenas nos instrumentos de apoio para o aprendizado,
mas sim como praticas pedagogicas que possibilitem aos alunos surdos a
construcdo de significados e de conhecimento”.

As estratégias pedagogicas que tenham como suporte recursos visuais,
dentre essas estdo 0s mapas conceituais, que segundo Moreira (2013 apud Santos,
2018 p.3) séo:

Compreendidos como “representagbes externas que de alguma forma
refletem representacdes internas (mentais) de quem faz o mapa”, e podem
ser usados como recurso instrucional, para facilitar a apresentagdo de um
determinado tdpico, assim como na avaliacdo da aprendizagem e na analise
conceitual de contetdos curriculares.
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Essas estratégias se apoiam na Pedagogia Visual, segundo Santos (2018),
pois se apresentam como formas de explorar a visualidade, tanto da lingua de sinais
como dos demais recursos tecnolégicos e sociais relacionados a imagem.

Lobato e Bentes (2018 apud Santos, 2018, p. 6) ainda pontuam:

O Mapa Conceitual é um elemento que possui diversos conceitos que
indicam relagcbes entre cada conceito ou palavra 0s quais usamos para
representar algo no mapa. E relevante pontuar que devem estar claros no
mapa quais 0s conceitos contextualmente mais significativos e quais os
conceitos secundarios ou especificos. Sendo que, em determinado Mapa
Conceitual, as setas podem ser utilizadas para dar um sentido de dire¢do a
determinadas rela¢gfes conceituais.

A imagem a seguir mostra um exemplo de mapa conceitual:

B
- = M
- . W\
s \
ARRUMAR A CAMA ANKUMAR O QUAKTO TROCAR DE ROUPA oonMmin CONTAS AS UNMAS
e =
Nt 2
- "
TOMAR BANHO PASSAR SABONITE USAN O BAMHTIRO ESCOVAR OS DENTES PASSAR SHAMPOO
Qo "
JOGAR O LIXO
LAVAR AS MAOS A LIXEIRA POR O LIXO PARA FORA TIRAK & LOUGA DA MESA POR A NESA
MOMENTO DA MESTORA FICAR EM CAGA VER TELEVISAQ BRINCAR REGAR AS PLANTAS
e e e

Imagem 09 — Mapa Conceitual Interativo
Fonte: Apae, 2020.

Percebe-se que além das imagens de lugares, pessoas e objetos, ha o
recurso da escrita da palavra. Isto contribui para que a pessoa surda comece a
internalizar a escrita do portugués. Outro ponto importante € que nenhuma palavra
foi omitida, por exemplo: regar as plantas. Na lingua de sinais, s6 é necesséario fazer
o sinal de regar e planta. Entretanto, Santos apresenta um padrdo de escrita a ser
compreendido.

O mapa conceitual € um exemplo, mas h& outros recursos visuais que

facilitam a aprendizagem da pessoa surda, como videos, infograficos e outros. Isto
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viabiliza a criacdo de um contexto inclusivo mais adequado as suas necessidades,
apresentando uma forma visual de acesso ao conhecimento.

Entdo, tanto na utilizacdo da sequéncia didatica como em outra estratégia de
ensino e aprendizagem faz-se necessario a utilizacdo desses instrumentos do

conhecimento, que Sao 0S recursos visuais.

3.1 CONTEXTUALIZACAO DO OBJETO

Segundo Costa (2021), Ferraz e Mascarenhas (2017), Fernandes (2006) e
Karnopp e Quadros (2001), ainda ha entraves no que tange ao ensino e
aprendizagem do portugués escrito como segunda lingua para a pessoa surda. A
pessoa surda vai progredindo, nas etapas do ensino, sem se apropriar do portugués
escrito como segunda lingua ou sendo retida em determinada série, porque ainda
nao se apropriou dele.

Diante desta realidade, esta pesquisa utilizou uma instituicdo de ensino como
local para sua realizacéo, pois segundo Callai (2010) a escola deve ser: “a geradora
de motivacbes para estabelecer inter-relagbes e produzir aprendizagens, e 0
professor € mediador desse processo”. Também foram incluidos os professores de
Lingua Portuguesa e educandos surdos(as), compreendendo que sdo sujeitos
essenciais no percurso de compreender e contribuir para o ensino e aprendizagem
do portugués escrito como segunda lingua para pessoas surdas.

O instrumento de intervencédo foi a aplicacdo de uma sequéncia didatica que
€ uma estratégia significativa no ensino. Dolz et al. (2004) trazem a compreensao de
gue é um caminho tracado pelo(a) educador(a), diante da realidade do(a) educando
(a), para que seu objetivo final ocorra: a aprendizagem. Além disso, a qualquer
momento, o(a) educador(a) pode intervir para a melhoria no processo ensino e
aprendizagem, oportunizando situacfes para que o(a) educando(a) assuma uma
postura reflexiva e se torne sujeito do processo deensino e aprendizagem.

O produto desta pesquisa € um caderno de orientagdes com instrumentos que
contibuirdo para o ensino e aprendizagem da pessoa surda, na abordagem do
portugués escrito como segunda lingua para a pessoa surda. Com isso, contribuindo

para toda a comunidade escolar.
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3.2 SUJEITOS DA PESQUISA

Participaram desta pesquisa dois professores de Lingua Portuguesa do
ensino regular e dois(duas) surdos(as) do ensino médio, que sédo usuarios da Libras
e que estao com distor¢do idade/série.

O(a) Professor(a) 01 é graduado(a) em Letras/Portugués, especialista em
metodologia do ensino de Lingua Portuguesa e Literatura e também especialista em
audiovisual.

O(a) Professor(a) (2) é bacharel(a) em Letras/traducdo, licenciado em
Portugués e Pedagogia, com especializacdes diversas na area de educacgdo e
atualmente mestrando em Letras.

A estudante 01 pertence ao terceiro ano do ensino médio, tem dezenove anos
de idade e é do sexo feminino.

O estudante 02 pertence ao segundo ano do ensino médio, tem vinte anos de

idade e é do sexo masculino.

3.3 CRITERIOS DE INCLUSAO E EXCLUSAO DOS PARTICIPANTES DA
PESQUISA

Nesta pesquisa, estabelecemos como critérios de inclusdo dos(as)
participantes serem surdos(as), matriculados(as) no ensino médio de uma escola
publica estadual do estado de Pernambuco, que estdo com distor¢cao idade/série e
gue ainda ndo se apropriaram completamente do portugués escrito como segunda
lingua (L2). Participaram, também, os dois professores(as) de Lingua Portuguesa
dos participantes surdos(as).

Os critérios de exclusdo dos participantes na pesquisa foram os(as)
estudantes surdos(as), ndo usuarios da Libras e professores de disciplinas que nao
sejam de Lingua Portuguesa e que ndo dessem aula para os participantes

surdos(as).

3.4 LOCUS DA PESQUISA

Esta pesquisa foi realizada em uma escola da rede publica de ensino do

Estado de Pernambuco, na cidade de Recife. Esta instituicdo de ensino é apontada
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pela regional de ensino, do referido estado, com tendo uma grande quantidade de
pessoas surdas matriculadas. Ela, historicamente, tem uma grande quantidade de
estudantes surdos(as), integrantes da comunidade surda. Contendo 24 (vinte e
quatro) surdos(as), sendo que 14 (catorze) no ensino médio, que funciona no
periodo da tarde e 10 (dez) surdos(as) no periodo da manhd, no ensino
fundamental.

As atividades da pesquisa aconteceram na sala de recursos multifuncionais
da respectiva instituicdo, onde ha um ambiente apropriado para a execucdo das
etapas da pesquisa: siléncio, mesa, cadeira e luz adequada. Este espaco funciona
no periodo da manh&, como também da tarde. Os(a)s sujeitos surdos(as) iam para a
pesquisa no periodo do contraturno do ensino regular. Os encontros ocorriam,
semanalmente, com duracéo de aproximadamente 50 (conquenta) minutos.

Seguem as imagens do local de realizagdo da pesquisa.

Igem 10: Sala de recursos multifuncionais.
Fonte: A autora (2024).

3.5 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Os intrumentos empregados para a coleta de informacBes da pesquisa
compreenderam a aplicacdo de uma entrevista semi-estruturada com os(as)
professores (as) de Lingua Portuguesa dos participantes surdos(as) e a realizacdo
de uma sequéncia didatica com os participantes surdos(as).

1. A entrevista semi-estruturada (Andlise dos resultados) foi composta de
5 (cinco) perguntas, sendo as cinco perguntas fechadas, podendo a
entrevistadora acrescentar mais algum questionamento, que
porventura surgisse. No final, o(a) docente poderia trazer mais alguma
consideracdo que ndo estivesse nas perguntas estruturadas. Esta
etapa objetivava identificar nos participantes surdos(as), através da
sugestdo dos docentes, quais as dificuldades dos educandos surdos
em aprender o0 portugués escrito como segunda lingua, quais as
dificuldades em ensinar o portugués escrito, quais estratégias de

ensino e aprendizagem do portugués escrito, como segunda lingua
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para surdos e as dificuldades que o docente tem em ensinar o
portugués escrito, como segunda lingua. Além disso, identificar alguns
elementos que pudessem contribuir na elaboracdo da sequéncia
didatica;

2. Sequéncia didatica - contribuiu para compreender como os educandos
surdos aprendem o portugués escrito como segunda lingua e suas
dificuldades e quais estratégias de ensino e aprendizagem podem ser
usadas, no processo de aquisicdo do portugués escrito como segunda
lingua (Apéndice 2).

A entrevista foi realizada, individualmente, com cada participante, em um
anico encontro. A sequéncia didatica foi realizada em 11 (onze) encontros com 0s

dois participantes surdos(as) ao mesmo tempo.

3.6 CONSIDERACOES ETICAS

O projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa com
seres humanos da Universidade de Pernambuco (UPE), e depois de acurada
andlise, foi aprovado sob o numero 76660823.9.0000.5207. No referido projeto,
firmamos o compromisso de manter sigilo sobre a identidade da escola
colaboradora, bem como, dos professores participantes e educandos(as), que
assinaram um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, aceitando e

autorizando a realizagéo da pesquisa (Apéndice 1).

3.7 METODOLOGIA DA ANALISE DE BADOS

A fim de analisar e interpretar os dados, foi utilizada a analise de conteudo
descrita por Bardin (2011) que compreende trés etapas: (a) pré-analise, (b) a
exploracdo do material, (c) o tratamento dos resultados, a inferéncia e a
interpretacao.

Na fase da pré-analise Bardin descreve que (2011, p. 95):

A fase de organizacdo propriamente dita. Corresponde a um periodo de
intuicBes, mas, tem por objetivo tornar operacionais e sistematizar as ideias
iniciais, de maneira a conduzir a um esquema preciso do desenvolvimento
das operacgbes sucessivas, num plano de andlise. Recorrendo ou ndo ao
ordenador, trata-se de estabelecer um programa que, podendo ser flexivel
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(quer dizer, que permita a introducdo de novos procedimentos no decurso
da andlise), deve, no entanto, ser preciso. Geralmente, esta primeira fase
possui trés missdes: a escolha dos documentos a serem submetidos a
analise, a formulacdo das hipGteses e dos objetivos e a elaboracdo de
indicadores que fundamentem a interpretacao final.

Bardin (2011, p. 101) afirma qu: “se as diferentes operacdes da pré-analise
foram convenientemente concluidas, a fase de andlise propriamente dita ndo € mais
do que a administracéo sistematica das decisdes tomadas”.

Nessa concepcéo, Bardin ainda aponta subfases, sdo elas: a) leitura flutuante,
ela € o primeiro contato com 0s materiais que passardo pela selecdo do que sera
usado na pesquisa b) escolha dos documentos para funadamentar a pesquisa c)
formulacéo das hipéteses e dos objetivos, mostrando a motivacdo da pesquisa, uma
vez que sdo realizadas proposicdes prévias e os dados coletados realizardo a
afirmacdo ou refutacdo das proposicdes prévias. d) referenciacdo dos indices e
elaboracdo dos indicadores, contendo: “indices que a analise vai fazer falar, o
trabalho preparatério serd o da escolha destes — em funcédo das hipéteses, caso elas
estejam determinadas - e sua organizacdo sistematica em indicadores” (Bardin,
2011, p.82-83) e preparacdo do material, que segundo Bardin (2011, p.82) é: “antes
da andlise propriamente dita, o material reunido deve ser preparado. Trata-se de
uma preparagdo material e, eventualmente, de uma preparagao formal”’. Como por
exemplo, a aplicacdo da entrevista com os docentes e a transcricdo do seu audio, na
integra e elaboracdo de uma sequéncia didatica com os instrumentos utilizados por
ela, que foi a proposta para realizagcédo desta pesquisa.

Na exploragdo do material, segundo Bardin (2011), se as diferentes
operacbes da pré-andlise foram convenientemente concluidas, a fase de analise
propriamente dita ndo € mais do que a administragdo sistematica das decisdes
tomadas. Quer se trate de procedimentos aplicados manualmente ou de operacoes
efetuadas pelo ordenador, o decorrer do programa completa-se mecanicamente.

No tratamento dos resultados obtidos e interpretacéo, segundo Bardin (2011,
p. 101), os resultados brutos sao tratados “de maneira a serem significativos
(«falantes») e validos. Operacbes estatisticas simples (porcentagens), ou mais
complexas (analise factorial), permitem estabelecer quadros de resultados,
diagramas, figuras e modelos, os quais condensam e pdem em relevo as
informacdes fornecidas pela analise”. Com isso, o pesquisador pode propor

inferéncias.
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4 ANALISE DOS RESULTADOS

Na minha mente, admito que sou surda, compreendo-o,
analiso-o, porque me deram uma lingua que me permite

fazé-lo.
Emmanuelle Laborit

Neste capitulo, nosso objetivo € descrever e analisar como séo as estratégias
de ensino e aprendizagem do portugués escrito como L2 para a pessoa surda. Para
isso, comecamos com a descricdo e analise da entrevista com os professores de
Lingua Portuguesa.

Este momento de escuta docente, também, deu subsidios para encontrar
elementos que compuseram a sequéncia didatica, a etapa seguinte deste percurso.
Além disso, foi fundamental compreender como os docentes concebiam as
dificuldades dos educandos surdos, diante do portugués escrito e quais eram suas
estratégias de ensino.

Por fim, apresentaremos a sequéncia didatica como estratégia de intervencao
e elencamos o0s instrumentos utilizados, neste processo, como também as
descricdes das intervencdes e andlise das producbes escritas dos educandos

surdos.

a. Analise da entrevista

Os professores responderam a uma entrevista semiestruturada composta de
06 (seis) perguntas estruturadas e uma que surgiu no comeco da entrevista,
categorizamos em:
e Perfil do docente (contendo duas perguntas);
e Dificuldades dos estudantes para se apropriarem do portugués escrito na
perspectiva docente (contendo uma pergunta);
e Estratégias de ensino e aprendizagem utilizada pelo docente (contendo uma
pergunta);
e Dificuldades de ensinar o portugués escrito, segundo a perspectiva docente
(contendo uma pergunta) e
e Escolha dos participantes alunos surdos (contendo uma pergunta).
Apresentaremos um quadro para cada categoria com a descricdo da
entrevista e em seguida a analise dos dados dela.
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As informagbes apresentadas foram obtidas por meio de uma entrevista
gravada, apenas o audio, como ja foi mencionado na secdo em que expusemos a

metodologia deste trabalho.

Primeira categoria: perfil docente

PROFESSOR 01 PROFESSOR 02

1. Ha alguma formacédo na educacéo da pessoa surda?
Observacéao: esta pergunta surgiu em detrimento do perfil dos docentes descritos na
sessdo de procedimentos metodolégicos, no campo sujeitos da pesquisa, pois ndo

descreveram nenhuma formacéo especifica na educacao de surdos.

R: N&o, so curso livre, como participacdo | R: Nao tenho.
em evento: aquisicdo das linguas de

sinais por criangas surdas.

2. Ha quanto tempo é professor (a) de estudante surdo(a)?

R: Desde que comecei a trabalhar aqui, | R: Ha um ano. A primeira experiéncia foi

desde 2018. Ha seis anos. nesta escola.

Quadro 2: Entrevista com os docentes

A primeira e segunda pergunta estédo relacionadas com a formacéo docente.
Ela instrumentaliza o fazer pedagogico de cada docente. O governo brasileiro

atraves da Lei 10.436 de 24 de abril de 2002 reconhece a Libras como lingua:

Art. 1°E reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressdo a
Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expresséo a ela
associados.

Art. 4° O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distrito Federal vem garantir a inclusdo nos cursos de
formacao de Educacdo Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em
seus niveis médio e superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais -
Libras, como parte integrante dos Pardmetros Curriculares Nacionais -
PCNs, conforme legislacéo vigente.

Foi uma acado politica bastante significativa no que tangue a formacao
docente, mas é o Decreto n° 5.626/2005, que estabece prazos para que a Libras
seja incluida de forma obrigatéria nos cursos superiores de formacdo docente,

conforme estabelece o Art. 9°;

A partir da publicacdo deste Decreto, as instituicbes de ensino médio que
oferecem cursos de formacédo para o magistério na modalidade normal e as
instituicbes de educacdo superior que oferecem cursos de Fonoaudiologia
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ou de formacdo de professores devem incluir Libras como disciplina
curricular, nos seguintes prazos e percentuais minimos:

| - até trés anos, em vinte por cento dos cursos da instituicao;

Il - até cinco anos, em sessenta por cento dos cursos da instituicdo;

Il - até sete anos, em oitenta por cento dos cursos da instituicao; e

IV - dez anos, em cem por cento dos cursos da instituicao.

Mediante a data de publicacdo desse Decreto, que ocorreu em 2005 e que 0
prazo para a insergdo do componente curricular Libras nos cursos de licenciatura
das instituicbes de ensino superior foi de 10 (dez) anos em todos 0S cursos por elas
ofertados, verifica-se que a Libras passou a constar em todas as matrizes
curriculares desses cursos em 2015.

Compreendemos que uma unica disciplina de Libras no curriculo dos cursos
de formacado docente ndo da conta de todo o aprendizado necessario, ha educacgao
da pessoa surda, mas ela € relevante no processo de sua formacado. Por isso, &
importante que as secretarias de educacdo de cada estado e municipio coloquem na
pauta das formacgOes continuadas, conhecimentos que contribuam no ensino do
portugués escrito como também outros, que favorecam a aprendizagem da pessoa
surda.

Neste sentido, a formacdo continuada ndo deve ser restrita a professores
intérpretes e professores do atendimento educacional especializado, mas para todo
docente. Destacamos que a formacdo continuada é obrigatéria a partir da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo - LDB (1996) e é prevista na Base Nacional Comum
Curricular - BNCC (2018) e Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Basica -
DCN (2013). Pontuamos ainda que o Curriculo de Pernambuco do Ensino Médio

(2020, p.18), dentro de competéncias gerais, destaca:

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artisticas, matematica e cientifica para se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

Na definicdo dos itinerarios formativos, traz:

| - linguagens e suas tecnologias: aprofundamento de conhecimentos
estruturantes para aplicacdo de diferentes linguagens em contextos sociais
e de trabalho, estruturando arranjos curriculares que permitam estudos em
linguas vernaculas, estrangeiras, classicas e indigenas, Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS), das artes, design, linguagens digitais, corporeidade, artes
cénicas, roteiros, producgdes literarias, dentre outros, considerando o
contexto local e as possibilidades de oferta pelos sistemas de ensino
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(Pernambuco, 2020, p. 67).

Estamos fazendo esse recorte, pois Pernambuco é o local onde esta pesquisa
foi desenvolvida. A Libras esta presente nestes momentos, entendendo-se que o
Estado de Pernambuco precisa investir na formacdo continuada do professor de
Lingua Portuguesa.

A teceira pergunta esta relacionada ao tempo que sédo docentes de pessoas
surdas. Os dois professores responderam que € a primeira escola que trabalham
com pessoas surdas. Um esta nela ha um ano e o outro ha seis.

O professor 01, na categoria estratégias pedagogicas - que sera pontuada
também nesta entrevista - disse que “a principio eu ndo dou tanta importancia a
parte gramatical da lingua portuguesa, mas a parte tematica da lingua portuguesa” e
“utilizo bastante é a parte visual, porque a parte visual para o surdo extremamente
importante”. O professor 02 afirmou que “tinha dificuldade em entender repertorio.
Eu reverti, eu fiz com que eles trouxessem o repertério deles. Apresentasse isso,
mais ou menos estruturado, diante de uma estrutura de texto dissertativo
argumentativo, em Libras, para depois ir trabalhando isso na escrita”. Os dois
mostram que dao importancia em permitirem que os(as) surdos(as) se expressem
com coeréncia sem ficarem atentos a parte da escrita do portugués.

O professor 01 trouxe 0s recursos visuais como parte da sua estratégia de
ensino. Lodi et al. (2010) diz que a aprendizagem da Lingua Portuguesa escrita para
pessoas surdas ndao acontece pelos mesmos métodos e estratégias que a pessoa
ouvinte, uma vez que é recorrente 0 uso de recurso sonoro, mas o sujeito surdo se
apropria do sistema de escrita alfabética por meio de recursos visuais.

Percebe-se que o tempo de experiéncia no ensino da pessoa surda dos
participantes contribui para ampliar suas estratégias de ensino. Quando o docente
tem experiéncia na educacédo de surdos, ele ja sistematiza com mais seguranca seu
plano de ensino. Confome aponta Sant’Ana (1997), a experiéncia do passado
contribui para compreender o que € adequado e evitar certas praticas, com isso, 0
docente acaba sendo mais acertivo nas suas acgbes. Este aspecto também
caracteriza a disponibilidade docente em buscar o conhecimento.

O professor 01 apresentou uma maior diversidade na utilizagdo de recursos
didaticos e pedagogicos em relacdo ao professor 02. Infere-se que isto também esta

atribuido a sua maior experiéncia no ensino do portugués escrito para pessoas
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Segunda categoria: dificuldades dos estudantes para se apropriar do portugués
escrito, na perspectiva docente.

PROFESSOR 01

PROFESSOR 02

3. Quais séo as dificuldades que vocé observa que os estudantes surdos tém

para se apropriar do portugués escrito?

R: Bem dificil, pois alguns estudantes
nem se apropriaram da L1 deles, que
seria a Libras. Como eles ainda estéo se
apropriando da Libras, fica até dificil se
apropriar do portugués. As dificuldades
maiores € eles transporem, o sinal em
Libras para uma palavra escrita em
lingua portuguesa. E uma dificuldade
minima, mas que é real. Muitos
estudantes chegam ao ensino médio
sem escrever 0 béasico. Como séo
surdos, sabemos que ndo vao conjugar

R: A estruturacdo da Libras é bem
diferente, por exemplo: ndo tem as
preposicbes, as conjungdes. 1Sso
dificulta muito a questdo deles
compreenderem como nés, que estamos
habituados a ler e escrever em
portugués. Essa falta de conectivos e
preposicoes. Tem que trabalhar com
eles, essas questdes de movimento, que
indica alguma preposicdo dentro de uma
frase. Ai, as vezes sinto dificuldade na
escrita, porgue isso vai refletir na escrita.

0s verbos, como o estudante, que tem a
L1 o portugués. Nao vao ter as
preposicdes, as conjuncgdes. Isso de
fato, nés ndo cobramos deles. Porque é
uma caracteristica do estudante surdo,
por ele falar Libras, mas €& uma
dificuldade, eles colocarem um sinal
simples, como casa em portugués.

Quadro 3: Entrevista com os docentes

Segundo o IBGE (2019), 32% da populacédo surda nédo tem instrucéo, 46%
tem o Ensino Fundamental e apenas 15% concluem o Ensino Médio. Costa diz que
(2021, p. 20) “um surdo, para sobreviver em uma escola destinada para ouvintes
precisa fazer um esforco muito grande, podendo, também, sua aprovagdo estar
vinculada a benevoléncia dos professores”. Ainda trazendo a concepg¢ao de Costa
(2021), isto pode significar que os conteudos educacionais ndo foram trabalhados na
etapa de ensino adequado e mesmo assim a pessoa surda progride para a préoxima
série.

Este fato & constatado na fala do primeiro docente: “muitos estudantes
chegam ao ensino médio sem escrever o basico”. Outro ponto interessante trazido
pelo primeiro docente € que “alguns estudantes nem se apropriaram da L1 deles,
que seria a Libras”. Segundo Karnopp e Quadros (2001), o fato de a pessoa surda
demorar a aprender a Libras implica diretamente no aprendizado do portugués
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escrito.

A dificuldade de aprender o portugués escrito, no entendimento dos docentes,
também esta relacionada a estrutura gramatical da Libras. Percebe-se na fala do
segundo docente, que desconhece haver na Libras concectivos, quando pontua que
“a estruturagao da Libras é bem diferente, por exemplo, ndo tem as preposicoes, as
conjungdes”. Entretanto, elas existem e sdo usadas pela pessa surda, como por
exemplo: que, porgue, quando, mas e outros.

Como qualquer outra lingua, a Libras apresenta uma estrutura propria. Como
pontua Silva (2018) “nos quatro niveis linguisticos, porém, no nivel morfolégico, o
namero de preposicdes é restrito, sendo usada a direcionalidade para estabelecer as

relacdes caracteristicas das preposi¢coes no Portugués”.

Terceira categoria: estratégias de ensino e aprendizagem utilizada pelo docente

PROFESSOR 01 | PROFESSOR 02

4. Quais sdo as suas estratégias de ensino e aprendizagem do portugués

escrito para estudantes surdos?

R: Como sou professora do ensino

médio, focamos muito em producao
textual para o ENEM, a famosa
dissertagcdo argumentativa, uma das

coisas que eu cobro bastante do
estudante surdo s&o eles fazerem uma
manutenc¢ao tematica. A principio eu ndo
dou tanta importancia a parte gramatical
da
tematica da lingua portuguesa. Se eles

lingua portuguesa, mas a parte

escreverem um texto que faga sentido,
que tenha um comecgo, meio e fim de
acordo tema

com aquele

preestabelecido, ja sao suficientes.
Outra estratégia que eu utilizo bastante é
a parte visual, porque a parte visual para
o0 surdo extremamente importante, eles

aprende muito mais por meio de

R: Por exemplo, na redagéo eles tinham
muita dificuldade em entender os textos
Tinha dificuldade

entender repertorio. Eu reverti, eu fiz

motivadores. em

com que eles trouxessem o repertorio

deles. Apresentasse isso, mais ou

menos estruturado, diante de uma
de

argumentativo, em Libras, para depois ir

estrutura texto dissertativo
trabalhando isso na escrita. Eu fiz o

percurso inverso.
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associac0des visuais.

Quadro 4: Entrevista com os docentes

O surdo também precisa ter acesso a todo o processo gramatical, estrutural e
de concordancia que a Lingua Portuguesa exige. Neste sentido, Santos (2011, p.2)

afirma que:

[...] a tarefa de escrever é complexa e ndo se limita a simples aprendizagem
dos codigos de uma lingua. Exige do individuo tanto a potencialidade de
assimilar as diferencas especificas dos sistemas fonico, fonolégico,
morfolégico e lexical da lingua, quanto a habilidade de identificar o que ha
de peculiar na estrutura sintatica e no modo como as relagdes semanticas

se estabelecem.

Diante da fala do primeiro professor, “a principio eu ndo dou tanta importancia
a parte gramatical da lingua portuguesa, mas a parte tematica da lingua portuguesa.
Se eles escreverem um texto que faga sentido, que tenha um comeco, meio e fim de
acordo com aquele tema preestabelecido, ja s&o suficientes”, percebe-se que
oferecer o padrdo da Lingua Portuguesa escrita ndo € prioridade. Entretanto, como
Santos (2011) pontuou ele é fundamental para sua aprendizagem.

Este participante ainda pontuou que utiliza recursos visuais na estratégia de
ensino e aprendizagem. Esta acao é significativa na aprendizagem da pessoa surda.
Lodi et al. (2010) afirma a importancia da pedagogia visual, porque é uma prética
educacional que faz uso da visualidade, tendo o signo visual como base do processo
de ensino e aprendizagem.

O segundo professor traz a questdo de valorizar o conhecimento do(a)
educando(a) conforme trecho a seguir: “eu fiz com que eles trouxessem o repertorio
deles”. Entretanto, é relevante que o docente amplie os conhecimentos do aprendiz,
por exemplo: fomentando o aumento do repertorio dele. Segundo Biderman (1996),
trabalhar com vocabulario faz com que partes do seu cérebro saiam da sua zona de
conforto e reflita sobre outras questbes, entre elas como se comunicar de forma

mais assertiva.

Quarta categoria: dificuldades de ensinar o portugués escrito, segundo a

perspectiva docente.

PROFESSOR 01 | PROFESSOR 02
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5. Quais séo as dificuldades de ensinar o portugués escrito para estudantes

surdos?

R: E uma dificuldade imensa, quando
tem que tocar em qualquer assunto a
respeito de fonoaudiologia, que trabalha
com 0s sons. Como posso ensinar, por
exemplo: acentuagdo da mesma forma.
N&o tem como ser da mesma forma que
um ouvinte. Acentuacdo para o surdo é
um desafio, tudo que envolve fonologia

para o surdo é um desafio. Algumas
figuras de linguagem em literatura, por

R: Porque é a L2 deles. Ndo € uma
lingua natural deles. A que eles se
habitou a se comunicar. Eles tém a
nossa lingua como uma lingua
estrangeira, ou como uma lingua que
nao é habitual. Como por exemplo: nés
guando vamos aprender outro idioma
como o inglés e o espanhol. Vejo que
essa dificuldade, que nos teriamos de
aprender outro idioma.

exemplo, que lida com sons €& um
desafio. Sdo muitos desafios, mas no
ambito da fonologia o desafio é maior.

Quadro 5: Entrevista com os docentes

Ambos professores tém a compreensao de que o portugués escrito é a L2 dos
surdos e a Libras a L1, conforme trechos a seguir: na resposta da segunda categoria
desta entrevista do primeiro professor “pois alguns estudantes nem se apropriaram
da L1 deles, que seria a Libras” e nesta categoria, na resposta do segundo
professor, “porque € a L2 deles”, referindo-se ao portugués escrito.

Esta percepcao € fundamental no processo de aprendizagem do portugués
escrito, como também na aquisicdo de outros conhecimentos, preservacao da
identidade e cultura surda, segundo Fernandes (2006).

O segundo professor traz a ideia de que a dificuldade de ensinar o portugués
escrito esta relacionada a dificuldade que uma pessoa tem em aprender outro
idioma: “eles tém a nossa lingua como uma lingua estrangeira, ou como uma lingua
que nao é habitual. Como por exemplo, n6s quando vamos aprender outro idioma
como o inglés e o espanhol. Vejo que essa dificuldade, que nos teriamos de
aprender outro idioma”.

Concordamos que este entendimento é coerente no que se refere a
aprendizagem do portugués escrito de pessoas surdas. A lingua de sinais tem suas
especificidades, porém ela ndo é uma barreira para aprendizagem, mas sim uma
facilitadora. Compreender isso € fundamental no percurso da aprendizagem da
pessoa surda. Agregar isto a instrumentos que possibilitem intervencgdes efetivas,
eleva o éxito da aprendizagem.

Percebe-se que o primeiro professor relaciona mais as dificuldades em
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aprender o portugués escrito a assuntos relacionados a fonética conforme trecho: “é
uma dificuldade imensa, quando tem que tocar em qualquer assunto a respeito de
fonoaudiologia, que trabalha com os sons”.

Pimenta (2022) diz que a linguagem escrita é fruto da leitura e
reconhecimento da palavra, que estd implicado na identificagdo do som das letras
que compdem as silabas, que constituem a palavra. Mas, € necesséario que este
reconheca a grafia da palavra e simultaneamente ache sua fonologia. Sanchez

(2010 apud Pimenta, 2022, p. 74) afirma que:

[...] “ler uma palavra supde um ato de reconhecimento. E preciso, porém,
diferenciar dois modos de reconhecer uma palavra que, simplificando as
coisas, poderiam refletir-se nas expressdes ler com o ouvido e ler com 0s
olhos”. Percebe se ai a importancia na percepcao sonora da palavra, visto
gue esta referendo-se as linguas orais, por isso, a linguagem escrita, neste
caso, ressalta a fonologia com um valor indenitario da palavra emitida, que
no processo contribui ndo s6 para a sua grafia, mas também na
compreenséo do sentido a partir das relagbes que a mesma estabelece no
contexto em que se encontra.

Partindo da compreenséo de que o educando surdo € visual, Pimenta (2022)
ressalta a necessidade de praticar estratégias que contemplem o educando surdo,
levando em conta que ele ter4d acesso as informacdes mediadas pela Lingua
Brasileira de Sinais. Segundo Sénchez (2010 apud Pimenta, 2022, p. 74),
‘compreender € criar relagdes, da mesma maneira que redigir supde evitar a
fragmentacao ou a fuga de ideias. Essas relacfes sdo ordenadas progressivamente,
de modo que, uma vez criadas, uma coloca-se a necessidade de construir outra”.

Pimenta (2022) aprofunda a discusséo, lembrando que para a pessoa surda
compreender a escrita do portugués € necessario que esses simbolos graficos
(letras e palavras) sejam associados a outros simbolos graficos (imagens, por
exemplo) dentro de um contexto, ou seja, em uma perpectiva de letramento,
acomodando o conhecimento e construindo outros. Isso esta relacionado, ainda, a
integrar novos modos de compreenséo da realidade, do mundo, de si mesmo e dos

outros.

Quinta categoria: escolha dos participantes alunos surdos

PROFESSOR 01 | PROFESSOR 02

6. Que estudante vocé indica para participar da pesquisa?

R: Um educando do 2° ano | R: Um educando do 3°ano

Quadro 6: Entrevista com os docentes
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Ressaltamos que apresentamos um perfil de alunos surdos que poderiam
participar da pesquisa — aqueles que fossem usuarios da Libras, que precisassem
ter uma maior apropriacdo do portugués escrito e que estivessem em distorcédo

idade/série.

b. Andlise da sequéncia didatica

A sequéncia didatica foi composta por 11 (onze) intervenc¢des, tendo como
objetivo geral identificar o percurso da aprendizagem do portugués escrito como
segunda lingua para a pessoa surda; e como objetivo especifico, apresentar
estratégias de ensino do portugués escrtito como segunda lingua. O modelo da
sequéncia didatica usado nesta pesquisa € o de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004),
descrito na fundamentacéo teorica.

As analises dos dados serdo descritas em quatro categorias: descricdo das

intervencgdes, analise da diagnose, analise da escrita e analise da reescrita.

Descricdo da primeira intervencao

No primeiro encontro, fizemos a apresentacdo da situacdo. Informamos aos
estudantes surdos que, durante toda a pesquisa, os textos trabalhados seriam
dissertativo-argumentativos e que no primeiro encontro seria um texto, no qual iriam
expressar sua opinido. Diante disso, analisariamos a escrita e apresentariamos
algumas contribuicdes no processo de apropriacdo do portugués escrito como
segunda lingua.

Depois, apresentamos uma lista com temas de textos dissertativo-
argumentativos do ENEM — Exame Nacional Nacional do Ensino Médio, do periodo
de 2002 a 2022. Utilizamos a base do ENEM, pois os participantes surdos estao no
ensino médio e a forma avaliativa da producdo textual deste exame é o texto
dissertativo-argumentativo.

Os estudantes escolheram cinco (5) temas, que despertaram mais interesse,
a saber: trabalho infantil no Brasil (ENEM, 2005); Caminhos para combater o
racismo no Brasil (ENEM, 2016); invisibilidade e registro civil: garantia de acesso a
cidadania no Brasil (ENEM, 2021); desafios para a formacéo educacional de surdos

no Brasil (ENEM, 2017) e a persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade
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brasileira (ENEM, 2015). Essa ordem seré trabalhada na sequéncia didatica.
Apresentagao da primeira escrita, cujo momento denominamos de diagnose

(etapa da producéo inicial) e sua andlise. Antes de entregar o texto, a atividade foi

explicada toda em Libras, logo em seguida, sinalizadas as palavras que estdo na

imagem abaixo.

Andlise da diagnose

Imagem 11: Diagnose do estudante 01.

Pode-se perceber que o estudante da pesquisa utiliza palavras do texto para
compor sua escrita, como por exemplo: ensino médio na primeira linha e meta na
quarta linha. Isto demonstra que se sente inseguro e procura apoio ha sua escrita.
Além disso, ha uma presenca da estrutura da Libras na escrita, como por exemplo,
na primeira linha: “estudante melhorar” e a auséncia de alguns conectivos,
pontuacdo e concordancia nominal. E o que Selinker (1972, p.281) denomina de
interlingua “regras e subsistemas que falantes de uma lingua materna especifica
tenderdo a manter em sua interlingua referente a uma dada lingua-alvo,
independentemente da idade do aprendiz e da quantidade de explicacdes e
instrucbes que ele receber em lingua-alvo”. Isto também acontece com o segundo

participante, conforme imagem a seguir.
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Imagem 12: Diagnose do estudante 02.

Nota-se que este estudante j& comeca sua escrita usando todo o texto base,
demostrando também uma inseguranga. Ha4 também elementos da Libras em sua
escrita. na ultima linha, tem-se “fazer ajuda vai melhorar”, onde h& falta de
concordancia verbal, nominal e conectivos.

Além disso, ambos os textos apresentaram pouco repertério de palavras, na
defesa de suas opinides. Isto apontou a necessidade de ser trabalhado o
vocabulario, dentro de uma perpectiva de letramento.

Descri¢céo da segunda intervencgao

No primeiro momento, foi apresentado 0 video

https://www.youtube.com/watch?v=Q2uAVD5iWeM, que esta em Libras, no qual ha

uma explicacdo de como € uma estrutura do texto dissertativo-argumentativo e o que
precisa ter nele: introdugdo, desenvolvimento e conclusédo. Registramos que este
video estd em Libras e com legendas.

No segundo momento, foi explicado o que é paragrafo e sua estrutura,
utilizando os textos do Enem (Apéndice 2). Obejtivamos com isso mostrar a divisdo
do texto e que ha uma relacdo entre as frases que h& nele.

Depois, foram apresentadas imagens sobre a temética do texto Trabalho
infantil no Brasil (ENEM, 2005). Na diagnose, ndo foram apresentadas imagens,
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mas, apenas, o texto com as letras do alfabeto da Lingua Portuguesa.

. A il -
Imagen 13: trabalho infantil. Imagen 14: trabalho infantil. Imagen 15: trabalho infantil.
Fonte: Motta, 2020. Fonte: Fundag&o Abrinque, 2021.  Fonte: O Globo, 2015.

O uso de recursos visuais no processo de alfabetizacdo e letramento de

pessoas surdas €& uma estratégia educacional que contribui para o seu

desenvolvimento linguistico e cognitivo, conforme trecho a seguir:

A pessoa surda serve-se da linguagem constituida de codigos visuais com
capacidade de desenvolver significantes e significados que lhe propiciem
acesso ao conhecimento. A visdo, além de ser meio de aquisicdo de
linguagem é meio de desenvolvimento. Isso acontece porque a cognigéo
dos surdos se desenvolve de um modo totalmente visual, diferente dos
ouvintes que utilizam a audi¢c&o para se comunicar, para captar explicacoes,
conceitos, significados (THOMA et al., 2014, p.13).

Logo em seguida, foi solicitado que expressassem 0 que sabiam sobre a
teméatica em Libras. Assim, um podia compartilhar com o outro seu conhecimento,
como também a pesquisadora. Esse momento ocorreu em todos os encontros. A
Libras é a primeira lingua da pessoa surda. Quadros aponta (2004, 2005 ,2006) que
compreender como pensam através dela € uma etapa importante para tracar
estratégias de ensino e aprendizagem.

Depois, os textos-base oferecidos pelo ENEM para a construgcdo do texto
dissertativo-argumentativo foram traduzidos em Libras pela pesquisadora e por

altimo foi solicitado que escrevessem seu proprio texto.
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Analise da escrita
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Imagem 16: primeira escrita do estudante 01.

Notamos que o participante utiliza palavras dos textos-base do ENEM, para
compor sua escrita, como por exemplo, “brasileiro” e “trabalho infantil”. A presenca
da lingua de sinais também permeia boa parte do texto, como “sofrer” na penultima
linha, onde deveria escrever “sofrem”. Esta € uma das caracteristicas dos processos
centrais da interlingua descrito por Selinker (2020), que denomina de transferéncia
linguistica. A pessoa surda toma a Libras como base na escrita da lingua
portuguesa.

Ha& uma dificuldade em distinguir palavras femininas e masculinas e seus
respectivos artigos, em: “A Brasileiro”.

O estudante escreveu seu texto em apenas um paragrafo. Aparentemente, 0s
conceitos passados através do video e da explicacdo da pesquisadora ndo foram

totalmente assimilados.

. PRV
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Imagem 17: primeira escrita do estudante 02.

O segundo estudante estruturou seu texto em trés paragrafos: introducéo,

desenvolvimento e conclusdo, conforme explicacéo do video e da pesquisadora. Isto
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demonstra que compreendeu boa parte do conceito de paragrafo.

Percebe-se que palavras que deveriam ser mailsculas estdo na forma
minuscula e o contrario também aconteceu, como vemos em “nordeste” - comeca
uma frase e esta minuscula - e “Brasileiras” - que deveria ser minuscula.

Procura palavras dos textos-base do ENEM para compor sua escrita, tais
como “crueldade, trabalho e Nordeste”. Ha também marcas da estrutura da lingua de
sinais: “merecer e ter” na quarta linha. Estes verbos estdo no infinitivo sem fazer a
conjugacdo adequada. Ha aqui a transferéncia linguistica, descrita por Selinker
(2020).

Descricao da terceira intervencéo

No primeiro momento  foi passado novamente o0  video:
https://www.youtube.com/watch?v=Q2uAVD5iWeM, pois o0 primeiro estudante
mostrou, no encontro anterior, ndo ter se apropriado da estrutura do texto
dissertativo-argumentativo.

Logo depois, foi solicitado que pegassem o0s textos-base do ENEM e
circulassem os artigos definidos: a, as, o e 0s. Em seguida, foi pedido que
observassem o final das palavras, que vinham logo depois. Foi explicado que se a
palavra terminasse com a, o artigo adequado para estar na frente dela, seria “a”. A
mesma base da explicacdo para os demais, entretanto, enfatizando também que os
artigos que tem “s” estéo indicando plural. Outro ponto importante que foi destacado
€ que nem sempre no final da palavra ir4 ter um artigo, mas que com uma boa
frequéncia de leitura iriam se apropriar mais do artigo adequado para essas
palavras.

Em seguida, foi realizado um momento para ampliarem o seu vocabulario,
com as seguintes palavras: infantil, crueldade e garantia. Elas estédo nos textos-base
trabalhados. Segundo Biderman (1996, p. 27), o vocabulario “exerce um papel
crucial na veiculacdo do significado, que é, afinal de contas, o objeto da
comunicacgao linguistica”.

Optamos por fazer a reescrita dos textos produzidos pelos estudantes da
intervencdo passada. Seguimos com essa estrutura de intervencao: tematica nova e
na proxima intervengdo sua reescrita. Santos (2011) diz que a reescrita oferece um

percurso de reelaboracéo; € onde acontece a devida intervencao e o educador pode
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fornecer ao educando um retorno do que ele desenvolveu. Assim, possibilitando a
ele uma reflexdo sobre sua producao.

Nesta primeira reescrita, foi trabalhado como os estudantes poderiam
reorganizar seu texto e suas ideias, oferecendo-se ainda um padrdo de escrita®, sem

aprofundar a explicacdo de como fazer pontuacdo, uso de conectivos e outros.

Analise da reescrita

Imagem 18: primeira reescrita do estudante 01.

O estudante sinalizava® suas ideias e a pesquisadora indagava sobre como
poderia ser colocado no portugués escrito. Depois de sua resposta, a pesquisadora
sinalizava como seria transcrito para o portugués escrito. Na reescrita deste mesmo
texto, foi mostrado ao estudante, que tinha colocado todas suas ideias em um Unico
paragrafo, na primeira escrita que, quando ideias semelhantes terminavam,
precisava-se mudar de paragrafo.

Por fim, foi solicitado que pegassem o0 primeiro texto e sua reescrita e
olhassem o que mudou na reorganizacéo do texto e na escrita das palavras.
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Imagem 19: primeira reescrita do estudante 02.

® Caso o estudante escrevesse o verbo no infinitivo ou sem conectivo, era mostrada a grafia correta.
° No momento da analise das escritas e reescritas, o termo “sinalizagdo” é usado para dizer que esta
sendo executado algum sinal em Libras.
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O mesmo procedimento foi realizado com o estudante 02.

No primeiro texto ele trouxe um dado: “Nordeste 42,2% trabalho infanti” (grafia
escrita de forma original). Foi observado que os estudantes relatam alguns dados
sem informar a fonte. O dado estava no texto-base do ENEM, onde constava a fonte.
Foi apontada a importancia de se colocar a referéncia, de onde eles estdo sendo
mencionados, sobretudo no texto dissertativo-argumentativo. Na reescrita, ele coloca

gue esse dado foi do IBGE.

Descricdo da quarta intervencéao

No primeiro momento, foram apresentadas imagens sobre a tematica do texto
Caminhos para combater o racismo no Brasil (ENEM, 2016). Logo em seguida, foi
solicitado que expressassem o0 que sabiam sobre a temética em Libras e
compartilhassem suas ideias. Depois disto, os textos-base do ENEM foram

traduzidos em Libras pela pesquisadora.

Imagen 20: racismo. Imagen 21: racismo.

Fonte: Gongalves, 2017. Fonte: Roseno, 2019

Foi solicitado que apontassem palavras no texto, cujos significados eles néo
sabiam. Foram citadas ascendendo, injuria e unanimidade. Dentro do contexto,
foram explicados os seus significados e as maneiras que elas podiam ser utilizadas.
Foi estipulado que escolhessem até trés palavras, por causa do tempo em realizar
as demais atividades.

Na sequéncia, a pesquisadora selecionou as palavras papel e mundo, que
também estavam nos textos-base do ENEM. Foi realizada a datilogia da palavra
papel e perguntado o sinal dela e o que seria; e posteriormente com a palavra
mundo. Tinham o conceito de que papel seria o0 material que utilizam para escrever e

mundo o planeta Terra. Entdo, foi explicado que essas palavras dentro do texto
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possuiam outro significado. Por exemplo: “papel” estava relacionado a fungao que a
humanidade estava exercendo e “mundo”, estava relacionado aos produtos que a
humanidade produzia.

Logo apds, foi solicitado que escrevessem seus textos. Neste momento,
poderiam perguntar alguma coisa que estivessem com duvidas, inclusive sobre a

ortografia das palavras, mas era um momento de escrita livre.

Analise da escrita
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Imagem 22: segunda escrita do estudante 01.

Percebe-se que, no segundo paragrafo, o participante comeca escrevendo
“provocar” com letra minuscula e o verbo esta no infinitivo; além deste, outros
também estdo, como “pensar”’ na segunda linha e “deixar” na ultima. Na linha sete,
escreveu “racismo” com r mailsculo e na linha oito “humanidade” com letra
maidscula.

A presenca da lingua de sinais esta na estrutura das frases, verbo no infinitivo
e auséncia de alguns conectivos. Na primeira e segunda linha, temos o seguinte: “o
reacismo e injuria racial o negro julgar sociedade pensar que roudar e pobre”.
Percebe-se que ele acredita possuir o suficiente da lingua-alvo, utilizando palavras
gue ndo estdo na norma padrdo. Esta € uma das caracteristicas dos processos
centrais da interlingua descrito por Selinker (2020), denominado de estratégias de

comunicacdo em segunda lingua.
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Imagem 23: segunda escrita do estudante 02.

Embora o estudante tenha comecado todos os paragrafos com letras
minusculas, dentro do texto a palavra “brasil”, na linha dez esta com letra minuscula.
Isto aponta que ainda ndo se apropriaram deste campo da escrita.

Na linha quatro, escreveu “mundo cultural” e na linha cinco “papel”’, mostrando
que estava incluindo no seu vocabulario os conceitos apreendidos na intervencao
passada. Observamos que a pessoa surda consegue identificar e utilizar estratégias
eficazes para seu aprendizado de L2. Esta é uma das caracteristicas dos processos
centrais da interlingua descrito por Selinker (2020), que denomina de estratégias de
aprendizado de segunda lingua.

Ambos os estudantes ainda buscam palavras dos textos-base do ENEM para
compor sua escrita. Entretanto, conseguem expressar sua opinido sobre a temética

tanto na Libras, como também na escrita.

Descricao da quinta intervencao

Antes de comecar a reescrita, fizemos um momento de intervencdo sobre o
uso de verbos. Este aconteceu, também, na sétima intervencéo, para que houvesse
uma maior apropriacao deste campo do conhecimento. Citaremos um dos exemplos

utilizados abaixo:

Imagem 24: paz. Imagem 25: amor. Imagem 26: pessoas felizes.

Fonte: Jovem Pan, 2022. Fonte: Super Interessante, 2001. Fonte: Segredos do mundo, 2020.
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A paz e o amor trazem felicidade.

O amor traz felicidade.

O uso do recurso visual, mais uma vez, € utilizado como estratégia de ensino,
Lodi et al. (2010) pontuam que ele € um facilitador na aprendizagem da pessoa
surda. Escolhemos o verbo “trazer”, mas esta atividade aplica-se a qualquer verbo.
O conceito de verbo foi trabalhado dentro de um contexto visual, escrita de palavras
e imagens e em uma perspectiva de letramento.

Depois de trazer alguns exemplos do uso de verbos, foi realizada a reescrita
do texto. Primeiro, foi trabalhado como poderiam reorganizar seu texto e suas ideias.
Quando sinalizavam o que haviam escrito, a pesquisadora indagava: Como
podemos escrever isto no portugués escrito? Vocé acha que escreveu de maneira
adequada? Entéo, era sinalizado como seria no portugués escrito pela pequisadora,
caso ndo conseguissem expressar-se de maneira adequada. Foi-lhes oferecido um

padrao de escrita, aprofundando mais o uso dos verbos.

Anélise da rescrlta
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Imagem 27: segunda reescrita do estudante 01.
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A primeira escrita do texto estava assim: “o racismo e injuria racial o negro
jugar sociedade pensar que roudar e pobre e cabelo sujo...”. Na reescrita resgistrou-
se: 0 racismo e injaria racial € comum ocorrerem com pessoas negra por exemplo:
“cabelo duro, sujo e pobre sdo palavras usadas para pessoas negras.” Percebe-se

gue o texto ficou com mais coeréncia e coesao, mantendo-se a reflexao inicial.
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Imagem 28: segunda reescrita do estudante 02.

Na reescrita do texto, o estudante trouxe novas ideias para reestruturar seu
texto, como pode ser visto, no segundo paragrafo: traz um dado do IBGE sem
colocar o nome da instituicdo por extenso, mas ja compreendeu que precisa colocar
a fonte. Isto indica que, na reflexdo sobre a tematica, percebeu que poderia usar
outro termo e argumento. Percebe-se que ndo se apropriou da separacdo silabica,

por isso sera incluido na préxima intervencdo, uma atividade sobre essa questao.

Descricao da sexta intervencao

Foram entregues o0s textos-base do ENEM (2021) com a tematica
Invisibilidade e registro civil: garantia de acesso a cidadania no Brasil. Depois, foi
solicitado que identificassem no texto palavras que comecam com letra maiuscula.
Em seguida, foram feitos os seguintes questionamentos: “existem palavras com
nome de pessoas, lugares, instituicdes e siglas, pois, elas sdo escritas com letra
mauscula? Observaram que nem todas tém o perfil que descrevi, porque quando
comeca uma frase depois do sinal de ponto final, interrogagédo e exclamacdo a
primeira letra € mailscula”. As atividades foram realizadas dentro do contexto do
texto, sem palavras isoladas, em uma perspectiva de letramento, para que

compreendessem o todo.
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A palavra “Brasil” ja apareceu nos textos produzidos por vocés, como ela é
nome de um lugar, se escreve com letra mailscula, mas quando se refere a
brasileiro(a) se escreve com minuscula, pois € a pessoa que hasceu naguele lugar.

Foi percebido que quando vao separar as silabas tém davidas sobre como
realiza-la. O dicionario € um bom instrumento, no momento que estiverem com
davidas, é possivel encontrar o siginificado das palavras e como separa-las. Nos
préximos encontros, serdo disponibilizados dicionarios para suas consultas, caso
precisem. Entretanto, foi trazida uma atividade para refletirem mais sobre esse
contetido. Observacdao: toda silaba precisa ter uma vogal.

A imagem abaixo € um dos exemplos trabalhados e algumas palavras foram
retiradas de suas escritas anteriores. O recurso visual, mais uma vez sendo utilizado

como instrumento de aprendizado da pessoa surda.

Imagem 29: bandeira do Brasil.

Fonte: prépria autora

Depois foi apresentada uma imagem sobre a tematica do texto. Logo em
seguida, foi solicitado que expressassem o que sabiam sobre a tematica em Libras.
Depois disto, os textos-base do ENEM foram traduzidos em Libras pela

pesquisadora.
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Imagem 30: registro de nascimento.
Fonte: ClickGuarulhos, 2021.
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Foi solicitado que apontassem palavras no texto, cujos significados né&o
soubsessem e os estudantes apontaram as palavras invisibilidade, expressdes e
sacoleja. Dentro do contexto que estava posto, foram explicados os seus
significados e as maneiras que elas podiam ser utilizadas.

Depois, a pesquisadora selecionou a palavra estado, que também estava nos
textos-base do ENEM. Foi realizada a datilogia da palavra estado e perguntado
sobre o sinal dela e o que seria. Os estudantes concebiam a palavra estado como
sendo um territorio do pais, por exemplo: Pernamuco. Neste momento, a
pesquisadora ampliou os siginificados atribuidos a palavra, sobretudo o de nacao

brasileira, presente nos textos do ENEM.

Analise da escrita

Imagem 31: terceira escrita do estudante 01.

Percebe-se que a ideia central exposta pelo participante € o registro civil é
importante, pois cada pessoa para estudar, trabalhar e obter outros documentos
necessita, dele. “E importante estuda e trabalho” na primeira e segunda linha e
“CFP” na quinta linha. Além disso, as pessoas “humildades” sédo aquelas que tém
dificuldades em ter o registro civil. “As pessoas humildade que lutar’, na sexta linha.

Na reescrita deste texto, na proxima intervencdo, as ideias serdo
reorganizadas. Além disso, serad aprofundado a coeréncia textual com o0 uso
adequado dos verbos e estrutura frasal.

Nota-se que o estudante ampliou sua compreensao sobre a estrutura textual e
caracteristicas semanticas da lingua-alvo. Entretanto, o fato do texto possuir trés
paragrafos ndo siginifica, necessariamente, que as ideias estdo proporcionalmente

coerentes, no que deveria estar contido neles. Esta € uma das caracteristicas dos
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processos centrais da interlingua descrito por Selinker (2020) que denomina de

supergeneralizacdo do material linguistico da lingua-alvo.
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Imagem 32: terceira escrita do estudante 02.

Nota-se que na quarta linha, o estudante faz mencdo de uma lei sem
especificar qual seria. Este ponto, também, sera trabalhado na reescrita.

Compreendeu, ainda, a importancia de ter o registro civil para estudar e
trabalhar. Na quarta linha esta: “lei importante que escola e trabalho”. No ultimo
paragrafo, ndo ficou claro se estava dizendo que a lei dava direito ao registro de
nascimento de forma gratuitia ou que precisava criar alguma lei especifica. Na
reescrita a reeoganizacao destas ideias foram trabalhadas.

Percebeu-se que no momento da traducdo, buscavam associar 0s sinais a
palavras que ja conheciam. Acreditamos que a compreensdo do texto esta
relacionada a sua traducdo em lingua de sinais, entdo na proxima tematica, nao

comegamos fazendo a tradugéo.

Descri¢cdo da sétima intervencgao

Antes da reescrita do texto, continuamos com a atividade sobre verbos,
realizada na quinta intervencédo. Focamos nos seguintes verbos: haver, ter e chegar.
Na reescrita, analisamos paragrafo por paragrafo. Depois que o estudante
sinalizava o que tinha escrito, a pesquisadora fazia um portugués sinalizado™®. Isto,
também, ocorria no momento de sinais de pontuacdo. Embora na estrutura da Libras
nao precise fazer uso de alguns conectivos, no portugués ha esta demanda. Entao,

sinaliza-los foi um instrumento importante para compreenderem a estrutura da

1% portugués sinalizado segundo Gesser (2009) é realizar/atribuir um sinal para cada palavra da frase.
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Lingua Portuguesa escrita.

Analise da rescrita
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Imagem 33: terceira reescrita do estudante 01.

Percebe-se que o texto estd com mais coesdo e coeréncia. Os verbos nao
estdo no infinitivo. Até o verbo com a grafia em desacordo com a Lingua Portuguesa,
por exemplo: “tinha”, na linha doze, que deveria ter sido escrito “tenha”, ha uma
tentativa do participante em pensar como escreveria em uma forma distinta do
infinitivo. Outro ponto interesante é que, na linha dez, ele escreve “brasileiro” com
letra mailscula, mas depois percebe que era com letra minUscula e tenta consertar,
ativando conhecimentos, possivelmente, adquiridos no processo de intervencdo

desta pesquisa.
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Imagem 34: terceira reescrita do estudante 02.

A lei que o estudante tinha mencionado, em sua primeira escrita deste texto,
agora aparece com sua identificacdo. Ha4 também uma elucida¢do na organizacao

das ideias. Ele também demostrou estar se apropriando da grafia, quando registra o
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verbo “ten” na sexta linha deveria ter sido escrito “tém” e “precisan” na oitava linha
deveria ter sido escrito “precisam”. Entretanto, ha um busca do estudante em

expressar a escrita adequada.
Descrigdo da oitava intervengao

Durante os encontros, foi observada, ainda, uma dificuldade em realizar a
pontuacdo do texto. Havia uma recorréncia de pausa para perguntarem se a
pontuacao estava adequada. Foi realizado, assim, um momento de aprofundamento
deste campo do conhecimento.

Barros (2018) afirma ser fundamental para essa aprendizagem os educandos
associarem as expressfes ndo manuais e dos gestos aos sinais graficos de
pontuacdo, por exempo, através da expressdo facial e do sinal de pontuacao,

respectivamente.

(e

INTERROGATIVA

Imagem 35: expressdes faciais interrogativas em Libras.

Fonte: http://aevg-libras-portifolio.webflow.io/unidade-1.

Barros (2018) ainda pontua que o alvo do texto escrito é a leitura; por isso, é
gue ele tem recursos graficos convencionais para direcionar o ato de ler e os sinais
de pontuagdo, considerados como marcadores prosédicos gréficos na Lingua
Portuguesa, tendo a funcdo de orientar e apresentar variagbes melddicas e

comportamentais ao leitor.

Os marcadores prosodicos de interrogacdo e exclamacdo os que
interessam nesta pesquisa, a leitura desses sinais de pontuacdo requer o
apoio em gestos e expressdes faciais para enfatizar o sentido e dar mais
coeréncia e trazer a leitura para mais proximo da fala, bem como Pacheco
(2006, p. 206) ressalta “a escrita entdo possui um gama de recursos, dentre

eles, os sinais de pontuacao, que sao usados para representar nuancas da
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fala, que devem ser recuperados pelo leitor, deixando mais proximo da
lingua oral” (BARROS, 2018, p.12).

Enregamos a nova tematica do texto do ENEM (2017) “Desafios para a
formacao educacional de surdos no Brasil. Depois, foi solicitado que realizassem a
leitura. Logo em seguida, disseram: precisamos que realize a traducéo. Isto aponta
para a necessidade da Libras trazer as primeiras informacdes do texto, no processo
de aprendizagem do portugués escrito.

Essa tematica ja era conhecida pelos surdos; por isso, exclusivamente neste
momento, as imagens que eram trazidas no inicio de uma nova teméatica nao foram
apresentadas. Percebe-se que alguns recursos visuais hdo sado necessarios quando
ja se apropriaram do conhecimento pretendido. O objetivo é que escrevam e leiam
com autonomia. Depois disto, os textos-base do ENEM foram traduzidos em Libras
pela pesquisadora.

Foi solicitado que escolhessem palavras no texto, cujos significados néo
sabiam e os estudantes apontaram: habilidades, negligéncia e sensoriais. Dentro do
contexto, foram explicados os seus significados e as maneiras que elas podiam ser
utilizadas. Posteriormente, selecionamos a palavra “assistida”, que também estava
nos textos-base do ENEM. Foi realizada a datilogia da palavra “assistida” e
perguntado o sinal dela e o que seria. Os estudantes tinham o conceito de que a
palavra “assistida” era o ato de “ver’. Neste momento, a pesquisadora ampliou os
siginificados atribuidos a palavra, sobretudo o de que é associada a palavra
tecnologia, que tem como objetivo fornecer produtos, estratégias e outras acdes
para promover a funcionalidade, relacionada a atividade e a participacdo da pessoa
com deficiéncia, conceito presente nos textos do ENEM. Em seguida, realizaram a

escrita dos seus textos.
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Analise da escrita

Imagem 36: quarta escrita do estudante 01.

Neste dia, o estudante ndo estava se sentindo muito bem, pediu para se
retirar na sala e voltou depois de alguns minutos. No seu retorno foi perguntado se
queria deixar para fazer o texto em outro momento, mas preferiu continuar.

Esta situacdo é importante para que seja um reflexo de que a aprendizagem
também estd associada a outros fatores, para além do uso de instrumentos
metodolégicos e didaticos mais apropriados, como o0 social, cultural,
comportamental, emocionais fisicos e outros (TOPCZEWSKI , 2000).

Na segunda linha, a palavra “Surdo” esta escrita com letra maiuscula, como
se desejasse deixar o surdo em um lugar de destague. Percebe-se que essa
tematica mexeu com o aspecto emocional do estudante. Nesta mesma linha,
escreveu brasileira com letra mindscula, mostrando que internalizou mais este
conceito.

O texto esta com elementos da lingua de sinais, na quarta linha, por exemplo:
‘o melhor que escolar bilingue”. Em outras escritas dele, “escola” estava com a
grafia adequada, mostrando que mesmo o aprendiz tendo se apropriado de um
determinado apredizado, no processo de interlingua, podendo voltar a escrever na

sua primeira lingua, sobretudo quando esta com uma demanda emocional maior.

Imagem 37: quarta escrita do estudante 02.
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Percebe-se uma maior clareza na organizacdo de suas ideias. No primeiro
paragrafo, aponta que os desafios da aprendizagem da pessoa surda estdo desde o
inicio de sua vida e a palavra “crescer” na terceira linha tem a conotacdo de que
deseja que a pessoa surda cresca tendo a aportunidade de aprender. No
desenvolvimento, cita a Lei n® 10.436, que da direito a uma educagéo bilingue para a
pessoa surda e por ultimo conclui com o advérbio “enfim” compreendendo neste
momento deve concluir seu pensamento. A apropriacdo do conhecimento sobre a

estrutura do texto aumentou.

Descrigdo da nona intervencgéo

Antes da reescrita do texto, continuamos com a atividade sobre verbos,
realizada na quinta interveng&o. Focamos nos verbos ter, crescer e dar. O verbo ter
foi trazido novamente, neste momento, pois foi usado com mais frequéncia e ainda
precisavam refletir mais sobre o seu uso.

Na reescrita, analisamos os textos paragrafo por paragrafo. Depois que o
estudante sinalizava o que tinha escrito, a pesquisadora fazia um portugués
sinalizado. Isto também ocorria no momento de sinais de pontuagcdo. Gostariamos
de enfatizar que o portugués sinalizado néo € adequado na interpretacao e traducdo
da Libras. Este foi um recurso para atingir a aprendizagem da segunda lingua, o
portugués escrito. Esta acdo possibilitou que os estudantes comparassem as duas
linguas: portugués escrito e Libras e compreendessem ainda mais as diferengas

entre elas.

Anéalise da reescrita
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Imagem 38: quarta reescrita do estudante 01.
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O estudante, na reescrita, decidiu incluir o INES no seu texto, momento em
gue a pesquisadora pontuou a importancia de colocar por extenso o nome da
instituicdo, como também a palavra Libras.

Ele aponta seu posicionamento sobre a tematica, na quarta linha: “o melhor
modelo de educacgéo € a bilingue”. Depois, explica que se a pessoa surda tivesse
esse modelo educacional, aprenderia melhor (quinta, sexta e sétima linhas).

Percebe-se, na reescrita, um crescimento na reorganizacdo das ideias.
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Imagem 39: quarta reescrita do estudante 02.

Depois que o estudante concluiu o texto, ficou observando e voltou a todos os
pardgrafos e destacou mais uma vez a primeira letra. Era como se estivesse
reafirmando o aprendizado (no inicio do paragrafo se escreve com letra maiuscula).

O texto do segundo estudante, também, ficou com mais coeréncia. No Ultimo
paragafo foi incluida a palavra “mercado” explicada e sugerida pela pesquisadora.
Foi pontuado que o uso de alguns termos enriquecem a escrita. Com isso, 0

participante utilizou a sugestédo da pesquisadora.

Descrigdo da décima intervencgéao

No primeiro momento, foram apresentadas imagens sobre a temética do texto
A persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira (ENEM, 2015).
Na sequéncia, foi solicitado que expressassem o que sabiam sobre a tematica em
Libras e compartilhassem suas ideias. Esse momento, Santos (2011) denomina
como pré-escrita, ou seja, a preparacdo para a escrita. Isto implica em selecéo,
avaliacdo do que vai ser escrito, discussdes significativas para o educando, entre

outros.
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Depois disto, os textos-base do ENEM foram traduzidos em Libras pela
pesquisadora.

40: violéncia contra a mulher. Imagem 41: violéncia contra a mulher.
Fonte: Glock, 2022. Fonte: Correio Brasiliense, 2023.

Antes de realizarem a escrita, fizemos algumas reflexdes sobre o uso de

conectivos. Fernandes (2012, p.62) explica que:

Essas omissdes que ocorrem na Libras em relacéo aos artigos, preposicdes
e flexBes verbais ou nominais (género, nimero) nos levam a pensar que a
gramatica da Libras seria mais "simplificada" em relagdo ao portugués, mas
nao se trata disso. Enquanto que no portugués ha elementos conectivos
indicados com palavras, na Libras esses mecanismos sdo discursivos e
espaciais, estando incorporados ao movimento ou em referentes espaciais.

Uma estratégia utilizada, na ocasido, foi o uso de classificadores® para
explicar o uso de alguns conectivos. Segundo Quadros e Karnopp (2004), os
classificadores séo capazes de incorporar a informacao verbal da sentenca como,
por exemplo, a forma do objeto, nUmero e grau e, por essa razdo, sdo denominados
por alguns autores de “predicados complexos”. Destacam que esse tipo de
construcdo rompe com as regras fonolégica, morfoldgica e sintatica da Libras.

No exemplo a seguir, o primeiro classificador indica que véarias pessoas estdo
andando e no segundo, elas se cruzam. Neste classificador é possivel trabalhar o
conectivo “e”, que transmite a ideia de adicdo, como também toda a estrutura de

uma frase.

I "Varias pessoas andando e cruzando umas pelas ouuas"<|

Imagem 42: classificadores.
Fonte: Junior e Sousa, 2011.

! pizzio, et al., 2009 afirmam gue “sua fungéo é descrever visualmente a forma, o tamanho, a textura,
o paladar, o cheiro, os sentimentos, o “olhar’, os “sons” do material, do corpo da pessoa e dos
animais”.
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Ha conectivos na Libras, alguns séo realizados por classificadores, mas ja

existem diversos sinais para alguns conectivos, como pontua Silvério (2021, p.22)

Diversos conectivos em LP possuem correlacdo direta com conectivos em
Libras, havendo um sinal exato para uma palavra, como exemplo o
conectivo adversativo referente a “MAS”, o explicativo referente a
“PORQUE”, o de conclusdo referente & “ENTAQ”, entre outros. Alguns
outros conectivos ndo possuem essa correlagdo direta entre as linguas,
como é o caso do conectivo de sequéncia temporal “ENQUANTO”. Dessa
forma, a transferéncia de conhecimento linguistico entre a Libras e a LP
escrita ndo acontece de maneira téo direta no desenvolvimento da leitura da
L2.

No texto trabalhado, nessa intervencédo, ha os conectivos “que” e “mais”. Para
estes existem sinais especificos. Quando aparecia conectivo como “enquanto”
citado por Silvério, buscavamos sindbnimos, por exemplo: “enquanto” geralmente tem
uma conotagao de “sempre que” e para estas palavras ha sinais. Entéo, percebiam
que poderiam ampliar seu vocabulario e diversificar o uso de palavras, quando
fossem escrever.

Desse modo, além do uso de classificadores, podem ser usados sinais ja
existentes na Libras, ndo apenas no suporte da compreensao de conectivos, mas
também em outros contextos.

Foi solicitado que escolhessem palavras no texto, nas quais ndo sabiam o seu
significado e apontaram as expressfes patrimonial e persisténcia. Foram explicados
0s seus significados e as maneiras que elas podiam ser utilizadas. Em seguida,

realizaram a escrita dos seus textos.

Anéalise da escrita
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Imagem 43: quinta escrita do estudante 01

O intervalo da ultima intervencao para esta foi de aproximadamente um més.
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Elas aconteciam, uma vez por semana. Entretanto, devido ao periodo de chuvas,
ocorreram algumas faltas dos estudantes e logo depois aconteceu 0 recesso
escolar. Este intervalo de tempo contribuiu na percepcédo de que alguns conceitos
foram compreendidos.

O estudante estruturou suas ideias em trés paragrafos, no Gltimo trouxe a
reflexdo de que, para que o quadro de violéncia contra a mulher mudasse, precisaria
ser denunciado “ligar 190”, na oitava linha. No meio do segundo paragrafo, concluiu
um pensamento e colocou ponto final e depois iniciou a frase com letra maidscula,
na sexta linha. Isto demonstra que compreendeu o que foi posto durante o processo
de intervencgéo.

Ha verbos no infinitivo como “acontecer’, na quarta linha, mas também
escreveu verbos fazendo sua flexao: “sofreu” na terceira linha e decorridos na quinta
linha e decorridos na quinta linha.

Estes elementos apontam para uma progressao na apropriacado do portugués
escrito.
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Imagem 44: qumta escrita do estudante 02.

O estudante comeca seu texto com um artigo, apresentando uma estrutura da
frase mais completa. Percebe-se que, na segunda linha, tem duvidas de fazer o
plural de mulheres, mas consegue escrever. Ele podia ter escrito mulher, que seria a
estrutura da palavra em lingua de sinais, mas fez a flexdo da palavra. Isto demonstra
que progrediu na apropriagdo do portugués escrito.

Na quinta linha, trouxe a informagéao que “ha 30” anos a mulher sofre”. Este
dado esta no texto-base do ENEM; entretanto, ndo detalhou a fonte da informacéo.

Este momento sera refletido na reescrita do texto, na proxima intervencao.
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Apesar de estar consciente da necessidade de fazer a referéncia, o erro
acontece, comprovando que sente que néo precisa fazé-la para se comunicar. Esta
€ uma das caracteristicas dos processos centrais da interlingua descrito por Selinker
(2020) que a denomina de transferéncia de treinamento.

Traz o conceito de feminicidio como crime na nona linha. Durante este
paragrafo, cita algumas vezes a palavra mulher. Isto demonstra que compreendeu
que este crime € contra a mulher, mas ainda precisa organizar suas ideias na
escrita.

Apesar de ter passado aproximadamente um més desde a ultima intervencao,
este participante também mostrou que internalizou a estrutura do texto, como por

exemplo, ao tentar finalizar sua ideia com o advérbio “enfim” na sétima linha.

Descricdo da décima primeira intervencao

No primeiro momento, foi realizada a reescrita do texto, paragrafo por
paragrafo. Depois que o participante sinalizava o que tinha escrito, a pesquisadora
fazia um portugués sinalizado.

No segundo momento, que denominamos de autoavaliacdo, foi solicitado que
expressassem em Libras o significado desses momentos de aprendizagem. O
estudante 01 falou: “gostei muito, sinto que apreeendi e gostei bastante de vocé
(pesquisadora)” e o estudante 02, “escrever é dificil, mas aprendi muitas coisas e
também gostei de vocé”.

Na sequéncia, foram apresentadas suas primeiras escritas (diagnose) e foi
solicitado que lessem a atual. Realizou-se seguinte reflexdo: Percebem que se

apropriaram mais do portugués escrito? Ambos concordaram.
Por fim, a pesquisadora deu um feedback de como os estudantes se

desempenharam no processo, registrando que o engajamento deles foi fundamental

para que o aprendizado acontecesse.
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Analise da reescrita
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Imagem 45: quinta reescrita do estudante 01.

Percebe-se que, na reescrita, com as inferéncias do(a) educador(a), o texto
cresce em qualidade da coeréncia e da coesdo. Segundo Santos (2011), o feedback
leva ao aprendizado.

Nota-se que ainda possuiam duvidas, como na escrita da palavra “violéncia”
na primeira linha. Pergunta a pesquisadora usando datilologia, é assim a palavra:
“viocencia” e depois fez o sinal da palavra. A pesquisadora fez a datilologia da
palavra e ele conserta no seu texto. Outro ponto foi quando terminou de escrever e
voltou ao texto, percebendo que tinha iniciado os ultimos dois paragrafos com letra

maiuscula e também consertou.

Imagem 46: quinta reescrita do estudante 02.

Percebe-se que, na reescrita, 0 texto cresceu em qualidade da coeréncia e da
coesdo. Ainda ha duvidas como, por exemplo, psicolégica, na linha sexta, pois é

uma palavra que possui mais letras e no momento que realiza separacao silabica.
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Observa-se que demonstram um emprego mais consistente da gramatica da
Lingua Portuguesa escrita, em seus niveis morfologico e sintatico, usando, mais

adequadamente, os verbos, flexdes nominais e elementos gramaticais.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

Como produto educacional, elemento resultante de todo estudo e pesquisa
realizado até aqui, produzimos um Caderno de Orientagdes, intitulado “Caminhos
para a aprendizagem da lingua portuguesa escrita para pessoas surdas”, elaborado
a partir das contribuicbes das pesquisas e estudos advindos das vivéncias no
Mestrado em Educacéo Inclusiva da Universidade de Pernambuco — Campos Mata
Norte.

Esse Caderno de Orientacbes apresenta estratégias que consideram as
especificidades do processo de aprendizagem da pessoa surda, no que tange ao
ensino de Lingua Portuguesa escrita e foram adotadas, a partir de uma pesquisa
bibliografica construida no percurso do Mestrado em Educacéo Inclusiva e de uma
pesquisa de campo.

Ele se destina a professores que desejam ter orientacdes para desenvolver o
trabalho com educandos surdos, assim como aqueles que queiram ampliar seus
conhecimentos a respeito dessa tematica. Tem como foco, também, educandos
surdos que jA se apropriaram da lingua de sinais e estdo no percurso da
aprendizagem da Lingua Portuguesa escrita.

Na figura abaixo é possivel observar a capa do Produto Educacional.

Cominhos para o oprendizogem dao
lingua portuguesa escrita para
pessoas surdas

Adriona Bexerra de L. S, Pontes

PROFEL/MATA NORTE-FE
2024

A
\
aderno da ’
Orlentogbes '

’
-

LERRRERERE

Imagem 47: produto educacional
Fonte: A autora (2024).

E possivel acessar o produto educacional em questio, usando o QR CODE e link a

sequir.
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https://drive.google.com/file/d/1sq9Ss1wEfl-
7 y7zMVKG6F8y XUcTnyLc/view?usp=sharing

O Caderno de Orientacdes visa a possibilitar reflexdes acerca dos processos
de ensino e aprendizagem do(a) educando surdo(a) e contribuir com a ampliacdo de

praticas que favorecam o aprendizado da pessoa surda.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Percebemos que ao longo da historia da educacdo da pessoa surda no
mundo o percurso foi de muita luta e sofrimento. Houve momentos neste percurso,
gue os ouvintes acreditavam que os surdos eram amaldigcoados e incompletos. Com
isso, viviam a margem da sociedade e sobrevivendo da benevoléncia alheia.

Eram impedidos de se comunicarem com as maos, forcando-os a utilizarem a
voz. Com isso, acreditava-se que o ensino e aprendizagem eram pautados pela fala.
Dai, surgiu o oralismo, concepcao esta que discordamos ser a mais adequada para
0 ensino e aprendizagem da pessoa surda. Entretanto, ela ainda é escolhida por
algumas familias.

As concepcbes deste metédo acabam ainda refletindo na atualidade.
Acredita-se que as barreiras de aprendizagens estdao mais relacionadas a questdes
fonéticas, do que a métodos de ensino que ndo estdo coerentes com a realidade
linguistica da pessoa surda.

A Constituicdo Brasileira (1988) determinou que a educacdo fosse para
todos. Isto nao significou que, imediatamente, a pessoa surda tivesse o direito de ser
inclusa de forma efetiva no ambiente escolar. Ela estava, neste espagco, mas sem ter
acesso a todo o curriculo escolar. O capacitismo era mais recorrente, recheado de
barreiras, atitudinais e comunicacionais.

Isto tudo fez com que a escola ndo fosse um lugar acolhedor para a pessoa
surda, culminando em ndo estarem na etapa de ensino adequada a sua faixa etaria.
Isto também ocorria porque, segundo Pinto et al. (2015), tinham acesso a Libras de
forma tardia o que dificultava sua aprendizagem.

Identificamos que o surdo usuario de Libras que estuda a Lingua Portuguesa,
na modalidade escrita € um aprendiz de segunda lingua (L2), por iSSO seu processo
de aprendizagem de uma nova lingua é semelhante ao dos demais aprendizes de
qgualquer outra segunda lingua. Em outras palavras, ele é estrangeiro no sentido
linguistico e tem suas especifidades, pois sua modalidade de lingua é visuogestual.

O fato de escreverem verbos no infinitivo e a pouca utilizacdo de conectivos,
por exemplo, € porque buscam na estrutura da sua primeira lingua, no caso a Libras
recursos para escrever o portugués escrito. Isto esta relacionado ao processo de
interlingua descrito por Selinker (2020). Mesmo que o aprendiz da segunda lingua

tenha internalizado determinados conhecimentos, ndo significa que néo podera
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haver influéncia da primeira lingua na escrita, pois a sua primeira lingua é seu
padrao de pensamento.

As dificuldades apresentadas por estudantes surdos(as) com distorcdo de
idade/série no processo de aquisicdo do portugués escrito como L2 sao
semelhantes a outras dificidades de aprendiz de uma segunda lingua.

A autonomia, autoria e apropriacao da escrita do portugués pela pessoa surda
emergem nos diferentes momentos do educar. Na fase de aplicacdo da sequéncia
didatica, utilizada nesta pesquisa, por exemplo, quando havia um feedback da
escrita, por parte da pesquisadora, os estudantes conseguiam refletir sobre quais
aspectos precisavam melhorar, acomodar a aprendizagem e refazer a escrita. Esse
fator aponta para a importancia da presenca da intervencdo docente e no seu
acompanhamento durante a aprendizagem dos conceitos.

No cenério de lacunas na aprendizagem da Lingua Portuguesa escrita,
encontra-se o professor de Lingua Portuguesa, que, geralmente é fluente nessa
lingua, mas ainda pouco conhecedor da lingua do(a) aluno(a) surdo(a), a Libras.

Notamos que é necessario que o docente compreenda que a pessoa surda
pode aprender qualquer conhecimento e com isso compartilhar o contetdo
adequado. Mas isto, também, esté atrelado ao fato do docente ainda ndo conhecer a
estrutura linguistica da Libras e como € o percurso da aprendizagem da pessoa
surda. Assim, deve o professor se instrumentalizar de recursos necessarios para seu
fazer pedagogico.

Percebemos que ha algumas compreensdes por parte dos docentes que sao
bastante relevantes para o ensino e aprendizagem da pessoa surda: a Libras é a
primeira lingua e sdo pessoas visuais, havendo outros conhecimentos sobre a Libras
gue eles ndo possuem, como 0s parametros da Libras.

As estratégias de ensino e aprendizagem do portugués escrito utilizadas
pelos professores(as) de lingua portuguesa, que participaram desta pesquisa sao a
utilizacdo de recursos visuais e o fato de possibilitarem, na escrita do portugués, os
estudantes surdos trazerem elementos da Libras.

Entendemos que ocorrem lacunas no processo formativo docente. O “como”
fazer é proporcional ao “saber” fazer. As secretarias de educacgao precisam investir
na formacdo continuada docente e isto deveria ser prioridade para que, com a
melhoria da qualificacéo profissional, a pessoa surda pudesse ter uma educagéo de

qualidade.
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Compreendemos que o0 momento da entrevista com os professores forneceu
elementos para planejar e vivenciar a sequéncia didatica. Além disso, a diagnose e
outras etapas dela, contribuiram significativamente. A sequéncia didatica favoreceu
na aquisicdo do portugués escrito como L2 para estudantes surdos(as) com
distorcdo de idade/série. A ultima producgéo textual dos estudantes reflete um texto
mais coeso e coerente.

Portanto, durante todas as intervencdes desta pesquisa, constata-se a
relevancia do fazer docente na aprendizagem do portugués escrito para pessoas
surdas. Ele também é um meio para a garantia de aprendizagem para todos com
equidade e, de igual modo, a utilizacdo de praticas pensadas para todos os(as)
educandos(as) da escola, possibilitando o acesso do curriculo a todos.

Os recursos visuais fazem parte do processo de letramento da pessoa surda,
ou seja, é fundamental para sua aprendizagem uma pedagogia visual. Entendemos,
assim, que a lingua de sinais € uma lingua gesto-visual, a nao utilizacao de recursos
visuais pode gerar dificuldades de aprendizagem da Lingua Portuguesa escrita.

Diante das analises dos resultados, percebemos que 0s recursos visuais
pensados com base na pedagogia visual trabalhados durante todas as intervecgoes,
conectados a mediacdo pedagdgica facilitaram a compreensao da ideia central dos
textos, pelos(as) alunos(as) surdos(as), contextualizando o que 0s textos
abordavam. Além disso, permitiram um melhor aproveitamento dos conteddos
trabalhados.

Os recursos visuais fizeram parte das estratégias de ensino e aprendizagem
do portugués escrito L2 para estudantes surdos/as com distor¢ao idade/série. Além
deles, a utilizacdo da prépria Libras durante todo o percurso da sequéncia didatica.

Apontamos para a necessidade de uma maior investigagao na construcao das
estratégias usadas na argumentacdo pela pessoa surda. Percebemos que a
dificuldade em defender certos argumentos na Lingua Portuguesa escrita, também,
estéa relacionada as dificuldades em defendé-los na lingua de sinais.

Entdo, sinalizamos a importancia de ser pesquisado com mais profundidade
como se constroem os movimentos discursivos na lingua de sinais e quais 0s pontos
comuns e divergentes na argumentacdo na Libras e na Lingua Portuguesa, na
modalidade escrita. Acreditamos que isso contribuira ainda mais na percepc¢éo de
como € o percurso da aprendizagem da Lingua Portuguesa escrita por pessoas

surdas.
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Entendemos, paralelamente, que as trocas existentes na préatica educativa,
como as estratégias e metodologias de ensino sdo pertinentes para a aprendizagem,
mas que também ha& outras questdes que estdo além dessas acdes e que
contribuem com um ensino efetivo e de qualidade.

Desse modo, a escola precisa avancar nas reflexdes sobre a educacao da
pessoa surda, e esse elemento esta diretamente relacionado as politicas publicas
educacionais, isto €, compreendem um posicionamento politico e social em defender
a inclusdo como parte indispensavel de uma sociedade realmente democratica.

O acesso a escola nao significa necessariamente qualidade de ensino. Esta
pesquisa constatou que a qualidade da aprendizagem da Lingua Portuguesa escrita,
também esta relacionada com a aquisi¢cdo da Libras. Por isso, sugerimos como
politica de ensino a inclusédo da Libras no curriculo, a partir da educacéo infantil, nas
escolas regulares de ensino. Isto ndo dara conta de toda a complexidade da inclusao
da pessoa surda, mas é uma ac¢ao que corroborara para que ela aconteca.

Esperamos que a producdo do Caderno de Orientagbes, produto desta
pesquisa para os(as) professores(as) da sala de aula regular, do atendimento
educacional especializado e demais interessados na area, seja um elemento que
contribua para a inclusdo da pessoa surda no ambiente escolar. Ele favorece o
processo de ensino e aprendizagem do portugués escrito como L2 para estudantes
surdos(as) com distorcdo de idade/série e demais estudantes surdos, que estao se
apropriando da escrita do portugués.

Possivelmente, essas reflexdes ndo conseguirdo suprir todas as
necessidades existentes na educacdo de Lingua Portuguesa para surdos, mas,
poderdo facilitar a compreensdo do ensino e aprendizagem do portugués escrito,
baseando-se nas competéncias linguisticas dos aprendizes.

Acreditamos que esta pesquisa tenha despertado o interesse de outros
pesquisadores, fornecendo instrumentos tedrico-metodoldgicos para a ampliacao
deste estudo, assim como, possa contribuir para a formacao dos participantes desta
pesquisa, professores de Lingua Portuguesa, de forma geral, professores do

atendimento educacional especializado e a comunidade surda.



95

REFERENCIAS

ANDRADE, M. Como preparar trabalhos para cursos de pos-graduacao: nocoes
praticas. 5. ed. Sdo Paulo, 2002.

APAE. Organizacédo da rotina autista em casa. Disponivel em:
https://www.apae.floripa.br/site/midias/blog/organizacao-da-rotina-autista-em-casa.
Acesso em: 26 de out. 2024.

BARDIN, L. (1977). Anélise de conteudo. Lisboa edi¢des, 70, 225.

BARROS, D. et al. O ensino da prosodia grafica para surdos no nivel
fundamental. 2018.

BASTOS, F.; LIMA, J.; ARENA, D. Portugués para estrangeiros: a interferéncia
dainterlingua na escrita de alunos hispano-americanos: um estudo de
caso. Comunicacg0es, v. 23, n. 3, p. 75-89, 2016.

BIDERMAN, M. Léxico e vocabulario fundamental. Alfa: revista de linguistica, v.
40, 1996.

BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil.
Brasilia, DF: Senado Federal: Centro Grafico, 1988.

BRASIL, Ministério de Educacao e Cultura. LDB - Lei n°® 9394/96, de 20 de
dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e Bases da Educagao Nacional.
Brasilia: MEC, 1996.

BRASIL. Lei N°  10.436, de 24 de abril de 2002.
Disponivel:<planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/110436.htm>. Acesso em: 04 de ago.
2021.

BRASIL. Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm>
Acesso em: 04 de Jun. 2021.

BRASIL. Ministério da Educacao. Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéao
Basica. Brasilia: MEC, 2013.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia:
MEC, 2018.

BRASIL. Lei N° 14.191, de 3 de agosto de 2021. Altera a Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo Nacional), para
dispor sobre a modalidade de educacéo bilingue de surdos. Disponivel:
https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/lei-n-14.191-de-3-de-agosto-de-2021-336083749.
Acesso em: 22 de ago. 2021.




96

BREITENBACH, F.; HONNEF, C.; COSTAS, F. Educacdo inclusiva: as
implicacOes das traducoes e das interpretagdes da Declaracédo de Salamanca
no Brasil. Ensaio: Avaliacao e Politicas Publicas em Educacéo, v. 24, p. 359-379,
2016.

BRITO, L. Uma abordagem fonol6gica dos sinais da LSCB. Revista Espaco, p.
22-45, 1990.

CALLAI, H. Escola, cotidiano e lugar. BUITONI, MMS (coordinador). Geografia,
ensino fundamental. Brasilia: Ministério da Educacao, Secretaria de Educacéao
Basica, p. 25-41, 2010.

CARNEIRO, Otavio Felipe; DIAS, Wesley Mateus. A compreensao responsiva no
género discursivo texto dissertativo-argumentativo. Revista Dialogo e Interacao,
v. 14, n. 1, p. 81-98, 2020.

CORREIO BRAZILIENSE. Feminicidio: uma luta além das leis. Disponivel em:
https://www.correiobraziliense.com.br/opiniao/2023/11/6660571-feminicidio-uma-luta-
alem-das-leis.html. Acesso em: 02 de jun. de 2023.

COSTA, R. Surdos: processos de ensino-aprendizagem na distorcéo idade-
série dos alunos surdos do Ensino Fundamental e Médio. Sdo Paulo: Dialética,
2021.

CLIKGUARULHOS. Como tirar registro civil de nascimento. Disponivel em:
https://www.clickguarulhos.com.br/2021/11/22/click-guarulhos-explica-como-tirar-o-
registro-civil-de-nascimento/. Acesso em: 05 de jan. 2024.

CRUZ, C. Proposta de instrumento de avaliacdo da consciéncia fonoldgica,
parametro configuracdo de mao, para criancas surdas utentes da Lingua de
Sinais Brasileira. 2008. Dissertacdo de Mestrado. Pontificia Universidade Catdlica
do Rio Grande do Sul.

DALLAN, M.; MASCIA, M. A escrita de Libras (Signwriting): um olhar para o
desenvolvimento linguistico do aluno surdo e para a formacé&o do professor de
linguas. In: Il CLAFPL-Congresso Latino Americano de Formagao de Professores
de Linguas. 2010. p. 564-578.

AZEVEDO, L. et al. 63. Libras como firmamento da cultura surda: extensao
social, politica e educacional. Revista Philologus, v. 28, n. 84 Supl., p. 822-30,
2022.

DUARTE, S. et al. Aspectos histéricos e socioculturais da populacao
surda. Historia, Ciéncias, Saude-Manguinhos, v. 20, p. 1713-1734, 2013.

DOLZ, J.; NOVERRAZ, M.; SCHNEUWLY, B. Sequéncias didaticas para o oral e a
escrita: apresentacdo de um procedimento. In: DOLZ, J..; SCHNEUWLY, B. e
colaboradores. Géneros orais e escritos da escola. Traducédo de Roxane Rojo e
Glais Sales Cordeiro. Campinas: Mercado de Letras, 2004, p. 81-108.



97

FELIPE, T.; MONTEIRO, M. Libras em Contexto: Curso Basico - Livro do
Professor. ed. 6. Brasilia/DF: Programa Nacional de Apoio a Educac¢éo dos Surdos,
MEC: SEEP, 2007.

FERNANDES, S. Préticas de letramentos na educacéao bilingue para surdos.
Curitiba: SEED, 2006.

FERNANDES, S. Comunicagdo em Lingua Brasileira de Sinais-Libras. 2.ed.
Universidade Federal do Parana-UFPR. Curitiba, 2012.

FERRAZ, C.; MASCARENHAS, E. Estratégia do Ensino de Libras como L2:
Dicionario da Configuracadod e Maos na Atuacao dos Professores de
Libras. Revista Arqueiro, p. 62-71, 2017.

FERREIRO, E. El espacio de la lectura y la escritura en la educacion
preescolar. Alfabetizacion, teoriay préactica, v. 4, p. 118-122, 2001.

FONSECA, P. Proposta de uma sequéncia didatica para o desenvolvimento de
capacidades de linguagem para reescrita de um conto com alunos surdos do
4° e 5° ano' 18/05/2017 122 f. Mestrado em LINGUISTICA APLICADA Instituicdo de
Ensino: UNIVERSIDADE DE TAUBATE, Taubaté Biblioteca Depositaria: undefined.

FRANCO, S. Pedagogia da pesquisa-acdo. Educacéao e pesquisa, v. 31, p. 483-
502, 2005.

GEDIEL, A. et al. Ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua para
jovens e adultos surdos: Relato de uma experiéncia. Revista Escrita, v. 2012, n.
15, 2012.

GLOCK, C. Mulheres pedem politicas efetivas contra feminicidio Disponivel em:
https://www.extraclasse.org.br/movimento/2022/05/mulheres-pedem-politicas-
efetivas-contra-feminicidio. Acesso em: 02 de jun. de 2024.

GOCALVES, B. Dia Nacional de Combate a Discriminacdo Racial: senadores
cobram fim do racismo e avancos na legislacéo. Disponivel em:
s:/lIwww12.senado.leg.br/noticias/materias/2021/07/02/dia-nacional-de-combate-a-
discriminacao-racial-senadores-cobram-fim-do-racismo-e-avancos-na-legislacao.
Acesso em: 05 de jan. 2024’

GUEDES, P. C. Olhar, imaginar, organizar, escrever. In: . Daredacéao a
producdo textual:o ensino da escrita. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2009. p. 87-
121.

GESSER, A. LIBRAS?: Que lingua € essa? Crencas e preconceitos em torno da
lingua de sinais e da realidade surda. Sao Paulo: Parabola, 2009.

KARNOPP, L; QUADROS, R. Educacéao infantil para surdos. A crianca de 0 a, v.
6, n. 214-230, p. 6, 2001.



98

IBGE — INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA. Pesquisa
Nacional de Saude. Rio de Janeiro: IBGE, 2019.

INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA (INEP). ENEM, 2005. Brasilia: MEC, 2005. Disponivel em:
<https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-
educacionais/enem/provas-e-gabaritos/2021>. Acesso em: 05 de jan. 2024.

INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA (INEP). ENEM, 2015. Brasilia: MEC, 2015. Disponivel em:
<https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-
educacionais/enem/provas-e-gabaritos/2021>. Acesso em: 05 de jan. 2024.

INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA (INEP). ENEM, 2016. Brasilia: MEC, 2016. Disponivel em:
<https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-
educacionais/enem/provas-e-gabaritos/2021>. Acesso em: 05 de jan. 2024.

INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA (INEP). ENEM, 2017. Brasilia: MEC, 2017. Disponivel em:
<https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-
educacionais/enem/provas-e-gabaritos/2021>. Acesso em: 05 de jan. 2024.

INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA (INEP). ENEM, 2021. Brasilia: MEC, 2021. Disponivel em:
<https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-
educacionais/enem/provas-e-gabaritos/2021>. Acesso em: 05 de jan. 2024.

INSTITUTO. Locomotiva. Brasileiros com deficiéncia auditiva estéo
maisdistantes do mercado de trabalho que a populacdo. S&o Paulo.
Disponivel em:https://ilocomotiva.com.br/clipping/tv-brasil-apenas-37-dos-brasileiros-
com- deficiencia-auditiva-estao-empregados. Acesso em: 31 de ago. 2023.

JOVEM PAN. Dia internacional da paz: porque é comemorado em 21 de
setembro? Disponivel em: https://jovempan.com.br/edicase/dia-internacional-da-
paz-por-que-e-comemorado-em-21-de-setembro.html. Acesso em: 05 de fev. de
2024.

DIAS JUNIOR, J. F. ; SOUSA, W. P. A. Libras Ill. 2011. (Desenvolvimento de
material didatico ou instrucional - Material didatico).

LABORIT, E. O vod da gaviota. Best Seller, 1994.

LIMA, F. A formacao de professores para atuarem com o surdo. Revista
Cientifica Multidisciplinar Nucleo do Conhecimento. Ano 04, Ed. 06, Vol. 02, pp.
05-19, Junho de 2019. ISSN: 24480959.

LODI, A. ; HARRISON, K. ; CAMPOS, S. Leitura e escrita no contexto da
diversidade. Porto Alegre: Mediacéo, 2010.



99

MOTA, N. Trabalho Infantil. Disponivel em:
https://www.brasil247.com/charges/trabalho-infantil. Acesso em: 01 de jun. 2024.

O GLOBO. Trabalho infantil € causa de abandono escolar e vulnerabiliza
milhées no mundo. Disponivel em: https://oglobo.globo.com/brasil/trabalho-infantil-
causa-de-abandono-escolar-vulnerabiliza-milhoes-no-mundo-16401313. Acesso em:
01 de jun. 2024.

OLIVEIRA, A. Libras escrita: o desafio de representar uma lingua tridimensional
por um sistema de escrita linear. Revista virtual de estudos da linguagem
(ReVEL), v. 10, n. 19, p. 150-84, 2012.

PERLIN, G.; STROBEL, K. Fundamentos da educacéo de surdos. Florianépolis:
UFSC, 2006.

PERNAMBUCO, Secretaria de Educacéo e Esportes. Curriculo de Pernambuco:
Ensino Médio. Pernambuco, 2020.

PINTO, A. et al. Educagcdo de surdos: novas formas de ensinar. Caderno de
Graduacao-Ciéncias Humanas e Sociais-UNIT-SERGIPE, p. 173-184, 2015.

PIZZIO, A. et al. Lingua Brasileira de Sinais Ill. Apostila UFSC. Licenciatura em
Letras-Libras na Modalidade a Distancia, Santa Catarina, 2009.

QUADROS, R. ; KARNOPP, L. Lingua brasileira de Sinais: estudos linguisticos.
Porto Alegre: Artmed, 2004.

QUADROS, R. O Tradutor e Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais e Lingua
Portuguesa. Brasilia: MEC, SEESP, 2005.

QUADROS, R; SCHMIEDT, M. Ideias para ensinar portugués para alunos
surdos. Brasilia: MEC, SEESP, 2006.

ROSENO, R. Dia da Consciéncia Negra: uma data para reafirmar a resisténcia
ao racismo. Disponivel em: https://www.renatoroseno.com.br/noticias/dia-
consciencia-negra-resistencia-racismo-renato-roseno. Acesso: 01 de jun. 2024.

SANTANA, A. Surdez e Linguagem: Aspectos e implicagdes neurolinguisticas.
Séo Paulo: Flexus, 2007.

SANT'ANNA, llza Martins. Didatica-Aprender a ensinar. Edicoes Loyola, 1997.

SANTOS, J. et al. Pedagogia visual na educacao de surdos: uso de mapas
conceituais como estratégia pedagoégica. Coléquio Internacional Educacéo,
Cidadania e Excluséo, v. 5, 2018.

SANTOS, D. ; GOMES, I. ; SOUSA, W. A relacdo entre a lingua de sinais e 0
processo de alfabetizacdo de criangas surdas. In: | Congresso Nacional de
Alfabetizagéo, 2013, Belo Horizonte.



100

SANTOS, F. O processo de aprendizagem da escrita do portugués por surdos:
singularidades e estratégias facilitadoras. Inventario (Universidade Federal da
Bahia. Online), v. 8, p. 1-16, 2011.

SECCO, L; SILVA, M. H. Proposta de um ambiente interativo para aprendizagem
em Libras gestual e escrita. IN: XX Simpésio Brasileiro de Informatica na
Educacéao, Floriandpolis, 2009.

SEGREDOS DO MUNDO. Pessoas felizes — 13 atitudes que as diferem das
pessoas tristes. Disponivel em: https://segredosdomundo.r7.com/pessoas-felizes/.
Acesso em: 01 de fev. De 2024.

SELINKER, L. Interlingua. Revista Diadorim, v. 22, n. 1, p. 275-295, 2020.

SILVA, Carla Pareto da et al. A producao académica sobre portugués escrito
para surdos: indicagdes para o ensino de preposic¢ao. 2018.

SILVERIO, C. Conectivos da Lingua Portuguesa escrita: um estudo do
processamento de leitura pelo surdo. Juiz de Fora, 2021.

STROBEL, K. As imagens do outro sobre a cultura surda. Florianépolis: UFSC.
2008.

SUPER INTERESSANTE. Afinal o que é o amor? Disponivel em:
amorhttps://super.abril.com.br/historia/amor. Acesso em: 01 de fev. De 2024.

SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. 6. ed. reimp. Porto Alegre: Artmed, 2012.

STAKE, E. Pesquisa qualitativa: estudando como as coisas funcionam. Penso
Editora, 2016.

STEYER, D. “Nao tem material didatico para surdo; eu pesquiso a vida inteira”:
impressdes de professores de lingua portuguesa e inglesa sobre o ensino e
material didatico para surdos' 27/02/2020 144 f. Mestrado em LINGUISTICA
APLICADA Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE DO VALE DO RIO DOS SINOS,
Sao Leopoldo Biblioteca Depositaria: BIBLIOTECA DA UNIVERSIDADE DO VALE
DO RIO DOS SINOS — UNISINOS.

THIOLLENT, M. Metodologia de Pesquisa-a¢cao. Sao Paulo: Saraiva, 2009.

TOPCZEWSKI, Abram. Aprendizado e suas desabilidades como lidar?. Casa do
Psicdlogo, 2000.

THOMA, A.S. et al. Relatério sobre a politica linguistica de educacéo bilingue:
lingua brasileira de sinais e lingua portuguesa. Brasilia: Ministério da Educacdo,
2014. Disponivel em: <http://www.bibliotecadigital.unicamp.
br/document/?down=56513>. Acesso em: 30 set. 2023.

TRIPP, D. Pesquisa-acdo: uma introducdo metodoldgica. Educacao e pesquisa,
v. 31, n. 03, p. 443-466, 2005.



101

VITURINNO, Léo. YouTube, 28 de outubro de 2016.
<https://www.youtube.com/watch?v=0Q2uAVD5iWeM>. Acesso em: 04 de Maio 2023.

ZAQUEU, Livia Conceicao Costa; ALVES, Dirce Socorro Ribeiro; DA SILVEIRA,
Francisca Morais. O processo de producdo textual em lingua portuguesa de
estudantes surdos de uma escola publica: desafios e possibilidades. Revista
Educacéo Especial, v. 32, p. 1-22, 2019.



102

APENDICE 1 — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Elaborado de acordo com a Resolugéo 466/2012-CNS/MS)
PARA MAIORES DE 18 ANOS OU EMANCIPADOS

Convidamos o (a) Sr. (a) para participar como voluntério (a) da pesquisa Estratégias de Ensino e Aprendizagem do portugués escrito como L2 para
estudantes surdos/as com distorgéo idade/série, que estd sob a responsabilidade do (a) pesquisador (a) Adriana Bezerra de Lima Silva Pontese
sua equipe Tarcia Regina da Silva.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

e Descricdo da pesquisa: Este estudo procura propor estratégias de ensino e aprendizagem do portugués escrito como L2
para estudantes surdos/as com distor¢éo idade/série. Esta pesquisa sera realzada em uma escola da rede publica de ensino
do Estado de Pernambuco. Participardo desta pesquisa dois (uas) surdos(as) do ensino médio, que séo usuarios da Libras e
seus respectivos professores de lingua portuguesa.

e  Esclarecimento do periodo de participagéo do voluntario na pesquisa: a participagdo dos(as) voluntarios(as) professores (as)
ocorrerd em um encontro e as aprticipages dos(as) volutarios(as) estudantes ocorrerdo em onze encontros, no quais serao
coletadas as informacdes.

e RISCOS: Podera ocorrer um desconforto, constrangimento ou altera¢cdes de comportamento do estudante no momento da
aplicacdo da sequéncia didatica. Entretanto, havera o sigilo da autoria de todas as atividades, pois nos documentos
constardo apenas a transcrigdo e andlise das atividades propostas. Com relacédo as producdes textuais, podera haver um
desconforto dos participantes, com relagdo a escrita, pois ainda ndo possuem o dominio efetivo do portugués escrito,
entretanto a autoria das redacGes ndo sera revelada, bem como a intervengdo contribuird para seu processo de
aprendizagem. No momento da gravagdo do &audio da entrevista com o (a) s docente (s) que participardo da pesquisa,
poderdo sentir um desconforto, constrangimento ou alteracdes de comportamento, pois havera um didlogo sobre suas
praticas pedagogicas. Entretanto, havera o sigilo do audio e de sua identidade. O 4udio da entrevista sera armazenado no e-
mail pessoal da pesquisadora responsavel, que é protegido por senha e que depois de cinco anos serdo descartados, ou
seja, excluidosdefinitivamente do e-mail. Além disso, sua participagdo contribuird para sua aprendizagem pessoal, de outros
profissionais que trabalhem com educacéo de surdos(as) e de outras pessoas surdas.

e  BENEFICIOS diretos e indiretos para os participantes: a pesquisa provavelmente contribuira paraa aprendizagem do (a)
participante do portugués escrito como L2. Além disso, havera a possibilidade da descoberta de procedimentos, que podera
culminar em repensar praticaspedagdgicas e desenvolver novas estratégias de ensino e aprendizagem, para docentes. Além
da dissertagdo produzida ao final da pesquisa, sera fornecido um caderno com orientagdes, na qual contera instrumentos
que viabilizem o ensino e aprendizagem do portugués escrito, como L2, que esta disponivel para o (a) participante e toda a
comunidade escolar.

Todas as informacOes desta pesquisa serdo confidenciais e serdo divulgadas apenas em eventos ou publicagdes cientificas, ndo
havendo identificagédo dos voluntarios, a ndo ser entre 0s responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a sua participacéo. Os dados
coletados nesta pesquisa (gravacdes, entrevistas, fotos, filmagens, etc), ficardo armazenados em (pastas de arquivo, computador pessoal, etc.),
sob a responsabilidade do pesquisador principal, pelo periodo de 5 anos.

Nada lhe serda pago ou cobrado para participar desta pesquisa, pois a aceitagdo € voluntaria. Fica também garantida
aindenizacdo em casos de danos, comprovadamente decorrentes da participagdo na pesquisa, conforme decisao judicial ou extra- judicial. Se
houver necessidade, as despesas para a sua participacéo serdo assumidas pelos pesquisadores (ressarcimento de transporte e alimentacéo).

Em caso de duvidas, vocé pode procurar o pesquisador responsavel por esta pesquisa, por meio dos seguintes contatos: Rua Genral
Venceslau Braz, 193, Alberto Maia, Camaregibe/Pernambuco — CEP: 54771-060, Telefone: (81) 99849-6921 e e-mail: adriana.silvapontes@upe.br
ou de sua equipe de pesquisa Rua Dois de Julho, 251, Santo Amaro, Recife/Pernambuco — CEP: 50040-180 e Telefone: (81) 99569 — 8540 e e-
mail: tarcia.silva@upe.br. Apenas quando todos os esclarecimentos forem dados e vocé concorde com a realizagdo do estudo, pedimos que
rubrique e assine as paginas ao final deste documento que esta em duas vias. Uma via lhe sera entregue e a outra ficara com o pesquisador.

Vocé estara livre para decidir participar ou recusar-se. Caso néo aceite participar, ndo havera nenhum problema, desistir € um direito
seu, bem como sera possivel retirar o consentimento em qualquer fase da pesquisa, também sem nenhuma penalidade.

Em caso de davidas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo
Seres Humanos da Universidade de Pernambuco através do Comité de Etica e Pesquisa — Reitoria UPE localizado na Av. Agamenon Magalhaes,
s/n, Santo Amaro, Recife/PE — CEP: 50100-010 , telefone (81) 3183-3775 ou através do e-mail comite.etica@upe.br.

Assinatura do pesquisador

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO VOLUNTARIA

Eu, , abaixo assinado, apés a leitura (ou a
escrita da leitura) deste documento e de ter tido a oportunudadade de esclarecer minhas ddvidas com o pesquisador, concordo em participar do
estudo Estratégias de Ensino e Aprendizagem do portugués escrito como L2 para estudantes surdos/as com distor¢do idade/série, como
voluntario (a) bem como, autorizo o acesso a (meu prontuérios, exames de imagem, o que for ser utilizado na pesquisa), a divulgacdo e a
publicacédo de toda informag&o por mim transmitida, exceto dados pessoais, em publica¢es e eventos de carater cientifico. Foi-me garantido que
posso retirar 0 meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade (ou interrupgdo de meu acompanhamento/
assisténcia/tratamento).

Desta forma, assino este termo, juntamente com o pesquisador, em duas vias de igual teor, ficando uma via sob meu poder e outra em poder do(s)
pesquisador (es).

Local, __ de de

Impresséo
digital
Asssinatura do participante (opcional)




APENDICE 2 — TEXTOS UTILIZADOS PELO ENEM

Lela com atong#io os seguintes toxtos:

TRABALHO INFANTIL NO BRASIL

Onde estdo as criancas trabalhadoras

Haé

5438
milhées de
criangos @ %
odolescantes
entre 5017
onos que

trabalham
no pais

“A crueldade do trabalho infantil é um pecado social grave
em nosso Pais. A dignidade de milhdes de criancas
brasileiras estd sendo roubada diante do desrespeito aos
direitos humanos fundamentais que ndo lhes sdo
reconhecidos: por culpa do poder publico, quando ndo atua
de forma prioritaria e efetiva, e por culpa da familia e da
sociedade, quando se omitem diante do problema ou
quando simplesmente o ignoram em decorréncia da postura
individualista que caracteriza os regimes sociais e politicos
do capitalismo contemporianeo, sem patria e sem contetido
ético.”
(Xisto T. de Medeiros Neto. A cr do trabalho infantil.
Digrio de Natal. 21/10/2000.)

NORDESTE
42,2%
(2,296 milhies)

SUDESTE
27,82%
(1,513 milhiio)

uL
17,25%
(938 mil)
(O Globo. Megazine, 11/08/2004 )

“Submetidas aos constrangimentos da
miséria e da falta de altemativas de
integracdo social, as familias optam por
preservar a integridade moral dos filhos,
incutindo-thes valores, tais como a dignidade,
a honestidade e a honra do trabalhador. Ha
um investimento no carater moralizador e
disciplinador do trabalho, como tentativa de
evitar que os filhos se incorporem aos grupos
de jovens marginais e delinglientes, ameaca
que parece estar cada vez mais proxima das
portas das casas.”

(Joel B. Marin. O trabalho Infantil na agncultura modema.
www_proec.ufg.br.)

“Art. 4°. — E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do Poder Publico assegurar, com absoluta
prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a saide, a alimentagdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a
profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria.”

(Estatuto da Crianca e do Adolescente. Lei n” 8.069, de 13 de julho de 1890.)

Com base nas idéias presentes nos textos acima, redija uma dissertagao sobre o tema:
O trabalho infantil na realidade brasileira.
Ao desenvolver o tema proposto, procure utilizar os conhecimentos adquiridos e as reflexdes feitas ao longo de sua

formagdo. Selecione, organize e relacione argumentos, fatos e opinides para defender seu ponto de vista e suas
propostas, sem ferir os direitos humanos.
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TEXTOS MOTIVADORES
TEXTO |
Ascendendo a condi¢éo de trabalhador livre, antes ou depois da abolicdo, o negro se via jungido a novas formas
de exploragdo que, embora melhores que a escravidao, s6 lhe permitiam integrar-se na sociedade e no mundo cultural,
que se tornaram seus, na condi¢do de um subproletariado compelido ao exercicio de seu antigo papel, que continuava
sendo principaimente o de animal de servigo. [...] As taxas de analfabetismo, de criminalidade e de mortalidade dos
negros sdo, por isso, as mais elevadas, refletindo o fracasso da sociedade brasileira em cumprir, na pratica, seu ideal
professado de uma democracia racial que integrasse o negro na condicdo de cidadao indiferenciado dos demais.
RIBEIRO, D. O povo brasileico: & formagio & o sentido do Brasl Sfo Paulo: Companhia das Letras, 1995 (fragmento)

TEXTO Il

LEIN°7.716, DE 5 DE JANEIRO DE 1989
Define os crimes resultantes de preconceito de raga ou de cor
Art. 1° — Serao punidos, na forma desta Lei, os crimes resultantes de discriminaga@o ou preconceito de raga, cor,

etnia, religiao ou procedéncia nacional.
Disponived em. www.planaiio.gov.be. Acesso em: 25 maio 2016 (ragmendo).

TEXTO Il TEXTO IV

O que sdo agoes afirmativas
Acgdes afirmativas sa@o politicas publicas feitas pelo

-
Raclsmo ou governo ou pela iniciativa privada com o objetivo de corrigir
desigualdades raciais presentes na sociedade, acumuladas ao
longo de anos.

Uma acdo afirmativa busca oferecer igualdade de
oportunidades a todos. As acdes afirmativas podem ser de
trés tipos: com o objetivo de reverter a representacao negativa;

Racismo ¢ a conduta discriminatoria dirigida

a doterminados grupos para promover igualdade de oportunidades; e para combater o
preconceito e o racismo.
Injura racial é ofender a honra de BI()ueﬂ’\ com a utilizagao de Em 2012 0 Sup‘-erno Tnbuna' Federal (STF) deCIdlu por

elamentos referentes & raga, cor, etnia, meligilo ou origem.

unanimidade que as acgbes afirmativas sdo constitucionais
e politicas essenciais para a reducdo de desigualdades e
discriminagdes existentes no pais.

No Brasil, as ac¢des afirmativas integram uma agenda de
combate a heranca histérica de escravidao, segregagao racial
e racismo contra a populagao negra.

Disponivel em: waw12.senado leg bt Acesso em: 25 maio 2016, Disponivel em: waw.seppir.gowbr. Acesso em: 26 maia 2016 (fragmenta)
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Exama N

* 0 Y0 VTN AT Rt

lNSTRUCOES PARA A REDACAO
1. O rascunho da redagio deve ser 1eito no espago apropriado.

[XEN]

copladas desconsiderado para a contagem de linhas.

O lexio definitivo deve ser escrito & tnta preta, na folha progda, em até 30 finhas.
A redac8o que apresentar copia dos textos da Proposta de Redacso ou do Cademo de Questdes terd o nimero de linhas

4. Receberd nota zero, em qualquer das situacbes expressas a seguir, a redagio que:
4.1, tiver atd 7 {sele) linhas escritas, sendo considerada "texto msuficiente”;
4.2, fugir ao tema ou que ndo atender ao tipo dissanativo-argumentativo,
4.3. apresentar parte do texio deliberadamente desconectada do tema proposto;
44 apresantar nome, assinatura, rubrica ou outras formas de identificacio no espago destinado ao texto.

TEXTOS MOTIVADORES

TEXTO |

Toda sexta-feira, o 6nibus azul e branco estacionado
no patio da Vara da Infancia e da Juventude, na Praga
Onze, Centro do Rio, sacoleja com o entra e sai de gente a
partir das 9h. Do lado de fora, nunca menos de 50 pessoas,
lodas pobres ou muito pobres, quase lodas negras, cercam
0 veiculo, perguntam, sentam e lavantam, perguntam de
novo @ esperam sem reclamar o tempo que for preciso,
Adultos, velhos e crangas estio all para conseguir o qua,
no Brasil, & oficiaimente reconhecido como o primeiro
documento da vida - a centidao de nascimento, [...]

Ao longo do discurso desses entrevistados, fica clara
a forma como 0s usudrics se definem; "zero 4 esquerda’,
“cachomro”. "um nada”, “pessoa que ndo existe’, entre
outras, todas sdo expressdes que conformam claramente
a ideia da pessoa sem rogistro de nascimento sobre si
mesma como uma pessoa sem valor, cufa existéncia
nunca fol oficialmente reconhecida pelo Estado

ESCOSSA F W mmmu 1 sy e sotew derkcads. dredos @ Scdadonis nos
L =m Tese { Dovtorec om Hslora, Poltica w
Serm Cuturms) Fundacio Ostibo Vagan R0 de Janorn, 2019
TEXTO Il

A Lei N* 9 534 de 1997 tornou o registro de nascmento
gratuito no Brasil. S6 que o problema persiste, mostrando
que essa exclusio é complexa @ ndo se explica apenas pela
dificuldade financeira em pagar pelo registro, por exemplo.

PUATA T

INVISIBILIDADE

N0 BRAGTL

Extomartreo du romars de ponioos war
v‘.’\‘n L uuh-m

1% | \
T s 3551

TEXTO I

A cerliddo de nascimento @ o primeiro @ 0 mais
imperiante documento do cidaddo. Com ele, a pessoa
existe oficiaimente para o Eslado e a sociedade. So de
posse da certiddo é possivel refirar outros documentos
civis, como a carteira de trabalho, a carteira de identidade,
o titulo de eleitor e o Cadastro de Passoa Fisica (CPF).
Além disso, para matricular uma crianga na escola e
ter acesso a beneficios socias, a apresentagao do
documento & obrigatoria

Dusconmal en g Serwecsenado lopte Acusso s 31 b 2001

TEXTO IV

ONDE EXISTEM PESSOAS,

DEFENSORAS E DEFENSORES
PUBLICOS PELO DIREITD A
DOCUMENTAGAD PESSOAL

Dsponvel oo irdpe Mwsww LAgs brtamansis Acesso am: 26 il 2000 (adaptado)

Oupxseboat wn MEpa twabasSor ! ooy’ Asssss sere 22 {ul. 2007 |daptaated

PROPOSTA DE REDAGAQ
A partir da leitura dos textos motlvadores € com base nos conhecimentes construidos ao longo de sua formagéa,
redija texto dissenativo-argumentativo em modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema
“Invisibibdade e registro civil: garantia de acessc a4 cidadania no Brasil®, apresentando propesta de intervengao
que respeite os direitos humanos, Seiedone, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e
fatos para a defesa de seu ponto de vista

| enem LC - 1° ¢ | Caderno 1 - AZUL - 1° Aplicagso zx)
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TEXTOI
CAPITULO IV
DO DIREITO A EDUCACAO
Art. 27. A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema educacional inclusivo em
todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcangar 0 maximo desenvolvimento possivel
de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, sequndo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem.

Paragrafo tnico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar educacio de
qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminagao.
Ar. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar: [...]

IV - oferta de educacdo bilingue, em Libras como primeira lingua e na modalidade escrita da lingua portuguesa
como segunda lingua, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas; [...]

X1 - oferta de ensino da Libras, do Sistema Braille e de uso de recursos de tecnologia assistiva, de forma a ampliar
habilidades funcionais dos estudantes, promovendo sua autonomia e participagdo.

BRASIL Ledn* 13.146, Ce & de jutho de 2015, Disponivel e wwa.planaito. gov.br. Acesso em:- 9 jun. 2017 {fagmento)

TEXTO II TEXTO Il
de Surdos na Basica -
0
o . SOU SURDO
0 T E POS-GRADUADO EM MARKETING.
g E NA SUA EMPRESA, i
30 TEM ESPAGO PARA

- TRABALHO NAO TOLERA PRECONG
VALORIZE AS DIFERENCAS, IS

2011 | 2012 2013 | 2014 | 2015 | 2016

—&— dasses comuns (Elunos induidos)

~O— dasses especisisiescolas exclusivas

Fone: Inep

TEXTO IV

No Brasil, os surdos sé comecaram a ter acesso a educagao durante o Império, no governo de Dom Pedro Il,
que criou a primeira escola de educacgao de meninos surdos, em 26 de setembro de 1857, na antiga capital do Pals,
o Rio de Janeiro. Hoje, no lugar da escola funciona o Instituto Nacional de Educagao de Surdos (Ines). Por isso,
a data foi escolhida como Dia do Surdo.

Contudo, foi somente em 2002, por meio da sangao da Lei n° 10.436, que a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) foi
reconhecida como segunda lingua oficial no Pais. A legislagdo determinou tambem que devem ser garantidas, por
parte do poder publico em geral e empresas concessionarias de servigos plblicos, formas institucionalizadas de apoiar
o uso e difusdo da Libras como meio de comunicagao objetiva.

Dispontvel em: hitp:liservicos. petd mpt mp br. Acessa ent 3 jun. 2017 (adaptado)

Disponivel em: www bramil gov ir. Acesso e 8 jun. 2017 (adaptado)

A partir da leitura dos textos motivadores seguintes & com base nos conhecimentos construddos ac longo de sua formagao, redije texto dissertativo-

argumentativo em modatigade esoita formal da lingua

iemz A parsisténcia da violéncia contra @ mulher na sociedade brasileira”,

apresentando proposta de infervencao gue 7espeite 05 Gi imanos. Selecions, ize e relatione, de forma coerente 2 coess, argumantos e fatos
TEXTO|
Nes 30 anos decorridos enfre 1980 e 2010 foram assassinadas no pais acima de 92 mil mulheres, 43,7 mil 56 ns tima década. 0 nisnero de mortes nessa

+n

periodo passou de 1.353 para £.465. que representa um aumento de 2130%

WAL SELFISZ, 5. ). Mapa d2 ViolEncia 7012, Abualizagie: Homicidio de malkeres no Brasil Disponivel en: www.ropadaviolencia.ong be. Acesse em: 3 jum, 7015,

TEXTO NI
TiPO DE VIOLENCIA RELATADA

iztivo de mulheres vitimas de assassinato no pais.

BRASL. Secvetaris de Politicas para = Mutheres. Balaago 2014, Central de Atendiments 3 Muler: Disqee 130 Sraailia, 2045, Disposivel eo www.spm.gov.br. Acssso em: 24 jun. 2015 (adaptado).
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TEXTO I

Désponivel o vewwcompromiisoeatitude. ooy Do Arssso em: 24 jus, 2015 [adaptadd).

TEXTO IV
0 IMPACTO EM NUMEROS

Com base na Lel Mariz da Penha, mals de 330 mil processos foram Instaurados apenas nos fulzedos e varas especiallzados

332-216 ProOcessos Gue emvoivern 4 Le
Mah‘:r;mmw:zmmm: E
mmumm.m 237 mi.
reistor  dw vicléncla foram ldm
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