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RESUMO

Esta dissertacdo apresenta uma andlise dos espacos de memoria e sua influéncia na formacéo
das identidades dos habitantes da cidade de Buriti dos Montes-PI. A problematica central
envolve a identificacdo dos elementos culturais, histéricos e sociais que moldam essa
identidade e a aplicacéo desses elementos no ensino da historia local. Os principais objetivos
elencados neste trabalho foram: investigar os aspectos que constituem a identidade cultural e
historica dos habitantes de Buriti dos Montes e como essa identidade pode ser integrada ao
ensino de historia local; examinar como certas memorias sdo consolidadas e atualizadas, para
estabelecer uma narrativa sobre a historia e a memoria local; pesquisar lugares de memdria do
municipio, identificando e analisando como estes espacos refletem a historia, a tradicGes e a
cultura local; examinar como os locais historicos de Buriti dos Montes sdo usados atualmente
para fins de preservacdo da memoria local; propor reflexdes e estratégias que estabelecam
conexdes entre 0 Ensino de Histéria e a Educagdo Patrimonial, com foco nos lugares de
memoria de Buriti dos Montes; produzir um guia didatico, para apoiar o ensino de Historia,
com base no curriculo da Educacdo Basica, que integre os locais de memdria identificados,
na busca pela promocdo de uma compreensdo critica do patriménio cultural local. O texto
encontra-se dividido em trés capitulos: no primeiro, € realizada uma discussdo acerca das
relacBes existentes entre memdaria, Histdria e lugares de memdria; ja o segundo trata de
patriménio, educacdo patrimonial e os desafios e possibilidades para o ensino de Histéria
frente a0 Novo Ensino Médio; por fim, o terceiro capitulo aborda a formacéo histérica do
municipio, trazendo reflex6es sobre a construcdo, preservagdo e silenciamento de patrimoénios
ligados a ele. Como forma de abordagem dessas questdes, adotou-se uma metodologia
exploratdria e qualitativa, fundamentando-se em uma revisdo bibliografica abrangente. As
categorias conceituais analisadas incluem: Memoria, Historia e Lugares de Memoria. Além
disso, conceitos como Patriménio, Educacdo Patrimonial e Ensino de Histéria, sdo discutidos
para enriquecer a compreensdo das unidades tematicas selecionadas. Para fundamentar as
discussdes, foram utilizados autores como Pierre Nora, Maurice Halbwachs, Michael Pollak e
Jacques Le Goff, que abordam temas como a rela¢do entre memoria e histdria. Assim como
estudos de Reginaldo Gongalves, Pedro Paulo Finari e Sanda Pelegrini sobre Patrimonio;
Atila Tolentino, Sénia Floréncio e Simone Scifone sobre Educacdo Patrimonial; Claudia
Fontineles e Felipe Ribeiro sobre as orientagdes curriculares; Marcelo de Sousa Neto e Luiz
Reznik sobre programas como PIBID e PROFHITORIA, que reconhecem o professor da
Educacdo Béasica como pesquisador, capacitado a ressignificar o ensino e a producdo de
materiais didaticos. Nesse contexto, as estratégias didaticas propostas, que incluem a
utilizacdo de simbolos do ambiente local e a valorizacdo dos lugares de memaria, mostraram-
se eficazes na transformacéo do ensino de Historia. Ao incorporar elementos do cotidiano dos
alunos, o aprendizado se torna mais contextualizado, permitindo uma compreensao mais rica
da histéria que vai além dos livros didaticos tradicionais. O resultado da pesquisa se
materializou no desenvolvimento de um guia didatico, intitulado “Histéria ¢ memoria de
Buriti dos Montes-PI: possibilidades didaticas para o ensino e a aprendizagem”. ESSe recurso
de intervencdo didatico-pedagdgica visa apoiar os docentes que lecionam Histdria no
municipio, promovendo uma aproximacdo significativa entre os contetdos trabalhados na
escola e as experiéncias vivenciadas no cotidiano da comunidade escolar.

Palavras-chave: Histéria, Ensino, Memoria, ldentidade e Patriménio.



ABSTRACT

This dissertation presents an analysis of memory spaces and their influence on the formation
of identities of the inhabitants of the city of Buriti dos Montes-Pl. The central problem
involves the identification of the cultural, historical and social elements that shape this
identity and the application of these elements in the teaching of local history. The main
objectives listed in this work were: to investigate the aspects that constitute the cultural and
historical identity of the inhabitants of Buriti dos Montes and how this identity can be
integrated into the teaching of local history; examine how certain memories are consolidated
and updated, to establish a narrative about local history and memory; research places of
memory in the municipality, identifying and analyzing how these spaces reflect local history,
traditions and culture; examine how historical sites in Buriti dos Montes are currently used to
preserve local memory; propose reflections and strategies that establish connections between
History Teaching and Heritage Education, focusing on places of memory in Buriti dos
Montes; produce a teaching guide, to support the teaching of History, based on the Basic
Education curriculum, which integrates the identified memory sites, in the search for
promoting a critical understanding of local cultural heritage. The text is divided into three
chapters: in the first, a discussion is held about the relationships between memory, History
and places of memory; the second deals with heritage, heritage education and the challenges
and possibilities for teaching History in the New High School; Finally, the third chapter
addresses the historical formation of the municipality, bringing reflections on the
construction, preservation and silencing of heritage linked to it. As a way of approaching
these issues, an exploratory and qualitative methodology was adopted, based on a
comprehensive bibliographic review. The conceptual categories analyzed include: Memory,
History and Places of Memory. Furthermore, concepts such as Heritage, Heritage Education
and History Teaching are discussed to enrich the understanding of the selected thematic units.
To support the discussions, authors such as Pierre Nora, Maurice Halbwachs, Michael Pollak
and Jacques Le Goff were used, who address topics such as the relationship between memory
and history. As well as studies by Reginaldo Gongalves, Pedro Paulo Finari and Sanda
Pelegrini on Heritage; Atila Tolentino, Sénia Floréncio and Simone Scifone on Heritage
Education; Claudia Fontineles and Felipe Ribeiro on curricular guidelines; Marcelo de Sousa
Neto and Luiz Reznik about programs such as PIBID and PROFHITORIA, which recognize
the Basic Education teacher as a researcher, capable of giving new meaning to teaching and
the production of teaching materials. In this context, the proposed teaching strategies, which
include the use of symbols from the local environment and the valorization of places of
memory, proved to be effective in transforming History teaching. By incorporating elements
from students’ daily lives, learning becomes more contextualized, allowing a richer
understanding of history that goes beyond traditional textbooks. The result of the research
materialized in the development of a teaching guide, entitled “History and memory of Buriti
dos Montes-PI: didactic possibilities for teaching and learning”. This didactic-pedagogical
intervention resource aims to support teachers who teach History in the municipality,
promoting significant rapprochement between the content taught at school and the
experiences lived in the daily life of the school community.

Keywords: History, Teaching, Memory, Identity and Heritage.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa, vinculada ao programa de Mestrado Profissional em Ensino de Historia
e a linha de pesquisa "Saberes Historicos em Diferentes Espacos de Memoria”, intitulada
“Tecendo narrativas entre saberes historicos e lugares de memoria: reflexdes e propostas para
0 Ensino de Histdria Local em Buriti dos Montes-PI1”, busca desenvolver estratégias que
auxiliem no ensino da Historia neste municipio. Para tanto, buscou-se fazer um alinhamento
entre 0s objetivos desta tematica e 0 conceito de professor-pesquisador, especialmente no que
diz respeito a pesquisa e a divulgacdo da préatica docente. Em outras palavras, visa integrar o
processo de reflexdo sobre a propria agao pedagdgica como parte do “tripé fundamental da
pesquisa histdrica e historiografica, que une empiria, teoria e metodologia” (Sousa Neto et al.,
2020)".

Nesse sentido, a referida pesquisa reconhece a importancia do professor ndo apenas no
papel de transmitir “contetidos”, mas também de se posicionar como um agente ativo na
construcdo e reelaboracdo do préprio conhecimento histérico. Ao investigar e divulgar sua
pratica pedagdgica, o professor-pesquisador contribui para a construcdo de novas abordagens
didaticas, especialmente no contexto da historia local, ao mesmo tempo em que reflete sobre
seu papel como mediador de saberes.

Esta pesquisa, inserida em um campo de estudos cada vez mais valorizado, busca
analisar ainda como a educacdo patrimonial pode ser integrada as préaticas pedagdgicas,
propondo metodologias que favorecam a construcao de saberes histéricos a partir das riquezas
culturais e monumentais da localidade. Como ressalta Paulo Freire, "ensinar ndo e transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producdo ou a sua construcdo” (Freire,
1996, p. 87). Essa abordagem é fundamental para que os alunos se reconhecam e se conectem
com a histdria que estudam, tornando o aprendizado mais significativo e relevante.

Ao longo da minha experiéncia como professora da rede estadual, com turmas de
Ensino Médio e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) na escola CETI Anténio Deromi
Soares, observei que integrar 0 conhecimento historico a vivéncia dos estudantes torna o

ensino mais contextualizado e significativo. Essa abordagem promove autonomia e

! Sousa Neto, Marcelo de; Alvarenga, Antonia Valtéria Melo; Fontineles Filho, Pedro Pio (Org.). A histéria sob
mdaltiplos angulos: trajetorias de pesquisa e escrita. Vol 2. Teresina, PI: EDUESPI, 2020. Disponivel em:
https://editora.uespi.br/index.php/editora/catalog/view/4/3/24-2 Acesso em: 13 ago. 2024.
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pluralidade, contrastando com o modelo tradicional, que frequentemente se limita a
memorizacdo de conteldos e desconecta-se das reais necessidades de compreensdo e
assimilacao pelos discentes.

Esse enfoque reforca a necessidade de expandir as praticas pedagogicas e envolver o
patriménio, sublinhando a importancia de investigar a memédria tanto dentro quanto fora do
ambiente escolar. Ao reconhecer o papel do estudo da historia local e dos bens culturais no
processo de construcdo do conhecimento historico e da identidade coletiva, a pesquisa amplia
a visao sobre o ensino de Histdria. Assim, promove um dialogo enriquecedor entre o passado
local e o contexto mais amplo da formacdo identitaria, conectando a vivéncia comunitaria
com o aprendizado escolar.

No presente estudo, a Historia Local é compreendida como uma oportunidade para
construir uma narrativa enraizada nas relacdes sociais que envolvem educadores, estudantes e
0 meio em que estdo inseridos (Brasil, 1998). Essa abordagem permite aos alunos uma
percepcdo mais profunda de seu entorno, identificando as conexdes entre o passado e 0
presente nos espacos que habitam e frequentam.

Ao focar na formacédo histérica e cultural dos habitantes de Buriti dos Montes, o
estudo busca explorar as especificidades locais e as interacdes que moldam a vida cotidiana
da comunidade. Além disso, evidencia como essas tradi¢cBes, narrativas e memorias
constroem uma identidade coletiva, propondo uma anéalise de como os locais de memoria e 0s
saberes historicos sobre a localidade se integram ao processo de ensino e aprendizagem da
historia, tanto no ambiente escolar quanto fora dele. Além disso, busca-se entender como essa
abordagem sobre a histéria local pode colaborar para o desenvolvimento da consciéncia
historica dos alunos, permitindo que eles se percebam como sujeitos histdricos e reflitam
sobre seu papel no presente.

A partir dessa perspectiva, em vez de tratar a localidade como um objeto de estudo
isolado, o historiador pode escolher um elemento da vida cotidiana que, mesmo limitado em
tempo e espaco, funcione como uma janela para 0 mundo (Samuel, 1989, p. 229). Assim, a
pesquisa historica em Buriti dos Montes ndo se restringe ao estudo de um espaco especifico,
mas propde uma reflexdo sobre como os eventos locais dialogam com contextos mais amplos.
Esse enfoque contribui para que alunos e comunidade desenvolvam uma visdo plural da
historia, permitindo que compreendam a relevancia dessas experiéncias dentro de uma

narrativa histérica mais abrangente.
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Neste cenario, conforme abordado por Gaddis (2003, p. 20)°, "o estabelecimento da
identidade requer o reconhecimento de nossa relativa insignificancia no grande esquema das
coisas". Desta maneira, a construcdo da identidade envolve a compreensdo de que,
individualmente, somos pequenos em um contexto global. Esse reconhecimento € essencial
para o amadurecimento e para o desenvolvimento da consciéncia historica. Ao estudar a
historia local, os alunos podem perceber como sua realidade se insere em um todo maior,
refletindo sobre seu papel nas narrativas coletivas que moldam a identidade da comunidade.

Ao aprender sobre a historia, especialmente em um contexto que envolve narrativas
locais, os individuos se afastam da inclinacdo natural da adolescéncia de enxergar o mundo
apenas sob sua perspectiva pessoal. A histdria oferece uma oportunidade para que os alunos
desenvolvam ajustes e reflexdes que os ajudam a se tornarem adultos conscientes e engajados.
Isso implica uma aprendizagem que ndo se limita a acumulacdo de informacdes, mas envolve
uma construcédo de identidade que valoriza tanto os aspectos locais quanto suas conexdes com
realidades mais amplas.

Dessa forma, integrar a histéria local no processo educativo fomenta a consciéncia
historica dos estudantes, permitindo que reconhegcam a importancia de seus contextos sociais.
A anélise de Buriti dos Montes vai além de eventos e datas, sendo um convite a reflexdo sobre
como as experiéncias da comunidade contribuem para um entendimento mais amplo da
historia. Assim, a consciéncia histdrica se transforma em uma prética cotidiana, que valoriza a
identidade cultural e o engajamento com o patriménio local, formando individuos criticos,
conscientes de seu papel na sociedade e envolvidos ativamente na preservacdo e
transformacéo de seu entorno.

Desta maneira, além do texto dissertativo, elaborou-se um guia didatico denominado
“Historia e memoria de Buriti dos Montes-P1: possibilidades didaticas para o ensino e a
aprendizagem”, objetivando contribuir para a construgdo do ensino de histéria, sob a
perspectiva da educacdo patrimonial, a partir de alguns lugares de memdrias do municipio. Ao
utilizar o patrimonio cultural como ferramenta pedagogica, conforme sugerido nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), essa abordagem néo apenas reforga a identidade local, mas
também promove um dialogo entre o local e o global, permitindo que os alunos construam
uma compreensao mais abrangente da historia, a0 mesmo tempo em que desenvolvem suas

identidades individuais e sociais.

2 Gaddis, John Lewis. Paisagens da Histéria. Como os Historiadores Mapeiam o Passado. Rio de Janeiro:
Campus, 2003.
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Nos PCNs, a construgdo da identidade individual e social € destacada como um
elemento essencial no ensino de Historia, uma vez que identidade e memoria estdo
profundamente interligadas, como demonstrado nos estudos de Michael Pollak e outros
autores abordados nesta pesquisa. Ao facilitar a insercdo do aluno na comunidade a qual
pertence, a historia local promove o desenvolvimento de sua prdpria identidade e
historicidade (Schmidt; Cainelli, 2009, p. 139). Além disso, essa abordagem contribui para o
desenvolvimento de habilidades que incentivam novas formas de pensar a pesquisa e 0 ensino
de Historia, tanto no processo de aprendizagem quanto nas concepcdes teoricas.

Deste modo, os lugares de memdria de Buriti dos Montes, concebidos neste trabalho,
sdo apresentados como possibilidades ricas e variadas de conhecimento, problematizacao e
reflexdo. Esses espagos ndo apenas preservam a histéria local, mas também funcionam como
pontos de encontro e articulacdo das diversas redes de sociabilidade que os constituem. Séo
locais onde a sociedade busca revelar seus tragos culturais, valorizar suas tradigdes e cultivar
suas expressodes identitarias, permitindo uma constante interagdo entre o passado e o presente.

Ao mesmo tempo, esses lugares oferecem uma oportunidade de serem
problematizados, ndo apenas como marcos fixos da histéria, mas como elementos dindmicos
que refletem as mudancas e os desafios enfrentados pela comunidade ao longo do tempo.
Assim, eles estimulam uma reflexdo critica sobre como essas memdrias coletivas sdo
construidas, preservadas e ressignificadas pelas novas geracdes, abrindo espago para debates
sobre pertencimento, identidade e o papel da historia na construcdo da consciéncia social.

Esta pesquisa se justifica pela necessidade de aprimorar a pratica educativa por meio
de abordagens que conectem o ensino a realidade dos alunos, utilizando a Historia Local
como uma estratégia eficaz para promover maior engajamento e aprendizado significativo. Ao
integrar o conteddo pedag6gico com o contexto social e cultural dos discentes, busca-se
estreitar a relacdo entre o que € ensinado na sala de aula e 0 ambiente onde vivem. Essa
abordagem é particularmente relevante em comunidades onde as tradicdes e memorias locais
possuem grande valor identitario, servindo como ponto de partida para uma reflexdo mais
profunda sobre os processos historicos.

Adicionalmente, a pesquisa € fomentada pela escassez de recursos didaticos
especificos sobre Historia Local no Ensino Médio em Buriti dos Montes-Pi, 0 que representa
um desafio significativo no planejamento de aulas que reflitam essa realidade. A auséncia de
materiais contextualizados limita as possibilidades de abordar a histéria de maneira mais
proxima e pessoal para os alunos, comprometendo o aprendizado critico. Essa situacdo é

agravada pelas dificeis condi¢des de trabalho dos docentes da rede publica, como a alta carga
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horéaria semanal e os salarios defasados, que resultam na falta de tempo e recursos necessarios
para a pesquisa e a preparagdo de aulas mais dindmicas e interativas. Além disso, muitos
professores sdo obrigados a complementar sua renda com outras tarefas, 0 que compromete
ainda mais a qualidade do ensino, limitando as oportunidades de inovacao pedagdgica.

Nesse contexto, o curso de Mestrado ProfHistdria da Universidade Estadual do Piaui
(UESPI), no Campus de Parnaiba, surge como um fator decisivo para a revisdo e o
aprimoramento da pratica docente. O ProfHistoria tem como objetivo principal “proporcionar
formacéo continuada aos professores de Histdria da Educacdo Basica, qualificando-os para o
exercicio da profissdo e, consequentemente, contribuindo para a melhoria da qualidade do
ensino” ((UFRJ, 2024). O programa ndo apenas oferece uma base tedrica solida, como
também valoriza os saberes pedagogicos e experienciais (Tardif, 2002) adquiridos pelos
docentes ao longo de sua pratica, destacando que o papel do professor vai além de ser um
mero transmissor de conhecimento.

A visdo tradicional do professor como um simples mediador de contetdos ja nao se
sustenta no cenario educacional contemporaneo. E essencial que o docente saiba integrar os
saberes cientificos com os saberes pedagogicos e experienciais, conforme defende Tardif
(2002). Essa abordagem permite que o professor ndo apenas transmita informagdes, mas crie
um ambiente de aprendizagem dindmico, que valorize a experiéncia e as vivéncias dos alunos,
possibilitando uma maior interagdo e compreensdo critica do conteldo. O mestrado foi
fundamental nesse processo, pois possibilitou o desenvolvimento de um material didatico
focado na histéria local, que visa preencher as lacunas identificadas e enriquecer o ensino da
disciplina.

Além disso, ao rever e validar os saberes experienciais, o ProfHistéria reforca a
necessidade de uma base cientifica solida que esteja conectada a pratica docente. Nesse
sentido, é crucial que a formacao do professor se apoie em um equilibrio entre teoria e pratica,
respeitando e integrando o conhecimento que os professores adquirem ao longo de suas
carreiras, Gauthier et al. (2013). Essa integracdo € vital para a criagdo de metodologias de
ensino que atendam as necessidades reais dos estudantes, promovendo uma educacdo mais
inclusiva e significativa.

Portanto, a pesquisa vai ao encontro de uma demanda urgente por recursos didaticos
que reflitam a realidade local e contribuam para a formacéo de cidaddos criticos e conscientes
de sua propria historia. Ao focar na Historia Local, busca-se ndo apenas preencher uma lacuna
pedagogica, mas também criar condi¢fes para que o ensino de Historia se torne mais

relevante e transformador, conectando o saber escolar ao cotidiano dos estudantes e ao
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contexto social em que vivem. Dessa forma, o ensino da Historia passa de uma abordagem
puramente tedrica para se tornar uma ferramenta na construgdo da identidade e da cidadania,
ao permitir que os alunos se reconhegam nos processos historicos e culturais de sua prépria
comunidade.

Desde o inicio do mestrado, a escolha de Buriti dos Montes/Pl como objeto de estudo
foi motivada tanto por minha atuagéo profissional quanto pelo fato de ser moradora da regiéo.
Sempre almejei elaborar uma producéo historiografica que contemplasse minha comunidade,
considerando a riqueza cultural e a historia local. No entanto, durante o desenvolvimento da
pesquisa, enfrentei diversos desafios, sobretudo na escolha dos aspectos especificos da
historia de Buriti dos Montes a serem abordados, bem como na integracdo desses temas com
conceitos teoricos relevantes. Definir quais elementos seriam mais significativos e como
trabalha-los de forma que ndo se limitassem a uma narrativa descritiva, mas que
possibilitassem uma reflexdo critica foi uma tarefa complexa.

Além disso, era essencial para mim que a pesquisa mantivesse uma conexao profunda
com minha vivéncia como professora, sem que isso resultasse em um simples relatério da
pratica docente. Queria que o projeto fosse inovador e que trouxesse contribuicdes concretas
para o ensino da Historia local, o que gerou dificuldades no processo de elaboracdo e no
desenvolvimento da dissertacdo. Nesse sentido, a orientagdo do Prof. Dr. Marcelo Neto, assim
como os feedbacks dos avaliadores durante a qualificacdo, foram essenciais para dar
direcionamento ao trabalho e permitir 0 aprimoramento da pesquisa.

Dessa forma, a pesquisa tomou corpo a partir de uma questéo central: De que maneira
a identidade cultural e histérica de Buriti dos Montes podem ser trabalhadas no ensino de
historia local, a partir da valorizagdo e preservacdo dos seus locais de meméria? A partir dessa
problematica, surgiram outros questionamentos relevantes: De que maneira estratégias
planejadas de ensino podem ser aplicadas em Buriti dos Montes/Piaui para aproximar o
ensino de Histdria da realidade dos estudantes e da comunidade? Como integrar essas
inquietacbes com os referenciais teoricos e metodoldgicos da pesquisa historiografica? Estas
questdes se tornaram a base para a pesquisa e direcionaram os esforgos para explorar os
espacos de memoria e os elementos culturais que formam a identidade dos habitantes de
Buriti dos Montes, Piaui.

Desse modo, definimos como objetivo geral: Investigar os aspectos que constituem a
identidade cultural e historica dos habitantes de Buriti dos Montes e como essa identidade
pode ser integrada ao ensino de histéria local. E com os objetivos especificos desdobrados

em: Examinar como certas memdrias sdo consolidadas e atualizadas, para estabelecer uma



21

narrativa sobre a histéria e a memoria local; Pesquisar lugares de memdria do municipio,
identificando e analisando como estes espacos refletem a historia, a tradigdes e a cultura local;
Examinar como os locais histdricos de Buriti dos Montes sdo usados atualmente para fins de
preservacdo da memoria local; Propor reflexdes e estratégias que estabelecam conexdes entre
0 Ensino de Historia e a Educacdo Patrimonial, com foco nos lugares de memaria de Buriti
dos Montes; Produzir um guia didatico, para apoiar o ensino de Histdria, com base no
curriculo da Educacao Basica, que integre os locais de memdria identificados, na busca pela
promocao de uma compreensao critica do patriménio cultural local.

A escolha dos espacos abordados na dissertacdo sobre Buriti dos Montes se justifica
pela sua relevancia cultural, histdrica e social, mesmo sem a realizacdo de uma pesquisa de
opinido formal. Esses locais sdo fundamentais para a compreensdo da identidade local,
representando ndo apenas a historia da cidade, mas também as vivéncias e experiéncias dos
seus habitantes. Conforme afirmam Schmidt e Cainelli (2004, p. 114), "o trabalho com a
historia local no ensino da Historia facilita a apreensdo de varias histérias lidas com base em
distintos sujeitos da historia”. Ao selecionar esses espagos, estamos contribuindo para a
valorizacdo das narrativas que muitas vezes sao silenciadas ou esquecidas.

Além de sua importancia cultural, os espacos escolhidos tém uma conexdo direta com
a vida cotidiana dos moradores. Eles funcionam como pontos de encontro, celebracdo e
memoria, essenciais para o fortalecimento do lagco comunitario. A presenca desses locais na
dissertacdo permite destacar como eles influenciam as interacfes sociais e culturais na regido,
promovendo um senso de pertencimento e identidade entre os cidadaos.

Outro aspecto relevante é o potencial educativo desses espacos. Eles podem servir
como ferramentas para o ensino da histdria e da cultura local, permitindo que as novas
geracbes compreendam melhor suas raizes, assim como as mudangas ocorridas em sua
comunidade. Isso estd alinhado com a ideia de que "a preservacdo cultural deve ser uma
prioridade para garantir que as futuras geracGes possam acessar e aprender com sua historia"
(Ribeiro, 2016, p. 112). Assim, ao abordar esses locais, a dissertagdo ndo sO enriquece o
conhecimento sobre Buriti dos Montes, mas também propde reflexdes sobre a importancia da
educacéo cultural.

Ademais, a escolha desses espacos reflete uma preocupacdo com a preservacdo do
patrimonio cultural local em face do desinteresse publico que frequentemente permeia essas
questBes. A falta de apoio institucional pode levar ao abandono e a degradacdo desses locais,
resultando na perda irrepardvel de histdrias e tradi¢cbes. Ao discutir essa tematica na

dissertagdo, levantamos um alerta sobre a importancia da preservacao do patrimonio cultural e
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incentivamos também uma reflexdo critica sobre o papel da comunidade e da administracdo
publica nesse processo.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, optamos por um caminho metodolégico de
carater exploratorio e qualitativo, utilizando a pesquisa bibliografica como base para a
construcdo do estudo. A escolha por uma abordagem qualitativa justifica-se por sua
capacidade de explorar o universo dos significados, ao lidar com motivos, aspiragoes,
conceitos, valores e atitudes. Essa abordagem permite uma compreensao mais profunda das
relacdes, processos e caracteristicas que ndo podem ser reduzidas a mera operacionalizacdo de
variagoes (Minayo, 2001, p. 22).

A natureza exploratéria da pesquisa é particularmente adequada para atingir 0s
objetivos propostos, pois oferece uma visdo detalhada e contextualizada do cenario
investigado. Essa caracteristica € essencial para a interpretacdo mais rica e significativa dos
dados coletados, permitindo que nuances e particularidades emerjam ao longo do processo de
investigacao.

As contribuicdes de Minayo foram utilizadas ainda para a coleta e analise dos dados.
Ao problematizar o papel da subjetividade na pesquisa qualitativa, Minayo argumenta que,
longe de ser um obstaculo, a subjetividade é parte essencial da singularidade das
representacdes sociais (Minayo, 2001, p. 24). Essa perspectiva metodoldgica nos auxilia na
interpretacdo dos dados, equilibrando analises objetivas e subjetivas. Esse equilibrio é
fundamental para a compreensdo das multiplas dimensbes do objeto de estudo, permitindo
que as vozes dos participantes sejam ouvidas e gque suas experiéncias sejam integradas ao
conhecimento produzido.

No primeiro momento, realizamos uma pesquisa nos acervos do CETI Antonio
Deromi Soares, da Biblioteca Publica Municipal, da Casa da Cultura, da prefeitura e da
camara municipal de Buriti dos Montes, bem como consultamos producdes académicas e
textos memorialisticos locais, assim como realizamos pesquisa Google Académico sobre
artigos acerca da tematica. Esses acervos forneceram subsidios essenciais para a analise
documental, enriquecendo o estudo com fontes diversas e alinhadas aos objetivos da pesquisa.

Nas publicacdes que compdem o material analisado nesta pesquisa, a memdria e a
historia se aproximam, se distanciam e se misturam. Este fendbmeno encontra seu exemplo no
nos Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC*s) defendidos em cursos de graduacao em
Historia entre os quais destaco: “Entre Montes e Buritis: um olhar sobre a historia de Buriti de
Montes”, defendido por Anténio Dinamarco da Cruz Vieira (Vieira, 2013); “A evolugdo
politica de Buriti dos Montes-PI, de 1992 a 2018”, que foi defendido por Maria Arlene Monte
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da Silva (Silva, 2018), Francisco de Assis Soares Monte, com o titulo “Festa da Padroeira
Nossa Senhora do Monte Serrat na cidade de Buriti dos Montes-Pl: descontinuidades e
permanéncias” (Monte, 2021).

Encontramos também a coleta de produgdes biograficas, “Mae Teresa, Uma vida de
simplicidade e solidariedade”, Marcos Paulo Soares (Soares, 2008); “O poeta das areias” de
Francisco José Soares Torres (Torres, 2019); as obras “Areias” e “Raizes” de Francisco Lima
do Monte (Monte, 2014); todos elevados a dignidade de elementos chave para a compreensédo
da historia local/memdria. Utilizamos também a obra “Anais da ALVAP” (Torres at. al.,
2020), com textos literarios produzidos pelos seus membros.

Cabe ressaltar que recorte temporal utilizado nesta pesquisa é marcado por uma
abordagem que se baseia tanto nas obras académicas e memorialisticas quanto,
principalmente, na pratica cotidiana desta professora pesquisadora, ancorada nos usos dos
locais de memdria. Esta pesquisadora, enquanto cidada da comunidade de Buriti dos Montes
insere-se na dindmica da cidade, vivenciando seu contexto e, a0 mesmo tempo, utilizando
esses espacos como recursos educacionais em sua pratica pedagogica. Ao transitar pela cidade
e interagir com os lugares de memdria, vivencio formas de aprendizado e producdo de
conhecimento que se materializa no ensino da Historia, utilizando esses locais como
instrumentos para a construgdo de um entendimento critico da historia local.

As obras e producdes académicas sobre Buriti dos Montes, que sdo utilizadas como
fontes desta pesquisa, oferecem tambeém recorte temporal essencial para compreender as
transformacbes que moldaram a cidade. Elas proporcionam uma visdo abrangente e
contextualizada dos eventos historicos que marcaram a regido, permitindo uma reflexdo mais
profunda sobre o desenvolvimento histdrico e as dindmicas identitarias do municipio. Essas
obras, memorialisticas e biograficas, revelam aspectos fundamentais da formacdo do
municipio, trazendo a tona as tradi¢des, sentimentos e valores que definem a identidade local.
Assim, essas producbes ndo sO enriquecem a historiografia de Buriti dos Montes, mas
também aproximam a comunidade de sua propria histéria, ampliando a compreensédo sobre o
passado por meio de perspectivas locais e da memoria coletiva.

Além disso, é importante ressaltar que 0s recortes temporais apresentados nas obras
que investigam a histdria e a memdaria de Buriti dos Montes oferecem uma base essencial para
compreender como esses elementos sdo utilizados e preservados dentro da comunidade. O
estudo destaca a importancia dessas fontes na construcdo da identidade local, evidenciando
como a memoria, transmitida de geracdo em geracdo, é vivida de maneira préatica e

experiencial. Nesse contexto, os locais de memoria, ao serem integrados ao processo
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educativo, tornam-se ainda mais significativos na formagdo de um entendimento coletivo.
Eles reforcam a necessidade de conectar o saber académico a experiéncia cotidiana da cidade,
tornando o aprendizado mais proximo e relevante para os alunos.

Nesse sentido, utilizamos o recorte temporal das diversas obras que investigam a
historia e a memoria de Buriti dos Montes, cada uma enfocando periodos especificos e
oferecendo diferentes perspectivas sobre a construgdo histérica da cidade. A obra "Entre
Montes e Buritis (1992-2002): um olhar sobre a historia de Buriti dos Montes™ de Antonio
Dinamarco da Cruz Vieira (Vieira, 2013), adota o recorte temporal de 1992, ano da
emancipacdo politica do municipio, até 2002, ano de publicacdo da obra. Esse intervalo
abrange os primeiros dez anos de consolidagdo politica e social de Buriti dos Montes, periodo
fundamental para compreender as bases administrativas e sociais do municipio recém-
emancipado.

Em seguida, a obra "A evolugdo politica de Buriti dos Montes-Pl, de 1992 a 2018", de
Maria Arlene Monte da Silva, que expande o recorte temporal anterior, abrangendo de 1992
até 2018, ano da defesa da obra, permitindo uma analise mais ampla das transformacdes
politicas e sociais. A obra "Festa da Padroeira Nossa Senhora do Monte Serrat na cidade de
Buriti dos Montes-Pl: descontinuidades e permanéncias” (2021), de Francisco de Assis
Soares, que oferece um estudo mais recente sobre aspectos culturais e religiosos, sem
especificar um recorte temporal preciso, mas concentrando-se em eventos contemporaneos
relacionados aos festejos de Nossa Senhora do Monte Serrat, padroeira de Buriti dos Montes-
Pi.

Entre as producbes biograficas, a obra "Mé&e Teresa, uma vida de simplicidade e
solidariedade" (2008), de Marcos Paulo Soares, abrange um periodo de mais de um século —
de 1905, ano de nascimento de Mae Teresa, até 2008, data da publicacdo da obra —,
explorando sua vida e impactando na comunidade. Ja "O poeta das areias" (2019), de
Francisco José Soares Torres, utiliza como recorte temporal 0 ano de 1939, ano de nascimento
de Afonso Soares Cavalcante, até 1992, ano de sua morte. O poeta dos areais é retratado como
uma figura de grande relevancia para a expressdo artistica local, com sua obra poética
contribuindo significativamente para a preservacdo da memoria e da identidade cultural de
Buriti dos Montes. O livro de Torres destaca a importancia do legado de Afonso Soares
Cavalcante, ndo apenas como poeta, mas também como um cronista sensivel das paisagens e
vivéncias da regido, imortalizando aspectos da vida cotidiana e das tradi¢des locais em suas

palavras.
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As obras “Areias” ¢ “Raizes” (2014), de Francisco Lima do Monte, tragaram um arco
temporal que remonta ao inicio do povoamento de Buriti dos Montes no seculo XIX até 2014,
dados de sua publicacdo, investigando o processo historico de formacdo. Essas obras
conjuntas investigam o processo histérico de formacgdo do municipio, destacando os desafios
enfrentados pela populacdo local ao longo dos séculos, as transformagdes politicas,
econdmicas e sociais, além de evidenciar a riqueza cultural presente nas tradi¢bes e costumes.
Ao explorar essas tematicas, Monte contribui de maneira significativa para a compreensao da
identidade local, oferecendo uma visdo detalhada das dindmicas que moldaram Buriti dos
Montes e proporcionando subsidios para a preservacdo da memdria historica e cultural da
regiéo.

As categorias conceituais escolhidas para serem analisadas nesta pesquisa incluem:
Identidade, Memoria, Histdria, Lugares de Memoria. Para compreender e examinar melhor as
unidades dos registros tematicos escolhidos, buscou-se desenvolver alguns outros conceitos e
discussdes, como Patriménio, Educacdo Patrimonial e ensino de Histdria.

A dissertacdo € estruturada em trés capitulos, que buscam explorar as interconexdes
entre historia, memoria e identidade, com um enfoque na educacdo patrimonial.

No primeiro capitulo, intitulado "Tecendo Relacbes entre Historia, Memoria e
Lugares de memdria”, faremos uma imersdao nas abordagens teodricas que dardo
fundamentacdo ao debate, para, assim, propor 0s percursos didaticos com solidez e
consisténcia. Neste sentido, na primeira secdo do capitulo, “A4 relacdo entre historia, memoria
e identidade: algumas concepcdes”, buscamos tecer abordagens sobre concepgbes de
identidade e sua construcdo a partir da memodria.

Para nos orientar nestas discussdes, recorremos a diversos autores que deram suporte a
nossa pesquisa. Entre eles, Maurice Halbwachs (1990), em "Memdria Coletiva", apresenta
que a relacdo da memoria individual é construida socialmente. Utilizamos ainda Jacques Le
Goff, (1990) em "Histéria e Memoria", que ajuda a refletir sobre meméria, identidade; além
de Circe Bitencourt (2018), que na obra “Ensino de Historia: fundamentos e métodos” destaca
a importancia da memoria para a compreensdo da histéria local e para a formacdo da
identidade.

Estes autores também foram utilizados na segunda secdo do primeiro capitulo, que
aborda “A memdria como um instrumento de poder e a disputa pela narrativa historica” onde
discutimos as concepgdes de memoria sua utilizagdo na construcdo da memoria coletiva e
como um elemento de poder e disputa no processo da narrativa historica. Utilizamos ainda

nesta secdo, as discussdes de Michael Pollak (1989) que em “Memoria, Esquecimento,
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Siléncio” aborda a concepcdo de memoria como uma manifestacdo social, influenciada por
fatores como poder e contexto historico, trazendo contribui¢es importantes pertinentes aos
estudos acerca das relacdes entre as memdrias coletivas e as acdes do Estado; destacando as
dindmicas do esquecimento e 0s momentos de siléncio.

A Ultima secdo do primeiro capitulo aborda os "Lugares de Memdria no Ensino de
Historia" suas trajetorias, e os desafios que eles apresentam, fornecendo ainda um olhar
critico sobre como esses espacos podem ser utilizados na educacdo. Utilizamos o conceito
proposto por Pierre Nora (1993), com o texto "Entre Memoria e Histdria: a Problematica dos
Lugares"”, em que analisa o surgimento dos lugares de memoria e como 0s sentimentos de
pertencimento e identidade sdo despertados nos grupos sociais.

O segundo capitulo “Patriménio, Educacéo e Ensino de Historia: Transformacdes,
Estratégias e Desafios Contemporaneos”, primeira secdo, “De heranca privada a dimenséo
publica e coletiva”, analisara as transformac6es significativas que o conceito de patrimoénio
sofreu ao longo do tempo, desde sua origem como heranga privada, restrita ao dominio
individual ou familiar, até sua evolugdo para uma dimensdo publica e coletiva, abordando as
mudancas sociais e culturais que impactaram essa transformacao.

A secdo apresentard ainda uma subcéo, “Do Edificado ao Imaterial: a transformacéo
do conceito de Patriménio” detalhando como o conceito de patrimonio cultural se expandiu
deixando de se restringir a bens materiais (como monumentos e construgdes) para incluir
aspectos imateriais (como tradicdes, praticas e saberes).

A segunda se¢ao do capitulo, “Formas de Prote¢do do Patrimonio Cultural no Brasil”
aborda as diferentes estratégias e legislacdes voltadas a preservagédo e protecdo do patriménio
cultural no Brasil, destacando as politicas publicas e as praticas adotadas para garantir a
conservacdo dos bens culturais, tanto materiais quanto imateriais, em todo o territério
nacional. Para estudarmos o conceito de patriménio, utilizamos a obra de Reginaldo
Gongalves (2009), “O patrimonio como categoria de pensamento”; Pedro Paulo Funari e
Sandra Pelegrini (2009); Francoise Choay (2001), Regina Abreu (2009) e Evelina Grunberg
(2007), que oferecem suporte para compreender a constituicdo do patriménio cultural e os
interesses que ele serviu, tanto no passado quanto nos atuais.

A terceira secdo do segundo capitulo apresenta a “Educacao patrimonial como uma
estratégia metodoldgica” destacando seu papel no ensino de Historia e na valorizagdo do
patriménio cultural, analisando como a integracdo de préticas educativas voltadas para o

patrimdnio pode contribuir para o desenvolvimento de uma consciéncia critica nos estudantes,
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incentivando o reconhecimento e a preservacdo dos bens culturais de sua comunidade e
regiéo.

Para o estudo sobre educacao patrimonial, recorremos a Horta, Grunberg e Monteiro
(1999), no "Guia Baésico de Educacdo Patrimonial”, assim como de autores que trazem
reflexdes importantes sobre a educagao patrimonial como os textos de Atila Tolentino (2016),
em “O que ndo ¢ educagdo patrimonial: cinco faldcias sobre seu conceito e sua pratica” e
Simone Scifoni (2015) em “Para repensar a Educagdao Patrimonial” em que refletem
criticamente sobre conceitos como ‘“‘alfabetizagdo cultural”. Assim como Soénia Floréncio
(2015), que em “Educacdo patrimonial: algumas diretrizes conceituais” destaca a importancia
politica da Educacdo Patrimonial, vista ndo apenas um processo de preservacao, mas também
como um instrumento de reflexdo critica, inclusdo e reconhecimento da diversidade cultural e
historica do Brasil.

Ademais, foi essencial discutir sobre os desafios e as novas perspectivas pedagogicas
que surgem no contexto do ensino de Histdria, trazidas pela implementacdo do Novo Ensino
Médio. A énfase serd colocada na forma como essas diretrizes influenciam a organizacéao
curricular, a pratica docente e o desenvolvimento de estratégias que promovam 0 pensamento
critico, a consciéncia historica e a valorizacao da diversidade cultural, articulando o contetido
histérico ao cotidiano dos estudantes.

Nesse sentido, a penultima secdo do segundo capitulo, intitulada “Desafios da
implementagdo do Novo Ensino Médio na pratica do ensino de Historia”, explora os desafios
da implementacdo do Novo Ensino Médio para a Educacdo Historica. A discussao baseia-se
nos dispositivos legais que orientam o ensino de Historia no Brasil, como a BNCC (2017), os
PCNs (1998/1999) e as orientacdes curriculares do Estado do Piaui (2018). Além disso, foram
consideradas reflexdes teoricas sobre o ensino de Historia a luz dessas diretrizes, embasadas
nos trabalhos de Fontineles e Sousa Neto (2023), Domingues (2017), Zanz (2020), Azevedo e
Castro (2022) e Ribeiro (2024).

Na ultima secdo, “Novas perspectivas no ensino de Historia: Programas, praticas e
produgdo de Material Didatico”, serd realizada uma abordagem sobre a relevancia de
projetos como o PIBID e o PROFHISTORIA, que reconhecem o professor como pesquisador
e a importancia da producdo dos materiais didaticos, fornecendo suporte a concepc¢do do
produto educacional. professor como pesquisador e por atribuir grande importancia a pratica
em sala de aula. Esses programas reforcam a conex&o entre a vivéncia do cotidiano escolar e a
academia, promovendo a integracdo entre teoria e pratica. Além disso, valorizamos a

producdo de materiais didaticos como parte essencial do processo educativo, fornecendo
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suporte para a concepgdo de produtos educacionais que dialogam diretamente com o contexto
escolar e atendem as necessidades especificas do ensino de historia. Para esta discussdo,
foram utilizados os textos de Fontineles; Sousa Neto (2017), Fontineles; Frota (2019)
Monteiro; Reznik (2021), Cerri, 2001), Schmidt ; Cainelle (2009).

No terceiro capitulo, “Lugares e Memorias de Buriti dos Montes: Narrativas e
imagens”, buscaremos explorar as narrativas historicas e os espa¢os simbdlicos que compdem
a memoria coletiva de Buriti dos Montes. Neste sentido, na primeira secdo, “A constru¢do da
memoria coletiva local: primeiras reflexoes”, buscaremos compreender como essas memaorias
moldam a identidade da comunidade e de como revelam a dindmica social entre as historias
que definem os conflitos e silenciamentos, as lembrancas compartilhadas e os espacos
significativos presentes na comunidade. A segunda secédo, “Formacdo e Povoamento de Buriti
dos Montes: memdrias, silenciamentos e segregacdo”, trara uma abordagem sobre as
vivéncias e narrativas locais relacionadas ao processo de formacéo historica do municipio. O
foco serd nas percepcdes dos moradores sobre como esses eventos histéricos moldaram a
identidade da comunidade, explorando também os silenciamentos, as lembrancas
compartilhadas e as dinamicas s6cio espaciais presentes.

A terceira se¢do deste capitulo, “Narrativas e vivéncias em torno da moagem”
abordara a tradicional sobre moagem de cana-de-agUcar, ilustrando como essa atividade
influencia a memdria coletiva. Traremos também a discussdo sobre “Efemérides Locais e a
Construcdo da ldentidade Coletiva”, abordando eventos importantes, como o0 processo de
emancipacao politica de Buriti dos Montes e o0 aniversario da cidade, e como esses momentos
se tornam simbolos centrais na construgdo da identidade coletiva local.

Em seguida, a quinta secdo capitulo fard uma anélise sobre os “Conflitos na
preservacdo do patrimonio historico: o caso da capela” abordando o processo de destrui¢do da
antiga capela de Buriti dos Montes, que foi removida para dar lugar a uma igreja maior, em
resposta as mudancas espaciais e sociais decorrentes da emancipacgdo politica do municipio e
do aumento populacional. A analise examinara os conflitos gerados por essa transformacéo,
destacando a preocupagdo entre a preservagdo do patriménio historico e as necessidades de
adaptacdo a nova configuracdo da cidade, influenciada pelo crescimento da populacdo. Serd
explorada também a forma como essa mudanca impactou as memdrias locais e o sentimento
de pertencimento da comunidade.

O capitulo também destacara nas secOes, seis e sete respectivamente, a “Casa da
Cultura zé Zito: guardid da identidade cultural de Buriti dos Montes” ¢ o “Museu

Comunitario Aristides do Monte Torres” como espagos identificados como lugares dedicados
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a preservacdo e valorizagdo da memoria cultural de Buriti dos Montes, enfrentam serias
dificuldades como a escassez de recursos e o desinteresse da sociedade em participar da
preservacdo e valorizacdo de sua prépria historia. Teremos na sétima secdo do terceiro
capitulo, a historia da “Primeira escola de Buriti dos Montes: CETI Antdnio Deromi Soares”.
O foco sera uma analise da trajetdria dessa institui¢do, suas transformagdes ao longo do tempo
e 0 impacto que teve no acesso a educacdo e na constru¢do de um projeto educacional mais
estruturado para a comunidade, refletindo as mudancas sociais e culturais que aconteceram no
municipio, atualmente conhecida como Centro de Ensino em Tempo Integral - CETI Anténio
Deromi Soares.

Por fim, a Gltima secdo do capitulo abordard “O Poc¢o da Bebidinha: Patrimonio
histérico de Buriti dos Montes”, que abordara a importancia histérica e cultural deste sitio
para a comunidade, destacando seu papel como um marco simbdélico na formacdo do
municipio. Serdo trazidas reflexdes sobre o processo de preservacdo deste patriménio,
incluindo a atuacdo de instituicbes como o IPHAN (Instituto do Patriménio Historico e
Artistico Nacional), destacando também as dificuldades enfrentadas na preservacdo desse
patrimonio, especialmente frente as intempéries da natureza, como o desgaste causado pelo
tempo e as condi¢des climéticas adversarias, que desafiam os esforcos de conservacao.

Em anexo a esta dissertacdo, iremos propor um guia didatico sobre a historia e a
memoria de Buriti dos Montes, Piaui. A proposta esta estruturada em oito secdes, com
duracdo variavel para cada secao, permitindo livremente o desenvolvimento das atividades
conforme necessario. Os professores de histéoria sdo convidados a utilizad-lo como ferramenta
pedagogica, diferenciando-se das abordagens tradicionais.

O terceiro capitulo desta dissertacdo sera indicado para servir de suporte para a
utilizacdo do guia. Na parte inicial do produto educacional, analisaremos as devidas
competéncias e habilidades constantes na BNCC, que se adequam as tematicas trabalhadas
nesta pesquisa, bem como um quadro com as sec¢des, encontros e temas sugeridos pela autora

como um norte para o trabalho dos professores, dentro dessa proposta de abordagem.
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1 TECENDO RELAGCOES ENTRE HISTORIA, MEMORIA E LUGARES DE
MEMORIA

Neste capitulo, analisaremos as interacGes entre histdria, memdria e identidade,
destacando a conexdo entre as questdes educacionais e patrimoniais, além da relevancia dos
lugares de memoria na construgdo do conhecimento historico. O foco compreenderd como
esses conceitos se entrelacam na formagdo das identidades coletivas. A partir disso,
iniciaremos uma andlise sobre a maneira como a memoria individual e coletiva é moldada
pela sociedade, considerando que a memoria ndo é algo exclusivamente pessoal, mas, sim,
uma interacdo socialmente construida, que é influenciada por contextos histdricos e relacGes
de poder. A reflexdo sobre como a memoria contribui para a formacao da identidade serd um
dos pontos centrais desta discussao, com énfase na importancia da memaria para entender a
historia.

O capitulo também abordara como a memoria pode se tornar um instrumento de poder,
sendo utilizado para fortalecer determinadas narrativas historicas. Discutiremos, portanto, as
dindmicas de esquecimento e de silenciamento que ocorrem quando certos eventos ou tracos
culturais sdo apagados ou distorcidos, tanto por acdes de grupos dominantes quanto por
politicas publicas que moldam a memoria coletiva. Essa andlise ser4 fundamental para
entender a disputa pela constru¢do da memoria oficial, que muitas vezes reflete os interesses
de determinados grupos sociais.

Outro ponto relevante sera a discussao sobre a importancia dos lugares de memoria no
processo de ensino de histdria. Vamos analisar como esses locais foram e sdo utilizados para
o fortalecimento do pertencimento e da identidade coletiva, funcionando como marcos

simbolicos que ajudam a construir as narrativas histéricas e culturais dos grupos sociais.

1.1. A relacéo entre histéria, memoria e identidade: algumas concepcdes.

Neste topico vamos refletir sobre os principais conceitos de memoria e como eles
influenciaram o campo da historiografia nas ultimas décadas do século XX e inicio do século
XXI. Essa andlise incluird uma exploragdo de como a memdria tem contribuido para a
renovacdo das abordagens historiograficas, destacando as mudancas na forma como
entendemos e interpretamos o passado e a identidade coletiva.

Le Goff, (1999, p. 423) afirma que a memoria consiste numa ‘“propriedade de

conservar certas informacdes” e dela ¢ possivel atualizar informagdes passadas. Segundo o



31

autor, por este ambito, a memaria exerce uma funcgdo crucial para as sociedades devido sua
capacidade de conservar as informagdes do passado. Ele ainda destaca que “a memoria, onde
cresce a histdria, que por sua vez a alimenta, procura salvar o passado para servir o presente e
o futuro” (Le Goff, 1996, p. 477)

De acordo com teérico Henri Bergson® (1999), a meméria desempenha um papel
crucial ao evocar o passado a luz das questBes atuais. O autor destaca que a funcdo essencial
da memoria ¢ “evocar todas as percepcoes passadas analogas a uma percepgdo presente,
registrar-nos o que precedeu e o que melhorou, ajudando-nos assim a decisdo mais util”
(Bergson, 1999, p. 266).*

No campo dos estudos sobre a memoria, destacam-se dois tipos principais: a memoria
individual e a memoria coletiva. Neste trabalho, nosso foco € analisar as interacdes entre essas
duas dimensdes da memoria.

Maurice Halbwachs, um dos pioneiros na reflexdo sobre a memédria coletiva, afirma
que "cada memdria individual € um ponto de vista sobre a memoria coletiva", e esse ponto de
vista varia conforme o lugar que ocupamos na sociedade (Halbwachs, 1990, p. 51). Assim, a
memoria individual é profundamente influenciada por fatores sociais e relacionais,
evidenciando seu caréter coletivo.

Ao abordar o conceito de memoria coletiva sob a perspectiva de Halbwachs,
Albuquerque Jr. (1994) alerta que a memoria coletiva ndo é apenas a soma das memdrias
individuais e particulares. Em vez disso, o autor argumenta que ela constitui um “campo
discursivo e de forga” em que as memorias individuais sdo moldadas e ajustadas. Segundo
Albuquerque Jr., sdo as interagcbes com outros individuos que ajudam a definir e solidificar o
conteido e a forma de nossas recordacdes. Pollak (1992) também discute a interconexao entre
memorias individuais e coletivas, destacando que as memorias individuais sdo profundamente

influenciadas por elementos da memoria coletiva. O autor destaca:

as memorias individuais estdo impregnadas por elementos de uma memodria coletiva.
E acrescenta: [...] devemos lembrar também que na maioria das memdrias existem
marcos ou pontos relativamente invariantes, imutaveis (...). E como se, numa
histdria de vida individual (...) houvessem elementos irredutiveis, em que o trabalho
de solidificacdo da memodria foi tdo importante que impossibilitou a ocorréncia de
mudanga. Em certo sentido, determinado nimero de elementos torna-se realidade,
passam a fazer parte da prépria esséncia da pessoa (Pollak, 1992, p. 201).

® Dois teéricos fundamentais para as reflexdes de Maurice Halbwachs sobre a meméria coletiva foram Henri
Bergson e Emile Durkheim. In: Silva, Ana Claudia dos Santos da Silva Memoéria e Resisténcia : Os marcos
sociais da memoria de feirantes e moradores do bairro da Terra Firme, em Belém-PA / Ana Claudia dos Santos
da Silva Silva. — 2018. 328 f. : il. color

* Bergson, H. Matéria e meméria. Trad. Paulo Neves. 2. ed. S&o Paulo: Martins Fontes, 1999.
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Segundo Halbwachs ([1950] 2004) em “Memoria Coletiva e memoria Historica”
(1950), do livro “A Memoria Coletiva”, a manutencdo das memorias vai estar relacionada a
prépria dindmica dos grupos. Segundo ele, toda memdaria coletiva precisa de um grupo como
suporte para existir. Para Halbwachs, o individuo sé consegue se lembrar de algo e sustentar
suas memdrias porque pertence a um grupo social que o auxilia nesse processo. O autor

destaca:

o individuo s6 é capaz de recordar e sustentar memorias na medida em que pertence
a um grupo social. Ele afirma que nossas lembrangas permanecem coletivas, e elas
nos sdo lembradas pelos outros, mesmo que se tratando de acontecimentos nos quais
s6 nds estivemos envolvidos, e com objetos que sd nds vimos. E porque, em
realidade, nunca estamos s6s (Halbwachs, 1990, p. 26).

Halbwachs enfatiza que o individuo s6 consegue gravar porque pertence a um grupo
social. Ele argumenta que nossas lembrancas sdo constantemente reforcadas pelos outros,
mesmo quando dizem respeito a experiéncias individuais.

Cunha’ (2016, p. 90), ao citar Maurice Halbwachs, reforca essa perspectiva ao afirmar
que “toda memoria € social/coletiva [...] a memoria individual ¢ formada por diversos pontos
de referéncia que nos inserem na memoria de uma coletividade”. Em outras palavras, que uma
memodria individual se constrdi a partir de referéncias coletivas. Em complemento, ao recorrer
a Pollak (1992, p. 3), memoria coletiva define “o que é comum a um grupo € o que o
diferencia dos outros, fundamenta e reforgca os sentimentos de pertencimento e as fronteiras
socioculturais”. Destacando assim, que a memoria coletiva define tanto os elementos
compartilhados por um grupo quanto aqueles que o diferenciam dos demais, contribuindo
para o sentimento de pertencimento e para a delimitacdo de fronteiras sociais estabelece
aquilo que é compartilnado por um grupo e o que o distingue dos demais, fortalecendo os
sentimentos de pertencimento e delimitacéo.

Em outras palavras, o que diferencia um grupo de outros desempenha um papel
igualmente importante na definigdo das fronteiras socioculturais. Essas diferencas podem se
manifestar em costumes, linguagem, religido, modos de vida ou até em perspectivas
ideoldgicas. Tais distingbes ndo apenas reforcam a identidade do grupo, mas também

estabelecem limites simbdlicos que o separam de outros grupos. Esses limites sdo percebidos

® CUNHA, Bruno Ornelas da. Jogo Urbano: histéria local no ensino de histéria. 2016. 90 f. Dissertacdo
(Mestrado) - Curso de Mestrado Profissional em Ensino de Histdria - Profhistéria, Universidade Federal
Fluminense, Niterdi, 2016. Disponivel em: https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/173362. Acesso em: 20
ago. 2024.
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de forma positiva, como um meio de valorizagdo da diversidade cultural, ou, em algumas
situacOes, de forma negativa, como fonte de tensé&o.

Assim, o0 que € comum e o que é diferente em relacdo a outros grupos formam um
equilibrio dindmico que estrutura as interacbes sociais. Enquanto o sentimento de
pertencimento fornece uma base para a solidariedade e o reconhecimento dentro do grupo, as
fronteiras socioculturais séo colocadas para a percepcdo da alteridade e para a definicdo das
relagbes com outros grupos. Esses processos sao fundamentais para compreender como as
identidades coletivas sdo construidas, mantidas e transformadas em diferentes contextos
historicos.

Quanto a transmissdo de uma geracdo a outra, Halbwachs reforca que esta acéo é

essencial no grupo familiar, pois:

Ainda que uma crianga ndo se a perceba de tudo imediatamente, e ndo distinga em
seu avd 0s tracos pessoais, 0 que parece explicar-se simplesmente pelo fato de que
estd velho, e que pertenga a antiga sociedade na qual viveu, formou-se e da qual
guarda sua marca, a crianga sente, todavia, confusamente, que entrando na casa de
seu avd, chegando em seu bairro ou na cidade onde mora , penetra numa regido
diferente, e que no entanto ndo lhe é estranha por que se amolda muito bem a
imagem e a maneira de ser dos membros mais velhos de sua familia (Halbwachs
[1950], 2004, p. 70).

Halbwachs sugere que, mesmo sem compreender todos os detalhes, uma crianca
percebe intuitivamente as marcas de uma geracao ou de uma época nos mais velhos, como seu
av0. Embora ndo distinga claramente as caracteristicas individuais ou o contexto historico que
moldaram essas pessoas, ela sente que o ambiente em que vivem — a casa, 0 bairro, a cidade
— possui uma atmosfera prdpria, diferente, mas familiar. Essa familiaridade se da porque o
lugar e as pessoas refletem os mesmos valores e modos de ser que ela reconhece nos membros
mais velhos de sua familia, criando um lago entre geracdes. Esse lago, ainda que intuitivo,
conecta a crianga a memoria coletiva de sua familia e ao passado que moldou seus membros
mais velhos.

Neste sentido, a construgdo da identidade, de acordo com Halbwachs, esta
profundamente ligada a essa natureza coletiva da memoria. As lembrancas individuais e de
grupo sdo moldadas com base na relacdo de pertencimento, e quanto mais proximos estao os
individuos de um grupo, mais vividas e presentes permanecem suas memdorias. Por outro lado,
guanto mais distantes estdo, maior a propensdo ao esquecimento. Assim, a identidade é
construida socialmente, e as memorias sdo mantidas e compartilhadas dentro de grupos,

permitindo que o individuo compreenda seu lugar no mundo.
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Deste modo, conforme apontam Oliveira; Almeida; Fonseca (2012), compreendemos
que:

A memoéria individual sempre estara conectada a memoria de um grupo (memoria
coletiva), uma vez que o individuo ndo faz suas reflexdes baseadas somente em seu
proprio referencial, mas em dialogo com os outros individuos que participam do
mesmo grupo que ele (Oliveira; Almeida; Fonseca, 2012, p. 81).

Ecléa Bosi, no livro “Memoéria e Sociedade: lembrangas de velhos”, reforca o
entendimento, ao conceber que a “memoria do individuo depende do seu relacionamento com
a familia, com a classe social, com a escola, com a igreja, com a profissdo; enfim, com os
grupos de convivio e os grupos de referéncia peculiares a esse individuo” (Bosi 1994, p.54).

Vieira® utiliza Halbwachs’ (2004) para reafirmar este entendimento ao destacar que
“s0 temos capacidade de lembrar quando assumimos o ponto de vista de um ou mais grupos e
nos situamos em uma ou mais correntes do pensamento coletivo”. A rememoracdo individual
é, por consequéncia, determinada pela memoria coletiva e se apresenta como parte importante
dessa construcao identitéaria (Vieira, 2015, p. 3). Ou seja, uma memodria individual ndo existe
isoladamente, mas € moldada e influenciada pela memoria coletiva.

A maneira como nos lembramos de eventos, experiéncias e contextos depende de
nossa insercdo em determinados grupos sociais, que nos oferecem referéncias e moldam
nossas percepcdes. Assim, a rememoracdo individual é uma extensdo da memoria coletiva e
desempenha um papel crucial na construcdo da identidade, pois ao registrar, os individuos
estdo, de alguma forma, conectados e compartilhando um contexto mais amplo de significado.

A memodria coletiva tem uma funcédo classificatoria (Halbwachs, 2004). Assim, ao se
integrar a um grupo, o individuo participa ativamente na construcao das lembrancas coletivas.
Esse processo envolve varias etapas, como a evocacao de memdrias a partir das vivéncias
atuais, a selecdo e organizacdo dessas lembrancas, até sua reconstrucdo e posterior
rememoracao.

Desta maneira, para que essa transmissao ndo se torne invidvel, 0s grupos precisam
constantemente reconstruir suas conversas, contatos, recordacdes, efemeridades, usos e
costumes, além de conservar seus objetos para assim manter o pertencimento aos lugares onde
desenvolveram suas vidas (Halbwachs, 1990).

A memdria € uma garantia de que 0 grupo permaneca coeso e fiel a si mesmo, apesar

das mudangas e do movimento constante. Assim sendo, “recorremos aos testemunhos para

® VIEIRA, Itala Maduell. A meméria em Maprice Halbwachs, Pierre Nora e Michael Pollak. In: XI
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reforcar ou enfraquecer e também para completar o que sabemos de um evento sobre o qual ja
temos alguma informagdo” (Halbwachs, 2006, p.29). Estes relatos servem tanto para
fortalecer quanto para corrigir 0 que ja foi registrado ou lembrado, preenchendo lacunas na
compreensdo dos acontecimentos. A memdria, associada aos testemunhos, contribui para que
0 passado se mantenha vivo e relevante, moldando o presente e o futuro de uma comunidade.

Contudo, na nossa rotina diaria, o foco em atividades imediatas e demandas da vida
pratica nos fazem esquecer o impacto que a memoria tem sobre essa compreensao histérica e
sobre a formacdo da nossa identidade individual e coletiva. Desta forma, explorar 0 municipio
e os lugares de memdria associados a ele neste trabalho visa oportunizar a professores, alunos
e a comunidade formas de apropriacdo da memoria, permitindo assim a exploracdo e a
reinterpretacdo desses elementos da memoria social a partir das perspectivas e experiéncias
individuais de cada um, com o intuito de promover uma compreensao mais rica e dindmica da
historia local e da formagdo da identidade coletiva. Habwachs aprofunda a intencionalidade
do produto educacional ao destacar que:

N&o é suficiente reconstruir peca por peca a imagem de um acontecimento do
passado para se obter uma lembranca. E necessério que esta reconstrucéo se opere a
partir de dados ou de nog¢Bes comuns que se encontram tanto no nosso espirito como
no dos outros, porque elas passam incessantemente desses para aqueles e
reciprocamente, o que s6 é possivel se fizeram e continuam a fazer parte da mesma
sociedade. Somente assim podemos compreender que uma lembranca possa ser ao
mesmo tempo reconhecida e reconstruida (Halbwachs, 1990, p. 31).

Nesse sentido, para o autor, lembrar um acontecimento do passado envolve mais do
que simplesmente evocar detalhes individuais. Ele argumenta que esse processo exige uma
reconstrucdo baseada em informacGes compartilhadas pela comunidade, inserindo a meméria
individual dentro de um contexto coletivo. Para Halbwachs, a memoria é essencialmente um
fendmeno social, e a memoria individual é apenas uma perspectiva sobre a memaria coletiva,
moldada pelas posic¢des sociais que ocupamos e pelas interacdes que estabelecemos.

Jacques Le Goff reforca essa perspectiva da memdria coletiva ao definir a memoria
como a capacidade de preservar e trazer a tona dados do passado, sublinhando que a memoria
ndo é apenas um fendmeno individual, mas desempenha um papel central nas interacdes
sociais e na formagé&o historica. Para ele, a memoria coletiva preserva e transmite informacdes
fundamentais sobre a experiéncia humana ao longo do tempo, criando um elo entre o passado
e 0 presente, e, consequentemente, moldando tanto a identidade individual quanto a coletiva
(Le Goff, 1996, p. 423).
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Pollak enfatiza que a memoria ndo é neutra, mas sim sujeita a influéncias que definem
como o0s eventos passados sdo lembrados e interpretados (Pollak, 1992). Ao tratar da memoria
herdada, o autor também evidencia a forte conexdo entre memoria e sentimento de identidade,
indicando que nossas lembrancas desempenham um papel essencial na formacéo e

manutencdo da nossa identidade pessoal e coletiva.

a construcdo da identidade ¢ um fendmeno que se produz em referéncia aos outros,
em referéncia aos critérios de aceitabilidade, de admissibilidade, de credibilidade, e
que se faz por meio da negociacdo direta com outros. Vale dizer que memoéria e
identidade podem perfeitamente ser negociadas, e ndo sdo fendmenos que devam ser
compreendidos como esséncias de uma pessoa ou de um grupo (Pollak, 1992, p. 5).

A identidade é formada e ajustada em relacdo aos outros e conforme critérios sociais
de aceitabilidade e credibilidade. A memdria e a identidade sdo, portanto, negociaveis e
dindmicas, ndo fixas ou imutaveis. Em vez de serem esséncias permanentes, elas sdo
moldadas e renegociadas através das interacdes sociais e culturais.

Pollak (1992) aponta que a memoria é fundamental para a sensacdo de continuidade e
coeréncia, seja de uma pessoa ou de um grupo, permitindo que eles reconstruam a prépria
historia e se reconhecam ao longo do tempo. Isso reflete o papel da memaria na constituicdo

da identidade, ja que ela oferece um fio condutor que liga o passado ao presente.

[...] a memoria € um elemento constituinte do sentimento de identidade, tanto
individual quanto coletivo, na medida em que ela é também um fator extremamente
importante do sentimento de continuidade e de coeréncia de uma pessoa ou de um
grupo em sua reconstrucdo de si (Pollak, 1992, p. 204).

Pierre Nora (1993) complementa essa concepcdo ao sugerir que a busca pela
identidade nos transforma em historiadores de n6s mesmos, em um esforco continuo de
reconstrucdo por meio da memdria. 1sso significa que, para compreender quem somos e de
onde viemos, recorremos as nossas proprias histérias e memdrias. Cada grupo ou individuo,
ao tentar compreender sua identidade, se dedica a explorar e reinterpretar eventos passados,
experiéncias e narrativas que moldaram suas trajetorias.

Existe, assim, uma relacdo dindmica entre memoria, histdria e identidade. Através da
memoria, elaboramos e reforcamos narrativas que definem nossa compreensdo de nos
mesmos. Essas narrativas sdo influenciadas por fatores historicos, culturais e sociais, que
desempenham um papel crucial na formacéo de nossa viséo de identidade.

Esse processo é dindmico, continuo e complexo, envolvendo ndo apenas a preservagao

de memorias, mas também a criagdo de novas narrativas que refletem as mudancas e
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desenvolvimentos ao longo do tempo. A busca pela identidade, portanto, € um esforco
constante que integra a memdria e a historia na constru¢do da compreensédo de si mesmo e do
grupo.

A construcdo da memoria estd presente em diversas esferas da nossa vida cotidiana,
seja por meio de a¢Oes governamentais, seja por meio de diferentes grupos ou agentes sociais.
Dai a necessidade de pensar a memdria como um espaco de disputa, um ambiente onde se
travam lutas para se estabelecer o que deve ser lembrado enquanto referéncia a coletividade e

0 que deve ser esquecido, silenciado. Assim sendo,

A memoria, essa operacdo coletiva dos acontecimentos e das interpretagdes do
passado que se quer salvaguardar, se integra, como vimos, em tentativas mais ou
menos conscientes de definir e de reforcar sentimentos de pertencimento e fronteiras
sociais entre coletividades de tamanhos diferentes: partidos, sindicatos, igrejas,
aldeias, regides, clas, familias, nagdes etc. (Pollak, 1989, p.7).

Nesse sentido, a memoria deve ser entendida, antes de tudo, como um projeto que,
dependendo da conjuntura politica, pode tanto lembrar quanto fazer esquecer, de acordo com
0s marcos sociais e valores do presente. Le Goff sugere que “memoria ndo é somente uma
conquista; é também um instrumento e um objeto de poder, na medida em que, pela
dominagdo da recordacdo e da tradi¢do, o grupo se afirma e se reconhece” (Le Goff, 1996, p.
476). O poder esta em disputa constante, como afirma Foucault (1997)

A memoria individual pode, portanto, ser manipulada de forma consciente ou
inconsciente através da afetividade, do desejo, da inibicdo ou da censura, influenciando
recordacdes e esquecimentos. Esse fenbmeno também se aplica a memdria coletiva, onde
forcas sociais competem por determinadas memdrias em detrimento de outras, resultando em
esquecimento. Segundo Le Goff “os esquecimentos e os siléncios da historia sdo reveladores
desses mecanismos de manipulagdo da memoria coletiva” (Le Goff, 1996, p. 426).

A memoria coletiva é, portanto, um campo de disputa entre grupos sociais que buscam
controlar a narrativa historica e influenciar a memoria ou o esquecimento. A manipulagédo
dessa memoria reflete os mecanismos de controle dos grupos dominantes, que podem moldar
a historia de acordo com seus interesses.

Peter Burke também destaca a complexidade que permeia tanto a Histdéria quanto a

memoria.

Lembrar o passado e escrever sobre ele ndo mais parecem atividades inocentes que
outrora se julgava que fossem. Nem as memarias nem as hist6rias parecem mais ser
objetivas. Nos dois casos, os historiadores aprendem a levar em conta a selecéo
consciente ou inconsciente, a interpretacao e a distorcdo. Nos dois casos, passam a
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ver 0 processo de selecdo, interpretacdo e distor¢do como condicionado, ou pelo
menos influenciado, por grupos sociais. Ndo é obra de individuos isolados (Burke,
2000. p. 70).

A forma como o passado é lembrado e narrado esta profundamente ligada as
dindmicas e interesses dos grupos sociais, em vez de ser uma representagdo pura e imparcial
do que realmente aconteceu. Nesse sentido, lembrar e escrever sobre o passado ndo séo mais
vistas como atividades simples ou inocentes como se pensava anteriormente. Tanto as
memorias quanto as historias ndo sdo mais consideradas objetivas. Os historiadores
perceberam que esses processos envolvem selecdo consciente ou inconsciente, interpretacdo e
distor¢do. Além disso, esses processos sao condicionados e influenciados por grupos sociais e
ndo e obra de individuos isolados.

Para manter viva a memodria, € fundamental lembrar e revisitar as experiéncias e
acontecimentos do passado. Ndo se deve deixar a memoria cair no esquecimento; ao
contrario, deve ser constantemente relembrada e refletida para garantir a sua continuidade.

Soares, no livro, “Educagdo patrimonial: relatos e experiéncias” destaca:

A melhor forma de preservagdo da memdria é lembré-la. A melhor forma de contar a
histdria é pensa-la. A melhor forma de assegurar a identidade é manté-la. Tudo isso
se faz através da educagdo, e educar para a preservacdo e valorizacdo cultural é
denominado de Educag8o Patrimonial (Soares, 2003, p. 25).

A preservacdo da memodria se da pela recordacdo, a contagem da histéria requer
reflexdo, e assegurar a identidade exige manutencdo continua. Esses principios sdo o nucleo
da Educacdo Patrimonial, que busca promover a valorizacdo cultural e garantir a perpetuacao
das tradigdes e saberes.

Ao abordar a relacdo entre memdria, histéria e identidade, é evidente que a
preservacdo e exploracdo da memdria — seja através da histéria local, da educacéo
patrimonial ou de outras metodologias — desempenham um papel crucial na construcéo da
identidade. A memoria ndo € meramente uma recordacdo passiva do passado, mas um
processo dindmico e relacional que fundamenta o sentimento de pertencimento e reforca a
identidade de grupos e individuos.

Nesse contexto, educadores, alunos e a comunidade tém a oportunidade de apropriar-
se e reinterpretar suas narrativas. Este processo de lembranca e narrativa ndo so preserva o
passado, mas também molda o presente e o futuro. A escola, como ambiente educativo, tem
um papel fundamental nesse processo, oferecendo um espago para que essas memorias e

patrimdénios sejam discutidos e vividos. Ao integrar a memdria local e as experiéncias
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pessoais dos alunos nas aulas de Historia, promovendo uma abordagem que valorize o
contexto cultural e as tradi¢cbes da comunidade, a escola contribui significativamente para o
fortalecimento da identidade coletiva e individual.

Assim, ao adotar praticas que conectem a memoria familiar, as historias locais e as
tradicGes comunitarias a educacao, é possivel ndo apenas preservar e valorizar o patrimonio
cultural, mas também fomentar uma compreensdo mais profunda e contextualizada da
identidade. Circe Bittencourt (2018, p. 147) reforca essa perspectiva ao enfatizar a
necessidade de uma abordagem de historia local que estabeleca conexdes com a memdria
familiar, do trabalho, da migracéo, das festas e outros aspectos, permitindo que os alunos se
vejam refletidos na narrativa historica. Isso ndo s6 enriquece a aprendizagem e promove um
sentimento de pertencimento, mas também prepara 0s alunos para se engajarem ativamente na
preservacdo e celebracdo de sua heranca cultural.

No entanto, é crucial observar, como destaca a autora, que a memoria e a historia nao
devem ser confundidas. A memaria é uma construcdo pessoal e coletiva que pode variar e ser
subjetiva, enquanto a historia busca uma analise mais objetiva e contextualizada dos eventos

passados. Segundo Bittencourt:

A memdria, entretanto, ndo pode ser confundida com a histéria, como advertem os
historiadores. As memorias precisam ser evocadas e recuperadas e merecem ser
confrontadas. As dos velhos e de pessoas que ainda estdo no setor produtivo ou as de
homens e de mulheres nem sempre coincidem, mesmo quando se referem ao mesmo
acontecimento (Bittencourt, 2018, p. 148).

Por serem influenciadas pelas experiéncias pessoais e perspectivas de cada individuo,
as memorias sdo subjetivas e precisam ser evocadas e confrontadas, ja que diferentes pessoas
podem lembrar-se de um mesmo acontecimento de formas distintas. As memarias de idosos,
por exemplo, podem diferir das memorias de pessoas ainda ativas no setor produtivo; assim
como as experiéncias de homens e mulheres também podem néo coincidir, mesmo quando se
referem ao mesmo evento.

Um dos autores mais citados sobre os conceitos de memoria, seja ela individual ou
coletiva, € Pierre Nora, que enfatiza a clara distincdo entre memoria e historia, conceitos que,
apesar de frequentemente confundidos, representam dimensdes diferentes da compreensao do
passado e da construcdo da identidade. Segundo 0 mesmo, a memoria e historia estdo longe de

serem sindnimos.

Memoria, histdria: longe de serem sindnimos, tomamos consciéncia de que tudo
opOe uma a outra. A meméria € a vida, sempre carregada por grupos vivos e, nesse
sentido, ela estd em permanente evolucdo, aberta a dialética da lembranga e do
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esquecimento, inconsciente de suas deformagdes sucessivas, vulneravel a todos usos
e manipulag@es, susceptivel de longas laténcias e de repentinas revitalizagdes (Nora,
1984, p. 9).

A memoria € descrita por Nora como um fenémeno dindmico e sempre atual,
intrinsecamente ligado aos grupos vivos. A memoria estd em constante evolucéo e se alimenta
da interacdo continua entre lembranga e esquecimento. Ela € uma construcdo coletiva que
pode ser moldada e manipulada, sujeita a mudancas e atualizacdes, conforme as necessidades
e perspectivas dos grupos sociais. Ndo é uma representacdo fixa do passado, mas uma
vivéncia presente, moldada por experiéncias subjetivas e por uma constante negociacdo entre
0 que é lembrado e o que é esquecido. Esse processo € influenciado por mdultiplos fatores,
como transferéncias culturais, censura, e a necessidade de tornar as lembrancgas relevantes
para 0 contexto atual. A memoria €, portanto, um fenémeno fluido e adaptavel, que reflete a

complexidade e a subjetividade da experiéncia humana. Nora complementa:

A historia é a reconstrugdo sempre problematica e incompleta do que ndo existe
mais. A memdria é um fendmeno sempre atual, um elo vivido no eterno presente; a
histéria, uma representacdo do passado. Porque é efetiva e magica, a memoria ndo se
acomoda a detalhes que a confortam; ela se alimenta de lembrangas vagas,
telescopicas, globais ou flutuantes, particulares ou simbdlicas, sensivel a todas as
transferéncias, cenas, censura ou projecdes. A historia, porque operagdo intelectual e
laicizante, demanda analise e discurso critico. A memédria instala a lembranga no
sagrado, a historia a liberta e a torna sempre prosaica [...] (Nora, 1984, p. 9).

Enquanto a histdria é problematica e incompleta em sua reconstrucdo, a memaoria é um
fendmeno tanto individual quanto coletivo atual, pertencendo tanto ao passado quanto ao
presente. Ja historia representa o passado e introduz ddvidas entre a memdria e a histéria
construida (Nora, 1993). A representatividade da histdria € em razdo dela ser de producdo da
prépria sociedade. Sob esse aspecto, ela se torna um sistema simbdlico, expresso na interacdo
da linguagem, no tempo e no espaco (Le Goff, 1990).

A historia, por outro lado, é apresentada como uma reconstrucdo do passado, uma
representacdo que busca compreender e documentar eventos que ja ndo existem mais. Ao
contrario da memoria, que é afetiva e magica, a histdria é um esforgo intelectual que demanda
analise critica e uma abordagem mais objetiva. A historia € o resultado de um processo
analitico e laicizante, que visa criar uma narrativa coerente e fundamentada sobre o passado
em um processo envolve a selecdo e interpretacdo de fontes; ela esta, portanto, sempre sujeita
a revisdo e atualizacdo conforme novas evidéncias e interpretacdes surgem. A historia é uma
representacdo que busca esclarecer e desmistificar o passado, contrastando com a memdria

que muitas vezes idealiza e sagra o passado.
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Nora sugere que a memdria e a historia tém papéis distintos na formacédo da identidade
e na compreensdo do passado. A memdria sagra e torna o passado uma parte viva e presente
da experiéncia cotidiana, enquanto a histdria busca libertar a compreensao do passado de suas
conotacdes emocionais e subjetivas, oferecendo uma visdo critica e analitica. Assim, enquanto
a memoria é um elo constante e vivencial com o passado, a historia oferece uma
representacdo que tenta compreender e esclarecer o que ja foi.

A interacdo entre memoria e historia € crucial para entender como as sociedades
constroem e preservam sua identidade cultural, sendo complementares na formacédo de uma
compreensdo mais completa e rica da experiéncia humana. A primeira, a0 manter vivas as
lembrangas e tradicGes, e a segunda, ao oferecer uma anélise critica do passado,

Ha portanto, uma conexao profunda e antiga entre Memoria e Histdria, embora ambas,
como apresentado, oferecam formas distintas de representar o passado. A Histdria,
diferentemente da Memoria, exige uma abordagem analitica e critica, caracteristica de uma

ciéncia, como destaca José de Assuncéo Barros,®

Existe uma relagdo milenar entre Memdria e Histdria. A historiografia — a Historia
entendida como campo disciplinar — vale-se da Meméria como objeto, fonte, meio
para perpetuacdo da propria histdria, além de com ela entretecer relagdes diversas e
complexas (Barros, 2017, p.9).

Dessa forma, a relagdo entre Memoria e Historia é marcada por tensfes e
interdependéncias. Enquanto a Memdria estad ligada as vivéncias e identidades coletivas,
sendo constantemente ressignificadas, a Histdria busca analisar criticamente o passado,
confrontando lembrancas e narrativas com métodos e evidéncias documentais. Esse debate
pode gerar conflitos, especialmente quando a Histéria questiona memdrias que sustentam
identidades e projetos politicos. No entanto, € justamente nesse dialogo que se desenvolve
uma compreensdo mais ampla e reflexiva sobre o passado e seu impacto nas identidades, nas
narrativas coletivas e na construcdo do sentido de pertencimento, moldando a forma como as
sociedades percebem e reconstroem sua historia.

A histéria, portanto, é uma pratica académica conduzida por historiadores que, ao
utilizar a memoria como fonte, pode questiona-la e, em alguns casos, deslegitimar grupos que
a empregam com objetivos politico-ideoldgicos. Nesse processo, “a memoria ndo apenas ¢é

instruida, mas também pode ser ferida pela historia”9 (Ricoeur, 2003, p.6).

# BARROS, José. D'Assuncao. Tempos e lugares da memoéria: Uma relagéo com a Histéria. Historie, n. 8, v. 1,
2018. p. 9-30 Disponivel em: https://periodicos.furg.br/hist/article/download/3637/5082/22266

’ RICOEUR, Paul. A memoria, a histéria, 0 esquecimento. Tradugo: Alain Francois. Campinas, SP: Editora da
UNICAMP, 2007.
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A discussdo sobre a andlise critica da memdria no contexto historico, as tensdes entre
diferentes versdes do passado e a importancia do didlogo entre ambas as dimensdes ajudam a
criar uma reflexdo profunda sobre como a Historia é construida e como a memoria coletiva e

individual moldam nossas percepcdes sobre o passado. Desta maneira, Paim destaca:

A histéria é construida em cima das experiéncias do presente. Historia, ndo é s6 o
desenrolar da analise do tempo, é uma reflexdo sobre o tempo da historia narrada,
analisada. Ao pensar a relagdo do historiador com a histéria e o tempo se faz
necessario problematizar a relacdo da memaria com a histéria, procurando romper
com a relagdo na qual a histdria é vista como maior e mais verdadeira que a
memoria que é contada (Paim, 2010, p. 90).
Assim, ao refletirmos sobre as interagdes entre histdria e memoria, percebemos que
essa relacdo é multifacetada e dindmica. A histéria, longe de ser um relato absoluto e
imutavel, é moldada pelas narrativas e experiéncias do presente, que, por sua vez, sdo
influenciadas pelas memorias coletivas e individuais. Essa dialética nos convida a questionar
ndo apenas a veracidade das memarias que sustentam as narrativas historicas, mas também a
reconhecer que a propria construcdo da histéria é um ato interpretativo, permeado por
interesses e contextos sociais. Portanto, ao deslegitimar certas memorias em nome de uma
suposta verdade historica, corremos o risco de silenciar vozes essenciais e distorcer
compreensdes fundamentais do passado. A verdadeira riqueza do estudo historico reside na
capacidade de dialogar com as memdrias, promovendo uma compreensdo mais ampla e
inclusiva da experiéncia humana.

1.2. A memoria como um instrumento de poder e de disputa pela narrativa historica

Partindo da abordagem que ilumina as relacbes dialéticas entre histria e memoria,
examinaremos como a memdria tem sido tratada no campo da historiografia, de modo mais
recorrente, a partir do inicio da constituicdo da Histéria como ciéncia. Durante o periodo dos
iluministas, e posteriormente com 0s positivistas e os historiadores da escola metddica, a
Historia foi frequentemente encarada como uma tradicdo com uma leitura Unica dos

acontecimentos, como destaca Teresa Malatian'®:

No século XIX, acompanhando o desenvolvimento da busca da cientificidade em
diversos ramos do conhecimento, a Historia conheceu uma grande transformacéo
resultante da intengdo de seus escritores de eleva-la ao estatuto de ciéncia, a
exemplo do que ocorria com o conhecimento da natureza, apoiado em métodos
criticos voltados para a obtencdo do conhecimento objetivo, livre do pensamento
mitico, religioso ou filosofico (Malatian, 2012, p. 50).

0 MALATIAN, Teresa. Um percurso historiogréfico do conhecimento histérico. In: . (Org.). Caderno de
formacéo: conteuddos e didatica de Historia. Sdo Paulo: Cultura Académica, 2012. cap. 3, p. 61-68.
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Essa abordagem buscava validar os eventos historicos através de documentos e fontes
oficiais, enfatizando a objetividade e a comprovacao factual. A historia tradicional focava na
busca de uma verdade historica absoluta, sustentada por evidéncias. A Histdria Positivista
surgiu como uma tendéncia marcante na historiografia europeia do século XIX, influenciada
por dois principais fundamentos teoricos, a escola historica cientifica alema — representada
por Leopold von Ranke, que defendia que "a histdria deveria se limitar a documentos escritos
e oficiais sobre eventos politicos” (Reis, 1996, p. 12)** — e o positivismo de Auguste Comte —
que estabeleceu um paradigma de busca da verdade baseado na crenca na existéncia de leis
naturais e na possibilidade de sua aplicacdo ao estudo da sociedade (Malatian, 2012, p. 50).

Era um tempo em que histdria tradicional,

[...] se interessava quase exclusivamente por individuos, por camadas superiores da
sociedade, por suas elites (os reis, 0s homens de Estado, os grandes revolucionarios),
e pelos acontecimentos (guerras, revolugdes), ou pelas instituigdes (politicas,
econdmicas, religiosas) dominadas por tais elites (Ariés, 2011, p. 273).

Esta concepcéo, que prevalecia na historiografia e balizava o0 ensino, estava a servigo
de registrar e eternizar a monumentalidade dos personagens que haviam conduzido a
humanidade até entdo. Uma escolha que silenciou ndo apenas outros agentes historicos, mas,
também, fatos e memorias. A identidade da nacdo foi apresentada com uma caracteristica de
singularidade, promovendo a formacdo de uma memdria nacional com uma Unica identidade.

O projeto de construcdo da identidade nacional foi pensado sob a légica do projeto do
Estado moderno no Ocidente, no século X1X. Essa concepgdo, que se fez presente na Europa,
baseava-se na orientacdo do Estado de escrever a histéria da nacdo*?, visando a desempenhar
um papel importante no processo de ideologizacao.

Desta maneira, 0 Brasil, assim como outros paises na época da formacao dos Estados
Nacionais modernos, precisou criar uma narrativa historica que conferisse um sentido de
identidade e continuidade ao pais. A funcdo do ensino de Histdria no curriculo escolar era,
portanto, construir essa "dimensdo genealdgica”, ou seja, uma visdo do passado que ajudasse

a definir a identidade nacional. Alem disso, as pesquisas realizadas pelo Instituto Historico e

' REIS, José Carlos. A histéria entre a filosofia e a ciéncia. Sao Paulo: Editora Atica, 1996.

2 A memoria sempre foi um elemento presente na ideia de se construir uma identidade nacional, desde as
primeiras agdes para se preservar simbolos e monumentos, 0 que remete aos grandes nomes, herois e feitos da
nacdo, as chamadas efemérides — datas comemorativas como Dia do indio, Dia de Tiradentes, Dia da
Independéncias etc.). (Ver: FRONZA, Marcelo. A memdria historica como evidéncia: a relagdo entre cultura,
histdria e a cultura escolar na educacéo patrimonial mobilizada nas aulas de Historia. In: MAIOR, Paulo S;
Pessoa, Angelo; SALLES, André. Saberes histdricos, patrimonio e espacos de memoria. Jodo Pessoa: Editora
do CCTA, 2022. p. 119-146.)
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Geografico Brasileiro (IHGB) também foram orientadas por esse objetivo, contribuindo para
a construcdo de uma histéria nacional que fortalecesse o sentimento de pertencimento a nacdo

brasileira, como destacam os autores Fontineles e Sousa Neto®®:

O ensino de Histdria, no Brasil, desde sua implantagdo como disciplina escolar no
século XIX, estd intimamente associado aos caminhos percorridos pela sociedade de
nosso pais, seja em seus valores culturais, posicionamentos e embates politicos ou
eventos de cardter econdmico ou social. A exemplo do que ocorria no cenério
internacional em relacdo a formacéo contemporanea dos Estados Nacionais, quando
0 pais precisou construir uma dimensao genealdgica para a nacao, esta foi a funcéo
atribuida ao ensino de Historia no curriculo escolar no Brasil, bem como as
pesquisas desenvolvidas pelo Instituto Histérico e Geografico Brasileiro
(Fonteneles; Sousa Neto, 2017, p.147).

A identidade da nacéo foi apresentada a partir de uma caracteristica de singularidade,
promovendo a formacdo de uma monoidentidade nacional. Para a popularizacdo desta
identidade coletiva nacional, foram utilizadas as agéncias estatais: a escola, por exemplo, 0

mercado editorial e a imprensa, servindo como lugares de producdo e difusdo da histéria que

se queria contar, como se percebe:

No Brasil, a partir do século XIX, com a criacdo, nas provincias, dos Institutos
Histéricos Geogréficos e, durante a primeira metade do século XX, com a producao
dos memorialistas — configurada em estudos dos espagos histdricos locais, buscava-
se estabelecer uma identidade nacional brasileira que contemplasse mecanismos de
homogeneizagdo na concepcdo de nacdo, na qual priorizavam-se 0s aspectos
politico-administrativos e econémicos (Melo, 2015, p.28).

A nacdo, entendida por Benedict Anderson como uma “comunidade politica
imaginada"** legitimada a partir de tradicdes condicionadas e formalizadas pelo Estado. Essas
tradicdes entdo estimulavam o reconhecimento e a identificacdo dos individuos com a nacéo,
enquanto participes de um grupo social homogéneo, promovendo a coesdo social e moldando
a identidade coletiva. Eric Hobsbawm e Terrence Ranger (2015)"° denominaram como

“tradi¢des inventadas”

[...] um conjunto de praticas, normalmente reguladas por regras tacitas ou
abertamente aceitas; tais praticas, de natureza ritual ou simbdlica, visam inculcar

¥ FONTINELES, Claudia Cristina da Silva; Sousa Neto, Marcelo de. Transformagdes na oficina da histéria: o
PIBID e a variacdo de enredo na formacgdo de professores. Revista de Histéria da Unisinos, v. 21, p. 200-215,
2017. Disponivel em: https://revistas.unisinos.br/index. php/historia/article/view/htu.2017.212.05. Acesso em: 16 ago. 2024.

1 Essa concepgdo de nagdo foi denominada por Benedict Anderson, como uma “comunidade politica
imaginada”, formada por tradi¢des moldadas e formalizadas pelo Estado. Essas tradi¢des estimulavam o
reconhecimento e a identificagdo dos individuos com a nagdo, integrando-0s como participantes de um grupo
social homogéneo, buscando promover uma coesdo social. O estado sustentava assim 0s processos de
formacdo da identidade nacional. Ver: Anderson, Benedict. Comunidades imaginadas. Reflexdes sobre a
origem e a difusdo do nacionalismo. S&o Paulo: Cia. das Letras. 2008.

> Hobsbawm, Eric e Ranger, Terrence. A Invencéo das Tradicdes. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2015.
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certos valores e normas de comportamento a partir da repeticdo, o que implica,
automaticamente, uma relagdo com o passado. Alias, sempre que possivel, tenta-se
estabelecer continuidade com um passado histérico apropriado (Hobsbawm, e
Ranger, 2015, p. 8).
Pollak, (1989), em seu texto “Memoria, esquecimento, siléncio”, oferece importantes
reflexdes voltadas as compreensdes das memorias coletivas e individuais'® e as acdes do

Estado. O autor destaca que

Estudar as memorias coletivas fortemente constituidas, como a memoria nacional,
implica preliminarmente a andlise de sua funcdo. A memodria, essa operacao coletiva
dos acontecimentos e das interpretacdes do passado que se quer salvaguardar, se
integra, como vimos, em tentativas mais ou menos conscientes de definir e de
reforcar sentimentos de pertencimento e fronteiras sociais entre coletividades de
tamanhos diferentes: partidos, sindicatos, igrejas, aldeias, regiGes, clas, familias,
nacOes etc. A referéncia ao passado serve para manter a coesdo dos grupos e das
instituicBes que compdem uma sociedade, para definir seu lugar respectivo, sua
complementariedade, mas também as oposig¢des irredutiveis (Pollak, 1989, p. 9).

Para o autor, a memoria, essa operacdo coletiva dos acontecimentos e das
interpretagdes do passado, tem como fungGes essenciais: manter a coesdo interna e defender
as fronteiras daquilo que um grupo tem em comum, ou seja, 0s pontos de referéncia, como
destacado pelo autor.

O Estado, ao intervir nos processos individuais e coletivos de identificacdo, excluia as
diferencas entre grupos sociais de um mesmo territério e sobrepunha uma cultura dominante,
em um processo de “enquadramento das memorias™’. Nesse contexto, prevaleceu, no Brasil,
a concepgdo de que o “estudo historico sobre determinadas regifes do pais seria suficiente
para explicar a historia nacional, homogeneizando a construcdo da historia pelos aspectos
econOmicos e politicos” (Melo, 2015, p. 33).

A construgdo dessa memoria e o seu consequente “enquadramento” precisa entdo ser

fundamentada, o que depende, portanto, de um trabalho especializado.

Esse trabalho de enquadramento da memdria tem seus atores profissionalizados,
profissionais da histéria das diferentes organizages de que sdo membros, clubes e
células de reflexdo [...] Se o controle da memoria se estende aqui a escolha de
testemunhas autorizadas, ele é efetuado nas organizacGes mais formais pelo acesso
dos pesquisadores aos arquivos e pelo emprego de "historiadores da casa" (Pollak,
1989, p. 10).

16 para Pollak a meméria é coletiva, pois ela tem uma dimensdo social, sendo parcialmente herdada pelos
sujeitos, mas é também individual, pois o individuo também tem lembrancas, sendo capaz de formar e acessar
memorias, participando ativamente da construgdo das recordacdes dos grupos, ndo se encontrando totalmente
submetido aos “quadros sociais da memoria” como afirma Halbachs.

7'\er: POLLAK, M. Meméria, Esquecimento, Siléncio. Estudos Histéricos, Rio de Janeiro, v.2, n.3, 1989. p. 3-
15.
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A memoria nacional exigia, portanto, profissionais capacitados para operarem, seja na
selecdo de informantes e “testemunhas da historia” ou na defini¢do dos objetos materiais que
representassem uma perspectiva sobre as memoérias (Silva, 2015),'® na tarefa de enquadrar a
memoria coletiva de maneira que fosse aceitavel e coerente.

Jacques Le Goff, no capitulo "Documento/Monumento"* do livro Histéria e
Memoria, faz uma anélise importante sobre os materiais que constituem a memoria coletiva e
a Histdria como disciplina cientifica. Ele afirma que esses materiais podem ser classificados
em duas formas principais: 0s monumentos, que sdo herancas do passado, e 0s documentos,
selecionados pelo historiador. Esses elementos ndo sdo simples vestigios que sobreviveram ao
tempo, mas sim o resultado de escolhas feitas por agentes histéricos e pelos proprios
historiadores, que se dedicam ao estudo e interpretacdo do passado.

Le Goff, ao fazer a analise semantica das palavras monumento e documento, escreve
monumento como tudo aquilo que pode evocar o passado, perpetuar a recordacao, a exemplo
de escritos e uma obra comemorativa de arquitetura ou de escultura. O monumento seria um
legado a memoria coletiva e estaria ligado ao poder de perpetuacao das sociedades histdricas,
e essa perpetuacdo poderia ser voluntaria ou involuntaria. O documento estava ligado a nogédo
de prova e, nesse contexto do final do seculo XIX e inicio do seculo XX, ganhou com a escola
histérica positivista o papel de fundamento do fato histérico. E mesmo que resultasse da
escolha, por decisdo do historiador, apresentava-se por si mesmo como prova historica. Para o

autor:

A memoria coletiva, a Historia e 0s seus materiais, 0s documentos e monumentos
ndo sdo um conjunto daquilo que existiu no passado, mas sim uma escolha efetuada
pelas forcas que operam no desenvolvimento temporal do mundo e da humanidade
(Le Goff, 1996, p. 462).
No pensamento de Jacques Le Goff, a memdria coletiva e a Histéria ndo se limitam a
ser um simples repositério de eventos passados, documentos ou monumentos que

sobreviveram ao tempo. Ao contrério, elas sdo produtos de um processo seletivo e

8 Ver: SILVA, Rodrigo. Educacéo patrimonial e a dissolugdo das monoidentidades. Educar em Revista,
Curitiba, Brasil, n. 56, p. 207-224, abr./jun. 2015

9 LE GOFF, Jacques. Documento/Monumento. In: Histéria e Meméria. Campinas, SP: Editora Unicamp, 1996.
No texto Documento/Monumento Jacques Le Goff apresenta a maneira como os documentos historicos eram
pensados pelos positivistas, a partir da visdo de Fustel de Coulanges. Para este, a leitura dos documentos ndo
serviria para nada se fosse feita com ideias preconcebidas. Segundo ele, a principal habilidade do historiador
era extrair dos documentos tudo o que eles continham, sem lhes acrescentar nada do que ndo estivesse
presente. O melhor historiador, portanto, era aquele que se mantinha 0 mais proximo possivel dos textos.
Fustel de Coulanges, como outros historiadores de sua época, envolvidos com o espirito positivista, via o texto
como o principal documento histérico. Disponivel em: http://ahr.upf.br/download/TextoJacquesl eGoff2.pdf
Acesso em; 07 de set. 2024,
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interpretativo. O que € preservado e lembrado do passado ndo é uma reproducdo fiel da
realidade histérica, mas, sim, o resultado de escolhas feitas por forgcas sociais, politicas e
culturais ao longo do tempo.

Essas escolhas sdo, portanto, moldadas por diversos fatores, como o contexto historico
e os interesses das sociedades envolvidas. O que é destacado e preservado €, portanto,
influenciado pelas necessidades e preocupagdes das sociedades que fazem essas selegdes.

Dessa forma, a histéria e a memoria coletiva sdo construidas por meio de um processo
dindmico de selecdo e interpretacdo. Alguns aspectos do passado sdo propositadamente
destacados e preservados, enquanto outros sdo deixados de lado ou esquecidos. Esse processo
reflete as preocupacdes e interesses das sociedades que fazem essas escolhas, moldando assim
a forma como o passado é compreendido e representado na atualidade.

O Estado Nacional utilizou-se, portanto, de diversos mecanismos como simbolos,
monumentos, museus, bibliotecas, entre outros espacos para solidificar a memaria coletiva. A
memoria nacional €, portanto, o0 maior exemplo de memdria coletiva forjada pelos interesses
de quem detém o poder, o proprio Estado. Embora esses grupos dominantes possam conseguir
silenciar essas memorias alternativas por um tempo, elas podem eventualmente ressurgir,
levando ao que Pollack descreve como uma “disputa de memoria”.

Além dos suportes materiais, durante o periodo republicano, dentre os rituais que
visavam instruir uma memdria coletiva estavam ainda: as comemoracgdes, as festas, as
homenagens, os desfiles e espetaculos, o hasteamento da bandeira, a entoacdo do hino
nacional, a visita a timulos, o torneio de boas a¢des, entre outros e faziam parte, inclusive, do
processo formativo da escola. Um aspecto que tem relevancia na construcéo das identidades
nacionais “diz respeito a fabricacdo da cidadania, mediante a veiculagdo dos simbolos da
pétria, cujo cerne discursivo centrou-se na erudi¢do e no patriotismo” (Silva®’, 2015, p. 212).

Esse trabalho, como ja mencionado, era tangenciado pela necessidade de justificacdo
das acdes e das praticas lembradas, assim como pela exigéncia dessa credibilidade. Nesse

contexto, a escola estaria participando da criagdo de uma memoria coletiva, demonstrando

20 para exemplificar essa disputa de memoérias, o autor cita como exemplo dois momentos do processo de
desestalinizacéo, configurando um conflito entre memérias e o consequente silenciamento: o primeiro deles
aconteceu depois que Nikita Khruschev denunciou os crimes cometidos por Stalin, ocasionando a destrui¢do
de simbolos que faziam referéncia ao estadista, culminando, inclusive, em 1956, com a retirada dos seus restos
mortais do mausoléu da Praca Vermelha do lado de Lenin. Embora tivesse desgastado a imagem de Stalin,
essa tentativa ndo foi muito para frente, encerrando assim a tentativa de revisdo da memdria coletiva. E o
segundo momento, ocorrido com Nikita Khruschev, no contexto da glasnost e da perestroika. Dessa vez, a
sociedade civil reagiu com mais forca e pessoas que sofreram a violagdo dos direitos humanos no periodo
stalinista se mobilizaram para criagdo de monumentos em memoria das vitimas do georgiano.

2L Ver: SILVA, Rodrigo. Educacéo patrimonial e a dissolucdo das monoidentidades. Educar em Revista,
Curitiba, Brasil, n. 56, p. 207-224, abr./jun. 2015, p.207-224.
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quem e como deveria ser lembrado, assim como quem o que deveria ser silenciado,
negligenciado e esquecido.

Pollak refere-se a esta modalidade de lembrancas como “memorias subterraneas”,
sendo elas as memorias dos grupos marginalizados, das minorias politicas, dos segmentos
mais pobres, dos movimentos sociais, etc. Por serem reprimidas, elas tendem a assumir um

aspecto traumatico, mas, ao mesmo tempo, € isso o que explica sua forga.

Na auséncia de toda possibilidade de se fazer compreender, o siléncio sobre si
préprio - diferente do esquecimento - pode mesmo ser uma condicdo necessaria
(presumida ou real) para a manutencdo da comunicacdo com 0 meio-ambiente
(Pollak, 1989, p.14).

Embora essa memoria dos perseguidos ndo se manifestasse publicamente, a sua
emergéncia revela que ela nunca deixou de existir, mas ficou apenas latente, sendo
transmitida oralmente através de geracBes em espacos como: as familias e em redes de
sociabilidade afetiva e/ou politica; esperando 0 momento politico para aparecerem.

O problema em longo prazo para essas memdarias € garantir sua transmissao intacta até

0 momento em que possam encontrar uma oportunidade para emergir no espaco publico e

passar do "néo-dito" para a contestacao e a reivindicacdo. Nesse sentido, o autor destaca:

esses exemplos tém em comum o fato de testemunharem a vivacidade das
lembrangas individuais e de grupos durante dezenas de anos, e até mesmo séculos.
Opondo-se & mais legitima das memodrias coletivas, a memoria nacional, essas
lembrangas sdo transmitidas no quadro familiar, em associacdes, em redes de
sociabilidade afetiva e/ou politica. Essas lembrangas proibidas (caso dos crimes
estalinistas), indiziveis (caso dos deportados)? ou vergonhosas (caso dos recrutados
a forca)®® sdo zelosamente guardadas em estruturas de comunicacéo informais e
passam despercebidas pela sociedade (Pollak, 1989, p. 7).

22 Outro exemplo dado pelo autor é em relacéo ao siléncio dos refugiados do campo de concentragdo nazista.

Durante esse periodo, os nazistas delegaram a alguns judeus cargos dentro do projeto de “Solu¢do Final”.
Esses sobreviventes deportados, tentando ndo causar um sentimento de culpa nos demais judeus, tdo vitimas
quanto eles, abafaram essa memoria de dor. O autor ainda acrescenta que, embora 0 nazismo seja um dos
temas mais estudados pela histéria, nas conversas de familia quanto nas histérias individuais da Alemanha
quanto da Austria, esse assunto permanece como um tabu.
O autor cita ainda o silenciamento dos simpatizantes ao regime de Vichy. Nesse caso, duas motivacdes atuam
nesse silenciamento: uma memoria criada pelo governo durante as comemorac8es de vitéria na Segunda
Guerra Mundial em gue se excluem os deportados e outra de carater mais pessoal, em que se quer evitar que as
pessoas crescam com as lembrancas traumaticas dos pais. No entanto, quase quarenta anos depois, as pessoas
que vivenciaram esse periodo ndo querem deixa-lo cair no esquecimento. Assim, as associacdes de deportados
tentam conservar e transmitir essa memoria.

2 0O autor discorre, por fim, que, segundo Freddy Raphael, no momento em que a Alsacia e a Lorena eram
territorios integrantes do terceiro reich, o governo alemédo criou um alistamento militar voluntario, porém sem
éxito nessas regiGes. Com isso, foi organizado um outro alistamento, s6 que compulsoério, em que 130.000
alsacianos e lorenos foram incorporados aos exércitos nazistas.
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E se, por um lado, elas se veem relegadas ao siléncio e ameagadas pelo esquecimento
durante longos periodos, por outro, elas tendem a vir a tona com muita intensidade.
Principalmente quando ha um rompimento com a ordem vigente, trazendo mudangas e
consequéncias incalculaveis. O problema que se coloca a longo prazo para essas memorias € o
de sua transmissdo intacta até o dia em que elas possam aproveitar uma ocasido para invadir o
espaco publico e passar do "ndo-dito" a contestacdo e a reivindicagéo.

Nesse sentido, os Estados nacionais do seculo XX ndo conseguiram manter essa
cultura da memoria coletiva nacional, diante do presente que se apresentava de forma

catastrofica.

por diversos fatores, a representacdo estavel e forte dos Estados Nacionais declinou.
A globalizacdo econ6mica, os acordos econdmicos regionais, a pulverizagdo das
relacbes de mercado, a mundializacdo da cultura, o terrorismo e 0 medo s&o
hipoteses apontadas como decisivas para esse declinio. Novas a¢des administrativas
foram exigidas e os Estados sofreram forte influéncia das racionalidades neoliberais.
As ideologias nacionalistas esmaeceram sua forca institucional (Silva, 2015, p. 214).

Desta forma, a enormidade das catastrofes do século XX, somadas as novas
hierarquias de valores, aos movimentos sociais de legitimacao de identidades e de disputa de
memorias fez com que a identidade nacional ndo perdurasse. Diante desses acontecimentos,
essa politica cultural nacionalista teve que sofrer mudancas em um movimento denominado

»2% em que novas formas

por Nestor Garcia Canclini como “dissolu¢do das monoidentidades
de apropriacdo politica das memorias e dos patrimdnios passaram a se articular as lutas por

direitos sociais, por propriedade territorial e por cidadania.

Além da crise do Estado Nacdo, a dissolucdo das monoidentidades pode ser
atribuida ao crescimento urbano; as novas hierarquias de valores e aos novos
padrdes de consumo na globalizagdo; a acdo dos movimentos sociais que passaram a
reivindicar a legitimacdo de identidades locais, de povos tradicionais e das culturas
populares; aos processos migratérios nacionais e internacionais que tém modificado
as feigBes dos paises do continente (Silva, 2015, p.217).

A dissolucdo das identidades homogéneas, também chamadas de monoidentidades &,
portanto, resultado da uma combinacéo de fatores, que incluem a globalizagéo, urbanizacéo,

movimentos sociais e migracfes, que juntos transformam a estrutura social e cultural das

nagOes. Nesse sentido, Pollak destaca:

*Na segunda metade do século XX, esse simulacro das monoidentidades se torna inverossimil e explode, com
particular evidéncia, nas grandes cidades. O que significa ser chilango numa cidade como a do México, onde
mais da metade de seus habitantes nasceu em outras zonas do pais? (Canclini, 2006, p. 101). Ver CANCLINI,
N. G. Consumidores e Cidaddos: conflitos multiculturais da globalizacéo. 6. ed. Rio de Janeiro: Ed. UFRJ,
2006.
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uma vez que as memorias subterrdneas conseguem invadir o espago publico,
reivindicagBes mdaltiplas e dificilmente previsiveis se acoplam a essa disputa da
meméria, no caso, as reivindicacdes das diferentes nacionalidades. Este exemplo
mostra a necessidade, para os dirigentes, de associar uma profunda mudanca politica
a uma revisao (auto)critica do passado. Ele remete igualmente aos riscos inerentes a
essa revisdo, na medida em que os dominantes ndo podem jamais controlar
perfeitamente até onde levardo as reivindicacbes que se formam ao mesmo tempo
em que caem os tabus conservados pela meméria oficial anterior (Pollak, 1898, p.4).

A acdo dos movimentos de diferentes nacionalidades e de grupos sociais minoritarios

passou a reivindicar a legitimacdo de suas identidades colocando em questdo varios dos
pressupostos disciplinares e politicos da historiografia. Nesse sentido, o movimento de

renovagao historiogréfica®® buscou ampliar as possibilidades de se conhecer o passado e de se
fazer e escrever a Historia. Esse alargamento das concepcdes historiograficas deu margem
para muitos aspectos, inclusive os relacionados a historia local (Abreu, 2015).

Isto se deu em parte pela tentativa de acompanhar e fornecer elementos para a
atualizagdo tedrica e metodoldgica que se produzia fora do Brasil, especialmente na
Franca, na Inglaterra, na Itdlia e nos Estados Unidos, onde observamos o
esgotamento de modelos de interpretacdo e a ruptura de analises sécio-econdmicas,
como por exemplo, 0 marxismo. Devemos considerar, ainda, a propria repercusséo e
influéncia do processo de redemocratizacao do estado brasileiro (Melo, 2015, p. 29).

Com o movimento de renovacdo historiografica, foram estabelecidas novas fontes,
novas técnicas e uso de novos espacos, desta maneira, novos temas. A imagem unitaria da
Nacdo deu lugar a multiplicidade de identidades de grupos particulares, que se

desdobravam na diversidade de eventos dos mais variados matizes e perfis, sem que

houvesse critério ordenador e hierarquizador (Goncalves, 2012), como destaca Vilma Melo:

Nas duas ultimas décadas do século XX e na primeira do século XXI, observamos o
que podemos chamar de revisdo nas concepgdes do que sdo as historias regionais e
historias locais, quando sdo consideradas novas dimensGes, novos olhares, novos
objetos e novas preocupacdes, especialmente em tributo aos protagonistas histdricos
até entdo silenciados, excluidos e alijados da historiografia oficial que, a partir de
entdo, alcancam uma maior visibilidade nos processos histdricos. (Melo.2015, p. 29-
30).

Esse tipo de historia-memoria, que predominou no século XIX e era altamente

historicizada, deu origem a "critica da modernidade’, quando essas formas tradicionais de

% A historiografia francesa, ou a Escola dos Annales, com Lucien Febvre e Marc Bloch, apresentaram uma
Historia com temas que ndo eram contemplados pela escrita da historia. Ampliando, assim, o estudo da
dimensdo das agdes humanas e dos fatos historicos, de modo que “[...] 0 que era previamente considerado
imutavel ¢ agora encarado como uma ‘constru¢do cultural’, sujeita a variagdes, tanto no tempo quanto no
espaco” (Burke, 1991, p.2). Ver; Para aprofundar mais sobre este movimento historiografico Ver: BURKE,
Peter. A Escola dos Annales (1929-1989): a Revolucdo Francesa da Historiografia. Traducdo Nilo Odalia. 2.
ed. Sdo Paulo: Fundacédo Editora da UNESP, 2010.
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conhecimento foram desafiadas pelo surgimento de novas maneiras de pensar a historia, a
cultura e a identidade. De acordo com Barros, a questdo da Memaoria como aberta a uma
dialética de lembranca e esquecimento deixa de ser limitacdo para a historiografia, e passa a

ser fator de enriquecimento de perspectivas:

A questdo da Meméria como aberta a uma dialética de lembranca e esquecimento,
alias, deixa aqui de ser limitacdo para a historiografia, e passa a ser fator de
enriquecimento de perspectivas. Essa virada na compreensdo da Memoria apresenta
vérios desdobramentos para a Histdria: desde uma possibilidade para que a propria
Historiografia possa repensar seus pressupostos fundamentais, até as possibilidades
de uso da Memoria — coletiva ou individual — como fonte histérica (Barros, 2009, p.
42).

O autor ainda destaca que a historiografia contemporanea passou a considerar a
memoria individual (ndo s6 a memdria coletiva) como um artificio valioso para ampliar a
compreensdo do passado da sociedade. A partir desse contexto, historiadores buscaréo tecer
problemadticas sobre elementos que ligam a “memoria individual ao imagindrio coletivo e
simbolico de uma sociedade” (Figueira; Miranda; 2012, p. 54).

Podemos observar que a memdria ndo é mais vista apenas como uma fonte para se
conectar com e entender o passado. Ela se tornou um objeto de estudo da historiografia. No
que diz respeito a essa discussao, Albuquerque Jr. (1994) ressalta a importancia da memoria
na producdo do conhecimento histérico. De acordo com o pesquisador, “as memorias
individuais ou coletivas tém se transformado numa das fontes cada vez de maior importancia
para o trabalho de gestacao da historia” (p.39).

Entretanto, o autor faz um alerta importante sobre os riscos associados ao uso da
memoria. Ele enfatiza a necessidade de evitar a ilusdo de que 'as memdrias representam um
discurso mais verdadeiro' (Albuquerque Jr, 1994, p. 40). Sob essa perspectiva, € crucial
problematizar a memadria, entendé-la dentro de um contexto especifico e analisé-la.

Por fim, no debate sobre a memoria, é crucial voltar a destacar sua relagdo com as
questdes de identidade. Nessa perspectiva, a memdria desempenha um papel fundamental na
construcdo do sentimento de pertencimento a um grupo social. Segundo Pollak (1992), a
memoria € uma manifestacdo que resulta, consciente ou inconscientemente, do trabalho de
organizacdo tanto do individuo quanto da sociedade. Como um elemento essencial da
identidade, seja ela individual ou coletiva, a memoria também é crucial para a sensagdo de
continuidade e coeréncia.

Com base nesse posicionamento, é evidente a importancia da memaoria na construcéo

das identidades socioculturais. Por meio da memobria, estabelece-se o sentimento de
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pertencimento a um grupo social. Ela é, portanto, é crucial para os diversos grupos humanos,
pois fornece o suporte necessério para a construcdo e (re)afirmacdo de suas identidades

culturais.

1.3. Lugares de memdria no ensino de histéria

O historiador francés Pierre Nora introduziu o conceito de "lugar de memoria™ para
descrever a transformac@o na maneira como individuos e grupos sociais se relacionam com o
passado. O termo refere-se a elementos que assumem um papel especial na construcdo e na
preservacdo da identidade coletiva, porque representam as lembrangas que formam nossa
identidade, tanto a nivel individual quanto social.

Os “lugares de memoria” surgem no contexto da virada historiografica, que ampliou a
compreensdo e a interpretacdo do passado, destacando o papel de objetos e espacos na
construcdo da memoria coletiva. Essa ampliacdo foi além dos documentos tradicionais,
reconhecendo que, assim como Le Goff 2 vé os documentos como construcdes intencionais,
os lugares de memdria também resultam de escolhas sociais e culturais que os transformam
em simbolos de identidade coletiva.

Para Le Goff, tanto os documentos quanto 0os monumentos podem ser vistos como
construcdes intencionais, ou seja, sdo selecionados e interpretados com o propésito de
transmitir significados e preservar uma memoria especifica. Esse conceito se conecta
diretamente a ideia de Junior (2015) sobre os monumentos histéricos. Segundo o autor, um
monumento, originalmente criado para cumprir uma funcdo pratica ou simbdlica, sofre um
"deslocamento de significagdo", tornando-se um sinal de algo mais e adquirindo um novo

valor memorial:

O monumento histérico foi o resultado de um deslocamento de significacdo
fundamental pelo qual um objeto/construcdo tornou-se sinal de algo mais do que sua
funcéo original previa. Se 0 monumento (trazer & memdria) é uma constante cultural
universal humana, o monumento histérico € um tipo de artefato ao qual fora
associada uma semantica historicista, na medida em que algo passara de sua funcéo

% para Le Goff, qualquer documento deve ser analisado como um “monumento” intencional. Ou seja, como uma
construgdo que reflete o contexto social, politico e cultural em que foi produzido.
Para Le Goff, o documento ndo é neutro, independente de seu contexto, mas um produto ativo de seu tempo.
Apenas por meio de uma andlise critica que o trate como um monumento, a memoéria coletiva pode
ressignifica-lo e o historiador pode utilizad-lo de maneira cientifica, ou seja, com plena consciéncia de seu
carater construido e das inten¢Ges por tras de sua criagao.



53

inicig! na cultura para uma (nova) funcdo memorial histdrica (Janior, 2015, p.
257)".

Junior argumenta que o monumento historico é o resultado de um deslocamento
significativo, no qual um objeto ou construcdo se transforma em algo além de sua funcéo
original. Ele destaca que, embora 0 monumento (enquanto algo que traz & memoria) seja uma
constante cultural humana, 0 monumento histérico é um tipo de artefato ao qual foi atribuida
uma semantica historicista. Ou seja, algo que passou de sua funcéo inicial na cultura para uma
nova fun¢do memorial historica.

Dessa forma, o monumento transcende sua fungdo original e adquire novos
significados por meio do "deslocamento de significacdo". Nesse contexto, Nora também
reconhece as comemoracdes e 0s lugares de memdria como formas de construir e negociar

identidades diversas no presente, como destaca Janice Gongalves®:

Em texto originalmente publicado em 1992 como conclusdo da obra Les lieux de
mémoire, Pierre Nora considerava que, a0 menos desde a década de 1980, a Franca,
em especial, estava mergulhada em uma “era da comemoragdo”. Mas ndo se tratava
da comemoragdo de tipo classico, “nacional”, com um promotor privilegiado (o
Estado), uma dada narrativa histérica (“épica, combativa, orientada”), a énfase no
papel de determinados sujeitos (“sobretudo politicos e militares™) e certas instancias
chave de difusdo e efetivagdo, como os manuais escolares. Era, entdo, uma
comemoracdo remodelada, “metamorfoseada”, nutrida ndo pela imagem unitaria da
Nacdo, mas pela multiplicidade de identidades de grupos particulares, que se
desdobravam na diversidade de eventos dos mais variados matizes e perfis, sem que
houvesse critério ordenador e hierarquizador. Uma de suas consequéncias: “nenhum
cientista, nenhum escritor, nenhum artista” tinha “a menor possibilidade de salvar-se
do radar comemorativo”, tantos eram os aniversarios de nascimento e morte que
geravam eventos de comemoracdo (Nora apud Gongalves, 2014, p.28).

A autora discute a observacdo de Pierre Nora, feita na conclusédo de sua obra Les lieux
de mémoire (Os Lugares da Memoria). Pierre Nora argumenta que em contraste a uma “era da

comemorag&o"?

, anova forma é "metamorfoseada” e é alimentada por uma multiplicidade de
identidades de grupos particulares. Esta nova abordagem resulta entdo, em uma diversidade
de eventos comemorativos que variam amplamente em matizes e perfis, sem um critério claro

de organizacéo ou hierarquia. Como destaca Gongalves,

2" Junior, Francisco da Chagas F. Santiago. Dos lugares de memoéria ao patrimdnio: emergéncia e transformacao
da problemética dos lugares, In: Revista Projeto Hist6ria, Sdo Paulo, n. 52, p. 245-279, Jan. — Abril 2015.

8 GONCALVES, J. Pierre Nora e 0 tempo presente: entre a memdria e o patrimonio cultural. Historiae, n° 3,
2012. pp. 27-46. Disponivel em: http://www.seer.furg.br/hist/article/view/3260 Acesso em: 01/08/2024.

» Pierre Nora sugere que essa era ndo se caracterizava pela forma classica de comemoragdo, que era
predominantemente nacionalista, com o Estado como principal promotor, que focava em narrativas historicas
épicas e combativas, destacando figuras politicas e militares e sendo disseminada através de meios como 0s
manuais escolares
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“Entre memoria e historia: a problematica dos lugares”, cujas duas primeiras partes
estdo dedicadas a delinear o diagndstico histérico aqui ja referido (e que da
conta de um tempo presente obcecado pela memoria e pelo dever de meméria)™®,
bem como a anunciar e justificar um projeto historiografico renovador, de uma
histéria da historia referenciada em “lugares de memoéria” da nagdo francesa
(Gongalves, 2014, p.32).

A transformacdo dessas estruturas tradicionais e ideoldgicas resultou em uma nova
dindmica de memdria que enfrenta desafios significativos para manter a continuidade e a

relevancia do passado no presente

[...] entre uma memédria integrada, ditatorial e inconsciente de si mesma,
organizadora e toda poderosa e inconsciente de si mesma, organizadora e toda
poderosa, espontaneamente atualizadora, uma memoria sem passado, que reconduz
eternamente a heranca, conduzindo o antigamente dos ancestrais ao tempo
indiferenciado dos herdis das origens e do mito e a nossa que sé histéria, vestigio,
trilha. Distancia que s6 se aprofundou na medida em que os homens foram
reconhecendo como seu um poder e mesmo um dever de mudanca, sobretudo a
partir dos tempos modernos. Distancia que chega hoje num ponto convulsivo (Nora,
1993, s/p).

Como Nora ressalta, “se o que [0os lugares de memoria] defendem ndo estivesse
ameacado, ndo se teria a necessidade de construi-los. Se vivéssemos verdadeiramente as
lembrangas que envolvem, eles seriam inuateis” (Nora, 1993, p. 13). Esta observacdo destaca
que os lugares de memdria surgem precisamente porque as lembrancas que eles representam
estdo em risco de serem esquecidas ou distorcidas.

Portanto, esses lugares sdo criados para preservar e manter viva a conexdo com o

passado, uma vez que a experiéncia direta e vivencial das lembrancas se tornou cada vez mais

rara. Segundo Pierre Nora:

os lugares de meméria sdo, primeiramente, lugares em uma triplice acepcdo: sdo
lugares materiais onde a meméria social se ancora e pode ser apreendida pelos
sentidos; sdo lugares funcionais porque tém ou adquiriram a funcdo de alicercar
memérias coletivas e sdo lugares simbolicos onde essa meméria coletiva — vale
dizer, essa identidade - se expressa e se revela. S&o, portanto, lugares carregados de
uma vontade de meméria (Nora, 1993, p. 21).

% O conceito de dever de meméria representa o contraponto aos abusos da memdria natural, especialmente no
nivel ético-politico da meméria obrigada. Forma uma nogao que transcende a fenomenologia da memoria ou a
epistemologia da histéria, pensadas por Ricoeur (2007), se aproximando de uma hermenéutica da condicao
histdrica. Caracteriza um imperativo pela lembranca, uma condicdo humana, que atua coercitivamente
orientada por principios éticos e de justiga. Como destaca Ricoeur (2007), “O dever de memoria é o dever de
fazer justica, pela lembranga, a um outro que ndo o si [...] O dever de memdria ndo se limita a guardar o rastro
material, escrito ou outro, dos fatos acabados, mas entretém o sentimento de dever a outros, dos quais diremos
mais adiante que ndo s&o mais, mas ja foram” (2007, p. 101). Ver (RICOEUR, 2007, p. 83, 99-104, 452, 459).
Ricoeur, Paul. A memodria, a historia e 0 esquecimento. Campinas, SP: Editora da Unicamp, 2007.
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Nesse contexto, Nora também destaca que nem tudo pode ser automaticamente
considerado, "lugares de memoria". Para que algo seja verdadeiramente um lugar de memodria,
€ necessaria uma "vontade de memdria”, que muitas vezes estd associada ao desejo de formar
a identidade de um grupo ou a projetos politicos que buscam justificar o presente. Assim, 0
desejo de lembrar e preservar certos aspectos do passado ndo € apenas um reflexo de nossa
busca por identidade, mas também um processo deliberado que envolve a selecdo e a
interpretacdo do que deve ser lembrado e como isso deve ser incorporado a narrativa coletiva.

Para Nora (1993), esses lugares ndo surgem de forma espontanea ou natural; em vez
disso, o valor que eles adquirem como documentos e monumentos estd ligado a processos
sociais, conflitos e interesses que lhes conferem uma funcdo simbolica, icbnica. Janice
Gon(;alves31 (2015, p. 17) alerta que, em sua interpretacdo mais restrita, o termo “lugares de
memoria” pode ser visto de maneira simplista, reduzindo-0s a espacos fisicos que apenas
preservam documentos ou objetos historicos. A autora enfatiza que, embora esses artefatos
possam evocar memorias sobre experiéncias e eventos, seu significado néo € intrinseco, mas
sim construido e transformado ao longo da histdria. Assim, ambos 0s autores destacam a
importancia de entender os lugares de memdria ndo apenas como repositorios fisicos, mas

como construcdes sociais carregadas de significado e contexto histdrico,

embora artefatos e lugares mobilizem a meméria das pessoas acerca de experiéncias
ou acontecimentos, eles ndo possuem sentidos em si mesmos, uma vez que Sdo
adquiridos e transformados historicamente (Gongalves, 2015, p. 17).

A autora complementa destacando que 0 uso mais eficiente do termo seria “vetores de
memoria”, pois “a memoria busca algo que a mobilize e, de alguma forma, a carregue |[...]
vetor indica aquilo que porta algo, assim como transmite, aponta ou, ainda, orienta”
(Goncalves, 2015, p. 17).

Goncalves destaca que a memoria ndo reside em objetos ou simbolos em si, como
arquitetos, cangdes ou nomes de cidades. Em vez disso, a memoria é um processo dinamico
que se ativa por meio da interacdo com esses elementos. Isso significa que nossa vivéncia e
experiéncias se entrelagam com esses objetos, que funcionam como "ativadores” da memodria,

permitindo dar valores e sentido as experiéncias passadas, ao afirmar que:

A memodria, portanto, ndo estd nos artefatos, ou nas cangbes, ou em nomes de
cidades: ela é um trabalho ativado com o auxilio de elementos como esses, aos quais
nossas vidas ficaram (e ficam) de alguma forma associadas. Elementos que podem

31 GONCALVES, Janice. Lugares de meméria, memorias concorrentes e leis memoriais. Revista Meméria em
Rede, [S.L], v. 7, n. 13, p. 015, 30 jun. 2015. Universidade 126 Federal de Pelotas.
http://dx.doi.org/10.15210/rmr.v7i13.6265. Disponivel em:
https://periodicos.ufpel.edu.br/ojs2/index.php/Memoria/article/view/6265. Acesso em: 20 de ago. de 2024.
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ser entendidos, portanto, como ativadores e vetores de memoria (além de vetores de
valores e sentidos) (Gongalves, 2015, p. 18).

Esses lugares, que atuam como vetores e/ou ativadores de memdria — materiais ou
imateriais — se apresentam como um patrimonio afetivo do coletivo, ao considerar que “a
valorizacdo e o conhecimento de um bem cultural que testemunhar a Historia ou a vida do
pais podem nos ajudar a compreender qguem somos, para onde vamos” (Fernandes, 1997, p.
134),

Mério Chagas aprofunda essa discussdo sobre a complexa relacdo entre memoria,
quando destaca que exercicio do poder empurra a meméria para o passado (Chagas, 2014)%,
mas ao mesmo tempo contribui para que os individuos busquem nestas memdrias as
referéncias para suas lutas cotidianas neste contexto em que reside o poder da memoria. Isto

estimula a Vontade de Memoria,

que caracteriza a necessidade dos grupos de manterem suas memdrias preservadas.
A memdria — voluntaria ou involuntéria, individual ou coletiva- é, como se sabe,
sempre seletiva. O seu carater seletivo deveria ser suficiente para indicar as suas
articulagbes com os dispositivos de poder. S8o estas articulagdes e as formas como
elas atravessam e utilizam determinadas sobrevivéncias, representacdes ou
reconstru¢des do passado que se analisa partindo do principio que nenhuma forma
de relagdo com o passado é, em si mesma (Santos 1993) emancipadora ou coercitiva
(Chagas, 2002, p. 44).

Para Chagas (2002), a memdria ndo € apenas uma forma de relembrar o passado, mas,
sim, uma construcdo ativa que é constantemente atualizada, refletindo as lutas e disputas de
poder no presente. O poder pode "empurrar" a memoria para 0 passado, mas, a0 mesmo
tempo, essas memorias sdo usadas pelos grupos para fundamentar suas identidades e dar
sentido as suas lutas cotidianas.

Nesse contexto, segundo Chagas (2002), surge o conceito de "Vontade de Memoria",
que é a necessidade dos grupos de preservar suas memorias como uma forma de afirmacéo
identitaria e de resisténcia. Essa vontade reflete o desejo de manter vivos 0s aspectos do
passado que ajudam a legitimar e guiar as agdes no presente.

Chagas (2002)*® também sugere que n&o ha uma relacéo Unica e fixa entre meméria

emancipadora ou coercitiva. A forma como as memorias sao reconstruidas e usadas pelos

%2 CHAGAS, Mério; Gouveia Inés. Apresentacdo. In: CHAGAS, Méario; Gouveia, Inés. (Orgs.). Dossié
Museologia Social. Cadernos do CEOM, v. 27, n. 41, 2014.

% CHAGAS, Mério. Diversidade museal e movimentos sociais. In: CHAGAS, Mario; Storino, Claudia M.
Pinheiro. (Orgs.). Ibermuseus 2: reflexdes e comunicagdes. 1. ed. Brasilia: IPHAN/DEMU, 2008. v. 2. p. 59-
69.
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grupos pode ser tanto libertadora quanto opressora, dependendo do contexto e dos interesses
em jogo.

Roberta Augustin (2012)** reforca este argumento, explicando que:

A estes lugares de memoria vinculam-se a necessidade de reconstruir e interpretar
reais intengBes da continuidade das memédrias de carater coletivo ou individual,
conferindo a esses elementos uma funcdo social com significacdo dentro de seu
tempo. Os espagos sociais, presentes na vida cotidiana de uma sociedade,
apresentam um cenario ideal para observacoes e reflexdes sobre esse conceito nas
sociedades contemporaneas (Augustin, 2012, p. 124).

A nocdo trabalhada sobre os lugares de memoria se relaciona a ideia de pertencimento,
ligada as experiéncias individuais ou coletivas que culminam na formacdo de memodrias,
sejam elas as chamadas memorias oficiais ou aquelas marginalizadas (Andreani, 2015, p.
344)*

Esses lugares estdo intrinsecamente conectados ao ritmo e a dinamica do tempo,
passando por transformacdes de acordo com as mudangas nos grupos sociais, ajustando-se

mutuamente. Esses lugares sdo tudo o que pode se tornar eterno. S8o0 memdrias inconscientes

do coletivo, assim sendo:

Os lugares de memoria nascem e vivem do sentimento que ndo existe memoria
espontanea, que é preciso criar arquivos, que é preciso manter 0s aniversarios,
organizar as celebragGes, pronunciar elogios fUnebres, notariar atas, porque essas
operacdes ndo sdo naturais. E por isso a defesa, pelas minorias, de uma memoria
refugiada sobre focos privilegiados e enciumadamente guardados nada mais faz do
que levar a incandescéncia a verdade de todos os lugares de memoria. Sem
vigilancia comemorativa, a histéria depressa os varreria. Sao bastides sobre os quais
se ancora. Mas o que eles defendem ndo estivesse ameacado, ndo se teria, tampouco,
a necessidade de construi-los. Se vivéssemos verdadeiramente as lembrangas que
eles envolvem, eles seriam inlteis. E se em compensagdo, a histéria ndo se
apoderasse deles para deformé-los, transforma-los, sové-los e purifica-los, eles ndo
se tornariam lugares de memoria (Nora, 1993, p. 13).

Para Pierre Nora, os lugares ainda mantém resquicios do passado, 0 que passado
necessita ser compreendido para que tenha sentido na realidade presente. Os lugares de
memoria sdo, antes de tudo, restos. [...] (Nora, 1993: 12-13). Nesse sentido, a natureza e a
funcdo dos "lugares de memoria™ na sociedade contemporanea apresentam caracteristicas que
contrastam com as tendéncias gerais da sociedade moderna.

A compreensdo que se estabelece é a de que lugares de memdria representam

diferentes formas de vestigios que sobreviveram ao tempo. A percepcdo desses lugares

% AUGUSTIN, Roberta L.; AUGUSTIN, Sérgio. Memoria e suas implicacdes na vida cotidiana: anélise tedrica.
Metis: Historia e Cultura, v. 11, n. 21, p 115-130, jan./jun. 2012.

% ANDREANI, Maria José Reyes. Construccion de politicas de meméria desde la vida cotidiana. Psicol. Soc.,
Belo Horizonte, v. 27, n. 2, p. 341-350, Aug. 2015. Disponivel em: Acesso em: 25 maio, 2017.
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provoca também uma reflex&o historica, assim como a elaboracdo de novas interpretacdes
sobre o0 que restou do passado. A memoria, portanto, revela o que perdura ao longo do tempo.
No entanto, ndo temos uma visdo completa dos fatos, pois o que sobreviveu € apenas
uma parte do passado. A historia utiliza esses lugares de memdria para auxiliar a compreensao
da realidade e das relagdes humanas. Para Le Goff (1996, p.24) “o processo da memoria no
homem faz intervir ndo sé a ordenacdo de vestigios, mas também a releitura desses vestigios”.
Os "lugares de memoria” sdo 0 meio através do qual essas memorias particulares
ganham visibilidade e importancia, permitindo que essas vozes sejam ouvidas, como destaca

Arévalo,

Podemos observar como o discurso sobre os lugares de memaoria como Gnicos meios
de acesso da sociedade a sua memoria formadora, organizadora e portadora de
sentidos se encaixa na crise das formas de conhecimento na década de 1970. Em
uma sociedade completamente fragmentada, ndo ha mais possibilidades de
totalizacdo, o que torna inviavel uma grande teoria. No entanto, para Nora, a
ritualizacdo poderia trazer o elemento ausente e proporcionar essa totalizacéo.
Embora o ritual ndo funcione mais como formador de identidade, ele ainda tem a
fungdo de coesdo e, através dos lugares de memdria, permite que os individuos se
reconhegam como sujeitos, reunindo aquilo que o fim da histéria-memoria
provocou: "a multiplicacdo de memdrias particulares, que reclamam sua propria
histria (Arévalo®, 2005, p. 6).

Foi nesse contexto de reconhecimento dos "direitos culturais” de diferentes grupos
dentro de uma sociedade, incluindo o direito & memoria, que “novas formas de apropriagdo
politica das memdrias e dos patrimonios séo articuladas” (Abreu, 2015).

Os lugares de memoria se tornam desta maneira espacos de didlogo constante entre o
passado e o presente, onde a identidade coletiva é reavaliada e renegociada. Augustin (2012)
explica:

A estes lugares de meméria vinculam-se a necessidade de reconstruir e interpretar
reais intencdes da continuidade das memdrias de caréater coletivo ou individual,
conferindo a esses elementos uma funcdo social com significacdo dentro de seu
tempo. Os espacos sociais, presentes na vida cotidiana de uma sociedade,
apresentam um cenéario ideal para observacOes e reflexdes sobre esse conceito nas
sociedades contemporaneas (Augustin, 2012, p. 124).

Segundo Le Goff (1996), é necessario que haja uma relacdo entre a Historia e a

Memoria, uma vez que ambas se complementam e se enriqguecem mutuamente:

% AREVALO, Mércia Conceicéo da Massena. Lugares de memdria ou a pratica de preservar o invisfvel através
do concreto. Revista Histéria-Hoje. vol.3.2005 Disponivel em https:/mww.anpuh.org/arquivo/download?lD_ARQUIVO=62
Acesso em 01/08/2024.
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A memoéria, onde cresce a histdria, que por sua vez a alimenta, procura salvar o
passado para servir o presente e o futuro. Devemos trabalhar de forma que a
meméria coletiva sirva para libertacdo e ndo para a servidao dos homens. (Le Goff,
1996, p. 477).
A memoria possibilita aos individuos criar lagos com o patriménio cultural, a medida
que se veem inseridos e representados por ele e pela Histdria. 1sso, por sua vez, confere-lhes
direitos e deveres em relagéo a esses patrimonios. A autora Circe Bitencourt em “Ensino de

Histéria: fundamentos e métodos” destaca a importancia da memoria para a formagdo da

identidade e como caminho para a compreensao da historia local:

A questdo da memoria impde-se por ser & base da identidade, e é pela meméria que
se chega a histéria local. Além da memoria das pessoas, escrita ou recuperada pela
oralidade, existem os 'lugares de memdria’, expressos por monumentos, pragas,
edificios publicos ou privados, mas preservados como patrimdnio historico.
(Bittencourt, 2018, p. 146).

A autora menciona que a memoria € essencial tanto para a formacdo da identidade
quanto para a compreensdo da historia local. Bittencourt menciona ainda dois tipos de
memoria: a memdaria pessoal, que inclui memorias das pessoas, que podem ser registradas por
escrito ou transmitidas oralmente; e os lugares de Memoria, espagos fisicos como
monumentos, pracas e edificios, que sdo preservados como patriménio historico. Eles servem
como simbolos tangiveis da memoria coletiva e ajudam a manter viva a histéria de uma
comunidade.

Mas, os lugares de memdria que, apesar do nome sugerir, ndo precisam ser

necessariamente espacos fisicos, mas:

pontos de referéncia que estruturam nossa meméria e que a inserem na memoria da
coletividade a que pertencemos. Entre eles incluem-se evidentemente o0s
monumentos, esses lugares da memdria analisados por Pierre Nora, o patrimdnio
arquitetonico e seu estilo, que nos acompanham por toda a nossa vida, as paisagens,
as datas e personagens histéricas de cuja importancia somos incessantemente
relembrados, as tradicbes e costumes, certas regras de interagdo, o folclore e a
mdsica, e, por que ndo, as tradi¢bes culinarias. (Pollak, 1989, p. 8).

O conceito Lugares de memoria, apresentado pelo historiador francés Pierre Nora
estabelece, portanto, uma relacdo entre as no¢des de memoria e de historia e engloba trés
componentes simultaneamente: materiais, simbolicos e funcionais (Nora, 1993, p. 21). Nisso
diferindo somente quanto ao grau: “os trés aspectos coexistem sempre” (Nora, 1993: 22). O
componente material estd relacionado a memdria coletiva e incluindo monumentos. O
componente funcional refere-se a memoria como um simbolo de identidade, de demarcacgao

ou até de confronto com grupos opostos, manifestada em rituais comemorativos, que podem
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ou ndo estar associados ao componente material. J& o componente simbolico é formado pelos
significados que a memoria coletiva atribui a determinados lugares.

Contudo, € importante destacar que: todos esses lugares ndo sdo portadores de
memoria por si sO. Essa caracteristica ndo é determinada apenas pela sua simples existéncia.
Para que esses lugares funcionem como portadores de memoria, eles devem ser revestidos de
uma inten¢do memorialista, como ja mencionado, uma "vontade de meméria” (Chagas, 2002)
ou “vetor de memoria” (Gongalves, 2015).

Ainda, de acordo com Nora (1993, p. 22), na auséncia da intencdo de um agente social
ou grupo em transformar um lugar em portador de memoria, esses locais seriam considerados
"lugares de historia" ao invés de "lugares de memoria”. Nesse sentido, a distingdo entre
"lugares de memoria” e "lugares de histéria” é crucial para compreender a preservacao e
valorizacdo da memoria. Um "lugar de memdria" é um local deliberadamente mantido e
reconhecido como portador de lembrangas coletivas, carregado de significados emocionais e
culturais. Em contraste, um "lugar de historia™ refere-se a um local onde eventos histdricos
ocorreram, mas sem a intencdo explicita de preservar ou enfatizar a memaoria desses eventos.

A diferenga fundamental entre esses conceitos € que a intencdo de preservar a
memdria é o que transforma um lugar em um "lugar de memoria" em vez de um simples
"lugar de historia". Portanto, a preservacdo da memoria € o que confere a um local o status de
"lugar de memoria”, destacando a importancia da intencdo e do reconhecimento na construcao
de significados emocionais e culturais associados a esses locais.

Para Pierre Nora, os lugares de memdria ndao sdo, portanto, produtos espontaneos e
naturais. E o interesse que despertam é causado por agregar valor como documentos e
monumentos, revelando processos sociais, conflitos, paixdes e interesses que, consciente ou
inconscientemente, lhes conferem uma funcdo iconica (Nora, 1993).

Pollak (1989) complementa essa visdo ao discutir a importancia da preservagdo da
memoria e sua conexdo com a memoria coletiva e individual. O autor ressalta que a memoria
é um processo social dindmico, que se constrdi tanto individual quanto coletivamente e deve
estar sempre alinhada com as experiéncias vividas. Para que a relacdo entre o individuo e as
lembrancas do grupo ao qual pertence se concretize, torna-se necessario implementar agoes
educativas que envolvam o patriménio local.

Nesse contexto, os bens culturais sdo considerados recursos educacionais valiosos.
Quando utilizados como fontes primarias e pontos de partida para a construcdo do

conhecimento, eles permitem aos alunos ampliar suas perspectivas e compreender a trajetoria
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historico-cultural de sua comunidade, municipio e pais. Além disso, esses bens culturais
oferecem oportunidades para que os estudantes reflitam, problematizem e se apropriem
conscientemente de seu patrimonio cultural, reforcando a importancia da memoria na
educacdo e na formacdo da identidade coletiva. Tal entendimento é compartilhado por

Grunberg (2000), a qual afirma que:

Os bens culturais sdo o ponto de partida do qual se originam um sem-ndmero de
informacdes, conhecimentos e enfoques. Eles servem como fonte primaria de
observacdo aberta a exploracdo. Neles se condensa um amplo leque de
manifestacBes e relagbes humanas, tanto existidas como existentes. A proposta de
utiliza-los como recursos educacionais, aplicando uma metodologia especifica de
trabalho, chamamos de Educacéo Patrimonial (Grunberg, 2000, p. 167).

Estes bens culturais, também chamados de bens patrimoniais devem possibilitar “uma
experiéncia concreta de evocacdo do passado; caso contrario, sua guarda e preservacao
perderiam o sentido” (Grunberg 2000, p. 160). As decisdes tomadas no passado, muitas vezes
em circunstancias especificas, continuam a exercer uma influéncia significativa sobre a vida e
a cultura dos grupos atuais.

Compreender essas conexdes entre 0 passado e 0 presente permite que os individuos
reconhecam como as acdes e decisbes de geracGes anteriores impactam diretamente a
sociedade contemporanea. Essa consciéncia histdrica enriquece a percep¢do que as pessoas
tém de si mesmas e do ambiente ao seu redor, proporcionando uma base sélida para valorizar
e preservar sua heranca cultural e historica. Além disso, essa compreensao critica do passado
possibilita uma reflexdo mais consciente sobre o futuro, permitindo que as sociedades facam
escolhas mais informadas e ponderadas.

E essencial proporcionar aos individuos o conhecimento dos lugares, memorias,
espacos, tradicdes, costumes e vivéncias passadas, pois todos esses elementos resultaram das
escolhas feitas por sociedades e épocas anteriores, que ainda ressoam nos Qrupos
contemporaneos. Nesse contexto, os lugares de memoria se manifestam de diversas formas —
como rituais, festividades, dancas, cantigas, tracos, vestigios, objetos e construcdes — e

permanecem na sociedade com caracteristicas de identidade e pertencimento.
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2 PATRIMOMIO, EDUCACAO E ENSINO DE HISTORIA: TRANSFORMAGOES,
DESAFIOS E ESTRATEGIAS

Este capitulo tratara da evolucdo do conceito de patriménio, abordando a transicdo do
patriménio cultural de uma heranca privada para um bem publico e coletivo. Vamos detalhar
as transformacdes que esse conceito sofreu ao longo do tempo, abrangendo tanto o patrimonio
material quanto imaterial, e discutir as diferentes formas de protecdo e valorizacdo do
patrimoénio no Brasil. Neste contexto, também serd destacada a educacao patrimonial como
uma metodologia essencial para a preservacdo e o ensino sobre patrimonio.

Além disso, seré feita uma analise dos documentos que orientam o ensino de histéria
na Educacdo Basica, como as Diretrizes Curriculares Nacionais e Estaduais; bem como uma
reflexdo tedrica com o objetivo de problematizar as orientagdes que fundamentam a pratica
pedagogica propostas por estes documentos norteadores. A implementacdo do Novo Ensino
Médio e os desafios que ele impde a educagdo histérica também serdo considerados,
ressaltando a necessidade de adotar uma abordagem mais critica e reflexiva no ensino de
historia. Essa perspectiva é essencial para promover uma pratica pedagdgica que esteja
alinhada com os desafios contemporaneos.

Por fim, o capitulo abordara a relevancia dos programas de formacgdo e apoio ao
ensino de histdria, como os programas de iniciacdo a docéncia (PIBID) e de formacdo
continuada de professores (PROFHISTORIA). Discutiremos a importancia desses programas,
do incentivo a atuacdo do professor como pesquisador, oferecendo suporte ao
desenvolvimento de préaticas pedagodgicas inovadoras e ao aprofundamento da compreensao
sobre a histéria e o patriménio cultural e & a producdo de materiais didaticos.

2.1 Patrimbnio: de heranca privada a dimensao publica e coletiva

Conforme analisamos nesta pesquisa, a forma como entendemos o que constitui
patriménio é profundamente pessoal e subjetiva, sendo fortemente conectada tanto & nogéo de
propriedade individual quanto ao conceito de coletividade. O que nos define e nos toca pode
ndo ter a mesma importancia ou significado para outra pessoa. Explorar as complexidades
envolvidas nessa concepcdo é essencial para uma compreensdo mais profunda das questdes

atuais relacionadas ao patrimonio cultural.



63

Reginaldo Goncalves®’ (2009), ao analisar o patriménio enquanto categoria de
pensamento apresenta como essa palavra tem recebido diferentes qualificagdes nos dias

atuais:

“Patrimdnio” esta entre as palavras que usamos com mais frequéncia no cotidiano.
Falamos dos patrim6nios econdmicos e financeiros, dos patrimdnios imobiliarios;
referimo-nos ao patrimdnio econémico e financeiro de uma empresa, de um pais, de
uma familia, de um individuo; usamos também a nocdo de patriménios culturais,
arquitetonicos, histdricos, artisticos, etnogréaficos, ecoldgicos, genéticos; sem falar
nos chamados patriménios intangiveis, de recente e oportuna formulacdo no Brasil.
Parece ndo haver limite para o processo de qualificacdo dessa palavra (Gongalves,
2009, p. 25).

O termo "patriménio” é amplamente utilizado em diversas esferas do cotidiano, e sua
aplicacdo vai muito além do sentido tradicional. O conceito de patriménio se liga intimamente
ao de Cultura. Cultura, em seu significado mais simples, de acordo com Kalina.
Vanderlei Silva e Maciel Henrique Silva® (2009), em “Dicionario de conceitos histéricos”,
referem-se a tudo o que é gerado pela humanidade, seja de forma concreta ou abstrata. Isso
inclui crencgas, objetos, ideias e comportamentos desenvolvidos independentemente das
questdes biologicas, que demonstram habilidades aplicadas socialmente. Nesse sentido,
entende-se como patriménio cultural o conjunto de bens culturais com valor simbdlico de
identificacdo individual ou coletiva.

Kalina Silva e Vanderlei Silva (2009)* em “Dicionario de Conceitos Historicos “,
ainda se referindo ao significado de cultura, mencionam Alfredo Bosi e seu entendimento

sobre o0 assunto. Ao citar Bosi (1996), afirmam que:

[...] Bosi afirma que cultura é o conjunto de praticas, de técnicas, de simbolos e de
valores que devem ser transmitidos as novas geragOes para garantir a convivéncia
social. Mas para haver cultura é preciso antes que exista também uma consciéncia
coletiva que, a partir da vida cotidiana, elabore os planos para o futuro da
comunidade. Tal definicdo d& a cultura um significado muito proximo do ato de
educar. Assim sendo, nessa perspectiva, cultura seria aquilo que um povo ensina aos
seus descendentes para garantir sua sobrevivéncia (Silva e Silva, 2009, p.86).

O termo Patrimonio Cultural vem do inglés “Cultural Heritage”, que significa heranca

cultural, nos transmitindo que o ser humano é sempre, antes de tudo, um herdeiro e um

¥ GONCALVES, J. R. S. O patriménio como categoria de pensamento. In: ABREU, R; CHAGAS, Mério
(Org.). Memodria e Patriménio. 2. ed. Rio de Janeiro: Lamparina, 2009. cap. 1, p.25-33.
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transmissor de sua cultura. A definicdo e a utilizagdo do patriménio cultural evoluiram
significativamente em resposta a contextos politicos e sociais ao longo da histdria.

Pedro Paulo Funari e Sandra C. A. Pelegrini (2006)*°, no livro Patrimdnio Histérico e
Cultural, examinam a evolucdo dessas discussdes e entendimentos sobre patriménio,
apresentando duas diferentes ideias relacionadas ao patrimonio. Segundo os autores, 0s
primeiros conceitos de patriménio estavam ligados a propriedade e aquilo que poderia ser
transmitido de pai para filho. Etimologicamente, traduz a concepcdo de heranga paterna
(Abreu, 2003). Nesse sentido, a palavra patrimonio apresenta sua origem na palavra “pai” que
vem do latim pater, fazendo referéncia a tudo o que pertencia ao pai de familia, as riquezas
comuns, herdadas de geracfes passadas e transmitidas as futuras geracoes.

Patrimdnio é uma palavra de origem latina, patrimonium, que se referia, entre 0s
antigos romanos, a tudo que pertencia ao pai, pater, ou pater familias, pai de familia.
A semelhanca dos termos — pater, patrimonium, familia — porém, esconde diferencgas
profundas nos significados, ja que a sociedade romana era diversa da nossa. A
familia compreendia tudo que estava sob o dominio do senhor, inclusive a mulher e
os filhos, mas também os escravos, os bens moveis e imdveis, até mesmo o0s
animais. Isso tudo era patrimonium, tudo que podia ser legado por testamento, sem
excetuar, portanto, as proprias pessoas (Funari, Pelegrini, 2006, p 10- 11).
O patrimbnio estava ligado aos bens materiais, predominantemente associados as
elites sociais e econémicas, como a aristocracia romana. Essa nocdo estava associada a
heranca privada, sem qualquer envolvimento com o bem publico ou com a coletividade.
Regina Abreu destaca ainda que, no sentido juridico, patriménio refere-se a um complexo de
bens materiais ou ndo, direitos, acdes, posse e tudo mais que pertenga a uma pessoa ou
empresa e seja suscetivel de apreciacdo econdmica (Abreu, 2003, p. 34).
Conforme Funari e Pelegrini (2006), na ldade Média, com a expansdo do cristianismo,
0 patrimdnio adquiriu um carater simbolico e coletivo relacionado ao aspecto religioso. A
veneracdo dos santos e a valorizacdo de reliquias conferiram ao patriménio uma dimensao
coletiva, que ainda se manifesta nos dias de hoje através da valorizacdo de locais, objetos e
rituais comunitarios. O Renascimento, por sua vez, destacou-se como um dos periodos mais
importantes para a valorizacdo do patriménio, pois os individuos dessa época buscavam
recuperar a heranca da Grécia e de Roma antigas. Esse resgate era feito por meio da leitura de
obras cléssicas e pela colecdo de objetos e vestigios do passado, o que resultou na criagdo do
gue hoje chamamos de Antiquariado.
No entanto, com o advento dos estados nacionais, particularmente a partir da

Revolucdo Francesa de 1789, o conceito de patrimbnio comegou a passar por uma

“ FUNARI, P. P.; Pelegrini, S. C. A. Patrimdnio Histérico e Cultural. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2006.
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transformacdo significativa. Tornou-se necessario criar um sentimento de pertencimento a

n4l

nacdo, o que envolveu um processo de "invencdo dos cidaddos""", conforme ja mencionado.

Ainda segundo Funari e Pelegrini:

Assim comeca a surgir o conceito de patrimdnio que temos hoje, ndo mais no
ambito privado ou religioso das tradi¢Ges antigas e medievais, mas de todo um povo,
com uma Unica lingua, origem e territorio (Funari; Pelegrini, 2006, p. 17).

O patrimonio, antes visto como uma heranga privada foi reinterpretado como um bem
coletivo, em alguns casos compondo a riqueza material e moral do conjunto da nag&o (Abreu,
2003). Dessa forma, a ideia moderna de patriménio, que se consolidou ao longo do século
XIX, passou a incorporar uma dimenséo publica e coletiva. Isso permitiu que 0s monumentos,
bens culturais e historicos se tornassem simbolos da identidade e memoria de uma nacéo,
representando os valores e a coesdo social necessarios para 0 novo cenario dos Estados
Nacionais. Esse conceito estd, portanto, profundamente associado a memoria e a identidade

nacional:

A Revolugdo Francesa viria a destruir os fundamentos do antigo reino. Ao acabar
com o rei, toda a estrutura do Estado perdia a razdo de ser. A Republica criava a
igualdade, refletida na cidadania dos homens adultos. E precisava criar os cidad&os,
fornecer meios para que compartilhassem valores e costumes, para que pudessem se
comunicar entre si, para que tivessem um solo e uma origem supostamente comuns
(Funari; Pelegrini, 2006, p.15).

Foi a Revolucdo Francesa que transformou radicalmente essa perspectiva, ao destruir
os pilares do Antigo Regime e promover o ideario de igualdade entre os cidaddos. Nesse
sentido, a Republica precisou criar mecanismos para forjar a no¢do de cidadania. Para isso, foi
necessario fornecer meios para que a populacdo compartilhasse valores, costumes e uma
identidade comum, com base em um solo e uma origem supostamente comuns.

A Franca foi o primeiro estado a desenvolver uma politica®* de preservacdo e

conservacao da historia e da memoria, estabelecendo as bases para a criacdo e protecdo de

*! De acordo com os autores, precisava-se criar os cidaddos, fornecer meios para que compartilhassem valores e
costumes, para que pudessem se comunicar entre si, para que tivessem um solo e uma origem supostamente
comuns. Por meio da escola, foi possivel, aos poucos, difundir a lingua nacional, o francés, que antes era
falado somente pelas elites. Com a lingua, 0 povo aprendia também que tinha uma origem comum: 0s gauleses
— j& ndo fazia sentido enfatizar os germéanicos francos, nem tampouco 0s romanos; e que habitavam um
territorio delimitado, o hexagono, nome que passou a ser sinénimo de pais (FUNARI, PELEGRINI, 2006, p
19-20). Ver: FUNARI, P. P.; PELEGRINI, S. C. A. Patriménio Histérico e cultural. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar, 2006.

* De acordo com Mariana Vieira de Brito, “em 1887 foi instaurado o instrumento juridico voltado para a
protecdo dos monumentos historicos: o Classement, figura legislativa criada pelo entdo ministro de I’
Instruction Publique et de Beaux — Certs, revista e relangada em 1913, tornando-se o grande alvara de protecao
dos monumentos histéricos, em vigor até os dias atuais”. Ver: BRITO, Mariana Vieira de. A Politica de



66

monumentos histéricos (Choay, 2001, p. 119). Francois Choay, em sua obra Alegoria do
Patrimdnio, destaca que foi necessario o surgimento de ameagas concretas de perda de
monumentos considerados como expressdes historicas e artisticas — a partir dos atos de
destruicdo de igrejas, decapitacOes de estatuas, ataques e saques aos castelos ocorridos
durante a Revolucdo Francesa — que fizeram conduzir a sociedade de antiquarios a uma
intensificacdo de sua funcdo preservacionista das antiguidades nacionais. Assim, 0S comités
revolucionarios tomaram medidas para “salvar os vestigios do passado, ameacados de
destruicao” (Abreu 2009, p.35).

A criacdo de um 6rgdo proprio para a manutengdo do patrimonio buscava “proteger os
monumentos que representavam a incipiente nagdo francesa e a sua cultura” (Funari e
Pelegrini, 2006, p.19), reforcando a importancia da histéria e da memoria como pilares da
cultura nacional. Essas percep¢des sobre as obras do passado, especialmente os monumentos
historicos, foram profundamente moldadas pela Revolugdo Industrial. De acordo com

Meneses:*®

A construcdo da ideia de monumento histérico é forjada nesse contexto: valorizacdo
de saberes e de fazeres humanos e, por outro lado, a marcante experiéncia da
industrializacdo que marcava indelevelmente no homem uma sensacéo de mudanca
no tempo, de tempos modernos. Para 0 homem do século XIX, a mudanca dos
tempos deve ser respaldada na percepcgdo de sua construcdo cronoldgica e na ideia
de que é preciso lembrar o que foi para viver melhor o que vira. A dicotomia entre 0
antigo e o novo, entre o pitoresco e 0 moderno tem no monumento histérico seu
mediador essencial (Meneses, 2006, p. 35).

Assim, 0s monumentos histdricos emergiam como elementos centrais na mediagédo
entre o passado e o presente. Eles ndo apenas preservavam a memoria de épocas anteriores,
mas também ajudavam a contextualizar e dar sentido as mudancas rapidas trazidas pela
industrializacdo. Maria Cecilia Fonseca (2005) critica esse papel ativo e integrador dos
monumentos. Para ela, a conservacdo dos monumentos na Franga assumiu um carater

eminentemente museoldgico: irremediavelmente ligados ao passado, em que esses bens nao

teriam mais lugar no fluxo da vida presente.

A conservagdo dos monumentos, na Franga, assumiu um carater eminentemente
museolégico: irremediavelmente ligados ao passado, esses bens ndo teriam mais
lugar no fluxo da vida presente. O ideal de modernizacao e progresso difundido
pela ideologia estatal conferia a preservagdo um compromisso com o saber, um

Patrimdnio Francesa: Esbocando seu passado e presente. Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro, Brasil. Rev. CPC, v. 13, n.25, p. 86-111, jan./set. 2018.

43 MENESES, José Newton Coelho. Histéria&Turismo Cultural. 1 ed. 1 reimp. — Belo Horizonte: Auténtica,
2006.
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sentido de atividade racionalmente dirigida para interesses presentes (Fonseca,
2005, p. 62).

Ao longo do século XIX, muitos paises, inspirados pelo modelo francés, atualmente
considerado “arcaico” (Canclini, 2015), comegaram a usar o patriménio como uma ferramenta
para construir identidade nacional. Eles recorriam a simbolos e icones para atender aos
interesses politicos do Estado, moldando o patrimonio para fortalecer a identidade nacional e
0 sentimento patriotico (Fonseca, 2005). O desenvolvimento de procedimentos de
conservagdo e transmissdo cultural foi também uma estratégia para promover a consciéncia
politica nacional. Com o crescimento do nacionalismo, muitos paises passaram a implementar
politicas patrimoniais para preservar herancas materiais e imateriais, refletindo o uso do

patrimdnio como um instrumento de construcdo e manutencao da identidade nacional.

A razdo patrimonial desenvolveu procedimentos de: conservacdo das herangas
materiais e imateriais e de transmissdo cultural como foros da consciéncia politica
nacional. Nas referidas circunstancias, o imperativo de conservacdo impds-se a
diversas nacgbes que passaram a implementar politicas patrimoniais em seus
territorios (Silva, 2015, p. 212).

O periodo entre as duas Guerras Mundiais, de 1914 a 1945, é notorio pela intensa
énfase nacionalista que moldou a forma como os paises utilizaram o patrimonio para construir
e fortalecer suas identidades nacionais. Nesse contexto, o nacionalismo exacerbado levou a
instrumentalizacdo do patrimdnio cultural. Um exemplo significativo € o nacionalismo
italiano, que se apropriou dos vestigios do Império Romano para fortalecer sua identidade
nacional. Como destacado por Funari e Pelegrini (2006, p. 21), “o nacionalismo italiano
carregava simbolos materiais do poder romano, como o feixe, do qual deriva o proprio nome
do movimento nacionalista, o fascismo”. O regime fascista italiano, portanto, utilizou esses
simbolos historicos para legitimar e fortalecer sua propria identidade nacional.

Ap6s a Segunda Guerra Mundial, o conceito de patriménio passou por uma
transformacéo significativa, ampliando sua abrangéncia e adotando uma abordagem mais
inclusiva. A década de 1970 foi especialmente marcante nesse processo de reavaliacdo, em
grande parte devido a crise que afetava a sociedade pos-industrial. O descontentamento
generalizado com o mundo moderno e seus valores gerou uma critica @ modernidade e
levantou questionamentos sobre a maneira como o passado foi interpretado e utilizado.
Naguele momento, tornou-se evidente que o passado ndo poderia mais ser visto como um

simples repositério de exemplos para o presente. Como destacado por Fonseca:
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Esse periodo é marcado pela “modernizacdo da nocdo de patriménio — o que
significou vincular a tematica da preservagdo a questdo do desenvolvimento” e pela
“politizacdo da pratica de preservagdo”, na medida em que os agentes institucionais
se propuseram a atuar como mediadores dos grupos sociais marginalizados junto ao
Estado (Fonseca, 2005, p. 23).

O conceito de patriménio se amplia, integrando a cultura popular e marginalizada, e 0s
agentes institucionais se posicionam como intermediarios entre esses grupos e o Estado,
buscando democratizar a preservacdo e dar voz a setores da sociedade historicamente
excluidos dessas politicas.

Funari e Pelegrini (2006) discutem a influéncia de organismos internacionais, criados
ainda na década de 1940, como a Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU)** e a UNESCO, na
difusdo de uma visdo antropolégica do patrimbnio cultural, destacando a vertente
universalista da nocdo de "patriménio da humanidade” promovida pela UNESCO.

A referéncia a criacdo desses organismos na década de 1940 serve para destacar como
0 conceito de patriménio cultural, até entdo muito centrado em visdes nacionais e
eurocéntricas, passou a ser ampliado por uma concep¢do mais inclusiva e global. Desta
maneira, os fundamentos que norteavam a selecdo dos bens e o sentido da preservacao
propugnada pela Unesco alargaram-se alcancando ndo somente monumentos suntuosos
representativos do ponto de vista dos poderes hegemonicos, mas também constru¢fes mais
simples e integradas ao dia a dia das populacbes e, mais recentemente, 0s bens culturais de
natureza intangivel (Funari e Pelegrini, 2008).

A Unesco promoveu a substituicdo do termo “patriménio historico e artistico” por
“patrimonio cultural”, refletindo uma ampliacdo do conceito para incluir uma gama mais
ampla de bens e préaticas culturais. Essa mudanca foi formalizada na Convencao para a
Protecdo do Patrim6nio Mundial, Cultural e Natural, que foi estabelecida durante a
Conferéncia Geral da Organizacdo das Nacgdes Unidas para a Educagéo, a Ciéncia e a Cultura

* A ONU (Organizagdo das Nacdes Unidas) foi criada apés a Il Guerra Mundial, que teve inicio em 1939 e
término em 1945. A Il Guerra Mundial resultou na morte de milhares de seres humanos e a destruicdo de
dezenas de paises. Tais perdas provocaram sentimentos de se criar mecanismos para manter a paz no mundo, e
evitar novos conflitos de tais propor¢des (ONU, s/d). A criacdo da ONU deu-se apés anos de planejamento
entre Estados, até dar inicio a esse 6rgdo internacional. O nome Organizacdo das Nagfes Unidas surgiu em
1942 quando representantes de 26 Estados, em que esses reafirmaram o compromisso de continuar a lutar
contra as poténcias do Eixo (ONU, s/d). Entre os dias de 25 de abril ao 26 de junho de 1945, em S&o
Francisco/ Estados Unidos da América, elaborado por representantes de 50 Estados, ap6s conferéncia acerca
da Organizacdo Internacional, foi criada a Carta das NagGes Unidas. Porém, de forma oficial, a ONU comega
sua existéncia em 24 de outubro de 1945, apds a ratificacdo da Carta pelos Estados da China, Estados Unidos,
Franca, Reino Unido, ex-Unido Soviética e maioria dos signatarios (ONU, s/d). A Primeira Assembleia Geral
da ONU aconteceu em Londres no ano de 1946, em que se estabeleceu que a sede permanente da ONU ficaria
no Estudos Unidos da América, depois ficou estabelecido que a sede central ficaria especificamente na Cidade
de Nova York. Nos dias atuais, existem sedes em Genebra na Suica, Viena na Austria, Nairdbi no Quénia e
centenas de escritorios espalhados por paises no mundo (ONU, s/d)
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(Unesco), realizada em Paris (Franca), em 1972*°. Esta convencéo foi ratificada no Brasil pelo
Decreto N° 80.978, de 12 de dezembro de 1977.

Segundo essa convencdo, o patriménio da humanidade deveria ser composto da
seguinte forma:

- Monumentos: obras arquitetdnicas, esculturas, pinturas, vestigios arqueoldgicos,
inscrigdes, cavernas.

- Conjuntos: grupos de construcdes.

- Sitios: obras humanas e naturais de valor histdrico, estético, etnologico ou
cientifico.

- Monumentos naturais: formacgoes fisicas e bioldgicas.

- FormacBes geoldgicas ou fisiografias: habitat de espécies animais e vegetais
ameagcadas de extingéo.

- Sitios naturais: &reas de valor cientifico ou de beleza natural (Funari; Pelegrini,
2006, p. 25).

De acordo com a Unesco, o Patrimbnio Cultural é constituido por monumentos,
conjuntos arquiteténicos e sitios arqueoldgicos, todos de grande importancia para a memoria,
identidade e criatividade dos povos, além de enriquecer suas culturas. A autora Regina Abreu
completa:

0S processos de patrimonializagdo deixaram de ser atributo de algumas falas
autorizadas legitimadas no aparelho de Estado para se converterem em falas plurais
tecidas em redes em que interagem diversos agentes, entre 0s quais se destacam as
organizagbes ndo-governamentais, o0s especialistas, as comunidades, 0s
patrocinadores, os agentes estatais. (Abreu, 2015, p. 72).

Esse novo modelo de patrimonializacdo envolve uma diversidade de atores que
colaboram em redes interconectadas, compartilhando a responsabilidade pelo reconhecimento
e preservacdo do patriménio. Entre esses atores estdo organizagdes ndo governamentais
(ONGs), especialistas como historiadores e antropdlogos, as comunidades diretamente

envolvidas e impactadas, patrocinadores que financiam os projetos de preservacao, e agentes

** A Organizacdo das Nagbes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura — Unesco, é uma agéncia da
Organizacao das NagOes Unidas — ONU, esta criada em 1945, apds a Segunda Guerra Mundial. A Unesco tem
como principal objetivo “garantir a paz por meio da cooperagdo intelectual entre as nagdes, acompanhando o
desenvolvimento mundial e auxiliando os Estados-Membros, buscando a solucbes de problemas que desafiam
as sociedades” (NACOES UNIDAS, 2015), principalmente, quando se diz respeito a cultura, educagao,
comunicagdo e protecdo dos patrimdnios culturais mundiais. Desde sua cria¢do, ela se ocupou na defesa de
direitos humanos e da discussdo de politicas voltadas a conservagdo das condi¢des ambientais do planeta,
encampando as questdes da educacéo para a construcéo da cidadania
http://portal.iphan.gov.br/uploads/ckfinder/arquivos/Convencan1972%20-%20br.pdf

* ABREU, R. M. R. M. Patrimonializagdo das diferencas e os novos sujeitos de direito coletivo no Brasil. In:

TARDY, C. (Org.) ; Dodebei, Vera (Org.) . Memoria e novos patrimonios. 1. OpenEdition Press, 2015. v. 1, p.
67-93.
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estatais que ainda desempenham um papel importante, mas ndo mais exclusivo. Essa
pluralidade de vozes contribui para que o processo de patrimonializacdo seja mais

democratico e representativo.

A incluséo de diferentes perspectivas permite que a decisdo sobre o que deve ser
preservado como patrimdnio cultural seja mais abrangente e sensivel as diversas realidades e
identidades presentes na sociedade. Trata-se agora de um patriménio renovado, que segundo

Pierra Nora:

desceu do céu das catedrais e dos castelos para refugiar-se nos costumes olvidados e
em antigas maneiras de fazer, no bom vinho, nas cang¢des e nos dialetos locais; saiu
dos museus nacionais para invadir os espacos verdes ou afirmar-se nas edras das
velhas ruas. (Nora apud Gongalves®’, 2013, p. 28).

Nesse sentido, em vez de se limitar a uma visdo oficial e restritiva, o patrimoénio
cultural passa a ser visto como uma construcao coletiva, refletindo a riqueza e a diversidade
das experiéncias humanas. Essa transformacdo no processo de patrimonializacdo representa
um avango importante na forma como as sociedades valorizam e preservam sua heranca
cultural, garantindo que ela seja um reflexo auténtico e inclusivo de suas mdultiplas vozes e

historias.

2.1.1 Do Edificado ao Imaterial: a transformacédo do conceito de Patrimonio

O conceito de patrimdnio no Brasil comecou a se moldar durante o periodo da década
de 1920, influenciado pelo movimento modernista. O ano de 1922 é particularmente
significativo, marcando uma ruptura com as tradi¢cbes da Velha Republica, evidenciada pela
Semana de Arte Moderna. Foi nesse contexto que, em 1922, o Museu Histérico Nacional foi
criado com o objetivo de coletar, catalogar e exibir objetos de relevancia histérica. A temética
do patriménio, influenciada pelo modelo de preservacdo francés, envolvia, portanto, a
preocupacdo com a salvacao dos vestigios do passado da Nagdo, e, mais especificamente, com
a protecdo de monumentos e objetos de valor historico e artistico.

A criagdo do Museu Historico Nacional em 1922 marcou o inicio de um esforgo
sistematico para a formalizacdo das politicas de preservacdo e conscientizagdo sobre a
importancia de conservar os bens culturais e histéricos da nacdo. Desta maneira, a pratica

preservacionista do patrimonio no Brasil antecede a criagcdo da Unesco. Seu marco principal

* GONCALVES, J. (2013). <b>Pierre Nora e 0 tempo presente: entre a memoria e o patrimonio cultural</b>.
Historia, 3(3), 27-46. Recuperado de https://periodicos.furg.br/hist/article/view/3260
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ocorreu durante o Estado Novo, com a implementacdo da primeira legislacdo especifica

voltada a preservacédo do patriménio cultural, conforme atesta Fonseca:

A entrada do estado na questdo se efetivou em 1936, quando o ministro Capanema
se mobilizou para as iniciativas, j& em curso desde os anos 20, visando a protecdo
dos monumentos e obras de arte nacionais. [...] Percebendo que o assunto requeria
uma atuacdo abrangente, que compreendesse também as edificacbes e outras obras
de arte, e alcancasse todo territério nacional, o Ministro resolveu recorrer a Mério de
Andrade, para que o intelectual [...] elaborasse um anteprojeto sobre o assunto.
(2005, p. 96-97).

Em 1936, Mério de Andrade, a pedido do Ministro da Educacdo e Saude Publica,
Gustavo Capanema, elaborou um projeto que resultou na san¢do da Lei n° 378, de 13 de
janeiro de 1937, pelo presidente Getulio Vargas. Essa lei estabeleceu o SPHAN (Servico do
Patrimdnio Histérico e Artistico Nacional), 6érgdo responsavel pela formulacdo e
implementacdo de politicas para a protecdo da tradi¢cdo e da cultura. O SPHAN tinha o
objetivo de “mapear” e “salvaguardar a cultura nacional”, por meio da evoca¢do dos herois,
personagens historicos e dos acontecimentos tidos como importantes, para assim legitimar a
identidade nacional.

Em de 30 de novembro de 1937, foi estabelecido Decreto-Lei n° 25, instituindo o
tombamento e restringindo o direito de propriedade, organizando a protecdo do patrimonio e

estabelecendo o que deveria constituir o patrimonio nacional,

Constitui o patriménio histérico nacional o conjunto de bens moveis e imoveis
existentes no pais e cuja preservacdo seja de interesse publico, quer por sua
vinculagdo a fatos memoraveis da histéria do Brasil, quer por seu excepcional valor
arqueoldgico ou etnografico, bibliografico ou artistico (Artigo 1° do Decreto-lei n°
25/37).

A partir do ano de 1969 o SPHAN sofreu algumas mudancas, passando a ser
denominado como Instituto do Patriménio Historico e Artistico Nacional (IPHAN),*® como é
conhecido atualmente. Essa transformacéo reflete uma evolugédo significativa na abordagem
da preservacdo cultural no Brasil, onde o conceito de patrimdnio comegou a se expandir além
do patrimdnio edificado e arquitetbnico. O conceito de patriménio no Brasil referia-se,
inicialmente, apenas ao patrimoénio edificado e arquitetdnico, enquanto que outros bens de

valor cultural ndo foram contemplados®®. Desta maneira:

*8 Instituto do Patrimdnio Historico e Artistico Nacional (IPHAN) é uma autarquia federal vinculada ao
Ministério do Turismo, responsavel pela preservacdo do Patrimdnio Cultural Brasileiro. Cabe ao IPHAN
proteger e promover os bens culturais do pais, assegurando sua permanéncia e usufruto para geracdes
presentes e futuras. Disponivel em:; www.cultura.gov.br./patrimonio. Acesso em: 27 de jul. 2024,

* Ao buscarmos nas Constituicbes ja elaboradas no Brasil anterior a 1988, podemos encontrar artigos
relacionados ao patriménio e a cultura do pais apenas a partir de 1934. A Constituicdo Federal de 1934, no seu
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preservaram-se as igrejas barrocas, os fortes militares, as casas-grandes e 0s
sobrados coloniais. Esqueceram-se, no entanto, as senzalas, os quilombos, as vilas
operarias e 0s corticos (Fernandes, 1997, p. 131).%°

Com a ampliagdo da concepcdo de patriménio pés-criacdo do SPHAN, a ideia de
patriménio passou a englobar também alguns aspectos culturais da sociedade. O SPHAN em
seus primeiros anos de atuacdo disseminou a ideia de que existia um patrimoénio Unico no
Brasil, dessa forma as cidades historicas foram consagradas como referéncia para todo o pais.

Essa ideia so ird mudar a partir das décadas de 70/80. A Convencdo da Unesco de
1972 foi ratificada no Brasil pelo Decreto N°80.978, de 12 de dezembro de 1977. Nesse
sentido, as décadas de 1970 e 1980 foram marcadas por uma significativa reconfiguracdo das
politicas culturais e pelo fortalecimento das agéncias estatais responsaveis pela protecdo do
patrimonio. Esse processo foi impulsionado tanto por mudangas internas nas estruturas
governamentais quanto pelas demandas de novos grupos sociais que comegaram a ganhar voz.

Com a redemocratizacdo, apos o fim da ditadura militar, houve uma maior abertura
politica, permitindo a ampliacdo da participacdo popular nas decises sobre o que deveria ser
valorizado e preservado como patrimdnio cultural, refletindo a diversidade e os anseios da
sociedade.

A partir das décadas de 1970 e 1980, o conceito de patrimdnio cultural no Brasil
passou por uma reconfiguracdo significativa, impulsionada tanto pelas acfes das agéncias
estatais quanto pelas reivindicagfes de novos assuntos sociais. Movimentos populares,
minorias culturais e comunidades tradicionais exigiram o reconhecimento de suas tradigdes,
costumes e manifestacdes como parte do patrimdénio nacional, desafiando as praticas
anteriores que restringiam esse conceito a bens mais elitizados e ligados a cultura oficial.

Como destaca Marcia Chuva:

Nos anos 70/80 verifica-se uma reconfiguragdo do campo no ambito das agéncias do
Estado, bem como em fungdo de reivindicacbes de novos sujeitos sociais nos
processos de atribuicdo de valor de patriménio, no contexto de redemocratizacdo do
pais (Chuva, 2020, p. 20).

A ampliacdo do conceito de patrimbnio também impactou o campo pedagogico,

especialmente no ensino de histdria. Essa articulacdo entre o patriménio cultural e a educacéo

capitulo 11, art. 148 da Educagdo e da Cultura, estabelecia que: Cabe a Unido, aos Estados e aos Municipios
favorecer e animar o desenvolvimento das ciéncias, das artes, das letras e da cultura em geral, proteger os
objetos de interesse historico e o patrimdnio artistico do pais, bem como prestar assisténcia ao trabalho
intelectual. Disponivel em www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao34 Acesso em: 27 de jul. 2024,

% FERNANDES, José Ricardo Ori4, Meméria e Ensino de Histéria, in: BITTENCOURT, Circe Maria
Fernandes (org.), O saber histérico na sala de aula, 2. ed., Sdo Paulo: Contexto, 1995, p. 128-148
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historica comegou a ganhar forga, “marcada pela grande inser¢do de historiadores no campo
do patrimOnio, ampliando as possibilidades na reconstrugdo do passado historico”
(Nascimento, 2013, p. 23)*%.

Os mecanismos de patrimonializacdo criados a partir de entdo no Brasil ampliaram a
definicdo de patrimonio para além dos bens materiais de “de pedra e cal”, passando a
reconhecer também os imateriais. Assim, como ja era sinalizado por figuras como Mério de
Andrade, passou-se a valorizar outras expressdes culturais, em diferentes areas; linguagens,
festas, rituais, dancas, lendas, mitos, musicas, saberes, técnicas e fazeres diversificados
(Abreu; Chagas, 2003). Esse movimento transformador ndo apenas diversificou o conceito de
patriménio, mas também democratizou as politicas de preservacdo, permitindo que diferentes
vozes e culturas fossem protegidas.

Esse processo de ampliacdo se torna ainda mais evidente com a promulgacdo da
Constituicdo Federal de 1988, que modernizou os instrumentos de preservagdo cultural. A
Constituicdo incluiu explicitamente os bens intangiveis no conceito de patrimonio,
assegurando também a participacdo ativa das comunidades na preservacdo de suas herancas
culturais (Chuva, 2020, p. 20). Assim, houve uma ampliacdo do movimento institucional em
direcdo a valorizagdo da pluralidade cultural e & inclusdo de novos atores no processo de
preservacdo patrimonial.

O Artigo 215 da Constituicdo Federal do Brasil trata dos direitos culturais e das
responsabilidades do Estado em relacdo a cultura. Ele estabelece que o Estado deve garantir a
todos os cidaddos o pleno exercicio dos direitos culturais, ou seja, o direito de participar, criar
e usufruir da cultura em suas mais variadas formas. Além disso, o artigo assegura 0 acesso as
fontes da cultura nacional, o que inclui o patrimdnio cultural, artistico, historico e imaterial do
pais.

Art. 215. O Estado garantird a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e acesso

as fontes da cultura nacional, e apoiara e incentivara a valorizacdo e a difusdo das
manifestacdes culturais.

§ 1° O Estado protegerd as manifestacbes das culturas populares, indigenas e
afrobrasileiras, e das de outros grupos participantes do processo civilizatorio
nacional. (Brasil, 1988).

E o Art. 216, alterado em 2003, foi fundamental para incluir o patriménio imaterial no

escopo legal da protegdo cultural no Brasil, reconhecendo a importancia de tradigdes e

51 NASCIMENTO, E. C. Educacéo patrimonial: perspectivas da educacéo histérica. Matinhos: Ed. Do Autor,
2013.



74

manifestacdes culturais intangiveis, como festas populares, linguas indigenas, dangas e outros

elementos que fazem parte da identidade cultural de diversas comunidades:

Constituem patrimdnio cultural brasileiro bens de natureza material e imaterial,
tomados individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a identidade, a
acdo, a memoaria dos diferentes grupos formadores da sociedade brasileira, nos quais
se incluem: | — as formas de expressdo; Il — os modos de criar, fazer e viver; 1l —as
criacBes cientificas, artisticas, tecnolégicas; IV — as obras, objetos, documentos,
edificacBGes e demais espacos destinados as manifestacGes artistico-culturais; V — 0s
conjuntos urbanos e sitios de valor historico, paisagistico, artistico, arqueologico,
paleontoldgico, ecologico e cientifico (BRASIL, 1988: artigo 216, se¢do Il).

O patrimonio cultural passou a ser constituido pelos bens culturais, os quais podem ser
definidos como:

[...] toda producdo humana, de ordem emocional, intelectual e material,
independente de sua origem, época ou aspecto formal, bem como a natureza, que
propiciem o conhecimento e a consciéncia do homem sobre si mesmo e sobre o
mundo que o rodeia (Fernandes, 1997, p. 132).

O patriménio cultural compreende trés categorias: a primeira relaciona-se aos
elementos constituintes da natureza, ao meio-ambiente; a segunda refere-se ao conhecimento
e as técnicas do saber e do fazer; e a terceira diz respeito a relacdo estabelecida entre os

homens e a natureza. Pode-se dizer, portanto, que o patrimonio cultural engloba a dimenséo

natural, a dimensao histérico-artistica e a dimensdo documental, como destaca Fernandes:

[...] o proprio meio ambiente, os conjuntos urbanos e os sitios de valor histérico,
paisagistico, artistico, arqueoldgico, paleontoldgico, ecoldgico e cientifico, as obras,
0s objetos, os documentos, as edificacBes, as criagcBes cientificas, artisticas e
tecnoldgicas, as formas de expressao e até mesmo os modos de criar, fazer e viver
sdo bens culturais de uma sociedade, e, por isso, devem ser preservados (Fernandes
1997, p. 133).

Do paragrafo 1° ao 6° do Art. 216, estdo distribuidos aqueles que sdo 0s responsaveis
por zelar e promover o patriménio, nas esferas publicas e privadas, assim como também dos
governos municipal, estadual e federal. Foi acrescentado ainda ao texto da Constituigéo,

através da Emenda Constitucional 71/2012, o artigo 216-A18, dispondo sobre o Sistema

Nacional de Cultura:

Art. 216-A. O Sistema Nacional de Cultura, organizado em regime de colaboracéo,
de forma descentralizada e participativa, institui um processo de gestdo e promocéo
conjunta de politicas publicas de cultura, democréaticas e permanentes, pactuadas
entre os entes da Federacdo e a sociedade, tendo por objetivo promover o
desenvolvimento humano, social e econdémico com pleno exercicio dos direitos
culturais.
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A Convencdo da Unesco para a Salvaguarda do Patrimonio Cultural Imaterial, adotada
em 200352, ampliou a definichio do que pode ser considerado patrimonio cultural,
complementando as normativas de protecdo existentes. Esta convencédo tinha como objetivos
principais promover a protecdo e valorizagdo do patrimonio cultural imaterial, respeitando as
tradicGes e préaticas das comunidades, grupos e individuos envolvidos. Nas palavras de Sandra
Pelegrini, no documento da convencgéo, propds-se o “reconhecimento do patriménio cultural

imaterial como praticas, representacfes, expressdes, conhecimentos e técnicas, com 0S

953

respectivos instrumentos, objetos, artefatos e lugares que lhes eram associados””® (Pelegrini,

2009, p. 22)

Além disso, busca sensibilizar o publico local, nacional e internacional sobre a
importancia desse patrimonio, incentivar o reconhecimento mutuo e fomentar a cooperacgéo e
assisténcia internacional. O Brasil ratificou a convencdo em 2006. Nesse sentido, a Unesco

definiu como patrimonio imaterial:

As préticas, representacdes, expressdes, conhecimentos e técnicas — junto com
0s instrumentos, objetos, artefatos e lugares culturais que lhes sdo associados —
gue as comunidades, os grupos e, em alguns casos, os individuos reconhecem
como parte integrante de seu patrimdnio cultural. Esse patriménio cultural
imaterial, que se transmite de geracdo em geracdo, é constantemente recriado
pelas comunidades e grupos em funcéo de seu ambiente, de sua interacdo com a
natureza e de sua historia, gerando um sentimento de identidade e de
continuidade e contribuindo assim para promover o respeito a diversidade
cultural e a criatividade humana (UNESCO, 2003, artigo 2°).

Evelina Grunberg (2007) defende que o conceito de Patriménio Cultural vai além dos
bens materiais e historicos herdados dos antecessores. Ela enfatiza que o Patrimdnio Cultural
inclui também as praticas e expressdes atuais de cada geracao, referindo-se ao que ela chama
de "Patriménio Vivo", o qual abrange uma variedade de elementos que sdo criados e mantidos

no presente, como:

Patrimdnio Cultural ndo somente aqueles bens que se herdam dos nossos
antepassados. S8o também os que produzem no presente como expressao de cada
geragdo, nosso “Patrimdnio Vivo™: artesanatos, utilizagdo de plantas como alimentos
e remédios, formas de trabalho, plantar, cultivar e colher, pescar, construir moradias,
meios de transportes, culinarias, folguedos, expressdes artisticas e religiosas, jogos
etc. E com todo esse Patrimdnio, material, imaterial, consagrado e ndo consagrado
que podemos trabalhar num processo constante de conhecimento e descoberta
(Grunberg, 2007, p. 5).

52 Recomendacéo para Salvaguarda da Cultura Tradicional e Popular: Paris, 1989. Unesco. Convencéo para a
Salvaguarda do Patrimbnio Cultural Imaterial: Paris, 2003. Disponivel em:
https://portal.iphan.gov.br/uploads/ckfinder/arquivos/ConvencaoSalvaguarda.pdf Acesso em: 10 set. 2024.

53 Pelegrini, S. C. A. Patriménio Cultural: consciéncia e preservacéo. Sao Paulo: Brasiliense, 2009.
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Grunberg sugere que todo esse patriménio, tanto material quanto imaterial, consagrado
e ndo consagrado, pode ser explorado e estudado em um processo continuo de conhecimento e
descoberta. Em outras palavras, ela esta afirmando que o Patriménio Cultural é dinamico e em
constante evolucdo, e que deve ser valorizado e compreendido ndo apenas em termos de
heranga passada, mas também em suas manifestacdes e producdes contemporaneas.

Em 2005, a Unesco elaborou a Convencdo sobre a Protecdo e Promocdo da

Diversidade das Expressdes Culturais e assim definiu a expressao diversidade cultural:

“Diversidade cultural” refere-se a multiplicidade de formas pelas quais as
culturas dos grupos e sociedades encontram sua expressdo. Tais expressdes sdo
transmitidas entre e dentro dos grupos e sociedades.

A diversidade cultural se manifesta ndo apenas nas variadas formas pelas quais
se expressa, se enriquece e se transmite o patrimoénio cultural da humanidade
mediante a variedade das expressdes culturais, mas também através dos diversos
modos de criacdo, producdo, difusdo, distribuicdo e fruicdo das expressdes
culturais, quaisquer que sejam os meios e tecnologias empregados. (UNESCO,
2005, artigo 4°, item 1).

Definiu, também, expressoes culturais como sendo “aquelas expressdes que resultam
da criatividade de individuos, grupos e sociedades e que possuem contetdo cultural”
(UNESCO, 2005, artigo 4 °, item 3).

O Instituto do Patrimdnio Historico e Artistico Nacional - IPHAN (2015), classifica o
Patrimdnio Cultural em dois tipos, o Patrimdnio Material ou Bens Tangiveis - conjunto de
bens culturais classificados segundo a sua natureza e que € dividido em bens imdveis (nacleos
urbanos, sitios arqueoldgicos, paisagisticos, etnograficos, belas artes e artes aplicadas), e bens
moveis (colegbes arqueoldgicas, acervos museoldgicos, documentais, bibliogréaficos,
arquivisticos, videograficos, fotograficos e cinematogréficos). E o Patrim6nio Imaterial ou
Bens Intangiveis — que compreende praticas, representacfes, expressdes, conhecimentos e
técnicas reconhecidas pelas comunidades como parte integrante de seu Patriménio Cultural.
Esse patrimdnio é caracterizado por sua transmissdo, que passa de geracdo a geracao; e por
sua constante recriacdo, em fungdo do ambiente, da interacdo com a natureza e da historia.
Esse processo de construgdo e reconstrugcdo gera um sentimento de identidade e de
continuidade.

Diante desse breve cenério historico, ndo podemos perder de vista que 0s avangos a
respeito da ideia de patriménio cultural no Brasil implica também atitudes politicas, nem

sempre sensiveis as realidades diversas da cultura brasileira.
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Maria Cecilia Londres Fonseca, em seu texto "Para além da pedra e cal: por uma
concepcdo ampla de patriménio cultural*>, destaca a importancia da dimensdo politica no
processo de reconhecimento do patrimonio. Ela defende que a escolha e preservacdo do
patrimoénio devem ser conduzidas de forma inclusiva e democratica, envolvendo ativamente
as comunidades no processo. A autora enfatiza a necessidade de mudangas nos
procedimentos, de modo a criar espagos para que a sociedade participe da constituicdo e
apropriacédo de seu préprio patriménio cultural (Fonseca, 2003, p. 67).

Para Fonseca, a preservacao cultural ndo pode ser apenas uma questdo técnica ou
burocratica, mas deve ser um esforgco coletivo que reflita a diversidade e os valores dos
diferentes grupos sociais. Assim, o patrimonio cultural passa a ser um reflexo auténtico das
identidades culturais e das praticas comunitarias, assegurando a representacdo de todos os

segmentos da sociedade.
2.2 Formas de Protecé@o do Patriménio Cultural no Brasil

Com relacéo as formas de protecdo do Patrimdnio. O Patrim6nio Material é protegido
pelo tombamento. Conforme definido pelo IPHAN, o tombamento é um procedimento
administrativo por meio do qual o Poder Publico busca preservar bens de relevante valor
historico, cultural, atualizacdo, ambiental ou afetivo para a sociedade, impedindo que sejam
destruidos ou alterados sem a devida protecdo legal (IPHAN, 2015). Esse processo pode
abranger tanto bens de propriedade pablica — da Unido, Estados, Distrito Federal e
Municipios — quanto privados. Quando se trata de bens privados, o tombamento pode
ocorrer de forma voluntaria ou ser imposto, caso o proprietario se oponha a sua inscrigéo.

O processo de tombamento pode ser iniciado por qualquer cidaddo ou instituicdo
publica, e o pedido passa por uma avaliacdo técnica e a deliberacdo do 6rgdo responsavel. Se
aprovado, o proprietario € notificado, e essa notificacdo serve para proteger o bem até que

esteja formalmente inscrito nos Livros do Tombo:

Livro do Tombo Arqueolégico, Etnografico e Paisagistico, que engloba bens
pertencentes as categorias de arte arqueoldgica, etnogréafica, amerindia e popular,
monumentos naturais, sitios e paisagens; Livro do Tombo Historico: bens de
interesse histérico e as obras de arte historicas; Livro do Tombo das Belas Artes:
obras de arte eruditas nacionais ou estrangeiras; Livro do Tombo das Artes

* FONSECA, Maria Cecilia L. “Para Além da pedra e cal: por uma concepgdo ampla de patriménio cultural”.
In: Abreu, Regina e Chagas, Mario. Memdria e Patrimonio: ensaios contemporaneos. Sdo Paulo: Ed DP&A,
2003. p. 56-76.
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Aplicadas: obras incluidas na categoria das artes aplicadas, nacionais ou estrangeiras
(IPHAN, 2015).

Conforme o IPHAN, esse registro nos Livros do Tombo — que podem ser o Livro de
Tombo Arqueoldgico, Etnografico e Paisagistico, o Livro de Tombo Historico, o Livro de
Tombo de Belas Artes ou o Livro de Tombo das Artes Aplicadas — confere ao bem um status
de protecdo legal, garantindo que ele seja preservado para as geragdes futuras. A partir do
momento em que um bem € tombado, qualquer alteracdo, restauracdo ou intervencdo precisa
ser autorizada previamente pelos Orgdos responsaveis, de forma a garantir que suas
caracteristicas originais sejam mantidas e que sua integridade historica e cultural seja
preservada.

Ressalta-se que o tombamento pode ser realizado em diferentes esferas de governo:
pela Unido, através do IPHAN; pelos estados, por meio de seus respectivos Institutos do
Patrimdnio Histdrico e Artistico ou 6rgaos equivalentes; e pelas administragdes municipais.

Enquanto o Patrimdnio Imaterial® é salvaguardado pelo registro. Nesse sentido, para
reconhecimento e valorizacdo do patriménio cultural imaterial brasileiro, o Registro de Bens
Culturais € o instrumento legal de preservacdo. Um ato administrativo que se aplica
exclusivamente aos Bens de Natureza Imaterial, instituido pelo Decreto n® 3551 de 4 de
agosto de 2000, estabeleceu o Registro de Bens Culturais de Natureza Imaterial,
posteriormente regulamentado pela Resolucdo n°001/2006 (IPHAN, 2015). Esses bens devem

ser registrados em um dos seguintes livros:

Livro de Registro dos Saberes — conhecimentos e modos de fazer enraizados no
cotidiano das comunidades; o Livro de Registro das Celebragdes — rituais e festas
que marcam a vivéncia coletiva do trabalho, da religiosidade, do entretenimento e de
outras praticas da vida social; o Livro de Registro das Formas de Expressdo —
manifestacBes literarias, musicais, plasticas, cénicas e ludicas; e o Livro de Registro
dos Lugares — mercados, feiras, santudrios, pracas e demais espacos onde se
concentram e se reproduzem praticas culturais coletivas (IPHAN, 2015).

A preservacao do patrimdnio cultural é, portanto, fundamental para o desenvolvimento
social e cultural de uma comunidade, uma vez que os bens culturais carregam informacoes
valiosas que refletem crencas, ideias e costumes. Eles também evidenciam preferéncias
estéticas e conhecimentos tecnoldgicos, além de funcionarem como documentos das
condicBes socioecondmicas e politicas das civilizagdes.

Desta maneira, entende-se como um equivoco reduzir o patriménio cultural a meros

objetos de museu; na verdade, ele representa uma extensdo do pensamento humano e um

% IPHAN http://portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/234
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resultado de suas intera¢Ges. O contato com esses bens culturais oferece acesso a uma cultura
coletiva e promove um processo dindmico que estimula a reflexdo e o desenvolvimento do
senso critico. Esse entendimento proporciona um acesso mais profundo a cultura, como

enfatiza Horta, Grunberg e Monteiro:

0 conhecimento critico e a apropriacdo consciente pelas comunidades do seu
patrimdnio sdo fatores indispensaveis no processo de preservagdo sustentavel desses
bens, assim como no fortalecimento dos sentimentos de identidade e cidadania
(Horta, Grunberg e Monteiro, 1999, p. 6).

O patrimonio cultural serve como um referencial social, ajudando os individuos a se
situarem no tempo e no espaco, além de contribuir para a transformacdo social, estimular a
criatividade e enriquecer as sociedades culturalmente. Para garantir a preservacdo, a
construcdo e o fortalecimento do sentimento de pertencimento, é fundamental promover a
Educacdo Patrimonial. Essa abordagem visa conscientizar sobre o valor do patriménio,
mantendo a identidade comunitéria através da integracdo desses temas nos curriculos
escolares. Portanto, a educacdo desempenha um papel crucial na construcdo e valorizacdo do
patrimonio cultural, criando uma conexdo mais profunda entre as pessoas e suas herancas
culturais.

Desta maneira, destaca-se que o patrimonio cultural eleito como objeto deste trabalho,
que sdo os “lugares de memoria”, serdo abordados na perspectiva de um valor cultural que
possibilita o reconhecimento por parte da comunidade, principalmente de nossos alunos, com
a valorizacdo dessas praticas e conhecimento historico. Por conseguinte, ndo estamos
relacionando ao patrimonio cultural tombado e registrado pelo IPHAN — Instituto do
Patrimdnio Histdrico e Artistico e Nacional.

2.3 Educacao patrimonial como estratégia metodologica

Educar o olhar e sensibilizar os educandos para a observacdo dos elementos sociais e
culturais que compdem a comunidade é uma tarefa essencial da escola. Essa abordagem deve
ser desenvolvida de maneira a promover a preservacao, a critica e a construcdo de novas
narrativas e relagbes com objetos, monumentos e manifestagdes sociais. Ao deixar para a
posteridade vestigios que representam nossa historia, esclarecemos ao futuro as trajetorias que
escolhemos, revelando tanto os erros quanto as oportunidades que a sociedade pode alcancar.
Os bens culturais de uma comunidade agregam referenciais identitarios, memdrias e histérias

fundamentais para a formacédo do cidadao (Pelegrini, 2009, p. 23).
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O termo "Educacédo Patrimonial” comecou a se configurar no Brasil a partir da década
de 1980°°, em meio as discussdes sobre patriménio histérico-cultural. Sua introducdo ocorreu
com 0 1° Seminério sobre o Uso Educacional de Museus e Monumentos, realizado em 1983
no Museu Imperial de Petropolis, RJ, pela muse6loga Maria de Lourdes Horta. Esse evento
foi “influenciado pelo modelo de heritage education, desenvolvido na Inglaterra nos anos
1970, que utilizava monumentos como ferramenta didatica no ensino de Historia” (IPHAN,
2014, p. 4)*".

No final da década de 1990, quando o estudo da educacdo patrimonial se configura de
forma mais intensa nos discursos e espacos de memoria, foi entdo langado o "Guia Basico de

Educagdo Patrimonial"®®

(1999) elaborado por Maria de Lourdes Parreiras Horta, Evelina
Grunberg e Adriana Queiroz Monteiro e publicado pelo IPHAN em colaboracdo com o
Museu Imperial.

Por ter sido publicado pelo Instituto do Patriménio Histérico e Artistico Nacional
(IPHAN), 6rgdo federal responsavel pela preservacdo do patrimonio cultural no Brasil, 0 guia
tornou-se uma referéncia essencial para as praticas preservacionistas e para a sistematizacédo
do trabalho com o patriménio na perspectiva educativa. A educacdo patrimonial foi

compreendida e apresentada pelas autoras como metodologia de “alfabetizacdo cultural” e

conceituada de acordo com a seguinte compreensao:

Trata-se de um processo permanente e sistematico de trabalho educacional centrado
no Patrimbnio Cultural como fonte primaria de conhecimento e enriquecimento
individual e coletivo. A partir da experiéncia e do contato direto com as evidéncias e
manifestagbes da cultura, em todos os seus multiplos aspectos, sentidos e
significados, o trabalho da Educag8o Patrimonial busca levar as criancas e adultos a
um processo ativo de conhecimento, apropriacdo e valorizagdo de sua heranga
cultural, capacitando-os para um melhor usufruto destes bens, e propiciando a
geracdo e a produgdo de novos conhecimentos, num processo continuo de criagdo
cultural (Horta; Grunberg; Monteiro, 1999, p. 04).

% Mario Chagas (2013) considera impréprio fixar um dado especifico para o surgimento da educacéo
patrimonial no Brasil, pois as agdes educativas voltadas ao patrimdnio j& estavam presentes nas praticas
museoldgicas desde o século XIX. Nesse sentido, o autor argumenta: a tentativa para estabelecer um “marco
zero” para a educagdo patrimonial, fixando uma data de nascimento (1983), uma cidade (Petropolis), um
museu e uma determinada maternidade ou paternidade, ndo tem respaldo no cotidiano dos praticantes da
chamada “educagdo patrimonial”(...) a expressdo em andlise constitui um campo e uma pratica de educacao
socialmente adjetivada e ndo esta especialmente vinculada a nenhuma metodologia, a nenhum autor, a nenhum
lugar, a nenhuma data em particular (Chagas, 2013, p. 05). Ver: CHAGAS, M. Educacdo, museu e patriménio:
tensdo, devoracao e adjetivacdo. In: TOLENTINO, A. B. (Org.). Educacdo patrimonial: educagdo, memorias e
identidades. Instituto do Patrimdnio Histdrico e Artistico Nacional, Jodo Pessoa; Iphan, 2013. cap. 4, p. 27-31.

" IPHAN. Educacdo Patrimonial: Histérico, Conceitos e Processos. Brasilia, DF : Iphan/ DAF/Cogedip/Ceduc,
2014. Disponivel em: http://portal.iphan.gov.br/uploads/publicacao/EduPat _EducacaoPatrimonial_m.pdf

%8 Em 1999, Horta, Grunberg e Monteiro desenvolveram o Guia Bésico de Educacéo Patrimonial, um documento
que desempenhou um papel fundamental na definigdo do conceito, metodologia e atividades associadas a
Educagdo Patrimonial. Ao longo dos mais de 30 anos desde sua publicagdo, esse guia se consolidou como um
referencial central para as a¢es de Educacdo Patrimonial em diversas regides do pais, servindo de orientacdo
para profissionais de diferentes areas.
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O Guia Basico de Educacdo Patrimonial (1999) postula essa ideia ao dizer que a
Educacao Patrimonial possibilita ao individuo: [...] fazer a leitura do mundo que o rodeia,
levando-o0 a compreensdo do universo sociocultural e da trajetdria historico-temporal em que
esta inserido. Este processo leva ao esfor¢o da autoestima dos individuos e comunidade e a
valorizacdo da cultura brasileira, compreendida como multipla e plural (Horta; Grunberg;
Monteiro; 1999, p. 04)

O Guia Basico de Educacdo Patrimonial (1999) é referéncia para esta pesquisa. No
entanto, faz-se necessario destacar que a concepg¢do de educagdo patrimonial apresentada no
Guia tem sido problematizada em pesquisas recentes. Soares e Oosterbeek (2018)°° destacam
qgue a abordagem do patriménio como um objeto de "alfabetizacdo cultural” e suas
implicacdes para a educacdo e as ciéncias humanas requerem uma analise cuidadosa. Nesse

sentido, os autores afirmam que:

Sem entrar nesse momento na discussdo sobre os conceitos de cultura, sob o olhar
das diferentes ciéncias, consideramos que é necessario ter atencdo ao se utilizar
desta definicdo, uma vez que ela pode trazer em si a conotacdo de analfabetismo
cultural. Assim, nenhuma pessoa pode ser considerada “analfabeta” cultural, mas
detentora de cédigos de leitura de mundo que nem sempre estdo em consonancia
com os saberes dominantes, sejam eles o erudito, o cientifico ou o formal (Soares;
Oosterbeek, 2018, p. 46).

Os autores fazem uma critica a conotacdo de "analfabetismo cultural”, no
entendimento de que nenhuma pessoa pode ser considerada "analfabeta™ cultural, pois todos
os individuos possuem cddigos de leitura do mundo que, embora possam diferir dos saberes
dominantes, sdo igualmente validos. Desta maneira, ao utilizar o conceito de alfabetizacdo
cultural, é essencial reconhecer e valorizar a pluralidade de formas de saber, promovendo o
didlogo entre diferentes culturas em vez de impor uma Unica perspectiva dominante.

Segundo Atila Tolentino (2016) (em seu texto “O que ndo é educagio patrimonial:
cinco falacias sobre seu conceito e sua pratica”), a concepcdo de educacdo patrimonial
prevista no referido Guia apresenta-se como instrutivista, isto €, a educacdo e considerada

apenas como “transmissao de conhecimento”. Nesse sentido, o autor destaca que:

uma das principais problematicas consiste no fato de que: [...] a concepgdo de
educacdo patrimonial adotada no referido Guia apresenta-se como instrutivista, isto
¢, a educagdo ¢ considerada apenas como “transmissdo de conhecimento”. Parte de
um patrimdnio cultural dado, fetichizado, e ndo concebe o patriménio como uma

% SOARES, A. L. R. [et al.] (Org.). Patriménio cultural, direito e meio ambiente: educagdo contextualizada.
Arqueologia diversidade (volume I1). Criciima: UNESC, 2018. cap. 2. p. 44-64
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construgdo e apropriacdo social, com seus consensos e conflitos. Nesse sentido,
utiliza-se de conceitos controversos, como o de alfabetizacdo cultural, que vai de
encontro ao conceito antropoldgico de cultura. Ao afirmar que é necessario
alfabetizar o outro culturalmente, ndo reconhecemos 0 outro como produtor e
protagonista de sua propria cultura e colocamos uma cultura (a minha) como
superior a outra (a do outro) (Tolentino, 2016, p. 40-41).

Em outras palavras, a abordagem apresentada € baseada na ideia de que a educacgéo se
resume a transmissao de conhecimento. Nesse modelo, o foco estd em ensinar informacdes de
forma unidirecional, sem considerar o contexto mais amplo de interacdo e construcdo do
conhecimento, ndo devendo ser entendida ainda como uma metodologia fixa, em vez de um

processo.

ao conceber a educagdo patrimonial como uma metodologia e ndo como um
processo, esquece que essa pratica educativa pode e deve ser baseada em diferentes
metodologias que levem em conta as especificidades e peculiaridades de cada caso,
dependendo do publico com quem se trabalha, do ambiente e dos diferentes
contextos (Tolentino, 2016, p. 41).

Tolentino destaca que essa abordagem limitada restringe a eficacia da pratica
educativa, pois ndo leva em consideracdo a necessidade de adaptar e ajustar as metodologias
conforme as especificidades do publico, do ambiente e dos diferentes contextos. A visdo do
autor ressalta que a educacdo patrimonial deve ser tratada como um processo flexivel e
contextualizado para melhor atender as diversas realidades e necessidades dos envolvidos.

Esta mesma linha de reflexdo é seguida pelo historiador Fernando Siviero (2015)%,
segundo o qual ha um descompasso entre 0 conceito e a metodologia proposta pelo Guia
Bésico de Educagdo Patrimonial, que reside inclusive na prépria concepc¢do educacional e
patrimonial que carrega. A metodologia proposta preocupa-se mais com 0s objetos culturais e
patrimonializados do que com 0s sujeitos envolvidos nos processos de aprendizagem. Em
suas palavras: “com a ‘alfabetizagdo cultural’, pretende-se realizar uma acdo educativa de
transmissdo de informagdes, valores e concepg¢des de mundo de alguns ‘detentores de
conhecimento’ para aqueles que nada sabem e que devem ser conscientizados” (Siviero, 2015,
p. 97).

Simone Scifoni®, que também discute temas relacionados & Educacéo Patrimonial e as
praticas de preservacdo do patriménio cultural no Brasil, também faz uma anélise critica do

guia. Ele critica a visdo tradicional e autoritaria da Educacdo Patrimonial, que reduz o

% SIVIERO, Fernando Pascuotte. Educacdo e patrimonio cultural: uma encruzilhada nas politicas publicas de
preservacdo. Revista CPC, n.19. Sdo Paulo: CPC/USP, p.80-108, jun. 2015. https://revistas.usp.br/cpc/article/view/90786

61 SCIFONI, Simone. Para repensar a Educacdo Patrimonial. In: Cadernos do patriménio cultural: educagdo
patrimonial. Pinheiro, A. R. S (Org). Fortaleza: Secultfor: Iphan, 2015. cap. 13, p. 195-206.
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processo educativo a simplesmente “ensinar” a populacdo, sem valorizar os conhecimentos
locais e as interagOes entre as comunidades e seus patrimonios ao longo do tempo. Nesse

sentido, a autora destaca:

Considerar que a Educagdo Patrimonial se circunscreve a “ensinar a popula¢do”
reflete uma viséo autoritaria de educagdo, aquela que desconsidera os saberes locais
e as relagdes estabelecidas, na passagem do tempo, entre os moradores do lugar e 0s
patriménios. Essa visdo valoriza unicamente os conhecimentos técnicos cientificos
sobre os bens, mas ignora os significados e sentidos sociais atribuidos pelos
moradores ao patrimdnio, bem como menospreza a possibilidade de dialogo e de
aprender com o outro (Scifoni, 2015, p. 198).

Portanto, a educacdo patrimonial deve ser entendida como um processo coletivo e um
conjunto complexo de préaticas educativas que promovem a problematizacdo e a reflexdo.
Quando abordada de forma critica, ela se torna uma ferramenta poderosa para investigar e
analisar a histéria humana, baseada nas reflexdes sobre os bens culturais que constituem o
patrimonio de uma sociedade, grupo ou comunidade.

Nesse contexto, Sonia Floréncio (2015) %, enfatiza a importancia de compreender a
Educacdo Patrimonial em sua dimenséo politica, considerando que tanto a memaria quanto o
esquecimento sdo produtos sociais. A autora considera crucial enfrentar o desafio de
reconhecer que, no Brasil, nem sempre a populacao se identifica ou se vé representada no que

é considerado patriménio cultural nacional:

[...] é fundamental conceber a Educagdo Patrimonial em sua dimensdo politica, a
partir da concepcdo de que tanto a memoria como 0 esquecimento sdo produtos
sociais. E preciso o enfrentamento do desafio de encarar a problematica de que, no
Brasil, nem sempre a populacao se identifica ou se vé& no conjunto do que é chamado

de patriménio cultural nacional (Floréncio, 2015, p. 23).
Nesse sentido, ao abordar a Educacdo Patrimonial, Floréncio (2015) evita delimitar
um conceito rigido, levantando questdes sobre sua importancia no contexto atual. Para ela, o
conceito deve ser entendido como fundamental para a valorizacdo da diversidade cultural, a
construcdo de identidades e o reconhecimento de alteridades. Floréncio afirma que a
Educacéo Patrimonial funciona como um recurso essencial para afirmar as diferentes formas
de existir no mundo, em especial no contexto das lutas e contradi¢cbes que envolvem a
modernidade ocidental. A visibilidade de culturas marginalizadas, segundo a autora, é vital
para promover dialogos interculturais e uma cultura de tolerancia em relagdo a diversidade,

como frisado:

%2 Floréncio, S. R. R. Educacdo patrimonial: algumas diretrizes conceituais. In: Pinheiro, A. R. S. (Org.).
Cadernos do patriménio cultural: educagéo patrimonial. Fortaleza: Secultfor: Iphan, 2015. cap. 1, p. 21-32.
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[...] conceito basilar para a valorizacdo da diversidade cultural, para a definicdo de
identidades e de alteridades ho mundo contemporéneo, e COmo um recurso para a
afirmacdo das diferentes maneiras de ser e de estar no mundo. O reconhecimento
desse fato, certamente, inserido em um campo de lutas e contradi¢Bes, evidencia a
visibilidade de culturas marginalizadas ou excluidas da modernidade ocidental, e
que sdo fundamentais para o estabelecimento de dialogos interculturais e de uma
cultura de tolerancia com a diversidade (Floréncio, 2015, p. 24).

Esse entendimento € reforcado por Tolentino (2016) quando defende que, a educacéo

patrimonial consiste em:

[...] fazer uma reflexdo nesse sentido e ndo atuar de uma forma passiva em relacao a
um patrimdnio fetichizado, que ja& vem pronto e determinado. E necessario
compreender o patriménio de uma forma critica e ndo apenas contemplativa. Cabe,
portanto, ao educador patrimonial, criar possibilidades para uma construcdo coletiva
do que é patriménio cultural, a partir do didlogo e da negociagdo, sabendo que, nesse
processo, necessariamente pode haver consensos, dissensos, dilemas e conflitos.
(Tolentino, 2016, p. 44).

Ao adotar uma postura politica, a educacdo patrimonial torna-se uma oportunidade de
questionar e refletir sobre os bens selecionados pelo Estado para compor o patrimonio
nacional. 1sso gera um movimento de ruptura com processos monoidentitarios (Silva, 2015),
que foram construidos na tentativa de criar uma identidade coletiva associada a nacao.

Portanto, a educacdo patrimonial deve ser abordada de forma critica e inclusiva,
reconhecendo as diversas perspectivas e experiéncias das comunidades em relacdo ao
patrimonio cultural. Em resposta a essa demanda, ocorrem mudangas nos pressupostos
tedricos, nas praticas e nas politicas relacionadas a educacdo patrimonial. Essas
transformacdes refletem a necessidade de incluir elementos culturais de grupos sociais

historicamente marginalizados e subalternizados, conforme destaca Silva:

[...] sua permanéncia na agenda das politicas para a cultura e para a escolarizagao
depende das novas significacdes e novos objetivos sociais que os atores, individual e
coletivamente, venham a depositar-lhe. Estdo em curso, por certo, processos de
“reenquadramento da memoria”, em que negros, indigenas, mulheres e diversos
outros coletivos vém negociando o reconhecimento oficial de suas historias e
identidades e sua incorporacdo nas logicas politico-institucionais. Esse
reenquadramento, tal como o enquadramento (Pollak, 1989), depende da
interpretacdo das memodrias sociais como objeto de disputa e da capacidade dos 70
atores para sustentar sua legitimidade e suas mdltiplas reivindicagdes (Silva, 2015,
p. 222).

n63

A obra "Educacdo Patrimonial: Historico, Conceitos e Processos™”, langada pelo

IPHAN em 2014, estabelece diretrizes importantes para a area da Educacao Patrimonial. Ela

% IPHAN. Educacdo Patrimonial: Histérico, Conceitos e Processos. Brasilia, DF: Iphan/DAF/Cogedip/Ceduc,
2014. http://portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/343
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marca um avango significativo na forma como o conceito de patriménio é compreendido,
promovendo uma visdo mais complexa e abrangente. A publicacdo destaca que o patrimonio
deve ser visto como algo construido socialmente e enfatiza a importancia da participacdo ativa
dos grupos sociais na selecdo e preservacdo de seu patrimonio. Nesse sentido, a referida

publicacdo defende que:

[...] a Educacdo Patrimonial constitui-se de todos os processos educativos formais e
ndo formais que tém como foco o Patriménio Cultural, apropriado socialmente como
recurso para a compreensdo socio-histérica das referéncias culturais em todas as
suas manifestacdes, a fim de colaborar para seu reconhecimento, sua valorizago e
preservacdo. Considera ainda que 0s processos educativos devem primar pela
construcdo coletiva e democratica do conhecimento, por meio do didlogo
permanente entre os agentes culturais e sociais e pela participacdo efetiva das
comunidades detentoras e produtoras das referéncias culturais, onde convivem
diversas nocBes de Patrimonio Cultural (IPHAN, 2014, p. 19).

Nesse contexto, a Educacdo Patrimonial, enquanto ferramenta pedagogica, oferece aos
individuos — sejam alunos, membros da comunidade, pesquisadores, entre outros — a
oportunidade de desenvolver um conhecimento critico sobre 0s bens culturais e aprimorar sua
compreensdo da heranca cultural. Esse processo contribui para a construgdo e reflexdo sobre
diferentes identidades culturais e fortalece os sentimentos de pertencimento a um lugar ou
grupo social especifico.

Sonia Floréncio (2015) respalda esse entendimento, destacando que, a partir dessa
compreensdo, é possivel identificar e reforcar os vinculos das comunidades com seu
patrimonio cultural, o que pode promover a articulacdo de acBes educativas voltadas para a

valorizagéo e protecdo do patriménio cultural local. A autora assim ressalta:

[...] serd possivel a identificacdo e fortalecimento dos vinculos das comunidades
com 0 seu patriménio cultural, o que pode potencializar a articulacdo de agdes
educativas de valorizacdo e protecio do patrimdnio cultural. E preciso, portanto,
identificar e promover agbes que tenham como referéncia as expressdes culturais
locais e territoriais, contribuindo, dessa maneira, para a construgdo de mecanismos
junto a sociedade com vistas a uma melhor compreensdo das realidades locais
(Floréncio, 2015, p. 25).

A educagdo patrimonial tem como objetivo principal permitir que os individuos
compreendam e reflitam sobre suas trajetdrias historicas, tanto no &mbito pessoal quanto no
de suas comunidades, regides e do pais. A proposta é estabelecer conexdes entre o passado e 0

presente, preparando-0s para uma atuagdo mais consciente no contexto atual e na construcéo

de um futuro que valorize suas raizes culturais.




86

Conforme os PCN para o0 Ensino Médio (1999, p.306), o ensino de Histdria deve:

Introduzir na sala de aula o debate sobre o significado de festas e monumentos
comemorativos, de museus, arquivos, areas preservadas, permeia a compreenséo do
papel da meméria na vida da populagdo, dos vinculos que cada geracao estabelece
com outras geracdes, das raizes culturais e histdricas que caracterizam a sociedade
humana (BRASIL, 1999, p. 306).

O texto presente nos PCN, centrado em um entendimento mais amplo e abrangente do
que constitui o patrimoénio, privilegia o discurso de valorizagdo do patrimonio cultural oficial.
No entanto, essa visdo pode ser instrumentalizada para valorizar as tradi¢Oes e bens culturais
especificos de cada comunidade local. E possivel adaptar e ampliar a abordagem dos PCN
para considerar e destacar a importancia das festas, comemoracdes e outras expressdes
culturais que sdo exclusivas de uma regido especifica. Essas manifestacdes culturais, que
podem ser tanto materiais, como objetos e monumentos, quanto imateriais, como préaticas e
tradicdes, desempenham um papel crucial na preservacéo.

Pelegrini (2009) ao abordar sua insercao da préatica educativa da Educacdo Patrimonial

no ensino fundamental, médio e profissionalizante, destaca que:

Constituem mananciais agregadores capazes de envolver educadores, estudantes e
demais cidaddos na descoberta e protecdo dos bens culturais e naturais que os
cercam. A valorizagdo das tradi¢des orais, saberes e oficios mais caros aos membros
da comunidade onde essas pessoas vivem favorecerdo a conservacao das memorias e
histérias locais (Pelegrini, 2009, p. 17).

No fortalecimento deste entendimento, atualmente, observa-se que a educagéo
patrimonial tem expandido gradualmente seus horizontes, ultrapassando os limites dos
espacos tradicionais de memoria, como museus e memoriais, e conquistando espaco em
diversas pesquisas académicas. Além disso, essas praticas ja comecaram a ser inseridas no
processo de ensino e aprendizagem da educacdo basica. Nesse sentido, Bittencourt (2004)

destaca:

A educacdo patrimonial integra atualmente os planejamentos escolares, e
especialmente os professores de historia tém sido convocados e sensibilizados para
essa tarefa, que envolve o desenvolvimento de atividades ludicas e de ampliagdo do
conceito sobre o passado e sobre as relacBes que a sociedade estabelece com ele:
como é preservado, 0 que é preservado e por quem é preservado (Bittencourt, 2004,
p. 277).

Bittencourt também ressalta que no ensino de historia, o patrimdnio € visto ndo apenas

como uma manifestacdo da producdo humana ou um registro de suas acOes e transformacoes
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ao longo do tempo. Ele deve ser compreendido como uma fonte histérica, um documento que
requer analise critica, questionamento e interpretacdo (Le Goff, 1996), como ressalta Bezerra:

No contexto do ensino de historia, o patriménio é visto ndo apenas como uma
manifestacdo da produgdo humana ou um registro de suas acdes e transformacdes ao
longo do tempo. Para o ensino de histéria, ele deve ser compreendido como uma
fonte histérica, um documento que requer andlise critica, questionamento e
interpretacdo (Bezerra, 2016, p. 40).
Entretanto, apesar dos avancos da educacdo patrimonial no processo de ensino e
aprendizagem, é evidente que suas praticas precisam ser mais amplamente incorporadas e
integradas de maneira mais consistente no cotidiano escolar. Sobre essa questdo, Braga (2011,

p. 20) afirma:

[...] a educagdo patrimonial € um tema pouco frequente na atual agenda do ensino
fundamental e médio brasileiro. Isso provavelmente é consequéncia de uma
conjuntura historica que se originou de um modelo de politica “publica” que prioriza
a preservacdo de sitios urbanos, bens méveis e iméveis, obras de arte e, apenas mais
recentemente, saberes, formas de expressdo, lugares e celebracbes ligados ao
cotidiano da populacdo, que coloca os bens culturais (em si) acima das referéncias
das comunidades (Braga, 2011, p. 20).
Diante disso, a Educacdo Patrimonial se mostra uma metodologia eficaz para o ensino
da Historia local, proporcionando aos estudantes a oportunidade de reflexdo sobre sua

comunidade, cultura e modo de vida. Conforme Grunberg,

a educacdo patrimonial permite um contato mais profundo com a cria¢do cultural,
oferecendo ferramentas para recriar, transformar, usar e valorizar o Patriménio
Cultural em diferentes escalas, desde o local até o global. Essa abordagem néo
apenas preserva e enriquece o patrimdénio, mas também integra os alunos nas
transformagdes culturais presentes e futuras (Grunberg, 2000, p. 164).

Ao focar diretamente na producdo cultural e na cultura local, essa metodologia
possibilita o estudo dos valores e tradi¢fes, abordando a cultura de forma dinamica e
interativa.

Observar os “Lugares de Memoria” (Nora, 1992), portanto oferece uma perspectiva
valiosa para o ensino de Histéria. Esses lugares, que carregam significados profundos e
variados para as comunidades, servem como chaves de acesso para 0s professores ao
fornecerem ferramentas para uma abordagem critica e contextualizada do patrimoénio, com o

dever ainda de;:
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estimular o aluno a perceber como esses lugares vdo sendo recorrentemente
construidos na familia, na escola, na comunidade local e nos mais diversos
segmentos sociais, ao longo da temporalidade da histéria (Figueira, 2012, p.75).%

A educacdo patrimonial, ao utilizar esses conceitos, enriquece a compreensdo dos
alunos sobre as dindmicas culturais e historicas que moldam suas identidades e contextos
sociais. Além do estudo dos bens culturais, a educacdo patrimonial visa despertar nos alunos
um interesse genuino, estimulando a curiosidade e 0 engajamento em questdes relevantes para
suas vidas. Conectar o patriménio cultural ao contexto histérico cria uma oportunidade para
uma compreensdo mais profunda da heranca e do ambiente em que vivem.

Ricardo Orié Fernandes (1993), ao refletir sobre a dimensao pedagdgica do patriménio
cultural, destaca que a Educagdo Patrimonial, ao utilizar os lugares e suportes da memoria
(museus, monumentos historicos, arquivos, bibliotecas, sitios historicos, vestigios
arqueologicos, etc.) no contexto educativo, tem como objetivo “despertar a sensibilidade e a
consciéncia dos alunos e cidadaos para a importancia de preserva¢ao desses bens culturais”
(Fernandes, 1993, p. 273).

Nesse sentido, a abordagem da memoria no ensino de Histdria desempenha um papel
crucial na formacéo da identidade e no conhecimento da historia local. Ao mesmo tempo em
que fomenta o desenvolvimento de individuos criticos e protagonistas de suas préprias
experiéncias. Esse processo educativo permite que os alunos se envolvam mais
profundamente com sua heranca cultural, contribuindo para uma compreensao mais rica e
contextualizada de sua identidade e do papel que desempenham em sua comunidade, como

destaca Bittencourt®:

A questdo da memoria imp0e-se por ser a base da identidade, e é pela meméria que
se chega a historia local. Além da memdria das pessoas, escrita ou recuperada pela
oralidade, existem os “lugares da memoria”, expressos por monumentos, pragas,
edificios publicos ou privados, mas preservados como patrimonio histérico. Os
vestigios do passado de todo e qualquer lugar, de pessoas e de coisas, de paisagens
naturais ou construidas tornam-se objetos de estudo (Bitencourt, 2009, p. 169).

Pelegrini destaca ainda que a eficacia da educagédo patrimonial depende de um esforgo
continuo para promover a formacéao sobre a construcao de identidades plurais e para estimular

reflexBes sobre a historia e as politicas de preservacéo,

* FIGUEIRA, Cristina Aparecida Reis. MIRANDA, Lilian Lisboa. Educacio Patrimonial no ensino de Histéria
nos anos finais do ensino fundamental: conceitos e préaticas. Edicbes SM, Sdo Paulo, 2012. P. 75.

% BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de Histéria, fundamentos e métodos. (Colegdo docéncia em
formacao: série ensino fundamental). Editora Cortez. Sao Paulo, 2009. P. 169.
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[..] o compromisso sistematico e duradouro da educagdo patrimonial torna-se
eficiente para ser capaz de promover a formacéo e a informagéo acerca do processo
de construcdo de identidades plurais e de propiciar o desenvolvimento de reflexdes
em torno do significado coletivo da histdria e das politicas de preservacéo
(Pelegrini, 2009, p. 37).
Nesse sentido, os programas de Educacdo Patrimonial, implementados por meio de
projetos educativos focados no patriménio, ndo apenas enriquecem 0 processo de ensino e
aprendizagem, mas também promovem a importancia da preservagdo dos bens patrimoniais.

A autora acrescenta:

A valorizacdo das manifestacdes culturais que cercam o estudante contribui para que
este reconheca sua identidade individual e coletiva e exerca sua cidadania. A partir
da efetivacdo de Programas da Educacdo Patrimonial, desenvolvidos por meio de
projetos educativos com acgdes pedagdgicas na area do patriménio cultural e natural,
0 ensino e a aprendizagem tendem a fortalecer os processos formadores de cidadania
e, ainda, alertam para a importancia da preservagdo dos bens patrimoniais (Pelegrini,
2009, p. 39).

Esses bens culturais podem ser materiais (objetos concretos) ou imateriais (que ndo se
materializam no tempo), como afirma a autora, “sdao um ‘legado vivo’ que recebemos do
passado, vivemos no presente e transmitimos as geracGes futuras, reunindo referenciais
identitarios, memorias ¢ historias, essenciais para a formagao do cidadao” (Pelegrini, 2009, p.
22).

Integrar o ensino de Histéria a valorizacdo do patrimdnio cultural local oferece aos
estudantes a oportunidade de compreender a histdria de forma mais concreta e proxima de
suas realidades. Ao utilizarmos monumentos e bens culturais como recursos pedagdgicos,
criamos um ambiente educacional que ndo apenas ensina sobre o passado, mas também
reforca a importancia da preservacédo e valorizagcdo desses elementos como parte da identidade
coletiva.

Em Buriti dos Montes-Pl, por exemplo, essa abordagem pedagdgica pode contribuir
para o desenvolvimento de uma consciéncia critica nos alunos, podendo enxergar o
patrimonio da cidade como parte integrante de suas vidas e responsabilidades. Dessa forma, o
ensino de Histdria local ndo apenas promove o conhecimento académico, mas também
fortalece o vinculo dos alunos com sua comunidade, gerando um senso de pertencimento e
responsabilidade pela preservagdo de sua comunidade.

Diante dessa forma de pensar, 0 uso dos patriménios da localidade e tambem outras
formas patrimoniais podem se tornar aliados para o entendimento histérico. E mais além

guando pensarmos nesses patrimdénios enquanto simbolos formadores de identidade,
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considerando-0s enquanto marcas para interpretacdes e reinterpretagdes do mundo vivido,

serdo ainda mais importantes para a compreensao do que Vira.

2.4 Desafios da implementacao do Novo Ensino Médio na pratica do ensino de

Histéria

A inclusdo da historia local no ensino é indicada como necessaria, segundo Circe
Bitencourt, por possibilitar aos alunos o entendimento do seu proprio entorno e reconhecerem
a influéncia continua do passado em diferentes aspectos de suas vidas, como na escola, na
comunidade, no trabalho e no lazer. Essa abordagem também é valiosa para contextualizar e

compreender as questdes importantes da historia na atualidade.

A histéria local tem sido indicada como necessaria para o0 ensino por possibilitar a
compreensdo do entorno do aluno, identificando o passado sempre presente nos
varios espacos de convivéncia — escola, comunidade, trabalho e lazer — e igualmente
por situar os problemas significativos da histéria d no presente (Bitencourt, 2005, p.
168).

Schmidt e Cainelli (2004) afirmam que "o trabalho com a historia local no ensino de
Histdria facilita, também, a construcdo de problematizacdes, a apreensdo de varias historias
lidas com base em distintos sujeitos da historia, bem como de histdrias que foram silenciadas"
(p. 114). Circe Bitencourt acrescenta que "a educacdo ndo pretende apenas evocar os fatos
historicos 'notaveis', mas também concorrer para a rememoracdo daquilo que tem significado
para as diversas comunidades locais, regionais e de carater nacional" (Bitencourt, 2011, p.
278).

O contexto de redemocratizagdo no Brasil foi fundamental para impulsionar o
movimento historiografico e educacional em busca de mudancas nos curriculos. No tocante a
disciplina de Historia, esse periodo foi marcado por uma luta intensa pela renovacdo dos
referenciais tedrico-metodoldgicos, além da diversificagdo de temas, problemas, fontes e
abordagens. As influéncias oriundas, principalmente, das historiografias francesa e inglesa
desempenharam um papel central nesse processo, trazendo novas perspectivas que

permitissem um ensino de Histdria mais amplo e dindmico, como assevera Mesquita:

Assim, num contexto de movimento de abertura politica e redemocratizacdo do Pais,
a comunidade educacional postulou por mudancas nos curriculos que trouxe em suas
propostas renovacdes nos referenciais tedrico-metodoldgicos, pela diversificagdo de



91
temas, problemas, fontes e abordagens oriundas, principalmente, das historiografias
francesa e inglesa (Mesquita, 2008, p.4)®

No tocante a0 movimento curricular para o ensino de Historia, aprofundou-se a
pesquisa por uma perspectiva multicultural, a partir de um “universalismo aberto e tolerante”
em oposi¢do ao chamado “universalismo etnocéntrico e dominador” que sempre foi bastante
evidenciado pela chamada “historia geral ou universal” dominante nos curriculos tradicionais
(Fonseca, 2003).

A Constituicdo Federal (CF) promulgada em 1988 estabeleceu um novo marco
regulatério para a matriz curricular a ser incorporada nas unidades escolares. Nesse sentido, o
artigo de n° 210 prevé “a fixagdo de conteidos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais.” O artigo 26 da Lei de Diretrizes € Bases da Educacdo (LDB, 1996)

estendeu para o ensino infantil e médio essa obrigatoriedade de fixar contedldos minimos.

Os curriculos da educacéo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem

ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em
cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos (BRASIL, 1996)°’

Abriu-se, assim, possibilidades para pensar as diversidades culturais nos ambitos
regionais e locais, bem como dar inicio a formacédo de uma identidade curricular em que se
visasse a valorizacdo da cultura local na elaboracdo das propostas curriculares da educacédo
publica nacional, que pudesse dar conta entdo dessa perspectiva curricular multicultural.
Contudo, os estudos acerca do local, por ndo serem considerados um contetdo na sua esséncia
e obrigatorio, as unidades escolares permaneceram isolando e/ou distanciando os aspectos
locais e suas relacdes com o conhecimento cientifico.

O processo de mudanca mais significativa no ensino de Historia da-se a partir da Lei
9394/96, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, evidenciando uma nova
forma de pensar a aprendizagem, na qual os alunos pudessem se utilizar das informacges para
a transformacéo de sua propria personalidade, atuando de maneira efetiva na sociedade.

O artigo 26 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB, 1996) estendeu para o

ensino infantil e medio essa obrigatoriedade de fixar contedos minimos.

% MESQUITA, Ilka Miglio de. Memérias/Identidades em relagdo ao ensino e formacdo de professores de
histdria: didlogos com féruns académicos nacionais, Campinas, Sdo Paulo, Tese de Doutorado, 2008.
Disponivel em: https://repositorio.unicamp.br/acervo/detalhe/421052

67 2 Redagéo dada pela Lei n° 12.796, de 2013.


http://repositorio.unicamp.br/handle/REPOSIP/252062
http://repositorio.unicamp.br/handle/REPOSIP/252062
https://repositorio.unicamp.br/acervo/detalhe/421052

92

Os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem
ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em
cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos. (Brasil, 1996).

Diferentemente dos Parédmetros Curriculares Nacionais (PCNs) e das Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs), que sdo documentos de referéncia, Fontineles e Sousa Neto
(2023) destacam que a BNCC desempenha um papel crucial ao servir como uma “referéncia
nacional para a formulacdo dos curriculos dos sistemas e redes de ensino em todo o pais,
incluindo estados e municipios, bem como para as propostas pedagogicas das instituicdes

escolares” (Fontineles; Sousa Neto, 2023, p.145)%. E completam:

ndo sendo ela prépria o curriculo, a BNCC é fundamental para normatizar a sua
elaboracdo pelas redes de ensino e pelas escolas privadas em todo o territdrio
nacional (Fontineles; Sousa Neto, 2023, p. 145).

Fontineles e Sousa Neto (2023) argumentam ainda que a aprovacao da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) gerou importantes reflexdes e estudos sobre o impacto desse

documento na histéria do ensino no Brasil.

A aprovacéo da Base Nacional Comum Curricular promoveu uma série de reflexdes
e estudos acerca do significado desse documento para a histéria do ensino no Brasil,
sobretudo em relacdo a seu papel frente aos desafios impostos & educacdo e a
sociedade brasileira (Fontineles; Sousa Neto, 2023, p. 145).

Fontineles e Sousa Neto (2023), apontam que o processo de implementacdo da BNCC

gerou diversas polémicas e reflexfes sobre a construgdo do curriculo escolar. As discusses

centraram-se em duas visdes opostas sobre esse documento:

ora se reconhecia a necessidade da implantacdo de uma base curricular, que
contivesse elementos comuns a aprendizagem de todos os sujeitos, em cujo teor
fossem explicitados objetivos, competéncias, saberes e habilidades comuns; ora se
contestava a viabilidade e validade de uma proposta que fosse capaz de contemplar a
diversidade regional e cultural do pais, dada a sua extensdo territorial e

multiplicidade de demandas sociais (Fontineles; Sousa Neto, 2023, p. 145).

Um grupo reconhecia a importancia de uma base curricular que incluisse elementos
comuns para aprendizagem de todos os alunos; e de que essa base deveria definir objetivos,

competéncias, conhecimentos e habilidades que seriam uniformes para garantir uma

% Fontineles, C. C. da S., & Sousa Neto, M. (2023). Além da norma:: a BNCC e as repercussdes no Ensino de
Historia. Histéria & Ensino, 29(1), 142-167. https://doi.org/10.5433/2238-3018.2023v29n1p142-167.
Disponivel em: https://ojs.uel.br/revistas/uel/index.php/histensino/article/view/45696 Acessoem: 17 deago. 2024.
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aprendizagem bésica e consistente em todo o pais, a0 mesmo tempo em que também havia
duvidas sobre a eficacia e validade de uma proposta Unica que fosse capaz de abranger a
diversidade regional e cultural do Brasil, dada a vasta extensédo territorial e a variedade de
demandas sociais e culturais. Questiona-se, assim, sua viabilidade, em que uma abordagem
uniforme fosse capaz de atender adequadamente a todas as realidades locais e regionais.
Considerando que o campo curricular € marcado por constantes conflitos e tensdes, era
previsivel que a proposta de uma base curricular suscitasse diversas criticas. No campo da

Histdria, essas criticas tendem a ser especialmente incisivas, porque:

A Histéria € um campo privilegiado em que as discussdes curriculares incidem
fortemente sobre as demandas sociais, uma vez que se trata de disputas pela
meméria coletiva, de operacfes histdricas que ddo visibilidade a diferentes posi¢des
enunciativas e pontos de vista sobre o passado e, consequentemente, sobre o tempo
presente. Com isso, temos de reconhecer o campo da Historia, notadamente a
Historia escolar, como um locus de contradi¢cBes, de pluralismo de ideias, de
provisoriedade explicativa e de dinamica interpretativa acerca da experiéncia
humana no tempo. A tarefa de construir uma base curricular comum para o
conhecimento histérico escolar implica trazer ao ambito do debate publico as
disputas em torno de ideias quanto ao que, do passado, é valido e legitimo ensinar as
novas geragdes (Caimi, 2016, p.87-88).

Nesse sentido, a autora argumenta que a Histéria é uma area privilegiada nas
discussdes curriculares porque estd intimamente ligada as demandas sociais e as disputas
sobre a memdria coletiva. Essas disputas envolvem quais eventos e perspectivas do passado
devem ser lembrados e ensinados, pois influenciam diretamente a forma como entendemos o
presente.

Por isso, a Histdria, especialmente no contexto escolar, deve ser vista como um espaco
de contradicbes e diversidade de ideias. E um campo onde diferentes interpretacdes e
explicacbes sobre a experiéncia humana ao longo do tempo coexistem e sdo constantemente
debatidas. A construcdo de uma base curricular comum para o ensino de Histdria, portanto,
envolve trazer para o debate publico essas disputas sobre o que do passado deve ser
considerado importante e legitimo para ser ensinado as futuras geragoes.

A BNCC organiza o curriculo com base na concepgdo de competéncias e habilidades.
Nessa abordagem, as competéncias sdo definidas como a capacidade de mobilizar
conhecimentos — que incluem conceitos e procedimentos —, habilidades praticas, cognitivas e

socioemocionais, além de atitudes e valores, com o objetivo de resolver demandas complexas

% Caimi, Flavia Eloisa. A Histéria na Base Nacional Comum Curricular: pluralismo de ideias ou guerra de
narrativas? Revista do Lhiste, Porto Alegre, v. 3, n. 4, p. 86-92, jan./jun. 2016. Disponivel em;
https://seer.ufrgs.br/revistadolhiste/article/view/65515 Acesso em: 15 de ago. 2024.
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da vida cotidiana, garantir o pleno exercicio da cidadania e se inserir no mundo do trabalho
(Brasil, 2018, p. 8).

As redes e instituicdes de ensino deveriam estabelecer os critérios proprios para que a
organizacdo curricular ofertada que possibilitasse o desenvolvimento das respectivas
competéncias e habilidades (DCNEM/2018).

O Novo Ensino Médio (NEM) foi instituido pela lei federal 13.415/2017, aprovada em
2017. Essa proposta fundamentava-se em trés eixos principais: primeiro, a garantia dos
direitos de aprendizagem comuns a todos os jovens, estabelecendo o que é fundamental no
curriculo a partir da BNCC; segundo, o incentivo ao protagonismo dos estudantes, permitindo
que eles escolham, de forma voltada para os contetdos, quais desejavam estudar, contribuindo
assim para a construcdo de seus projetos de vida, e por ultimo, a valorizacdo da
aprendizagem, que se concretiza por meio do aumento da carga horaria dedicada aos estudos.

Uma das justificativas para a reforma curricular do ensino médio se relacionava aos
baixos indices obtidos por estudantes nas avaliagcbes externas de Lingua Portuguesa e
Matematica. Esses resultados, considerados insatisfatérios, deram origem a debates sobre a
inadequada formacdo docente e a necessidade de se criar um curriculo comum, capaz de
proporcionar uma aprendizagem mais equitativa.

Mas, os autores destacam que, de modo geral, o "discurso sobre a educa¢do como
direito social, aliado aos baixos indices nas avaliagBes nacionais e internacionais, sustenta a
justificativa de que uma educacdo de qualidade dependia da reforma curricular" (Barreiros,
2017, p. 5).

Segundo Ferreti e Silva (2017), a reformulacéo curricular foi justificada pela urgéncia
da MP n°746/2016, a partir de quatro fatores principais: o baixo desempenho no indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) nas disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matematica; a organizacdo de apenas uma trajetoria, com um ndmero excessivo de treze
disciplinas; a necessidade de diversificacdo; o baixo indice de ingresso no ensino superior; e 0
numero significativo de matriculas na educacgéo profissional (Zank, 2020, p. 95).

A justificativa apresentada no Guia de Implementacdo do Novo Ensino Médio (Brasil,
2018) argumentava que o modelo escolar falhava em atender as demandas e desafios da
sociedade moderna. Além disso, o enfrentamento aos altos indices de evasdo escolar e, um

numero significativo de alunos com atraso na escolariza¢do. Neste sentido,

a desmotivacao e o desinteresse dos estudantes estdo ligados ao descompasso entre a
formacdo oferecida, os interesses dos alunos e as exigéncias do mundo
contemporéneo, o que evidencia a necessidade de reformular tanto a estrutura
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quanto a organizagdo do ensino médio para melhor atender essa etapa da Educacéo
Basica (Brasil, 2018, p. 6)
Para Frigotto’®, o discurso sobre a reforma do NEM — Novo Ensino Médio na verdade
escondia questdes mais profundas sobre a precarizacdo da educacdo publica e os desafios
enfrentados pelos professores,

0 mediocre e fetichista argumento, de que hoje o aluno € digital e ndo aglienta [sic]
uma escola conteudista mascara 0 que realmente se destaca, uma escola degradada
em seus espacos, sem laboratérios, sem auditérios de arte e cultura, sem espagos de
esporte e lazer e com professores esfacelados em seus tempos trabalhando em duas
ou trés escolas em trés turnos para comporem um salario que ndo lhes permite ter
satisfeitas as suas necessidades basicas. Um professorado que de forma crescente
adoece (Frigotto, 2016, s/n).

Neste sentido, o discurso, na verdade, escondia questdes mais profundas sobre a
precarizacdo da educacdo publica. O foco no "aluno digital”, que supostamente nédo toleraria
um modelo de ensino mais tradicional e conteudista, desviava a atencdo da necessidade real
de uma escola com infraestrutura adequada, com laboratérios, espagos para atividades
artisticas e esportivas, e professores com melhores condi¢des de trabalho. Inclui-se, ainda, a
possibilidade de que esses profissionais pudessem atuar em uma Unica instituicdo, sem
precisar dividir sua carga horaria entre varias escolas, turnos e outras atividades para
conseguir uma remuneracdo digna. Situacdo que se tornou ainda mais agravante com a
reducdo da carga horéria de Histdria e a introducéo dos itinerarios formativos.

A reforma do Novo Ensino Médio (NEM) promoveu entdo uma reorganizagdo
curricular a partir de seu alinhamento a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em que as

disciplinas foram transformadas em areas do conhecimento, a saber:

O curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional Comum Curricular e
por itinerdrios formativos, que deverdo ser organizados por meio da oferta de
diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a
possibilidade dos sistemas de ensino, a saber: | — linguagens e suas tecnologias; Il —
matematica e suas tecnologias; Il — ciéncias da natureza e suas tecnologias; 1V —
ciéncias humanas e sociais aplicadas; V —formagdo técnica e profissional (BRASIL 2018).

Sobre a aprovada BNCC, em sua versdo final, Domingues nos coloca que,

a da BNCC apresentou melhorias em relagdo as versdes anteriores. Mas ainda
padece de equivocos, inadequacdes, lacunas, generalidades e questdes pontuais
discutiveis que precisam ser revistas. H& descompassos entre os objetos de
conhecimento e as habilidades: ou estas ndo correspondem aos objetos ou estdo
genéricas demais. Outras sdo pontuais que pouco favorecem reflexdes e andlises

" FRIGOTO, G. A reforma do ensino médio do (des) governo de turno: decreta-se uma escola para ricos e outra
para pobres. Disponivel em: https://anped.org.br/1875-news/ Acesso em: 28 de set. 2024.
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significativas. Ha ainda muitos objetos “soltos” para os quais ndo ha habilidades
especificas. A Base comete saltos temporais capazes de provocar vertigens
cronoldgicas além de forcar aproximacOes de tempos histdricos diferentes que
induzem a anacronismos perigosos.

Exige do aluno pensamento abstrato analitico quando ele ainda est4 operando no
pensamento concreto. Obriga-o a discutir conceitos sem que ele possua
conhecimentos prévios para compreendé-los.

A terceira versao suprimiu temas e contetidos, 0 que compromete a compreensao de
processos histéricos.

[...] A Base ndo esclarece que temas priorizar na historia mundial pos-Guerra Fria.
Finalmente, percebe-se que o curriculo de Histéria, nessa versdo da Base, apresenta

um forte viés politico. Os objetos e habilidades ddo destaque a uma histéria de
migracdo populacional, formacdo de fronteiras, legislacdo, ocupacdo territorial,
organizacdo politica, conflitos e resisténcias. N&o se trata, porém, de uma Histéria
politica tradicional, isto é factual — événementielle — com seus fatos, datas e
conhecidos atores (2017, p. 9-10).™
A disciplina de Histéria foi incorporada na area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, com um modelo bastante semelhante ao adotado na matriz de referéncia do Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem) 2. N&o temos a pretensdo neste trabalho de abrir um
debate sobre a importancia da avaliacdo de desempenho escolar dos estudantes da etapa final
da Educacdo Basica, 0 Enem, uma vez que muitos pesquisadores ja atestam e defendem o
papel de exames como este e 0s demais realizados ao longo do ano letivo, como indicadores
de analise da qualidade da educacdo no pais.
A matriz de referéncia para as Ciéncias Humanas proposta pelo INEP” para o Enem
2024, em vigor desde 2009, menciona o conceito de "local" apenas na competéncia de area 2:
"Compreender as transformacdes dos espacos geograficos como produto das relacGes
socioeconémicas e culturais de poder”. Especificamente, a habilidade 9, estabelece que "o
discente deve ser capaz de comparar o significado histérico-geografico das organizacGes
politicas e socioecondmicas em escala local, regional ou mundial" (Brasil, 2024). Embora
outras habilidades mencionem espagos em que 0s conhecimentos sobre o local possam ser
aplicados, o termo "local" aparece de forma explicita apenas nesta habilidade, como podemos

destacar:

" DOMINGUES, Joelza Ester. O curriculo de Histéria na terceira versdo da BNCC. Agosto, 2017. Disponivel
em: <https://ensinarhistoriajoelza.com.br/curriculo-de-historia-na-terceira-versao-da-bncc>.  Acesso em:
Acesso em: 15 de ago. 2024.

"2 0 Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) foi instituido em 1998, com o objetivo de avaliar o desempenho
escolar dos estudantes ao término da educacdo basica. Em 2009, o exame aperfeigoou sua metodologia e
passou a ser utilizado como mecanismo de acesso a educagao superior.

" BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Matrizes de referéncia para
0 Enem 2024, Ministério da Educacéo. Brasilia, 2024, Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/download/enem/matriz_referencia.pdf Acesso em: 15 ago. 2024.
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Competéncia de area 1 — Compreender os elementos culturais que constituem as
identidades

H1 — Interpretar historicamente e/ou geograficamente fontes documentais acerca de
aspectos da cultura.

H2 — Analisar a producdo da memoria pelas sociedades humanas.
H3 — Associar as manifestages culturais do presente aos seus processos historicos.

H4 — Comparar pontos de vista expressos em diferentes fontes sobre determinado
aspecto da cultura.

H5 — Identificar as manifestacdes ou representacbes da diversidade do patrimdnio
cultural e artistico em diferentes sociedades (Brasil, 2024).

E evidente que, em um pais de dimensdes continentais como o Brasil, seria inviavel
incluir as especificidades de cada localidade em uma avaliacdo nacional. No entanto, as
particularidades locais poderiam ser contempladas em topicos da matriz relacionados ao
patriménio, a identidade, & memoria, a territorialidade, entre outras.

A reflexdo recai justamente no fato de que esses exames — tanto o Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Bésica (Saeb) — neste estudo, especificamente o Enem, acabam
moldando os contetidos abordados no Ensino Médio, priorizando os topicos que sdo cobrados

no exame. Nesse sentido, compreende-se que:

um curriculo fragilizado e fragmentado, orientado principalmente para atender as
exigéncias das avaliacbes externas, revela-se problematico, pois compromete a
capacidade dos estudantes de apropriar-se de um entendimento critico e abrangente
da realidade histérica. Em sua esséncia, essa abordagem curricular ndo apenas
simplifica os contetdos, mas também os direciona de forma a atender as demandas
de um sistema produtivo que prioriza a formacdo de individuos com habilidades
especificas voltadas ao mercado de trabalho (Zank, 2020, p. 107-108)".

A autora critica o impacto de um curriculo escolar que é "fragilizado e recortado”, ou
seja, reduzido e adaptado com o foco principal em atender as avaliacbes externas, como
exames padronizados. Ela argumenta que, ao direcionar o curriculo apenas para esses
objetivos avaliativos, ele ndo oferece as condigBes necessarias para que 0s estudantes
compreendam plenamente a realidade histérica. Em outras palavras, esse tipo de abordagem
limita a profundidade e a complexidade do ensino, focando em resultados rapidos e
superficiais.

O esvaziamento dos conteudos, segundo a autora, esté ligado as demandas do sistema
capitalista. Nesse contexto, o curriculo escolar ¢ adaptado para formar trabalhadores que

atendam as necessidades do mercado, em vez de cidaddos com uma compreensdo ampla e

7 ZANK, Debora Cristine Trindade. Base Nacional Comum Curricular e o “Novo Ensino Médio: anélise a partir
dos pressupostos tedricos da pedagogia histéricocritica. Dissertacdo (Mestrado em Ensino). 2020. 147 f.
Universidade Estadual do Oeste do Parand. Foz do Iguagu, 2020. Disponivel em:
https://tede.unioeste.br/handle/tede/4960 Aceso em 18 de ago. 2024.
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critica da sociedade. Essas "caracteristicas™ exigidas pelo mercado de trabalho, que a autora
chama de competéncias, séo priorizadas sobre a compreensdo mais ampla da sociedade em
sua totalidade, como as relacGes de poder, as desigualdades sociais e 0s processos historicos.

Essa critica sugere que, ao priorizar o desenvolvimento de competéncias utilitarias e
préticas, o curriculo escolar deixa de lado a formacdo critica e reflexiva, necessaria para que
0s estudantes compreendam nédo apenas o mundo do trabalho, mas a sociedade como um todo.

Ao determinar e legitimar determinados saberes, competéncias e habilidades em
detrimento de outros, “as normas curriculares buscam controlar o trabalho docente por meio
de mecanismos de monitoramento e responsabilizacdo (Rocha e Pereira 2019, p. 212)”. Isso
acaba por ndo reconhecer os professores como profissionais autbnomos e agentes ativos no
processo formativo escolar. Em vez disso, passam a ser vistos como meros transmissores de
contetidos e executores de tarefas, visando ao desenvolvimento de habilidades nos alunos. Tal
postura, como argumentam Azevedo e Castro (2022, p. 9)'°, deprecia o carater intelectual dos
docentes e promove a desqualificacdo de seu papel social, minimizando sua importancia
enguanto formadores e intelectuais na educacéo.

As diretrizes e normas estabelecidas pelos curriculos determinam e legitimam certos
saberes, competéncias e habilidades, enquanto deixam outros de fora. Ao priorizar
determinados conteidos, essas diretrizes acabam influenciando diretamente o que é ensinado
nas escolas e como é ensinado, o que pode limitar sua autonomia em sala de aula.

A imposicdo de um curriculo rigido e orientado por avaliagbes externas restringe a
liberdade pedagdgica dos docentes, que precisam seguir padrdes especificos e frequentemente
padronizados, muitas vezes em detrimento de préticas mais criativas e reflexivas.

A parte diversificada do curriculo, que é articulada com itinerarios formativos, nesse
sentido poderia entdo se apresentar como a oportunidade de desenvolver praticas pedagogicas
gue pudessem aprofundar os conhecimentos histéricos e conectar a base curricular comum

aos conhecimentos especificos da histria local, seguindo assim as orientacdes normativas,

Os curriculos da educacéo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem
ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em
cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas

" ROCHA, N. F. E.; PEREIRA, M. Z. da C. Base Nacional Comum Curricular: os discursos sobre a docéncia.
Revista Retratos da Escola, Brasilia, v. 13, n. 25, p. 203-217, jan./mai. 2019. Disponivel em:
https://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde/article/view/964 Acesso em: 18 de ago. 2024.

® AZEVEDO, Crislane Barbosa de; CASTRO, Débora Quezia Brito da Cunha. A Base Nacional Comum
Curricular e as mudangas para o ensino de Histéria no Ensino Médio. Ensino em Re-Vista, Uberlandia, v. 29,
e038, 2022.  Disponivel em  hitp://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1983-
17302022000100412&Ing=pt&nrm=iso Acessos em: 18 de ago. 2024.
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caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos. (Brasil, 1996, p. 28).

A introducdo dos lItinerarios Formativos foi outra diretriz da reforma do Ensino
Meédio. Essa proposta tinha como objetivo oferecer aos estudantes a oportunidade de escolher
uma formacéo que estivesse mais qualificada com suas aspiracOes, habilidades e projetos de
vida. Segundo o guia de implementacdo do NEM, essas escolhas sdo consideradas
fundamentais para dar ao jovem a oportunidade de optar pela sua formacéo, observando sua
area de interesse, resultando, assim, no seu “desenvolvimento integral, por meio do incentivo
ao protagonismo, a autonomia e a responsabilidade do estudante por suas escolhas no futuro”.

(Brasil, 2018, p. 06). Com relacdo a oferta dos itinerarios, documento normativo previa,

a oferta de diferentes itinerarios formativos pelas escolas deve considerar a realidade
local, os anseios da comunidade escolar e os recursos fisicos, materiais e humanos
das redes e institui¢des escolares de forma a propiciar aos estudantes possibilidades
efetivas para construir e desenvolver seus projetos de vida e se integrar de forma
consciente e autbnoma na vida cidadd e no mundo do trabalho. Para tanto, os
itinerarios devem garantir a apropriacdo de procedimentos cognitivos e 0 uso de
metodologias que favorecam o protagonismo juvenil (Brasil, 2017, p. 480).
Entretanto, diversas redes estaduais de ensino enfrentaram algumas limitacdes na
oferta de um nimero adequado de itinerarios formativos, o que dificultou o atendimento real
as expectativas dos alunos. Em geral, as opcOes disponiveis eram bastante restritas e nem
sempre refletidas sobre as necessidades e interesses dos jovens. Neste sentido, a Zank (2020)

destaca:

E possivel entendemos como propaganda enganosa a proposta que refere-se a ideia
de protagonismo ligada a escolha dos estudantes de seu itinerario formativo, ja que
esta disposto em lei que os itinerarios serdo escolhidos conforme disponibilidade
pelos sistemas estaduais de ensino, e, portanto, ndo ha garantia de opgoes (Zank,

2020, p. 91).
A autora sugere que essa ideia de protagonismo estudantil, promovida pela reforma do
ensino médio, pode ser vista como uma espécie de "propaganda enganosa". Embora a
proposta destacasse a escolha do estudante em relacdo ao seu itinerario formativo, na pratica,
essa escolha se tornou condicionada pela disponibilidade de oferta dos itinerarios pelos
sistemas estaduais de ensino. Ou seja, 0s estudantes ndo tinham e ndo tém a garantia de que
poderdo escolher entre varias opgOes, ficando restritos a&s alternativas que o sistema

educacional estadual pode oferecer, como destacam as autoras:

Em que pese a propaganda oficial alardear que o aluno tem a opcéo de escolha do
itinerario a cursar, o texto da Lei ¢ claro quando afirma no Art. 4 que “(...) itinerarios
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formativos, (...) deverdo ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos
curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos
sistemas de ensino”. A possivel escolha dos estudantes €, assim, condicionada a uma
predefinicdo do sistema de ensino, ndo restando davidas de que o resultado disso em
longo prazo sera o aumento das desigualdades sociais e escolares (Azevedo; Castro,
2022, p. 12).

Essa liberdade estd condicionada pela capacidade do sistema estadual de ensino de
oferecer diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e os
recursos disponiveis. Ou seja, as opcBes de escolha dos estudantes ndo sdo amplas, mas
limitadas as alternativas que o sistema pode viabilizar. Isso enfraquece a ideia de liberdade de
escolha e protagonismo dos estudantes, ja que as opg¢des estdo condicionadas pela estrutura e
recursos disponiveis nas redes estaduais. Além disso, a auséncia de avaliagdes com notas para
as disciplinas eletivas contribuiu para um aumento do desinteresse e de participacdo e
assiduidade. Vale ressaltar que, apds um longo processo institucional, a implementacdo do
NEM no estado do Piauf s6 ocorreu em 202177,

Cumprindo as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o governo do
Piaui formou uma comissdo encarregada de coordenar a discussdo, elaboracdo e
implementacdo do novo curriculo para a Educacdo Bésica. Em agosto de 2021, a Secretaria de
Estado da Educacdo do Piaui (Seduc-Pl) finalizou e divulgou a reforma do curriculo estadual.

O documento, intitulado "Curriculo do Piaui: um marco para a educacdo do nosso
Estado”, possui mais de 700 paginas e esta organizado em dois cadernos. O primeiro caderno
aborda o curriculo estadual atualizado & Base Nacional Comum Curricular (BNCC), referente
a formacdo geral basica. Ja o segundo caderno detalha a parte diversificada do curriculo, com

foco nos itinerarios formativos especificos do Piaui. Segundo o texto curricular:

Com a proposta do Novo Ensino Médio, embasada pela Lei 13.415/2017, os
estudantes passam a ter mais protagonismo sobre sua vida escolar, com vistas a
definicdo e autonomia de quais caminhos querem seguir. E nesta perspectiva que
surge a necessidade de as redes e/ou o0s sistemas de ensino repensarem seus
curriculos e os (re)elaborarem de forma a atender aos anseios dos sujeitos que
compdem essa etapa [...], trata-se do “novo” e isso requer uma mudanca de
paradigma no que se refere a maneira de ensinar e de aprender. Nessa dindmica de
um Ensino Médio mais flexivel, é possivel que os estudantes tracem seus caminhos,
por meio de um projeto de vida que lhes assegure o protagonismo dentro e fora da
escola, durante e ap0s sua vida escolar, bem como norted-los para o enfrentamento
da realidade do mundo atual (Curriculo do Piaui, 2021, p. 75)

"0 Conselho Estadual de Educacio (CEE) do Piaui aprovou o curriculo do Novo Ensino Médio do estado em
2021, através do Parecer CEE/PI n° 048/2021. O curriculo do Piaui atende a implementacdo do Novo Ensino
Médio compreendendo as diversas ac¢les articuladas de acordo com o novo marco legal proposto pela Lei n°
13.415/2017.
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O curriculo Piaui apresentou um Itinerario especifico para cada Area de Conhecimento

e um lItinerario Formativo Integrado em torno de cada area,

1) “Cyber Mais” - aprofundamento especifico da area de Linguagens e Suas
Tecnologias;

2) “Matematica na Pratica” - especifico da area de Matematica e suas Tecnologias;

3) “Satde & Tecnologia” - especifico da area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias;

4) “Revolugdo 4.0: Conecte-se!” - especifico da area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas;

5) Especifico e diferenciado para a Educacdo Técnica e Profissional (ltinerario V).
Os Itinerarios Formativos integrados séo os seguintes:

1) “Construindo a Nossa Identidade” - integrado da area de Linguagens com as
demais areas do conhecimento.

2) “Matematicando em 3, 2, 1” - integrado da area de Matematica com as demais
areas do conhecimento.

3) “Ciéncia, Tecnologia & Inovagdo” - integrado da area de Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias com as demais areas do conhecimento.

4) “Mundo jovem: vivéncias e conectividade #seguir” - integrado da &rea de
Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas com as demais areas do conhecimento (CEEP,
2021, p. 4).

Segundo Zank (2020), a insercao do termo "tecnologias™ nos itinerarios de linguagens,
matematica e ciéncias da natureza remete a abordagem da pedagogia das competéncias, que ja
estava presente nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de 1998. Ainda de acordo com
a autora, essa mudanca tem como foco tornar o ensino mais préatico e voltado para a aplicacédo
direta dos conhecimentos no dia a dia. O objetivo principal é preparar os estudantes para as
demandas do mercado de trabalho, que exige habilidades aplicaveis e utilitarias, aumentando
a pressdo sobre o sistema educacional para formar profissionais mais rapidamente, como

destacado:

A inser¢do da palavra tecnologias nos itinerarios de linguagens, matemaética e
ciéncias da natureza faz luz a retomada da pedagogia das competéncias presentes
nos PCN (BRASIL, 1998) e parece ter objetivo de dar as disciplinas uma aplicacdo
cada vez mais pratica e utilitarista aos conhecimentos. Esse objetivo aguca as
expectativas do mercado de trabalho em relagéo a formagao escolar, bem como pode
alterar o trabalho e a formag&o do professor (Zank, 2020, p. 94).

Na lei 17.415/17, ndo havia mencdo da quantidade de horas-aulas para cada
componente curricular em cada uma das trés séries do Ensino Médio e, muito menos, garantia
de que um dos cinco componentes curriculares da area das Ciéncias Humanas fosse fixo em

todas elas. A orientacdo curricular do Piaui garantia 2h/aula para a 12 série, 1 h/aula para a 22
série e 1h/aula para a 3?2 série (CEEP, 2021, p.8).
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A reducdo da carga horéria do componente de Historia resultou na necessidade de os
professores complementarem suas atividades com itinerarios formativos relacionados. No
meu caso, em 2022, fui responsavel pelo componente “Revolucao 4.0: Conecte-se!”, que se
insere na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. E em 2024, com os componentes de
Horério de Estudos e Inteligéncia Artificial (IA). No entanto, essa experiéncia é marcada por
uma série de desafios, como a falta de material didatico adequado e a auséncia de formacéo
especifica para lidar com os contetdos, tornando o trabalho docente ainda mais desafiador.

Neste ano de 2024, o Conselho Estadual de Educagdo aprovou as “alteragdes na
Proposta Politico-Pedagdgica do Novo Ensino Médio, ofertado pelas escolas da rede publica
do Estado do Piaui, e a nova Politica de Educacdo em Tempo Integral para os Centros de
Tempo Integral do Piaui” (CEEP, 2024)"®,

A Secretaria de Educacdo do Estado do Piaui (SEDUC/PI), apresentou uma Nota
técnica estabelecendo “Diretrizes Internas da organizagdo da oferta das Matrizes Curriculares
para o Ensino Médio em Tempo Parcial e Integral, Diurno e Noturno”, a serem
implementadas pelas escolas da Rede Puablica Estadual do Piaui no ano letivo de 2024.
Manteve a reducdo da carga horaria do componente de Historia no Ensino Médio, atualmente
com a apenas lh/a semanal em cada série. No caso dos professores da area das Humanas, a
carga horéria continuou complementada pelos itinerarios formativos. Mas, como destacado,
os itinerérios formativos’ sdo definidos pelas redes estaduais. Atualmente o Curriculo Piaui

apresenta o0s seguintes itinerarios formativos:

O itinerario formativo propedéutico de tempo integral incorpora, nessa nova
proposta, como atividades integradoras a cultura, como unidade curricular voltada
para as atividades culturais e integrada ao componente de arte e esporte integrada a
educacdo fisica onde cada centro disponibilizara trés modalidades esportivas. O
protagonismo juvenil, como unidade curricular obrigatéria, que visa incentivar a
criacdo de clubes conforme interesse dos estudantes e as linhas de aprofundamento
equivalem as trilhas de aprendizagens nas quatro areas do conhecimento. O
itinerario de formagéo técnica profissional manteve a formacdo para o mundo do
trabalhno como meio de desenvolvimento de competéncias socioemocionais e

® O Conselho Estadual de Educacdo (CEE) do Piaui aprovou, com recomendacdes, o Parecer CEE/PI N°
044/2024, que altera a Proposta Politico-Pedagégica do Novo Ensino Médio na rede publica do Estado.
Disponivel wm:
http://www.ceepi.pro.br/Pareceres%20%20%20%20%20%202024/2024%20Parecer%20044.pdf
Aceso em: 18 de ago. de 2024.
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relacionais e habilidades dos eixos estruturantes, por meio do projeto de
aprendizagem interdisciplinar, ética e relagdes interpessoais e educagdo tecnoldgica
e midiatica. As eletivas orientadas continuam tendo a obrigatoriedade de estarem
relacionadas ao curso e/ou eixo tecnolégico como meio de atualizagdo continua do
curriculo. O itinerario de formacdo técnica profissional incorporou as atividades
integradoras de cultura e esporte integrada a arte e educacdo fisica, respectivamente.
Horario de Estudos, destinado ao desenvolvimento de competéncias relacionadas a
organizacdo do trabalho escolar, ao desenvolvimento de técnicas de estudo, gestao
do tempo, com a tutoria de um professor. O itinerario de formacdo técnica e
profissional, no regime de tempo integral, permite aos estudantes o desenvolvimento
de competéncias relacionadas a habilitacdo técnica, assim como o aprofundamento
nas areas do conhecimento (CEEP, 2023, p. 4. grifos nosso).

Este cenario revela um problema significativo, pois a generalizacdo das
responsabilidades docentes leva a sobrecarga de trabalho, diante da necessidade de
redirecionar seus esforcos para pesquisa e planejamento de aulas em mdltiplas disciplinas.
Essa situacdo ndo apenas dificulta a qualidade do ensino, mas também pode comprometer a
formacéo continua dos educadores, que sdo empurrados a se adaptar as novas demandas sem
0 suporte necessario (Zank, 2020, p. 94).

No que concerne ao componente de Historia, o "Curriculo do Piaui" define o foco

central:

Conforme disposto na Base Nacional Comum Curricular (2018), o curriculo do
Estado do Piaui contempla tanto os aspectos histéricos gerais quanto 0s nacionais do
componente. No entanto, busca-se, através da historiografia piauiense, adequado o
ensino as particularidades historicas e territoriais do Estado, valorizando o histdrico-
cultural do Piaui. Além disso, o objetivo € orientar os estudantes jovens e adultos na
compreensdo e fortalecimento da identidade do povo piauiense (Curriculo do Piaui,
2021, p. 286).

Com base nessa afirmacao, o texto curricular do Piaui enfatiza que o estudo da histéria
regional deve orientar o ensino da disciplina de Histdria, destacando e valorizando o processo
historico e a cultura piauiense. Ao analisar os "objetivos de aprendizagem" e os "objetos de
conhecimento™ no componente curricular de Historia, dentro da formacgdo geral basica,
encontramos diversas referéncias diretas e indiretas ao Piaui. Além disso, a parte organizada
do curriculo também inclui contetdos relacionados a histéria do Estado.

Nesse contexto, é importante destacar a critica do professor Felipe Ribeiro® (2021, p.
235), no seu artigo “Um curriculo para resgatar historias silenciadas? Apontamentos sobre a

BNCC no Piaui e as perspectivas para o ensino de Historia”, ao analisar a versdo final do

8 RIBEIRO, Felipe. Um curriculo para resgatar histérias silenciadas? Apontamentos sobre a BNCC no Piaui e
as perspectivas para o ensino de Histdria. In: Angela Ribeiro Ferreira; Antonio Simplicio de Almeida Neto;
Caio Figueiredo Fernandes Adan; Carlos Augusto Lima. Disponivel em: https://www.precog.com.br/bc-
texto/obras/2021pack0494.pdf Acesso em 18 set. 2024.
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curriculo do Piaui para o Ensino Fundamental®, destaca a necessidade de uma base teérica
solida para orientar o ensino. Segundo o autor, o curriculo carece de fundamentagdo tedrica
consistente que amplie o desenvolvimento das habilidades propostas. Sem esse embasamento,
a préatica pedagogica corre o risco de se tornar fragmentada e pouco eficaz, dificultando o
alcance de uma formacdo integral e critica dos alunos.

Essa auséncia de orientacdes claras ndo apenas dificulta o ensino de histdria local, mas
também sobrecarrega os professores, que se veem obrigados a produzir seu proprio material
didatico, muitas vezes sem contar com 0S recursos ou o0 tempo necessario para fazé-lo de
forma adequada.

Essa situacdo é agravada pela fragilidade na formagdo tedrico-metodoldgica dos
docentes, que muitas vezes ndo recebem uma preparacao solida e especifica para lidar com as
particularidades do ensino de historia local. Como resultado, os professores enfrentam
desafios adicionais em sua pratica pedagogica, tentando equilibrar a necessidade de criar
materiais que atendam as demandas curriculares com a falta de suporte institucional e teérico.

Nesse contexto, a producdo de materiais pedagdgicos que integram a realidade local
representa um desafio especial para os educadores. A adocdo de novas metodologias muitas
vezes encontra resisténcia, seja pela falta de formacdo adequada, seja por dificuldades em
mudar praticas de ensino enraizadas. Como apontam Chaves e Stamatto (2015, p. 78), essa
resisténcia, aliada a caréncia de recursos didaticos adequados, limita a capacidade dos
docentes em diversificar suas abordagens pedagdgicas, prejudicando o potencial da
aprendizagem.

Outro desafio significativo, como anteriormente citado, é a falta de formacéo e preparo
dos docentes para lidar com as novas exigéncias do Novo Ensino Médio. Pesquisa realizada
por Pereira (2023) aponta que muitos professores se sentem despreparados para implementar
as mudancas propostas, 0 que impacta diretamente na qualidade do ensino oferecido. Segundo
0 autor, "a formacdo continua é essencial para que os educadores se sintam confiantes em suas
praticas pedagogicas™ (Pereira, 2023, p. 5). Essa caréncia de formagéo adequada ndo apenas
limita a capacidade dos professores de diversificar suas abordagens, mas também compromete
0 engajamento dos alunos.

Além disso, a escassez de materiais didaticos adaptados as novas diretrizes € um
obstaculo significativo. Muitos educadores relatam que o material disponivel ndo atende as

necessidades do Novo Ensino Médio, dificultando a implementacdo de metodologias ativas e

81 SILVA, Carlos Alberto Pereira da et al.. Curriculo Piaui: um marco para a educacdo do nosso estado:
Educago Infantil, Ensino Fundamental. Rio de Janeiro: FGV Editora, 2020.
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interdisciplinares (Educacdo em Foco, 2023). A pesquisa indica que "a falta de recursos
didaticos adequados prejudica a elaboracdo de atividades diversificadas e interativas"
(Educacdo em Foco, 2023, p. 2). Essa situacdo € preocupante, pois materiais didaticos sao
fundamentais para facilitar o aprendizado e promover uma educacdo mais dinamica.

Por sua vez, a interdisciplinaridade, que ¢ um dos pilares do Novo Ensino Médio,
também apresenta desafios. A necessidade de trabalhar contetudos de forma integrada exige
dos professores uma nova abordagem pedagdgica que nem todos estdo preparados para
adotar. De acordo com Hack (2023), "sincronizar as areas do conhecimento e implementar
atividades interdisciplinares requer um planejamento cuidadoso e uma colaboracdo efetiva
entre os docentes” (Hack, 2023). Essa colaboracdo muitas vezes esharra na falta de tempo e
estrutura nas escolas para permitir que os professores se reinam e planejem juntos.

Outro ponto critico € a adaptacdo do curriculo as novas realidades dos
estudantes. A pandemia trouxe a tona a necessidade de considerar as diferentes formas de
aprendizado e as realidades socioecondmicas dos alunos. Como mencionado por Pereira
(2023, p. 4), "a urgéncia da implementacdo do Novo Ensino Médio contrasta com o ritmo das
acOes necessarias para atender as demandas educacionais atuais”. Isso significa que os
educadores devem estar atentos as particularidades de seus alunos ao desenvolver suas aulas.

Por fim, a avaliacdo continua sendo um desafio a parte. As provas tradicionais ainda
predominam no sistema educacional brasileiro, levando muitos professores a manterem uma
abordagem conteudista em suas aulas. 1sso gera um conflito entre as novas metodologias
propostas pelo Novo Ensino Médio e as préaticas avaliativas ainda focadas em conteddos
especificos (Chaves; Stamatto, 2015, p. 78).

Chaves; Stamatto® também destacam a necessidade de uma formacdo teérico-
metodoldgica mais sélida para os professores de Historia, observando que muitos
profissionais carecem de preparacdo adequada para conduzir pesquisas e interpretar processos
historicos, especialmente em contextos locais ou regionais. Neste sentido, os autores destacam

que

[...] falta aos professores, do ponto de vista tedrico-metodoldgico, uma formacgéo
mais sdlida que lhes possa favorecer no desenvolvimento de atividades de pesquisa
ou de interpretacdo dos processos histéricos, tomando como referentes de andlise
aspectos da Historia local ou regional, de modo a romper com um modelo de ensino
no qual a Histéria é apresentada de maneira linear, sacralizada, sem que se
valorizem a reflexdo critica e a pluralidade de sentidos, que devem alimentar o
estudo de Histdria (Chaves; Stamatto, 2015, p. 147).

82 CHAVES, José Olivenor Souza; Stamatto, Maria Inés Sucupira, In: Magalhdes Junior, Antonio Germano;
Avraljo, Fatima Maria Leitdo (Org.). Ensino & linguagens da histéria. Fortaleza: EDUECE, 2015.
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Dai a necessidade de revisar o ensino de historia para atender as demandas

educacionais contemporaneas, como destacam os autores Fontineles; Frota®:

Entendemos que é necessario buscar formas de aproximar a teoria a pratica, bem
como desmistificar a ideia de que esses conhecimentos ndo fazem parte do trabalho
de um historiador ou ndo trazem um saber especifico, uma vez que um profissional
que almeja ser um bom pesquisador em histéria deveria valorizar a docéncia e seu
poder institucional e social. Nessa perspectiva, a revisdo do ensino de histéria se
configura como uma necessidade em face dos reclames educacionais na atualidade,
os quais demandam uma forma de ensino que supere a simples transmissdo de
conhecimentos. Afinal, somente 0 acesso a esse saber ja ndo é suficiente, ainda mais
quando ele se encontra dissociado da realidade social em que as pessoas estdo
inseridas (Fontineles; Frota 2019, p. 170).

Isso reflete uma ampla critica sobre a formacao dos licenciados, que deve comecar por
reconhecer que os historiadores, como profissionais, ndo estdo separados da sociedade em que
vivem; de que eles ndo apenas interagem com essa sociedade, mas também constroem suas
identidades e subjetividades dentro dela. Isso significa que a formacao dos historiadores, tanto
pessoal quanto profissional, € moldada pelas relacBes sociais e culturais em que estdo

inseridos, como destacam Fontineles e Sousa Neto:

reconhecer que ndo estamos apartados dessa sociedade e que nés, profissionais da
histéria, integramos essa sociedade e nela convivemos e interagimos [...] que é nela
que somos objetivados, mas também onde construimos nossas subjetivacdes, e
mais, reconhecer que é a partir dela que projetamos nossos ideais e nossas a¢fes no
campo pessoal e no campo de nossa formacdo profissional como docentes e
pesquisadores (Fontineles e Sousa Neto (2017, p. 201).
O reconhecimento dessa integracdo com a sociedade é crucial para ampliar as
perspectivas interpretativas dos historiadores e para superar a separagédo tradicional entre a

formacdo académica e a aplica¢do do conhecimento histérico na Educacdo Basica.

2.5 Novas perspectivas no ensino de Histéria: programas, praticas e producao de

material didatico

A formagéo dos historiadores, ndo deve, portanto, ser vista como algo que acontece
exclusivamente dentro do ambiente académico, mas, sim, como um processo dindmico que

envolve a aplicacdo pratica do conhecimento histérico na sociedade e na educacdo. Ao

® FONTINELES, Claudia Cristina da Silva; Frota, T. R. Historias que transformam: o Pibid em Historia e a
formagdo docente. REVISTA HISTORIA HOJE, v. 8, p. 165-189, 2019. Disponivel em
https://rhhj.anpuh.org/RHHJ/article/view/532 Acesso em: 17 ago. 2024.
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romper com essa dicotomia, os profissionais da historia podem contribuir para uma educacdo

historica mais significativa e conectada as realidades locais e sociais. Nesse sentido,

é essencial investir na formagdo do profissional docente, para que ele seja capaz de
articular os saberes produzidos na academia com a sua pratica em sala de aula,
analisando a construcdo do saber escolar pelo encontro entre a historiografia e o
saber ensinado nas escolas, o curriculo em acdo. Revela-se, assim, que, para existir
um bom professor, deve existir antes um pesquisador, que vislumbre em suas fontes
de estudos excelentes instrumentos de ensino (Fontineles; Frota 2019, p. 171).

A Universidade desempenha um papel essencial e deve repensar suas abordagens na
formac&o inicial para responder de maneira mais eficaz aos desafios contemporaneos. E
crucial reconhecer que uma pratica educacional significativa parte da compreensdo de que 0s
cursos de licenciatura formam, antes de tudo, professores e pesquisadores, na medida em que
esses educadores compartilham ideias, trocam experiéncias e leituras, o conhecimento
historico se enriquece, ampliando a visdo sobre sua préatica a ponto de enxergar a escola como
um espaco intelectualmente autbnomo. Isso permite superar a dicotomia entre teoria e pratica,
estabelecendo uma cultura escolar mais integrada e reflexiva (Fontineles; Frota 2019).

Sobre o estudo das praticas do ensino de Histéria no Brasil, os anos 1970 ja se
mostravam promissores ao apresentar o ensino de Histéria como campo de reflexdo e
pesquisa, uma vez que, até a década de 1960, a Histdria era vista como uma area de formacéo
e ndo de reflexdo para pesquisas. Assim, essa contraposicdo ensino-pesquisa vem sendo
vencida na medida em que se tornou forte a concepcdo de que “a formacdo, inicial ou
continuada, embora ndo seja a Gnica maneira de promover uma profissionalizacdo do oficio
do professor, permanece como uma das principais maneiras de promover 0 Seu
reconhecimento” (Sobanski; Santos, 2018, p. 55).

Assim, por volta da década de 1980, no contexto marcado pela redemocratizacao e
pela luta do movimento historiografico e educacional, por mudancas nos curriculos a partir de
propostas de renovaches nos referenciais tedrico-metodolégicos, assim como pela
diversificacdo de temas, problemas, fontes e abordagens oriundas, principalmente, das
historiografias francesa e inglesa, as pesquisas na area de educacao realocam os professores
ao centro dos interesses cientificos e estudos académicos, destacando a importancia de se
analisar a pratica pedagdgica como algo relevante, opondo-se assim as abordagens que
procuravam separar formacgdo e pratica cotidiana. Esse movimento surgiu "num universo
pedagdgico, num amalgama de vontades de produzir um outro tipo de conhecimento, mais

proximo das realidades educativas e do quotidiano dos professores™ (Novoa, 1995, p. 19).
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Desta maneira, a preocupacdo com a formacgdo e a préatica docente nesta disciplina
ganhou novos contornos ¢ “as modificagdes ocorridas na educagdo/escola demandaram a
criacdo de novos espagos, no que concerne ao ensino de Historia, nos cursos de graduacao”
(Costa; Oliveira, 2007, p. 149).

Programas como o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e
0 PROFHISTORIA sdo cruciais nesse contexto. O PIBID, por exemplo, visa fomentar a
formacdo pratica dos futuros professores por meio da insercdo em escolas publicas,
permitindo que eles desenvolvam projetos que integrem teoria e pratica (Fontineles; Sousa
Neto, 2017, p. 112). J4 0 PROFHISTORIA oferece uma formagao continuada que capacita os
docentes a se tornarem pesquisadores em suas areas, promovendo um ciclo de aprendizado
constante que beneficia tanto os educadores quanto os alunos.

Esses programas ndo apenas capacitam os professores em suas praticas pedagogicas,
mas também incentivam a pesquisa e a utilizacdo de novas fontes historicas. A pesquisa €
uma ferramenta poderosa que permite ao professor explorar diferentes narrativas historicas e
contextos culturais, enriquecendo as aulas com perspectivas diversas.

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia (PIBID)®*, por exemplo,
assume um papel crucial ao valorizar a formacao docente nas licenciaturas, especialmente no
campo da Histéria (Fontineles; Sousa Neto, 2017). Os autores destacam ainda o PIBID como
uma resposta as necessidades de reformulagéo e fortalecimento da formacéao de professores no
Brasil, dentro de um cenario de mudancas politicas e educacionais que visam melhorar a
qualidade da educacédo e, consequentemente, o desenvolvimento do pais. (Fontineles; Sousa
Neto, 2017).

Para os autores, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)

apresenta contribuicdes significativas para a formacdo inicial e continuada de professores no

8 Os autores Fontineles e Neto (2017), destacam o contexto histérico e politico em que o Programa Institucional
de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) foi criado e implementado no Brasil. De acordo com os autores, o
PIBID surgiu em um periodo de importantes transformacdes politicas e educacionais, especialmente apds as
lutas pela redemocratizagdo do pais a partir da década de 1980. Essas lutas resultaram em conquistas
significativas, como a aprovacdo da Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
(LDB), Lei 9.394/96, que estabeleceram novos marcos legais para a educagdo no Brasil. Os autores destacam
ainda que o PIBID foi uma das agdes propostas no Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), langado
pelo governo brasileiro em 2007. O programa € apresentado como parte de um conjunto ambicioso de medidas
voltadas a formagédo de professores, com o objetivo de reduzir a defasagem educacional do Brasil em relacéo a
outros paises com melhores indices de desenvolvimento escolar. Essa iniciativa é vista como estratégica para o
crescimento socioecondmico do pais e esta alinhada com as diretrizes do Plano Nacional de Educagdo (PNE),
Lei 10.172/01.(Fontineles; Neto, 2017, p. 207). In: FONTINELES, Claudia Cristina da Silva. ; SOUSA
NETO, Marcelo. Transformagdes na oficina da historia: o PIBID e a “variagdo de enredo” na formacdo de
professores. Historia Unisinos, v. 21, n° 2-maio/agosto de 2017. p. 200-215. Disponivel em:
https://revistas.unisinos.br/index.php/historia/article/view/htu.2017.212.05/6197. Acesso em: 22 de ago. 2024.
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Brasil, com énfase nas mudangas promovidas no ambiente universitario, onde se da a
formagéo dos futuros docentes. Sendo elogiado primeiramente, por incentivar o interesse e 0
envolvimento dos estudantes de licenciatura com a docéncia desde o inicio de sua graduacéo.
No entendimento de que essa proximidade precoce com a pratica docente oferece aos
estudantes a oportunidade de aprender e desenvolver tanto conhecimentos cientificos quanto
pedagogicos, essenciais para a profissdo. Além disso, 0 programa promove ac¢des que visam
superar a tradicional separacdo entre pesquisa e ensino, integrando ambos de maneira mais

efetiva na formacéo dos professores.

Identificamos muitas contribui¢des a formagao inicial proporcionadas pelo PIBID,
entre as quais destacamos as transformacGes promovidas no &mbito da Universidade
— o territdrio da formagcdo inicial dos professores. Entre elas, salientamos o incentivo
ao interesse e ao envolvimento com a docéncia desde o inicio da Graduacdo, o
que proporciona ao educando o contato com uma série de concepgdes tedrico-
metodoldgicas que Ihes possibilitam aprender e desenvolver diferentes saberes, tanto
cientificos quanto pedagdgicos, voltados para o exercicio da profissdo docente, ao
mesmo tempo que cria acBes que visam romper com a dicotomia entre pesquisa e
ensino (Fontineles; Sousa Neto, 2017, p. 214).

Os autores também apontam que o PIBID oferece uma oportunidade de formacéo
continuada para profissionais que ja atuam no magistério, tanto no ensino superior quanto na
Educacdo Baésica. Essa formacdo continuada é possibilitada pela interacdo entre professores
universitarios e professores da Educacdo Basica, que, ao colaborarem no ambito do PIBID,
sdo incentivados a repensar e refletir sobre suas praticas docentes. Essa colaboracdo ajuda a
diminuir o distanciamento historico entre as universidades e a Educacdo Basica no Brasil,
promovendo um dialogo e uma troca de experiéncias que beneficiam tanto os formadores de

professores quanto os professores em exercicio.

Além disso, essa politica publica educacional possibilitou aos profissionais ja
formados e com atuagdo nos magistérios em nivel superior e basico a oportunidade
de ter uma formacdo continuada e uma maior interacdo entre 0S espacgos
universitario e escolar, o que implica um repensar sobre sua pratica docente,
pois a estrutura de funcionamento deste Programa envolve os professores dos
cursos superiores responsaveis pela formacdo dos graduandos que atuardo na
Educacgdo Basica e, ao mesmo tempo, incorpora os profissionais que j& atuam neste
nivel de ensino como protagonistas do processo. Essa interagcdo visa romper com 0
distanciamento que marca a histéria do ensino no Brasil entre as Universidades e a
Educacgdo Basica, pois tanto o profissional do ensino superior, quanto o do nivel
bésico, passam a ter a possibilidade de refletirem sobre sua pratica docente,
funcionando como uma formac&o continuada para ambos, proporcionada pelas a¢6es
pedagdgicas desenvolvidas no seio do PIBID (Fontineles; Sousa Neto, 2017, p.
214).

Dessa forma, compreende-se que a formagdo e o aprimoramento continuado de

professores de Historia sdo temas de grande relevancia, especialmente quando se considera a
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necessidade de integrar teoria e pratica no processo educativo. Nesse contexto, programas
como o PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia) e o ProfHistoria
(Mestrado Profissional em Ensino de Historia) desempenham um papel fundamental. Ambos
0S programas sdo essenciais para fortalecer a conexdo entre a universidade e a escola,
promovendo uma educagdo mais completa e contextualizada.

O PIBID exemplifica como a colaboragdo entre professores universitarios e docentes
da Educacdo Basica pode reduzir o distanciamento historico entre esses niveis de ensino,
promovendo um dialogo pedagogico enriquecedor e diminuindo a lacuna entre a formacéo
tedrica e a pratica docente. Embora ndo resolva todos os desafios educacionais, o PIBID
contribui de maneira significativa para o aprimoramento das praticas de ensino, especialmente
no contexto da Historia.

Alinhado a essa perspectiva, o ProfHistdria, desenvolvido desde 2014, reforca o
entendimento de que o professor de Histdria é também um pesquisador. O programa busca
proporcionar formacdo continuada aos docentes da Educacdo Bésica, qualificando-os de
maneira certificada para o exercicio da profissdo e, assim, contribuindo para a melhoria da
qualidade do ensino de Historia no Brasil (UFRJ, 2024). Falar em ProfHistéria, portanto, é

defender uma formagcéo reflexiva e critica dos professores enquanto profissionais.

Esse curso constitui, entdo, uma proposta inovadora no Brasil ao reconhecer,
viabilizar e validar experiéncias de atuacdo dos professores como pesquisadores,
professores-pesquisadores- que encontram na sua realizagcdo o apoio de professores
universitarios que atuam como docentes e orientadores do curso de Mestrado.
Professores da escola béasica e docentes universitarios estdo em parceria nesse
movimento que inclui a abordagem investigativa da pratica docente e a proposi¢do
de materiais que possam contribuir para a melhoria da qualidade do ensino de
Historia em nosso pais (Monteiro e Reznik, 2021, p. 231)%.

O curso de Mestrado Profissional em Ensino de Historia, descrito por Monteiro e
Reznik (2021), representa uma proposta inovadora no Brasil para valorizar e considerar a
atuacdo de professores como pesquisadores. Nesse contexto, os professores da educacdo
basica ndo sdo vistos apenas como transmissores de conhecimento, mas como "professores-
pesquisadores”, ou seja, profissionais que investigam suas praticas e refletem de forma critica
sobre 0 ensino. Essa perspectiva permite que os professores da educacéo basica se tornem

protagonistas na construcao de novos saberes, ndo apenas aplicando conteudos anteriores.

8 Monteiro, Ana Maria e REZNIK, Luis. Pesquisa na formacéo de professores: perspectivas a partir do
Mestrado Profissional em Ensino de Histdria/ProfHistoria. p. 227-253 IN: GABRIEL, Carmen Teresa €
MARTINS, Marcus Leonardo Bomfim. 12 ed. Rio de Janeiro. Mauad X, 2021.
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O programa ProfHistdria, como proposta de formagédo continuada, potencializa, assim,
a experiéncia do professor em sala de aula. O artigo 2° estabelece a importancia da articulacao
entre teoria e pratica no processo de formacdo docente, enfatizando que essa articulagcdo deve
ser fundamentada no dominio de conhecimentos cientificos e didaticos, considerando a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo. Além disso, 0 programa reconhece a
escola e outras instituicdes de educacdo basica como espacos fundamentais para a formacéao
inicial dos profissionais do magistério. Assim como também é destacado o papel crucial do

docente no processo educativo e na sua valorizagdo profissional.

Art. 2°:[...]V- A articulac@o entre teoria e pratica no processo de formagdo docente,
fundada no dominio de conhecimentos cientificos e didaticos, contemplando a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo.; VI- O reconhecimento da
escola e demais instituicbes de educacdo bésica como espagos necessarios a
formacéo inicial dos profissionais do magistério. VIII- a importancia do docente no
processo educativo da escola e de sua valorizagcdo profissional [...] (Monteiro;
Reznik, 2021, p. 240)

O ProfHistéria amplia sua importancia, pois por meio de discussdo nas aulas, de
trabalhos realizados nas disciplinas, do dialogo com os pares e da relacdo com os professores
do programa, ele fornece ferramentas para que o professor possa agir de forma mais eficaz na
sua realidade escolar, como na aplicacdo do produto, que é a proposta de intervencdo do
professor na realidade escolar.

Nesse contexto, a proposta € que as escolas se transformem em comunidades de
aprendizagem. Essa transformacédo implica a criacdo de um ambiente onde as reflexdes sobre
a pratica pedagogica possam ser compartilhadas e criticadas, permitindo que os educadores
analisem suas experiéncias e identifiquem areas de melhoria. Além disso, a colaboracéo entre
professores e pesquisadores deve resultar na concepcdo e desenvolvimento de projetos que

atendam as necessidades especificas de cada um.

Assim, de acordo com Pimenta (2006, p.44)%, pode-se avancar em relagdo &
concepcdo de professor pesquisador “se for possivel a realizagdo de pesquisa no
espaco escolar, como integrante da jornada de trabalho dos profissionais da escola ,
e com a colaboragdo dos pesquisadores da universidade”. No ambito desta proposta,
espera-se que as escolas se constituam comunidades de aprendizagem nas quais
sejam compartilhadas reflexdes, criticas, e projetos sejam criados e desenvolvidos
(Monteiro; Reznik 2021, p. 237).

8 PIMENTA, Selma Garrido. Professor Reflexivo: construindo uma critica. In: PIMENTA, Selma G.; GHEDIN,
Evandro (orgs.) Professor Reflexivo no Brasil: génese e critica de um conceito, 4. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2006,
p. 17-52
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Portanto, a formacéo de professores pesquisadores ndo se resume apenas a realizacao
de pesquisas isoladas, mas sim a construgdo de um espaco educativo dindmico e coletivo.
Essa abordagem ndo apenas valoriza a pratica docente, mas também promove um ambiente de
aprendizagem continua, onde todos os participantes sdo direcionados para a construcdo de
novos saberes. A proposta de Monteiro; Reznik (2021) de se formar comunidades de
aprendizagem nas escolas €, portanto, uma estratégia eficaz para integrar a pesquisa ao
cotidiano escolar, contribuindo para a melhoria da qualidade do ensino. Assim, ao reconhecer
e valorizar o papel do professor como pesquisador, estamos fortalecendo a educagdo como um
todo, propiciando um ciclo de aprimoramento que beneficia alunos, educadores e a prépria
instituicdo educacional.

Logo, pensar a formacdo continuada dos professores no ProfHistoria é ter uma
constante reflexdo sobre a nossa acdo em sala de aula, repensando a nossa pratica docente
com o aluno, construindo um saber com significado e representatividade para a comunidade

escolar.

A premissa fundamental estd na valorizacdo de experiéncias e saberes acumulados
pelos professores de Histdria da educagdo basica. A imersdo no curso deve propiciar
ao professor de educacdo basica instrumentos para refletir sobre a sua prética
profissional docente no cotidiano da sala de aula, capacidade de teorizar sobre ela e
compartilhar a reflexdo com os pares. Adota-se, portanto, como principio teérico-
metodoldgico, a proposicdo de que a problemética de pesquisa emerge da préatica
profissional dos mestrandos, professores de educacdo béasica (Monteiro; Reznik,
2021, p. 244)

Os autores ressaltam a importancia do ProfHistdria como um programa de formacéo
continuada, que possibilita aos professores refletirem sobre suas praticas na sala de aula. Essa
reflexdo permite tecer teorias a partir das experiéncias vivenciadas, fornecendo fundamentos
para novas abordagens no cotidiano escolar. Essa capacidade de reflexdo é uma das principais
forcas do curso, pois incentiva a construgdo de novas metodologias para o ensino de Histdria,
tanto no ambiente escolar quanto em outros contextos educativos.

A ProfHistoria destaca-se, portanto, na énfase a aplicacdo de metodologias especificas,
como a inclusdo da Histéria local no curriculo. O programa oferece, neste sentido, uma
formacgédo especializada que atende as lacunas existentes, especialmente na producdo de
materiais didaticos que abordam a historia, o patriménio e a cultura das comunidades locais.
Ao valorizar o contexto regional, o ProfHistdria enriquece a pratica pedagdgica, capacitando
os professores a proporcionar um ensino de Histéria mais relevante e conectado a realidade
dos alunos. Dessa forma, contribui-se para uma educagdo mais significativa, ao promover a

integracdo do conhecimento as vivéncias dos estudantes.
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Dessa forma, a combinacdo dos esfor¢os promovidos pelo PIBID e pelo ProfHistoria
representam uma estratégia para a formacdo de professores mais bem preparados. Essas
iniciativas ndo apenas melhoram a formacéo inicial e continuada dos docentes, mas também
promovem uma educacao que valoriza o contexto historico-cultural local, beneficiando tanto
os alunos quanto a sociedade como um todo. Portanto, a integracdo entre a escola e a
universidade, facilitada por esses programas, € uma abordagem promissora para a
implementacao de préaticas pedagogicas inovadoras e para a elevacéo da qualidade do ensino
de Histdria no Brasil.

O desenvolvimento de novas abordagens para o ensino de Histéria é também um
aspecto importante para que a educagdo historica consiga atingir seu objetivo principal:
promover a consciéncia histdrica dos alunos. O historiador e filésofo Jorn Risen enfatiza que
0 ensino de Historia desempenha um papel essencial na formacao dessa consciéncia. Segundo
Risen, ao desenvolver uma compreensdo das diversas experiéncias historicas das sociedades,
0s estudantes sdo capazes de reconhecer seu papel social e, assim, entender melhor as
situacOes da vida cotidiana e o contexto atual.

Nesse sentido, o Rusen (2001) concebe a consciéncia histérica como

a suma das opera¢fes mentais, com as quais 0s homens interpretam sua experiéncia
da evolucdo temporal de seu mundo e de si mesmo, de forma tal que possam
orientar, intencionalmente, sua vida préatica no tempo (Rusen, 2001, p. 57).

A consciéncia histérica dos alunos é descrita por Riisen (2001) como “[...] a realidade
a partir da qual se pode entender o que a historia €, como ciéncia, e por que ela € necessaria”
(p. 56). Essa consciéncia é fundamental para a realizacdo de uma educacéo cidadé e inclusiva,
especialmente quando integrada ao estudo dos lugares de memdria da cidade onde os alunos
vivem e atuam.

Assim, a proposta de enfatizar o ensino da Historia Local estd alinhada com a
importancia de desenvolver a consciéncia historica dos estudantes. Ao estudar a histéria da
cidade e os lugares de memoria, os alunos sdo incentivados a adotar um olhar critico e
questionador sobre o mundo ao seu redor. Isso ndo apenas fortalece sua compreensdo da
historia e sua relevancia para a vida cotidiana, mas também promove uma conexdo mais
profunda com o contexto local, enriquecendo sua experiéncia educacional e sua capacidade de

se engajar como cidaddos informados e reflexivos. Luis Fernando Cerri®’ acrescenta:

8 CERRI, Luis Fernando. Os conceitos de consciéncia histérica e os desafios da Didatica da Histéria. Revista de
Historia Regional. Ponta Grossa, v. 6, n. 2, p. 93 — 112, 2001
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Produzir a identidade coletiva, e dentro dela uma consciéncia historica especifica e
com ela sintonizada é um dado essencial a qualquer grupo humano que pretende sua
continuidade. Decorre disso que, considerando essa necessidade como universal, as
formas de produzir essa liga sejam diferentes e adaptadas as condi¢fes do grupo que
tenhamos em tela. Assim, se para a comunidade primitiva a sua perpetuacdo estava
pautada principalmente na narrativa do mito fundador e na memoria de seus bravos,
transmitida pela tradicdo oral, mas também numa observacéo e marcacdo do tempo
por gestos e rituais coletivos, para as sociedades mais complexas essa tarefa passa a
ser exercida por instituicGes socialmente organizadas para esse fim (Cerri, 2001, p. 102).

No sentido exposto, a importancia da construcdo da identidade coletiva e da
consciéncia histérica para a continuidade de qualquer grupo humano é um fato. Essa
construcdo é apresentada como um processo adaptavel, que varia conforme as condicOes e
caracteristicas de cada comunidade. Para grupos primitivos, a perpetuacdo da identidade era
frequentemente realizada por meio de narrativas miticas e tradigdes orais, que serviam nao
apenas para transmitir valores, mas também para marcar o tempo através de rituais coletivos.
A medida que as sociedades se tornaram mais complexas, essa funcdo passou a ser
desempenhada por instituicbes organizadas, como escolas e organizacfes culturais, que
sistematizam e institucionalizam a memaria coletiva.

Para Schmidt e Cainelli® (2009, p. 139), o ensino da Histéria Local é uma “estratégia
de aprendizagem que assegura uma melhor apropriacdo do conhecimento historico, baseado
em recortes selecionados dos contetdos historicos”. De acordo com os autores, ao focar em
aspectos especificos e Unicos da localidade e destacar as contribuicbes das pessoas comuns na
construcao da historia em seu ambiente, o ensino da Histdria Local se torna mais relevante e

préximo das experiéncias diarias dos alunos. Maria Auxiliadora Schimidit acrescenta:

Como estratégia pedagégica, a investigacdo da localidade em que os estudantes
vivenciam os ajuda na andlise dos diferentes niveis da realidade econémica, politica,
social e cultural, tematizando, assim, as probleméticas advindas de suas experiéncias
a serem narradas. A investigacdo da historia local também facilita o estabelecimento
de continuidades e diferencas em relagdo as evidéncias de mudancgas, conflitos e
permanéncias na comunidade em que os estudantes vivem. Além disso, pode ser um
instrumento idéneo para a construcdo de uma histéria plural, que valoriza a
multiplicidade das vozes dos diferentes sujeitos da Histéria fundamentando-se,
assim, no principio maximo da epistemologia da histdria: a multiperspectividade das
experiéncias do tempo, que estrutura a controvérsia das interpretacdes histéricas e a
pluralidade das formas de se orientar no tempo (Schmidt, 2007, p. 198).

Essa abordagem permite a criacdo e utilizacdo de ferramentas mediadoras que
enriquecem o estudo da historia local, promovendo o fortalecimento da identidade e da

consciéncia histérica dos estudantes. A proposta de explorar a histéria local oferece aos

8 SCHMIDT, Maria Auxiliadora. Cainelli, Marlene. Ensinar Histéria. Sio Paulo: Scipione, 2009.
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professores e alunos uma nova perspectiva para vivenciar e compreender a historia do
municipio, conectando os conhecimentos historicos com o contexto imediato da comunidade.

A introducdo de temas relacionados a Histdria Local no curriculo da disciplina de
Histdria na Educacdo Basica tem se mostrado uma abordagem significativa para superar as
limitacBes da historia tradicional. Muitas vezes, os estudantes encontram dificuldade em
conectar o contetdo abordado em sala de aula com sua realidade cotidiana. Conforme Simone
Salbach (2010, p. 18-19)%, “o professor pode fornecer informacdes, mas sd ensina
verdadeiramente quando consegue transformar essas informacdes em conhecimento que
efetivamente transforma o aluno”. Assim, o saber histérico deve oferecer alternativas que
permitam ao aluno reconhecer-se como um sujeito ativo em seu processo de aprendizagem,
integrando a historia local como um meio para contextualizar e valorizar seu papel no mundo.

Selbach (2010) argumenta que 0 ensino € um processo de transformacdo, e que a
aprendizagem envolve a valorizagdo do aluno como protagonista de sua prépria educacéo.
Bittencourt (2008) fala sobre a relevancia do ensino de historia local ao afirmar que ele
“possibilita a compreensdo do entorno do aluno, identificando o passado sempre presente nos
varios espacgos de convivéncia — escola, comunidade, trabalho e lazer — e situando os
problemas significativos da historia do presente” (Bittencourt, 2008, p. 168).

A criacdo e o uso de ferramentas pedagodgicas externas para a historia local tém o
potencial de fortalecer a identidade e a consciéncia histdrica dos alunos, justamente porque
permite que tantos professores quanto estudantes se conectem de maneira mais significativa e
pessoal com a histdria de sua prépria comunidade. Essa énfase nas vivéncias cotidianas e na
realidade local promove uma compreensdo mais profunda da historia e facilita o engajamento
dos alunos no processo de aprendizagem.

Nesse contexto, os materiais didaticos desempenham um papel crucial, pois, como
"mediadores do processo de aquisi¢cdo de conhecimento e facilitadores da apreensdo de
conceitos, do dominio de informacdes e de uma linguagem especifica da Historia"
(Bittencourt, 2009, p. 296), eles conectam de forma direta os alunos com o0s conteddos,
especialmente no que diz respeito a historia local. Assim, a integracdo de ferramentas
pedagdgicas e materiais didaticos adequados ndo apenas facilita o ensino de Historia, mas
também enriquece o0 processo de aprendizagem ao oferecer uma abordagem mais

contextualizada e proxima da realidade dos alunos.

8 SELBACH, Simone (supervisio geral). Historia e didatica. Petrépolis, RJ: Vozes, 2010.
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Vérios autores debatem o tema e, entre eles, encontramos definicBes que, embora
apresentem pequenas diferencas, contribuem para a compreensdo do que sdo materiais
didaticos. Circe Bittencourt (2009, p. 296) define esses recursos como “mediadores do
processo de aquisicdo de conhecimento, facilitadores da apreensdo de conceitos, do dominio
de informagoes e de uma linguagem especifica da area de cada disciplina”.

Olga Freitas™ (2007, p. 22) classifica os materiais e equipamentos didaticos como
“recursos” ou “tecnologias educacionais”, referindo-se a qualquer recurso utilizado em um
procedimento de ensino, visando a estimulacdo do aluno e a sua aproximacdo do conteudo.
Sousa (2015) aponta que uma das grandes dificuldades em entender os recursos disponiveis
para uso em sala de aula é que muitos professores ndo sabem caracterizar o que ¢ material
didatico. Ela entdo define material didatico como “qualquer recurso que possa transformar a
maneira de ver e entender determinado assunto, que auxilie e impulsione o processo de
ensino/aprendizagem” (Sousa, 2015, p. 2). Isso reflete a ideia de que o material didatico ndo ¢
apenas um suporte informativo, mas uma ferramenta ativa que facilita o aprendizado ao
oferecer novas formas de compreensao.

Bandeira °*(2009, p. 14) amplia essa definicdo, afirmando que o material didéatico pode
ser entendido como produtos pedagdgicos utilizados na educacdo, especificamente como
material instrucional elaborado com finalidade didatica. Desse modo, apesar das diferentes
definicBes, ndo ha grandes divergéncias entre os pesquisadores em relacdo a funcdo do
material didatico. Pelo contrério, existe uma convergéncia na ideia de gque esse recurso €
essencial em qualquer acdo pedagdgica. Ele oferece o suporte necessario tanto para a
realizacdo das atividades planejadas pelo professor quanto para facilitar o processo de
aprendizagem dos estudantes, tornando-se, assim, uma ferramenta indispensavel no ambiente
educacional.

A producdo de material didatico, especialmente no contexto da Educacdo Basica, é
uma tarefa fundamental que exige tempo, conhecimento e planejamento. Freitas (2007)
ressalta a importancia desses materiais ao afirmar que eles estabelecem um contato
significativo na comunicacdo entre professores e alunos, transformando aulas monotonas em
experiéncias mais dindmicas e envolventes. Esses recursos tém a capacidade de substituir a
simples memorizacgéo, contribuindo para o desenvolvimento de operacdes de analise, sintese,

generalizacdo e abstragéo a partir de elementos concretos.

% Freitas, Olga. Equipamentos e materiais didaticos. Brasilia: Universidade de Brasilia, 2007.

% Bandeira, Denise. Material didético: conceito, classificagdo geral e aspectos da elaborago. In: CIFFONE, H.
(Org.). Curso de Materiais didaticos para smartphone e tablet. Curitiba, IESDE, 2009, p. 13-33.
Disponivel em: http://www?2.videolivraria.com.br/pdfs/24136.pdf. Acesso em: 20 de ago.2024.
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Nesse sentido, Freitas problematiza a producdo de materiais didaticos, enfatizando a
necessidade de repensar o papel desses recursos no ambiente escolar. Ela destaca que “esta
em tempo desses materiais, velhos conhecidos de quem convive no ambiente escolar, serem
compreendidos em todas as suas dimensodes e configuragdes” (Freitas, 2007, p. 12). Essa
perspectiva sugere que é necessario reconhecer a complexidade desses recursos, ndo apenas
como ferramentas de apoio, mas como elementos fundamentais para a mediacdo do
conhecimento.

Complementando essa visdo, Sousa (2005) enfatiza que, ao criar e elaborar material
didatico, é crucial considerar o contexto dos alunos. Compreender a realidade social, cultural
e econdmica dos estudantes permite que o conteldo seja mais significativo e relevante,
facilitando o processo de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, a integracdo dos saberes locais
ao curriculo escolar em Buriti dos Montes-PI se torna ainda mais pertinente.

Para implementar essa abordagem no ensino de histéria em Buriti dos Montes-PlI, é
necessario desenvolver praticas pedagdgicas que integrem os saberes locais ao curriculo
escolar. Uma dessas praticas é a realizacdo de visitas a locais historicos, proporcionando aos
alunos a oportunidade de conhecer pessoalmente os locais de memaria da comunidade. Além
disso, projetos interdisciplinares podem ser desenvolvidos para envolver diferentes disciplinas
na exploracdo da historia local. Outra estratégia importante é incentivar os alunos a coletar
narrativas orais, envolvendo suas familias e membros da comunidade na busca por histérias
gue resgatem a memoria coletiva.

Portanto, a producdo de material didatico vai além da mera criacdo de recursos; ela
envolve uma reflexao profunda sobre o papel desses materiais na pratica pedagogica. Para que
sejam eficazes, os educadores devem ser capacitados a desenvolver materiais que realmente
atendam as necessidades de seus alunos, promovendo um aprendizado significativo e
contextualizado.

Reconhecendo as limitacGes enfrentadas pelos professores, é importante ressaltar que,
embora muitos educadores consigam encontrar solugdes criativas para os desafios diarios, um
preparo mais robusto é essencial para que essas intervencBes tenham um impacto
significativo. Para além do mero “saber pedagdgico”, € necessario um saber docente plural,
conforme define Tardif, que incorpora conhecimentos provenientes das instituicbes de
formacéo, da pratica cotidiana e dos curriculos (Tardif, 2002, p. 54).

Neste sentido, a proposta do ProfHistdria surge como uma oportunidade valiosa para a
construcdo de um guia didatico que una teoria e pratica. Ao considerar a tipologia do

“reservatorio de saberes”, enfatiza-se a importancia de uma formacédo que valorize tanto os
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saberes teodricos quanto a reflexdo critica sobre a prética pedagdgica. Essa abordagem
integrada é fundamental para o desenvolvimento de profissionais capacitados que consigam
conectar conhecimento académico e experiéncia pratica, enriquecendo o processo de ensino-
aprendizagem.

Conforme Perrenoud (2002, p. 13), a autonomia e a responsabilidade do profissional
dependem de uma capacidade reflexiva em relacdo a sua agéo. Essa perspectiva € crucial para
a especializacdo do trabalho docente, especialmente em um contexto onde cada professor €
moldado por suas trajetérias académico-cientificas, suas leituras e suas producdes. Como
argumentam Sousa Neto et al. (2020, p. 9), os modos de fazer Histdria de cada pesquisador
refletem suas formas de ler e interpretar conceitos e teorias, interagindo com fontes e um
extenso referencial teorico e historiografico.

Dessa forma, este trabalho integra diversos fatores que evidenciam sua relevancia: a
experiéncia acumulada ao longo de anos em sala de aula, o desejo de produzir um material
autoral sobre a historia do municipio, e a concepcao de que o professor é também um produtor
de conhecimento, fomentado nesta pesquisa a partir da proposta do programa ProfHistoria, a
confec¢do de um Produto Pedagogico” (Proposta de Intervencdo na Rede Bésica de Ensino, a
ser entregue ao final do curso). Além disso, busca-se estruturar um recurso relevante e
necessario para a pratica docente local, alinhando-se & nova proposta curricular do estado. A
reflexdo comunitaria em torno do pertencimento, participacdo e construcdo coletiva da
histéria da localidade € um aspecto central que confere ainda mais significado a essa
iniciativa.

Destaco ainda que o ProfHistéria se apresenta ndo apenas como um programa de
formagé@o, mas como um espaco de construcdo de saberes que possibilita aos educadores
desenvolverem materiais didaticos que dialoguem com a realidade de suas comunidades,
promovendo uma educacdo mais contextualizada e significativa.

De acordo com essas premissas, as propostas apresentadas neste trabalho visam
contribuir tanto para o avanco das producdes académicas quanto para O suporte aos
professores da Educacdo Baésica, auxiliando na integragdo da Historia Local como uma

abordagem viavel para o seu estudo.
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3 LUGARES E MEMORIAS DE BURITI DOS MONTES: NARRATIVAS E
IMAGENS

3.1 A construcdo da memoria coletiva local: primeiras reflexfes

Neste capitulo, abordaremos os resultados das analises documentais que realizamos
sobre os escritos de autores locais, centrando-nos na Historia e nas memorias de Buriti dos
Montes, no Piaui. O objetivo é identificar como determinadas memorias sdo consolidadas e
atualizadas em detrimento de outras, com o intuito de estabelecer uma narrativa oficial sobre a
identidade local. Esta andlise visa compreender de que maneira as memorias coletivas sdo
construidas e mantidas, assim como quais vozes sdo privilegiadas ou silenciadas nesse
processo. As analises realizadas neste capitulo se articulam com as reflexdes de Halbwachs
sobre a memoria coletiva, bem como com as contribui¢Ges de autores como Foucault, Le Goff
e Nora.

A teoria de Halbwachs (1990), como ja trabalhado nesta pesquisa, fornece uma base
solida para a compreensdo da memdria coletiva, evidenciando que a lembranca individual ndo
existe de forma isolada, mas sim interligada as memorias compartilhadas com aqueles que nos

cercam. Para Halbwachs, recordar implica acessar um conjunto de lembrangas que
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transcendem a experiéncia individual, revelando a interconexao entre as vivéncias pessoais e
as coletivas. Ele ressalta que "ndo € preciso que outros estejam presentes, materialmente
distintos de nés, porque sempre levamos conosco e em nos, certa quantidade de pessoas que
ndo se confundem™ (2003, p. 30). Essa perspectiva reforca a ideia de que a memdria € um
fendmeno social, essencial para a construcdo da identidade cultural e social de um grupo.

Halbwachs enfatiza que mesmo as memorias diretas sdo frequentemente moldadas por
relatos de terceiros, demonstrando a interdependéncia entre individuos e seu contexto social.
A memodria coletiva, portanto, ndo apenas orienta a percepcao individual do passado, mas
também desempenha um papel fundamental na formagdo da consciéncia social. Assim, as
recordagcdes compartilhadas sustentam e legitimam as relagdes interpessoais, reforcando a
coesdo dentro da comunidade.

Outro ponto crucial abordado por Halbwachs é que as memorias ndo sdo estaticas; elas
estdo em constante transformacéo, influenciadas pelas interagGes sociais e pelas experiéncias
contemporaneas. A lembranca é um processo dindmico, onde as percepg¢des do passado sao
moldadas por dados do presente e por revisdes anteriores. Halbwachs afirma: “a lembranca &,
em larga medida, um acompanhamento do passado com a ajuda de dados emprestados do
presente” (1990, p. 71). Essa dindmica revela que a memoria ¢ um didlogo continuo entre
passado e presente, adaptando-se as necessidades culturais e sociais do momento.

Dessa maneira, as memorias coletivas ndo apenas refletem experiéncias passadas, mas
também funcionam como ferramentas para interpretar a realidade atual. Elas contribuem para
a formacdo de identidades e narrativas que ressoam com as comunidades ao longo do tempo.
Assim, construir uma nova relacdo com o patrimdnio exige uma abordagem sensivel as
historias frequentemente silenciadas, promovendo a valorizacdo das tradi¢fes locais e o
reconhecimento das diversas identidades culturais.

Foucault (2007) complementa essa discussdao ao afirmar que “a verdade ¢ produzida
por um jogo coercitivo que causa efeitos reguladores do poder” (p. 80). Portanto, ao promover
uma educacdo que valoriza a pluralidade cultural, contribuimos para a desconstrucdo das
verdades hegemonicas que, muitas vezes, marginalizam identidades diversas. Reconhecer e
valorizar essas identidades é fundamental para a constru¢do de um patrimonio coletivo que
represente verdadeiramente a complexidade das experiéncias humanas em Buriti dos Montes.

A investigacdo dos espagos do municipio como lugares de memoria é fundamental
tambeém para compreender suas significaces e seu papel na constru¢do da memoria coletiva
da comunidade. Conforme Nora (1993, p. 20), lugares de memdria sdo “toda unidade

significativa, de ordem material ou ideal, que a vontade dos homens ou o trabalho do tempo
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converteu em elemento simbdlico do patriménio memorial de uma comunidade”. Esses
lugares, carregados de simbolismo, ndo sdo apenas espacos fisicos, mas também funcionais e
simbolicos, onde as memorias coletivas se manifestam e se expressam.

Os lugares de memdria, portanto, sdo entendidos em uma triplice acepc¢do: como
lugares materiais que ancoram a memoria social, como espacos funcionais que sustentam
memorias coletivas, e como lugares simbolicos onde essa memoria se expressa. Eles sdo
carregados de uma vontade de memoria, sendo construcdes histéricas que revelam os

processos sociais, 0s conflitos e as paixdes que o0s revestem de uma funcdo imagética:

Os lugares de memoria sdo primeiramente, lugares em uma triplice acep¢do: sdo
lugares materiais onde a meméria social se ancora e pode ser apreendida pelos
sentidos; sdo funcionais porque tém ou adquirem a funcéo de alicercar memdrias
coletivas e sfo lugares simbodlicos onde essa memoria coletiva, vale dizer, essa
identidade se expressa e se revela. Sdo, portanto, lugares carregados de uma vontade
de memoria. Longe de ser um produto espontaneo e natural, os lugares de memoria
sdo uma construcdo historica e o interesse que despertam vem, exatamente, de seu
valor como documentos e monumentos reveladores dos processos sociais, dos
conflitos, das paix0es e dos interesses que, conscientemente ou nao, os revestem de
uma funcdo iconica (Nora. 1993, p. 21-22).

A importancia de perceber estes espacos como lugares de memoria esta relacionada as
experiéncias vividas ao longo do tempo. Essa noc¢do supde a justaposicdo de duas ordens de
realidades: uma realidade tangivel, inscrita no espago, na linguagem e na tradicdo, e uma
realidade puramente simbolica, que carrega uma histéria. Considerar um monumento como
lugar de memoria ndo é apenas narrar sua historia; é entender que ele se torna uma unidade

significativa que reflete as memorias coletivas como destacado por Nora:

O lugar de memdria supde, para inicio de jogo, a justaposi¢do de duas ordens de
realidades: uma realidade tangivel e apreensivel, as vezes material, as vezes menos,
inscrita no espaco, na linguagem, na tradigdo, e uma realidade puramente simbolica,
portadora de uma histéria. A nocéo é feita para englobar ao mesmo tempo o0s objetos
fisicos e os simbolicos sobre a base de que possuam “qualquer coisa” em comum.
Esta qualquer coisa é que o faz ser o caso. E espontanea e faz mais ou menos sentido
para todos. Considerar um monumento como um lugar de memdria ndo é
simplesmente fazer a sua historia. Lugar de memédria, portanto: toda unidade
significativa, de ordem material ou ideal, que a vontade dos homens ou o trabalho do
tempo converteu em elemento simbélico do patriménio memorial de uma
comunidade qualquer (Nora, op. cit., pp. 11-32. p. 20.).

Esses espacos sdo repletos de experiéncias e saberes dindmicos. A justaposi¢do das
realidades tangiveis e simbdlicas nos ajuda a perceber que esses lugares sdo essenciais para a

construcdo da identidade coletiva. A percepcdo sensitiva desses espagos contribui para a

formacdo de experiéncias e para a construcdo do conhecimento. E, neste sentido, € possivel
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perceber como os valores e referéncias se forjam afetivamente, traduzindo uma forte relacéo
intrinseca de um processo histérico que marca a memoria e a histéria do povo buritiense.

A preservacdo da memoria coletiva € um elemento essencial para a construcdo da
identidade dos grupos sociais. Essa necessidade objetiva esta vinculada a intencdo de
preservar a "presenca ausente™ de suas memorias, ou seja, a manutengdo de lembrangas de
eventos, pessoas e simbolos do passado que, embora ndo mais fisicamente presentes,
continuam a exercer influéncia sobre a identidade coletiva. A construcdo dessa identidade se
da por meio de atribuicbes simbodlicas e metaforas que representam 0s membros das
comunidades, refletindo suas experiéncias e relagdes, tanto internas quanto externas. Essas
representacdes sdo cruciais para reforcar o sentimento de pertencimento e distinguir 0s
membros do grupo em relacdo aos "de fora".

Nesse sentido, a memoria coletiva desempenha um papel fundamental na coesdo
social, funcionando como um elo que une os individuos e promove a continuidade dos valores
e tradices culturais. No entanto, para que essas memorias sejam preservadas de maneira
eficaz, € necessario um processo de profissionalizacdo da guarda e difusdo dos elementos
simbolicos que compdem a identidade de um grupo. Para a coeréncia desse pensamento, Le
Goff destaca:

A memodria coletiva faz parte das grandes questdes das sociedades desenvolvidas e
das sociedades em vias de desenvolvimento, das classes dominantes e das classes
dominadas lutando todas pelo poder ou pela vida, pela sobrevivéncia e pela
promogdo (Le Goff, 2003, p. 475).

Le Goff destaca que a memdria coletiva ndo é apenas uma questdo cultural, mas
também politica e social. Ela estd no cerne das disputas entre as classes dominantes e
dominadas, e se manifesta tanto em sociedades desenvolvidas quanto em sociedades em
desenvolvimento. A luta pela preservacdo da memdria esta diretamente ligada a
sobrevivéncia, a promocao e ao poder, sendo, portanto, um aspecto central das dindmicas
sociais contemporaneas.

E possivel, portanto, notar a importancia de enxergar os lugares de memoria como
espacos que trazem reflexdes sobre a experiéncia humana ao longo do tempo e do espaco,
bem como sua influéncia na formacdo do sujeito. As simbologias e representacOes desses
locais transformam-se ao longo das eras, adaptando-se a novas realidades e interpretacdes.
Além disso, € fundamental entender que o estudo da histdria desses lugares é essencial, pois
atua como uma ferramenta para recuperar e conscientizar sobre o valor e o significado desses

espacgos de memodria.
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Esses lugares estdo impregnados de simbolismo, representando diferentes formas de
sociabilidade. Eles abrigam relagGes, personagens, grupos, classes, praticas de interagdo e de
oposicao, ritos, festas, comportamentos e habitos. Todos esses elementos registram as praticas
e acdes sociais que ocorrem nesses espacos, oferecendo uma perspectiva abrangente sobre a
vida social de uma comunidade. Esses lugares possuem uma vitalidade que se reflete no
sentimento de pertencimento, contribuindo para a constru¢cdo de um coletivo marcado por
acdes e relagdes sociais. Jacques Le Coff®®), concebe o monumento como vestigio humano

vivo de uma memdria coletiva, como aquilo que é evocado do passado. Nesse sentido:

A nocéo e a percepgdo do monumento enquanto lugar de memoria, é desde logo um
dos aspectos essenciais, j& que, encarado dessa forma, o monumento deixa de ser
uma pega arqueoldgica (um mono), para se tornar num feixe de significados e de
memérias, que tragcam a sua prdpria vida e ajudam a determinar o seu sentido
transhistorico e metalinguistico. (Abreu. 2005, p. 215).

Conforme a autora, monumento deixa de ser uma simples peca arqueoldgica para se
transformar em um feixe de significados e memorias, que tracam sua propria historia e
ajudam a determinar seu sentido transhistorico e metalinguistico.

No caso de Buriti dos Montes, os espagos fisicos trabalhados nesta pesquisa, como o
espaco que deu origem ao municipio a partir da sua formacdo e povoamento (centro histérico
da cidade), a moagem de cana-de-acUcar, a antiga capela, a Casa da Cultura Zé Zito, o0 Museu
comunitario, o Complexo Arqueoldgico do Poco da Bebidinha e a escola estadual CETI -
Antonio Deromi Soares, sdo muito mais do que simples localizacGes geogréficas. Eles sdo
simbolos que evocam as memdrias da localidade e desempenham um papel essencial na
construcdo da identidade coletiva do municipio, diante da sua conexdo emocional.

Nesse contexto, as imagens e fotografias utilizadas nesta pesquisa, desempenham
também um papel significativo na construgdo da memoria coletiva. Elas atuam como
catalisadores de lembrancas e sentimentos, permitindo que tanto o individuo quanto o grupo
revisitem experiéncias passadas. As imagens capturadas ao longo do tempo tornam-se pontes
entre o presente e o passado, sendo fundamentais para a preservacao da historia local e para a
formacdo de uma narrativa coletiva sobre a cidade.

As fotografias, conforme destaca Fontineles Filho (2008), funcionam como "postais de
uma cidade", expressando os lugares que a sociedade valoriza como pontos de referéncia no
cotidiano da populacdo. Assim, elas se tornam elementos de arquivamento das memorias
individuais e coletivas da cidade, capturando ndo apenas o que € visto, mas também o que €

significativo para aquele momento histdrico.


https://monografias.brasilescola.uol.com.br/historia/breves-um-estudo-sobre-lugares-de-memoria.htm#_ftn5

124

As fotografias como postais de uma cidade expressam os lugares que a sociedade,
ou pelo menos uma parcela dela, elencava como os pontos de referéncia da
populacdo e de seu cotidiano. Por esse viés, a fotografia atua como um elemento de
arquivamento e das memorias individuais e coletivas da cidade (Fontineles Filho,
2008, p. 40).

Além disso, as fotografias também refletem as escolhas e valores da sociedade em um
determinado momento. Os lugares que sdo escolhidos para serem fotografados e
compartilhados podem indicar o que a populagdo considera importante ou simbdlica,
revelando aspectos da cultura local, da historia e das dindmicas sociais. Dessa forma, locais de
lazer, pontos turisticos e monumentos historicos tendem a aparecer mais destacadamente,
enquanto areas marginalizadas ou pouco valorizadas podem ser sub-representadas, criando
uma percepcéo filtrada da realidade urbana. Essas visOes de representagdo podem levar a uma
percepcao distorcida da realidade urbana, enfatizando determinados aspectos em detrimento
de outros que também sdo relevantes. Mas, a fotografia também pode ser usada como um
poderoso instrumento de arquivamento e de memoria, capaz de capturar a esséncia de uma
cidade e das experiéncias de seus habitantes.

A andlise critica dessas imagens revela ndo apenas 0s aspectos visiveis, mas também
as transformacBes e revelacdes que moldam a vida urbana, oferecendo uma visdo mais
profunda e complexa sobre o que significa viver em uma cidade em constante mudanca.
Assim, as fotografias se consolidam como um elemento importante na construcdo da
identidade de uma comunidade, funcionando como um espelho das vivéncias coletivas e
individuais que, juntas, formam a tapecaria social de um lugar. Ao visualiza-las, as pessoas
ndo apenas relembram suas prdprias experiéncias, mas também se conectam as narrativas de
outros, ampliando a compreensao e interpretacdo das memorias compartilhadas.

Portanto, a memoria coletiva, simbolizada por esses lugares e imagens, ndo apenas
preserva 0 passado, mas também, instrumento importante para moldar e redefinir as
identidades coletivas, permitindo que as memdrias individuais e coletivas se entrelacem,

formando a base para a construgéo do presente e do futuro de uma comunidade.

3.2 Formacéo e povoamento de Buriti dos Montes: memorias, silenciamentos e

segregacao



Figura 1 — Ruinas da casa de Santiago, cujas paredes foram 125
feitas de pedras

Fonte: museu comunitario Aristides do Monte Torres

A memoria é uma (re)invencdo do passado que se constroi com o olhar e os elementos
do presente. Na busca pela verdade historica, as memdrias podem embaralhar os fatos,
atribuindo-lhes significados moldados pelas interpretacbes de vivéncias distintas. Nesse
processo, apenas com o questionamento indispensavel das fontes documentais (sejam elas
oficiais ou ndo) é possivel trazer ao presente uma compreensdo mais clara dos acontecimentos
passados. Assim, as narrativas sobre a formacdo de Buriti dos Montes-Pl apresentam
especificidades e circunstancias que merecem ser questionadas, especialmente no que diz
respeito ao papel de determinados grupos sociais.

Entre os aspectos mais negligenciados, destaca-se o protagonismo dos cativos e
libertos®?, cuja importancia é frequentemente silenciada ou negada. Estes, como apontam
algumas fontes, foram realmente os primeiros desbravadores da regido e, consequentemente,
0s primeiros no processo de formacdo do municipio. No entanto, nas memorias tradicionais, o
papel atribuido & familia Monte como protagonista da fundacdo da cidade prevalece. Essa
narrativa da exclusdo deste grupo promove uma demarcacdo de territérios de disputa de
memoria e pertencimento. Neste sentido, vejamos.Em relacdo ao povoamento de Buriti dos
Montes-Pl, ndo ha relatos claros sobre os acontecimentos que marcaram o surgimento do
povoado, mas sua formacdo estd intimamente ligada & historia da fazenda Santiago, de

propriedade do casal Major Vicente e Dona Luciana.

A cidade de Buriti dos Montes, localizada na regido Centro-Norte Piauiense do
Estado do Piaui, nasceu da antiga fazenda Santiago, por volta do final do século
XVIII, assentada num grande vale de terras férteis, situada entre serras — morros —
com incidéncia de olhos d’agua e nascentes entdo perenes, o que facilitou durante

% Faz referéncia as pessoas que foram libertadas da escravid&o ap6s a assinatura da lei Aurea.
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muitos anos a plantagcdo de cereais e hortalicas para a sobrevivéncia de sua
populagdo. Além desses olhos d’aguas, havia o riacho seco, que nasce no povoado e
desaguava no riacho da Nova Olinda, que divide as terras da fazenda ao meio. Em
todo o riacho seco existia pés de buriti que deram nome ao entdo povoado “Buriti do
Santiago”. O riacho formava um vasto cinturdo verde, caracterizando-se em uma
regido propicia para a agricultura e a pecuéria, além da criacdo de equinos, caprinos
e ovinos. As terras que hoje abrigam a sede do municipio ndo passavam de um brejo
em meio a um grande vale rodeado por morros (Silva, 2018, p. 14).

Os textos memorialisticos de Monte (2014) %, Torres (2019)** e Silva (2018)%
destacam que a origem de Buriti dos Montes-Pl estd diretamente relacionada a histéria da
Fazenda Santiago. Na transicdo do século XVIII para o século XIX, o casal Major Vicente e
Dona Luciana residiam nesta propriedade, que era conhecida como Sao Tiago (atualmente
Santiago), localizada nas proximidades do povoado de Tranqueiras. Naquela época,
Tranqueiras fazia parte do municipio de Marvao, atualmente conhecido como Castelo do
Piaui. *®. No entanto, é importante ressaltar que os relatos sobre a histéria desse casal e o
papel desempenhado por eles na formacdo do povoado ainda séo limitados e carecem de
informagdes mais aprofundadas, refletindo a natureza fragmentada dos registros historicos.

Dona Luciana, proprietaria da "Fazenda Santiago"”, apds um rigoroso inverno no
Nordeste, decidiu explorar o riacho que atravessava suas terras. Acompanhada por alguns
cativos®, ela percorreu cerca de 13 km em direcéo ao leste, enfrentando obstéculos até chegar
a um vale verdejante, repleto de fontes de agua e palmeiras de buriti. No entanto, apesar da
grandiosidade do local, Dona Luciana nunca estabeleceu moradia ali, em parte devido as

limitacGes de seu marido, Major Vicente, que era deficiente visual. Mesmo assim, 0s cativos

% Monte. Francisco Lima do Monte. Areias (Descobrimento e Desenvolvimento) de Buriti dos Montes. 1 ed.
Editora Center Gréfica. 2014.

% Torres, Francisco José Soares — O poeta dos areais - Afonso Amélia; homem, poeta e mito- 1 ed. S&o Paulo:
Rumo editorial. 2019.

% Sjlva. Maria Arlene Monte da. Percepcdo dos costumes da regido de Buriti dos Montes- Pi. Monografia
Licenciatura Plena em Historia, do Centro de Educagdo Aberta e a Distdncia — CEAD, da Universidade
Federal do Piaui.2018.

% Segundo o IBGE, o LUGAR Rancho dos Patos, hoje Castelo do Piaui, pertenceu inicialmente & freguesia de
Santo Antdnio do Surubim, atual cidade de Campo Maior. Os primeiros habitantes ali se instalaram no
principio do século XVIII e ja em 1742, era elevado a categoria de Freguesia, sob a invocacdo de Nossa
Senhora do Desterro. Ao passar pelo Piaui, em visita pastoral, D. Frei Manoel da Cruz, Bispo do Maranhéo,
transferiu de Piracuruca para a nova Freguesia 0 seu primeiro paroco, Padre José Lopes Pereira. Este, com
apoio dos fiéis, construiu uma grande capela, transformada na Igreja Matriz.

Em junho de 1761, Rancho dos Patos foi elevado a categoria de Vila e Sede Municipal, com a denominacéao de
Marvéo, que se destacou na luta pela independéncia do Brasil. Pelo mesmo ato, foi doada uma Iégua de terras,
em quadro, para a formacéo do patriménio.

Em 1890, teve o nome mudado para Vila de Castelo. Em 1942, por for¢a da legislacdo federal, que proibia a
duplicidade de topénimos das cidades e vilas brasileiras, Castelo voltou a denominar-se Marvdo. Em 1948
passou a chamar-se Castelo do Piaui, e foi elevado a categoria de Cidade, instalando-se em 1949.

Fonte: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pi/castelo-do-piaui/historico

%0 termo 'cativo' é utilizado para denominar alguém que esta privado de liberdade, preso ou encarcerado.
Também pode designar uma pessoa sujeita a escraviddo, sendo obrigada a viver sob o dominio e controle de
outra, sem autonomia sobre sua prépria vida.



https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pi/castelo-do-piaui/historico
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da fazenda frequentemente levavam os animais ao vale, ja que o lugar oferecia fartura de agua

e alimento para o rebanho, gracas aos muitos olhos d’agua presentes no brejo, conforme

destacado:
Foi apds um desses raros anos de inverno mais rigoroso (periodo chuvoso no
Nordeste), que Senhora Luciana, proprietaria da “Fazenda Santiago”, resolveu
explorar o riacho que cruzava suas terras de leste a oeste. Dirigindo-se para o leste, a
referida proprietaria na companhia de alguns cativos queria saber de onde vinha
aquela grande quantidade de agua que passava por suas terras, durante o periodo
chuvoso. Apo6s caminharem por cerca de 13 km, enfrentando muitas dificuldades
pelos obstaculos riacho a cima, chegaram a um grande vale muito verde, com
abundantes fontes de dgua e repleto de palmeiras de “buriti”. Apesar da descoberta
de t8o majestoso lugar, Senhora Luciana nunca pode fincar moradia no local. Era
casada com Major Vicente, deficiente visual, o que de certa forma dificultou a posse
e exploracéo das terras recém-descobertas. Por muitos anos as novas terras foram
frequentadas pelos cativos de dona Luciana, que traziam os animais para pastarem

nas novas terras. Pois todo o vale tinha alimento e agua para o rebanho, que a
mesma possuia varios olhos d’agua em todo o brejo. (Silva, 2018, p. 15).

Situada entre morros, area bem estreita, por onde passava um coOrrego, que nos

periodos chuvosos ocorriam grandes enchentes,

O riacho cortava toda a cidade, em anos de bom inverno corria 4gua o ano todo e
tinha plantacéo de cana de aglcar e muitos pés de manga, de buriti e muitos olhos
d’agua. Os invernos foram ficando fracos e o brejo foi secando, os olhos d’agua se
acabando e hoje o brejo todo cercado e algumas partes com capim (Torres, 2018).%

Vale destacar que, ao realizarmos pesquisas bibliogréaficas sobre a histéria da regido,
ndo foram encontradas documentacdes oficiais ou registros memorais que mencionassem a
presenca de escravos ou cativos em relacdo a exploracdo dessas terras. A narrativa, que se
sustenta em memadrias orais e relatos locais, indica a necessidade de se aprofundar em outras
fontes para compreender melhor o contexto histdrico dessa exploracdo, principalmente no que
diz respeito ao papel dos cativos e da formacao social da época.

Essa auséncia de registros formais sobre escravos na regido pode refletir como um
esquecimento ou um siléncio dos arquivos, onde determinados grupos e suas histdrias sdo
marginalizados ou deixados de lado nos registros, contribuindo para o0 apagamento de
memorias. A memoria e o esquecimento dependem da relagdo que os homens mantém com o
passado, e, nesse caso, a auséncia de documentacdo pode ser interpretada como parte de um
processo em que a memoria dos cativos foi silenciada pela historia. Segundo Le Goff (1996,

p. 426), “os esquecimentos e os siléncios da historia sdo reveladores desses mecanismos de

manipulacdo da memoria coletiva.”

% TORRES, Edimar Monte. Depoimento cedido a Maria Arlene Monte da Silva, Buriti dos Montes, P, 31 de
ago. de 2018.
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Pollak também aborda esse fendmeno, afirmando que "certos grupos sociais, com
maior ou menor poder, podem impor uma memoria coletiva enquanto silenciam outras"”
(Pollak, 1989, p. 5). Assim, o siléncio em torno da presenca de cativos na historia local pode
ser compreendido como resultado de um processo seletivo, em que determinados elementos
da historia sdo lembrados, enquanto outros sao esquecidos ou silenciados. Esta produgdo pode
abrir possibilidades para estudos mais aprofundados sobre este tema.

Ainda no tocante aos cativos, a autora complementa:

A fazenda Santigo passou a ser habitada pelos cativos que cuidavam do gado, que
vinha pastar no vale, pois sempre tinha muita forragem para alimentar os rebanhos.
J& que o mesmo tinha agua e forragem o ano todo (Silva, 2018, p. 15).

O processo de povoamento de Buriti dos Montes é intrinsecamente ligado a
contribuicdo dos cativos e, posteriormente, dos libertos que habitaram a regido. A Fazenda
Santiago, um dos primeiros estabelecimentos da regido foi fundamental nesse contexto. Os
cativos que la residiam desempenhavam func@es essenciais, como cuidar do gado que pastava
no vale, que, devido a sua abundancia em forragem e agua, proporcionava um ambiente
propicio para a cria¢do de rebanhos (Silva, 2018, p. 15).

A presenga dos cativos, posteriormente libertos, na histdria de Buriti dos Montes, é
muitas vezes esquecida ou silenciada nas narrativas oficiais, refletindo uma memoria coletiva
que exclui a contribuicdo daqueles que foram historicamente marginalizados. Segundo
Francisco Lima do Monte (2014, p. 19), a localidade foi inicialmente habitada por
descendentes de escravos maranhenses, destacando a importancia dos primeiros habitantes,
como Alexandre Gomes dos Anjos (Xandu) e sua esposa Pascaca, que estabeleceram as bases
para a comunidade na década de 1870. Essa informacao ressalta ndo apenas a continuidade da
presenca negra na formacao da regido, mas também a necessidade de se reavaliar as narrativas

que moldam a histéria local.

O lugar foi inicialmente habitado pela familia Gomes, que eram descendentes de
escravos maranhenses que moravam em Santa Quitéria- Ceard. Alexandre Gomes
dos Anjos (Xandu) e sua esposa Pascaga, pais de Carolina Maria de Jesus,
(Carlinda), avés de Teresa Gomes e outros, foram eles os primeiros habitantes de
Buriti dos Montes, que se embrenharam naqueles rincdes da década de 1870 (Monte,
2014, p. 19).

A memoria, como bem apontam os tedricos, € uma construcdo social que reflete o que
um grupo decide lembrar e como o faz. Peter Burke (2000) observa que a memaria ndo é uma

representacdo pura do passado, mas sim uma atividade que envolve selecéo, interpretacdo e

distorgéo, influenciada por dindmicas sociais. Assim, a auséncia de registros formais sobre 0s
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cativos em Buriti dos Montes nédo significa que suas contribui¢cdes foram irrelevantes, mas
sim que houve um silenciamento historico que precisa ser abordado.

Jacques Le Goff (1996, p. 426) enfatiza que o controle da memdria e do esquecimento
€ uma preocupacdo central nas sociedades histdricas, onde certos grupos dominam a narrativa,
silenciando outras vozes. Nesse contexto, surgem as chamadas memorias subterrneas
(Pollak, 1989), que trazem a tona as experiéncias dos excluidos e dos esquecidos, revelando
um legado que precisa ser reconhecido, valorizado e problematizado.

A figura de ”M3ae Teresa”, uma ancestral da comunidade, é emblematica nesse
processo de resgate da memoria. Filha de Manoel Gomes dos Anjos e Carolina Maria de
Jesus, neta dos primeiros povoadores. Na pesquisa bibliografica sobre Buriti dos Montes,
encontrei um texto produzido pelo historiador Marcos Paulo Soares (2008)% sobre o legado
de Mée Teresa. Contudo, o texto ndo faz uma relacdo direta com a relevancia historia do seu
legado familiar e consequentemente para o processo de formacdo do municipio. Aborda o seu
oficio, de parteira, que se estendeu por 55 anos, destacando como crucial para a cultura
popular de Buriti dos Montes, destacando ainda a relevancia da historia de vida da Méae

Teresa, como sendo:

a histéria de vida e trabalho de uma pessoa simples, mas que prestou um fantastico e
fundamental servigo para esta comunidade. Mostrando assim que a historia de um
pais ou de um pequeno municipio, ndo é construida apenas pelos grandes
personagens politicos e intelectuais, mas também por pessoas do povo (Soares,

2008, p. 11).

A atuacdo de Mée Teresa, vista como um prolongamento da tradicdo afro-brasileira, e
que teve o oficio ensinado pela avo, deve, segundo o autor, ser resgatada como parte
fundamental da histéria da sociedade local. O papel do historiador, nesse contexto, é
fundamental para reconstituir legados esquecidos. A memdria € uma fonte rica e complexa
que, quando revisitada, permite uma compreensdo mais profunda das dindmicas sociais que
moldaram a formacgdo de comunidades como Buriti dos Montes. Para Burke (2000), tanto a
memoria quanto a histdria estdo sujeitas a interpretacdes e distor¢des, sendo influenciadas por
grupos sociais.

Portanto, lembrar e revisitar as experiéncias do passado € uma responsabilidade
coletiva que deve ser exercida por meio da reflexdo e da documentacdo. A memoria ndo deve
ser relegada ao esquecimento; pelo contrario, deve ser constantemente relembrada e analisada

para garantir sua continuidade e relevancia nas narrativas historicas. Assim, ao reconhecer a

% SOARES, Maros Paulo. Mae Teresa, uma vida de simplicidade e solidariedade. 2008.
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contribuicdo dos cativos e libertos na formacdo de Buriti dos Montes, torna-se possivel ndo
apenas restituir o que foi esquecido, mas também valorizar a diversidade e a complexidade
que caracterizam a histéria da regido, abrindo, assim, a possibilidade para novas abordagens
historiograficas.

Professor Marcos Paulo, assim como outros autores citados nesta pesquisa, para
compor suas obras fez uso da Histéria Oral (HO), onde, por meio de entrevistas realizadas na
comunidade, com pessoas que indicavam umas as outras, formou sua rede de colaboradores,
para compor as narrativas sobre os temas estudados.

Para Verena Alberti, “uma entrevista de Historia Oral constitui uma reflexdo e
recuperagdo do passado levada a efeito ao longo de uma conversa” (Alberti, 2005, p.115).
Seguindo estes enfoques apontados por Alberti, os autores Bom Meihy e Suzana Ribeiro,
destacam que a “Historia oral é um conjunto de procedimentos que se iniciam com a
elaboracdo de um projeto e que continua com a definicdo de um grupo de pessoas a serem
entrevistadas.” (Meihy e Ribeiro, 2011, p. 12). Neste sentido, “a metodologia de Historia
Oral é bastante adequada para o estudo da historia, de memodrias, isto €, de representacfes do
passado” (Alberti, 2004, p. 27).

Lucilia Delgado enfatiza que a Historia Oral ”¢ um conjunto de procedimentos
integrados a uma metodologia que privilegia a realizacdo de entrevistas e depoimentos com
pessoas que participaram de processos historicos ou testemunharam acontecimentos no
ambito da vida privada ou coletiva” (Delgado, 2006, p. 18). A Historia Oral sendo, portanto
testemunhal, é um género de pesquisa em destaque, que procura ouvir as pessoas em busca de
utilizar o testemunho destas que presenciaram ou vivenciaram fatos ocorridos para
reconstituir memorias e histérias de vida de pessoas, grupos e instituicdes.

Maurice Halbwachs pontua que “no primeiro plano da memdria de um grupo se
destacam as lembrancas dos acontecimentos e das experiéncias que concernem no maior
namero de seus membros e que resultam quer de sua propria vida, quer de suas relacbes com
0s grupos mais proximos, mais frequentemente” (Halbwachs (1990, p. 45). Assim, pelos
caminhos da Historia Oral contada pela populagdo local, “recorremos a testemunhos para
reforgar ou enfraquecer e para completar o que sabemos de um evento sobre o qual ja temos
alguma informacao” (Halbwachs, 2006, p. 29).

Assim, na inexisténcia do documento, as memorias passam a ocupar 0S espagos na
historiografia. E desta forma, a Historia Oral tem se revelado util, cimplice e necessaria na
reconstituicdo dos saberes, experiéncias, resisténcias e lutas cotidianas vividas no ambito de

uma cultura onde ha o predominio da oralidade, ao invés da escrita.
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Ressalte-se que o documento escrito deixou de ser o repositorio exclusivo dos restos
do passado. Recorrendo-se, entdo, as falas de quem conviveu ou ouviu de determinado
acontecimento estudado. A Historia Oral, portanto, tem se revelado Util na reconstituicdo de
saberes, experiéncias vividas no cotidiano, auxiliando na compreensdo de processos
historicos. (Thompson 1992). O “documento”, neste caso, ndo é tomado como sindnimo de
“prova documental”, tal como faziam os positivistas, no século XIX. Caso o fizesse, seria
total contradi¢do a utilizagio da “histéria oral” nestas investiga¢des. E tomado entio como

monumento, tal como Jacques Le Goff propde compreendé-lo (Le Goff, 1994).

A meméria coletiva e a sua forma cientifica, a histéria, aplicam-se a dois tipos de
materiais: os documentos e os monumentos. De fato, o que sobrevive ndo é o
conjunto daquilo que existiu no passado, mas uma escolha efetuada quer pelas
forcas que operam no desenvolvimento temporal do mundo e da humanidade, quer
pelos que se dedicam a ciéncia do passado e do tempo que passa, 0s historiadores.
Estes materiais da memoéria podem apresentar-se sob duas formas principais: os
monumentos, heranca do passado, e os documentos, escolha do historiador (Le Goff
(1992, p. 535).

A historia oral se traduz, portanto, numa forma de constituicdo de um documento
alternativo para o historiador, que permite dar voz aos que foram silenciados em outros tipos
de documentos, com uma vantagem em relacdo aos demais tipos, a comunicacdo das
consciéncias individuais, umas com as outras, realizada com base na reciprocidade, ou seja, a
historia oral admite a intersubjetividade. Verena Alberti reforga essa ideia ao citar que “a
entrevista de Histdria Oral permite recuperar aquilo que ndo encontramos em documentos de
outra natureza: acontecimentos pouco esclarecidos ou nunca evocados, experiéncias pessoais,
impressdes particulares” (Alberti, 2013, p. 30).

Para Pollak (1992) “a memoéria deve ser entendida também, ou sobretudo, como um
fendmeno coletivo e social, ou seja, como um fendmeno construido coletivamente”. A
Historia Oral, nesse sentido, d& o aporte necessario para se fazer a reconstituicdo da memoria,
tanto social quanto coletiva, presente na comunidade. Nessa perspectiva, referenciar as fontes
orais pressupfe que elas permitem compor parte de uma investigacdo com subsidios nas
entrevistas e questionarios com pessoas idosas, moradoras antigas que participaram,
acompanharam ou, simplesmente, remeter a memoria social.

A memoria oral/social pode ser registrada, portanto, por meio de entrevistas, de relatos
orais que dialogam com as fontes documentais que se fizerem existentes, embora muitas
vezes escassas, como neste caso, inexistentes. Essas impressdes ou informagbes passadas
representam remontagem de coisas passadas e selecionadas. Nesse sentido, a memoria afetiva

e magica ndo se acomoda a detalhes que a confortam: ela se alimenta de lembrancas vagas,
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telescopicas, globais ou flutuantes, particulares ou simbolicas, sensivel a todas as
transferéncias, cenas, censuras ou projecdes (Nora, 1993, p. 09).

Os estudos de Le Goff mostram também que a memdria tem a capacidade de adquirir,
recuperar, armazenar fatos, acontecimentos, nomes de pessoas e instituicdes. As obras aqui
estudadas sdo, portanto, um ponto de referéncia que estrutura nossa memoria e a memoria de
coletividade local.

Voltando ao processo de formacdo, Buriti dos Montes, passou por diferentes
denominacdes ao longo de sua historia. Originalmente, a localidade era conhecida como
Buriti do Santiago, em referéncia aos buritizais abundantes na regido e ao proprietario inicial
das terras, cuja fazenda, como vimos, chamava-se Santiago. A denominagdo "Buriti" estava
diretamente ligada a vegetacao caracteristica da area, enquanto "Santiago™ fazia referéncia ao
seu descobridor. Posteriormente, com a chegada da familia Monte, que adquiriu o direito de
posse das terras, a regido passou a ser conhecida como Buriti dos Montes, nome que refletia
tanto a propriedade da familia quanto a localizacdo geografica da cidade, situada entre montes
e morros. Essa mudanca também visava diferenciar a localidade de outras areas com o nome
"Buriti". Além dessas denominac6es oficiais, o local também recebeu o apelido de Areais,

devido a grande quantidade de solo arenoso presente na regido, como destacado:

Buriti dos Montes teve seu primeiro nome Buriti do Santiago. O local veio a ter o
nome Buriti pela associacdo aos buritizais encontrados no local e o complemento
Santiago para vincular a localidade Santiago, propriedade de seu descobridor.
Depois, com a chegada da familia Monte, que comprou o direito de posse das terras,
passou a se chamar de Buriti dos Montes, por pertencer a familia Monte e para
diferenciar de outros lugares de nome Buriti, além de estar entre montes (morros),
sendo elevada a categoria de cidade com o nome Buriti dos Montes-PI. Além destes
nomes, teve o apelido de Areais devido a grande quantidade de solo arenoso
existente na regido (Monte, 2014, p. 18).

Ainda de acordo com Francisco Lima do Monte, as condi¢fes naturais e sociais
influenciaram a formacédo da comunidade. Inicialmente, a localidade comecou com uma Unica
casa e uma familia, que encontrou na fertilidade da terra e nas fontes de agua o sustento
necessario para sua sobrevivéncia. Esses fatores naturais foram cruciais para o crescimento da
populacdo, que, em sua juventude, necessitava garantir a lavoura, promovendo, assim, 0
cultivo e a agricultura familiar. Entretanto, o isolamento geografico da comunidade,
caracterizado por seu dificil acesso, contribuiu para que a populagdo se tornasse
majoritariamente analfabeta. Essa condicgéo dificultou a comunicacdo com outras localidades
e limitou as oportunidades de intercambio cultural e econdmico, tornando o progresso mais

lento e restrito.



133

O autor relata que a chegada da familia Monte, que possuia habilidades de leitura e
escrita, foi um marco significativo para a localidade. Essa familia ndo apenas se estabeleceu
na regido, mas também desempenhou um papel fundamental na divulgacdo das
potencialidades da terra descoberta. A capacidade de comunicacdo e o conhecimento
adquirido pelos membros da familia Monte foram determinantes para que a noticia sobre a
fertilidade do solo e as fontes de &gua se espalhassem, atraindo mais moradores e

proporcionando um rapido crescimento da comunidade.

Buriti do Santiago comegou com uma casa e uma familia, que aos poucos foi
crescendo gracas a fertilidade da terra, as fontes de agua, a juventude de sua
populacdo e a necessidade de garantir a lavoura. Formou-se uma comunidade de
dificil acesso, com moradores analfabetos o que dificultou a comunicacdo com os
lugares mais proximos. Com a chegada da familia Monte, os quais sabiam ler e
escrever, o que facilitou a divulgagdo da terra entdo descoberta em toda a regido,
proporcionando um rapido crescimento (Monte, 2014, p. 19).

No tocante a chegada da familia Monte, 0 mesmo autor destaca

Por volta de 1880, aproximadamente, Manuel do Monte Torres e sua esposa, Josefa
Maria da Conceigdo, junto com seus primeiros filhos, migraram do sertdo cearense
para o lugar Cana Brava, na época, municipio de Marvdo. A mudanca foi motivada
pela grande seca que assolava a regido. Em Cana Brava, no ano de 1888, o casal
concluiu sua prole com o nascimento dos ultimos filhos. Com a normalizacdo das
chuvas, parte da familia retornou ao Ceara. Jodo do Monte Torres, filho de Manoel
do Monte Torres, tornou-se procurador e vaqueiro da fazenda Enjeitado, localizada
no atual municipio de Buriti dos Montes, as margens do rio Poti, onde se encontra o
canion. Seu irmdo, Manoel do Monte Torres, mudou-se para a localidade de
Santiago, que hoje é Buriti dos Montes. Juntos, o0s irmdos Jodo e Manoel do Monte
Torres juntaram dinheiro e adquiriram as terras de Buriti do Santiago, que mais tarde
passogog se chamar Buriti dos Montes em homenagem & sua familia (Monte, 2014,
p. 25)~".

Na segunda metade do século XIX, as familias oriundas de outras provincias vizinhas
a exemplo de Pernambuco e Ceara, chegaram a regido e, pouco a pouco, foram apossando-se
das terras. Com o crescimento da comunidade de Buriti dos Montes, a chegada de novas
familias provenientes de varias partes do Brasil comecou a transformar a configuragéo social
da localidade. O que antes era um espa¢o habitado por uma Gnica familia, que enfrentava os
desafios da terra e do cotidiano, passou a contar com a presenca de ex-escravos alforriados,
que, apesar de suas novas condicdes de liberdade, enfrentaram a dura realidade da
discriminacao.

A comunidade foi crescendo e chegando outras familias, de vérios lugares do Brasil.
Com a chegada de novos habitantes, o lugar que antes era moradia de uma Unica

100 MONTE, Francisco Lima do. Raizes (Origem, Histéria e Trajetéria da familia Lima e Monte). 12 edigdo.
Center Gréfica editora. 2014.
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familia, agora tinha escravos alforriados, que passaram a ser discriminados e foram
morar em cima dos morros que ficava ao arredor da localidade. A divisdo ficou de
um lado os ex-escravos e do outro lado, brancos, descendentes de portugueses. Essa
divisdo manteve-se por longos anos. (Silva, 2018, p. 31).

Conforme Silva (2018), esses ex-escravos, apos conquistarem sua liberdade, foram,
muitas vezes, relegados a viver em areas mais afastadas, como os morros ao redor da
comunidade. Essa disposicdo geografica ndo era meramente uma questdo de escolha, mas
refletia a divisdo social que se estabeleceu entre os novos habitantes. De um lado, estavam os
ex-escravos, que lutavam para se afirmar em um novo contexto social, e, do outro, os brancos,
descendentes de portugueses, que detinham a maior parte dos recursos e do poder na

comunidade.

E como se a cidade fosse um imenso quebra-cabeca, feito de pegas diferenciadas,
onde cada qual conhece seu lugar e se sente estrangeiro nos demais. E a este
movimento de separacdo das classes sociais e fungbes no espago urbano que os
estudiosos da cidade chamam de segregagéo espacial. [...], como se a cidade fosse
demarcada por cercas, fronteiras imaginarias que definem um lugar de cada coisa
e de cada um dos moradores (Rolnik, 2004, p. 40-41).

A segregacdo entre esses grupos ndo era apenas fisica, mas também social e
econémica. A discriminagdo sofrida pelos ex-escravos os afastava das oportunidades e dos
direitos que seus vizinhos brancos desfrutavam, perpetuando um ciclo de desigualdade que se
manteve por longos anos. Essa divisdo reflete um fendmeno comum em muitas comunidades
do Brasil, onde a histdria da escravidao e suas consequéncias moldaram as relacfes sociais de
maneira profunda (Silva, 2018).

Essa segregacdo geografica refletia uma divisdo social e racial que perdurou por
muitos anos, caracterizando uma situacdo comum no Brasil da época e cujos resquicios ainda
precisam ser problematizados (Albuguerque Janior, 2007).

O processo de formacdo e povoamento de Buriti dos Montes evidencia aspectos
fundamentais da constituicdo do espaco urbano e suas implicacdes sociais. No centro histérico
da cidade, onde o municipio comegou a se desenvolver, € possivel observar que as familias
que habitam a regido sdo majoritariamente descendentes de grupos tradicionais, como as
familias Monte, Soares e Lima. Essa manifestacdo ilustra a ideia de que o espaco urbano €
moldado por herangas historicas que influenciam diretamente a ocupagdo e a organizacdo

social.
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Entretanto, o espaco urbano néo se limita a ser um reflexo da historia e das dindmicas
familiares de uma regido. Ele também pode revelar desigualdades sociais. Conforme Sousa
Neto (2019)*°* aponta,

O espaco criado, que aperfeicoa sensagdes e percepcdes, pode também resultar na
percepcdo da segregacdo espacial, pois a constituicdo do espago urbano,
mostrado lado a lado com as defini¢cdes de progresso de uma comunidade,
também pbe em destaque suas desigualdades sociais (Sousa Neto, 2019, p. 196).

O professor Marcelo de Sousa Neto, ao estudar o processo de ocupagdo do conjunto
habitacional Itararé, localizado na capital do Estado do Piaui, Teresina, posteriormente
renomeado Dirceu Arcoverde, entre os anos de 1976 e 1980, destaca como a constitui¢do do
espaco urbano revela as disparidades sociais em meio ao progresso de uma comunidade,
evidenciando um processo de segregacdo, onde as desigualdades sociais se tornaram visiveis,
revelando uma divisao entre 0s grupos sociais que ocupavam 0 conjunto e no nosso estudo, 0
espaco urbano do municipio de Buriti dos Montes. Destacam-se fatores como origem
socioeconémica e historica influenciaram a forma como diferentes grupos se posicionaram.

Essas manifestacdes refletem uma realidade comum ndo somente nas grandes cidades,
onde o progresso e 0 desenvolvimento urbano nem sempre resultaram em igualdade social.
Pelo contrério, muitas vezes, esses avangos provocam a acentuacdo das divisdes sociais. No
caso do conjunto Dirceu Arcoverde, o planejamento urbano, embora tenha criado novas
oportunidades, também evidenciou disparidades histdricas entre 0s grupos que o ocuparam.

No caso de Buriti dos Montes, a concentracdo de familias tradicionais no centro
historico reforca essa segregacdo, pois essas familias mantém sua influéncia no nicleo
urbano, enquanto outros grupos, muitas vezes de origem mais humilde, tendem a ocupar areas
periféricas. Tal segregacdo espacial € um reflexo das desigualdades sociais que acompanham
0 desenvolvimento de muitas cidades, onde o progresso nem sempre é distribuido de forma
equitativa.

Esse fendmeno ndo é exclusivo de Buriti dos Montes, mas se repete em varias cidades
brasileiras e em diferentes contextos urbanos ao redor do mundo. Conforme destacado por
Rolnik (2004), a segregacédo espacial pode ser comparada a um "quebra-cabec¢a”, onde as
diferentes classes sociais se encontram distribuidas em espacos delimitados, como se a cidade

fosse cercada por fronteiras invisiveis que dividem os moradores de acordo com seu status

101 sousa Neto, Marcelo de; Barros, Elisnauro Aratjo. Os filhos excluidos da cidade generosa: o processo de
ocupacgdo do Conjunto Habitacional Dirceu Arcoverde em Teresina-Pl (1976-1980). Revista Escritas, [S. 1],
v. 10, n. 2, p. 193-209, 2019. DOI: 10.20873/vol10n2pp193-209. Disponivel em:
https://periodicos.ufnt.edu.br/index.php/escritas/article/view/6122 Acesso em: 11 setembro. 2024.
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social e econdmico. Cada grupo ocupa uma posicdo distinta no espaco urbano, sentindo-se
"estrangeiro” fora de seu territorio, o que reforca a separacéo entre si, como destaca a autora:

E como se a cidade fosse um imenso quebra-cabega, feito de pecas diferenciadas
onde cada qual conhece seu lugar e se sente estrangeiro nos demais. E a este
movimento de separacdo das classes sociais e funcdes no espaco urbano que os
estudiosos da cidade chamam de segregacdo espacial. [...], como se a cidade fosse
demarcada por cercas, fronteiras imaginarias que definem um lugar de cada coisa
e de cada um dos moradores (Rolnik, 2004, p. 40-41). *?

Dessa forma, a segregacdo espacial em Buriti dos Montes ndo é apenas uma questao
local, mas faz parte de um quadro mais amplo de desigualdade que afeta cidades em todo o
Brasil. Ao concentrar familias de maior influéncia no centro urbano e relegar as classes mais
humildes as periferias, esse processo evidencia a forma como o espaco fisico reflete e
reproduz as situagOes sociais. As fronteiras invisiveis que separam as diferentes classes no
espaco urbano reforcam as disparidades de oportunidades e acesso a servi¢os essenciais

Para compreender melhor essas dinamicas, ¢ fundamental que se observe ndo apenas
as questdes geograficas, mas também as implicacGes histdricas e econdmicas que moldam
essa segregacdo. A historia do povoamento de Buriti dos Montes, assim como a de muitos
outros municipios, revela que o desenvolvimento urbano ndo ocorre de maneira neutra ou
igualitaria. Pelo contrario, o0 progresso muitas vezes beneficia uma parcela especifica da
populagéo, perpetuando as desigualdades sociais e limitando o potencial de integracéo e
justica social.

Dessa forma, a cidade deixa de ser vista apenas como um centro politico-
administrativo, passando a ser um espaco de interacdes pessoais, encontros e movimentacoes
constantes. As atengdes se voltam ndo apenas para 0s aspectos econdmicos e politicos, mas
também para o cotidiano dos cidaddos, tanto das classes mais abastadas quanto dos mais
pobres, observando a vida urbana em toda a sua complexidade.

Em meio a estas transferéncias, forcadas pela discriminacdo, para novas areas,
importantes tracos da memdria coletiva dos moradores da cidade ficaram sedimentadas,
reverberando nas formas em que se representavam as novas e velhas regides da cidade,
pois “a populagdo pobre também ndo se deixa deslocar sem resisténcia, sem
ressentimentos, e mesmo quando cede, deixa para tras muitos tracos de si mesma”.
(Halbwachs, 2003, p. 164).

Neste sentido, o estudo de memorias coletivas profundamente enraizadas, como a

memoria nacional, exige uma analise cuidadosa de sua funcdo. Segundo Pollak (1989), a

102 ROLNIK, Raquel. O que é cidade. Sao Paulo: Editora Brasiliense, 2004.
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memoria se constitui como uma operacdo coletiva que integra tentativas conscientes de
definir e reforgar sentimentos de pertencimento e fronteiras sociais entre diferentes grupos e
instituicbes. No caso de Buriti dos Montes, a segregacao social reforcada pelo preconceito
racial se manifestou na divisdo fisica entre ex-escravos e descendentes de portugueses,
fendmeno que ecoa na perpetuacdo de uma memdria de excluséo.

A construgdo nacional da imagem de inferioridade do negro, amplamente divulgada
pelos “discursos verdadeiros” ao longo da historia, resultou em uma desqualificacdo que
marcou ndo sO negros, mas também indigenas, promovendo uma inversa valorizacdo da
superioridade do homem branco. Essa narrativa historicamente arraigada levou brancos e
negros a ocuparem 0s mesmos espacos fisicos, porém em campos simbdlicos distintos, onde
as diferencas de raca e classe se acentuavam Albuquergue Janior, 2007).

No caso especifico de Buriti dos Montes, as distingdes culturais e raciais entre 0s
grupos se tornaram motivo de separacdo, uma caracteristica prevalente do Brasil colonial que
se manteve por muito tempo. Nesse contexto, Albuquerque Janior (2007) salienta que o
preconceito de origem esta presente nas atitudes de muitos brasileiros, sendo uma ferramenta
de desqualificacdo do outro, principalmente em funcéo de sua raca ou origem geogréfica. Isso
levanta a questdo: seria a cicatriz do preconceito racial o principal motivo pela excluséo dos
cativos e libertos no processo oficial de formag&o do municipio?

Le Goff, ao fazer a anélise semantica das palavras monumento e documento, escreve
monumento como tudo aquilo que pode evocar o passado, perpetuar a recordacdo, exemplo:
escritos e uma obra comemorativa de arquitetura ou de escultura. O monumento seria um
legado a memadria coletiva e esta ligado ao poder de perpetuacdo das sociedades historicas, e
essa perpetuacdo pode ser voluntéria ou involuntaria. O centro histérico de Buriti dos Montes
representa as edificacfes habitacionais das primeiras familias descendentes da familia Monte.

A partir dessas observacgdes, é importante recorrer a Hobsbawm e Ranger (2015) para
discutir o conceito de "tradi¢do inventada”, que se refere a tentativa de estruturar aspectos da
vida social de maneira fixa, muitas vezes ignorando as constantes mudangas do mundo
moderno. Nesse sentido, a tradicdo inventada serve como uma ferramenta de manutencdo de
uma narrativa histérica que exclui grupos importantes, como 0s ex-escravos, dos relatos
oficiais sobre a formacéao de Buriti dos Montes.

Na atual configuracdo do mundo moderno, a localidade esté repleta de identidades,
culturas e pertencimentos diversos, que diariamente se manifestam na escola e, por ser
diferente, muitas vezes conflituosa, torna-se campo fértil para o debate e a reflexdo dentro do

espaco escolar. Dessa maneira, trabalhar com a historia do local em seus diversos aspectos,
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cultural, politico e identitario, por exemplo, constitui maneiras de desenvolver no aluno o
respeito pela diversidade, tdo necessario para o convivio em sociedade.

O que ¢ preservado e lembrado do passado ndo é uma reproducdo fiel da realidade
historica, mas, sim, o resultado de escolhas feitas por forcas sociais, politicas e culturais ao
longo do tempo. Essas escolhas séo, portanto, moldadas por diversos fatores, como o contexto
historico e os interesses das sociedades envolvidas. O que é destacado e preservado é,
portanto, influenciado pelas necessidades e preocupacdes das sociedades que fazem essas
selecdes.

Estudar as memorias coletivas fortemente constituidas, como a memdria nacional,
implica preliminarmente a analise de sua funcdo. A memodria, essa operacdao coletiva dos
acontecimentos e das interpretacdes do passado que se quer salvaguardar, se integra, como
vimos, em tentativas mais ou menos conscientes de definir e de reforcar sentimentos de
pertencimento e fronteiras sociais entre coletividades de tamanhos diferentes: partidos,
sindicatos, igrejas, aldeias, regides, clds, familias, nagdes etc. A referéncia ao passado serve
para manter a coesdo dos grupos e das instituicbes que compdem uma sociedade, para definir
seu lugar respectivo, sua complementariedade, mas também as oposi¢oes irredutiveis. (Pollak,
1989, p.9).

Desse modo, a construgdo nacional da imagem de inferioridade do negro, amplamente
divulgada pelos “discursos verdades” que estigmatizaram ndo apenas negros, como também
os indigenas, constrai, inversamente, o sentimento de superioridade do homem branco. Essas
construcdes, feitas ao longo da historia de um pais que se serviu por mais de trés séculos da
escraviddo negra, leva brancos e negros a se verem em faces distintas da moeda, apesar de
muitos ocuparem no dia a dia 0 mesmo espago fisico e, muitas vezes, social, mas, “nunca o
simbolico”, campo em que os papéis se definem.

No caso de Buriti dos Montes, o tom de pele e as diferencas culturais existentes entre
0s dois grupos tornaram-se motivo de separacdo entre eles, demarcando os espacos de cada
um, reforcando uma caracteristica comum do Brasil, prevalente naquela temporalidade, e que,
ainda hoje, seus resquicios devem ser problematizados. Nesse sentido, Albuquerque Junior
(2007), ao analisar as obras que se tornaram responsaveis nao apenas pelo imaginario, mas
pelas compreensdes do que seria 0 povo brasileiro, lembra que o preconceito de origem esteve
e ainda continua presente na imagem que fazemos do outro e nas atitudes de muitos
brasileiros, afiangando falas e modos de se dirigir ao outro que, na maioria das vezes, 0
desqualifica por motivo de origem de lugar, bem como pela raga, nesse caso, em especial, a

negra lembra que a criacdo do preconceito “é uma maneira de desqualificar o oponente, de
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tentar vencé-lo através do rebaixamento social da estigmatizagdo” (Albuquerque Junior 2007,
p. 126)

A diferenca cultural, e ousamos dizer, as construcdes feitas atraves da literatura,
historia, da midia e, até como projeto de Estado, promoveram, e ainda sdo responsaveis por
preconceitos de raca e também de classe social. Diante disso, indagamo-nos: no caso
especifico de Buriti dos Montes, seria a cicatriz do preconceito presente no contato
responsavel pela negagédo dos cativos e libertos no processo de formagdo do municipio?

Em virtude dos aspectos mencionados, consideramos importante buscar em
Hobsbawm e Ranger (2015) amparo para discutir o que ¢ “tradi¢do inventada” ou costume,
posto que, apesar de serem conceitos diferentes, ainda sdo tratados como iguais, em razao de
que, no dia a dia, em conversas corriqueiras, pessoas comuns nao sentem a necessidade de
fazer distincdo entre um e outro. Entretanto, compreendemos, a partir desses autores, que a
invencgdo da tradi¢ao ocorre na “tentativa de estruturar de maneira imutavel e invariavel ao
menos alguns aspectos da vida social”, opondo-se entdo as “constantes mudangas e inovagdes
do mundo moderno”.

Dessa forma, a histdria e a memoria coletiva sdo construidas por meio de um processo
dindmico de selecdo e interpretacdo. Alguns aspectos do passado sdo propositadamente
destacados e preservados, enquanto outros sdo deixados de lado ou esquecidos. Esse processo
reflete as preocupacdes e interesses das sociedades que fazem essas escolhas, moldando assim
a forma como o passado é compreendido e representado na atualidade.

As decisbes tomadas no passado, muitas vezes em circunstancias especificas,
continuam a exercer uma influéncia significativa sobre a vida e a cultura dos grupos atuais.
Compreender essas conexdes entre o passado e 0 presente permite que o0s individuos
reconhecam como as acdes e decisbes de geracGes anteriores impactam diretamente a
sociedade contemporanea. Essa consciéncia histdrica enriquece a percep¢do gque as pessoas
tém de si mesmas e do ambiente ao seu redor, proporcionando uma base sélida para valorizar
e preservar sua heranca cultural e historica. Além disso, essa compreenséo critica do passado
possibilita uma reflexdo mais consciente sobre o futuro, permitindo que as sociedades fagam
escolhas mais informadas e ponderadas.

O componente material esta relacionado a memoria coletiva e incluindo monumentos.
O componente funcional refere-se a memaoria como um simbolo de identidade, de demarcacao
ou até de confronto com grupos opostos, manifestada em rituais comemorativos, que podem

0u nao estar associados ao componente material.
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J& o componente simbolico € formado pelos significados que a memdria coletiva
atribui a determinados lugares. O “centro historico” de Buriti dos Montes, neste sentido, pode
ser um lugar de memdria para 0s grupos gque se veem descendentes das familias consideradas
formadoras das cidades, mas pode ser apenas um lugar de historia para os descendentes de
grupos que foram historicamente colocados & margem desse processo, como 0s cativos,
libertos e seus descendentes. Para esses grupos, a cidade, ao invés de representar um simbolo
de pertencimento e continuidade, pode se apresentar como um espaco de exclusdo, onde suas
historias e contribuicdes sdo silenciadas ou marginalizadas. Este contraste entre memoria e
histéria nos permite entender como a cidade é, na verdade, um palco de disputas e
ressignificagdes constantes.

Faz-se necessario experimentar a cidade sob um olhar investigativo e conhecer
algumas versdes da historia do municipio, compreendendo as nuangas do “fazer” historico na
condicg&o de alunos pesquisadores.

Faz-se necesséario experimentar a cidade sob um olhar investigativo e conhecer
algumas vers@es da histdria do municipio, compreendendo as nuances do “fazer” historico na
condicdo de alunos pesquisadores. A investigacdo deve ser um processo de questionamento
das narrativas determinantes, promovendo uma reflexdo critica sobre como os diferentes
grupos sociais, com suas multiplas vivéncias e histérias, moldam e reinterpretam o passado.
Ao adotar essa postura investigativa, os alunos pesquisadores podem contribuir para a
recuperacdo de memorias silenciadas, proporcionando uma visdo mais inclusiva e plural da
historia de Buriti dos Montes, reconhecendo a diversidade de seus habitantes e as complexas
dindmicas que construiram a cidade.

Dessa forma, a memoria coletiva de Buriti dos Montes se torna um campo aberto ao
didlogo e a reflexdo, onde as varias camadas de sua histéria podem ser desenvolvidas e
revalorizadas, fortalecendo o pertencimento e a identidade local de todos os seus cidaddos, e
contribuindo para uma construcdo histérica mais sélida, capaz de integrar as diferentes vozes
e perspectivas, e que, finalmente, permite uma maior compreensdo das multiplas dimensdes
gue especificam a trajetoria e a identidade do municipio, favorecendo a inclusdo de todos 0s

grupos e o reconhecimento de suas contribuigdes para a cidade.

3.3 Narrativas e vivéncias em torno da moagem de cana-de-acucar

Que amor... que sonhos
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Que flores

Aquelas tardes fagueiras
Olhando os canaviais
Palestras e mais quermesses
Naqueles meses de festas
Nos bons tempos de moagens
A vida toda era uma festa.

(Afonso Cavalcante).

Conversar com alguém que viveu, passou ou visitou Buriti dos Montes entre as
décadas de 70 e 90 do século XX, sabe o lugar que ocupa em suas lembrancas as moagens de
cana de acucar. E possivel sentir até mesmo o calor do fogo alto queimando a lenha nas
caldeiras, misturado ao cheiro do caldo da cana fervendo, transformando-se em mel e o
movimento ritmico, &gil e ininterrupto dos trabalhadores em agilidade nos tachos conduzindo
0 processo de fabricacdo. Todo este cenario tinha um sabor especial, para além das sensacdes
gustativas que eram percebidas ao provar os produtos ali produzidos.

Parecia um ritual que, ao chegar ao engenho, todos deveriam seguir: tomar a garapa de

103 As mulheres alfinizieras se

cana, esperar a saida da fornalha de mel para comer o alfenim
juntavam para puxar'® o alfenim com as maos cobertas de goma (polvilho) para n&o grudar.
Comer a rapadura ainda quente, retirada diretamente da gamela e colocada em folhas de caju,
manga ou bananeira, fazia parte da experiéncia, assim como a prosa tranquila, sentados sobre
0s bagacos secos da cana. O sol era suavemente filtrado pelas copas dos consideraveis pés de
bambu, manga, caju, banana e buriti, formando uma cobertura que deixava o ambiente

aconchegante.

193 O alfenim é uma palavra de origem 4rabe, ‘al- fenid’, e significa aquilo que ¢ branco, alvo. Muito popular em
Portugal no final do século XV, onde obteve status de presente, de motivo de ornamentagdo em casamentos e
de pagamento de promessas de ex-votos, veio para 0 Brasil e aqui se popularizou. Em Portugal,
principalmente na llha Terceira, ainda é muito apreciado. SILVA, Cloviana Carmoniza Bispo da. Alfenins: o
doce na festa. Disponivel em: http://connepi.ifal.edu.br/ocs/index.php/
connepi/CONNEPI2010/paper/viewFile/807/525
Acessado em: novembro 2011.

O mel é aquecido e o ponto certo, a consisténcia do mel, é verificado através de testes em pequenas porcdes.
Quando o ponto ideal ¢ atingido, o mel quente é despejado sobre uma superficie lisa, previamente molhada.
Tao logo 0 aquecimento seja reduzido, permitindo o toque da mao, ele é retirado.

104 As alfeninzeiras utilizam o verbo ‘puxar’ para se referir aos movimentos de aeragdo realizados na preparacio

do alfenim.
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Este era o cenario do engenho de cana-de-agucar, localizado no brejo'®®, como era
chamada essa regido que ainda hoje divide a cidade ao meio, com o solo propicio para a

producdo da cana-de-aclicar, (na época utilizavam a cana caiana'®

). Local onde estas
“famosas moagens” aconteciam. Lugar de cenas de euforia e alegria que se contrapunham ao
trabalho exaustivo e pesado; onde os trabalhadores demonstravam contentamento com aquele
oficio e mesmo diante de uma comum plateia a aguardar o momento de ter uma fornada
pronta para degustacdo e, claro, a compra, nao pareciam eles incomodados; ao contrério,
passavam a sensacao de que todo aquele cendrio parecia uma festa. Percebe-se, portanto, que
tanto os subprodutos dos engenhos, como a forma e o lugar onde eram produzidos e
consumidos permeiam as lembrangas e levam a um contexto social estabelecido, criado neste
espaco € no seu convivio.

Essas vivéncias em torno da moagem da cana-de-agUcar, sejam elas enquanto
proprietérios, trabalhadores ou visitantes compreendem parte importante da historia de Buriti
dos Montes. As moagens, como eram denominados estes periodos de produgdo, tém
participacdo fundamental no processo de producdo econémica, bem como da cultura doceira e

estabeleceram memorias indeléveis nos que viveram essas experiéncias.

Com sete anos de idade completos, comecei a estudar na Unidade Escolar Antbnio
Deromi Soares. Na escola em que ingressei na infancia, hoje, sou educadora. Tenho
muitas lembrangas do fardamento, da escola toda cercada de arrame, do pé de Jua,
onde ficdvamos esperando para entrar, do brejo com seus cdérregos, que, para passar
e ndo se molhar tinhamos que andar em cima de fileiras de pedras, que eram
colocadas em tempos de inverno, com seus pés de mangas e canas. Das semanas de
moagem em que saiamos da escola e iamos comer “alfinin”, rapadura quente, tomar
garapa e mel. Era uma aventura tanto a ida como a vinda. Estudava no turno
vespertino, disso também me recordo por causa do sol que me incomodava, sempre
usando as sombras das mangueiras para poder me proteger (Soares, 2023, p. 33). */

Esse relato da professora Edna Maria Soares, mestre pelo PROFHISTORIA, com a
pesquisa “Ensino de histéria local: uma abordagem didética sobre a historia de Buriti dos

Montes — PI” sobre a historia da sua educagdo demonstra a significancia deste lugar de

195 Brejo " é uma érea de terreno naturalmente Gmido ou alagadica, onde ha acimulo de 4gua no solo, geralmente
em depressdes de terreno ou areas de baixa altitude. Devido a saturacdo da 4gua, o brejo apresenta vegetagdo
caracteristica, como plantas adaptadas & umidade, como cana-de- agUcar, capins, juncos e outras espécies
tipicas de locais alagados.

106 A “data historica” em que a cana-caiana , vinda de Cayenne, capital da Guiana Francesa, entdo dominio de
Portugal, chegou ao Rio de Janeiro, ¢ maio ou junho de 1810, deduzindo-se do registro do padre Perereca
(Luis Gongalves dos Santos, .Memérias para servir a historia do reino do Brasil. I, 332, Rio de Janeiro, 1943),
“data historica” porque ha a tradi¢do de dom Francisco de Souza Coutinho, entre 1790-1793, havé-la
introduzido no Parg, tendo-a bem, pouco provavel, da Guiana Francesa, alcangando Pernambuco e mesmo a
Bahia.

197 SOARES, Edna Maria. Ensino de histéria local: uma abordagem didatica sobre a histéria de Buriti dos
Montes - Pl / Edna Maria Soares. — 2023.
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memoria. Percebe-se, assim, que evocacao desses rituais dentro dos engenhos, com todos 0s
seus elementos, formam a identidade cultural da comunidade que o vivenciou.

A narrativa também destaca a importancia da consciéncia historica no processo
educativo. Conforme Risen (2001), a consciéncia historica permite que os individuos
compreendam seu lugar no tempo e na sociedade, estabelecendo conexdes entre passado,
presente e futuro (Rlsen, 2001, p. 65). A educadora reflete sobre suas recordagdes escolares e
como essas experiéncias moldaram sua percep¢do do mundo. Essa reflexd@o € essencial para o
desenvolvimento de uma consciéncia critica entre os alunos, permitindo-lhes reconhecer seu
papel como agentes historicos.

A construcdo da identidade do sujeito é indissociavel da narrativa, pois é através dela
que o passado é recontado e reinterpretado (Ricoeur, 1997, p. 180). Essa afirmacao de Paul
Ricoeur destaca a importancia das narrativas na formacao da identidade individual e coletiva.

Ao contar suas histdrias, os individuos ndo apenas compartilham experiéncias, mas
também moldam sua compreensdo de si mesmos e de seu lugar no mundo. Nesse sentido, a
narrativa se torna uma ferramenta essencial para a constru¢cdo da memdria historica,
permitindo que as pessoas conectem suas vivéncias passadas com suas identidades presentes.
Assim, ao utilizar textos de memorialistas locais, é possivel acessar essas narrativas que
refletem a cultura e a histéria de Buriti dos Montes, contribuindo para uma maior
compreensdo da identidade comunitaria e do papel que a memoéria desempenha na formacao
da consciéncia historica.

Reconstituir a historia dos engenhos e de seus produtos a partir do viés da memoria
reafirma um tempo que deixou para tras o que era sindbnimo da fartura, tradicdo e cultura. E
neste sentido, lancar o olhar sobre essas tradi¢des — reconstituindo as narrativas sobre o agucar
em Buriti — tem o viés de assentar seu lugar na histéria oficial, assim como também, divulgar
essas praticas cotidianas que aos poucos foram sendo abandonadas, mas que ainda assim
exalam contetidos simbdlicos que marcaram a vida do buritiense.

O engenho em Buriti dos Montes assume o lugar de memoria afetiva. Nesse sentido,
comer 0s doces fabricados nas moagens, saidos dos tachos dos engenhos (sendo eles: o
melado, o alfenim, a batida e a rapadura) sdo associados a toda pratica integrativa do
contexto, como o convivio, a alegria, os significados e as brincadeiras, fazendo parte, assim,
de um conjunto de acontecimentos que formalizam o patrimonio historico de Buriti, pois
marcaram significativamente a vida dos buritienses. Eis a importancia desse enlace, a de

afirmar essa identidade cultural licita, real e repleta de significados. Rememorar o passado €
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manter viva a nossa esséncia e, assim, poder tecer o arcabouco da nossa identidade, enquanto

participes de uma histéria compartilhada. Nesse sentido,

[...] somente os dados e fatos do passado em sua forma bruta ndo seriam capazes de

“apresentar” o passado, uma vez que nao seriam capazes de “espelhar” o sentido e o
significado que tiveram tais fatos para os envolvidos neles. (...) contar com as
memérias e lembrancas dos participantes dos fatos narrados e apresentados, quer
como participantes, quer como testemunhas. (...) preservar e tornar disponivel para
as geracdes futuras esse conjunto de lembrangas e memdrias denominadas todo o
tempo de “Geschichte” (Historia). (...). Ainda que de forma ndo explicita, esse
parece ser o0 caminho para se atingir uma historia mais verdadeira, ja que ela é
fundada na prdpria experiéncia e vivéncia dos fatos. Isso, por si s, j& garantiria
maior veracidade e densidade ao narrado (Guimardes, 2012, p. 93).

A descrigdo da experiéncia vivida em visita a museu aleméo por Manoel Luiz Salgado
Guimaraes no seu artigo “Historia, memoria e patriménio” se relaciona a defesa das variadas
formas de narrar a tradicdo historica e ao fortalecimento dos depoimentos de quem a

vivenciou. Maria Arlene Monte da Silva, na se¢do do seu trabalho, “Agricultura, criagdo de

gado, bode e ovelha impulsiona o crescimento do povoado Buriti” destaca:

culturas como o arroz, a cana-de agUcar, foram muito marcantes no inicio do
povoada Buriti do Santiago, haja vista o riacho a correr 4gua o ano todo, as familias
que possuiam terra no brejo plantavam as canas e passavam o verdo fazendo
moagem no engenho. Os produtos eram comercializados na sede do povoado ou em
Castelo que era o centro mais desenvolvido da regido (Silva, 2018, p. 21).

A producéo dos engenhos era fonte de renda para sobrevivéncia de muitas familias.

Figura 2 — Resquicios dos tachos do engenho do Santiago,
Gamela de madeira (forma) de rapadura.

=&
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Fonte: Fotografia retirada em visita ao museu Aristides do Monte Torres.

O periodo de moagem nos engenhos de cana simbolizava fartura, alegria e
compartilhamento, ndo sé para os senhores e os trabalhadores, mas também para o0s
moradores proximos, que tinham ali a certeza de momentos de prazer ao se deliciarem com
um copo de garapa ou com o melado ainda quente em ponto mais espesso, colhidos na ponta
da cana e transformando-se em alfenim, em uma ludica brincadeira de puxa-puxa.

A autora completa, destacando o inicio da colonizacdo portuguesa e da cultura
acucareira, momento em que o alfenim ganha grande significado, com destaque na cultura
nordestina, fazendo parte da docaria tradicional como lembranca de sabores da infancia, que
as pessoas compram mantendo a tradicdo (Nunes, 2016, p.243).

As primeiras moendas dos engenhos eram de madeira, puxadas por bois,
posteriormente substituidas pelas de ferro, com motores que funcionavam a gasolina. A
participacdo dos bois, embora fosse a forga necessaria naquele inicio rudimentar fazendo com
que o engenho funcionasse, demonstrava a rudeza daqueles homens em seus impiedosos
tratos com o0s animais. Foi preciso a evolucdo do maquinario para que esse sofrimento
acabasse.

A cultura da moagem, enraizada na memoria individual e coletiva da comunidade
buritiense (ou buritimontense), reflete a relagdo intima entre o saber-fazer e a identidade local.
Discutir esse elemento cultural em sala de aula permite aos alunos ressignificar as histérias da
comunidade e compreender como a tradi¢do se mantém viva atraves das geracdes.

Paul Ricoeur, ao destacar que “ndo temos nada melhor que a memoria para significar
que algo aconteceu” (Ricoeur, 2010, p. 40), reforca a ideia de que a memoria € um elo
fundamental para trazer a tona vivéncias passadas e dar sentido ao presente. A memdria
coletiva, assim, ndo apenas preserva um saber tradicional como o alfenim, mas também
possibilita a transmissdo de valores culturais e identitarios que moldam a comunidade ao
longo do tempo. Ao vivenciar essas tradi¢cdes em sala de aula ou em atividades como visitas a
engenhos, os alunos entram em contato direto com o patriménio imaterial de sua regido,
compreendendo seu valor.

Nesse sentido, esta inclusa em nosso planejamento anual a visita das turmas de Ensino
Médio da escola em que sou professora, no Centro de Ensino em Tempo Integral — CETI

Antdnio Deromi Soares, ao engenho de cana de acucar “Engenho da Cruz” localizado na
g ¢ g
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cidade vizinha, Castelo do Piaui. A visita é sempre guiada pelo dono do engenho, o senhor
Ivan Rodrigues da Silva, que apresenta sua historia de vida e todo o processo de producéo da
moagem.

No engenho, as funcgdes, sao divididas entre os trabalhadores, com alguns exercendo
mais de uma funcéo e ajudando os demais, ficando assim organizadas: os cortadores da cana,
que as trazem no lombo dos animais; o metedor de cana, que coloca a cana na moenda para
extrair o seu sumo; o bagaceiro, que recolhe os bagacos da cana passada pela moenda e que
servem também como combustivel, juntamente com a lenha retirada na mata, para a fornalha,
onde o foguista ou botador de fogo, o que coloca a fornalha para funcionar; os homens que
cozinham a garapa da cana nos grandes tachos e gamelas sao ditos “homens da fornalha” ou
caldeireiros (utilizam uma concha grande feita com um cabo de madeira com a metade de
uma cabaca, esta que, cortada ao meio, € popularmente conhecida como cuia, amarrada na
ponta do cabo).

Um dos homens da fornalha retira uma por¢do para colocar em uma mesa feita de
pedra, que molhada recebe o melago, para esfriar um pouco ao ponto das mulheres pegarem
para puxar até ficar claro ao ponto do alfenim; colocam, por fim, 0 mel espesso que serad
endurecido em um processo com uma espatula de madeira grande, com movimentos de vai e
vem, até o mel espesso clarear e ficar ao ponto de rapadura; e assim, colocada nos caixotes de
madeira (forma) para formagéo dos tabletes.

No processo da moagem, uma das funcdes de maior responsabilidade € a do mestre de
rapadura, aquele que da o ponto do doce, conhecido, de acordo com os relatos do senhor Ivan,
como “Banqueiro”. A funcdo do Banqueiro ¢ considerada de destaque, pois “dar o ponto” ¢
um processo puramente empirico, baseado na experiéncia, onde se considera tempo de coc¢do
(cozimento) e espessamento do melado. E um saber adquirido por transmissdo
intergeracional, mas precisa também da expertise. Ainda no didlogo com o senhor lvan, os

alunos registraram sua explicagédo sobre o ponto do melago:

Aprendi com 0 meu pai, ele trabalhando na frente sendo banqueiro e eu, na parte de
traz, sendo o carcanha, aqui a gente chama de servente. Ai fui vendo, prestando
atencdo e ele me dando algumas aulas. Ai tem o ponto de mel, logo na frente em
seguida, o mel vai engrossando e criando uma bolha, dentro daquela bolha, vocé
conhece o ponto de batida. Ai continua, tirou a batida, demora mais uns 15 a 20
minutos e a fornalha fervendo, fervendo. Ai nesta hora é exatamente o ponto de
rapadura e alfenim que é o mesmo ponto. Mas, a gente que té& trabalhando, a gente
tem o conhecimento de saber tirar (Silva, 2020).'%

198 ExplicacBes sobre a histéria de vida do senhor Ivan, mestre banqueiro do Engenho da Cruz as turmas durante
a visita guiada.
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Esta habilidade do mestre é essencial, pois 0 processo do cozimento do caldo da cana e
producédo dos seus subprodutos tem um ritmo constante e rapido. Assim sendo, em fragdes de
segundos alguma producéo pode desandar por excesso de cozedura ou por falta de agilidade
ao mexer a rapadura ainda mole, momento em que se apura a consisténcia. O mestre
Banqgueiro se torna mais imponente, é quando mexe o mel na gamela para dar o ponto de
coagulagdo e quando caixeia a rapadura nas formas. No didlogo com os alunos, seu Ivan

completa:

Quando a rapadura passa do ponto, vira aquela rapadura que muita gente chama de
pedra de fogo. Ela pode ser consumida, mas nao é como a rapadura tirada no ponto
normal. E tipo encerada, passada do tempo de ser tirada (Silva, 2020).

A caracteristica que identifica 0 engenho, ou mesmo uma determinada, é que a
rapadura produzida recebe uma marcacdo semelhante a marcacao de gado. Outrora, o préprio
instrumento que marcava o gado também marcava a rapadura. Reforca-se que os engenhos da
regido, na sua maioria, como no caso do senhor lvan, eram e ainda sdo arrendados por um

periodo de producéo.

Figura 3 — Marcacdao da rapadura do senhor Ivan, segundo o mesmo,
em formato de uma cruz
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Fonte: Autora, 2024

As moagens em Buriti dos Montes foram aos poucos se acabando. Dentre 0s muitos
motivos, o processo de urbanizagdo, que foi secando a regido utilizada para plantar as canas,
conhecido como brejo. A cana foi aos poucos sendo substituida por capim, regados com
projeto de irrigacdo. Além disso, a producdo ja ndo era vidvel entre despesas e lucro. O
engenho, que por muitos anos foi utilizado, era arrendado pelos donos de plantagéo de cana.

Ele pertencia ao senhor Francisco Franciné Soares, heranca do seu pai, 0 Jodo Belé.

Figura 4 — Ruinas de engenho de cana de agucar, fazenda
Nova Olinda, zona rural de Buriti dos Montes.

Fonte: Autora, 2024
Ao visitar a producdo, assim como esses destrocos, ruinas do que antes era historia,

lazer e trabalho, nos invade um sentimento de nostalgia e se estabelece a necessidade de
reconhecer o0 passado. De que é preciso contar essa histdria para que continue a existir, como
parte fundamental na construcéo da identidade local. E na constatagdo de que aquilo ficou no
passado. Urge a necessidade de eternizar aquelas vivéncias na escrita, se desenha a
importancia dos registros de memorias. O que antes movia o dia a dia dos que viviam em
funcdo dos engenhos, dos que apreciavam todo o processo produtivo das moagens, hoje se faz
presente em recordacdes, correndo o risco de se esgotar no tempo.

Os "tempos de moagem" evocam memorias cheias de simbolismo para aqueles que 0s
vivenciaram, sendo marcados por momentos de convivéncia, diversdo e a expectativa de
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saborear o mel fresco. Essas lembrancas, plenas de significados emocionais, mostram como o
passado molda nossa percepcdao do presente e reforcam a importancia da historia oral. A
oralidade, ao dar voz as experiéncias individuais, traz a tona histérias que conectam o
individuo a um contexto maior, fortalecendo a ideia de pertencimento. Como aponta Paul
Thompson (1998, p. 22) “a histéria oral permite que as pessoas retomem um lugar central em
suas narragdes”

Esse processo de valorizacdo das experiéncias individuais se conecta diretamente com
a reflexdo de Martins (2006, p. 39)**° sobre o que realmente torna um lugar especial. N&o é
apenas o espacgo fisico que o define, mas os significados e simbolos que a cultura local
imprime nele. A maneira como cada pessoa percebe e vivencia um lugar é determinada por
suas experiéncias e valores pessoais. Assim, o verdadeiro sentido de um local surge da
interacdo entre os simbolos culturais que ele carrega e as interpretacfes subjetivas de quem o
experimenta.

Dessa forma, tanto a memoria coletiva presente na histdria oral quanto a valorizacao
simbolica de um lugar ressaltam como as experiéncias individuais e coletivas moldam a forma
como nos relacionamos com o espaco e com o passado. A memoria, sustentada pela oralidade,
ndo apenas resgata o passado, mas também da sentido ao presente, enquanto os lugares
ganham vida a partir dos significados que as pessoas neles projetam, tornando-se mais do que
simples espacos fisicos. Ambos os autores, portanto, nos convidam a entender que o valor dos
lugares e das memorias reside em suas historias, nas vivéncias que 0s tornam Unicos e nas
interpretacdes culturais que os transformam em parte de um todo maior.

A visita ao “Engenho da Cruz” exemplifica a conexdo entre o passado e o presente, ao
fornecer uma experiéncia direta com o processo de producdo da cana-de-acglcar e a histéria
viva de quem a perpetua. O contato dos alunos com o senhor Ivan Rodrigues da Silva,
proprietario do engenho, possibilitou que eles ndo apenas conhecessem a técnica da usinagem,
mas também vivenciassem a histéria de vida daquele que mantém viva essa tradicdo que
inclusive ndo é somente de Buriti dos Montes, mas de toda essa regido. Esse tipo de atividade
pratica, que envolve a historia oral e o saber-fazer tradicional, reforca o papel da educagédo

patrimonial como uma ferramenta eficaz para o ensino de Historia.

3.4 Efemérides locais e a construcao da identidade coletiva

199 MARTINS, Clerton. Patrimdnio Cultural e Identidade: Significado e Sentido do Lugar Turistico. In: Martins,
Clerton (Org). Patriménio Cultural: Da Memoria ao Sentido do Lugar. Séo Paulo: Roca, 2006.
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Como observado nesta pesquisa, a Vvalorizagdo da memoria e 0 processo de
patrimonializacdo cresceram significativamente nas Gltimas décadas. Uma breve pesquisa na
internet revela a existéncia de numerosos museus dedicados a historia de cidades ou em
homenagem a figuras importantes e eventos historicos. Esse movimento se intensificou a

partir dos anos 1970. Nora, ao discutir os lugares de memdria, descreve esse cenario:

Momento de articulacdo onde a consciéncia da ruptura com o passado se confunde
com o sentimento de uma memodria esfacelada, mas onde o esfacelamento desperta
ainda memoria suficiente para que se possa colocar o problema da encarnacdo. O
sentimento de continuidade torna-se residual aos locais. H& locais de memoria
porque ndao ha mais meios de memoria (Nora, 1993, p. 7).

O autor destaca que diversos fatores, como a crise econdémica dos anos 70, o éxodo
rural e o fim dos impérios coloniais contribuiram para o debate sobre a memoria e a sensagdo
de perda associada a ela. Embora a referéncia original seja a Franca, é possivel identificar
paralelos com o contexto brasileiro, onde essas transformac6es também foram marcantes. As
mudangas sociais e econdmicas significativas geraram uma sensacdo de luto pela perda das
referéncias culturais e histéricas, motivando a busca por lugares de memoria como forma de
preservacao.

Nas producdes analisadas nesta pesquisa, nota-se que o deslocamento populacional,
especialmente de geragdes mais jovens, intensifica a percep¢cdo de uma possivel perda da
memoria coletiva. 1sso estimulou a criacdo de iniciativas de "salvamento" da memoria,
lideradas tanto pelos intelectuais locais, académicos e memorialisticos. Essa preocupacao com

o0 desaparecimento das tradicdes e histdrias locais:

A cidade de Buriti dos Montes-Pl relne um conjunto de fatos e momentos
historicos, bem como um acervo rico e variado de manifestacdes religiosas,
artisticas e culturais que marcaram, em maior ou menor grau, a histéria em
diferentes escalas, do local ao global. A cidade dispde de inGmeros registros de
preservacdo da memdria, como o Museu Aristides do Monte, a Casa de Cultura Zé
Zito e a Biblioteca Municipal. Toda essa riqueza e diversidade precisam ser

exploradas e conhecidas por todos os buritienses (Soares, 2023, p. 61) 110

O que reflete uma reacdo a modernidade vista como uma ameaca a continuidade
cultural. Essa sensacéo de perda alimentou o sucesso de eventos de resgate cultural e garantiu
0 apoio das prefeituras, como demonstram o0s eventos locais no que se referem a histéria do
municipio, que frequentemente legitimam essas iniciativas como formas de preservacao e

valorizacgéo das identidades locais.

10 SOARES, Edna Maria. Ensino de histéria local: uma abordagem didatica sobre a histéria de Buriti dos
Montes - Pl / Edna Maria Soares. — 2023.
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Para Hartog (2006), a partir do final do século XX, a relacdo entre historia e memoria
passou por uma transformacdo, levando ao surgimento de uma "histdria-patrimoénio”. Nesse
contexto, o0 patrimonio, que esta intrinsecamente ligado ao territorio e a memoria, tornou-se
uma obrigacdo social e cultural, demandando conservacdo, reabilitacdo e comemoracédo
continuas. H& uma crescente exigéncia por parte da sociedade para preservar esses vestigios
do passado, e esse processo inclui, além dos grandes patrimoénios nacionais tradicionais, um
foco nas "mem@rias parciais”, ou seja, memdrias de grupos e comunidades que antes nédo
recebiam tanta atencéo.

Pierre Nora, em sua obra sobre os “Lugares de Memodria”, também destaca essa
tendéncia, apontando que a incerteza quanto ao futuro provoca uma valorizacao crescente de
qualquer traco do passado, por menor que seja. Essa valorizacdo, que abrange desde
monumentos até pequenos vestigios culturais, reflete um desejo de assegurar a continuidade
da memoria diante de um futuro percebido como incerto e imprevisivel. Assim, 0 que antes
era visto como secundario ou periférico, agora reivindica seu lugar no patriménio cultural,
ampliando a no¢do do que merece ser lembrado e preservado.

Essa transformacdo revela uma nova dindmica na relacdo entre a sociedade e seu
passado, onde o patriménio se torna uma forma de ancoragem identitdria em meio as
mudancas rapidas do mundo moderno.

Se para Pierre Nora (1993), a memdria e a historia podem ser vistas como processos
distintos. Sendo a memoria ligada ao vivido, ao imediato e a emocao, enquanto a histéria é
uma reconstrucdo racional e critica do passado, distanciada da vivéncia direta. Para Paul
Ricoeur, memoéria e histéria ndo podem ser completamente isoladas. Em sua visdo, ambas
partilham a presenca do passado e estdo interligadas no processo de compreensdo e
transmissdo da experiéncia humana. Ricoeur argumenta que a memoria é fundamental para a
formacédo da identidade individual e coletiva, sendo um meio de reapropriacdo do passado.

Entretanto, a histéria também exerce um papel crucial ao interpretar e organizar essas
memorias, oferecendo uma narrativa estruturada. O autor destaca que a memoria serve de
base para a historia, mas a histdria, por sua vez, fornece uma critica e uma verificacdo das
memorias, distinguindo entre lembrancas pessoais e registros historicos.

Outro elemento que permeia a Histdéria e a Memoria em Buriti dos Montes se refere as
comemoracdes. As efemérides tém sido utilizadas como uma das principais justificativas para
0 investimento dos municipios nos eventos culturais. Na pratica educativa, por exemplo, é
pratica nas escolas rememorar as figuras que marcaram a histéria politica da cidade. Por isso,

observar a execucdo e as tematicas que predominam nesses eventos também podem nos
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auxiliar a compreender a relacdo com o passado e o trabalho de memoria ao selecionar o que
deve ser lembrado e o que pode ficar esquecido ao longo do tempo.

Em Buriti dos Montes, o ato civico mais relevante esta relacionado a sua emancipagéo
politica, ocorrida a partir da lei estadual n°® 4.477, em 29 de abril de 1992. Assim, o
"aniversario da cidade", comemorado anualmente em 29 de abril, se destaca como a principal
efeméride local. Esse processo de emancipacdo ndo ocorreu de forma isolada, mas inserido
em um contexto mais amplo de "boom™ de emancipagdes municipais que se verificou no
Brasil entre o final dos anos 1980 e inicio dos anos 1990. Esse movimento de emancipacgéo
reflete o cenério nacional de reabertura politica, marcado pelo fim da ditadura militar e pela
rediscussao do sistema politico-partidario do pais, que incluiu a extin¢ao do bipartidarismo.

Esse contexto de emancipacdo, além de reorganizar o cenario politico, trouxe a tona
discussGes sobre as relagfes entre 0s municipios e 0s governos estaduais e federais,
promovendo reformas que redefiniram as dindmicas do sistema federativo.

Ao focarmos no caso especifico de Buriti dos Montes, nos deparamos com a
participacdo ativa da populacéo local no processo de luta pela emancipacao, evidenciada nos
trabalhos "Entre Montes e buritis (1992-2002): um olhar sobre a histéria de Buriti dos
Montes", de Anténio Dinamarco da Cruz Vieira (2012) e “A evolugdo politica de Buriti dos
Montes-PI, de 1992 a 2018, que foi defendido por Maria Arlene Monte da Silva (Silva,
2018) que detalham a mobilizacdo dos buritienses em prol da criacdo do municipio.

A populacdo estava desejosa pela a emancipacdo politica, pois via que s6 assim a
comunidade poderia se desenvolver e o dinheiro vir diretamente para Buriti e ser
administrado pelo povo daqui e que pudesse de alguma forma sanar 0s problemas
sociais existentes na época (Silva, 2018, p. 29).**

Francisco Lima do Monte (2014) "** também destaca 0 empenho da comunidade e de
suas liderancgas na busca pela autonomia politica, enfrentando desafios ao longo do caminho,

mas persistindo no objetivo de tornar Buriti dos Montes um municipio independente:

O sitio efetivamente cresceu tornando-se assim uma localidade com concentracfes
de casas, e em razdo disso foi erigido a categoria de povoado no ano de 1945. Em
1986 o ex prefeito de Castelo, Edmar Lima do Monte, professor Francisco Soares
Filho e Jodo Soares Filho, tentaram pela primeira vez viabilizar um projeto de
emancipacéo politica do povoado Buriti dos Montes. N&o sendo possivel devido ao

1 SILVA. Maria Arlene Monte da. Percepgdo dos costumes da regido de Buriti dos Montes- Pi. Monografia
Licenciatura Plena em Historia, do Centro de Educagdo Aberta e a Distdncia — CEAD, da Universidade
Federal do Piaui.2018.

12 MONTE. Francisco Lima do Monte. Areias (Descobrimento e Desenvolvimento) de Buriti dos Montes. 1 ed.
Editora Center Gréfica. 2014.
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numero de habitantes que ndo atendeu as exigéncias da lei. Nao deram a batalha por
perdida, e tentaram novamente em 1991” (Monte, 2014, p. 29).

O autor descreve o crescimento do sitio/gleba que, com o aumento das concentracdes
de casas, foi elevado a categoria de povoado em 1945. Em 1986, houve a primeira tentativa de
emancipagdo politica do povoado Buriti dos Montes, liderada pelo ex-prefeito de Castelo,
Edmar Lima do Monte, e pelos buritienses, professor Francisco Soares Filho e Jodo Soares
Filho. No entanto, a tentativa ndo teve sucesso, pois 0 nimero de habitantes nao atingia as
exigéncias legais da época. Mesmo com esse obstaculo, os lideres locais ndo desistiram e
voltaram a tentar a emancipagéo em 1991.

Nesse sentido, Silva (2018) destaca ainda algumas outras referéncias politicas que

buscaram esta conquista:

Buriti dos Montes entrou na politica antes mesmo de ser cidade, quando o senhor
Francisco Soares Monte (Chico Soares) muito conhecido por ser um dos maiores
produtores agricolas e empregador que existia nessa regido e também conhecedor
das necessidades dessa localidade, resolveu candidatar-se a vereador ainda pela
cidade de Castelo do Piaui da qual os Buritienses eram municipes. Sendo eleito,
iniciou sua luta em busca de melhorias para a nossa localidade, que era carente de
tudo. Pouco a pouca a comunidade foi recebendo pequenos beneficios, mas
desejava-se mais. Acreditava-se na real possibilidade de elevacdo de Buriti dos
Montes a categoria de cidade. Junto com outros representantes, dentre eles,
Francisco Soares Filho (Professor Soares), filho da terra, muito conhecido e bem
articulado na capital do Estado, passou-se entdo a buscar a independéncia de Buriti
dos Montes (Monte, 2018, p. 29).

Vieira (2012)"*® apresenta 0 ano de 1986 como o inicio do processo de emancipacao
politica de Buriti dos Montes, citando a passagem da entrevista com o senhor Raimundinho

Soares:

Eu lembro bem. O professor Soares, ainda jovem, naquele tempo ele ja tinha planos
de emancipar Buriti dos Montes. E a gente fazia abaixo-assinado, recolhemos um
monte de assinaturas e fizemos o encaminhamento. Mas ndo conseguimos naquele
momento. Porque primeiramente havia critérios né? A quantidade de habitantes.
Naquele momento teria que ter mais de 10 mil habitantes a area a ser desmembrada
do outro municipio [...] Depois veio uma modificacdo na lei que abaixou para cinco
mil habitantes. Af, sim, nds ja estavamos dentro do critério [...] O projeto foi
aprovado se ndo me falte a memoria no governo do Freitas Neto (Vieira, 2012, p.
26).

Vieira (2012, p.26) destaca a partir do relato do senhor Raimundinho Soares que o
maior articulador do processo de emancipacdo politica de Buriti dos Montes foi Francisco

Soares Filho, popularmente conhecido por Professor Soares. O autor acrescenta que pela

3 VIEIRA. Antdnio Dinamarco da Cruz. Entre montes e buritis (1992-2002): um olhar sobre a histéria de Buriti
dos Montes. Monografia. Campo Maior-Pi. 2012.
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Constituicdo de 1947, para que um povoado se tornasse municipio seria necessario o0 minimo
de 8 mil habitantes. Este foi, entdo, um dos primeiros obstaculos encontrados para a
aprovacao do projeto, pois a populacdo de Buriti dos Montes naquela época era de apenas
6.293 habitantes (Vieira, 2012, p.25). E acrescenta:

as primeiras tentativas consistiam em recolher varias assinaturas e encaminhar para a
camara Municipal de Castelo do Piaui. Mas, somente isto ndo seria suficiente para
se criar um novo municipio, pois havia uma séria de critérios a serem seguidos
(Vieira, 2012, p. 26).

Ainda de acordo com Silva (2018), a emancipacdo politica era necessaria, para assim
garantir a infra- estrutura para a comunidade que nédo era assegurada pela entdo cidade a qual

0 até entdo povoado pertencia, Castelo do Piaui. Neste sentido, a autora destaca:

Buriti dos Montes necessitava da implantacdo de uma infraestrutura que suprisse as
necessidades da populagdo que a cada ano foi crescendo e ganhando cada vez mais
habitantes. Tendo em vista a grande extensao territorial, a dificuldade econdmica e
social, as diversidades locais, e particularidades encontradas nas mesmas, a Cidade
de Castelo do Piaui ndo conseguia se desenvolver e cuidar das localidades onde
faltava praticamente tudo: estradas, escolas, posto de salde, agua, energia. Tudo
estava centrado na sede do municipio e a populagdo ndo tinha acesso, pois a maioria
das familias vivia da agricultura e pecuaria e a maioria vivia na pobreza e ndo tinha
condicBes de comprar uma casa em Castelo ou mesmo manter seu filho na casa de
algum parente, para estudar, ou quando adoecia ir para o hospital porque as estradas
eram ruins e ndo tinha transporte. Desejosos de uma vida melhor, passaram a sonhar
com a emancipacao politica. Os problemas enfrentados pelas pessoas que residiam
na localidade de Buriti dos Montes no que se refere & educacdo, ao saneamento
bésico, a salde, dentre outros, contribuiram para que os moradores daquele povoado
lutassem, com persisténcia, pela emancipacdo do povoado (Silva, 2018, p. 30).

Ainda em consulta a Constituicdo do Estado do Piaui, professor Dinamarco Vieira
(2012, p.28) destacou em sua obra que havia a necessidade do cumprimento de alguns
critérios para a concretizacdo da emancipacdo, a saber: aprovacdo de dois tercos dos
deputados, que a futura sede de municipio possuisse, no perimetro urbano, um mercado
publico, um cemitério, um templo religioso € no minimo cem unidades territoriais, além da
necessidade de escuta da populacéo. Nesse sentido, a populacdo deveria ser escutada sobre a
“separa¢do do municipio tronco, pois esta podia decidir continuar pertencendo ao municipio

de origem, se posicionando contra” (Vieira 2012, p.28).

Ainda sobre a consulta a populagéo, Vieira em sua pesquisa destaca:

Quando surgiu a noticia que a populacdo buritiense seria submetida a uma consulta
sobre a emancipacdo de Buriti dos Montes, ou seja, seu desmembramento do
municipio de Castelo do Piaui, houve uma reacdo inicial de resisténcia. Essa reacéo
ocorreu por que a populacdo ndo havia sido esclarecida sobre o que estava
acontecendo, e isso resultou numa desconfianca por parte das pessoas.” (A cidade de
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Buriti dos Montes-PI reiine um conjunto de fatos e momentos histéricos, bem como

um acervo rico e variado de manifestag@es religiosas, artisticas (Vieira, 2012, p. 29).

Essa resisténcia € confirmada, como exposta pelo professor Dinamarco, ao trazer a

fala do senhor Raimundinho Soares:

H4, pra passar a cidade também houve um plebiscito, onde era pra escolher o sim ou
ndo. A maior parte foi favoravel, né? Teve uma parte contra. Eles achavam que ia
ser pior, porque ia haver complicacdo...Aquele pessoal mais idoso, né? E também
que Buriti dos Montes ndo tinha condi¢Bes de ser uma cidade. Era melhor continuar
pertencendo a Castelo do Piaui, que ja era uma cidade (Vieira, 2012, p. 29).

Nesse contexto, o plebiscito representava mais do que uma consulta popular; ele
simbolizava a confianga nas instituicdes e a afirmagéo do direito de participagdo cidada. A
sociedade, que durante o Regime Militar havia sido privada de escolhas politicas 6bvias,
encontrou no plebiscito uma forma de exercer sua vontade de maneira direta e significativa,
rompendo com o autoritarismo e reforcando a legitimidade das decisGes politicas.

O plebiscito tornou-se, assim, um simbolo da renovacdo democratica, um meio pelo
qual a populacdo recuperava o seu direito de decidir os rumores do pais. Ele ofereceu uma
oportunidade para que os cidaddos se envolvessem nas escolhas politicas, resgatando a
autonomia perdida durante os anos de repress&o.

Houve entdo, uma mobilizacdo por parte dos interessados para articular a vitoria no
plebiscito pela emancipacdo, ou seja, o “sim”. Somente poderiam ser votantes aqueles
residentes na area territorial do novo municipio (Cruz, 2012). E assim, em 19 de marco de

1992 o plebiscito foi realizado e de acordo com os dados da Assembleia Estadual do Piaui:

Houve um total de 1,971 votantes. E tendo como resultado final 1.854 pessoas
votando “SIM” e apenas 92 votando “NAO”. Portanto, a maioria votou a favor da
emancipacdo politica. Cabe ressaltar que essa maioria corresponde aos que votaram,
pois a maior parte ndo compareceu as urnas no dia da votacdo (Vieira, 2012, p. 30).
O projeto aprovado pela Assembleia Legislativa do Estado do Piaui elevou a categoria
de municipio e distrito com a denominacdo de Buriti dos Montes, pelo artigo 35, inciso Il, do
ato das disposicGes constitucionais transitorias, da constituicdo estadual de 05-10-1989, com
area territorial e limites estabelecidos pela lei estadual n® 4477, de 29-04-1992, desmembrado
de Castelo de Piaui. Sede no atual distrito do Buriti dos Montes.
E no dia 29 de Abril de 1992, o governador de Estado do Piaui, Antonio de Almeida
Freitas Neto, sancionou a lei de elevacdo do povoado a categoria de cidade, através da lei
estadual n°® 4.477 de 29 de abril de 1992. Neste mesmo ano de sua emancipacao, realizou-se

eleigdo para o governo do recém-criado municipio. Constituido do distrito sede. Instalado em
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01-01-1993. Lei estadual n® 4.477. As elei¢des para prefeitos e vereadores em todo o territdrio

nacional ocorreram em 1992. Sobre o pleito eleitoral, Arlene Silva destaca:

Concorreram nas elei¢fes para prefeito o senhor Francisco Soares Monte (Chico
Soares), tendo como vice o senhor Antonio Antonino Cavalcante, pelo PFL, com
1.546 votos (58,61%). Na outra chapa, o senhor Raimundo Nonato Marinho (Dico
Marinho), tendo como vice o senhor Edimar Lima do Monte, pelo PMDB, com
1.092 (41,39%). Os resultados da eleicdo apontaram que o povo democraticamente
havia escolhido como primeiro prefeito do municipio de Buriti dos Montes o senhor
Chico Soares. Iniciava-se, assim, uma nova “Era” (Silva, 2018, p. 31).

Prefeito e vereadores foram eleitos em 3 de outubro de 1992 e tomaram posse em 1°
de janeiro de 1993, as 20h no prédio da Associacdo Comunitarias dos Moradores de Burti dos
Montes (ASCOMB).

No entanto, naquele momento, em Buriti dos Montes faltava praticamente tudo de
que necessitava uma cidade. Ndo havia agua encanada, esgoto, coleta regular de
lixo, ruas calgadas e outros aspectos de um espaco urbano. Nesse contexto fizeram-
se necessarios investimentos urgentes de estrutura fisica da cidade (Vieira, 2012, p.
31).

Figura 5 — Primeiro prefeito, Francisco Soares (Chico Soares) recebendo do paroco
(pe. Gilberto) a chave da cidade. Como de costume: no ato do ritual de celebracéo da
missa de posse, 0 representante da igreja, o paroco, entrega chave da cidade ao prefeito.

Fonte: Acervo de dona
Helenira Soares.

Os  vereadores eleitos foram Jose Canuto
Monte, pelo PFL com 275 votos; José Edivaldo Soares, pelo PFL, com 258 votos; Francisco
Clodoaldo do Monte (Doaldo), pelo PFL, com 253 votos; Elicio Soares Marinho, pelo PFL,
com 219 votos, Maria Lucia Rodrigues de Sousa (Maru), pelo PFL, com 177 votos; José

Olavo Marinho de Loiola, pelo PFL, com 176 votos; Maria de Fatima Soares, pelo PFL, com
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155 votos; Francisco de Assis Batista (Diassis Batista), pelo PFL, com 145 votos, José
Mariano de Sousa, pelo PFL, com 124 votos.

Figura 6 — Da esquerda para a direita: Francisco Soares (Chico Soares, primeiro
prefeito); ao meio, José Edvaldo (Zé Divaldo, um dos primeiros vereadores);
Francisco Soares Filho (Professor Soares, terceiro prefeito do municipio).

Fonte: Goretti Soares.

politica de Burti dos Montes- Pi, o protagonismo de duas mulheres que conseguiram estar
entre os homens eleitos. Buriti foi emancipado sem infra-estrutura basica, como destacado por
Vieira:
Naquele momento em Buriti dos Montes faltava praticamente tudo de que
necessitava uma cidade. Ndo havia agua encanada, esgoto, coleta de lixo, ruas
calcadas e outros aspectos de um espago urbano. Nesse contexto, fizeram-se
necessarios investimentos urgentes na estrutura fisica de cidade (Vieira, 2012, p.
31).

José de Assuncdo Barros (2007)** destaca que o século XIX foi marcado pela
urbanizacédo, periodo em que o estudo de vérias areas passou a se dedicar ao estudo da vida
nas cidades. A modernizagdo e urbanizacdo, especialmente na Europa, influenciaram o resto
do mundo, incluindo o Brasil. O ideal de progresso traz o desejo de evolucéo e integracao
com as inovacdes globais. Essas transformac6es impactaram todas as camadas da sociedade,
provocando mudancgas sociais, politicas, econdmicas e intelectuais, o que levou a novas

reflexdes sobre as cidades no campo historiografico,

No século XIX isto se modifica sensivelmente. Comecam a surgir cada vez mais
pensadores da sociedade- historiadores e também os estudiosos que hoje

4 BARROS, José D’ Assuncdo. Cidade e Histdria. Petrépolis, RJ: Vozes, 2007.
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chamariamos de soci6logos e antrop6logos — preocupados em entender esta
especificidade do “viver urbano”, em decifrar a historia deste viver, as suas
mutacBes, as suas diferencas em relacdo a outros ambientes sociais, e em
compreender também a complexidade dos varios tipos de vida social que podiam ser
abrigados nas diversas modalidades de formacgdes urbanas (Barros, 2007, p. 10).

Segundo José D'Assuncdo Barros, os estudiosos da epoca comecaram a se dedicar a
compreensdo das dindmicas urbanas, buscando compreender as transformacgdes sociais
provocadas pela urbanizagdo e modernizagdo. Eles se interessavam em como as cidades
influenciavam o funcionamento da sociedade e como novos movimentos sociais emergiam,
alimentados por ideologias como o positivismo e 0 marxismo. Esses intelectuais, movidos
pelos ideais revolucionarios, buscavam dar legitimidade ao novo mundo moderno.

Fontineles Filho (2008) destaca que, desde a década de 1970, os pesquisadores se
voltaram para a compreensao das mudancas provocadas pelo capitalismo e as lutas de classes,
registrando a importancia das cidades como cenarios de resisténcia e reivindicacdo social.

Essa perspectiva evoluiu nas décadas seguintes, com o foco se deslocando para os
movimentos sociais e, posteriormente, para a questdo da cidadania, que busca entender a

cidade como um espaco de direitos e conquistas dos cidadaos.

na década de 1970 os estudos centravam-se no capitalismo e nas lutas de classes.
Nos anos de 1980 o enfoque destina-se as 26 discussfes sobre 0s movimentos
sociais, que se aglutinam para reivindicacbes e questionamentos acerca das
condi¢Bes urbanas de vida. Na década de 1990 o cerne das pesquisas giraria em
torno da questdo da cidadania, no intuito de apreender tematicas sociais que se
direcionavam para a formulacao de politicas publicas e para a discussdo dos ditames
para o gerenciamento dos direitos civis e sociais. A cidade, por essa abordagem,
seria a expressdo das conquistas ou da busca de melhoramentos e de direitos dos
cidadéos (Fontineles Filho, 2008, p. 27).

Barros (2007) também destaca que as cidades eram vistas como um estagio mais
avancado no desenvolvimento histérico da humanidade. Representavam o apice do processo
modernizador, sendo o lugar onde essa transformacéo social e econémica se consolidava. Para
entender essas caracteristicas, era essencial analisar as cidades em suas multiplas dimensdes,
especialmente sua origem, que estava profundamente inserida nas camadas sociais e nas
instituicOes que sustentavam a estrutura social da época.

O processo de urbanizacdo de Buriti dos Montes teve inicio ainda em 1980, quando
ainda era povoado de castelo do Piaui. O entdo prefeito de Castelo, Jodo da Cruz Belo,
sancionou a lei n® 759 de 30 de Dezembro de 1982, onde fixava os limites das zonas urbana e
rural de Buriti dos Montes. No entanto, como destacado por Vieira, “a estrutura fisica do

espaco urbano pouco mudou, caracterizada por um espago sem ruas cal¢adas ou saneamento
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basico” (2012, p.37). Neste sentido, o autor destaca a entrevista com o senhor José Canuto

relatando as dificuldades apds o processo de emancipacao politica:

Aqui, quando passou a ser cidade, havia poucas ruas. E estas ndo eram cacadas.
Tudo era s areia, depois picarra. E o complicado era que para iniciar as reformas os
recursos disponiveis eram poucos. O Chico Soares ndo conseguiu recurso federal.
Entédo foi feito com os recursos da prépria prefeitura mesmo (Vieira, 2012, p. 38).

De acordo com o relato de José Canuto Monte, a cidade possuia poucas ruas, sendo a
falta de recursos federais um agravante para a estruturacéo da urbe.

O processo de transformacgédo por que passou 0 universo da pequena cidade de Buriti
dos Montes- ocorrido no inicio da década de 90- claro que ndo foi draméatico como o ocorrido
entre o final do século XIX e inicio do século XX nas cidades do Brasil, do mundo.
Especialmente em seus aspectos quantitativos, pois Buriti dos Montes ainda possuia feigcdes
de um pequeno engenho colonial, contando com uma média de “195 casas cobertas de telha e
algumas de palha nos seus arredores, e 1.021 habitantes” (Vieira, 2012, p.120).

Todavia, a realidade de Buriti ndo era tdo diferente da de outras cidades do Nordeste,
guando do seu processo de modernizacdo. Como é o exemplo de Teresina, que, apesar de ter
sido construida com a finalidade de ser a capital da Provincia do Piaui, ainda era “ realmente
habitada, as ruas estreitas, a sujeira e a presen¢a de animais eram comuns; a maioria da
populagdo ocupava construcdes “acanhadas” e “miseraveis” (Nascimento, 2002, p.120)115.

A principio, 0 que se via nas construcdes da cidade era a tipologia simples, com
ruas sem calgcamento. Também houve outras mudancas nas construcdes arquitetdnicas do
entorno da igreja, inserindo novos estilos que modificavam as fachadas das habitagGes.
Francisco Lima do Monte faz um relato sobre as casas do que podemos denominar de “centro

historico” e seus respectivos donos:

N&o necessariamente nessa ordem, Jodo Marinho (Padrinho) , por trds da casa de
Elias Soares (hoje demolida); Jodo Soares pertencente aos herdeiros de Pedro
Soares, avenida José Soares; Joaquim do Monte (Quinzeiro), casa da professora
Isaura (Dade), a rua Francisco de Assis; Manoel do Monte Terceiro; casa da dona
Cocota a rua Marrocos; Raimundo Goncalves Marinho (Doca), pertencente a
Francisco Lima do Monte (Chico Lima), avenida José Soares n°377[..] José
Antdnio, residéncia de Miguel Pereira, a rua Francisco de Assis, n°31; José Lima,
anteriormente residéncia de sua mae Vicenca Gongalves Lima (Mé&e Cencinha)
dividida em republica pertencente a lvan e Walter Lima, a rua Fernando Monte s/n;
casa de Jodo Alves, residéncia de Jodo Alves, praga padre Expedito n°148” (Monte,
2014, p.21).

15 NASCIMENTO, F. A. do. A Cidade sob o Fogo: modernizacéo e violéncia policial em Teresina (1937 —
1945). Teresina: Fundacdo Monsenhor Chaves, 2002, p. 120.
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Com relagdo a modernizacéo de Buriti dos Montes, 0s primeiros investimentos para—
entre 1993 e 1994- comegaram com 0s processos de desapropriacfes dos terrenos situados no
centro da cidade e nos bairros. As desapropriacfes, conforme Vieira (2012), ocorreram
mediante indenizacdes. E assim “foi construido o primeiro posto de saude da cidade, a casa
da bomba com chafariz, o cemitério foi reformado, ruas foram construidas e outras ja

existentes passaram por algumas reformas.” (2012, p. 42).

Figura 7 — Documento de desapropriagéo.
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Art, 49 - Eeta Lei wntra sa vigor na dats do sua publicagde,

ATt, 55 - Revogam-ss as disposigies em centraric,

Prefefturs Mynicisal de Buriti dos jlontes, 28 de junho de 1995,

@rou 10 A@ 10 :LVIIC%[
1

Prefeite Municipal

Fonte: Acervo prefeitura municipal, 2024.

Pedro Pio Fontineles Filho (2008)*° utiliza uma metafora interessante ao comparar a
modernizacdo de Teresina com a mitologia da Medusa. Ele sugere que Teresina estava
"petrificada” pelo olhar de Medusa, representando uma estagnacao pela qualidade da cidade,
passando, sem avancos significativos, rumo a modernizagdo. Essa "petrificagdo™ simboliza o
estado de paralisia urbana e social que impede o desenvolvimento da capital. Contudo,
Fontineles destaca a necessidade de a¢Ges seguras para romper com essa inércia e promover o

progresso da cidade, transformando-a e colocando-a em sintonia com as demandas.

16 FONTINELES Filho, Pedro Pio. Desafiando o olhar de Medusa: a modernizagdo e os discursos
modernizadores em Teresina, nas duas primeiras décadas do século XX. / Pedro Pio Fontineles Filho. —
Teresina, 2008. Disponivel em http://repositorio.ufpi.br:8080/handle/123456789/772?show=full Acesso em:
11 de set. 2024.
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Na mitologia, o Unico capaz de decapitar Medusa foi Perseu, que enfrentou Gérgona
olhando sua imagem refletida no escudo. Aqueles homens que pretendiam superar o
olhar petrificante de Medusa - que insistia em por as cidades piauienses no atraso -
vestiam suas armaduras para o combate. Esses homens, ou melhor dizendo, esses
Perseus se aventuravam no desafio de romper a paralisia que impregnava o
desenvolvimento das cidades. Da mesma forma que Perseu, aqueles que se
inquietavam com a inércia das cidades deveriam atentar para as imagens refletidas
do “olhar de Medusa”, para ndo serem capturados pelas amarras de pedra e também
paralisarem no tempo. A modernizagdo das cidades piauienses seria o “escudo de
bronze” que mediaria a relagdo de confronto entre Perseu e Gorgona. No entanto, a
modernizacdo por si s6 ndo € responsavel pela vitéria de Perseu, pois se trata de
reflexos, que mesmo amenizando os efeitos malignos do olhar de Medusa, ndo o
eliminam. A modernizacao, nesse sentido, processa-se como imagem do progresso e
do futuro, mas, ao se olhar diretamente ao referente real dessa imagem, a
petrificacdo manifestada no atraso salta aos olhos e os multiplos discursos assumem
“novas formas” (Fontineles Filho, 2008, p. 21-22).*

Na mitologia grega, Perseu foi o Unico capaz de derrotar Medusa ao utilizar o reflexo
de sua imagem em um escudo para evitar seu olhar petrificante. Essa metéafora é usada para
ilustrar a luta contra a estagnacao que atingia as cidades piauienses. Os “Perseus” modernos,
ou seja, os lideres e individuos comprometidos com o desenvolvimento, buscavam romper
com o atraso e a imobilidade que impediam o progresso urbano. Assim como Perseu
conseguiu vencer Medusa, essas figuras provavelmente serdo preparadas para ndo serem
vencidas pela paralisia representada pelo olhar da Gérgona, que simboliza o imobilismo social
e econémico.

Em Buriti dos Montes, as constru¢des continuaram, assim “houve a construcdo da
Praca Pe. Expedito, localizada no centro da cidade. Sobre a construcdo da praca da matriz

professor Dinamarco Vieira complementa:

Com a construcdo da praga surge mais um espaco para a pratica do lazer. Naquele
local as pessoas se relinem para conversar assuntos do cotidiano, namorar, brincar
ou simplesmente passear. Criangas, jovens e adultos tinham naquele um local para a
pratica do lazer e da sociabilidade. E naquela praga ocorrem vérios eventos durante
0 ano, os festejos de Nossa Senhora do Monte Serrat, a festa da posse de prefeitos e
vereadores, comemoragdes do aniversario da cidade, e outros eventos que retinem
boa parte da sociedade buritiense” (Vieira, 2012, p. 52).

A construcdo de pracas e outros espagos publicos € um elemento essencial no
desenvolvimento urbano, pois cria areas de convivéncia e lazer que promovem a sociabilidade
e o fortalecimento dos lagcos comunitarios. No caso da praca mencionada por Vieira (2012),

observamos como esse espago se torna um ponto de convergéncia para diversas atividades

cotidianas e eventos significativos para a comunidade local. Mais do que um simples local de
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lazer, a praga funciona como um espaco de interagdo social, onde criancas, jovens e adultos
conhecem experiéncias, reforcando as conexdes sociais e culturais.

A diversidade de eventos que ocorrem nessa praca ilustra seu papel multifuncional.
Além de proporcionar momentos de lazer, a praca também é palco de manifestacdes de
identidade cultural e politica, refletindo o coletivo da sociedade buritiense. Estas celebragdes
ndo apenas marcam o calendario local, mas também reforcam a coesdo social, ao reunir
diferentes grupos em torno de um espaco comum, fortalecendo os lacos comunitarios. A
praca, assim, assume um papel importante na vida da comunidade, onde tradi¢cbes séo
preservadas e novas interagdes sociais sdo construidas.

Seu carater multifuncional a transforma em um simbolo de pertencimento e
continuidade, onde o passado e o presente da sociedade buritiense se encontram, criando uma
identidade. Portanto, a praca nao deve ser vista apenas como uma estrutura fisica, mas como
um simbolo de pertencimento e de continuidade das tradi¢des locais. Sua importancia vai
além do lazer e atinge esferas culturais e sociais, tornando-se um marco na construcdo da
memoria e identidade da comunidade.

Retomando o texto de Fontineles Filho (2008), a modernizacdo das cidades é
comparada ao "escudo de bronze" que protegeu Perseu. A imagem do progresso, que a
modernizacdo traz consigo, representa um avango, mas, assim como o reflexo no escudo, ela
ndo é suficiente para eliminar completamente o problema. A modernizacao, nesse contexto, €
apenas uma superficie que mascara as questdes mais profundas e transformadoras. Neste

sentido, o autor destaca:

os discursos ndo sao inertes ou se encerram em si mesmos, pois sdo relatos que nao
somente falam da cidade, mas também fazem parte dela e, como afirma
Certeau(1994), a transformam constantemente conforme os interesses de selecéo e
organizacdo dos espacos. Os discursos, nesse sentido encarados como relatos, séo
configurados por meio das inter-relagdes expressas em préaticas sociais sobre as
quais se imbricam e se constituem. Os discursos, por esse viés, sdo constituidores de
realidades multiplas (Fontineles Filho, 2008, p.23).

Como assevera Fontineles Filho, os discursos sobre a cidade ndo sdo passivos nem
estaticos, pois ndo apenas descrevem o espacgo urbano, mas também o moldam e transformam
continuamente. Conforme apontado por Michel de Certeau (1994), esses relatos, ao serem
proferidos, influenciam diretamente a organizagdo e o uso dos espagos, refletindo interesses
especificos que variam ao longo do tempo. Dessa forma, os discursos ndo sdo meras

observacOes sobre a cidade; eles fazem parte ativa do processo de construcdo do espaco
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urbano e estdo configurados por meio das inter-relaces presentes nas praticas sociais que se
imbricam e se constituem.

Sob essa perspectiva, os discursos se tornam veiculos de multiplas realidades, como
ferramentas participantes que expressam e a0 mesmo tempo constroem as interacfes e
dindmicas sociais presentes em cada contexto urbano. A cidade, portanto, ndo € um espaco
neutro, mas sim um local continuamente moldado pelos relatos que falam dela e pelos agentes
que participam de sua criagéo.

Assim, ao compreender a cidade como uma construcdo discursiva, percebe-se que o
espaco urbano é tanto um reflexo das inten¢Bes politicas e sociais quanto um campo onde
essas mesmas interacdes se realizam e se confrontam. A urbanizagéo, nesse contexto, € mais
do que um processo fisico de transformacdo; € também uma pratica simbdlica, contendo
significados que revelam as relacGes de poder, as desigualdades sociais e as expectativas de
progresso. Os discursos que moldam a cidade atuam, portanto, como forgas dindmicas que
ndo apenas descrevem, mas também especificam a realidade urbana, revelando as mdaltiplas
camadas que compdem o tecido social e espacial de cada momento historico. Dessa forma,
entender a cidade € entender os discursos que a constroem, e, a0 mesmo tempo, considerar
que esses discursos estdo em constante transformacéo, influenciando e sendo influenciados

pelas préticas cotidianas de seus habitantes. Fontineles Filho acrescenta:

a urbanizacdo mostrar-se-ia como uma forma de linguagem repleta de sentidos e
intengdes, & espera de decodificacdo e interpretagdo de cada momento histdrico,
sofrendo alteracbes em cada espacialidade e temporalidade. O discurso
modernizador evidencia-se, em diferentes momentos, como sindnimo de
prosperidade e de conquistas. (Fontineles Filho, 2008, p. 23).

A urbanizagdo, portanto, pode ser entendida como uma linguagem complexa,
contendo significados que variam de acordo com o contexto histérico e social. Cada espaco
urbano reflete os interesses, escolhas e influéncias do momento em que foi construido ou
transformado, tornando-se um campo aberto a interpretacdo e a andlise critica. Ao longo do
tempo, o discurso modernizador tem sido frequentemente associado a ideia de progresso e
desenvolvimento, sendo visto como um caminho para a prosperidade. No entanto, esse
processo ndo esta desvinculado das dindmicas politicas que moldam a organizacdo e o
planejamento urbano.

No processo de modernizacdo de Buriti dos Montes, um evento emblematico foi a
derrubada da antiga capela no inicio da década de 1990 para a constru¢do de uma nova. A

capela, apontada pela professora Ana Eudes Soares como um importante bem patrimonial,
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ndo era apenas um espaco fisico de devocéo religiosa, mas também um simbolo de identidade
cultural e afetiva para a comunidade. Sua demoli¢cdo gerou um impacto profundo, pois estava
associada as memorias e ao sentimento de pertencimento dos buritienses, que consideravam
um elo entre geracBes. Mesmo aqueles que ndo vivenciaram diretamente a existéncia da
antiga capela, herdaram essas lembrancas de seus familiares, criando uma rede de memorias
compartilhadas que atravessa o tempo e reforca os lagos comunitarios.

Nesse contexto, as representacdes da capela na memdria coletiva ilustram como os
simbolos culturais sdo moldados por interesses sociais, como sugere Roger Chartier (1988).
Para ele, as representacfes do mundo social sdo construidas por grupos especificos e refletem
suas visdes e posicdes dentro desse espaco. A antiga capela, enquanto parte da histdria de
Buriti dos Montes, ndo era apenas um lugar religioso, mas um ponto de convergéncia de

memorias e afetos, que representava o legado de uma comunidade, como assevera o autor:

As representacbes do mundo social assim construidas, embora aspirem a
universalidade de um diagndstico fundado na razdo, sdo sempre determinadas pelos
interesses do grupo que as forjam. Dali, para cada caso, 0 necessario relacionamento
dos discursos proferidos com a posicao de quem os utiliza (Chartier, 1988, p. 17).

Nesse sentido, a derrubada da antiga capela em Buriti dos Montes revela o carater
dindmico da memdria coletiva, onde o progresso material e a modernizacdo muitas vezes
colidem com os valores culturais e afetivos de uma comunidade. A nova igreja, embora
atenda as demandas do presente, ndo apaga a importancia simbdlica da antiga, que permanece
viva nas memorias e relatos dos habitantes. Isso reforca a ideia de que as transformacdes
urbanas ndo ocorrem apenas no plano fisico, mas também no imaginéario social, influenciando
como os moradores se relacionam com seu passado e com a cidade.

Portanto, as representacdes sociais, como destaca Chartier, sdo indissociaveis dos
interesses e posicOes de quem esta construindo. No caso de Buriti dos Montes, a capela
antiga, mesmo apos sua demolicdo, continua a ser um marco identitario, evidenciando que o
espaco urbano ndo é neutro, mas um reflexo das tensdes entre modernizacdo, memoria e as
narrativas daqueles que nele vivem e o transformam. A modernizagdo, embora necessaria,
deve sempre ser acompanhada de uma reflexdo critica sobre o que € preservado e 0 que é
alterado, para que o patrimonio cultural de uma comunidade ndo se perca no processo.

A modernizacdo deve ser compreendida ndo apenas como um processo técnico, mas
também como uma interacdo complexa entre memoria, identidade e os discursos que
emergem das diferentes posi¢des sociais. As representacdes do passado sdo moldadas pelos

grupos que evocam, sendo fundamentais para a constru¢cdo da narrativa coletiva da cidade.
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Portanto, uma reflexdo critica sobre as transformacdes urbanas deve considerar ndo apenas 0s
NOVOS espacos que se criam, mas também como esses espacos dialogam com as memorias.
Apesar do municipio contar com novas regides urbanizadas, com suas avenidas e
construcdes, esses convivem lado a lado com os resquicios de uma vida popular que, embora
tenha provocado exclusdo, segregacdo e preconceito contra ex-escravos e seus descendentes,
ainda se preservam nas habitagdes do centro da cidade e nos arredores das &reas revitalizadas.
Essa resisténcia sutil € uma forma de preservar a memoria coletiva e os modos de vida que,
mesmo dependentes das mudancas urbanisticas e da segregacao social, continuam a existir e

moldar a identidade da populacéo de Buriti dos Montes.

Figura 9 — Fundos da igreja matriz Figura 8 — Local ja pavimentado
antes do processo de pavimentagédo

Fonte: Autora, 2024.

Figura 10 — Centro da cidade antes do Figura 11 — Parte da antiga capela e cruzeiro
processo de emancipacédo e pavimentagdo
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Fonte: Rienaldo Sores, 2024. Fonte: Rienaldo Sores, 2024.

Figura 12 — Representa 0 mesmo angulo da imagem 11, com pavimentacao

Fonte: Autora, 2024.

3.5 Conflitos na preservagdo do patrimdnio historico: o caso da capela

LD
Figura 13 — Igreja atual

Uma cidade &, pois, detentora de histéria e memdria, assim como também

0 é desta comunidade simbolica de sentido a que se da o nome de identidade. O

T, Fonte: Francisco de Assis Soares 2022
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centro de uma cidade foi por muito tempo, o cartao de visitas de uma cidade.
Mesmo que tais espacos tenham sofrido degradacéo, deixaram marcas, que

funcionam como padrdes de referéncia identitaria para uma cidade.

(Pesavento, 2007, p. 2).

A relacdo entre memoria, identidade e o0s espacos urbanos é um tema que merece
atencdo, especialmente quando consideramos o impacto da degradacdo urbana sobre a
coletividade. Segundo Pesavento (2007), as cidades sdo portadoras de historia e memoria, e 0
centro urbano, tradicionalmente, serviu como cartdo de visitas de uma localidade. Embora
esses espacos possam ter sofrido deterioragdo ao longo do tempo, as marcas deixadas por essa
degradacdo ndo apagam a memoria coletiva; ao contrario, elas se tornam parte integrante da
narrativa identitaria da cidade. Essa transformacdo ressalta a importancia da memoria na
construcdo da identidade, j& que os individuos se conectam ao passado e compreendem suas
tradi¢cdes, moldando suas expectativas para o futuro.

O texto da professora Ana Eudes Soares, intitulado "Patriménio Tombado",
exemplifica essa dindmica ao criticar a demolicdo da primeira capela de Buriti dos Montes. A
autora fornece um exemplo concreto que ilustra as tensdes entre a preservacao do patriménio
historico e as mudangas urbanas, ao relatar a visita do bispo Dom Abel Alonso Nunes em
1985 e sua proposta de demolir a capela, erigida na década de 1940, para construir uma nova.

Nesse contexto, Soares expressa um profundo ressentimento em relacéo a essa decisao:

Em 1985 pisa em solo buritiense Dom Abel Alonso Nunes, nosso bispo diocesano.
Ao conhecer o emprenho religioso deste povo, demonstrou grande interesse em nos
ajudar. Houve outras visitas e crismas, e nos festejos de 1988 instruiu o padre Carlos
Lages a indagar a comunidades se aceitava demolir a Capela para que ele construisse
outra maior. Como no Festejo havia gente de varios lugares, ficou decidido que se
fizesse uma reunido depois, para ouvir s6 os burititienses. E assim aconteceu. Os que
participaram da reunido sairam de casa para dizer ndo a demoli¢do. Mas forma
convencidos por alguém da ideia contraria e acabaram aceitando o “tombamento”
da mesma. E ndo foi por falta de outro terreno, pois naquele momento da reunido, o
senhor Jodo Alves do Monte se comprometeu em doar cem metros de terra, onde

hoje est4 situada a Unidade Escolar tia Deca (Soares, 2020, p. 98)*%.

Apesar da resisténcia inicial da comunidade, que se manifestou contra a demolicdo, a
proposta do tombamento foi aceita, gerando uma sensacdo de perda entre os habitantes. O
compromisso de um membro da comunidade em oferecer um novo terreno para a construgdo
da igreja, embora bem-intencionado, ndo substitui a importancia da capela como um simbolo

da identidade local.

118 SOARES, Ana Eudes Soares. Patrimdnio Tombado. In: ANAIS da ALVAP. Vol.1. Sao Paulo. 2020. p.97-99
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Para a autora Sandra Jatahy Pesavento, as cidades sdo guardids da Historia, presente
em suas ruas, casas, pracgas, igrejas, monumentos e construgfes. Onde é possivel encontrar
0s vestigios de tempos passados, que nos ddo uma ideia de como viviam as sociedades em
determinadas épocas, assim como as relacdes sociais, econdmicas, as disputas pelo poder.

Esses vestigios do passado presentes na cidade, precisam ser preservados para que as
atuais e futuras geragdes tenham acesso e interajam com eles, pois sdo fatores que também
colaboram para a formacdo da identidade local. “Toda cidade se caracteriza como uma
complexa composicdo de tempos e espacos, como territorio de inscricdo e producdo de modos
de vida que se afirmam como memoria em constante atualizacdo” (Zanella, 2020, p. 7).

Nesse sentido, um olhar atento para os simbolos presentes na cidade faz-se necessario,
pois eles revelam as marcas deixadas por varias sociedades do passado, presentes nas
construcdes, nos rituais, nas maneiras de pensar e agir, algumas marcas bem visiveis, como é
0 caso do patriménio edificado, outras nem tanto. Assim sendo, é preciso muita atencdo e
vontade por parte dos leitores da cidade. A cidade €, nesse sentido, uma grande fonte de
pesquisa e conhecimentos, e este fato € um grande aliado no processo educativo.

O estudo da localidade ou da histdéria regional contribui para uma compreensao
maltipla da Histdria, pelo menos em dois sentidos: na possibilidade de se ver mais de um eixo
historico na historia local e na possibilidade de analise de micro histérias, pertencentes a
alguma outra historia que as englobe e, a0 mesmo tempo, reconhec¢a suas particularidades.
(Schmidt e Cainelli, 2004, p. 113).

Contudo, a autora Sandra Jatahy Pesavento faz um alerta para a importancia e os
desafios de se estudar o passado, onde o mesmo “implica lidar com varios tempos: da cidade
que se vé e a da que ndo se vé oculta e esquecida” (Pesavento, 2007, p.4). Nesse sentido, para
o0 historiador Jacques Le Goff, “o que sobrevive ndo ¢ o conjunto daquilo que existiu no
passado, mas uma escolha efetuada pelas forcas que operam no desenvolvimento temporal do
mundo e da humanidade” (Le Goff 1996, p.535).

Assim, de acordo com o referido autor, 0 que se tenta preservar como patriménio da
cidade é apenas um fragmento do passado, uma escolha feita por pessoas que detinham ou
detém ainda de alguma forma o poder. Esses fragmentos escolhidos para representar a
Histdéria e o patriménio da localidade acabam por influenciar a forma como as pessoas
enxergam a cidade. E assim, alguns se identificam enquanto outros ndo se sentem
representados. Como é possivel observar principalmente na transformacdo das arquiteturas

das casas, das construgdes e nas ruas: fachadas que recebem ares mais modernos, ruas que sao
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alargadas e recebem calcamentos. Assim, a paisagem local é transformada e as caracteristicas

do passado deixam de existir.

E assim aconteceu. Os que participaram da reunido sairam de casa para dizer ndo a
demolicdo. Mas foram convencidos por alguém da ideia contraria e acabaram
aceitando o “tombamento” da mesma (Soares, 2020, p. 98).°

Sobre o processo de construgéo da capela, Ana Eudes Soares destaca:

Por volta de 1935, sendo bispo de Teresina Dom Severino, o senhor Anténio do
Monte Soares, tomou a iniciativa de construir uma capela neste povoado de Buriti
dos Montes. Entdo, aproveitando a visita de Dom Severino que se achava em missao
pastoral em Canabrava, enviou seu irmédo Jodo do Monte Soares para pedir licenca
ao bispo. Concedida a licenca somente em 1939, com muita dificuldade, cooperacéo
de todos da regido e a ajuda bragal de homens, mulheres e criangas que relataram ter
carregado muitas pedras na cabeca, fincaram os primeiros alicerces da tdo sonhada
Capela. Em 1940 o senhor Antdnio Soares contrai depressao e afasta-se do servico,
passando a administracdo para o seu irmao Jodo do Monte, que conclui nos meados
de 1941 (Soares, 2020, p. 97)*%.

1213 escolha da

De acordo com Francisco de Assis Soares Monte (2021, p. 25)
padroeira de Buriti dos Montes foi um pedido direto da populacdo, que desejava que Nossa
Senhora fosse a protetora do entdo povoado. Em resposta a essa solicitacdo, o bispo de
Teresina, Dom Severino, sugeriu Nossa Senhora do Monte Serrat, pois acreditava que 0 nome
combinava com a localidade. Além disso, ele autorizou a construcao da capela e providenciou
a encomenda da imagem diretamente da Espanha.

A imagem de Nossa Senhora do Monte Serrat foi transportada com grande cuidado,
em uma embalagem de madeira forrada com papel de seda, e chegou a Buriti dos Montes no
dia 29 de novembro de 1941 (Monte, 2021, p. 26)'**. Esse evento marcou um momento
importante para a historia e a religiosidade da comunidade local.

A imagem de Nossa Senhora do Monte Serrat foi batizada pelo padre José Franco
Rodrigues, em um momento simbdlico que ocorreu sob a sombra de um imbuzeiro, localizado
em frente a residéncia do senhor José Antdnio. Esse acontecimento, carregado de significado

religioso e comunitario, marcou o inicio da devocao a padroeira (Monte, 2014, p. 96).

9 hidem. p.98.

120 Ihidem. p.97.

121 Monte, Francisco de Assis Soares. FESTA DA PADROEIRA NOSSA SENHORA DA DO MONTE
SERRAT NA CIDADE DE BURITI DS MONTES-PI: descontinuidades e permanéncia. CEAD-
UFPI.Castelo do Piaui. 2021.

122 Ibidem, p.26.
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Figura 15 — Imagem de Nossa Senhora do Monte Serrat

Fonte: Fotografia da autora.

A capela estava localizada no que podemos denominar de “Centro historico” de Buriti
dos Montes-Pi. A ideia de centro histérico refere-se ao nucleo dos edificios mais antigos de
uma cidade. Este espaco inclui os primeiros edificios que marcaram o nascimento da
localidade em questdo. Normalmente, um centro historico tem valor cultural, social e
turistico. Constitui as raizes da cidade e as funda¢des das quais surgiram os demais edificios,
instituicOes etc.

Francisco Lima do Monte (2014) destaca a capela e 0 seu entorno com o cruzeiro e 0

patamar como um espaco de significancia social.

Outro local muito frequentado, o “cruzeiro”, uma cruz de madeira maci¢ca com
aproximadamente 2,5m de altura, erguida sobre a base quadrangular de tijolo de
alvenaria, de aproximadamente 80 cm de altura revertida de cimento, localizada em
frente ao prédio da igra catélica. Muito utilizada como assento por casais de
namorados. Entre a igreja e o cruzeiro ficava o “patamar”, um espago também usado
principalmente para brincadeiras de rodas: passa anel, pode ser, lado esquerdo, cobra
cega, lagarta pintada, galinha poedeira e can¢es como Teresinha de Jesus, o cravo
brigou com a rosa; assim como também adivinhagdes “o que € o que €¢”. Porém a
calcada da igreja era o local de maior preferéncia, nas passeadas das noites frias do
luar. Os jovens davam voltas ao redor do prédio da igreja, conversando, cantando,
paquerando ou namorando (Monte, 2014, p.91).
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Francisco Lima do Monte (2014, p. 96) descreve em detalhes as dimensfes e a
estrutura da capela, destacando sua modesta, porém significativa, configuracdo. Com 17
metros de comprimento e 7 metros de largura, a capela possuia paredes de pedra até meio
metro de altura, complementadas com tijolos de adobe no restante da construcdo. O piso era
feito de ladrilho, e o teto de madeira serrada, caracteristicas que refletem os materiais
disponiveis e as técnicas construtivas da época. Internamente, era composta por um saldo
principal e um corredor que separava a sacristia da area do altar, sugerindo uma organizacdo
simples, mas funcional, dos espacos liturgicos.

A capela é apresentada por Ana Eudes Soares (2020) como um espaco de acolhimento
e conservacao, evidenciado pelo seu bom estado de conservacdo apds 47 anos. Sua descricao

cuidadosa revela um local que, apesar de pequeno, carrega um grande simbolismo.

Na parede do fundo havia um altar e duas portas estilo arredondados que davam para
a parte estreita, onde ficava o sino que incansaveis vezes avisou aos fiéis que o padre
havia chegado e que era hora de ir para a missa. Outras vezes cadenciado e triste
para avisar que um irmdo havia partido para a vida eterna. Atras desta parte ficava a

sacristia com banheiro. Toda a igreja era bem conservada, branquinha e
aconchegante, ndo apresentava nenhuma fenda, apesar dos 47 anos de existéncia.
Quase toda construida na pedra, apenas um metro do teto para baixo foi construido
com tijolo (Soares, 2020, p. 98).

Figura 16 — Igreja ao fundo, entorno sem pavimentagao

Fonte: Reinaldo

O texto traz uma reflexdo sobre a dualidade entre o progresso e a preservacdo do
patriménio. Embora o avan¢o da modernidade traga beneficios e conforto, ele também pode
ser prejudicial a historia e ao patriménio, como ilustrado pela manipulacdo da capela. Essa
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“falta de voz” para impedir a manipulacdo destaca a necessidade de conscientizagdo e

envolvimento da comunidade na protecdo de seus bens culturais.

A capela foi palco de acontecimentos importantes na vida de muitos. Testemunha
dos sonhos e felicidade das noivas que arrastando seus véus, emocionadas
desfilaram naquele lugar sagrado, que ndo resistiu as primeiras investidas do
progresso, esse gigante que é tdo necessario ao conforto do povo, mas que deixa
marcas profundas na histdria de um patrimdnio quando ndo se tem voz para impedir
sua degradacéo (Soares, 2020, p. 98).

Relatos de memoria sobre a pequena capela também sdo citados por Vieira (2012) em

123

entrevista ao seu Raimundo Soares Monte™ (in memoria), conhecido popularmente como

“Raimundinho Soares”, destacando a significAncia da pequena igreja, utilizada pela sociedade
buritiense, ainda na época de povoado em que a calcada da pequena capela era utilizada para a
pratica do lazer (Cruz, 2012). E completa com a fala do seu Raimundinho:

H&, havia uma igrejinha, mas que era diferente da de hoje. Aquela igreja era
construida s6 de pedra mesmo. A noite, quando nds ja rapaz e moga iamos e
arrudiavamos a calcada da igreja, né. Juntava muito rapaz e moa la e a gente ficava
arrudiando 1. O divertimento nosso era aquele. A gente se acostumava tanto que se
ndo desse aquela volta, tipo fosse uma Unica volta ao redor da igreja, a gente nao
conseguia dormir bem”. Ali nos sentdvamos, ali nds palestravamos, né (Monte,
2012, p. 23).

E o professor Dinamarco completa:

No espaco ao redor da igrejinha, principalmente na calcada, as pessoas se reuniam
para conversar, brincar e namorar. Ali era a referéncia para a populagdo que logo
que chegava a noite, se deslocavam para la. Além disso, depois da construcdo
daquela capela, alguns eventos comecaram a ocorrer com frequéncia, eventos
ligados a igreja catdlica, como tercos, rezas e outros” (Vieira, 2012, p. 23).

E finaliza sua analise sobre a importancia cultural da pequena igreja utilizada para as

praticas de lazer com um outro relato, da professora Rita Alves de Sousa'**:

Havia os festejos, come¢ando na sexta-feira e indo até o Domingo. E antes disso, as
festas onde eram chamados alguns cantadores para c, e eles comegavam é... Eram
varios dias de festas, onde dangavam noite e dia e era tudo muito divertido. As
pessoas gostavam muito de dangar e arrodear a igreja pequena. La os rapazes faziam
serenatas, cantavam, brincavam de roda e de varios outros tipos de brincadeiras.
(Sousa, 2012, p. 24).

2 MONTE, Raimundo Soares. Depoimento concedido a Antdnio Dinamarco da Cruz Vieira. Buriti dos Montes,
11 de julho de 2012.

124 SOUSA, Rita Alves de. Depoimento concedido a Antonio Dinamarco da Cruz Vieira. Buriti dos Montes, 12
de julho de 2012.
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Em 1989, a antiga capela foi demolida, e construida no mesmo local a atual igreja,
concluida no primeiro semestre de 1990. Neste periodo, Buriti dos Montes ainda era distrito
pertencente a cidade de Castelos do Piaui, quando no dia 10 de Agosto de 1990, quando o
entdo bispo da diocese, Dom Abel Alonso Nuhez cria a Paroquia de Nossa Senhora do Monte
Serrat, nomeando para primeiro Vigario o Pe. Ad&o Ribeiro de Oliveira, que foi empossado
aos 10 de agosto de 1990 (Monte, 2021, p.25)*%

A data original para a comemoracdo dos festejos da padroeira, Nossa Senhora do
Monte Serrat, era 08 de setembro. No entanto, essa data foi alterada para o periodo de 10 a 20
de julho, ainda no primeiro ano da paréquia. A mudanca ocorreu para coincidir com o periodo
de férias, permitindo que muitos dos filhos de Buriti dos Montes, que residiam em outros
municipios, pudessem retornar a cidade. Esse ajuste oportunizou ndo apenas momentos de
devocdo, mas também de confraternizacdo entre familiares e amigos, reforcando os lacos

comunitarios e a tradicao religiosa local (Monte, 2012, p. 36).

Figura 17 — Posse do primeiro paroco na nova igreja

Fonte: Ana Eudes Soares, 2024

125 MONTE, Francisco de Assis Soares. FESTA DA PADROEIRA NOSSA SENHORA DO MONTE SERRAT
NA CIDADE DE BURITI DS MONTES-PI: descontinuidades e permanéncia. CEAD-UFPI.Castelo do Piaui.
2021.
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A concepcéo do patriménio como heranga cultural pode ser confirmada na histdria de
Buriti dos Montes, medida em que uma réplica em madeira da capela a qual a professora Ana
Eudes Soares descreve em seu texto foi produzida nas celebracdes catdlicas (festejos da
padroeira, N. S. do Monte Serrat) em julho de 2023 e colocada em uma das laterais da igreja
matriz. E como constatado nas publicacdes de municipes e visitantes nas redes sociais, foi
bastante utilizada para o registro fotografico. Ainda neste sentido, as memdrias sdo
construidas independente do local, ou seja, “a memoria se enraiza no concreto, no €spago, no
gesto, na imagem, no objeto” (Nora, 1993, p. 9).

A importancia de perceber espagos publicos como lugares de memoria esta

relacionada as situagdes vivenciadas que se perpassam ao decorrer do tempo.

O lugar de memdria supde, para inicio de jogo, a justaposi¢do de duas ordens de
realidades: uma realidade tangivel e apreensivel, as vezes material, as vezes menos,
inscrita no espaco, na linguagem, na tradigdo, e uma realidade puramente simbolica,
portadora de uma histéria. A nocéo é feita para englobar ao mesmo tempo os objetos
fisicos e os simbdlicos sobre a base de que possuam “qualquer coisa” em comum.
Esta qualquer coisa é que o faz ser o caso. E espontanea e faz mais ou menos sentido
para todos. Considerar um monumento como um lugar de memodria ndo é
simplesmente fazer a sua historia. Lugar de memdria, portanto: toda unidade
significativa, de ordem material ou ideal, que a vontade dos homens ou o trabalho do
tempo converteu em elemento simbolico do patrimdnio memorial de uma comunidade
qualquer (Nora, p. 20) 2

Ao adotar uma abordagem sensivel sobre tais espacos, é possivel compreender que,
dia apo6s dia, nesses lugares acontecem praticas sociais, e, forjam-se eventualmente
experiéncias que mediante discurso da histéria pode contribuir para a construcdo de
conhecimento e de identidade. Numa simples visita em lugares publicos é possivel construir

um rastro de orientacdo, de memaria e de conhecimento.

Os lugares de memoria sdo, primeiramente, lugares em uma triplice acepcdo: sdo
lugares materiais onde a meméria social se ancora e pode ser apreendida pelos
sentidos; sdo funcionais porque tém ou adquiram a funcdo de alicercar memorias
coletivas e sdo lugares simbdlicos onde essa memoria coletiva, vale dizer, essa
identidade se expressa e se revela. Séo, portanto, lugares carregados de uma vontade
de memdria. Longe de ser um produto espontaneo e natural, os lugares de meméria
sdo uma construcdo historica e o interesse que despertam vem, exatamente, de seu
valor como documentos e monumentos reveladores dos processos sociais, dos
conflitos, das paixdes e dos interesses que, conscientemente ou ndo, os revestem de
uma funcéo icbnica (Nora. 1993, p. 21-22).

Nesta abordagem, sobre lugares de memoria, valores e referéncias se forjam

afetivamente, sendo que esse ligamento traduz uma forte relagdo intrinseca de um processo

126 NORA, P. Comment écrire I’historie de France? In: NORA, P. (Org.). op. cit., pp. 11-32. p. 20.
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historico que marcou, e ainda marca a memoria e a historia do povo buritiense, contribuindo
para o reconhecimento dos agentes participativos dessa histéria. Jacques Le Goff'?” concebe o
monumento como vestigio humano vivo de uma memoria coletiva, como aquilo que €
evocado do passado. Os monumentos e lugares de memoria desempenham um papel

fundamental na construco da identidade coletiva de uma comunidade. Conforme Abreu*?:

A nocdo e a percepcdo do monumento enquanto lugar de memdria, é desde logo um
dos aspectos essenciais, ja que, encarado dessa forma, o monumento deixa de ser
uma peca arqueoldgica (um mdno), para se tornar num feixe de significados e de
memorias, que tracam a sua propria vida e ajudam a determinar o seu sentido
transhistdrico e metalinguistico (Abreu. 2005, p. 215).

O autor destaca que a percep¢do de um monumento como lugar de memdria vai além
de sua dimensdo arqueoldgica, transformando-o em um "feixe de significados e de
memorias". Dessa forma, um monumento deixa de ser apenas um objeto fisico para se tornar
um simbolo carregado de valores e experiéncias que transcendem o tempo. Esse conceito se
aplica a antiga capela de Buriti dos Montes, destacada pela professora Ana Eudes Soares
como um importante patrimonio local. A capela ndo é apenas um espacgo fisico, mas um
elemento de identificacdo afetiva para a comunidade, cujas memdrias sdao compartilhadas néo
apenas por aqueles que a vivenciaram diretamente.

A memoria, para Pierre Nora, ¢ um som dindmico e vital, sendo “sempre
compartilhada por grupos vivos e, nesse sentido, ela esta em permanente evolucdo, aberta a
dialética da lembranca e do esquecimento” (Nora, 1993, p. 9). A partir dessa perspectiva,
podemos interpretar a réplica da antiga capela como um lugar de memoria, onde as
lembrancas individuais sdo compartilhadas e, assim, transformadas em memadrias coletivas.
Maurice Halbwachs (1990, p.49) reforca essa ideia ao afirmar que alguns lugares atuam como
pilares da memoria coletiva. Para ele, os fatos e no¢Ges mais simples de serem lembrados
pertencem ao dominio comum, e é por meio da memdria dos outros que conseguimos registra-
los sempre que necessario, criando um elo que conecta as experiéncias individuais a
coletividade.

A necessidade objetiva dos grupos sociais vincula-se da intencdo de se preservar a
presenca ausente de suas memorias, construindo-se a ideia de identificacdo coletiva em

atribuicBes as metaforas que refletem representacdes de membros das comunidades, ou

121 Jacques Le Goff, em seu livro “Historia e Memoria”. Esse intelectual concebe um conceito sobre o
monumento. Campinas (SP): Ed. Unicamp, 2003, p.475.

128 Abreu, José Guilherme. Arte Piblica e lugares de meméria. Revista da Faculdade de Letras: CIENCIAS E
TECNICAS DO PATRIMONIO. Porto, 2005 | Série vol. 1V, pp. 215-234.
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possivelmente identifica suas posicbes em relacdo aos de fora. Para a coeréncia desse
pensamento, Le Goff (2003) explicita uma profissionalizacdo dos processos de guarda e

difusdo dos elementos simbolicos que unificam grupos sociais de distintos:

A memoria coletiva faz parte das grandes questdes das sociedades desenvolvidas e
das sociedades em vias de desenvolvimento, das classes dominantes e das classes
dominadas lutando todas pelo poder ou pela vida, pela sobrevivéncia e pela
promocdo. (Le Goff. 2003, p. 475).

Percebe-se assim o compromisso de se visualizar nos lugares da memoria, no que
tange suas reflexdes sobre a experiéncia humana, no tempo, no espaco, e a producdo do
discurso formativo do sujeito, e de como simbologias e representacGes desses lugares
reconfiguram-se no decorrer das eras. E, além disso, compreender que o estudo da historia do
lugar é imprescindivel, e se concretiza num instrumento de recuperacdo e conscientizagdo
desses espacos de memoria.

Construir visbes a partir de experiéncias vivenciadas em harmonia da forte relacao
afetiva das pessoas com aquilo que é criacdo humana é imprescindivel. Todos os lugares de
uma cidade estdo sobrecarregados de memdria, e, faz-se necessario atentar-sr para tal

perspectiva.

3.6 Acasada cultura Zé Zito: guardia da identidade cultural de Buriti dos Montes

Figura 18 — Casa da Cultura Zé Zito

Fonte: Edna Maria Soares, 2023.
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A Casa da Cultura de Buriti dos Montes, conhecida como Casa da Cultura Z¢é Zito, é
um simbolo da identidade cultural local que, infelizmente, enfrenta o risco do esquecimento e
do silenciamento. Sua desativacédo, por desinteresse publico, ndo representa apenas a perda de
um espaco fisico, mas também a supressao de narrativas e experiéncias que sao fundamentais
para a comunidade. Schmidt e Cainelli (2004, p.114) destacam que "o trabalho com a histéria
local no ensino da Histdria facilita, também, a construgdo de problematizacfes, a apreensdo
de varias historias lidas com base em distintos sujeitos da historia, bem como de historias que
foram silenciadas”. Essa reflexdo é crucial para entender como o silenciamento afeta a
memoria coletiva.

A investigacdo da Historia local foca na integracdo de aspectos do cotidiano dos
alunos, como pragas, ruas, museus e 0 convivio com pessoas do dia a dia. Ao relacionar esses
elementos com uma analise critica da realidade, é possivel tracar conexdes com eventos
historicos passados. Assim, desenvolve-se uma compreensdo das mudancas e continuidades
ao longo do tempo, fomentando um pensamento histérico que se origina nas experiéncias e na
identidade da prépria localidade.

O silenciamento das historias locais ocorre quando determinadas narrativas Sao
ignoradas ou minimizadas em favor de versdes oficiais que privilegiam as elites. Isso é
evidente na forma como muitos espacos culturais e historicos sdo tratados nas politicas
publicas. A Casa da Cultura Zé Zito poderia ter sido um local onde as vozes marginalizadas
da comunidade fossem ouvidas e valorizadas. No entanto, sua desativacdo impede que essas
histérias sejam contadas e reconhecidas, contribuindo para um processo de esquecimento
coletivo.

A questdo do esquecimento € multifacetada e estd profundamente ligada a memoria
social. Paul Ricoeur (2008), discute como o esquecimento pode ser um elemento-chave na
formacdo da memoria coletiva. Ele argumenta que "a memoria social € seletiva e apresenta
falhas de congruéncia” 5. Assim, aquilo que é deliberadamente esquecido revela muito sobre
as tensdes sociais e as dindmicas de poder dentro de uma comunidade.

A desativacdo da Casa da Cultura Zé Zito exemplifica como o esquecimento pode se
manifestar na pratica. Quando um espago que poderia servir como um repositorio de histérias
locais e fechado, corre-se o risco de que as experiéncias coletivas dos cidaddos sejam
apagadas. O silenciamento dessas narrativas ndo apenas empobrece o patriménio cultural
local, mas também impede que as novas geragdes desenvolvam uma consciéncia histérica

critica e informada.
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Para reverter esse processo de silenciamento e esquecimento, é essencial revitalizar
espacos como a Casa da Cultura Zé Zito. Isso permitiria ndo apenas a recuperacdo das
memorias coletivas, mas também o fortalecimento da identidade cultural da comunidade. Ao
promover didlogos sobre o passado e suas implicacGes no presente, podemos contribuir para
uma construgéo social mais inclusiva e consciente.

3.7 Museu comunitario Aristides do Monte Torres

Figura 19 — Museu Aristides do Monte Torres Figura 20 — Senhor Aristides
do Monte Torres
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O Museu Comunitario Aristides do Monte Torres, fundadFeftOqeriietamunidade
Tranqueiras, zona rural de Buriti dos Montes-Pl, representa um esforco significativo para
resgatar a identidade local. Instalado em um prédio publico desativado, uma antiga escola de
Ensino Fundamental, o museu foi criado a partir de uma conversa entre a curadora Francisca e
Maria Neusa Soares, a doadora inicial das pecas e filha do homenageado. Essa origem dialoga
com a ideia de que "os museus sdo instituicdes permanentes, a servico da sociedade e
comprometidas em adquirir, conservar e transmitir o patriménio material e imaterial da
humanidade" (Ribeiro, 2016, p. 106).

Desde sua criagdo, 0 museu tem-se dedicado a promover a interacdo da sociedade com
seu patrimonio cultural, enfatizando a histéria e memoria da comunidade. A missdo do espaco
é clara: preservar, pesquisar e comunicar 0s bens culturais sob sua guarda de forma
democratica e participativa. Esse enfoque é crucial para garantir que as narrativas locais sejam
contadas e valorizadas. Como destaca Ribeiro, "0s museus ndo sao apenas capsulas do tempo;
eles sdo espacos onde o presente se relaciona com o passado através de novas interpretagdes"
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(Ribeiro, 2016, p. 109). Assim, o0 Museu Comunitério se torna um elo entre passado, presente
e futuro, permitindo que as novas geragdes compreendam suas raizes.

A visdo do museu é ambiciosa: almeja ser um espaco de referéncia na regido,
contribuindo para o conhecimento, divulgacéo e fortalecimento do campo museoldgico local.
A equipe curatorial é composta por voluntarios da comunidade, liderados por Francisca Maria
e Silva. Essa estrutura ndo apenas democratiza a curadoria, mas também reforca a conexao
entre 0 museu e seus visitantes. O espaco vive das doacgdes de pecas e recursos financeiros,
refletindo um modelo de sustentabilidade comunitaria.

Entretanto, o desinteresse publico em preservar espagcos como o Museu Comunitério é
alarmante. A falta de investimentos adequados por parte das autoridades publicas tem sido
uma constante no Brasil, como evidenciado pelo incéndio devastador que atingiu 0 Museu
Nacional em 2018. Esse evento tragico ndo apenas destruiu milhdes de objetos histéricos, mas
também exp0s a negligéncia em relagdo ao patriménio cultural brasileiro. Segundo Ribeiro
(2016, p.112)) "a preservagédo cultural deve ser uma prioridade para garantir que as futuras
geracOes possam acessar e aprender com sua histéria”. No entanto, essa prioridade muitas
vezes é ignorada em favor de outras agendas politicas.

A responsabilidade pelo silenciamento das vozes culturais ndo recai apenas sobre 0s
governantes; ela se estende a sociedade civil que frequentemente demonstra apatia em relacao
a preservacao da memodria coletiva. Mary Del Priore (2018) observa que "nunca foi valorizado
no Brasil o nosso passado, a nossa memdria” e critica a falta de interesse que permeia a
cultura brasileira (Carta Capital, 2018). Essa falta de prestigio resulta em uma desconexdo
entre as comunidades e seus patrimdnios culturais.

Alem disso, a escassez de recursos destinados a cultura tem levado muitos museus a
operar em condi¢cOes precarias. A preservacdo dos acervos torna-se um desafio quando as
instituicBes enfrentam dificuldades financeiras e burocraticas para obter verbas necessarias a
manutencdo adequada dos espacgos. Como ressaltado por Heumann Gurian (2016), ""os museus
do futuro se baseardo mais nas memorias culturais e ndo nas provas fisicas” (p. 183),
enfatizando a necessidade urgente de criar lagos entre as comunidades e seus patrimonios.

As atividades culturais promovidas pelo museu incluem a participagdo na Semana
Nacional dos Museus e projetos como 0 “Resgatando Historias”, que busca ouvir moradores
de diversas localidades para recuperar suas memorias. Este projeto € emblematico da misséo
do museu: "a preservagdo do patriménio legado pelo passado" (Ribeiro, 2016, p. 106),

assegurando que as histdrias locais ndo sejam esquecidas.
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Portanto, para que o Museu Comunitario possa cumprir sua missdo de preservar e
comunicar a cultura local, é fundamental um esforgo conjunto entre governo e sociedade civil
para reverter essa tendéncia de desinteresse. Somente assim serd possivel garantir que as
histérias que moldam nossa identidade ndo sejam silenciadas ou esquecidas. Em suma, o
Museu Comunitério Aristides do Monte Torres ndo é apenas um espaco fisico; é um projeto
vivo que busca fortalecer as identidades locais através da memoria coletiva. Ele exemplifica
como 0s museus podem atuar como agentes de transformacéo social ao conectar comunidades

com seu passado e promover um didlogo continuo entre as geracoes.

3.8 Primeira escola de Buriti dos Montes: CETI Antonio Deromi Soares

Figura 21 — CETI- Cento de Ensino em Tempo Integral Anténio Deromi Soares

Esta pesquisa tem como inspiragdo a pratica educativa no ensino de Histéria
desenvolvida na Unidade Escolar Anténio Deromi Soares, que oferece uma modalidade
especifica de ensino, configurada como uma instituicdo de educacdo profissional técnica de
nivel médio.

A referida escola, decreto*?®

estadual, assinado em 2023, passou a denominacéo atual
de Centro de Ensino em Tempo Integral — CETI Anténio Deromi Soares. Assim sendo, 0

Centro e Ensino em Tempo Integral — CETI Antdnio Deromi Soares, estd inserido em um

129 PJ|AUL. Decreto n° 22.339, de 24 de Agosto de 2023. Dispde sobre o acréscimo de Centros Estaduais de
Tempo Integral ao anexo do decreto n® 15.354, de 23 de setembro de 2018. Este decreto acrescentou Centros
Estaduais de Tempo Integral ao Anexo Unico do Decreto n° 15.354, de 23 de setembro de 2013, no ambito do
Programa “Acelera Piaui” articulada, conforme previsto no inciso I do caput do art. 36-B da Lei n°
9.934/1996. De acordo com o inciso I, essa modalidade é "integrada, oferecida apenas a quem ja tenha
concluido o ensino fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a habilitagdo
profissional técnica de nivel médio na mesma instituicdo, com matricula Gnica para cada aluno" (BRASIL,
2019, p. 29)
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cenario estadual de desenvolvimento de uma politica de educagéo profissional integrada com
0 ensino médio pela lei estadual n°7.893, de 14 de Dezembro de 2022'%°, pautada no § 2° do
art. 39, da Lei n°9.394 de 20 de dezembro de 1996 (LDB) e no Decreto Federal n®5.154, de
23 de julho de 2004

Esta localizada na Rua Doca Marinho, n° 831, Bairro Oiti, Buriti dos Montes-Pi, sob
jurisdicdo da Secretaria Estadual de Educacdo do Estado do Piaui- SEDUC/PI, oferecendo
atualmente, apenas o nivel médio da Educacdo Basica, em duas modalidades de ensino:
Educacéo de Jovens e Adultos (EJA médio Tec.) e Médio Integral e Integrado®®.

O corpo docente da escola habita de forma dispersa 0 municipio, entre os bairros da
cidade e a zona rural, visto que esta € a Unica escola do municipio com oferta de ensino
médio. Cerca de 80% dos alunos séo beneficiados pelo Programa Bolsa Familia. Atualmente
(2024) a escola é composta por 45 profissionais da educacdo, sendo: 01 diretor, 31
professores, 13 administrativos que trabalham no apoio educacional administrativo (técnico
administrativo, apoio e vigia). Com 324 alunos matriculados e distribuidos em 10 turmas.

O espaco da escola é amplo, com 08 salas de aulas, além do espaco da quadra
poliesportiva, a biblioteca, sala da direcdo, sala dos professores, laboratério e a cozinha, mas
ainda ndo possui refeitdrio. A estrutura da escola é a mesma de quando foi construida,
passando por algumas reformas e ampliagdes ao longo de varios anos.

A escola foi construida no ano de 1958, e inaugurada em 1959. Sendo este o primeiro
prédio escolar de Buriti dos Montes, sob a denominagio “Escola isolada Antonio Alvares de
Mesquita”. Esse nome fazia referéncia ao mestre de obra de construcdo da escola. A escola
posteriormente recebeu a denominacdo de Antdnio Deromi Soares, na década de 80, em
decorréncia da morte de Antonio Deromi Soares (04.07.1986) um jovem, que era neto do
doador do terreno, o senhor Jodo Soares do Monte. O pedido foi feito pelo seu tio, Francisco

Soares Monte, primeiro prefeito de Buriti dos Montes.

O colégio foi construido com recursos da Secretaria de Educagdo do Estado do Piaui
em 1958 por Afonso de Melo Monte (Afonso Beleza), o terreno foi doado por Jodo
Soares do Monte. O colégio ficou fechado por 5 anos, sendo utilizado apenas para a
realizacdo de festas dangantes (Monte, 2014, p. 71).

130 https://leisestaduais.com.br/pi/lei-ordinaria-n-7893-2022-piaui-dispoe-sobre-a-politica-de-educacao-
profissional-no-ambito-da-rede-estadual-de-ensino-do-piaui-e-da-outras-providencias

131 Est4 em vigor a portaria SEDUC-PI/GSE N° 1863/2022, de 07 de novembro de 2022 que estabelece normas e
diretrizes para a organizacao da oferta do Curriculo do Ensino Fundamental e do Novo Curriculo do Ensino
Médio nas Escolas da Rede Estadual para os Anos Letivos de 2022-2023 e da providéncias correlatas.
Disponivel em: https://www.seduc.pi.gov.br/arquivos/normativas/75-normativas-17-11-2022-10-28-44.pdf
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https://leisestaduais.com.br/pi/lei-ordinaria-n-7893-2022-piaui-dispoe-sobre-a-politica-de-educacao-profissional-no-ambito-da-rede-estadual-de-ensino-do-piaui-e-da-outras-providencias
https://leisestaduais.com.br/pi/lei-ordinaria-n-7893-2022-piaui-dispoe-sobre-a-politica-de-educacao-profissional-no-ambito-da-rede-estadual-de-ensino-do-piaui-e-da-outras-providencias
https://www.seduc.pi.gov.br/arquivos/normativas/75-normativas-17-11-2022-10-28-44.pdf
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Vale dizer que a demanda que originou a construcdo da Escola foi fruto da
necessidade de espagos adequados para o estabelecimento do ensino na cidade de Buriti dos
Montes-Pi. Até a inauguracdo da escola, e seu posterior funcionamento, os alunos de Buriti
tinham aulas naquela onde foi a primeira escola do municipio, com a denominagédo de “escola
isolada” localizada na residéncia da familia da professora Isaura Soares Monte, conhecida
popularmente como “Dade”. Até porque a Unica contratada era a referida professora, ndo
havendo assim outros profissionais para dar suporte, como merendeiras.

Além disso, para chegar a escola, como ndo havia na época infraestrutura urbana
alguma, somente era possivel chegar a escola passando por dentro do brejo, por um caminho
estreito e alagadico. O sistema de instrucdo publica constituido pelas escolas isoladas entrou
em vigor durante o século XIX e também durante parte do século seguinte, composto por
aulas avulsas, ministradas por mestres-escola em suas préprias residéncias ou em salas

alugadas.

Como na comunidade ndo havia escola ou profissionais que ensinassem as criancas,
as familias contratavam pessoas que soubessem ler, escrever ¢ “tirar conta” para
ensinar seus filhos. Isaura Soares Monte, outrora ensinada por um desses
profissionais, torna-se professora dos filhos dos buritienses. Na Escola Isolada de
Buriti dos Montes (a escola recebeu esse nome porque sd possuia uma professora
para ensinar todas as matérias), as aulas aconteciam em sua propria residéncia e em
poucos meses 0s alunos ja estavam alfabetizados, tendo condicdes de prosseguirem
em seus estudos, tornando-se medicos, professores, funcionérios publicos,

advogados e comerciantes (Soares, 2023, p. 28)*%.

Figura 22 — Primeira turma da escola isolada de Buriti dos Montes

132 SOARES, Edna Maria. Ensino de histéria local: uma abordagem didatica sobre a histéria de Buriti dos
Montes - Pl / Edna Maria Soares. - 2023. Disponivel em: https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/743520
Acesso em: 18.08.2024.
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Fonte: acervo da familia da professora Isaura Soares Monte, 2024.

Figura 23 — Lista de frequéncia da primeira turma da escola isolada
de Buriti dos Montes
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Fonte: acervo da familia da professora Isaura Soares Monte, 2024.

Na auséncia de escolas publicas, as aulas no povoado de Buriti dos Montes foram
inicialmente ministradas pelo mestre-escola Joaquim do Monte Torres, posteriormente
substituido por Davi Monte e Jacimar Monte. As aulas entdo ocorriam nas casas residenciais
de algum dos que os contratavam para educar seus filhos, refletindo a improvisagédo
necessaria devido a falta de infraestrutura escolar. As aulas duravam, em média, dois meses.
A classe era composta de forma heterogénea, reunindo criangas e adolescentes de diferentes
idades e niveis de aprendizado, o que evidencia o carater bem embrionério da educagéo local
e os desafios enfrentados para atender a demanda educacional da época:

as primeiras aulas tiveram inicio no final do século XIX com o professor, mestre

Joaquim do Monte Torres, professor particular, pois ndo existia na época escola
publica. As aulas funcionavam em casas residenciais. A classe era bastante
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heterogénea formada por criangas e adolescentes de idades e séries diferentes.
(Monte, 2014, p. 70).**

O mestre Joaquim do Monte Torres, reconhecido pelo seu pioneirismo na educagéo
local, era pai da professora Isaura Monte. Seu nome modificado para de Joaquim do Monte
Sobrinho, em razéo de ser homénimo do seu tio paterno, Joaquim do Monte Torres, que era
conhecido pelo apelido de '‘Quim'. Por sua vez, o sobrinho ficou conhecido pelo apelido de
'Quinzeiro’, uma variacdo do nome que provavelmente surgiu de uma caracteristica ou historia
especifica de sua vida ou de sua familia. A diferenca nos apelidos entre tio e sobrinho, 'Quim'
e 'Quinzeiro’, reflete uma forma de individualizag&o.

Professora Isaura Monte, filha de Joaquim, seguiu o caminho de seu pai. E mesmo nao
sendo a primeira professora a iniciar a pratica educativa, é personagem de maior relevancia no
processo do desenvolvimento educativo buritiense, pois além de ser a primeira professora de
fato contrata pelo Estado para a oferta do ensino gratuito, foi a professora que mais tempo
permaneceu na profissao, sendo responsavel, assim, por educar muitas geracoes de estudantes,
como destacado nos textos memorialisticos quanto nos textos académicos, como observa

Francisco Lima do Monte:

Nossa homenagem a todos que pelo seu passado marcaram histdria na educagéo do
povoado. Em especial ao mestre Joaquim Monte Torres por seu pioneirismo, Davi
Monte, primeiro professor de classe adulta, & professora Jacimar Monte pela
modernizacdo da metodologia do ensino e a professora Isaura Monte, que exerceu
sua profissdo com fé e dedicacdo, sendo também a professora que mais tempo
permaneceu no exercicio da profissdo (Monte, 2014, p. 72).

A pedagoga Marli Soares Ribeiro de Carvalho (2021), ***

apresentou um artigo sobre
a biografia da professara Isaura, a quem chama carinhosamente de “Dade”. Para a autora,
Dade foi uma figura central e marcante na comunidade, reconhecida pelo seu amor, respeito e
dedicacdo a educacdo. Como a primeira professora contratada pelo estado em 04 de dezembro
de 1941, ela iniciou uma trajetéria que impactaria profundamente a vida de muitas geracdes.
Seu trabalho abrangeu as séries primarias, e, durante mais de trés décadas, Dade se dedicou
incansavelmente a educacgdo, abdicando de férias e mantendo-se firme no seu compromisso
com os alunos e suas familias.

Ao longo de sua trajetoria, Dade enfrentou desafios pessoais, como o episodio de

depressdo que a acometeu em 1962. Sua recuperacdo foi atribuida a forca de sua fe,

13 MONTE, Francisco Lima do. Areias (descobrimento e desenvolvimento de Buriti dos Montes). 12 edigéo.
Editora Center Grafica. 2014.

134 Carvalho, Marli Soares Ribeiro de. Narrativa biografica de Isaura Soares Monte: contribuicdo da primeira
professora da cidade de Buriti dos Montes. Uninta, 2021.
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evidenciada em suas oracGes, que serviram de suporte para superar esse momento dificil. Ela
manteve uma vida reservada, focada principalmente na solidariedade e no compromisso com
a comunidade, deixando de lado qualquer envolvimento romantico para se dedicar
completamente a educacéo e ao bem-estar das pessoas ao seu redor.

Ap0s longos anos de servicos prestados, a professora se aposentou em 1964, marcando
o fim de uma fase de imensa contribuicdo a comunidade. Mesmo sem resistir a todas as
dificuldades que surgiram ao longo do caminho, Dade cumpriu seu papel com louvor,
consolidando um legado de afeto, dedicacdo e exemplo. Sua trajetoria se destaca pela entrega
a educacdo e pelo impacto positivo que deixou nas vidas daqueles com quem conviveu, sendo
lembrada como uma das figuras mais queridas e respeitadas pela comunidade como

destacado:

Dade era uma pessoa amada e respeitada. Foi a primeira professora da comunidade,
contratada pelo estado em 04 de dezembro 1941, trabalhando com as series
primérias. Trabalhou incansavelmente, sem férias, por mais de trinta anos. Em 1962
sofreu de depressdo, sendo internada, e acredita-se que alcangou a cura através de
suas oracdes. Praticamente sem casos amorosos, teve uma vida de solidariedade e
dedicacdo a educacgdo do povo de sua comunidade [...] por muitos anos, a professora
prestou servicos grandiosos a comunidade, exercendo seu oficio de professora, ndo
resistiu a todas as dificuldades, mas cumpriu o seu papel, aposentando-se no ano de
1964 (Carvalho, 2021).

Professora Isaura, no exercicio da profissdo, foi professora de 1934 até 1964, época de

135 Antonio Alvares de Mesquita

sua aposentadoria. Momento também em que a escola isolada
passou a funcionar efetivamente, assumindo como docente da referida escola a senhora
Adriana Furtado, sendo entdo a primeira professora de ensino primario a atuar no prédio da
escola que hoje denominamos CETI- Antdnio Deromi Soares, conforme Monte:

A professora Adriana Furtado e Silva foi a primeira professora a lecionar na escola
Antonio Alvares de Mesquita, anteriormente denominada Escola lsolada de Buriti dos

Montes, no dia 01 de agosto de 1964, hoje Antonio Deromi Soares.

135 As escolas isoladas foram unidades de ensino que surgiram no Brasil no final do século XIX, e eram
constituidas por um ou mais grupos de alunos de idades variadas. Também eram chamadas de escolas
singulares, cadeiras primarias publicas de ensino ou cadeiras isoladas. O termo "escola isolada" apareceu pela
primeira vez na legislacdo brasileira no decreto n® 248, de 26 de julho de 1894, no Regimento Interno das
Escolas Publicas. Ver: Viega, J. G. A. B. (2011). A influéncia da implantagdo do Grupo Escolar no processo
de constituicdo de representacBes para as escolas isoladas (Ouro Preto, Minas Gerais, 1900-1920). Anais do
XXVI Simpdsio Nacional de Histéria—ANPUH. Sao Paulo. Disponivel em:
http://www.snh2011.anpuh.org/resources/anais/14/1308165644 ARQUIVO_Artigorevisado.pdf#:~:text=esco
lares%2C%20que%20come%C3%A7aram%20a%20ser%20implantados%20no,de%20alunos%2C%20de%2
Oidades%20variadas%2C%20s0b%20a. Acesso em: 20. set.2024.
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De acordo com a Proposta Politico Pedagdgica da escola, tem como misséo e visao
respectivamente:

Missao da escola: Oportunizar a construcdo do conhecimento, visando, como resultado
final, a formar cidad&os criticos, preparados para o exercicio da cidadania, alcangando sucesso
no prosseguimento dos estudos, possibilitando que o aluno tenha dominio dos préprios
instrumentos do conhecimento, a fim de compreender melhor o ambiente sob seus diversos
aspectos, a ser autdbnomo na capacidade de discernir, a ter sentido critico e curiosidade
intelectual.

E sua Visdo: Ser uma escola de referéncia regional pela qualidade de educacao e pelas
acoOes transformadoras da realidade social.

A escola se configura como um lugar de memoria, ndo apenas por sua arquitetura e
pelos objetos que a compbdem, mas sobretudo pelas relacGes estabelecidas entre alunos,
profissionais da educacdo e a comunidade. Esses vinculos e interagdes fazem do ambiente
escolar um espaco carregado de significados e recordacdes de diferentes sujeitos que por ali
transitam.

Nesse sentido, o cotidiano escolar se insere em um contexto dindmico de formacao de
memdrias. A cada interagcdo entre os diferentes atores envolvidos no processo educativo,
novas experiéncias sdo vivenciadas, refletindo-se tanto na construgdo das identidades
individuais quanto na construgdo de uma memoria coletiva compartilhada. A escola, portanto,
ndo apenas transmite o conhecimento histérico, mas também se configura como um lugar
onde a historia se faz presente no cotidiano, reforcando sua relevancia como espaco de
preservacao cultural e de producdo de novas memorias.

Esse processo de construcdo coletiva de memdrias reforca a importancia de se
considerar o Patrim6nio Cultural e a Historia Local como parte integrante do Projeto Politico
Pedagogico (PPP) da escola. Pois, embora o PPP-2022 ainda ndo contemple diretamente esses
temas, o0 estudo da histdria local e seu patriménio ja fazem parte de diversas atividades que
desenvolvemos como visitas guiadas, feiras culturais - com a inclusdo de exposigédo de bens
materiais (artefatos) e imateriais (festas, crengas e saberes), exposic¢Ges fotogréaficas, culinéria
(entre outros aspectos da cultura local), que ao serem inseridas no nosso planejamento, atuam
como ferramentas de reforco dessas memorias.

A pratica educacional que busca integrar a historia local e o patriménio cultural deve
ser vista, portanto, como um esfor¢co continuo e coletivo, em vez de uma abordagem
fragmentada ou isolada. A atuagdo de um Unico professor ou componente curricular ndo é

suficiente para garantir a eficAcia dessas acdes, pois a falta de continuidade pode
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comprometer o aprendizado e a conscientizagdo dos alunos sobre a importancia de sua
heranca cultural.

Assim, ¢é fundamental que as instituicdes de ensino adotem uma abordagem
sistematica e integrada, permitindo que os alunos compreendam seu papel na construcdo da
histéria e da memdria de sua escola e da comunidade. A escola, enquanto espaco de
memoria, deve valorizar essa funcéo ao proporcionar uma educacgdo que va além do contetdo
formal, integrando o reconhecimento da histéria local e do patrimonio cultural ao processo de
ensino-aprendizagem.

Halbwachs (1990)*% reforca ainda a importancia dos lugares e das interagdes sociais
como suportes da memoria coletiva. Ele destaca que as lembrancas mais facilmente

recordadas sao aquelas compartilhadas em um meio comum, ressaltando que:

os fatos e as no¢Bes que temos mais facilidade em lembrar sdo do dominio comum,
pelo menos para um ou alguns meios. Essas lembrangas estdo para “todo mundo”
dentro desta medida, e é por podermos nos apoiar na memdria dos outros que somos
capazes, a qualquer momento, e quando quisermos, de lembra-los (Halbwchs, 1990,
p. 49).

O ensino de Historia desempenha um papel essencial na promocao da identificacéo e
valorizacdo também do patriménio escolar, funcionando como um meio de preservar as
memorias e a historia construidas nesse espaco de aprendizagem e socializacdo. Nesse
contexto, o cotidiano escolar se insere em um ambiente dindmico, onde a formacdo de
memorias € constante. A cada interacao entre os diversos atores do processo educativo, novas
experiéncias sdo vivenciadas, refletindo-se na construcdo tanto das identidades individuais
quanto de uma memodria coletiva compartilhada.

Assim, a escola ndo apenas transmite conhecimento historico; ela se configura como
um local onde a historia se faz presente no dia a dia. Essa presenca reforca a relevancia da
escola como um espaco de preservacdo cultural e de producdo de novas memorias. Portanto,
ao integrar o ensino de Histéria com a valorizacdo do patrimdnio escolar, cria-se um ciclo
continuo de aprendizado e reflexdo que enriquece a experiéncia educativa e fortalece a

identidade cultural dos individuos.

3.9 O Poco da Bebidinha como patriménio historico de Buriti dos Montes-PI

136 HALBWACHS, Maurice. Meméria Coletiva. SP: Vértice, 1990 (original publicado em 1950). p. 34-143.
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Figura 24 — Montagem do complexo arqueoldgico Poco da Bebidinha

Fonte: Autora, 2024.

Arte rupestre - do latim ars rupes “arte sobre rocha”- também chamada de registro
rupestre: € o nome da mais antiga representacdo artistica da historia do homem e consiste em
pinturas e desenhos gravados em paredes e tetos das cavernas ou em outras superficies
solidas, em forma de rituais ou para comunicacao.

E também a forma documental de comunicacdo mais antiga do homem. Representando
parte do seu passado, integra o patrimoénio cultural da humanidade. Sdo monumentos de valor
incontestavel. Além do valor historico, possuem também valor estético.

A Arte Rupestre Brasileira esta representada basicamente por duas técnicas distintas: a
pintura e a gravura. Os estilos variam desde os mais naturalistas até os emaranhados de linhas
abstratas. O gravado compreende tecnicas diversas de remocdo ou abertura da superficie
rochosa, a exemplo da picotagem e da abrasdo. “[...] como sugere o nome, sa0o gravacoes em
baixo relevo, realizadas em rochas” (Nascimento; Santos, 2013, p. 33). J& o pintado, €
representado por técnicas de adicdo de pigmentos de cores distintas, secos ou pastosos,
atraves de pincéis, dedos, sopros ou carimbos (Justamand et al., 2017).

Esses grafismos, por serem produtos da cultura, ou seja, a materializagdo de uma
forma de pensamento que exigem em suas analises a investigacao das relagdes entre cultura e

natureza, logo, entre agentes diversos. Essas mensagens sdo espécies de memoria social dos
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grupos humanos que a produziram, cujo significado foi perdido ao longo do tempo e da
historia (Fagundes; Bandeira; Greco, 2018).

Sé&o considerados sitios arqueologicos, segundo a defini¢do do Instituto do Patriménio
Histdrico e Artistico Nacional (IPHAN), os locais onde sdo encontrados estes vestigios da
ocupacdo humana, os sitios identificados como cemitérios, sepulturas ou locais de pouso
prolongado ou de aldeamento, “estagdes” e “ceramicos”, as grutas, lapas e abrigos sob rocha,
além das inscri¢cdes rupestres ou locais com sulcos de polimento, os sambaquis e outros
vestigios de atividade humana.

O sitio arqueolodgico da Bebidinha esta inserido no Parque Estadual Céanion do rio

137 «

Poty, apresentando bom estado de conservagdo e protecdo, ainda que insuficiente, as

vulnerabilidades identificadas sdo principalmente de ordem natural” ( Silva; Aquino, 2022, p.
403) 138,

Conforme José Sidiney Barros (2016), a bacia do rio Poti é uma area de grande
importancia para a compreensdo da historia do povoamento no Piaui, indo além de seu valor
econémico. Situada estrategicamente, essa regido funcionou como um corredor migratoério,
sendo utilizada como rota de passagem por populacbes pré-histéricas que circulavam pelo
Nordeste brasileiro. Os registros deixados por essas antigas populacdes evidenciam o papel da
bacia do rio Poti como um elo entre duas sub-regides distintas. O autor destaca:

A bacia do rio Poti, em fungdo dasua posicdo geogréfica e do canion, funcionou
como um corredor migratorio entre as planicies do Piaui e Maranhdo e o
semi-arido  do Ceara, Pernambuco e Bahia. As milhares de gravuras
rupestresconfeccionadas em baixo relevo, por picoteamento, e outras tantas de
pinturas rupestres em abrigos sob rochas comprovam que esta regido foi, em
tempos, uma rota migratéria milenar dos primeiros habitantes das américas (
Barros, (2016, p. 84).

As caracteristicas naturais do rio e do canion do Poti ofereceram condic¢bes propicias
para a circulacdo e a fixacdo temporaria de grupos humanos, que, ao longo de suas migracgdes,

7.0 canion dorio Poti é uma das feicdes naturais do Estado do Piaui, situado mais caracteristicamente nos
municipios de Buriti dos Montes, Castelo do Piaui e Juazeiro do Piaui, assim denominado desde 1720,
nasceu Itaim-Agu e ao longo do seu leito foram instaladas fazendas doadas como sesmarias pela coroa
portuguesa no século XVIII. Ver: Barros, J. S. (2016). Proposta Geoparque Canion do rio Poti: um cenério da
histdria geoldgica planetéaria da bacia do Parnaiba. In Congresso Brasileiro de Geologia, Porto Alegre - RS.
Séo Paulo - SP: Sociedade Brasileira de Geologia.
https://periodicos.ufpi.br/index.php/acipi/article/view/1706/1551 Acesso em: 12. Nov. 2024.

13 SilvA, Helena Vanessa Maria da; AQUINO, Claudia Maria Sabdia de. A ESPETACULARIDADE DAS
PAISAGENS DO CANION DO RIO POTI E SEU POTENCIAL PARA O GEOTURISMO, PIAUI,
BRASIL: THE SPECTACULARITY OF THE LANDSCAPES OF THE POTI RIVER CANYON AND
THEIR POTENTIAL FOR GEOTOURISM, PIAUI, BRAZIL. Espaco em Revista, Cataldo, v. 24, n. 1, p.
394-422, 2022. DOL: 10.70261/er.v24i1.69041. Disponivel em:
https://periodicos.ufcat.edu.br/index.php/espaco/article/view/6904 Acesso em: 12 nov. 2024.
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deixaram gravuras rupestres e outros vestigios arqueoldgicos nas rochas. Esses registros
encontrados documentam as longas caminhadas e os deslocamentos realizados por essas
populacdes, que utilizaram a regido como uma espécie de rota segura e constante entre 0s
territorios do Nordeste brasileiro.

As gravuras rupestres encontradas na bacia do rio Poti representam uma riqueza
arqueoldgica de grande relevancia, tanto no contexto brasileiro quanto no cenério sul-
americano. Esses registros, com figuras humanas e animais como temas predominantes, sao
testemunhos da presenca de diferentes grupos humanos que habitaram ou transitaram pela
regido. A diversidade dos estilos artisticos e a quantidade de gravuras indicam que esses
povos, ao longo dos séculos, desenvolveram praticas culturais distintas, expressas em técnicas
e formas variadas. Esse conjunto de caracteristicas sugere a existéncia de uma complexa rede
de ocupacOes e influéncias culturais que se consolidou nessa area, tornando-a Unica no

registro rupestre da América do Sul.

Figura 25 — Canion do rio Poty

Fonte: Autora, 2024.

Segundo Barros (2016), as gravuras e pinturas da bacia do rio Poti apresentam estilos
diferentes daqueles encontrados em outros importantes sitios arqueolégicos do Piaui, como o
Parque Nacional da Serra da Capivara e o Parque Nacional de Sete Cidades. Essa
diferenciacdo artistica e técnica indica que a regido abrigou uma diversidade de grupos

culturais que utilizavam recursos e formas de expressao especificas, em contraste com 0s
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estilos predominantes em outras areas de gravura rupestre. Enquanto alguns desses grupos
utilizaram técnicas como o picoteamento para criar gravuras em baixo relevo, sem o uso de
pigmentos, outros exploraram técnicas que se tornaram caracteristicas de seus estilos locais,

contribuindo para um mosaico de expressdes culturais na regido. O autor assim destaca:

estdo representados diferentes processos de gravuras nas rochas -bastonada, em
cascata, tridigito, figurativa, fitomorfa, dentre outras. Essas milhares de gravuras e
pinturas rupestres podem ser classificadas como representativas de diferentes estilos
artisticos contendo, na grande maioria, figuras humanas e animais. S80 marcas
antigas e que diferem daquelas encontradas no Parque Nacional da Serra da
Capivara e Parque Nacional de Sete Cidades, ambos no Piaui. Essa diversidade e
nimero de gravuras ¢ um forte indicativo da diversidade de grupos que por ali
viveram ou passaram 0 que permite colocar essa area como uma das mais
importantes e representativas do Brasil e na América do Sul neste seguimento de
gravuras talhadas e picotadas em baixo relevo na rocha e sem o uso de pigmentos
(Barros, 2016, p. 84).

O autor destaca ainda que essas pinturas foram elaboradas utilizando tinturas
produzidas a partir de minerais e matéria organica, uma técnica que demonstra o
conhecimento desses grupos sobre 0s recursos naturais disponiveis. Os pigmentos, extraidos
de elementos como Oxidos de ferro e restos organicos, foram aplicados em superficies
rochosas, especialmente em abrigos sob rochas, locais que ofereceram protegdo contra
intempéries, 0 que contribuiu para a preservacao dessas expressdes artisticas ao longo do
tempo.

Além das pinturas, as gravuras encontradas na regido complementam a compreensao
sobre o cotidiano e as praticas culturais desses grupos. Tanto as pinturas quanto as gravuras
registram cenas e elementos do dia a dia, sugerindo atividades como caga, rituais, e relacdes
com o meio ambiente. Esses registros visuais funcionam como uma espécie de “arquivo” da
vida cotidiana desses povos, oferecendo indicios de suas estruturas sociais, modos de

sobrevivéncia, crencas e interacdes com a natureza ao redor.

as pinturas rupestres encontradas na regido foram conseguidas com o uso de tinturas
a partir de minerais e matéria organica e geralmente encontradas em abrigos sob
rochas. Tanto as pinturas quanto as gravuras ddo indicativos de como esses povos
viviam, suas formas de vida, atividades do dia-a-dia, forma encontrada para
transmissdo dos conhecimentos adquiridos (Barros, 2016, p. 84).
O sitio arqueoldgico do Pogco da Bebidinha é, portanto, detentor de valor
cultural/historico, visto que o local permite o entendimento sobre povos primitivos a partir das
evidéncias historicas (arqueoldgicas), uma vez que existe essa grande quantidade de gravuras

rupestres (imagens em incisdes na propria rocha/lajedo), o que agrega ainda valor patrimonial,
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diante da grande quantidade de gravuras picoteadas nos rochedos que margeiam o rio Poti em
quase trés quildometros de extensao.

Essas representacOes figurativas e ndo figurativas, necessitam de ser documentadas,
estudadas e preservadas, principalmente porque correm sérios riscos de desaparecimento, uma
vez que se encontram expostas ao ar livre, a mercé do regime das aguas do rio Poti, das
variagOes térmicas e climaticas a que estdo submetidas.

Destaca-se ainda, que existe uma quantidade significativa de grafismos que podem ser
do tipo ndo reconheciveis ou de reconhecimento diferido (formas retangulares, circulares e
pontilhados), além de grafismos reconhecidos/figurativos (figuras humanas, animais, plantas e
objetos) (Pessis, 2002; Magalhdes, 2011; Lage, 2018). Vale destacar a grande quantidade de
representacdes antropomorfas, zoomorfas e fitomorfas.

Essas gravuras representam a memoria desses povos que usavam essas manifestacdes
como forma de se expressarem graficamente. S&o, assim, de suma importancia para a
compreensdo da dimensdo temporal e dispersdo espacial dos grupos humanos que habitavam
0 Brasil e ndo tinham o dominio da escrita. Processo no qual os elementos da cultura e da
natureza se transformam e ganham significados especiais, que se colocam “fora do tempo”,
que merecem ficar para as geragdes futuras e que ndo serdo, portanto, colocados ao lado dos
itens normais (Figueiredo, 2012).

Conforme Lage (2004, p. 157) as gravuras rupestres, Complexo Poc¢o da Bebidinha,
sdo impactadas “constantemente pela a¢do da agua, seja pela dindmica do rio Poti, seja pela
chuva. Como é uma area exposta, com pouca presenca de vegetacdo, condicdo que dificulta a
infiltracdo e a evaporacgdo, as rochas presentes no sitio sdo altamente vulneraveis a esses
ataques naturais”, o que facilita a erosdo, uma vez que o rio desgasta a rocha por abrasao
lenta. “A areia e os calhaus transportados pelo rio geram uma agdo trituradora que consegue
desgastar até rochas mais duras” (Neves, 2004, p. 55).

Dessa maneira, por possuir um rico acervo de gravuras do periodo pré-cabralino aliado
ao valor cientifico/didatico o Complexo arqueoldgico do Poco da Bebidinha, além de
corresponder a um “lugar de memoria” de populagdes pretéritas, produtos da cultura, possui
grande potencial para o entendimento de parte da histéria do homem.

A protecdo legal aos sitios arqueoldgicos se da por meio dos reconhecimentos
realizados pelos arquedlogos do IPHAN e cadastrados no Cadastro Nacional de Sitios
Arqueoldgicos (CNSA). Dessa forma, passam a fazer parte do Patrimonio Cultural brasileiro,

sendo protegidos pela lei mais de 26 mil sitios arqueoldgicos registrados.
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Segundo dados da ficha de registro no CNSA, no municipio de Buriti dos Montes-Pi,
estdo registrados somente dois sitios arqueoldgicos Sitio dos Tabuleiros dos Pil6es, descrito
como um conjunto de afloramento rochosos ao nivel do solo contendo pildes de didametro
entre 15 cm e 50 cm, cuja data do registro € 06 de marco de 2007. E o Sitio Arqueoldgico
Caldeirdo Verde I, cuja descricdo revela que esta localizado em uma area de litigio entre o
Piaui e o Ceard, entre as comunidades Bebedouro e Oiticica, e caracteriza-se por apresentar
vestigios litico em superficie, lascas, nucleos, instrumentos lascados e percutores unipolares,
cuja data do registro é 10 de janeiro de 2017. Nesse sentido, é possivel perceber que o sitio da
Bebidinha néo foi cadastrado no CNSA, dificultando ainda mais o desenvolvimento no local
de atividades de registro, consequentemente, de politicas de preservacdo por parte do érgdo
responsavel e/ou mesmo do poder publico.

O patriménio arqueoldgico é caracterizado como o conjunto de locais em que
habitaram as populagdes “pré-historicas”, bem como toda e qualquer evidéncia das atividades
culturais desses grupos pretéritos e, inclusive, seus proprios restos biolégicos (Mendonca de
Souza e Souza, apud Bastos, 2002). Ainda de acordo com esses autores, o Patrimdnio
Arqueoldgico € integrado ndo sé por bens materiais, mas também, e principalmente, pelas
informacdes deles dedutiveis, a partir, por exemplo, da sua prépria disposicdo locacional, das
formas adotadas para ocupac¢do do espaco e dos contextos ecolégicos selecionados para tal.

Diferentemente de outros sistemas, o patriménio arqueoldgico possui uma base de
dados finita, que ndo comporta restauracdo, pois sua capacidade de suporte de alteracdo é
bastante limitada. Desta maneira, reflexdes que apontam para identificacdo e minimizacao dos
impactos cumulativos se constituem uma preocupacao constante em obras e empreendimentos
de potencial dano a matriz arqueoldgica (Bastos, 2002). Dai a preocupa¢do com a visitacao de
sitios arqueoldgicos, porque a arqueologia € uma ciéncia social, que se desenvolve sobre um
objeto fragmentario e bastante sensivel. Assim sendo, visitar sitios arqueoldgicos pode
significar um desejo para algumas pessoas, embora boa parte delas desconheca a questdo ou
dela tenha até uma vis&o romantica. Assim podemos dizer que ndo desejariam contribuir para
sua destruicdo, mesmo participando de visitas irregulares a locais ndo previamente agenciados
para esse fim.

Além disso, faz-se necessario pontuar que o turismo cultural com abordagem
arqueoldgica no Brasil é pequeno se comparado ao potencial do territorio. Isso acontece por
varios motivos, entre eles, provavelmente, a falta de estrutura e condigdes que possibilitem a

visitacdo em sitios arqueologicos.
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Desta maneira, no Brasil, atualmente, os sitios que alcancam maior visibilidade sdo os
denominados sambaquis™®, que estdo localizados principalmente ao longo do litoral
brasileiro, e 0s que possuem pinturas rupestres, localizados principalmente no interior do pais.

A discussdo que queremos suscitar envolvendo a educagdo patrimonial é justamente
sobre a necessidade de os discentes conhecerem os bens culturais do meio em que vivem, e

que muitas vezes se tornam despercebidos como tal.

139 Acumulagéo artificial de conchas e moluscos, vestigios da alimentagdo de grupos humanos. (PROUS, 1992,
p. 204.)
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo investigar a intersec¢do entre os elementos
culturais, historicos e sociais que moldam a identidade dos habitantes de Buriti dos Montes. A
problematica central se manifestou nas perguntas: de que maneira a identidade cultural e
historica de Buriti dos Montes pode ser trabalhada no ensino de histéria local, a partir da
valorizacdo e preservacdo de seus locais de memoria? Além disso, buscamos compreender
como estratégias diversificadas podem aproximar o ensino da realidade dos estudantes e suas
familias, integrando inquietacdes praticas com referenciais tedricos e metodoldgicos da
pesquisa historiografica.

Para alcangar esses objetivos, realizamos uma pesquisa nos acervos do CETI Antonio
Deromi Soares, da Biblioteca Publica Municipal, da Casa da Cultura, da prefeitura e da
camara municipal de Buriti dos Montes. Também consultamos producdes académicas e textos
memorialisticos locais, além de realizar uma pesquisa no Google Académico sobre artigos
relacionados ao tema. Esses acervos forneceram subsidios essenciais para a analise
documental, enriquecendo o estudo com fontes diversas e alinhadas aos objetivos da pesquisa.

O objetivo geral foi investigar os aspectos que constituem a identidade cultural e
historica dos habitantes de Buriti dos Montes, destacando sua singularidade e como essa
identidade pode ser integrada ao ensino de histdria local. Os objetivos especificos incluiram:
examinar como os locais histéricos de Buriti dos Montes sdo utilizados atualmente para fins
de preservacdo da memoria local e produzir uma sequéncia didatica baseada no curriculo da
Educacdo Basica e nos locais de memdria identificados.

As investigacOes realizadas evidenciam a relevancia dos espagos de memdria e dos
elementos culturais, historicos e sociais na formacdo da identidade local. A anélise desses
aspectos nao apenas enriqueceu a compreensdo sobre a singularidade da identidade de Buriti
dos Montes, mas também ressaltou a necessidade de integrar esses saberes ao ensino de
histéria como uma ferramenta que torna o processo educacional mais proximo da realidade
vivida pelos alunos.

Apresentamos os resultados das analises documentais focadas nos escritos dos autores
locais sobre a histria e as memdrias de Buriti dos Montes, com 0 objetivo de identificar
como certas memorias séo consolidadas e atualizadas em detrimento de outras, estabelecendo
assim uma narrativa sobre a identidade local. A anélise dessas memorias e narrativas
associadas aos lugares de memoria evidencia o processo de constru¢cdo da comunidade,

revelando como as escolhas e silenciamentos histéricos influenciam a percepgéo coletiva e o
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fortalecimento da memoria social, essencial para a preservagdo como também da
compreenséo do passado local.

O ensino da histéria local permite que os estudantes estabelecam conexdes
significativas entre seu cotidiano e os contetdos abordados em sala de aula. Ao explorar
narrativas enraizadas em vivéncias locais — como as relacionadas a moagem de cana-de-
acucar, aos patriménios historicos (como o Pogco da Bebidinha e a Capela de Buriti dos
Montes) e as tradicdes culturais preservadas pela Casa da Cultura Zé Zito e pelo Museu
Comunitario Aristides do Monte Torres — 0s alunos sdo incentivados a refletir criticamente
sobre sua realidade. Essas experiéncias de aprendizado despertam um senso de pertencimento
e valorizacdo do patrimonio, reforcando o papel ativo que desempenham na preservacéo da
memoria coletiva de sua comunidade.

As estratégias didaticas propostas, incluindo a utilizacdo de simbolos do ambiente
local e a valorizagdo dos lugares de memoria, mostraram-se eficazes para ressignificar o
ensino de histdria. Ao incorporar elementos do cotidiano dos alunos, o aprendizado se torna
mais contextualizado, permitindo uma imersdo na historia que vai além dos livros didaticos
tradicionais. A criacdo de um guia didatico voltado para estudo dos espacos de memdria de
Buriti dos Montes facilita ndo apenas o aprendizado historico, mas também promove uma
educacdo mais inclusiva e representativa. Essa pratica reforca a ideia de que o ensino de
historia deve partir do local para o global, oferecendo aos alunos uma compreensdo mais
integrada de sua propria historia e de como ela se conecta a contextos mais amplos.

O percurso desta dissertacdo nao apenas explorou as possibilidades didaticas no ensino
de histdria em Buriti dos Montes, mas também contribuiu para o debate sobre a relevancia do
patrimbnio material e imaterial, assim como da memaria coletiva na formacdo da identidade
local. Assim, a educacao histérica pode se tornar um instrumento poderoso para transformar a
realidade dos alunos, fortalecendo suas raizes culturais e seu papel como cidadéos conscientes
e participativos na sociedade.

As publicagbes analisadas nesta pesquisa mostram como a memoria e a historia se
aproximam, distanciam e se misturam. Esse fendbmeno é exemplificado nos Trabalhos de
Conclusdo de Curso (TCCs) e na coleta de producdes biogréficas, que se revelam elementos-
chave para a compreensdo da historia local e da memoria. Essas produgfes académicas,
memorialisticas e biograficas ajudam a entender a historia e a memoria de Buriti dos Montes,
revelando aspectos importantes da formacdo do municipio, de suas tradi¢des, sentimentos e

valores que moldaram sua identidade ao longo do tempo. Esses estudos se tornam ferramentas
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valiosas para a historiografia buritiense, aproximando a comunidade de sua prépria historia e
enriquecendo esse panorama com perspectivas locais sobre a memaria coletiva.

Abordamos, assim, as complexas interacdes entre historia, memoria e identidade,
enfatizando a importancia dos lugares de memaria na construcéo do saber historico. Iniciamos
com uma imersdo nas abordagens tedricas sobre memoria, explorando como essa dimensao
influencia a historiografia contemporénea e a construcdo da identidade coletiva, apoiando-nos
em pensadores como Le Goff, Halbwachs e Pollak. Ao longo deste percurso, buscamos nao
apenas compreender 0s conceitos centrais de memoria e identidade, mas também destacar sua
relevancia na formacdo de uma educacdo historica mais significativa e contextualizada.

A pesquisa revelou como certas memorias sdo consolidadas em detrimento de outras,
moldando uma narrativa oficial sobre a identidade local. A analise desse processo evidenciou
a influéncia do poder na escolha das memdrias a serem preservadas e celebradas, bem como
aquelas que permanecem silenciadas. Portanto, o ensino de histéria deve ir além da mera
transmisséo de fatos, promovendo um espago que permita o reconhecimento e valorizacao das
vozes historicamente marginalizadas. Tal abordagem possibilita a constru¢do de uma visdo
mais critica e abrangente da histdria, que reconhece as maultiplas dimensdes da memdria
coletiva.

O fortalecimento de uma identidade local inclusiva estd diretamente relacionado a
valorizagéo das diversas contribui¢fes culturais e sociais presentes em Buriti dos Montes. Ao
envolver os alunos nesse processo de resgate e valorizagdo da memdria, a educacdo
patrimonial se torna uma pratica ndo apenas pedagdgica, mas também transformadora. Os
alunos passam a se enxergar como agentes ativos na construcdo e preservacdo da historia
local, criando assim um elo mais profundo entre passado, presente e futuro da comunidade.

Por fim, consideramos os desafios da implementacao dessas estratégias no contexto do
Novo Ensino Médio. A pesquisa destacou a importancia de adaptar as abordagens
pedagogicas as novas diretrizes educacionais, sem perder de vista a singularidade dos espagos
de memoria e da histodria local. O ensino de historia deve continuar a evoluir, incorporando
novas perspectivas que contemplem as realidades locais, promovendo uma educagdo mais

inclusiva, critica e conectada com o cotidiano dos estudantes.
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