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RESUMO

ALVES, Tiago José. Formacéo de Professores parao uso da Tecnologia Assistiva
como Estratégia no Desenho Universal para Aprendizagem. 87 f. Dissertacao
(Mestrado) - Universidade Estadual do Parana - Campus Apucarana. Programa de
Pés- Graduagcdo em Educacao Inclusiva. ano, 2024.

O ambiente escolar é composto por uma diversidade de estudantes que apresentam
peculiaridades Unicas e que devem ser valorizadas no processo de ensino e aprendizagem.
Fato esse que se faz necessario a adocdo de estratégias e recursos que possibilitem atingir
todos os estudantes. Diante disso, a presente pesquisa recorre a inovacao cientifica dos
estudos a respeito do Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) e da Tecnologia Assistiva
(TA) para responder a questdo: Os professores do Apoio Educacional Especializado (AEE)
possuem conhecimentos a respeito do uso de TA como estratégia na organizacdo do
planejamento pedagdgico baseado nos principios do DUA? Nesse sentido, o objetivo geral da
pesquisa consiste em identificar o conhecimento dos professores quanto ao uso de TA como
estratégia na organizacdo e o planejamento pedagdgico baseado nos principios do DUA.
Tendo como objetivos especificos: especificar o0 DUA na educacao escolar; analisar as
contribuigcbes do DUA no planejamento escolar; conceituar a TA como recurso do ensino e
aprendizagem; identificar o conhecimento dos professores; desenvolver formacédo continuada
com os professores AEE da cidade de Arapongas, norte do Parana; elaborar Guia Pedagdgico
com contetdo da formacg&o. Desta forma, utiliza-se da abordagem qualitativa, fundamentada
pela pesquisa exploratéria e descritiva, enquanto os procedimentos foram amparados pela
pesquisa bibliogréfica e pesquisa-ac¢do. Os participantes do estudo foram os professores de
apoio educacional especializado da cidade de Arapongas, totalizando 39 professores, e
segundo informagBes coletadas dos professores, apresentaram pouco conhecimento a
respeito da tematica em estudo, o0 que resultou como recurso educacional a organizagéo e
oferta de uma formagé&o continuada. Conclui-se que para melhoria de préaticas pedagogicas
inclusivas, faz-se necessario ampliar a formacao para todos os professores da educacao
basica, podendo assim, fortalecer a qualidade do aprendizado dos estudantes,
proporcionando-lhes um ambiente de aprendizagem mais acessivel, estimulante e equitativo.

Palavras-chave: Tecnologia Assistiva; Desenho Universal para Aprendizagem;
Educacéo Inclusiva; Equidade.



ABSTRACT

ALVES, Tiago José. Teacher Training for the Use of Assistive Technology as a
Strategy in Universal Design for Learning. 87 f. Dissertation (Master's Degree) —
State University of Parana - Apucarana Campus. Postgraduate Program in Inclusive
Education. year, 2024.

The school environment is made up of a diversity of students who have unique peculiarities
and who must be valued in the teaching and learning process. This makes it necessary to
adopt strategies and resources that make it possible to reach all students. In view of this, this
research draws on the scientific innovation of studies on Universal Design for Learning (UDL)
and Assistive Technology (AT) to answer the question: Do Specialised Educational Support
(SEA) teachers have knowledge of the use of AT as a strategy for organising pedagogical
planning based on the principles of UDL? In this sense, the general objective of the research
is to identify teachers' knowledge of the use of AT as a strategy in the organisation and
pedagogical planning based on the principles of UDL. The specific objectives were: to specify
the UDL in school education; to analyse the contributions of the UDL in school planning; to
conceptualise AT as a teaching and learning resource; to identify teachers' knowledge; to
develop continuing training with SEA teachers in the city of Arapongas, in the north of Parang;
and to produce an Pedagogical Guide with training content. In this way, a qualitative approach
was used, based on exploratory and descriptive research, while the procedures were
supported by bibliographical research and action research. The participants in the study were
specialised educational support teachers from the city of Arapongas, totalling 39 teachers.
According to information collected from the teachers, they had little knowledge of the subject
under study, which resulted in the organisation and provision of continuing training as an
educational resources. The conclusion is that in order to improve inclusive pedagogical
practices, it is necessary to expand training for all basic education teachers, thus strengthening
the quality of students' learning and providing them with a more accessible, stimulating and
equitable learning environment.

Keywords: Assistive Technology; Universal Design for Learning; Inclusive education;
Equity.
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1. INTRODUCAO

A trajetoria do trabalho do professor em escola publica € pautada pelo
conhecimento cientifico aliado a pratica. Muitos anseios humanos sao pulverizados
em ambiente escolar contendo diferentes aromas. A esséncia de ser professor esta
na habilidade de apreciar os varios odores da diversidade humana; odores vivos e
mutaveis armazenados em frascos feitos por frustracdes, dificuldades,
potencialidades, alegrias e tristezas, tais odores vdo muito além do hircismo da
indiferenca.

O Mestrado Profissional em Educacéo Inclusiva em Rede Nacional (PROFEI)
permite que as lutas e praticas educativas ganhem espacos na construcao de saberes
académicos, pois a pesquisa cientifica, que era em muitas vezes algo distante para
os professores da rede publica de ensino, torna-se muito mais préxima e real.

Sou professor de educagéo infantil ha 10 anos. Nessa década, vi e faco parte
da transformacao dos Centros Municipais de Educacéo Infantil (CMEIs), que migraram
do assistencialismo para a educacédo, pois as criancas devem ter acesso, ainda que
muito pequenas, ao mundo do conhecimento, tornando-as humanizadas e tendo o
respeito como agentes de direitos.

O ambiente da escola publica é preenchido por uma vasta diversidade
humana e o processo de ensino e aprendizagem deve valorizar essa rica mistura
humana. Para tanto, a Tecnologia Assistiva (doravante, TA) possibilita por meio de
seus produtos, estratégias e recursos novas maneiras de busca por conhecimento,
democratizando a educacdo. O Desenho Universal para Aprendizagem (daqui em
diante, DUA) permite a constru¢do educativa pautada na acessibilidade, fortificando a
premissa da inclusdo, que ocorre quando o curriculo educativo € flexivel e
diversificado, estendendo-se para o planejamento pedagodgico do professor, que
acarreta em metodologias e sistemas avaliativos que se adequem aos seus
estudantes, metamorfose que busca a qualidade educativa para todos.

A intencionalidade em realizar a pesquisa esta na organizagcdo de processo
de ensino e aprendizagem por meio de estratégias e recursos da TA em consonancia
com os principios do DUA, favorecendo a diversidade e permitindo que todos os
estudantes tenham acesso ao conhecimento escolar.

A justificativa da presente pesquisa recorreu a inovagao cientifica do DUA na
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concepcdo de educacdo de qualidade para todos, utilizando-se da TA como
estratégias e recursos no ambiente educativo, favorecendo a organizacao do ensino
e aprendizagem diante das dificuldades e potencialidades de cada estudante.

Para sanar a desigualdade educativa, € de suma importancia que a educagao
escolar seja pensada na sua totalidade, priorizando a reorganizacado curricular em
uma acao reflexiva e personalizada, que atenda a todos, respeitando suas
dificuldades e suas potencialidades.

Diante do exposto, questiona-se: Os professores’ do apoio educacional
especializado? (AEE) possuem conhecimentos a respeito do uso de TA como
estratégia na organizacdo do planejamento pedagdégico baseado nos principios do
DUA?

Para solucdo do problema de pesquisa, a TA oferece uma vasta organizacao
de estratégias e recursos para acessibilidade da pessoa com deficiéncia ao
conhecimento. Ademais, aliado aos principios do DUA, as praticas educativas irdo
proporcionar tanto para o publico da educacédo especial (PEE) como para os demais
estudantes, o desenvolvimento em atividades educativas partilhadas entre e para
todos.

A pesquisa tem como objetivo geral: identificar o conhecimento dos
professores quanto ao uso de TA como estratégia na organizacdo e planejamento
pedagdgico baseado nos principios do DUA. Especificamente, objetiva-se: a)
especificar o DUA na educacdo escolar; b) analisar as contribuicbes do DUA no
planejamento pedagogico; c) conceituar a TA como recurso do ensino e
aprendizagem; d) identificar o conhecimento dos professores; desenvolver formacao
continuada com os professores de AEE da cidade de Arapongas, localizada no norte
do Parana; e) elaborar Guia Pedagogico com conteudo da formacao.

A metodologia segue a abordagem qualitativa fundamentada pela pesquisa
exploratdria e descritiva, enquanto os procedimentos foram amparados pela pesquisa
bibliografica e pesquisa-acdo. Os participantes do estudo foram os professores de
AEE da cidade de Arapongas. Os resultados analisados podem contribuir para novas

praticas pedagogicas que visem a inclusdo do estudante publico-alvo da educacéo

! Neste trabalho, adotamos apenas o termo professores para se referir aos diversos profissionais
docentes.

2 Nomenclatura utilizada para os professores que atuam na educacdo especializada da rede municipal
da cidade de Arapongas, norte do Parana.
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especial.

Esta pesquisa estd organizada em cinco secbes, sendo a primeira
direcionada aos aspectos estruturais da pesquisa como: justificativa, a problematica
da pesquisa, objetivos e metodologia utilizada.

A préxima secao € a fundamentacao tedrica que contempla a tematica do
DUA e seus principios, TA e suas aplicacfes na educacédo e também os aspectos
legais e o trabalho desenvolvido por professores de AEE. Em seguida, discorre sobre
0os procedimentos metodolégicos como: contexto da pesquisa, classificacdo da
pesquisa, procedimentos de coleta de dados, populacdo e amostra, analise e
tratamento de dados e o recurso educacional.

Posteriormente, apresenta-se analise dos resultados, destacando a formacgéao
continuada dos professores, as suas impressdes sobre o curso, possibilidades
educativas para o trabalho com o TA e o DUA em sala de aula, avaliacdo do curso
no geral. No ultimo momento, evidencia-se as consideracdes finais, que reafirmam
0s tdpicos da pesquisa, destacando a sua estruturacdo, objetivos, fundamentacéo
tedrica, a formacao continuada dos professores e os resultados obtidos.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

A presente secao esta organizada para fornecer uma base sélida sobre temas
relacionados a inclusdo e acessibilidade na educacdo. Inicia com uma discusséo
sobre "Educacédo para Todos: Democratizacdo e Acessibilidade", destacando a
importadncia de garantir acesso igualitdrio a educacdo para todos os individuos,
independentemente de suas condi¢cdes. Este topico estabelece o contexto e a
relevancia da democratizacdo na educacdo e serve como uma introducdo para os
temas subsequentes.

A seguir, “Os Principios do DUA para uma Participagado Ativa” exploram o
Universal Design for Learning (DUA), comecando com uma breve histéria do conceito
e evoluindo para uma analise detalhada dos principios do DUA aplicados a educacéo.
Este subtema é dividido em duas partes, com a primeira focada na origem e
desenvolvimento do DUA, e a segunda na aplicacdo pratica dos principios do DUA
para promover uma participacao ativa e inclusiva na aprendizagem.

Em "Tecnologia Assistiva (TA) e sua Aplicacdo na Educacéo" aborda como
as ferramentas e recursos de TA podem apoiar a inclusdo e a acessibilidade no
ambiente educacional. Este tépico é essencial para entender como a TA pode ser
utilizada para superar barreiras e proporcionar suporte adicional a estudantes com
deficiéncias.

Finalmente, em "Professores de Atendimento Educacional Especializado
(AEE)" examina o papel crucial dos professores especializados na incluséo escolar. A
discussdo € dividida em dois subtemas: o primeiro detalha como o Atendimento
Educacional Especializado contribui para a inclusao, e o segundo foca na importancia
da formacéo continuada desses profissionais para garantir a eficdcia de suas praticas

educacionais.

2.1 EDUCACAO PARA TODOS: DEMOCRATIZACAO E ACESSIBILIDADE

Desde a derrubada do regime ditatorial e a criacdo da constituicdo de 1988,
“Em decorréncia do processo de luta e de ampla participagao popular’, ocorrem
avancos nas politicas publicas, gracas a intencionalidade libertaria da nova
constituinte que “assegura, também, o Estado Democratico de Direito” (Kassar;
Rebelo; Oliveira, 2019, p. 3).
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Com a nova reforma politica emergente na nacao brasileira, surge a busca
pela reconstrucdo democratica e participativa da sociedade. No que diz respeito a
educacdo, € encontrada vitalidade legal perante o Art. 205 da Constituicdo Federal de
1988 (Brasil, 1988, n.p.), que estabelece que:

A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
gualificagéo para o trabalho.

Partindo da concepcdo de educacdo para todos, torna-se necessario a
implementacdo de direitos para acessibilidade qualitativa a educacao, devendo ser
plural e democrética para as minorias e grupos socioculturais que por muito tempo
tiveram seus direitos negados. Dessa forma, € descrito na Convencao da ONU sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, no Art. 24 (ONU, 2020, n.p.), referente a

educacéo:

2. Os Estados Partes reconhecem o direito das pessoas com deficiéncia a
educacdo. Para realizar este direito sem discriminacdo e com base na
igualdade de oportunidades, os Estados Partes deverdo assegurar um
sistema educacional inclusivo em todos os niveis, bem como o aprendizado
ao longo de toda a vida, com 0s seguintes objetivos:

. O pleno desenvolvimento do potencial humano e do senso de dignidade e
autoestima, além do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos, pelas
liberdades fundamentais e pela diversidade humana;

. O desenvolvimento maximo possivel personalidade e dos talentos e
criatividade das pessoas com deficiéncia, assim de suas habilidades fisicas
e intelectuais;

. A participacao efetiva das pessoas com deficiéncia em uma sociedade livre.

A inclusdo na Educacdo acontece quando as oportunidades de ensino e
aprendizagem sdo pautadas na equidade para todos, sendo capaz de identificar as
particularidades de cada estudante, tornando-se necessario a implantacdo da
conscientizacdo sobre as politicas publicas, e da importancia da educacdo de
gualidade para todos, em prol do desenvolvimento econémico e social. Todavia, como

afirma Lippmnann (2013, p. 35):

A questéo é que elas ficam apenas no discurso: num pais neoliberal onde se
pagam baixos salarios aos pais dos alunos, meninos e meninas que precisam
trabalhar, mendigar, prostituir-se desde muito cedo, tal politica econémica
acaba sendo no fim a grande responsavel pela recesséo, e ndo produzindo
politicas efetivas de suspensédo do modelo assistencialista.
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Tal modelo de assistencialismo citado decorre de preconceitos ao que sai do
“padrao social’, que mais exclui do que inclui as pessoas. Contudo, quando ha
inclusdo na educacgédo de maneira a integrar os estudantes com deficiéncia aos demais
estudantes, pode ser criada na comunidade escolar a percepcao valorativa das
diferencas e principalmente na conscientizacdo de que a diversidade humana deve
contemplar também a educacéao inclusiva.

E preciso voltar os olhos para a educacdo e organiza-la no intuito da
construcéo social, destacando a humanidade como meio e fim para a formagao
educativa, priorizando as diferencas e a educacdo inclusiva como solucbes e
caminhos para o combate das desigualdades, fortalecendo assim toda a sociedade.

Lippmnann, (2013, p. 25) salienta que:

A educacdo ndo pode se limitar aos aspectos técnicos, didaticos e
pedagdgicos, mas deve estar exposta a discussdes sobre arte, filosofia,
histéria, sociologia, humanismo, sé assim havera condi¢bes para o amor,
para a criacdo e para a real e efetiva inclusédo de todos!

Dessa maneira, é necessario pensar no conceito de educacéo inclusiva, a
perspectiva de direito do estudante incluso, respeitando a legislacédo e atribuindo
responsabilidade ao estado em cumprimento da lei. Além do mais, como afirma Freire
(1987), deve-se capacitar os professores para a qualidade do processo de ensino e
aprendizagem, em acao de cunho cultural, havendo a equidade através de educacao
mais justa, tanto reivindicada nas lutas do povo trabalhador do Brasil.

Em prol da construcédo de educacao qualitativa e para todos, apresenta-se a
seguir os principios do DUA, que priorizam a participacao ativa de toda a comunidade
escolar, destacando a flexibilizag&o curricular, possibilitando que as capacidades de
cada estudante sejam respeitadas e, que o mesmo tenha acessibilidade ao

conhecimento.

2.2 OS PRINCIPIOS DO DUA PARA UMA PARTICIPAC}AO ATIVA

O Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) é uma abordagem
educacional que busca criar um ambiente de ensino inclusivo, atendendo as diversas
necessidades de todos os estudantes. Inspirado nos principios do Desenho Universal,
gue visa criar produtos e ambientes acessiveis a todas as pessoas, o0 DUA aplica

esses conceitos ao contexto educacional, promovendo a acessibilidade e a
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participacao ativa dos estudantes. O DUA é baseado em trés principios principais, que
orientam a criacao de curriculos flexiveis e adaptaveis.

Oferecer multiplas formas de representagdo: Este principio reconhece que 0s
estudantes compreendem e percebem as informagfes de maneiras diferentes.
Portanto, os educadores devem fornecer varias opcdes para apresentar o conteudo,
como textos, videos, graficos e outras formas de midia.

Oferecer mdltiplas formas de agéo e expressdo: Este principio enfatiza a
importancia de permitir que os estudantes demonstrem o que aprenderam de
maneiras variadas. Isso pode incluir diferentes métodos de avaliacdo, como
apresentacoes orais, trabalhos escritos, projetos criativos, entre outros.

Oferecer multiplas formas de engajamento: Este principio destaca a
necessidade de motivar e engajar os estudantes, reconhecendo que diferentes
estudantes tém diferentes interesses, necessidades e niveis de engajamento. Isso
pode envolver a personalizacdo de atividades, a escolha de temas de interesse

pessoal ou a criagdo de um ambiente de aprendizagem colaborativa.

2.2.1 A Historia do DUA

Na década de 1980, comecam a surgir nos Estados Unidos estudos a respeito
da organizacdo arquitetbnica de prédios e instalacdes publicas, voltadas para a
acessibilidade e inclusdo de todas as pessoas com ou sem deficiéncias em diferentes
espacos. Surge, entdo, o chamado Desenho Universal, conceito vinculado a

acessibilidade de espacos fisicos. Heredero (2020, p. 734) pontua que:

Esse movimento teve como objetivo criar entornos fisicos e ferramentas que
possam ser utilizados pelo maior niimero de pessoas possiveis. Um exemplo
classico do Desenho Universal sdo as rampas das calcadas: ainda que
originalmente fossem planejadas para pessoas usuarias de cadeiras de
rodas, agora sdo usadas por todos, desde pessoas com carrinhos de compra
a pais empurrando carrinhos de criangas

Ja na década de 1990, o conceito de Desenho Universal é expandido para
educagéo, surgindo o Desenho Universal para Aprendizagem (DUA), que consiste na
criacao de estratégias que possibilitem a acessibilidade ao conhecimento para todas
as pessoas, pois em sua esséncia a inclusdo deve ser levada em consideragéo
guando as pessoas vivenciam experiéncias com as demais, sem a necessidade de

separa-las. Heredero (2020, p. 734) destaca ainda que:
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No inicio dos anos 1990, o CAST comecou a investigar, desenvolver e
articular os principios e as praticas do Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA). O termo vem do conceito de Desenho Universal, da
area do Desenvolvimento Arquiteténico e seus produtos, impulsionado pela
primeira vez por Ronald L. Mac. Da Universidade Estadual da Carolina do
Norte em 1980.

Referente a educacéo, a sua abordagem pode ser idealizada na inclusédo de
todos os estudantes no processo de ensino-aprendizagem. Neste sentido, pensar na
educacéo requer compreender as capacidades e dificuldades de todos os estudantes
em ambiente escolar, como afirmam Zerbato; Mendes (2018, p. 150).

O DUA tem como objetivo auxiliar os educadores e demais profissionais a
adotarem modos de ensino de aprendizagem adequados, escolhendo e
desenvolvendo materiais e métodos eficientes, de forma que seja elaborado
de forma mais justas e aprimorados para avaliar o progresso de todos os
estudantes.

A perspectiva do DUA vem combater a idealizacdo escolar dualista, em que
impera a segregacdo educativa. A escola dividida em comum e especial torna a
construcdo da inclusdo algo distante, pois o estudante com deficiéncia j& esta sendo
rotulado como diferente e, com isso, pode ser valorado como inferior por estar
frequentando uma escola especializada.

Ao separar grupos de pessoas por suas caracteristicas fisicas, intelectuais e
sociais por si s6 ja € um ato violento de exclusao. Sobre isso, Zerbato e Mendes (2018,
p. 148) pontuam que:

Tal concepcao exerceu impacto duradouro na histéria da Educacéo Especial,
resultando em praticas que enfatizaram o0s aspectos relacionados a
deficiéncia ou ao impedimento, em contraposicdo as possibilidades de
aprendizagem dos conteudos educacionais.

A inclusdo dos estudantes em ambiente escolar na rede comum de ensino
requer que todos os agentes envolvidos na oferta educativa, como professores,
gestores, coordenadores e secretarias de educacdo, atuem em sintonia, propondo
abordagens estratégicas para que haja valorizacéo da pluralidade, em detrimento da
seletividade excludente em que a educacdo publica esta vinculada. Cabe a esses
agentes transformar o atual quadro educacional, que beira ao colapso da ineficiéncia,

para um modelo inclusivo, o que requer muito esfor¢o coletivo. Neste sentido, o DUA



24

vem combater a proposta educativa pautada em um curriculo rigido para todos.
Heredero (2020, p. 735) destaca que:

A referéncia do DUA estimula a criagao de propostas flexiveis desde o inicio,
apresentando opg¢8es personalizaveis que permitem a todos os estudantes
progredir a partir de onde eles estdo, e nao de onde nds imaginamos que
estejam. As opges para atingi-los séo variadas e suficientemente fortes para
proporcionar uma educacéo efetiva para todos os estudantes.

Com toda a tomada de consciéncia de que qualidade educativa transcende a
sala de aula, o protagonista se torna o professor, este que sempre sera o elo entre o
conhecimento e o estudante. Um bom trabalho educativo requer novas metodologias,
disposicdo em auto avaliacdo e busca por formacdo continuada. Como dito antes, o
ato de ensinar com qualidade ndo é um ato solitario, pois, como salienta Zerbato e
Mendes (2018, p.148):

As modificacdes no ato de ensinar ndo sao tarefas faceis e simples de serem
executadas, nem ao menos é possivel que o professor do ensino comum,
sozinho, as realize. E necessario que ele conte com uma rede de profissionais
de apoio, recursos suficientes, formagéo e outros aspectos necessarios para
a execuc¢do de um bom ensino.

A organizacdo de educacéo qualitativa e para todos deve ser pautada pela
inclusdo, tendo como alicerce a flexibilidade curricular, permitindo a capacidade de
atender as potencialidades e particularidades de todos os estudantes no processo de
ensino e aprendizagem. Prais e Vitaliano (2018, p. 56) destacam que:

A organizagdo do ensino exige mdltiplas formas de representagdo
relacionada aos conteldos que se ira ensinar, multiplas formas de acao e
representacdo articulado ao como se ira ensinar, e multiplas formas de
engajamento atrelado ao porqué e para que ensinar, condi¢6es favorecem a
aprendizagem pelo aluno.

A flexibilizag&o do curriculo € um pressuposto do DUA, que traz a perspectiva
da ampliacéo das oportunidades de desenvolvimento de cada estudante, organizando
0s conteudos, as estratégias pedagodgicas e fortalecendo o processo de ensino e
aprendizagem, por meio da educacao que interliga a realidade dos estudantes com o
conhecimento cientifico mediado pelos professores. Zerbato e Mendes (2018, p. 56)

comenta
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Desse modo, auxilia os educadores e demais profissionais na adocéo de
objetivos de aprendizagem adequados, escolhendo e desenvolvendo
materiais e métodos eficientes para a elaboracdo de formas mais justas e
aprimoradas de avaliar o progresso de todos os estudantes.

O curriculo da educacdo publica € fortemente moldado pela concepcao
idealista de parametros educativos, que buscam certa normalidade de capacidade de
assimilacdo de conteudos estabelecidos. Tal abordagem torna-se engessada pela
definicdo de educacao espelhada apenas em uma demanda educativa. No entanto,
guando a realidade pluralista da escola publica se faz presente, tal modelo inflexivel
curricular acaba que ndo suprindo as necessidades educativas de todos os
estudantes, muito menos quando o assunto € a inclusdo. Segundo Heredero (2020,
p. 735):

Esses curriculos fracassam quando tentam proporcionar a todos os alunos
oportunidades justas e equitativas para aprender, ja que excluem aqueles
com distintas capacidades, conhecimentos prévios e motivacionais que nao
correspondem ao critério ilusério da média.

Falar de curriculo no DUA é permitir que todos os estudantes tenham
acessibilidades aos conhecimentos, de maneira que a criacdo e as adequacdes
possam partir do proprio curriculo, ou seja, a escola deve compreender as
potencialidades e dificuldades de cada estudante, propondo novas abordagens

metodoldgicas, que favorecam a qualidade do processo de ensino e aprendizagem.

2.2.2 Principios do DUA para a educacéo

Estudos da neurociéncia tem contribuido para que se possa compreender
como a aprendizagem ocorre e, consequentemente, como ensinar, existe uma
possibilidade mais ladica que pode exercer uma eficiéncia na aquisicdo de
conhecimento. Segundo Meyer (2014), existem trés maneiras de aprender, conforme
exposto na figura a seguir, através das redes afetivas (0 que nos motiva a aprender),
das redes de reconhecimento (0 que jA sabemos) e das redes estratégicas (como
aprender e elaborar ideias). Entretanto, como cada pessoa aprende de forma unica,
€ importante variar as praticas motivacionais para garantir que todos sejam

alcancados.
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Figura 1 — Estratégias do desenho universal para aprendizagem alinhadas as redes de
aprendizagem.
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Fonte: Cast (2013).

A Figura 1 — Estratégias do desenho universal para aprendizagem alinhadas
as redes de aprendizagem apresenta estratégias diferenciadas que, quando
adotadas, possibilitam a inclusdo dos estudantes no curriculo comum, permitindo
acesso de todos os estudantes as mesmas oportunidades. Nesse sentido, o DUA é
uma ferramenta essencial para garantir aos estudantes uma participacao ativa do
processo educativo.

Para entender como sao organizadas as estratégias do DUA, primeiramente
deve-se compreender a importancia do estudo do mapeamento do cérebro humano,
destacando as suas partes e capacidades diante do processo de conhecimento, o que
segundo o Centro de Tecnologia Inclusiva e Sistemas de Educacédo da Cast (2018,

p.1, traducdo nossa).

Geralmente, as informagBes sensoriais recebidas, como o que vemos e
ouvimos, sao recebidas na parte posterior do cérebro, incluindo os lobos
occipital e temporal do cérebro (redes de reconhecimento), processadas e
retransmitidas para significado no cérebro (redes afetivas), € organizado nos
lobos frontais para resposta ou acao (redes estratégicas).

O estimulo para o processo de ensino-aprendizagem € muito importante
dentro dos principios do DUA, pois sem o0 estimulo necessario o estudante passa a
nao conciliar toda a organizacdo da sistematizacdo do aprendizado, ocasionando
falhas na assimilagdo do conhecimento.

O DUA se divide em trés partes: Redes de reconhecimento, Redes afetivas e

Redes de estratégias, abaixo uma ilustracdo da organizacdo de tais redes na
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estruturacdo cerebral.

Figura 2 — Localizagdo das redes de aprendizagem no cérebro
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Fonte: Cast (2018).

Mesmo que o DUA destaque a importancia da compreensao do cérebro para
o desenvolvimento da aprendizagem humana, ainda sim é necessario entender que
os estimulos sociais fazem parte deste processo. Dessa forma, deve-se levar em
consideracao a existéncia cultural dos estudantes e, mais que isso, compreender as
capacidades dele diante da dindmica educativa. Cast (2018, p. 1, traducdo nossa)

define que:

A variabilidade pode ser avassaladora para os educadores que planejam
atender dezenas de alunos todos os dias. Felizmente, a variabilidade do
aluno é previsivel e pode ser organizada em trés redes cerebrais visadas pela
estrutura UDL: afetiva, de reconhecimento e estratégica.

A variabilidade do estudante € previsivel, sendo organizada em trés redes
cerebrais, sendo, a partir dos pressupostos metodolégicos do DUA, afetiva,
reconhecimento e estratégica. As redes cerebrais sdo sistemas complexos de
conexdes neurais que desempenham fun¢des especificas no cérebro humano.

A rede cerebral afetiva estdq, segundo Davidson (2004), envolvida na
regulacdo das emocdes e na resposta emocional a diferentes estimulos. Ela inclui
regides como a amigdala, que desempenha um papel crucial no processamento das
emocdes, e o cortex pré-frontal ventromedial, responséavel pela tomada de decisbes

emocionais. Essa rede cerebral é essencial para a regulacdo emocional e
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desempenha um papel importante na formacao dos estados emocionais.

De acordo com o DUA, a rede cerebral afetiva é responsavel pela regulacéao
das emocdes e pela resposta emocional aos estimulos. Essa rede desempenha um
papel importante na formagao e expressao das emocgoes.

Por outro lado, a rede cerebral de reconhecimento € responsavel pelo
processamento e reconhecimento de informagdes sensoriais. Ela inclui areas corticais
como o cOrtex visual, auditivo e tatil, que desempenham fun¢des especificas no
processamento de estimulos visuais, auditivos e tateis, respectivamente. Essa rede
cerebral permite que recebamos e interpretemos informacdes do ambiente ao nosso
redor e desempenha um papel crucial em nossa capacidade de perceber e reconhecer

o0 mundo a nossa volta. Zerbato e Mendes (2018, p. 151) afirmam que:

E a relagdo que se faz com o conhecimento por meio da memoria,
necessidade e emogdes de cada um. A maneira pela qual as informactes
sdo apresentadas aos estudantes pode expandir ou limitar seus
conhecimentos, podendo demonstrar se eles vdo ou ndo aprender o
conteudo.

Por fim, a rede cerebral estratégica € responsavel pelo planejamento e
execucao de tarefas cognitivas complexas. Ela inclui areas como o cortex pré-frontal
dorsolateral, envolvido na atencéo seletiva e no controle executivo, e o cortex parietal,
responsavel pela integracdo sensorial e espacial. Essa rede cerebral nos capacita a
realizar atividades como resolucao de problemas, tomada de decisfes e planejamento

de acdes. Conforme Zerbato e Mendes (2018, p.151-152) comentam:

Quanto maior as possibilidades de apresentar um novo conhecimento,
maiores serdo as possibilidades em aprendé-lo — exemplos praticos
envolveriam a utilizacdo de livros digitais, softwares especializados e
recursos de sites especificos, elaboragdo de cartazes, de esquemas e
resumos de textos Construcdo de cartbes tateis e visuais com codigos de
cores, entre outros.

Nos proximos topicos serdo apresentados a descricdo dos principios do DUA,
sendo eles: proporcionar multiplos meios de envolvimento, proporcionar multiplos

meios de representacao e proporcionar multiplos meios de acao e expressao.

2.2.1.1 Proporcionar multiplos meios de envolvimento
Todo conteudo trabalhado em sala de aula deve ter uma apresentacao
atraente para que o estudante tenha interesse. Neste sentido, entender qual é a
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demanda dos estudantes faz toda a diferenca, saber compreender quais sdo as
potencialidades e dificuldades dos estudantes permite com que o professor busque
multiplos meios de mediar o conhecimento para o estudante. Heredero, (2020, p. 736)
destaca que:

Além disso, a aprendizagem e a transferéncia do aprendizado ocorrem
guando multiplas apresentacfes sdo usadas, pois isso permite aos
estudantes fazer conexdes interiores, assim como entre 0s conceitos. Em
resumo, ndo ha um meio de representacao ideal para todos os estudantes,
por isso oportunizar modos multiplos de apresentacdo dos conteldos é
essencial.

Vale destacar que a utilizacdo de multiplos meios de envolvimento ndo deve
ser algo exclusivo para os estudantes com deficiéncias. Um processo de educacao
que valorize o estudante como agente ativo da sua propria aprendizagem requer
metodologias diversificadas e coerentes com o nivel de desenvolvimento em que 0s
estudantes estdo. A criacdo de meios de comunicacdo entre estudante e professor

neste momento € primordial para a qualidade do ensino.

2.2.1.2 Proporcionar multiplos meios de representacéo

Como o estudante ira buscar o conhecimento torna-se fundamental para a
efetivacdo das metodologias trabalhadas pelo professor, pois multiplos meios de
apresentacdo do contelddo somente sao validos quando o estudante tem
acessibilidade de multiplos meios de representacdo. Cabe dizer que cada ser humano
possui potencialidades em determinados campos dos saberes que permitem a sua

caracterizacao de unicidade. Sobre isso, Heredero (2020, p. 736) aponta ainda:

Alguns podem ser capazes de expressar-se bem com um texto escrito, mas
nao de forma oral, e vice-versa. Também h& de se reconhecer que a agéo e
a expressdo requerem uma grande quantidade de estratégias, praticas e
organizacéo; este e outro aspecto em que os estudantes se diferenciam.

Abordar os conteuddos com metodologias diversificadas que busquem dar
suporte para a pluralidade educativa, como exemplo, na disciplina de Artes um mesmo
conteudo pode ser trabalhado de maneira diferente; um determinado estudante pode
se expressar melhor por meio da dramatizacdo e outro pela composi¢do. Tais
representacdes ocorrem também com os estudantes com deficiéncias, o que permite

a criacdo de ensino e aprendizagem participativo e que seja para todos.
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2.2.1.3 Proporcionar multiplos meios de acéo e expressao

A vivéncia educacional do estudante ganha contornos significativos no ato de
aprender, visto que cada ser humano possui sentimentos e experiéncias préprias que
estao interligadas com a sua prépria maneira de ser. No ato de aprender em ambiente
educativo nao é diferente, ha multiplas maneiras de representacdo do conteudo, que
por vezes na concepc¢do de educacdo tradicional sdo oprimidos por inico modelo, que
infelizmente ndo possibilita todos os estudantes a demonstrarem suas expressoes

frentes ao conhecimento. Ainda segundo Heredero (2020, p. 737):

Alguns estudantes se interessam de forma muito espontdnea perante as
novidades, enquanto outros néo se interessam em participar e se assustam
com esses fatos, preferindo as atividades rotineiras. Uns optam por trabalhar
sozinhos, outros preferem trabalhar com os companheiros.

A acao e expressao do estudante diante do conhecimento trabalhado em sala
de aula cria lagos que dao significado existencial ao contetdo abordado, pois se ndo
houver a interatividade do estudante com o saber, logo ndo ha aprendizado.
Importante também acrescentar que cada estudante busca o conhecimento de
diferentes maneiras e em diferentes momentos, ter clara essa percepcao favorece a
compreensao da pluralidade em que a escola publica esta vinculada.

O DUA permite que a educacao possa ser pensada para todos, dinamizando
0s aspectos inclusivos. Seus principios estédo fortemente direcionados para as reais
necessidades da organizacdo do ensino e aprendizagem qualitativos, por meio do
curriculo flexivel as possibilidades metodolégicas se ampliam ressoando naqueles
gue nao se enquadram nos moldes tradicionais. Dessa forma, proporciona-se meios
de acessibilidades de todos os estudantes ao conhecimento ofertado em ambiente
educativo.

A seguir, apresenta-se a TA e suas aplicacbes na educagdo, como
possibilidade de organizar o processo de ensino e aprendizagem pautados no DUA.

2.3 TECNOLOGIA ASSISTIVA (TA) E SUA APLICACAO NA EDUCACAO
Seguindo os principios do DUA, a TA busca permitir que todos tenham
acessibilidade ao saber cientifico por ser uma area do conhecimento que engloba

recursos, produtos, tecnologias sofisticadas que facilitam a comunicagéo de pessoas
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com deficiéncias, estratégias e metodologias. No entanto, a TA ainda ndo € muito
difundida entre os profissionais da educacdo e infelizmente muitas pessoas com
deficiéncia ndo conseguem acessibilidade aos meios de TA para desenvolverem suas
potencialidades. Segundo Galvao Filho (2022, p. 109):

Todos esses avangos quanto aos direitos das pessoas com deficiéncia fazem
com que cresca a necessidade e a relevancia da estruturacdo e implantacédo
de novas Politicas Publicas na area da Tecnologia Assistiva, de maneira a
viabilizar e efetivar o cumprimento de todas as determinagfes dessa nova
legislagéo, e esses direitos sejam efetivamente alcangados.

A TA vem abranger uma gama de estratégias, recursos e praticas que
valorizem a qualidade de vida de maneira ampla para as pessoas com deficiéncia,
visto que as suas aplicacbes sdo em diferentes areas como: saude, educacao e
tecnologia. Neste sentido, a TA proporciona mdultiplas ferramentas para tornar
acessivel para pessoa com deficiéncia o conhecimento educacional e meios de
interacdo sociocultural, tornando a pessoa com deficiéncia ativa em diferentes

contextos sociais. Peixoto (2018, p. 40) destaca que:

Para possibilitar a inclus@o efetiva de alunos com deficiéncia e garantir o
atendimento de suas necessidades, considerando toda sua diversidade, séo
necessérios recursos de Tecnologia Assistiva como mobilidrio adaptado,
adaptadores de lapis, material em tamanho ampliado ou alto contraste,
recursos eletrdnicos (computadores ou tablets) com softwares especificos ou
ainda, recursos de voz, rampas de acesso ou elevadores para cadeira de
rodas.

A TA no Brasil € construida em diferentes momentos. A sua evolucéo
acompanha as demandas da sociedade e politicas internas e externas, sendo
formulada por iniciativas de Orgdos governamentais e por organizagbes, sua

historicidade acompanha a luta pela aceitacdo e inclusdo da pessoa com deficiéncia.

No Brasil, as politicas voltadas para as pessoas com deficiéncia foram
influenciadas por uma série de documentos internacionais: Declaragéo dos
Direitos das Pessoas Deficientes (ONU, 1975); Declaracdo Mundial sobre
Educacdo para Todos (ONU, 1990); Declaracdo de Salamanca (1994);
Convencao Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de
Discriminagdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia (2001);
Declaragdo Internacional de Montreal sobre Inclusdo (2001) e a Convencao
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2007). (Brasil, 2021,

p.8).

E importante ressaltar que a atual legislacéo brasileira busca proporcionar
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meios legais para que a pessoa com deficiéncia possa ter seus direitos respeitados e
melhores condi¢des de vida em sociedade. Destaca-se, nesse momento, a Lei 13.146
de 06 de julho de 2015, que Institui a Lei Brasileira de Inclusédo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), que estabelece assegurar entre
algumas medidas: o desenvolvimento sociocultural, direito ao trabalho, direito a satude
e educacdo. No Art. 75 (Brasil, 2015, pagina unica) favorece a acessibilidade da
pessoa com deficiéncia aos meios de aquisicdo e utilizacdo da TA em diferentes

contextos:

O poder publico desenvolvera plano especifico de medidas, a ser renovado
em cada periodo de 4 (quatro) anos, com a finalidade de: (Regulamento) | -
facilitar o acesso a crédito especializado, inclusive com oferta de linhas de
crédito subsidiadas, especificas para aquisicdo de tecnologia assistiva; Il -
agilizar, simplificar e priorizar procedimentos de importacéo de tecnologia
assistiva, especialmente as questbes atinentes a procedimentos
alfandegérios e sanitéarios; Ill - criar mecanismos de fomento a pesquisa e a
produgd@o nacional de tecnologia assistiva, inclusive por meio de concesséo
de linhas de crédito subsidiado e de parcerias com institutos de pesquisa
oficiais; IV - eliminar ou reduzir a tributacdo da cadeia produtiva e de
importagdo de tecnologia assistiva; V - facilitar e agilizar o processo de
inclusdo de novos recursos de tecnologia assistiva no rol de produtos
distribuidos no ambito do SUS e por outros 6rgdos governamentais.
Paragrafo Unico. Para fazer cumprir o disposto neste artigo, os procedimentos
constantes do plano especifico de medidas deverdo ser avaliados, pelo
menos, a cada 2 (dois) anos.

A TA no Brasil, especificamente para a educacéo, é financiada e regularizada
pelo Ministério da Educacdo (MEC), que tem a funcionalidade de aprimorar o seu
fornecimento para a populacdo escolar, proporcionar formacdo para docentes e
viabilizar as politicas publicas de inclusédo da pessoa com deficiéncia em ambiente
escolar.

Cabe, ainda, salientar a organizagao e responsabilidade pela aplicabilidade
dos recursos, metodologias e estratégias da TA em ambito nacional no tocante a
educacdo. Também é necessario destacar a validade e importancia do trabalho
pedagdgico que acompanha a utilizagdo da TA em sala de aula, pois o professor, em
seu fazer didatico metodoldgico, favorece a efetiva melhora na acessibilidade da
pessoa com deficiéncia frente aos saberes educacionais. Neste ato de ensino-
aprendizagem, o olhar do professor frente as potencialidades e dificuldades dos
estudantes se torna o ponto chave para a valorizagao de ensino qualitativo para todos.

Hummel (2012, p. 37) comenta que:
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Em se tratando do ambiente escolar, recursos simples sdo adaptados pelos
professores, de acordo com as necessidades especificas de cada aluno,
como suportes para visualizacéo de textos ou livros, engrossadores de lapis
ou caneta, materiais pedagdgicos em relevo, alfabeto ampliado, jogos
pedagogicos adaptados, entre tantos outros.

A utilizacdo da TA em sala de aula € muito importante para a constru¢do da
inclusdo em ambito educativo. Contudo, hd de compreender que Seus recursos,
estratégias, tecnologias e metodologias devem ser personalizados para cada
estudante, ou seja, antes da aplicabilidade da TA, é essencial o conhecimento do
estudante na intencionalidade de entender as suas capacidades e potencialidades no

processo de ensino e aprendizagem. Moraes (2022, p. 45) afirma:

Para tanto, deve-se considerar que a TA é composta por recursos e servicos
destinados a avaliar, prescrever e orientar sua utilizagcdo, visando a maior
independéncia funcional da pessoa com deficiéncia na atividade de seu
interesse.

Devemos sempre buscar em nossas praticas educativas a construcdo de
processo de ensino-aprendizagem que possa dar autonomia aos nossos estudantes.
Neste sentido, a TA permite com que o estudante com deficiéncia tenha autonomia,
visto que a TA abrange recursos didaticos, tecnolégicos como: softwares, produtos,
aparelhos eletrénicos, entre outros. E preciso popularizar os recursos de TA para que
todos possam ter acesso, assim, 0 processo de inclusdo educativa e social sera muito

mais justo. Bersh (2017, p. 12) destaca que:

Sdo exemplos de TA no contexto educacional os mouses diferenciados,
teclados virtuais com varreduras e acionadores, softwares de comunicagao
alternativa, leitores de texto, textos ampliados, textos em Braille, textos com
simbolos, mobiliario acessivel, recursos de mobilidade pessoal etc.

A inclusdo deve sempre passar pela acessibilidade ao conhecimento, os
recursos da TA proporcionam ao estudante, meios para que sua busca pelo
conhecimento néo seja prejudicada. Outro fator importante para qualidade na
aprendizagem do estudante é a formacdo dos professores, porém, em muitas das
vezes falta formagéo aos professores, como ressaltam Conte e Habowski (2022, p.
5):

Na verdade, precisamos nos mobilizar para a recriacédo e o compartilhamento
de experiéncias inclusivas, ou seja, necessitamos desvelar os sentidos
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inventivos e atualizar praticas com a TA (se entrelacando em nossos corpos
com fios comunicacionais e cibernéticos), desde as disciplinas ofertadas em
cursos de graduacéo em Pedagogia.

Assim, 0 acesso ao conhecimento € o ponto-chave para a inclusdo e a
formacao continuada dos professores pode vir a contribuir para que o conhecimento
escolar seja melhor ofertado no processo de ensino e aprendizagem.

Recursos de TA de acessibilidades ao computador, como teclado IntelliKeys,
acionadores com mouse adaptado ou mouse por movimento da cabeca, monitor com
tela de toque e ortese para digitacdo, como observamos na Figura 3 — Recursos de

Acessibilidade ao Computador:

Figura 3 — Recursos de Acessibilidade ao Computador.

T

Teclado IntelliKeys, acionadores com mouse adaptado, mouse por movimento da cabega, monitor com
tela de toque e 6rtese para digitagao.

Fonte: Rodrigues (2019, s/p).

A imagem acima, apresenta uma variedade de dispositivos de acessibilidade
utilizados para facilitar o uso de computadores por pessoas com diferentes tipos de
deficiéncias. Entre os dispositivos mostrados, destacam-se:

Teclado IntelliKeys: Um teclado adaptado que permite a personalizacdo das
teclas para facilitar a digitagao.

Mouse adaptado: Inclui op¢bes como um mouse controlado por movimentos
da cabeca, um mouse com botdes de tamanho ampliado, e outros dispositivos
acionados por pressao.

Monitor com tela de toque: Facilita a interacéo direta com o conteudo digital,
especialmente util para pessoas com dificuldades motoras.

Ortese para digitagdo: Um dispositivo que ajuda na digitacéo ao estabilizar a
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mao, permitindo que o usuario pressione as teclas de forma mais controlada.
Esses dispositivos sdo essenciais para promover a incluséo digital, permitindo
que individuos com diferentes deficiéncias participem de atividades online e

educacionais de forma mais independente e eficiente.

2.4 PROFESSORES DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE)

No Brasil, a legislacdo que instituiu os Professores de AEE estd ancorada
principalmente na Constituicdo Federal de 1988, que estabelece a educagdo como
um direito de todos e um dever do Estado. Posteriormente, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (Lei n°® 9.394/96) reforcou esse direito ao prever a oferta do
Atendimento Educacional Especializado como parte integrante do sistema
educacional brasileiro.

Além disso, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (2008) e o Decreto n° 7.611/2011, foram marcos importantes na
consolidagdo do AEE como uma préatica pedagogica diferenciada, destinada a
complementar ou suplementar o ensino regular. Esse decreto estabelece, entre outras
coisas, que os sistemas de ensino devem disponibilizar professores de AEE,
garantindo formacdo adequada e infraestrutura necessaria para o desenvolvimento
das atividades.

A presenca desses profissionais nas escolas é essencial para garantir que 0s
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento (TGD) e altas
habilidades/superdotacdo (AHSD) tenham suas necessidades educacionais
especificas atendidas, promovendo assim a incluséo e a igualdade de oportunidades
no ambiente escolar.

Portanto, as leis que criaram os Professores de AEE representam um avango
significativo na garantia do direito & educacao inclusiva e na promog¢ao da equidade
no sistema educacional brasileiro. A legislacao brasileira que trata dos Professores de
AEE é composta por diversas normativas que visam garantir o direito a educacao
inclusiva e o acesso de todos os estudantes a educacdo de qualidade. A seguir,
vemos no Quadro 1 — Legislacdo professores de AEE algumas das principais leis e

documentos que regulamentam a atuacéo dos professores de AEE.

Quadro 1 - Legislacdo professores de AEE
CRONOLOGIA | LEGISLACAO QUE REGULAMENTA A ATUACAO DOS PROFESSORES DE
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AEE NO BRASIL

1988

Constituicdo Federal de 1988 estabelece a educacdo como um direito de todos e
um dever do Estado. O Art. 208, Ill, determina o atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular

de ensino.

1996

LDB - Lei n® 9.394/96, em seus artigos 58 e 59, garante o atendimento
educacional especializado aos alunos com deficiéncia, TGD e AHSD,
preferencialmente na rede regular de ensino. Também estabelece que o AEE

deve ser realizado por professores com formacédo especifica na area.

2001

Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educacéo Bésica, Modalidade Educacéo Especial (2001) estabelecem critérios e
orientacdes para a oferta do AEE nas escolas brasileiras, incluindo a necessidade

de professores com formacao especifica para atuar nessa area.

2008

Politica Nacional de Educac¢éo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva
(2008): este documento estabelece diretrizes e estratégias para a implementagéo
da educacéo inclusiva no Brasil. Ele reforca a importancia do AEE como parte
integrante do sistema educacional e destaca a necessidade de formagéo

continuada para os profissionais que atuam nessa area.

2011

Decreto n® 7.611/2011 regulamenta o AEE e prevé a oferta desse servico
educacional aos alunos publico-alvo da educagéo especial, preferencialmente na
rede regular de ensino. Ele estabelece diretrizes para a organizacdo e

funcionamento do AEE, incluindo a formacéo e atuagéo dos professores de AEE.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Essas leis e normativas sao fundamentais para garantir que os estudantes

com deficiéncias tenham acesso ao AEE de qualidade, proporcionando-lhes

condi¢cBes para desenvolvimento académico, social e pessoal. Além disso, promovem

a inclusao escolar e a igualdade de oportunidades no contexto educacional brasileiro.

2.4.1 O papel do AEE para aincluséo escolar

O Professor de AEE desempenha um papel fundamental na promoc¢éo da

inclusdo e no apoio ao desenvolvimento educacional de estudantes com deficiéncias.

Suas atribui¢des incluem uma variedade de responsabilidades que visam garantir que

cada estudante receba o suporte necessario para alcancar seu potencial dentro do
ambiente escolar. Segundo a Resolu¢céo da CNE/CEB 4/2009 (Brasil, 2009, p. 18):

O AEE é realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da
prépria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da
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escolarizacdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser
realizado, também, em centro de Atendimento Educacional Especializado da
rede publica ou de instituicbes comunitarias, confessionais ou filantrépicas
sem fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria de Educagdo ou 6rgdo
equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos Municipios.

O AEE pode desempenhar um papel de importancia na qualidade educativa
para estudantes com deficiéncias, pois a organizacdo do ensino-aprendizagem no
ambiente escolar pode possibilitar a equidade em prol do desenvolvimento pleno de
todos os estudantes. Conforme Mendes (2019, p. 85) comentam, os “professores
precisam desenvolver competéncias especificas para atender as necessidades
variadas dos alunos com deficiéncia, garantindo que todos tenham acesso a
oportunidades de aprendizagem significativas”.

Nesse contexto, o AEE desempenha papel importante na promog¢édo da
igualdade de oportunidades e na garantia do acesso a educacdo para todos 0s

estudantes. De acordo com Ferreira e Alves (2019, p. 460):

O AEE é essencial para atender as necessidades especificas dos alunos com
deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento ou altas
habilidades/superdotacdo. Ele proporciona suporte individualizado e
adaptado, contribuindo para o desenvolvimento académico, social e
emocional desses alunos.

Além disso, o AEE favorece a constru¢cdo de ambientes educacionais mais

inclusivos e acolhedores. Segundo Silva e Oliveira (2020, p. 785):

O professor de AEE desempenha multiplos papéis na promoc¢éo da educacao
inclusiva, atuando como facilitador da aprendizagem e promovendo uma
cultura de respeito a diversidade. Sua atuacdo contribui significativamente
para a construcdo de uma escola mais inclusiva e para o desenvolvimento
integral de todos os alunos.

Cabe destacar que o papel do professor de AEE é formado por uma variedade
de responsabilidades, que visam a garantir o apoio adequado e ao desenvolvimento
educacional dos estudantes em ambiente escolar. O quadro a seguir, intitulado
Atribuicdbes do Professor de AEE, traz algumas importantes atribuicdes dos
professores de AEE.

Quadro 2 — Atribuicdes do Professor de AEE
ATRIBUICOES DO PROFESSOR DE AEE
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o O professor de AEE é responsavel por avaliar as necessidades individuais de
Avaliacéo e o N ]
- cada aluno com deficiéncia ou dificuldade de aprendizagem. Isso pode envolver
Identificacéo de . - o o o
. a analise de relatérios médicos, psicoldgicos e educacionais, bem como a
Necessidades o
observacéo direta do estudante em sala de aula.

Elaboracéo de Com base na avaliacdo das necessidades do estudante, o professor de AEE
Planos de desenvolve planos de atendimento individualizado que delineiam estratégias e
Atendimento metas especificas para apoiar o progresso educacional e o desenvolvimento do
Individualizado estudante.

(PAI)

Implementacgéo O professor de AEE utiliza uma variedade de estratégias e recursos

de Estratégias e educacionais especiais para atender as necessidades individuais dos

Recursos estudantes. Isso pode incluir o uso de tecnologia assistiva, adaptacbes de
Educacionais curriculo, materiais de ensino diferenciados e estratégias de ensino
Especiais personalizadas.

. O professor de AEE trabalha em estreita colaboracdo com os professores
Colaboragédo com ) .
regulares para garantir que os estudantes com deficiéncias recebam suporte

Professores _ ) )
—_ adequado em sala de aula inclusiva. Isso pode envolver o compartilhamento de
egulares ] . _ ) ~ o
informacdes, planejamento conjunto de aulas e adaptacéo de atividades.
O professor de AEE monitora de perto o progresso educacional e o
Acompanhamento

desenvolvimento dos estudantes, ajustando os planos de atendimento
do Progresso do . ) ) o
conforme necessario para garantir que suas necessidades e potencialidades
estudante ) ] ]
continuem sendo atendidas de forma eficaz.

. O professor de AEE atua como um defensor dos direitos dos estudantes,
Promocéo da i . i )
S promovendo préticas inclusivas dentro da escola e defendendo a igualdade de
ncluséo
oportunidades educacionais para todos os estudantes.

Fonte: Elaborado pelo autor.

A formacao continuada dos professores de AEE é muito valorativa para a
promocao da qualidade e eficacia do suporte educacional oferecido aos estudantes.
Por meio da formacdo continuada, esses profissionais tém a oportunidade de
aprimorar suas habilidades, atualizar seus conhecimentos e adquirir novas estratégias

pedagogicas, adaptadas as demandas em constante evolugéo da educacéao inclusiva.

2.4.2 Formacao continuada dos professores de AEE
Para que a incluséo escolar possa ocorrer, e seja efetivamente aplicada, é
essencial que os professores estejam adequadamente preparados para atender as

necessidades diversificadas de seus estudantes. No contexto do AEE, a formacé&o de
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professores desempenha um papel central na promocéo da inclusdo e na garantia de

uma educacao equitativa para todos os estudantes. Segundo Rossetto (2015, p. 105):

O trabalho pedagodgico relacionado ao ensino e a especificidade da agao
educacional, nesse contexto, ndo se apresentam claramente. O mesmo se
pode considerar acerca da formagdo necessaria ao professor do AEE.
Notamos, entretanto, a énfase na apresentacdo do professor do AEE que
trabalha na SRM como articulador da organizacdo necessdaria para a
escolarizacdo de seus alunos.

Em um mundo em constante evolugéo, em que as necessidades educacionais
dos estudantes variam, é fundamental que os educadores estejam sempre
atualizados e preparados para enfrentar os desafios que surgem em suas salas de
aula. Como destacam Glat et al. (2020, p. 539), a “atualizacdo continua é essencial
para garantir que os professores estejam preparados para enfrentar os desafios em
constante evolucado do ambiente educacional".

A importancia da formacéo continuada para professores de AEE vai além do
simples aprimoramento de habilidades pedagdgicas, ela € essencial para capacitar os
educadores a atenderem as demandas especificas dos estudantes com deficiéncia,
Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) ou Altas Habilidades/Superdotacao
(AH/SD). Além disso, a formacg&o continuada também os auxilia na compreenséo das
melhores préticas inclusivas, na implementacdo de estratégias diferenciadas de
ensino e na utilizacdo de recursos tecnoldgicos e materiais adaptados. Segundo
Martins e Souza (2018, p. 130):

O professor de AEE desempenha um papel estratégico na implementacao da
educacéo inclusiva, pois sua atuagao visa garantir o acesso, a participacéo e
0 sucesso de todos os alunos no contexto escolar. Ele desenvolve préticas
pedagégicas diferenciadas, considerando as caracteristicas individuais de
cada estudante, e promove a colaboracéo entre os profissionais da escola,
as familias e a comunidade. Além disso, o professor de AEE contribui para a
construcdo de uma sociedade mais inclusiva, ao preparar 0os alunos para a
convivéncia com a diversidade e o respeito mutuo.

Ao investir na formacao continuada dos professores de AEE, as instituicdes
de ensino e os 6rgdos responsaveis pela educacdo demonstram um compromisso
sério com a promogao da igualdade de oportunidades e com o respeito a diversidade.
Essa iniciativa ndo apenas beneficia os estudantes com deficiéncias, mas também
contribui para o desenvolvimento de uma cultura escolar inclusiva, em que todos o0s

estudantes se sintam valorizados e apoiados em seu processo de aprendizagem.



40

E pertinente salientar que o curriculo educacional ganha notoriedade na
capacitacao dos professores de AEE, possibilitando que os professores possam estar
preparados para os desafios complexos encontrados no ambiente escolar inclusivo,
como a diversidade de necessidades dos estudantes, a colaboragcdo com outros
profissionais e a promocdo de uma cultura escolar inclusiva. Como destaca Anjos
(2022, p. 36):

Para que a inclusdo educacional seja, portanto, uma realidade, o curriculo
educacional deve contemplar os perfis de aprendizagem, consideradas a
variabilidade e a diversidade de perfis existentes em uma sala de aula e
avancar no sentido da utilizacdo de recursos e estratégias adequadas ao
atingimento dos objetivos educacionais.

Ao fornecer uma formacdo abrangente e especializada, o curriculo para
professores de AEE contribui para a promocao da incluséo e equidade na educacéo,
garantindo que todos os estudantes tenham acesso a uma educacdo de qualidade,
independentemente de suas diferencas. Além disso, a formacgao continuada permite
aos professores de AEE estarem atualizados com as mais recentes pesquisas,
tecnologias e melhores préticas na area, capacitando-os a oferecer um atendimento
individualizado e de alta qualidade para cada estudante. Ainda Anjos (2022, p. 36)

comenta que:

Repensar a formacao de professores traz a necessidades de ressignificacao
da pratica para fazer emergir novas atitudes, novas metodologias e
estratégias para a realizagdo de um trabalho pedagégico que atenda a todas
as especificacdes da populacio em relagdo ao acesso ao conhecimento.

Essa formacdo também fomenta a troca de experiéncias e colaboracao entre
os profissionais, enriquecendo o ambiente de aprendizagem e promovendo uma
cultura escolar mais inclusiva e receptiva a diversidade. Em analise, investir na
formacdo continuada dos professores de AEE ndo sO beneficia diretamente os
estudantes com necessidades especiais, mas também fortalece toda a comunidade
escolar, ao garantir uma educacao mais equitativa e acessivel para todos.

Pensar educacéo e criacdo de curriculo pautado na incluséo, requer um arduo
e necessario enfrentamento da homogeneizac¢do da educacgédo, que € um fenébmeno
que ocorre quando as praticas pedagogicas, os curriculos e os métodos de ensino

sao padronizados de forma a atender a um padrao unico, muitas vezes negligenciando
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as necessidades individuais e as caracteristicas especificas dos estudantes. Nordony,

Vieira e Carvalho (2020, p. 292) destacam que:

O modelo educacional homogeneizante, de saberes fragmentados e
“engavetados” acompanha essa crise e é chegado o momento para as
transformacgdes. As instituicBes de ensino ndo podem ignorar a diversidade.
NoOs, professores, ndo podemos marginalizar e excluir as diferencas, ao
contrario, podemos fazer desta o foco para a formacdo humana, levando em
conta as conexdes entre 0s saberes e 0s encontros da subjetividade humana
com o cotidiano.

Esse processo pode resultar na perda da diversidade cultural, na reducéo da
criatividade e na limitagdo das oportunidades de aprendizagem. Ademais, a
homogeneizagéo reforga desigualdades, uma vez que nem todos os estudantes se
beneficiam igualmente de um modelo educacional padronizado.

E importante reconhecer e valorizar a diversidade de habilidades,
experiéncias e culturas dos estudantes, promovendo abordagens educacionais
inclusivas e diferenciadas que atendam as suas necessidades individuais e garantam
a equidade no acesso a educacdo de qualidade. As autoras supracitadas (2020, p.

292) enfatizam que:

Percebemos que o principio da equidade é evidenciando nessa pratica, com
contemplagdo de recursos e metodologias diferenciadas para equiparar
oportunidades de ensino-aprendizagem promovidas por diferentes
profissionais, em uma articulagdo mutua, favorecendo o desenvolvimento do
aluno com necessidades educacionais especiais.

A formacédo continuada é um aspecto essencial da pratica profissional do
professor de AEE, pois permite a atualizacdo constante de conhecimentos,
habilidades e praticas pedagodgicas. Por meio da formagéo continuada, os professores
de AEE podem adquirir novas estratégias de ensino, aprender sobre TA, compreender
melhor as necessidades individuais dos estudantes e colaborar com outros
profissionais da area da educacao especial.

Portanto, investir na formagé&o continuada dos professores de AEE € essencial
para garantir que esses profissionais estejam devidamente preparados e capacitados
para enfrentar os desafios da educacéao inclusiva e para promover o sucesso de todos

0s estudantes, independentemente de suas caracteristicas.
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3. METODOLOGIA

Nesta secdo apresenta-se 0 desenvolvimento metodologico, destacando o
contexto da pesquisa, classificacédo, procedimentos de coleta de dados, populacdo e
amostra. Cabe dizer que pesquisa foi submetida para avaliacdo do Comité de Etica
em Pesquisas Envolvendo Seres Humanos da Universidade Estadual do Parana
(CEP/UNESPAR), com a finalidade das determinacdes da Resolu¢cdo CNS n° 510/16,
sendo aprovada pelo CEP/UNESPAR, por meio do Certificado de Apresentacdo de
Apreciacao Etica (CAAE) n° 67711323.4.000.9247 (cf. Anexo A).

3.1 CONTEXTO DA PESQUISA

A pesquisa foi desenvolvida na Secretaria Municipal de Educacdo de
Arapongas, no norte do estado do Parand. O municipio conta com 25 CMEIs e 24
Escolas municipais. O foco da pesquisa esta no ensino especializado municipal que
é ofertado em 20 salas de recursos multifuncionais (SRM), 9 classes especiais e conta
com 70 professores. A educacédo especializada fica a cargo do Centro Municipal de
Educacéo Especializada (CEMEAR).

O CEMEAR foi criado pela Lei N.° 4.451 de janeiro de 2016 e esta inserido na
Secretaria Municipal de Educacdo de Arapongas. Seu objetivo € proporcionar o
atendimento pedagdgico especializado no municipio, organizando e ofertando salas,
recursos e professores para atuarem em salas de AEE.

O CEMEAR também conta com outros profissionais da area da saude, como
psicélogas, que atuam no atendimento e acompanhamento de estudantes
previamente encaminhados pelos professores e equipes pedagdgicas dos CMEI e das
Escolas Municipais. Quando necessario, o atendimento é estendido a rede municipal
de saude, contando com consultas e acompanhamentos de profissionais, por

exemplo, fonoaudidlogos, psiquiatras, neurologistas e fisioterapeutas.

3.2 CLASSIFICACAO DA PESQUISA

Ao visar a responder ao objetivo desta pesquisa, que € identificar o
conhecimento dos professores quanto ao uso de TA como estratégia no DUA, pautou-
se o delineamento metodoldgico com base nos tipos de pesquisa apresentados a

sequir:
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Figura 4 — Delineamento metodolégico

e Qualitativa * Aplicada « Exploratéria * Questiondrio * Categorizagdo
- * Andlise de
* Descritiva Contetido

Fonte: Elaborado pelo autor.

Com base na Figura 4 — Delineamento metodoldgico, observa-se que esta
pesquisa segue a abordagem qualitativa em sua estruturacéo, oferecendo uma visao
sobre as contribuicées da TA para o planejamento pedagodgico no DUA, permitindo a
compreensao das experiéncias educacionais e a geracéo de novos conhecimentos na

area da educacéo. Para Minayo (2001, p.22):

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que néo pode ser
guantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracges, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relag8es, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacdo de variaveis.

A pesquisa por ser qualitativa, o pesquisador tem como interesse a
compreensao dos significados atribuidos pelos participantes, as percepcdes
individuais e coletivas, e as relacdes entre os diferentes elementos do fendmeno em
estudo. Quanto aos objetivos, segundo Piovesan e Temporini (1995, p. 321), é
classificada com pesquisa exploratoria, na medida que é “variavel de estudo tal como
se apresenta, seu significado e o contexto onde ela se insere”.

Esta pesquisa também se caracteriza por ser descritiva, pois pretende
descrever as caracteristicas das ac6es promovidas, valorizando a percep¢do humanal
dos envolvidos e priorizando de maneira detalhada o levantamento de dados
importantes para a construcéo da pesquisa. Sobre a pesquisa descritiva, Gil (2019, p.
42) afirma que:

As pesquisas descritivas tém como objetivo primordial a descricdo das
caracteristicas de determinada populagdo ou fenémeno ou, entdo, o
estabelecimento de relacdes entre variaveis. Sdo inUmeros os estudos que
podem ser classificados sob este titulo e uma de suas caracteristicas mais
significativas esta na utilizacéo de técnicas padronizadas de coleta de dados,
tais como o questionario e a observacéo sistematica.

Quanto aos procedimentos, esta pesquisa pauta-se também em um carater

bibliografico e pela pesquisa-agdo, por associar a teoria a agdo, apontando que a
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problematica em questdo se resolva de modo cooperativo ou participativo. Thiollent

(2018, p. 14) destaca que pesquisa-acao é:

Um tipo de pesquisa com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associacdo com uma acdo ou com a resolu¢cdo de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e participantes representativos da
situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo.

A seguir apresenta-se os procedimentos de coleta de dados, que teve como
instrumento de investigacdo um questionario do aplicativo Google Forms. Por meio da
aplicacdo, coleta e andlise deste questionario, foi possivel a compreensdo da do

entendimento dos professores de AEE sobre o uso da TA como estratégia no DUA.

3.3 PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

A coleta de dados consistiu na aplicacdo de um questionario aos professores
do AEE. O questionario foi elaborado a partir de questbes abertas e fechadas, no
aplicativo Google Forms, compondo 10 questdes (cf. Apéndice A), sendo 6 questbes
afirmativas e 4 dissertativas visando a identificar o conhecimento dos professores do
AEE quanto a TA e o DUA.

As questbes de numero 1 e 2 do questionario abordam assuntos pertinentes
ao planejamento colaborativo. A questdo nimero 3 centra-se no curriculo flexivel,
sendo seguidas as questdes de numero 4 e 5 sobre o entendimento dos professores
a respeito do DUA na educacéo. Até este momento, as questdes foram escolhidas na
intencionalidade de relacionar o planejamento pedagdgico e o conceito de curriculo
flexivel como preltdio a respeito do DUA, pois, por se tratar de uma tematica muito
recente, é importante saber se 0s professores ja realizam em suas praticas
educativas, conceitos que também estdo presentes na proposta do DUA para
educacéo.

Destaque-se a questdo de numero 6, que questiona aos professores sobre as
diferentes estratégias de ensino e se eles percebem como que a diversificacdo de
abordagem facilita o processo de ensino e aprendizagem. Em seguida, as questbes
de nimeros 7,8 e 9 que sao referentes ao entendimento e uso ou ndo da TA em sala
de aula. Para finalizar, na questao de numero 10, os professores sdo questionados se
participariam de formacgé&o continuada remota sobre a teméatica da contribuicdo da TA

para o planejamento pedagdgico no DUA.
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Antecedendo o envio do questionario da plataforma Google Forms, ocorreu
uma reunido com a coordenacdo do CEMEAR em prol de apresentar a proposta da
realizacdo do questiondrio para as 70 professoras de AEE que atuam na rede
municipal de educacdo. Nessa reunido, obteve-se a autorizacdo e, dessa forma,
organizou-se um questionario para pré-teste no Google Forms, que foi enviado pelo
aplicativo WhatsApp, para 2 professoras, a fim de validacdo. ApGs o retorno do
questionario respondido, analisou-se as respostas e as questdes foram reformuladas
para melhor compreensao.

Tendo o questionario reformulado, enviou-o para os 70 professores de AEE
gue atuam na rede municipal de educacédo, para responderem no periodo de junho a
julho de 2023.

3.4 POPULACAO E AMOSTRA

Os participantes da entrevista foram os professores de regime efetivo do
municipio de Arapongas, que atuam no atendimento especializado, totalizando 70
professores. Destes docentes, 39 professores responderam ao questionario. As
professoras participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre Esclarecido
(TCLE), conforme o modelo no Anexo B.

Os professores de AEE estdo inseridos nas 24 escolas e 25 CMEIls do
municipio, lecionando em SRM e classes especiais. Para que um professor da rede
publica de educacdo da cidade venha a ingressar como professor de ensino
especializado, é exigido dele formacédo em nivel de pés-graduacao lato sensu em
Educacao Especial. A escolha dos professores para atuarem no ensino especializado
é feita pelo CEMEAR.

3.5 ANALISE E TRATAMENTO DE DADOS

Os dados coletados foram organizados e analisados de acordo com a ordem
e as respostas do questionario, considerando as questdes dissertativas e objetivas.
Para melhor compreensdo do conteudo das respostas, foram criados quadros
contendo as categorias das respostas das questdes dissertativas e graficos para as
guestdes afirmativas. Ainda sobre as categorias, Minayo (2001, p. 70) afirma que elas
“sdo empregadas para se estabelecer classificacdes. Nesse sentido, trabalhar com
elas significa agrupar elementos, ideias ou expressdes em tomo de um conceito capaz

de abranger tudo isso”.



46

A partir dos resultados e de suas analises, foi possivel organizar e planejar a
formacdo continuada, com conteiddo que contemplassem a demandas dos

professores quanto a TA como oferta para o planejamento pedagdgico no DUA.

3.5.1 Andlise das informacdes coletados

E importante frisar que no decorrer da anélise dos dados o pesquisador optou
na utilizacdo de arredondamento das casas decimais, exemplo: na expressdo de
10,3% casas decimais < “menor” que 0,5 arredonda-se para 10,0%; se a expressao
for 10,6% casas decimais > “maior” que 0,5 arredonda para 11,0%.

O questionario € composto por 10 questdes pertinentes a conhecimentos
sobre a TA e o DUA, tendo como intencionalidade identificar como tais teméticas séo
compreendidas pelos professores em suas praticas docentes.

Na primeira questdo objetiva, perguntou-se: Em sua pratica pedagogica vocé
realiza o planejamento de suas aulas de forma colaborativa? As respostas foram 24
professores 62,0% disseram que sim; 2 professores 5,0% disseram que nao; e 13
professores 33,0% parcial. A organizacdo das respostas esta representada no gréafico

a sequir:

Gréfico 1 — Dados referentes a questédo 1.

Em sua pratica pedagogica voceé realiza o
planejamento de suas aulas de forma
colaborativa?

33%

uSim wNao

Fonte: Elaborado pelo autor.

A questdo 1 traz dados relevantes sobre o planejamento de aulas de forma
colaborativa, pois somados os que disseram que sim 24 professores 62,0% e o parcial
e 13 professores 33,0%, chega-se ao resultado de 95,0% dos professores que
afirmam sobre o planejamento colaborativo. A importancia da organizacao do trabalho
colaborativo para a inclusdo, esta na valorizacdo de estratégias que visem a

acessibilidade ao conhecimento. Zerbato e Mendes (2018, p. 149) afirmam que:
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Uma escola inclusiva requer, entre varios aspectos, a construcdo de uma
cultura colaborativa que vise a parceria com professores de Educagéo
Especial e profissionais especializados, a fim de elaborar e implementar
praticas pedagogicas inclusivas.

Na segunda questdo buscou-se identificar quais profissionais colaboram no

planejamento. No que se obteve diferentes respostas, conforme quadro abaixo:

Tabela 1 — Dados referente a questdo nimero 2.

CEEEOETAG NUMERO DE PORCENTAGEM
PROFESSORES
Planejamento colaborativo professor comum e do AEE 12 31,0%
Professores e coordenadores 13 33,0%
N&o acontece planejamento de forma colaborativa 3 8,0%
Grupo Docente e CEMEAR 1 3,0%
Professores do mesmo ano de ensino 8 21,0%
Sim, acontece planejamento colaborativo 1 3,0%
N&o respondeu 1 3,0%

Fonte: Elaborado pelo autor.

Referente a questdo 2 pode-se notar que 91,0% dos professores realizam
planejamento de forma colaborativa, sendo entre professores da sala comum e AEE
31,0%, professores e coordenadores 33,0%, grupo de docente e CEMEAR 8,0%,
professores do mesmo ano de ensino 21,0% e que informaram realizar o
planejamento 3,0%. A seguir um recorte das respostas dos professores, identificadas

com a sigla P, e o nimero que corresponde a ordem das entrevistadas.

Os professores que atuam no mesmo ano. (P19)

A supervisora quando necessério. (P20)

Outros professores e supervisor. (P21)

Coordenadora pedagégica. (P22)

As professoras, coordenador pedagdgico. (P23)

Professoras de turmas do mesmo nivel de ensino. (P24)

Coordenadora pedagodgica e os demais professores que atuam com 0 mesmo
ano. (P26)

Outras professoras, equipe pedagogica. (P27)

O trabalho colaborativo no planejamento pedagdgico entre os professores da
sala comum, de apoio, equipe pedagodgica, permite com que a acdo educativa dos
professores seja dindmica, pois pensar educagdo requer esforco de todos, e
principalmente, que haja organizacdo entre a comunidade educativa, para que a

acessibilidade ocorra de maneira a proporcionar ensino e aprendizagem qualitativo
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aos estudantes. Capellini e Zerbato (2019, p. 35) afirmam que o trabalho colaborativo:

Preconiza a qualificacdo do ensino ministrado em classe comum, espago no
gual o estudante passa a maior parte do tempo de sua jornada escolar,
interage e aprende com os demais, e o local onde ocorre de maneira mais
intensa o seu processo formativo.

Na terceira questdo aborda-se a concepc¢ao de curriculo flexivel, tendo como

titulo a seguinte questao: Qual a sua compreenséao do curriculo flexivel?

Tabela 2 — Dados referentes a questdo ndmero 3.

RESPOSTAS NUMERO DE PORCENTAGEM
PROFESSORES

O curriculo é modificado conforme as dificuldades 18 46,0%
encontradas no trabalho pedagdgico diario

O curriculo é modificado conforme a realidade de 10 26,0%
aprendizado do estudante

O estudante tem autonomia para escolher 6 15,0%
O professor tem autonomia para modificar o curriculo 1 3,0%
Inovacao e adaptacéo da escola 1 3,0%
N&o possui conhecimento 2 6,0%
N&o respondeu 1 3,0%

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Evidencia-se pelos resultados que, 18 professores 46,0% das respostas,
acreditam que o curriculo pode ser modificado conforme as dificuldades no trabalho
pedagogico. Para outros 10 professores 26,0% das respostas, o curriculo é
modificado conforme a realidade de aprendizado do estudante; para 6 professores
26,0% das respostas, 0 estudante tem autonomia para escolher; para 1 professor
3,0% das respostas, o professor tem autonomia para modificar o curriculo; para 1
professor 3,0% das respostas, inovagédo e adaptacdo da escola; para 2 professores
6,0% das respostas, nao possui conhecimento; para 1 professor 3,0% das respostas,
nao respondeu.

Diante dos dados, fica nitido que os professores acreditam que o curriculo
pode ser modificado tendo em vista a qualidade do trabalho pedagdgico. Visto as
demandas dos estudantes e da instituicdo educativa, vale ressaltar que o DUA
valoriza a construcédo de curriculo flexivel, priorizando a acessibilidade dos estudantes

diante da aquisicao dos saberes escolares. Heredero (2020, p. 734) afirma que:
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O peso da adaptacdo deve recair em primeiro lugar sobre o curriculo e nédo
sobre o estudante. Dado que a maioria dos curriculos tém dificuldades em
adaptar-se as diferengas individuais, temos que reconhecer que sao estes, e
ndo os estudantes, os que tém deficiéncias. Portanto, devemos corrigir os
curriculos e ndo os estudantes.

O DUA e sua aplicabilidade na educacgéo tem como perspectiva de idealizacao
da escola inclusiva, que possibilita a integracdo do estudante com deficiéncia, dando
a ele possibilidades de acessibilidade ao conhecimento, pois incluir requer muito mais
do que, apenas, a matricula de estudantes com deficiéncias em ambito da escola
comum, requer acima de tudo entendé-lo, respeita-lo como ser social e de direitos.

Na quarta questdo intitulada: Vocé conhece os principios do Desenho
Universal para Aprendizagem (DUA)? 13 professores 33,0% disseram que sim, 19

professores 49,0% nao, 7 professoras 18,0% parcial.

Gréfico 2 — Dados referentes a questdo nimero 4.

Vocé conhece os principios do Desenho Universal
para Aprendizagem (DUA)?

18%  33%

uSim uNao Parcial

Fonte: Elaborado pelo autor.

Ao observar os resultados organizados no Grafico 2 — Dados referentes a
guestao namero 4, é possivel compreender que, a grande maioria dos professores da
AEE da cidade de Arapongas ndo conhecem os principios do DUA. Se somarmos com
aqueles que conhecem parcialmente, chegamos aos incriveis 67,0%, tornando-se um
dado muito valorativo para a constru¢ao da formagé&o continuada.

A importancia da formacédo continuada esta no aprimoramento das praticas
educativas dos professores, e quando se trata da formacao seguindo os principios do
DUA, busca-se fornecer aos professores conhecimentos de organizacao educativa,
perante a intencionalidade qualitativa da educagcao, em destaque para a educagéo
inclusiva. Ainda sobre o DUA, Zerbato e Mendes (2018, p. 150) afirmam que tem

como.
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[...] Objetivo auxiliar os educadores e demais profissionais a adotarem modos
de ensino de aprendizagem adequados, escolhendo e desenvolvendo
materiais e métodos eficientes, de forma que seja elaborado de forma mais
justas e aprimorados para avaliar o progresso de todos os estudantes.

A dinamica do DUA permite com que a organizac¢do educacional priorize o
estudante, levando em consideracdo as suas capacidades de aprendizagem, para
que assim a inclusdo possa ocorrer de maneira satisfatoria para todos. No entanto,
faz necessario abordar o DUA na formacéao de professores, ndo apenas na teoria, mas
na pratica, os professores possam conhecer o DUA e 0s seus principios e assim
poderem pensar e atuar seguindo as praticas preconizadas pelo DUA.

Na questdo 5: Se vocé conhece os principios do Desenho Universal para
Aprendizagem (DUA), descreva o que sabe. As respostas foram divididas nos
seguintes grupos: Grupo 1 - acdes integradas, planejamentos colaborativos,
flexibilizacdo de curriculos, 14 professores 36,0%. Grupo 2 - ndo conhece, 22
professores 56,0%. Grupo 3 sim conheco, 1 professor 3,0%. Grupo 4 conheco

parcialmente, 2 professores 6%.

Tabela 3 — Dados referentes a questdo namero 5.

NUMERO DE
RESPOSTAS PORCENTAGEM
PROFESSORES

Acdes integradas, planejamentos colaborativos, 14 36,0%
flexibiliza¢&@o de curriculos.

N&o conhece. 22 56,0%
Sim. 1 3,0%
Parcialmente. 2 6,0%

Fonte: Elaborado pelo autor.

O levantamento das respostas da questdo de numero 5 destaca que para 22
dos professores, 56,0%, ndo conhecem os principios do DUA, e se somada com 0s 2
professores, 6,0% que conhecem parcialmente, encontra-se a ampla vantagem de 24
professores, 62,0%. Em outras palavras, o desenvolvimento da formacgéo continuada
trard novas perspectivas diante da educacao para mais de 3/5 dos professores, dado
gue demonstra a importancia da oferta de formacéo para os professores durante o
Seu percurso na carreira do magistério.

Mesmo a maioria dos entrevistados responderam que nao conhecem o0s

principios do DUA, encontra-se na minoria respostas coerentes com a definicdo de
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educacdo nos parametros do DUA. A seguir, transcorre-se as respostas dos
professores que serdo identificadas com a sigla P e o nimero que corresponde a

ordem das entrevistadas:

Acdes integradas, planejamentos colaborativos, flexibilizacdo de curriculos.
(P2)

Igualitario, Adaptavel, Obvio, Conhecido. (P4)

E um modelo pratico de aprendizagem visando ampliar o desenvolvimento de
cada aluno. (P5)

Planejamento pedagdgico com uso de midias. (P6)

Varias técnicas para chegar ao entendimento. (P7)

DUA se trata de um modelo pratico que visa ampliar as oportunidades de
desenvolvimento de cada estudante por meio de planejamento pedagdgico
continuo, somado ao uso de midias digitais. (P11)

DUA se trata de um modelo pratico que vida ampliar o conhecimento. (P14)
Partindo de desenhos realizados pelos alunos desenvolvemos atividades de
acordo com a realidade que percebemos da crianga. (P23)

Ele pode auxiliar no desenvolvimento de estratégias pedagogicas
possibilitando com isso a igualdade na aprendizagem dos alunos
independente de suas caracteristicas. (P28)

Possibilitar diversas formas de apresentacdo do conteudo, para que seja
acessivel a todos os alunos. (P31)

Recursos ladicos, material concreto. (P33)

Apresentacéo, acdo e expressao para motivagéo e envolvimento. (P34)
Projetos e a¢8es para amenizar necessidades especificas. (P35)

Os principios sédo formados de conhecimento a crianga, fazer estratégias para
trabalhar e muito amor (P36).

E possivel notar nas respostas desses professores que a compreensdo do
gue vem a ser o DUA e das suas atribuicbes na educacao, partem de seu valorativo
modelo pratico de organizacdo da educacdo escolar e da utilizacdo de recursos
educativos idealizados pelos principios do DUA em prol da melhora na qualidade do
processo de ensino-aprendizagem.

Seguindo com a analise dos dados referentes as questdes do questionario, e
para melhor compreender as percepc¢des dos professores reverente a educacédo e das
praticas educativas, aborda-se na questdo 6 0 seguinte questionamento: Vocé
concorda que diferentes estratégias de ensino podem facilitar o processo inclusivo
dos estudantes na sala de aula da rede comum de ensino? Nesta questdo temos
unanimidade de 100,0% dos professores ao responderem que sim.

O DUA permite com que o estudante tenha acessibilidade ao conhecimento
de amplas maneiras, diante dessa premissa, pode-se encontrar na TA 0 meio de
criagdo para planejamento pedagdgico no DUA, pois a TA contribui para que os meios
de acessibilidades possam chegar aos estudantes com deficiéncia, ampliando a

inclusdo de todos em ambiente educativo inclusivo. Calheiros, Mendes e Lourenco
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(2018, p. 232) afirmam que:

Nesse aspecto, a definicdo brasileira passou a ser mais ampla, o que pode
causar confusdo, porque essa concepgdo invade outros campos de
conhecimento ja consolidados, que também lidam com estratégias, praticas
e servicos direcionados a pessoas com deficiéncia, tais como os campos da
Educacao e Reabilitacéo.

Para compreender o conhecimento dos professores a respeito de TA, é
guestionado na questéo 7 a seguinte questao: vocé sabe do que se trata a Tecnologia
Assistiva (TA)? Os entrevistados responderam que Sim 17 professores 46,0%, N&o 6

professores 16,0%, Parcial 14 professores 38,0%.

Gréfico 3 — Dados referentes a questéo 7.

Vocé sabe do que se trata a Tecnologia
Assistiva (TA)?

38% 46%

uSim mNao - Parcial

Fonte: Elaborado pelo autor.

E possivel visualizar nos dados que, um pouco menos da metade, 49.0% dos
professores sabem do que se trata a TA. Evidencia-se um resultado preocupante, pois
guando se fala de TA de seus recursos, produtos e estratégias em ambiente
educativo, 0 seu publico sdo os estudantes com deficiéncia, que estdo em grande
parte inseridos nas salas AEE, porém apenas a metade dos professores sabem do
que se trata a TA, sendo que o ideal seria que 100,0% delas soubessem.

Diante dos dados da questdo 7, a formacgdo continuada auxiliara na
compreensao da importancia, da TA para acessibilidade dos estudantes. Ainda em
relacdo a TA, além de conhecé-la, torna-se consideravel a compreensdo de como
utilizar os seus recursos, estratégias e metodologias, em prol da eficacia pedagdgica.

Neste sentido os dados identificados foram importantes para detectar das percepcoes
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dos entrevistados a respeito da TA.

A questao 8: Vocé utiliza em sala de aula recursos de Tecnologia Assistiva?
Teve a finalidade de compreender o uso da tecnologia assistiva e potencializar
discussbes a respeito do seu uso em sala de aula, as respostas dos professores

foram: Sim 19 professores 49,0%. Nao 20 professores 51,0%.

Grafico 4 — Dados referentes & questéo 8.

Vocé utiliza em sala de aula recursos de Tecnologia
Assistiva?

49%

uSim wNao - Parcial

Fonte: Elaborado pelo autor.

Os resultados da questdao 8, em que 20 professores 51,0% n&o utilizam
recursos de TA em sala de aula. Dados compativeis com a quantidade de professores
gue sinalizaram na questdo anterior de niamero 7, que aborda se 0s entrevistados
sabem do que se trata a TA, 0os numeros daquelas que dizem conhecer parcialmente
e das que dizem ndo conhecer somam 20 professores, 51,0%. Neste sentido, a
compreensao das respostas dos professores, que disseram que nédo utilizam a TA e
seus recursos em sala de aula, estando no mesmo percentual daquelas que néo
conhecem ou que conhecem parcialmente.

O trabalho com TA em ambito educativo, € organizado pelas caracteristicas
do estudante, sendo primordial o conhecimento dos professores a respeito de tais
caracteristicas, neste sentido, 0os recursos educativos e as metodologias serao
voltadas para aqueles que realmente precisam de tais meios. Assim havera a

potencializacdo da acessibilidade ao conhecimento. Bersch (2017, p. 13) destaca que:

Todo o trabalho desenvolvido em um servico de TA deverd envolver
diretamente o usuério e tera como base o conhecimento de seu contexto de
vida, a valorizacdo de suas intencdes e necessidades funcionais pessoais,
bem como a identificacéo de suas habilidades atuais.
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A formacao continuada sobre a TA e suas aplicacdes para a acessibilidade
ao conhecimento dos estudantes com deficiéncias é justificada pela apreciacédo dos
dados das questbes 7 e 8, vale ressaltar que os professores estédo inseridos nas salas
de AEE. A questdo 9 faz a seguinte indagacdo: Se ja utilizou, descreva sua

experiéncia com recursos de TA.

Tabela 4 — Dados referentes a questdo namero 9.

RESPOSTAS NUMERO DE PORCENTAGEM
PROFESSORES

Nunca utilizou os recursos de TA 16 41,0%
Utilizou aparelhos tecnoldgicos computador e tablet na

finalidade oferta de jogos de comunicacdo, e recursos

tecnolégicos como ampliadores de jogos de 13 33,0%
comunicacao, e recursos tecnoldgicos como ampliadores

de leitura para baixa viséo

Brincadeiras e brinquedos como recursos de TA 6 15,0%

A experiéncia com recursos de TA foram boas 4 10,0%

Fonte: Elaborado pelo autor.

O levantamento de dados da questéo 9 traz a tona que 16 professores 41,0%,
nunca utilizou os recursos de TA e que 6 professores 15,0%, equivocam por entender
gue brincadeiras e brinquedos pedagdgicos sdo recursos de TA, totalizando 22
professores 56,0% dos professores, resultados préximos das respostas de 20
professores 51,0% obtidos na questdo anterior de nimero 8, em que se perguntavam
se os professores utilizam em sala de aula recursos, de TA.

Para constatar o dado obtido, nas respostas de 6 professores 15,0% se
arrevessaram a responderem que, brincadeiras e brinquedos pedagogicos sao
recursos de TA, a saber: P27 “Utilizo jogos ou brincadeiras que vem ao encontro com
um conteudo trabalhado na sala de aula pela professora Regente, para revisar e
aprimorar as atividades dando ainda mais significado”.

Nas escolas publicas, ainda sdo evidentes muitas lacunas no uso de
instrumentos que realmente incluam o individuo no processo de ensino e
aprendizagem. A presenca na sala de aula por si s6 ndo garante a incluséo (Batista,;
Cardoso, 2022).

A falta de acesso as TAs pode dificultar a participacdo dos estudantes com

deficiéncia em atividades sociais e extracurriculares, aumentando seu isolamento
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social, como também o desconhecimento dos professores na utilizacdo de TAs
representa um grande obstaculo para a inclusdo educacional de estudantes com
deficiéncia.

A Questdo 10 questiona os professores se: Gostariam de participar de
formacéo continuada online sobre a seguinte tematica: Contribuicdes da Tecnologia
Assistiva para o0 planejamento pedagdgico no Desenho Universal para
Aprendizagem? As respostas foram Sim 32 professores 82,0%. Nao 3 professores
8,0%. Parcial 4 professores 10,0%.

Grafico 5 — Dados referentes a questéo 10.

Gostariam de participar de formacao continuada online
sobre a seguinte temética: Contribuicbes da
Tecnologia Assistiva para o planejamento pedagdégico
no Desenho Universal para Aprendizagem?

10%
o

o

uSim mNao - Parcial

Fonte: Elaborado pelo autor.

Os resultados apontaram que 82,00% dos professores desejam ampliar seus
conhecimentos. Pode-se dizer que o interesse pela tematica suscitou de
guestionamentos no qual buscou identificar o conhecimento dos professores. A partir
das informacdes coletadas, buscou-se consolidar uma formacdo conforme as
demandas das professoras, que atuam no AEE.

E fundamental que sejam desenvolvidas politicas publicas que promovam a
formacao e atualizacdo dos docentes nessa area, garantindo que todos os estudantes
tenham acesso igualitario a uma educacédo de qualidade. Além disso, é importante
gue as instituicdes de ensino disponibilizem recursos e formacéo adequados para 0s
professores, de forma a capacita-los a utilizar as tecnologias assistivas de maneira

efetiva em sala de aula.

3.6 RECURSO EDUCACIONAL
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O recurso educacional derivou dos dados levantados, no questionario online,

a respeito do conhecimento dos professores de AEE da rede municipal de Arapongas.

7

E importante frisar que a formacdo continuada € classificada como produto
educacional descrita no Relatério do Grupo de Trabalho Técnico de Producéo
Tecnologica da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior do
Ministério da Educacéo (CAPES).

Natureza: a) oferta continuada e integrada as atividades das instituicGes
envolvidas com o processo de pesquisa; b) oferta em alternancia: oferta
intermitente, podendo estar integrada as instituicdes envolvidas com o
processo de pesquisa; c) formagcdo em exercicio [work in progress]: oferta
regular ou em intermitente, devendo contar com profissionais vinculados as
instituicdes envolvidas com o processo da pesquisa. Exemplos: a) Formagéo
continuada para profissionais com vinculo institucional; b) oferta especial
para profissionais vinculados a projetos de pesquisa; c¢) Formacao
pedagodgica para profissionais nao licenciados para atuacao em sala de aula
(Brasil, 2019, p. 38-39, grifos n0ssos).

Para a oferta da formacéo continuada foram disponibilizados os conteudos na
plataforma Moodle da Universidade Estadual do Parana (Unespar). Inicialmente, foi
realizada um encontro online com os professores, a fim de conheceram os recursos

da plataforma, a estrutura do curso e as atividades que iriam realizar.

Figura 5 — P4gina de acesso a formacao continuada pelo Moodle

2023 - Tecnologia Assistiva como estratégia e recurso no Desenho Universal Para
Aprendizagem

Periodo de 17/10/2023 a 22/03/2024
Carga horaria: 30 horas

iz Tecnologia Assistiva coma estratégia e recurso no Desenho Universal para Aprendizagem.

gt no Desenho Universal para Aprendizagem [DUA

Fonte: Elaborado pelo autor.

Para dar suporte as atividades, foi criado um grupo no aplicativo de
mensagens WhatsApp, a fim de que os professores/participantes pudessem interagir,
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sanando duvidas e apresentando alguma sugestdo sobre a formacao continuada.
Ainda, para auxiliar os professores, foram disponibilizadas 4 tutoras do curso de
pedagogia da Unespar, campus Apucarana, norte do Parand, que entraram em
contato com cada professor por meio de mensagens via e-mails e WhatsApp, ficando
responsaveis por acompanhar e auxiliar os professores nas atividades do curso de
formacéo continuada.

O curso foi dividido em 3 unidades, com carga horéaria de 10 horas para cada,
totalizando 30 horas. A Unidade 1, apresentou uma concepcéao teérica do DUA, sua
origem, suas estratégias e recursos para a educacdo, curriculo flexivel e sua
aplicabilidade na construcéo de planejamentos pedagogicos.

Para compreensdo do tema proposto, foi disponibilizado na plataforma
Moodle um E-book, com o seguinte titulo: Desenho Universal para Aprendizagem
(DUA). O e-book contém textos, imagens e links de videos de diferentes contextos da

utilizacdo do DUA em ambiente educativo.

Figura 6 — E-book da Unidade 1.

DESENHO UNIVERSAL N
PARA APREND'ZAGEM "Um Resumo do Desenho Universal para Aprendizagem".
(DUA) Assista a seguir uma explicagdo sobre o DUA, a respeito da

definigdo e principios com base na neurociéncia e a utilizagdo em
sala de aula

Figura 1: Parte do video “Um Resumo do Desenho Universal
para Aprendizagem"

Fonte: Canal Rita Bersch, (2016)
Link De Acesso Ao Video

Uma das teorias que fundamenta o DUA é a neurociéncia, que
destaca a diversidade cognitiva dos estudantes e a importancia
de fornecer multiplas formas de acesso ao conhecimento. O DUA
reconhece que os estudantes aprendem de maneiras diferentes e,
por isso, a educagdo deve ser personalizada e fiexivel,
oferecendo alternativas e recursos variados, a seguir iremos
conhecer os principios do DUA.

Fonte: Elaborado pelo autor.

TIAGO JOSE
2023

A primeira atividade pratica do curso foi a elaboracdo de um mapa conceitual a
respeito dos principios do DUA, com base nas referéncias disponibilizadas para

estudo. Os professores postaram a atividade na ferramenta Férum, do ambiente
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Moodle. Também foi proposto que escolhessem dois mapas conceituais elaborados
por outras professoras para comentar e promover interagdo entre os participantes.
A figura a seqguir, apresenta um modelo do mapa conceitual elaborado por um

professor participante.

Figura 7 — Mapa conceitual do professor (P15) participante da formacéo continuada.

INTEGRAGAO
¢ INCLUSAO

RESPEITO AS

¢ &— DUA —— | DIVERSIDADES

PROFESSORES

CAPACITADOS CRESCIMENTO E

APRENDIZAGEM COM

AS DIFERENCAS

Fonte: Elaborado pelo autor.

A Unidade 2 trata do tema TA e suas aplica¢des na educacédo. O contetdo foi
disponibilizado no formato de E-book, apresentando textos, imagens e links de videos
dos diferentes recursos de TA, assim como exemplos de suas utilizacbes para

acessibilidade ao conhecimento para todos.
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Figura 8 — E-book da Unidade 2.

A TA vem abranger uma gama de estratégias, recursos e
priticas que valorizem a lidade de vida de ampla
para as pessoas com deficiéncias, visto que as suas aplicagbes
sdo em diferentes areas como: salde, educagio e tecnologia
neste sentido, na educagio a TA proporciona multiplas
ferramentas para tornar acessivel para pessoa com deficéncia o
conk e meios de ir sral
tornando a pessoa com deficiéncia ativa em diferentes contextos
socias

Um exemplo pritico de Tecnologia Assistiva em ambiente
educativo é 0 uso de softwares de leitura de texto para
estudantes com dislexia ou deficiéncia visual. Essas ferramentas
possibiitam que ©0s estudantes tenham acesso a materiais
escritos de maneira mais acessivel, convertendo textos em dudio
ou ajustando o tamanho e a cor das letras para facilitar a leitura
Além disso, também existem softwares de reconhecimento de fala
que que oS com dificuldades motoras
escrevam utilizando apenas a voz

Outro exemplo de TA & o uso de dispositivos de realidade virtual
que podem proporcionar experiéncias imersivas e interativas,

q JO O apr dos i com de

Fonte: Elaborado pelo autor.

A atividade prética proposta nesta unidade, consistiu ha confeccdo de um
recurso de TA de baixo custo. O recurso deveria ser direcionado para educacéo
infantil ou anos iniciais do ensino fundamental, em qualquer disciplina da matriz
educacional do municipio. Ao término da confeccao, os professores enviaram arquivo
em formato PDF, contendo imagens do recurso, com uma breve explicacdo do
recurso, e da faixa etaria em que foi utilizado.

Para melhor compreensdo sobre as producdes de TA, apresenta-se um

recurso de TA criado por um professor que realizou a atividade 2.

Rotina montada através dos PECS” (Trata-se de um conjunto de figuras ou
imagens ao qual o estudante com transtorno de espectro autista tem facil
acesso, e usa para se comunicar) por meio desse recurso de Tecnologia
Assistida de baixo custo, o estudante consegui se comunicar de forma objetiva,
ilustrativa e eficiente. A maior dificuldade que foi encontrada em trabalhar esse
recurso foi manter a interacdo do estudante que, por sua vez, era muito agitado
e costuma ter pouco tempo de concentracdo, porém aos poucos ele foi
interagindo com as figuras e imagens para estabelecer comunicacéo (P15).



60

Figura 9 — TA de baixo or¢amento criado por professor (P15) participante da formag&o continuada.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Atividade proposta na unidade 3 foi direcionada pela leitura do artigo: Praticas
educativas pautadas no Desenho Universal para Aprendizagem (DUA), dos autores:
Heredero; Moreira; Moreira. (2022). Tal artigo descreve alguns exemplos de
planejamentos educativos pautados no DUA. Ainda, foi proposto o planejamento
pedagdgico, direcionado para a educacéo infantil ou anos iniciais do fundamental, de
uma aula, tendo como objetivo a utilizacdo da TA integrada ao DUA. A atividade

A seguir, sera apresentado um planejamento elaborado pelo professor (P5):



Figura 10a — Planejamento realizado pelo professor (P 5).

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA
CURSO DE FORMAGAO CONTINUADA PARA OS PROFESSORES DO CEMEAR-

ARAPONGAS- PR —_—s

Planejamento Pedagégico com a utilizagdo da Tecnologia Assistiva como
oferta do Desenho Universal para Aprendizagem

Ano: 1° ano

Campos de experiéncias: Todos os Campos de Atuagéo

Saberes e Conhecimentos: PR.EF15LP12.a.1.29 Atribuir significado a aspectos ndo
linguisticos (paralinguisticos) observados na fala, como diregao do olhar, riso, gestos,
movimentos da cabega (de concordancia ou discordancia), expressdo corporal,
facial, tom de voz, a fim de compreender que esses elementos colaboram com a
producdo de sentido do texto oral.

Caracteristicas dos estudantes da sala de aula: Na sala de aula os alunos estdao
sendo inseridos no mundo letrado, onde as familias silabicas estdo sendo
apresentadas. Os alunos que sdo assistidos em sala de aula pelas Apoio, possuem
uma certa facilidade em Matematica, por isso o enfoque da atividade sera a Lingua
Portuguesa, na escuta e escrita das palavras.

Descri¢ao do recurso de Tecnologia Assistiva (TA) que sera utilizado na aula:
Para a aplicagdo dessa aula sera utilizado os tabletes disponibilizados pela escola
como recurso pedagoégico, Sussurrofone e Alfabeto mével

Objetivo da aula: Reconhecimento da fungao social das palavras, bem como sua
fonética;

Principios do Desenho Universal para Aprendizagem (DUA):
* Muitiplos meios de Apresentagéo e envolvimento: (“o qué” da aprendizagem):
Tendo em vista que a aprendizagem nao é homogénea em uma sala de aula
e que os alunos aprendem nos mais variados contextos educacionais, busca-
se explorar a fonética associada a escrita das palavras por meio de recursos

didaticos diversos.

e Multiplos meios de agédo, expressdo e representagcdo (“0 como” da
aprendizagem): Ocorrera por meio da decodificagdo da escrita, bem como a

2024

Fonte: Elaborado pelo autor.

61



Figura 10b — Planejamento realizado pelo professor (P 5).

&

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA
CURSO DE FORMAGAO CONTINUADA PARA OS PROFESSORES DO CEMEAR-
ARAPONGAS- PR

interpretacdo e o significado dos mesmos, por meio de um jogo fisico,
Sussurrofone e um jogo virtual. Onde os alunos a associagao da imagem com
a escrita, mas também a fonética.

* Mditipios meios de Implicagao, Engajamento e Envolvimento (o “porqué™ da
aprendizagem): Busca-se, portanto, estimular que 0s alunos sefam mais
envolvidos nas aulas, de modo a participarem mais e serem os construtores
do préprio conhecimento.

Metodologia: Iniciaremos a aula, fazendo a retomada das letras do alfabeto com o
alfabeto mével e como 0s mesmos s3o estruturados e quais as principais
caracteristicas que os alunos se recordam desse tema (conhecimentos prévios), em
seguida serd proposto o quizz onde os alunos devem associar o termo a imagem
Como veremos a seguir:

o118 72

QUAL E O NOME DA FIGURA?

*

d
B <q3de1sD > I3
Mtabetacio P ——

Dando sequéncia, na segunda aula sera proposto © jogo para que os alunos
explorem o som das palavras, entdo aparecera na tela dos tablets tanto a forma
escrita como a imagem e 0 som da palavra, onde por tentativa e erro os alunos podem
explorar o som das palavras de forma lidica

2024

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Figura 10c — Planejamento realizado pelo professor (P 5).

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA
CURSO DE FORMAGAO CONTINUADA PARA OS PROFESSORES DO CEMEAR-
ARAPONGAS- PR

Ja na segunda aula sera proposto que a turma separe as vogais do alfabeto mével A
e O e as consoantes M, G,B,G e L e com elas possa explorar a mudanga do som e
dos significados das palavras. Em resumo, o aifabeto mével desempenha um papel
crucial no processo de alfabetizagio, proporcionando uma abordagem préatica,
participativa e personalizada para o ensino e aprendizagem da linguagem escrita. Ao
oferecer uma experiéncia tatil e ivente, ele ajuda a construir as bases sélidas
necessarias para o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita dos alunos.

A seguir sera ilustrado a proposta:
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2024

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Figura 10d — Planejamento realizado pelo professor (P 5).

.
Zoesy,
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA -::-' NG
CURSO DE FORMAGAO CONTINUADA PARA OS PROFESSORES DO CEMEAR- &
ARAPONGAS- PR —

Desse modo, espera-se que a crianga compreenda a fungao social da escrita e seu |
significado. Utilizando outro recurso didatico a mesma proposta se dara da seguinte
maneira:

Na terceira aula, sera proposto um banco de palavras nos quais os alunos deverao
realizar a leitura utilizando o Sussurrofone, para ouvir melhor o som das palavras. A
importdncia do Sussurrofone reside em sua capacidade de ilustrar conceitos
acusticos de uma maneira envolvente e interativa. Além disso, ele proporciona uma
experiéncia lidica e educativa para os usudrios, especiaimente para criangas, que
podem experimentar diretamente os fendmenos relacionados ao som.

Avaliacao: Ocorrera de maneira formativa e continua durante todo 0 processo.

2024
Fonte: Elaborado pelo autor.

A formacdo continuada ofertada para os professores de AEE da rede
municipal de Arapongas esta organizada em um Guia Pedagégico3, onde é possivel
visualizar os materiais didaticos utilizados, as atividades e a estruturagdo do curso.

Segue adiante a figura da capa do Guia Pedagogico da formacéo continuada,
tendo o seguinte titulo: Tecnologia Assistiva como Estratégia e Recurso no Desenho

Universal para Aprendizagem.

8 Para acessa-lo, clique neste link:
https://drive.google.com/file/d/14zXQsB6ne4xvOkJAITZuWaXBKHLqiBZu/view?usp=drive link



https://drive.google.com/file/d/14zXQsB6ne4xvOkJAlTZuWaXBKHLqiBZu/view?usp=drive_link
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Figura: 11- Capa do Guia Pedagdgico da formacédo continuada ofertada para os professores de AEE
da cidade de Arapongas-PR.

TIAGO JOSE ALVES
EROMI IZABEL HUMMEL

O objetivo do curso de formacgédo continua foi capacitar os
professores de AEE na abordagem da TA como uma oferta
do DUA, visando a organizagao do trabalho educacional
com base na equidade, promovendo a inclusdo de
estudantes com deficiéncias em ambientes educacionais.

Para avaliar os resultados da formagao continuada dos
professores de AEE em Arapongas-PR, foi aplicado um
questionario online por meio da plataforma Google Forms,
ao término do curso, para que pudessem fazer uma
avaliagdo. O questiondrio incluia seis questdes
relacionadas ao conteldo, atividades propostas, materiais
disponibilizados, interagdo entre os participantes e
contribuigdo para o desenvolvimento profissional.

Na questdo 1 foi em torno do conteudo do curso, se
atendeu as expectativas dos professores. Obteve-se
como respostas: 93,8% como Sim e 6,2% Parcial.

- S - B sim [ Parcial
TECNOLOGIA Parcial

6.2%

ASSISTIVA COMO
ESTRATEGIAE
RECURSO NO DESENHO
UNIVERSAL PARA
APRENDIZAGEM

UNESPAR-2024

Fonte: Elaborado pelo autor.

A figura acima apresenta duas imagens. A imagem a esquerda mostra a capa
do Guia pedagdgico da formacao continuada oferecida aos professores de AEE da
cidade de Arapongas. J4 aimagem a direita exibe a primeira questao da avaliacdo do
curso relacionado a Tecnologia Assistiva (TA) como estratégia no Desenho Universal
para Aprendizagem (DUA), que foi aplicada aos professores que participaram da

formacdao para avaliar o curso.



66

4. APRESENTACAO E ANALISE DE RESULTADOS

A apresentacado e andlise de resultados € uma etapa crucial no processo da
construcdo da pesquisa, neste topico sdo apresentados o levantamento dos dados
obtidos pelo tratamento de dados extraidos das respostas dos professores de AEE
gue participaram da formagao continuada.

O curso de formacdo continuada teve como intuito trabalhar com os
professores de AEE a concepcédo da TA como oferta do DUA, em prol da organizacao
de trabalho educativo pautado na equidade, favorecendo a inclusao de estudantes
com deficiéncias em ambiente educativo. Para compreender os resultados alcangcados
na formacdo continuada para os professores de AEE da cidade de Arapongas, foi
disponibilizado um questionério ao final do curso para que realizassem uma avaliacao.

O questionario foi composto por seis questdes que versaram sobre: contetdo,
atividades propostas, material disponibilizado, interagcdo entre os participantes e
contribuicdo para sua formacéo.

Na questéo 1 foi em torno do contetdo do curso, se atendeu as expectativas
dos professores. Obteve-se com respostas: 93,8% como Sim, e 6,2% Parcial. A
respeito da qualidade das atividades propostas, foi tratada na questdo 2, na qual
68,8% respondem como, Excelente, enquanto que 31,2% classificaram com Bom.

A questdo 3 investigou a opinido dos professores em relacdo aos materiais
disponibilizados para o estudo na plataforma Moodle, sendo que 87,5% afirmaram ser
de grande relevancia e 12,5% responderam que, Parcialmente. O curso foi planejado
visando a momentos de interacdo entre os professores, neste sentido, foram
indagadas, na questdo 4, se tiveram oportunidades suficientes para interacao e
discusséo durante o curso.

Através dos dados obtidos, pode-se notar que o conteudo e a qualidade dos
materiais disponibilizados tiveram boa avaliagdo dos professores, assim como 0s
momentos de interacdes durante o curso, demonstrando notoriedade a formacao
continuada. Na questdo 5, buscou-se identificar o que os professores acharam do
formato dos materiais disponibilizados no curso, os resultados sado apresentados a

sequir:
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Tabela 5 — Questdo N.° 5: Descreva o0 que vocé achou dos materiais para estudo disponibilizados na

plataforma moodle.

PROFESSORES RESPOSTAS
P1 Muito bom.
P2 Otimos, para atingir a todos, ndo sé alguns!
P3 Muito rico, para educacéo especial.
P4 Bom.
ps Achei muito bem elaborado, com contelidos especificos para uma boa
aprendizagem. Os colaboradores preparados.
P6 Tudo muito bom.
pP7 Os materiais sdo de facil compreensao.
P8 Muito bom.
P9 Foi disponibilizado um rico material.
Bastante esclarecedor, traz muitas ideias possiveis de se pér em pratica e abre
P10 os horizontes para outras possibilidades.
P11 Os materiais eram 6timos, sinto nado ter concluido as atividades.
Otimos materiais. Correspondeu a proposta do curso e ajudou muito a esclarecer
P12 as davidas.
P13 Vieram ao nosso encontro para o crescimento profissional.
P14 Supriu para realizacéo das atividades propostas.
P15 Dificil.
P16 De materiais acessiveis aos alunos com necessidades especiais.

Fonte: Elaborado pelo autor.

As repostas dos professores em sua grande maioria 93.75% descrevem que

os materiais foram bem elaborados, de 6tima qualidade e de facil compreensao. Assim

a qualidade na selecdo e organizacao dos materiais didaticos na construcéo do curso

foi assertiva, visto que atendeu as expectativas e supriu as demandas dos professores

gue cursaram a formacao continuada.

A tabela 6, correspondente a questdo 6, sdo transcritas as respostas dos

professores sobre as contribuicdes do curso de formacao continuada para trabalho

enquanto professores de AEE:

Tabela 6 — Questdo N.° 6: Descreva de maneira sucinta quais foram as contribuicdes que a tematica

do curso tera para o seu trabalho enquanto professor de AEE.

PROFESSORES RESPOSTAS
b1 Contribuicdo muito efetiva, pois os contetidos abordados no curso nos abriram
a mente para novas técnicas.
- A interacdo dos diferentes, na oferta de possibilidades em seus focos de
interesses.
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Sugestdes de experiéncias criativas, na aprendizagem dos diferentes, em
P3 adequacdo a cada qual.
P4 Sempre é bom adquirir novos conhecimentos.
ps Sera de grande valia pois os conteldos aplicados foram esclarecedores e
din&micos, tenho a certeza de grande sucesso alcancgado.
P6 As trocas de experiéncia através das atividades.
O curso nos proporcionou uma aprendizagem atual e pude perceber que muitas
P7 vezes ja trabalhamos dessa forma em sala de aula, embora néo seja colocada
com essa nomenclatura.
P8 E possivel adaptar os contetidos para construco do aprendizado.
P9 A tematica do curso contribuiu positivamente na aprendizagem dos alunos.
Trouxe novas perspectivas, novas ideias e um novo olhar, podendo trazer o DUA
P10 pra dentro da sala de aula de maneira mais eficaz.
O material transmitiu sugestdes e esclarecimentos para se trabalhar com os
P alunos.
P12 Contribuiu para a aprendizagem do trabalho com o DUA.
P13 A contribuicdo foi excelente, passei a ver com outros olhos a questdo dos
planejamentos.
P14 Veio somar para a realizacdo do meu trabalho.
P15 Algumas contribuiges.
P16 Orientag6es para auxiliar os meus alunos inteirando-os a turma e aos contetdos.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Ao analisar as respostas da questao 6, evidencia-se que 0s professores em
sua totalidade atribuem algo positivo e que adquiriram conhecimentos-para adotar em
suas praticas pedagodgicas em salas de AEE. Neste sentido, as respostas dos
professores vdo ao encontro com a intencionalidade da formacao continuada, pois
quando a priori foi planejado os seus propésitos estavam e continuam voltados para
a qualidade dos materiais, acessibilidade por meio de organizagédo na plataforma
digital moodle, e principalmente a contribuicdo da temética para a pratica educativa
dos professores.

A analise dos resultados demonstra que o curso de formacéo continuada para
os professores de AEE foi amplamente bem avaliado, atingindo seus principais
objetivos. A maioria dos participantes considerou o contetudo relevante e aplicavel,
especialmente na adequacao de estratégias para a educacao inclusiva, evidenciando
a importancia do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) e da Tecnologia

Assistiva (TA). Aléem disso, o curso foi reconhecido pela qualidade dos materiais
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disponibilizados e pela interacdo entre os professores. As respostas refletem o
impacto positivo da formacao nas praticas pedagogicas dos docentes, apontando que
a experiéncia contribuiu de forma efetiva para o aprimoramento do trabalho com
estudantes com deficiéncia. A proposta de expandir essa oferta a outras secretarias

de educacéo reforca o sucesso e a necessidade de iniciativas semelhantes.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O estudo aqui apresentado faz parte do PROFEI, estando relacionado com a
linha 2 que discute a Inovacdo Tecnologica e TA. Assim, esta pesquisa teve a
intencionalidade de valorizar a organizagédo de processo de ensino e aprendizagem
por meio de estratégias e recursos da TA em consonancia com os principios do DUA,
possibilitando a inclusdo e a equidade. Para isso, a justificativa da pesquisa recorreu
a inovacdao cientifica do DUA na concepcao de educacédo de qualidade para todos,
utilizando-se da TA como estratégia e recurso no ambiente educativo, a fim de
favorecer a organizagdo do ensino e aprendizagem diante das dificuldades e
potencialidades de cada estudante.

Para melhor compreensdo da temadtica, realizou-se um levantamento
bibliografico, favorecendo a criacdo sélida referenciada de uma base para a
elaboracdo do seguinte questionamento: o0s professores do AEE possuem
conhecimentos a respeito do uso de TA como estratégia na organizacdo do
planejamento pedagdgico baseado nos principios do DUA?

Em resposta, a pesquisa trouxe no referencial tedrico tépicos que articularam
percepcdes de que a educacao escolar deve ser para todos; a definicdo do DUA e de
seus principios para a educacdo; a TA como instrumento de acessibilidade ao
conhecimento; e a historicidade e definicdo do papel fundamental dos professores de
AEE para a inclusédo escolar.

O DUA é essencial na educacao, pois promove a criacdo de ambientes de
ensino acessiveis e inclusivos, que atendem as diversas necessidades dos
estudantes. Ao adotar os principios do DUA, os educadores podem desenvolver
curriculos flexiveis que oferecem multiplas formas de representacdo, expressao e
engajamento, permitindo que cada estudante aprenda de maneira mais eficaz.

Isso ndo apenas beneficia estudantes com deficiéncias, mas também
enriquece a experiéncia de todos os estudantes, pois considera as diferencas
individuais como um ponto de partida para o planejamento pedagdgico. Com o DUA,
a educacao se torna mais justa e democratica, proporcionando a cada estudante as
oportunidades necessarias para alcancar seu pleno potencial académico e pessoal.

A TA é fundamental no contexto do DUA, porque oferece ferramentas que

tornam o ensino mais acessivel e inclusivo para todos os estudantes. A TA permite
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gue estudantes com deficiéncias participem plenamente das atividades educativas,
facilitando a comunicacéo, a mobilidade e o acesso ao conhecimento.

Ao incorporar a TA como oferta do DUA, os professores podem oferecer novas
possibilidades de ensino e aprendizagem para todos os estudantes, promovendo uma
educacdo mais equitativa e eficaz. Isso ndo sé atende as particularidades dos
estudantes com deficiéncia, mas também beneficia a todos, ao criar um ambiente de
aprendizagem mais adequado e responsivo as diversas formas de aprender.

Considerando o0 objetivo da pesquisa que consiste em identificar o
conhecimento dos professores quanto ao uso de TA como estratégia na organizagao
e o planejamento pedagdgico baseado nos principios do DUA, foi elaborado e ofertado
aos professores de AEE da rede municipal da cidade de Arapongas um questionério
do Google Forms que trouxe a realidade de que a maioria dos docentes nao
conheciam o que era o DUA e a TA.

O DUA é extremamente importante para os professores de AEE devido ao seu
potencial de transformar a pratica pedagdgica e promover a inclusdo de todos os
estudantes. Esses professores possuem um papel estratégico nas escolas, pois tém
a oportunidade de se tornarem multiplicadores do DUA, colaborando com seus
colegas na implementacéo de estratégias que atendam as necessidades diversas dos
estudantes.

Ao dominarem o DUA, os professores de AEE podem atuar de forma
colaborativa, ajudando outros educadores a desenvolverem praticas pedagdgicas
mais inclusivas e eficazes, garantindo que todos os estudantes, independentemente
de suas potencialidades ou dificuldades, possam ter acesso a uma educacédo de
qualidade e participar plenamente do ambiente escolar.

Na analise e tratamento de dados, foram extraidos elementos de como foi
organizada a educacéao ofertada pelos professores de AEE da rede municipal e a falta
de conhecimentos dos docentes sobre a TA e o DUA. Dos resultados obtidos, derivam
a construcdo da formacéo continuada de professores para o uso da TA como
estratégia no DUA.

A formacao continuada aconteceu em ambiente virtual da plataforma Moodle
da Unespar. Durante a realizacdo da formacao continuada, os professores de AEE,
interagiram entre si em atividades do forum, criacédo de recursos de TA para oferta o
DUA e por fim, a criacdo de Planejamento pedagogico que contemple a TA como

estratégia no DUA.
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Ao decorrer da formacao continuada, pode-se observar que os professores
estavam receosos da utilizacdo da plataforma Moodle e da plataforma digital de
criacdo de textos e imagens Canva, no entanto as duvidas foram sanadas durante a
participagéo das atividades.

A formacdo continuada em questdo nao possibilitou observar as praticas dos
professores no contexto escolar, tendo em vista o periodo de execucao da pesquisa.
No entanto, sugere-se a continuidade deste estudo em outra fase de formagéo.

Com a experiéncia adquirida neste processo de formacéao dos professores do
AEE, ou seja, o conhecimento adquirido na criacdo de materiais didaticos como os e-
books, guia pedagdgico, uso da plataforma Moodle, encontros virtuais, coordenacao
do trabalho das tutoras e principalmente a participacdo ativa das professoras
cursistas, acreditamos que a formacgéo continuada de professores para o uso da TA
como estratégia no DUA pode ser expandida para os demais professores da rede
municipal de educacdo da cidade de Arapongas e para outras secretarias de
educacdo que venham a se interessar pela temética.

Conclui-se que a pesquisa obteve avancos significativos para o debate tedrico
sobre a TA e o DUA, como também na compreensao do trabalho do professor de AEE
e na realizacdo de formacéo continuada, valorizando o debate educativo de novos

meios de organizar e ofertar da educacao inclusiva.
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QUESTIONARIO PARA AS PROFESSORAS DE EDUCACAO ESPECIALIZADA
DA CIDADE DE ARAPONGAS-PR.

Em sua pratica pedagogica vocé realiza o planejamento de suas aulas de forma

colaborativa?

Se o seu planejamento é feito de forma colaborativa, quais profissionais colaboram

com vocé?

Qual a sua compreensao do curriculo flexivel?

Vocé conhece os principios do Desenho Universal para Aprendizagem (DUA)?

Se vocé conhece os principios do Desenho Universal para Aprendizagem (DUA),
descreva o que sabe.

Vocé concorda, que formas diferentes estratégias de ensino podem facilitar o

processo inclusivo dos estudantes na sala da rede comum de ensino?

Vocé sabe do que se trata a Tecnologia Assistiva (TA)?

Se vocé conhece, descreva o seu conhecimento.

Se ja utilizou, descreva sua experiéncia com recursos de TA.

10) Gostaria de participar de formagdo continuada online sobre a seguinte temética:

Contribuicbes da Tecnologia Assistiva para o0 planejamento pedagogico no
Desenho Universal para Aprendizagem?



ANEXOS

A — Parecer do Comité de Etica e Pesquisa

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO % Plataforma
PARANA - UNESPAR %ﬁﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Contribuigtes da Tecnologia Assistiva para o planejamento pedagdgice no Desenho
Universal para Aprendizagem.

Pesquisador: EROMI IZABEL HUMMEL

Area Tematica:

Vergdo: 1

CAAE: 67711323.4.0000.9247

Instituigdo Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Mamero do Parecer: 5.936.455

Apresentagio do Projeto:

Foram retiradas do argquive Informagdes Basicas da Pesguisa
{PE_INFOHMAQ@ES_E;&SICAS_DO_PHOJETO Contribuigdes da Tecnoclogia Assistiva para o
planejamento pedagoégico no Desenho Universal para Aprendizagem , de 24/02/2023:
RESUMO:

O objetivo do presente projeto de pesquisa € identificar as contribuigcdes da Tecnclogia Assistiva para o
planejamento pedagogico no Desenho

Universal para Aprendizagem. A justificativa da presente pesquisa recomre & inovagdo cientifica do DUA na
concepgdo de educagio de qualidade

para todos, utilizando-se da TA como estratégias e recursos no ambiente educativo para favorecer a
organizagdo do ensino e aprendizagem diante

das dificuldades e potencialidades de cada aluno. Neste sentido, a pesquisa buscara responder: Como a
Tecnologia Assistiva pode contribuir para o

planejamento pedagégico, conforme os principios do DUA, a fim de favorecer a organizagdo do ensing e
aprendizagem diante das dificuldades e

potencialidades de cada aluno? Desta forma utilizar-se-a da abordagem gualitativa fundamentada pela
pesquiza exploratoria e descritiva, enguanto os procedimentos, sera amparada pela pesquiza bibliografica e
pesquisa-agdo. Os participantes do estudo serdo os professores de apoio especializado da cidade de

Arapongas-PR. Os resultados serdo analisados e poderdo contribuir

Enderego:  Aw:Gabriel Esperidido s/n sala 20

Bairro:  Jardim Morumbi CEP: 37.703-000
UF: PR Municipio: PARAMAVAI
Telefone: [44)20073-4054 Fax: (44)3141-4310 E-mail: cepi@unespar.sdu.br
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Continuagdo oo Parecer: 5.936.455
para novas praticas pedagogicas que visem a incluséo do aluno plblico-alve da educagdo especial.

HIPOTESE:A utilizagdo da TA como oferta do DUA constitui novas abordagens curriculares que favorecem
a educagdo inclusiva, pois por meie dos produtos e recursos de TA os alunos inclusos tem acessibilidade
personalizada ao conhecimento, caracterizando um ambiente educativo muito mais acolhedor e que valorize
as potencialidades de todos os alunos.

METODOLOGIA:

A pesguisa propde identificar quais as contribuigbes da Tecnologia Assistiva para o planejamento
pedagagico no Desenho Universal para Aprendizagem. Para desenvolvimento do estudo utilizar-se-a da
abordagem da pesquisa qualitativa, quanto aos objetivos, pode ser classificada como exploratoria, pois
buscara responder ac problema de pesquisa, com a oferta de um curso de formag8o continuada para
professores em servigo, visando esclarecer as possibilidades de uso das tecnologias assistivas como
recursos e estratégias para viabilizar o planejamento do desenho universzal de aprendizagem em ambiente
escolar inclusivo. O produto educacional serd a criag@o de curso formativo online sobre a TA como
estratégia e recurso no DUA para os professores de apoio especializado, sendo organizado

pelo pesquisador € orientador/a, acompanhado pelo CEMEAR do municipio de ArapongasPR, priorizando
relevdncia para atuagio pedagégica dos professores de apoio pedagogico do

municipio. O curso sera dividido em 3 Segdes online, com cada secdo tendo carga horaria de 6 horas,
totalizando 18 horas, disponibilizado ao vivo pelo YouTube, tendo chat online para que os professores
possam participar com perguntas, sugestdes, partilhas de experiéncias e criticas

diante do tema proposto, para receber certificado os professores terdo link de acesso no chat onling ao final
de cada secdo, totalizande 3 cerfificados de 6 horas cada. As segfes serfic gravadas e disponibilizadas por
meio de links gue poderio ser compartilhadoes em diferentes plataformas de comunicagdo e assistidos por
inimeros aparelhos tecnologicos, como Smartphone, Smart TV, Motebook, tablets etc

CRITERIOS DE INCLUSAQ E CRITERIOS DE EXCLUSAQ.

Critérie de Inclusdo:

Ser@o incluidos professores que atuam no Centro Municipal Especializado da Cidade de Arapongas
({CEMEAR).

Critéric de Exclusdo:

Enderego:  Aw.Gabriel Esperidido s/n sala 20

Bairro:  Jardim Morumbi CEP: 3g7.703-D00
UF: PR Municipio: PARANAVAI
Telefone: (44)00073-4084 Faox: (44)3141-4310 E-mail: cep@unespar.edu.br
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Continuagda do Parecer: 5.936.455

M&o serdo incluidos professores gue ndo atuam no Centro Municipal Especializado da Cidade de Arapongas
({CEMEAR).

Objetivo da Pesquisa:

GERAL:

Identificar as confribuigdes da Tecnologia Assistiva para o plangjamento pedagogico
no Desenho Universal para Aprendizagem.

ESPECIFICOS:

Especificar o DUA na educago escolar;

Analizar as contribuigdes do DUA no planejamento educacional;

Destacar a flexibilizago curricular e didafica para a plena participagfo de todos os
alunos no processo de ensino- aprendizagem;

Conceituar a TA como recurso do ensine e aprendizagem;

Desenvolver formagdo continuada com os professores de apoio especializado da
cidade de Arapongas.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Os riscos gue podem surgir no decorrer da pesquisa se darfo na apresentacdo da formacdo continuada, a
tematica envolvendo a TA como oferta para o DUA & algo novo na educago inclusiva, podendo haver a
falta de conhecimento dos professores frente o tema.

Em prol de sanar tais dificuldades, a formagdo continuada tera inicio dias antes com a oferta para os
professores de um Guia de apoio didatico que contemple toda a tematica do DUA e da TA, assim os
professores irdo participar das aulas on-line com embasamento prévio.

Beneficios:

Os beneficies serfo a disseminagdo dos conceitos da TA come oferta do DUA, potencializando aos
professores compreenderem melhor a tematica, a fim de implantarem em suas praticas pedagogicas e
contribuirem para uma melhor aprendizagem dos alunos, em especial os alunos plblico-alvo da educacéo
especial

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Estudo nacional e unicéntrico, prospectivo. Carater académico dissertagdo, realizado para obtengdo do titulo
de mestre em curso de mestrado profissional.

Paftrocinador; o pesquisador

Pais de Origem: Brasil

Enderego:  Awv:Gabriel Esperidido sin sala 20

Bairro:  Jardim Morumbi CEP: 87.703-000
UF: PR Municipio: FARANAVAI
Telefone: 44000732084 Far: (44)3141-4310 E-mail: cepi@unespar.edu.br
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Continuagda do Parscer, 5.936.455

Mimero de participantes 30 (trinta)

Armazenamento de dados por 5 anos a partir de 2023.

Previsdo de inicio e encemamento do estudo. De acordo com cronograma do projeto brochura a pesquisa
tera inicio em janeiro de 2023 e término outubro de 2024. Coleta de dados julho de 2023 até dezembro de
2023.

Consideragies sobre oz Termos de apresentacio obrigatdria:

Vide Campo “Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes™.

Recomendagdes:

Vide Campo “Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes™.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Néo foi identificado qualquer dbice ético no protocolo de pesguisa Contribuigdes da Tecnologia Assistiva
para o plangjamento pedagogico no Desenho Universal para Aprendizagem.

O TCLE e=sta adequado.

O questionario para entrevista dos participantes esta adequado aos objetivos da pesquisza.

O projeto estd aprovado.

Consideragies Finais a critério do CEP:

Ressalta-se que cabe ao pesguisador responsavel encaminhar os relatdrios da pesquisa, por meio da
Plataforma Brasil, via notificagdo do tipo “relatorio” para que sejam devidamente apreciadas no CEP,
conforme Resclugdo CNS n® 466112, item X1.2.d & Resclugdo CNS n® 510/16, art. 28, item V.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situag@o
Informagdes Basicas PE!_INFOHMM;@-ES_BASICAS_DD_P 24/02/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2092629 pdf 20:42:38
Folha de Rosto FolhadeRoste Tiago.pdf 24/02/2023 |EROMI IZABEL Aceito

20:42:08 [HUMMEL
QOutros Meodeloguestionario_Tiago.pdf 2210272023 (EROMI IZABEL Aceito
13:32:53  [HUMMEL
Projeto Detalhado /' | 1_RoteirodoProjetonaPlataforma_Tiago. | 22/02/2023 |EROMI IZABEL Aceito
Brochura pdf 13:30:18  |HUMMEL
| Investigador
TCLE/ Termos de  |5_TCUD_Tiago.pdf 22/02/2023 |EROMI IZABEL Aceito
Assentimento 13:28:15 |HUMMEL
Justificativa de

Enderego:  Aw.Gabriel Esperidido s/n sala 20
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e

asil

Auséncia 5 _TCUD_Tiago.pdf 22/02/2023 | EROMI IZABEL Aceito
13:28:15  |HUMMEL

TCLE ! Termos de  |4_Termodecienciadoresponsavelpeloca | 22/02/2023 (EROMI IZABEL Aceito

Assentimento / mpodeestude_Tiagoe pdf 13:25:01 HUMMEL

Justificativa de

Auséncia

TCLE { Termos de |3_TCLE_Tiago.pdf 22/02/2023 | EROMI IZABEL Aceito

Aszsentimento / 13224:09 |HUMMEL

Justificativa de

Auséncia

Brochura Pesquisa |Pesquisa_Tiago.pdf 2210272023 (EROMI IZABEL Aceito
12:54:27 |HUMMEL

Situagio do Parecer:
Aprovado

Mecessita Apreciagio da CONEP:

MN&o

PARAMAVAL 10 de Margo de 2023

Assinado por:

Willian Augusto de Melo
(Coordenador(a))

Enderego:  AwGabriel Esperidido s/in sala 20
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B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA

Credenciada pelo Decreto Estadual n.® 9.538, de 05/12/2013
Recredenciamento pelo Decreto n® 2.374, de 14/08/2019
CNPJ: 05012896/0001 42 PARANA

GOVERNO DO ESTADO

COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CEP UNESPAR socrans 4s e Tecronzs

Unwerusace € smadus 05 Parans

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
Prezado(a) Colaborador(a),

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada: Contribuigoes da
Tecnologia Assistiva para o planejamento pedagoégico no Desenho Universal
para Aprendizagem, que faz parte do curso de Mestrado Profissional em Educacao
Inclusiva, sob a responsabilidade da Prof2 Dr2 Eromi Izabel Hummel da instituigao
Universidade Estadual do Parana que ira investigar Como a Tecnologia Assistiva pode
contribuir para o planejamento pedagégico, conforme os principios do DUA, a fim de
favorecer a organizagao do ensino e aprendizagem diante das dificuldades e
potencialidades de cada aluno.

DADOS DO PARECER DE APROVACAO
Emitido Pelo Comité de Etica em Pesquisa, CEP UNESPAR.

Numero do parecer:
Data da relatoria: / /202 .

1. PARTICIPAGCAO NA PESQUISA: A sua participagao é muito importante, e ela
se dara da seguinte forma, responder questionario online através da ferramenta do
Google Forms e participagao de formagao continuada online ofertada para os
professores que atuam no Centro Municipal de Educagao Especializada (CEMEAR)
da cidade de Arapongas-pr.

2. RISCOS E DESCONFORTOS: Informamos que poderao ocorrer o0s
riscos/desconfortos a seguir: duvidas na interpretagao de perguntas dos questionarios
da plataforma Google Forms, havendo a nao solugao imediata, duvidas nas aulas de
formagao continuada em relagao ao contetdo. Para sanar tais riscos/desconfortos,
sera posteriormente respondido as eventuais duvidas da plataforma Google Forms, e
também ao final da formagao continuada serao respondidas as perguntas pertinentes
ao conteudo ofertado por meio de chat online.

1- UNESPAR. Unespar Campus Paranavai — Avenida Gabriel Esperidido, S/N - Sala 20 -

Jardim Morumbi, Paranavai — PR;CEP: 87.703-000;
Telefone: (44) 3424-0100; E-mail: cep @ unespar.edu. br
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CNPJ: 05012896/0001-42 PARANA
COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CEP UNESPAR w....‘.‘:;m.;::_:...,.

Univeridada £ stadus 00 Paana

Lembramos que a sua participagao € totalmente voluntaria, podendo vocé
recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento sem que isto acarrete
qualquer 6nus ou prejuizo a sua pessoa.

3. BENEFICIOS: Os beneficios esperados sdo: autoavaliagdo da pratica
educativa, assimilagao de novas abordagens metodolégicas pautadas no Desenho
Universal para Aprendizagem (DUA) pela oferta da Tecnologia Assistiva (TA).

4. CONFIDENCIALIDADE: Informamos ainda que, suas as informagdes serao
utilizadas somente para os fins desta pesquisa, e serao tratadas com o mais absoluto
sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua identidade. Os seus dados
pessoais ficarao em segredo e o seu nome nao aparecera em lugar nenhum dos
questionarios e nem quando os resultados forem apresentados. Além disso, os dados
a serem coletados s6 serao utilizados para fins de publicagdes cientificas, num
periodo de até 05 anos contados a partir do ano de 2023. Apés este periodo os dados
serao descartados.

5. ESCLARECIMENTOS: Caso vocé tenha mais duvidas ou necessite
esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias, enfim, tudo o que
queira saber antes, durante e depois da sua participagao, pode nos contatar nos
enderegos abaixo ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa da UNESPAR, cujo
enderego consta deste documento.

Qualquer duvida com relagao a pesquisa podera ser esclarecida com o
pesquisador responsavel, conforme o enderego abaixo:

Enderego: Rua Caracas, 1255, apto 2204- Jd. Santa Rosa- CEP 86050-070
Telefone para contato: (43) 99994-4328

E-mail: eromi.hummel@ies.unespar.edu.br

Horario de atendimento: Horario comercial

Qualquer davida com relagao aos aspectos éticos da pesquisa podera ser
esclarecida com o Comité Permanente de Etica em Pesquisa (CEP) envolvendo Seres
Humanos da UNESPAR, no enderego abaixo:

2- UNESPAR. Unespar Campus Paranaval - Avenida Gabriel Esperidido, S/N - Sala 20 -
Jardim Morumbi, Paranaval - PR;CEP: 87.703-000;
Telefone: (44) 3424-0100; E-mail: cep @ unespar.edu.br
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CNPJ: 05012896/0001-42 PARANA

GOVERNO DO ESTADO

COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CEP UNESPAR set da e ecroogs

CEP UNESPAR

Universidade Estadual do Parana - Campus Paranavai
Avenida Gabriel Esperidiao, S/N - Sala 20

Jardim Morumbi, Paranavai — PR-;CEP: 87.703-000
Telefone: (44) 3424-0100

E-mail: cep@unespar.edu.br

6.RESSARCIMENTO DAS DESPESAS: Caso o(a) Sr.(a) aceite participar da
pesquisa, nao recebera nenhuma compensacao financeira.
7. CUSTOS: Foi esclarecido de que nao ha nenhum valor econémico, a receber ou
a pagar, por sua participagao na pesquisa, tendo em vista que sua participagao é
voluntaria.

PREENCHIMENTO DO TERMO: Este termo devera ser preenchido em duas vias
de igual teor, sendo uma delas, devidamente preenchida e assinada entregue a vocé.

Além da assinatura nos campos especificos pelo pesquisador e por vocé,
solicitamos que sejam rubricadas todas as folhas deste documento. Isto deve ser feito
por ambos (pelo pesquisador e por vocé), como garantia do acesso ao documento
completo.

TERMO 1

Pelo presente instrumento que atende as exigéncias legais, o
Sr.(a) , declara que, apo6s leitura minuciosa do TCLE,

teve oportunidade de fazer perguntas, esclarecer duvidas que foram devidamente
explicadas pelo (a) pesquisador (a), ciente dos servigos e procedimentos aos quais
sera submetido e, nao restando quaisquer duvidas a respeito do lido e explicado, firma
seu CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO em participar voluntariamente
desta pesquisa. E, por estar de acordo, assina o presente termo.

3- UNESPAR. Unespar Campus Paranaval — Avenida Gabriel Esperidido, S/N - Sala 20 -
Jardim Morumbi, Paranavai - PR;CEP: 87.703-000;
Telefone: (44) 3424-0100; E-mail: gep @ unespar.edu.br
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Universidace £ atadus 00 Parend © Ensino Superion
Cidade, de de

Assinatura ou impressao datiloscopica

TERMO 2

Eu Eromi Izabel Hummel, declaro que forneci todas as informagées referentes

ao projeto de pesquisa supra-nominado.

Cidade, de de

Assinatura do Pesquisador

4- UNESPAR. Unespar Campus Paranaval - Avenida Gabriel Esperidido, S/N - Sala 20 -
Jardim Morumbi, Paranavai - PR;CEP: 87.703-000;
Telefone: (44) 3424-0100; E-mail: cep @ unespar.edu.br
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