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RESUMO

DELLA BIANCA, Mariane T. O Profissional de Apoio no atendimento de estudantes
com Transtorno do Espectro Autista na Rede Municipal de Curitiba. 118f. Dissertacao
(Mestrado) - Universidade Estadual do Parana. Programa de Pdés- Graduagdo em
Educacéo Inclusiva., 2024.

A presente pesquisa foi elaborada no ambito do Mestrado Profissional em Educagéao
Inclusiva — PROFEI na Universidade Estadual do Parana, na linha de pesquisa:
Educacao Especial na perspectiva da Educacédo Inclusiva. O tema pesquisado
discute sobre o Profissional de Apoio (PA) no atendimento de estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) na Rede Municipal de Curitiba. O objetivo
geral desse trabalho é analisar a atuagao do profissional de apoio na Rede Municipal
de Curitiba no atendimento do estudante com TEA e os especificos sdo: apresentar
as politicas pubicas que regulamentam o Profissional de Apoio no atendimento de
estudantes com TEA; descrever a contratagao desse profissional na Rede Municipal
de Curitiba; registrar dados sobre o trabalho colaborativo entre profissional de apoio
(PA) e o professor (a) regente (PR) e elaborar um recurso educacional no formato
eBook evidenciando praticas pedagdgicas para o profissional de apoio, professor
regente e escola no atendimento de estudantes com TEA. Assumimos como
pressuposto que apesar das politicas publicas regulamentarem a quais estudantes
se destinam o trabalho desse profissional, ha diversas interpretacdes da lei e de
como deve ser a atuacdo desse profissional. Para tal analise adotamos como
metodologia de investigacdo, uma abortagem qualitativa, iniciando com uma
pesquisa bibliografica, seguida da aplicagcdo de um questionario, por meio de um
formulario em aplicativo de gerenciamento de pesquisas. Os participantes da
pesquisa foram professores regentes e profissionais de apoio de trés escolas
municipais com estudantes com Transtorno do Espectro Autista. As categorias
analisadas foram: os aspectos relacionados a formagcao que o PA deve receber; a
implementacdo da Lei Berenice Piana na Rede Municipal de Curitiba; o trabalho
colaborativo entre professor e profissional de apoio e a concepcido do PR e do PA
quanto a atuagao do PA. As respostas dos questionarios foram analisadas a partir
dos estudos de Bardin (2016), por meio da analise de conteudo. Os resultados
encontrados demonstram a necessidade de formacdo para atuagcdo do PA, a
importancia do trabalho colaborativo entre os profissionais PA e PR, o
desconhecimento da legislacao referente ao direito de um PA pelos participantes e a
concepcdo de que o PA é fundamental para que a inclusdo aconteca. A partir dos
resultados foi elaborado um recurso educacional no formato de eBook evidenciando
praticas pedagogicas para o PA que contribuam para o desenvolvimento da fungéo.
Ressalta-se que o projeto de pesquisa foi aprovado pelo comité de ética da Unespar,
Parecer n° 6.096-784, em de 02 de junho de 2023 e pelo comité de ética da
Secretaria Municipal de Saude de Curitiba, Parecer n° 6.508.917, em 16 de
novembro de 2023.

Palavras-chave: Profissional de Apoio. Inclusdo Escolar. Transtorno do Espectro



Autista. Educacio Basica



ABSTRACT

The present research was elaborated within the scope of the Professional Master's
Degree in Inclusive Education — PROFEI at the State University of Parana, in the line
of research: Special Education from the perspective of Inclusive Education. The
researched theme discusses the Support Professional in the care of students with
Autism Spectrum Disorder (ASD) in the Municipal Network of Curitiba. The general
objective of this work is to analyze the performance of the Support Professional in the
Municipal Network in the care of students with ASD and the specific ones are: to
briefly present the public policies that regulate the Support Professional in the care of
students with ASD; describe the hiring of this professional in the Municipal Network
of Curitiba; to record data on the collaborative work between the Support
Professional and the regent teacher, to develop an educational product in ebook
format evidencing pedagogical practices for the Support Professional, the regent
teacher and the school in the care of students with ASD. We assume that although
public policies regulate which students are intended for the work of this professional,
there are several interpretations of the law and how this professional should act. For
this analysis, we adopted as an investigation methodology, a qualitative abortion,
starting with a bibliographic research, followed by the application of a questionnaire,
through a form in a research management application. The participants of the
research were regents teachers and support professionals from three municipal
schools with students with Autism Spectrum Disorder. The categories analyzed were:
aspects related to the training that the PA must receive; the implementation of the
Berenice Piana Law in the Curitiba Municipal Network; the collaborative work
between the regent teacher PR and PA and the conception of the regent teacher and
the PA regarding the PA's performance. The responses to the questionnaires were
analyzed based on studies by Bardin (2016), using content analysis. The results
found demonstrate the need for training to work as a PA, the importance of
collaborative work between PA and PR professionals, participants' lack of knowledge
of legislation regarding the right to a PA and the conception that PA is fundamental
for inclusion happen. From the results, an educational product was created in eBook
format, highlighting pedagogical practices for support professionals that contribute to
the development of the role. It should be noted that the research project was
approved by the Unespar ethics committee, Opinion No. 6,096-784, on June 2, 2023,
and by the ethics committee of the Curitiba Municipal Health Department, Opinion
No. 6,508,917, on November 16, 2023.

Keywords: Support Professional. School Inclusion. Autism Spectrum Disorder. Basic
education



LISTA DE ILUSTRAGOES

Figura 1 - Numero de Profissionais de apoio na Rede Municipal de Curitiba............ 38
Figura 2 - Relag&o entre numero de profissionais de apoio e criangas/estudantes

F= ot g aTo 7= a1 o =T o 1S 38
Figura 3 — Mapa das regionais do municipio de Curitiba................ccooviriiiiiiiicicnn. 64
Figura 4 — Representacgao grafica da quantidade de estudantes publico da

Educacado Especial Nna ESCOla 1........oiiiiiiie e 66

Figura 5 — Representagao grafica da quantidade de estudantes publico da

Educacao Especial NA ESCOIA 2........cooovviiiiiieeie e 67
Figura 6 — Imagem da capa do €BOOK...............ceeeeeeeeiieeeeeeeiee et 70
Figura 7 — Imagem da pagina do
E€BOOK. ... 72

Figura 9 - Representacdo grafica sobre o conhecimento dos participantes em
relacdo a Lei Berenice Piana..............uuieiiiiiiiiii e 78
Figura 10 - Representagéo grafica sobre a realizagdo de um trabalho colaborativo:

Professor Regente (PR) X Profisisonal de Apoio



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 - Numero de PAs contratados em Curitiba em 2023...............cccceeeeeeennnnen. 39
Tabela 2 - Caracterizacido dos participantes da pesquisa...........cccceevvvvvieeeeeiiinnnnnn... 62
Tabela 3 - Divisao dos participantes por escola.............ccoovvviiiiiiiiiiiiiiieeeeeeccee e, 63

Tabela 4 - Tempo de experiéncia com estudantes com TEA.............ccoiiiiiirinnnnnnn. 63



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

AEE - ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

ABC - AUTISM BEHAVIOR CHECKLIST

APA - ASSOCIATION PSYCHOLOGY AMERICAN

APAE - ASSOCIACAO DE PAIS E AMIGOS DOS EXCEPCIONAIS
BNCC - BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

CARS - CHILDHOOD AUTISM RATING SCALE

CAPES - COORDENACAO DE APROVEITAMENTO DO ENSINO SUPERIOR
CEIl - CENTRO DE EDUCACAO INTEGRAL

CMAEE - CENTRO MUNICIPAL DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO

CMEI - CENTRO MUNICIPAL DE EDUCAGCAO INFANTIL

CNE - CONSELHO NACIONAL DE EDUCAGAO

CID - CODIGO DE IDENTIFICACAO DE DOENCAS

DIAEE - DEPARTAMENTO DE INCLUSAO E ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

DSM - MANUAL DIAGNOSTICO DE TRANSTORNOS MENTAIS
GAPA - GERENCIA DE APOIO AO PROFISSIONAL DE APOIO
GNDH - GRUPO NACIONAL DE DIREITOS HUMANOS

IBGE - INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA
LBI - LEI BRASILEIRA DE INCLUSAO (ESTATUTO DA PESSOA COM
DEFICIENCIA

M-CHAT - MODIFIED CHECKLIST FOR AUTISM TOLDERS

MEC - MINISTERIO DA EDUCACAQO

PA - PROFISSIONAL DE APOIO

PNE - PLANO NACIONAL DE EDUCAGAO

PNEEPEI - POLITICA NACIONAL DA EDUCAGCAO ESPECIAL NA
PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA

SECADI - SECRETARIA DE EDUCAGCAO CONTINUADA, ALFABETIZACAO
DE JOVENS E ADULTOS, DIVERSIDADE E INCLUSAO

TEA - TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

UNESPAR - UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA



SUMARIO

APRESENTAGAO DA PESQUISADORA.............coooeeeeeeeeeee e 09
1 INTRODUGAO. ...ttt 12
2 MARCOS LEGAIS DA EDUCAGAO INCLUSIVA NO BRASIL.................... 17
2.1 CONTEXTUALIZACAO HISTORICA DAS POLITICAS QUE

REGULAMENTAM O PROFISSIONAL DE APOIO NO BRASIL.................. 17
2.1.1 As politicas publicas que regulamentam a fung¢ao do profissional

de apoio no Brasile noestadodo Parana........................ccccocooeiii. 23
2.1.2 A contratagao do Profissional de Apoio na Rede Municipal de

O T ] ) {1 - TSR 34
3 O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA. ..o 44

O PROFISSIONAL DE APOIO NO ATENDIMENTO DO ESTUDANTE COM

TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA. ...t 50
4.1 O TRABALHO COLABORATIVO ENTREPREPA. ... 54
5 METODOLOGIA . ...t e e e e e e e e e e eeeeees 55
5.1 CONTEXTO DA PESQUISA......ceteeeeeeee ettt 55
5.2 SUJEITOS PARTICIPANTES E AS ESCOLAS PESQUISADAS.................. 62
5.3 COLETA DE DADOS E O QUESTIONARIO NA REALIDADE

PESQUISADA. ...t e e e e e e e e e s e e e e e e 66
5.4 ANALISE E TRATAMENTO DE DADOS ..ot 68
55 RECURSO EDUCACIONAL.......cutiiiieee ittt a e e snnrreeaa e e 69
6 APRESENTAGAO, DISCUSSAO E ANALISE DOS RESULTADOS........... 73
7 CONSIDERAGOES FINAIS...........cooieieeeeeee e, 88
REFERENCIAS ...ttt 91
APENDICES..........cooiiitiiiieeeieet ettt 98

ANEXOS e 110



APRESENTAGAO DA PESQUISADORA

Nas lembrangas mais remotas de minha infancia, estdo minha paixao e
desejo de ser professora. Fazia brincadeiras com minha irma mais nova e com
vizinhos para que fossem meus alunos. Com isto, minha irma foi alfabetizada antes
mesmo de entrar na escola. Meu pai, artesdo, providenciou o0s moveis,
quadro-negro, giz e apagador para minha “escolinha”. Assim, era ali que eu
passava horas e horas dos meus dias “sonhando” em ser professora.

Tinha uma grande admiragdo por minhas professoras, principalmente até a
antiga 52 série. Sempre tive certeza que meu futuro profissional seria em uma
escola. Aos 17 anos ingressei no Curso de Pedagogia e, a0 mesmo tempo, no ano
de 2002, comecei um estagio como professora de Educacédo Infantil. Ali iniciaram
os desafios da profissdo e aprendizados fundamentais para meu crescimento
pessoal e profissional.

No 3° ano do Curso, iniciei um estagio pela empresa Positivo Informatica para
atuar em escolas municipais realizando o cadastro para um Portal Educacional. A
Prefeitura de Curitiba havia contratado a empresa para gerenciar os laboratérios de
informatica, divulgar os projetos do Portal e criar login e senha para os estudantes.
O trabalho de estagio abrangia cinco escolas, cada dia da semana eu visitava uma
unidade para atender aos professores em permanéncia nesse dia.

Foi nesse periodo que pude conhecer a realidade de uma escola publica e
decidir que faria um concurso para lecionar na rede municipal. Assim que conclui o
curso de graduacao, fui aprovada no concurso publico e convocada para iniciar vida
profissional como funcionario publica. Como parte do processo, na escolha de
vagas, escolhi uma escola que havia conhecido no estagio no Portal Educacional,
cuja localizagao esta em uma area de grande vulnerabilidade social. No primeiro dia
de aula, ao auxiliar uma professora regente do 3° ano, deparei-me com um
estudante com deficiéncia visual, fato que me desafiou profissionalmente, por nao
saber como trabalhar com aquele estudante. O ano era 2006, antes da aprovagao
da Politica Nacional da Educagao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva. A
professora regente da turma falou: “ele esta aqui s6 para socializar, a tarde ele vai
para uma escola de cegos aprender”.

Ouvir aquilo naquele momento, me deixou incomodada, mas, a0 mesmo

tempo, foi um alivio enorme, pois entendi que nao precisaria me preocupar, visto que



no outro turno ele fazia atividades e aprendia. Nesse mesmo ano, comegaram a
surgir rumores de que a partir de 2008 as Associagbes de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAEs), as Escolas Especiais, os centros que atendiam estudantes
com deficiéncia, entre outros, fechariam e todos migrariam para o ensino regular.
Diante disso, decidi fazer a especializagdo em Educacgao Especial.

A partir de 2008, comegamos a receber um numero maior de estudantes com
deficiéncia e aprender muito com a vinda desse publico para escola de ensino
regular. Minhas inquietagbes no entanto, sobre como recebé-los e atendé-los da
melhor forma, sé aumentavam.

Fui me interessando cada vez mais pela Educacado Especial e desejando
aprender e aperfeicoar os conhecimentos relacionados a area. Em 2015 fui
convidada para fazer parte da Coordenadoria de Atendimento as Necessidades
Especiais, onde atuei como pedagoga de inclusdo de um nucleo regional da cidade,
abrangendo 47 Centros Municipais de Educagdo Infantii (CMEls). Eu era
responsavel por observar a crianga na unidade, realizar a liberagdo de um
profissional de apoio, orientar os professores sobre estratégias de trabalho,
conversar com as familias sobre os atendimentos e encaminhar os estudantes
publico da Educacédo Especial para a Sala de Recursos Multifuncionais.

Nesta funcao tive oportunidade de me inteirar das abordagens relacionadas a
educacao inclusiva, ou seja, as politicas publicas, os encaminhamentos, os direitos,
as adaptacoes, entre outras. Deste modo, vislumbrei um mundo de possibilidades e
foi quando percebi que a Educacao Especial deveria fazer parte da minha trajetéria
profissional para sempre.

Atuei nessa funcado até 2019, quando fui chamada através do cadastro da
Educagdo Especial de Curitiba, para trabalhar no Centro de Atendimento
Especializado para o Transtorno do Espectro Autista (TEA) com Ensino Estruturado.
Mais um desafio que se apresentava, com muito aprendizado e extremamente
significativo para o meu crescimento profissional. Em 2020 pedi remog¢ao para uma

Sala de Recursos de Aprendizagem '

mais proxima da minha residéncia, onde
leciono atualmente atendendo estudantes com dificuldades de aprendizagem,

dislexia e transtornos de aprendizagem de forma geral.

! Sala de recursos de Aprendizagem é um programa criado pela Secretaria Municipal de Curitiba para
atendimentos de estudantes que nao fazem parte do publico da Educagao Especial, mas que
apresentam dificuldades de aprendizagem ou diagndstico de Transtornos de Aprendizagem.
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Em 2023 iniciei como Profissional de Apoio (PA) de um estudante com TEA e
paralisia cerebral no periodo da manha e continuo na Sala de Recursos de
Aprendizagem a tarde. A méae do estudante entrou com ac¢ao no Ministério Publico
exigindo um PA especializado. A diretora da escola me convidou para atender o
estudante e eu aceitei o desafio.

Desde a conclusédo no Curso de Especializagdo em Educacao Especial, senti
necessidade de aprofundar meus estudos e tornar-me pesquisadora sobre o tema.
Em 2022, conheci o Programa de Mestrado Profissional em Educagéo Inclusiva —
PROFEI, e decidi ingressar em uma vaga. Sempre foi um desejo cursar um
Mestrado, porém até entdo, os cursos que eu havia conhecido ndo eram especificos
para area da inclusdo. Passei pelo processo seletivo, na linha de pesquisa
“Educacao Especial na perspectiva da educacao inclusiva”, tendo a possibilidade de
realizar a pesquisa sobre o tema que eu realmente desejo me aprofundar.

Atuar como PA e pesquisar sobre o tema simultaneamente, tem me
possibilitado consideravel superagao de alguns conceitos e até preconceitos antes
presentes e ver a realidade tal como se apresenta no cotidiano escolar. Neste
sentido, os estudos tornam-se mais prazerosos, permitindo refletir sobre os
caminhos a percorrer, os desafios a enfrentar e os objetivos a atingir. Entendo assim,
a importancia dessa pesquisa que entendo ser apenas parte de um processo, nunca

um fim & vista de que as perguntas, as inquietagdes e as duvidas ndo cessam aqui.
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1 INTRODUGAO

A partir da década de 1990, as politicas publicas referentes a garantia de
direitos sociais, cidadania e participacao das pessoas com deficiéncia, apresentaram
grandes avangos para essa parcela da populacédo. Declaragdes de Organizagdes
Internacionais como a Declaragdo de Jomtien (Unesco, 1990), a Convencéo dos
Direitos Humanos de Viena (1993) e a Declaragdo de Salamanca (Unesco, 1994),
influenciaram a criacdo de leis e normativas no Brasil que possibilitaram a inclusdo
de estudantes com deficiéncia nas escolas. Apesar de encontrarmos desafios nos
contextos escolares, cabe ressaltar que se analisarmos historicamente, é possivel
perceber mudangas com avancgos significativos que resultaram em melhorias no que
se refere a Educagao Especial. Como exemplos podemos citar, a obrigatoriedade da
matricula em escolas de ensino regular, recursos de infraestrutura, financiamento
publico, a ressignificacdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE), a
formacao dos professores e a disponibilizagao de recursos de acessibilidade no
ambito do Ensino Publico e Privado.

Conforme o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2023), dados
estatisticos confirmam que nas ultimas décadas, estudantes do publico-alvo da
educacédo especial?, ou seja, estudantes com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidade/superdotacédo tém sido matriculados nas escolas
de ensino regular. Seja pela obrigatoriedade da matricula ou pela ampliagdo ao
acesso a informacéao e direitos da pessoa com deficiéncia, no que diz respeito aos
beneficios da inclusdo. Os ultimos dados do IBGE apontam que 8,9% da populagéo
apresenta algum tipo de deficiéncia, quase 18,6 milhdes de brasileiros (IBGE, 2023).
Em relagdo as matriculas de estudantes com deficiéncia no ensino regular, houve
um aumento gradativo, passando de 87,1% em 2014 para 92,1% em 2018
(Educacenso, 2019).

Sobre os dados do Censo Escolar, o numero de matriculas de estudantes
publico da educacéo especial chegou a 1,5 milhdo em 2022, ou seja, um aumento

de 29,3% em relagdo a 2018. O maior numero destas esta no Ensino Fundamental

2 Estudantes publico da Educagdo Especial, segundo a Politica Nacional da Educagdo Especial na
perspectiva da educagéo estudantes publico da Educagéo Especial, segundo a Politica Nacional da
Educacao Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva (2008), sdo aqueles que apresentam algum
impedimento a longo prazo de natureza fisica, intelectual ou sensorial, os quais em diversas
barreiras, podem obstruir sua participagao plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigbes
com as demais pessoas. Sdo eles, estudantes com deficiéncia, Transtornos Globais do
Desenvolvimento (TGD) e os que possuem Altas Habilidades/Superdotacgéo.
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que concentra 65,5% das matriculas. Quando avaliado o aumento no numero de
matriculas entre 2018 e 2022, percebe-se que as matriculas na Educacgao Infantil
sdo as que mais cresceram, com um acréscimo de 100,8%. Com excegdo da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), as demais etapas da educacgédo basica
apresentam mais de 90% de alunos matriculados em classes comuns em 2022
(CEP/CN, 2023).

Esse aumento no numero de estudantes com deficiéncia no ensino regular
resultante de politicas publicas que garantem a inclusdo, acabou por levar as
escolas a eminente necessidade de reestruturagdo didatico-pedagdgica, tanto de
ordem fisica como de pessoal especializado. A indicagcdo de profissionais para
atender exclusivamente o estudante publico-alvo da Educagao Especial foi feita por
forca da Politica Nacional da Educagao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva - PNEEPEI (Brasil, 2008) e ratificado na Resolu¢cdo n°® 04/2009 que institui
o Atendimento Educacional Especializado (AEE). Tratando do estudante com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) especificamente, a Lei n® 12.764/12, Lei
Berenice Piana (Brasil, 2012) que instituiu a Politica Nacional de Protecdo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, no seu artigo 1°, §2°, deixa
claro que o individuo diagnosticado no espectro autista é considerado pessoa com
deficiéncia, para todos os efeitos legais.

Tanto na PNEEPEI de 2008 quanto na Lei Brasileira de Inclusédo, LBI n°
13.146/15 (Brasil, 2023), e também na Lei Berenice Piana, a indicacdo de um
Profissional de Apoio (PA) é necessaria quando o educando apresenta autonomia
prejudicada nas questdes de higiene, alimentagdo e locomog&o. O termo educando?®
€ utilizado pelos documentos oficiais da Prefeitura Municipal de Curitiba para
referir-se as criancas matriculadas na Educacao Infantil e estudantes no Ensino
Fundamental.

Apos tais regulamentagbes surgiram questionamentos, duvidas e
contradicbes sobre contratagdo, funcdo e atribuicbes do PA. A Lei n°12.764/12
dispbée que, enquanto o estudante com TEA n&o adquirir a autonomia necessaria
para frequentar a escola sem prejuizo, é importante que ele receba o auxilio de um

profissional capacitado para suporte em sala de aula. Porém, nao ha clareza na lei

3 Em Curitiba, o termo “educando” pode ser usado para se referir a uma crianga ou adolescente em
um contexto educacional, enquanto “estudante” € mais comumente usado para descrever o publico
do Ensino Fundamental. A palavra “crianga” € usada para descrever individuos mais novos,
matriculados na Educagao Infantil (Curitiba, 2023)
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sobre a capacitagdo e atuacao profissional do PA e, especificamente, quem tem
realmente esse direito.

Considerando as experiéncias adquiridas pela mestranda como representante
do Departamento de Inclusdo e Atendimento Educacional Especializado (DIAEE) de
Curitiba, cuja responsabilidade era liberar um PA apds observagdo das
necessidades do educando, assim como o preenchimento de protocolo especifico,
surgiram inquietagdes que levaram a definicdo do tema desta pesquisa. Outrossim,
considerando ainda a constatagdo de um grande numero de solicitacdo de PA para
estudantes com TEA e também os decorrentes conflitos entre pais, professores e
Secretaria Municipal de Educacgéo (SME), as inquietagdes aumentaram.

Neste sentido, o contato direto com estudantes, pais, professores regentes e
profissionais de apoio (PA), tanto no acompanhamento diario, quanto na realizagéo
de formagdo para os PAs, tem proporcionado conhecer a realidade vivida, as
dificuldades e dilemas continuos para efetivagdo de uma inclusao significativa e que
proporcione de fato o desenvolvimento integral dos estudantes.

Na Rede Municipal de Curitiba (RMC), nos Centros Municipais de Educacao
Infantil (CMEIs) e nas Escolas de Ensino Fundamental, desde o ano de 2017 quem
realiza a fungdo de PA sao estagiarios do Curso de Pedagogia. Segundo as
Diretrizes da Inclusdo e Educacao Especial de Curitiba: Didlogos com a BNCC,
(Curitiba, 2021), a analise para liberacédo de PA é realizada pelas pedagogas do
Departamento de Inclusdo e Atendimento Educacional Especializado (DIAEE),
seguindo critérios estabelecidos pela Lei n® 13.146/2015, Lei Brasileira de Inclusao
da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) (Brasil, 2023),
para garantir um profissional que atenda o estudante com deficiéncia caso
apresente dificuldade de autonomia na higiene, alimentagdo e locomogao. Ha a
liberagdo de um estagiario para atender determinado estudante individualmente ou
dependendo do caso, podera realizar compartilhamento atendendo até trés
estudantes na mesma sala de aula.

Entretanto, com base no que garantem tanto a Lei n® 12.764/12 como na Lei
n°® 13.146/2015, surgem algumas divergéncias, duvidas e conflitos nas escolas.

1-Como acontece a atuacao do PA na Rede Municipal de Curitiba?

2- Qual o perfil desse profissional, a partir das contrata¢des realizadas pela
Rede Municipal de Curitiba?

3- Existe o trabalho colaborativo entre PR e PA? Como acontece esse
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trabalho?

Partindo dessas consideragdes, a realizacdo do estudo surgiu pela
necessidade de evidenciar o papel do Profissional de Apoio no contexto educacional
como parte integrante do sistema de ensino, assim como analisar a relevancia de
sua atuacao nas escolas da Educacao Basica na Rede Municipal de Curitiba.

Segundo a Lei n® 13.146/2015 conhecida como Lei Brasileira de Inclusao
(LBl) o acompanhamento do estudante com deficiéncia sera realizado por um
profissional de apoio*. Encontramos na literatura o uso de diferentes terminologias
para designar a atuagdo deste profissional. Em Curitiba, conforme legislagédo
vigente, a nomenclatura utilizada aparece como Profissional de Apoio (PA). Dessa
forma, sera esse o termo que utilizaremos nessa pesquisa. Desse modo, a
contratagao e agdes podem variar de acordo com a interpretacdo de cada municipio
a respeito da lei e de acordo com interesses especificos, o que acaba por interferir
na real efetivagdo dessa funcgéo.

O objetivo geral desta pesquisa € analisar a atuagao do Profissional de Apoio

na Rede Municipal de Curitiba na Educacao Basica. Os objetivos especificos séo:

° apresentar as politicas publicas que regulamentam o profissional de

apoio no atendimento de estudantes com TEA;

° refletir sobre o perfil do profissional de apoio na Rede Municipal de
Curitiba;
° conhecer o trabalho colaborativo entre profissional de apoio e

professor regente;
° elaborar um recurso educacional no formato eBook evidenciando
praticas pedagogicas para o profissional de apoio, professor regente e escola no

atendimento de estudantes com TEA.

Assim, optamos por delinear a pesquisa da seguinte maneira. O capitulo dois
intitulado: “Marcos legais da educagao inclusiva no Brasil” faz uma apresentagéo das
politicas que regulamentam a funcéo de Profissional de Apoio, especificamente para

atender estudantes com TEA, em nivel nacional. No mesmo capitulo abordamos a

+ Existem outros termos para nomear essa fungdo. Foram encontrados os termos: “profissional de
apoio”, “professor de apoio”, “professor auxiliar’, “segundo professor”, “tutor”, “cuidador escolar”,
“cuidador de apoio”, “agente de apoio pedagdgico’, “acompanhante escolar”, “acompanhante

terapéutico” e “monitor escolar”.
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forma legal de contratacédo desse profissional na Rede Municipal de Curitiba.

O capitulo trés apresenta as especificidades referentes ao TEA, suas
caracteristicas, diagndstico e classificacoes.

No quarto capitulo abordamos o papel do PA e o trabalho colaborativo com o
Professor Regente de sala.

Em seguida, no capitulo cinco intitulado “Procedimentos metodoldgicos”
descrevemos a metodologia utilizada e os eixos norteadores da pesquisa. Neste
capitulo apresentamos os sujeitos participantes, o campo de pesquisa, bem como os
recursos utilizados para coleta de dados.

Apds, no capitulo seis realizamos a analise dos dados coletados e por fim,
apresentamos o recurso educacional no capitulo sete que foi elaborado apds a
conclusao da pesquisa.

O recurso educacional decorrente deste estudo € constituido a partir de todo o
caminho iniciado com a selegao do objeto de pesquisa, seguindo com a elaboragao
e aplicagdo do questionario, cujos subsidios resultaram em sugestdes, dicas e
propostas para auxiliar a atuacdo do PA na pratica e no trabalho colaborativo com o
professor regente. Esperamos que o resultado desse trabalho, desde a pesquisa até
o recurso final, possa contribuir de modo significativo na construcdo de uma

educacao de qualidade para todos.

16



2 MARCOS LEGAIS DA EDUCAGAO INCLUSIVA NO BRASIL

Entendemos que a inclusdo das pessoas com deficiéncia é fruto da luta pela
garantia de direitos regulamentados em politicas publicas que trazem a diversidade
no contexto educacional, familiar e social. Neste capitulo faremos uma breve
retrospectiva historica delimitando os marcos legais, principalmente apos os anos
1990, e especialmente as que tratam da garantia de um PA para atender estudantes

com TEA nas escolas.

2.1 CONTEXTUALIZAGAO HISTORICA DAS POLITICAS PUBLICAS DA
EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

Mesmo com a garantia de direitos por meio de politicas educacionais,
percebemos que os sistemas educativos ainda utilizam uma pratica que divide
estudantes entre deficientes e ndo deficientes, escola comum e escola de ensino
especializada, o que dificulta o rompimento de um ultrapassado paradigma de
exclusao para produzir a reviravolta que a inclusdo exige. Neste sentido, Heredero

(2023) define a educacéo inclusiva como uma

[...] postura ativa de identificagdo das barreiras que alguns grupos
encontram no acesso a educagido, e também na busca dos recursos
necessarios para ultrapassa-las, consolidando um novo paradigma
educacional de construcdo de uma escola aberta as diferengas. Dessa
forma, promove a necessaria transformacédo da escola e das alternativas
pedagdgicas com vistas ao desenvolvimento de uma educagéo para todos
nas escolas regulares. (p.197)

Encontramos na comunidade educacional, barreiras para a efetivacdo da
inclusdo e desenvolvimento integral dos educandos. Para Bobbio (2004) a questéo
do direito do cidaddo como um fendmeno social, construido historicamente,
apresenta “boas intengdes”, refletidas nos documentos legais, mas nem sempre se
efetivam no plano real. Dessa forma, Ansay (2015) lembra que “[...] o debate sobre
os direitos do homem, entre eles, o da educag¢ao, ndo mostram, necessariamente, o
progresso moral de uma determinada sociedade, visto que palavras podem ser
vazias por nao se traduzirem em acoées” (p. 176).

De acordo com Pavezi e Mainardes (2018), cabe destacar que as politicas

educativas vém sendo construidas sob a légica do mercado global, ou seja, sao
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regulamentadas a partir de interesses politicos, econémicos e sociais. Além disso, é
preciso compreender que os contextos de abordagem do ciclo de politicas estéao
inseridos no campo social, assim, € preciso considerarmos como tais politicas sao
formuladas, como sdo colocadas no papel e principalmente como s&o colocadas em
acao.

Os autores Pavezi e Mainardes (2008) indicam que a analise de politicas
deveria incidir sobre a formagao do discurso da politica e sobre a interpretagao ativa
que os profissionais que atuam principalmente na educacao deveriam fazer para
relacionar os textos da politica a pratica. Segundo eles, “isso envolve identificar
processos de resisténcia, acomodacgdes, subterfugios e conformismo dentro e entre
as arenas da pratica, e o delineamento de conflitos e disparidades entre os
discursos nessas arenas”. Ou seja, o professor deve ter consciéncia de seu papel
politico dentro da escola, para lutar e exigir seus direitos, precisa conhecer com
profundidade as leis postas.

Deste modo, entendemos que diferentes grupos buscam influenciar o
proposito da educacao, dentre eles as agéncias multilaterais, grupos politicos,
representantes da sociedade civil, entre outros. Percebemos entdo que o poder
simbdlico que estda acima dos Estados Nacdo, exerce influéncia em diferentes
campos, dentre eles o educacional. Tais influéncias tem definido o grau de
autonomia das politicas de educacdo e também na Educag¢do Especial. Estas,
ganharam forca a partir da década de 90, baseados nos documentos internacionais
em defesa dos direitos humanos, da educagao para todos e incluséo social. (Pavezi
e Mainardes, 2018).

Ball (2001), concorda que as decisbes politicas dos Estados vém sendo
tomadas dentro da légica do mercado global levando a uma convergéncia de
politicas educativas. Estudiosos como Stephen J. Ball, Richard Bowe e
colaboradores abordam o ciclo de politicas oferecendo elementos para analise de
politicas com complexidade e definem trés eixos para efetivagdo dessas analises:
contexto de influéncia, contexto de producdo do texto e contexto de pratica. Dessa
forma, a analise é realizada desde a formulagdo da politica, quando é discutida e
disputada, a escrita do texto que podera assumir diversas formas até como sera
colocada em pratica e como produzira efeitos e consequéncias (Mainardes, 2006).

Na perspectiva e a partir desta breve analise, entendemos ser de suma

importancia trazer a tona a legislagédo que regulamenta os direitos das pessoas com
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deficiéncia e, especificamente, as que se referem ao trabalho do PA.

Pontuamos a promulgacao da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil
de 1988, que inseriu mudancgas significativas no Brasil, responsabilizando o setor
publico pela ampliagdo da “educacéo para todos” e garantindo “promover o bem de
todos, sem preconceito de origem, raga, cor, sexo, idade e quaisquer outras formas
de discriminagao” conforme seu Art 3°, inciso IV (Brasil, 1988).

Estabeleceu a educagcdo como “direito de todos e dever do Estado e da
familia” (Art. 205°), a “igualdade de condicbes de acesso e permanéncia na escola”
(Art. 206°) e o “atendimento educacional especializado” as pessoas com deficiéncia
“preferencialmente” na rede regular de ensino” (Art. 206).

Assim, a Constituicdo Federal de 1988, representou um marco legal e politico
na educacgéo brasileira ao romper com o paradigma da exclusdo e da segregagéo,
regulamentando no Art. 208, o direito a matricula em escolas de ensino regular das
pessoas portadoras de deficiéncia. Representou também, o inicio de um novo
paradigma que caminha para sua efetivagdo, a inclusdo. Embora a Carta Magna
complete 36 anos, percebemos que muito ainda precisa ser concretizado no que diz
respeito a garantia de direitos das pessoas com deficiéncia.

Ha que se destacar ainda que a Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil de 1988 dispde

Art. 227 . [..]108 §1.°
Il - criagdo de programas de prevengao e atendimento especializado para as

pessoas portadoras de deficiéncia fisica, sensorial ou mental, bem como de
integragdo social do adolescente e do jovem portador de deficiéncia,
mediante o treinamento para o trabalho e a convivéncia, e a facilitagao do
acesso aos bens e servicos coletivos, com a eliminagdo de obstaculos
arquiteténicos e de todas as formas de discriminagéo.

Apos a regulamentagdao da Constituicao Federal em 1988, surgiu um novo
ideario de ordem legal, referente a garantia de direitos do publico com algum tipo de
deficiéncia. Nesse cenario, podemos observar as tentativas de avangco no que se
refere a educagao de qualidade para todos. Porém, percebemos também, lacunas e
diferentes interpretacdes aos textos legislativos quando nao se define critérios para
que essa qualidade seja realmente garantida.

Como relata Codd (1988), os documentos politicos legitimam o poder do
Estado e contribuem fundamentalmente para a “engenharia” do consentimento, ou

seja, os textos sdo escritos com margem a varias interpretagdes pois tém
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significados, divergentes, contradicbes e omissdes justamente para produzir
diferentes entendimentos.

Quando pensamos que cada sujeito € unico, tem sua historia, pensamentos e
compreensoes que diferenciam-se de outros, refletimos que o proprio texto legal,
pode ter contradi¢des e ndo conseguir expressar um consenso absoluto.

Para Carnoy (1987), os sistemas educacionais s6 podem ser analisados a
partir do Estado

[...] desde que o poder se expressa, pelo menos em parte, através do
sistema politico de uma sociedade, qualquer tentativa de desenvolver um
modelo de mudanca educacional deve ter atras de si uma cuidadosa
reflexdo e uma teoria sobre o funcionamento do governo, o que chamamos
uma “teoria do Estado” (Carnoy, 1987, p. 19).

Referente a Educacao Especial, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao

Nacional, em vigéncia, Lei n® 9.394/96 dispde o seguinte

Art. 58 Entende-se por educacgdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educagado escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacgéo.

§ 1.° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacao
especial.

§ 2.° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fungdo das condi¢gdes especificas dos
alunos, nao for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino
regular.

§ 3.° A oferta de educagao especial, dever constitucional do Estado, tem
inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacgao infantil.

As Diretrizes Nacionais da Educacdo Especial, na Educacdo Basica, que
foram publicadas em 2001 pelo Conselho Nacional de Educacdo, através da
Resolugao CNE/CEB n° 17/2001 dispdem que: “sistemas de ensino devem passar a
matricular todos os alunos, indiscriminadamente, cabendo as escolas se
organizarem para receber os alunos com necessidades educacionais especiais”
(Brasil, 2001). De acordo com as Diretrizes Nacionais da Educacéo Especial o
carater da educagao especial € ampliado a fim de realizar o AEE complementar ou
suplementar a escolarizagao, porém, ao admitir a possibilidade de substituir o ensino
regular, ndo potencializam a adogao de uma politica de educagao inclusiva na rede
publica de ensino (Brasil, 2001, p.13).

Ja a Resolugédo CNE/CEB n° 2/2001, menciona que
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Art. 8° As escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na
organizagao de suas classes comuns:

[...]
IV — servigos de apoio pedagdgico especializado, realizado, nas classes
comuns, mediante:

a) atuacao colaborativa de professor especializado em educagao especial;
b) atuacéo de professores-intérpretes das linguagens e cddigos aplicaveis;
c) atuacdo de professores e outros profissionais itinerantes intra e
interinstitucionalmente;

d) disponibilizagdo de outros apoios necessarios a aprendizagem, a
locomogéao e a comunicagao.

Nesse mesmo ano, o Plano Nacional de Educacao (PNE), foi regulamentado
pela Lei n° 10.172/2001, destacando na Meta 4.3, em seu objetivo 19, a
necessidade da criacdo de “programas de compensacgdo de deficiéncia de sua
formagao escolar anterior” (Brasil, 2001). Entendemos, entretanto, que o PNE néo
avanca no sentido da inclusdo quando cita: “integracdo/exclusdo do aluno com
necessidades especiais no sistema regular de ensino, e quando nao for possivel
atendimento em classes ou escolas especializadas”.

O Plano de Desenvolvimento da Educacédo (PDE,2007) e o Decreto n°
6.094/07 trazem como eixo a acessibilidade arquitetdnica dos prédios escolares, a
implantag&o das salas de recursos multifuncionais (SRM) e a formag&o docente para
o Atendimento Educacional Especializado (AEE). Dentre as diretrizes do documento
“‘Compromisso Todos pela Educagado”, estabelece a garantia de acesso e
permanéncia no Ensino Regular e atendimento educacional dos alunos, fortalecendo
a incluséao.

Apos muitas lutas e reivindicagbes de diferentes atores sociais,
regulamentou-se em 2008, a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva
da Educacgao Inclusiva (PNEEPEI). Tal fato foi um divisor de aguas no que diz
respeito a inclusao de todos os estudantes nas escolas de ensino regular definindo o
publico da Educacgéo Especial como estudantes com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades. Podemos afirmar que a PNEEPEI
desencadeou a regulamentagcdo de muitas outras leis que vieram a seguir para
garantia e efetivacao da incluséo.

A PNEEPEI traz no texto como objetivo, o acesso, a participacédo e a
aprendizagem nas escolas comuns, do Publico Alvo da Educacédo especial,
orientando os sistemas de ensino para promover respostas as necessidades

educacionais especiais, garantindo a transversalidade da educacao especial desde

21



a educacgao infantii até a educagdo superior; o atendimento educacional
especializado; a continuidade da escolarizagdo nos niveis mais elevados do ensino;
a formacao de professores para o atendimento educacional especializado e demais
profissionais da educagao para a inclusdo escolar; a participagcdo da familia e da
comunidade; a acessibilidade urbanistica, arquitetdbnica, nos mobilidrios e
equipamentos, nos transportes, na comunicagao e informagéao (Brasil, 2008).

Assim a regulamentacdo da PNEEPEI fortaleceu os direitos das pessoas com
deficiéncia e ganhou forga com o movimento na luta das pesssoas anteriormente
discriminadas e excluidas.

Ross (2002, p.225) afirma que “os sujeitos estigmatizados como inferiores
sdo guiados por interesses e forgcas politicas e as instituicbes que os atendem
também estdo nesse processo”’.Os objetivos politicos que integram suas lutas
sociais vao além de reivindicagbes especificas e imediatas, como por exemplo a
garantia de um Profissional de Apoio para os estudantes que necessitam desse

acompanhamento.

Educar para a verdadeira e Unica integragao significa romper as fronteiras
dos limites socialmente impostos e ao mesmo tempo, pensar e interpretar o
real, organizar a agenda dos direitos a serem reivindicados e das
estratégias da participagao politica a serem articuladas. (Ross, 2002, p.218)

Ansay (2015) ressalta que movimentos na luta por direitos das pessoas com
deficiéncia ganhou for¢a e aumenta por meio das redes sociais e a participagédo da
sociedade civil. Os movimentos utilizam a palavra de ordem “nada sobre ndés sem
nos” reivindicando a participagao efetiva nas decisdes politicas a seu respeito.

Dessa forma, busca-se uma legitimidade maior na formulagdo das politicas

governamentais e institucionais. De acordo com esta autora

Devido a este carater de ilegalidade do préprio Estado ndo cumprindo
efetivamente as préprias leis que cria, a sociedade civil, os movimentos
sociais, as classes de trabalhadores, os pesquisadores precisam cultivar
uma vigilancia e um protagonismo na luta pela execugédo das leis e a
construgdo de leis que de fato atendam as demandas dos sujeitos com
necessidades educacionais especiais em seu direito pela educagdo. (p.
182).

A participagdo efetiva das pessoas com deficiéncia, suas familias, seus
professores, gestores, pesquisadores, instancias governamentais e da sociedade

civil € fundamental na formulagao, implementacdo, monitoramento e avaliacdo das
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politicas relacionadas aos direitos educacionais dos sujeitos publico-alvo da

educacao especial (Brasil, 2015).

2.1.1 As politicas publicas que regulamentam a fung¢do do profissional de

apoio no Brasil e no estado do Parana

Como citado anteriormente, a PNEEPEI (2008), foi um marco histérico para a
elaboracao de leis visando garantir os direitos das pessoas com deficiéncia, cujo

objetivo principal é

[...]assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo, orientando os
sistemas de ensino para garantir. acesso ao ensino regular, com
participacdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do
ensino; transversalidade da modalidade de educacgido especial desde a
educagdo infantii até a educagdo superior; oferta do atendimento
educacional especializado; formacdo de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educacdo para a
inclusdo; participagcdo da familia e da comunidade; acessibilidade
arquiteténica, nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicagdes e
informagéo; e articulagdo intersetorial na implementagdo das politicas
publicas [...] (Brasil, 2018)

Entendemos que a PNEEPEI (2008) ndo é um documento normativo e sim
orientador que define diretrizes para os sistemas de ensino. Nessas diretrizes estao
incorporadas a leis, decretos e resolugdes que constituem o corpus legal das
politicas de Educacao Especial. A PNEEPEI (2008) no que diz respeito a garantia de
um PA dispde que

Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a educacdo especial na
perspectiva da educagao inclusiva, disponibilizar as fungdes de instrutor,
tradutor/intérprete de Libras e guia-intérprete, bem como de monitor ou
cuidador dos estudantes com necessidade de apoio nas atividades de
higiene, alimentacéo, locomogao, entre outras, que exijam auxilio constante
no cotidiano escolar. (Brasil, 2008)

Apés a divulgacdo da PNEEPEI (2008), decretos, normativas e
regulamentagdes especificas ao direito do “cuidador” ou “monitor” comecaram a ser
efetivadas nos municipios brasileiros.

Em 2011, foi publicado o Decreto n® 7612/11, que dispde sobre a educacéao
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especial e o Atendimento Educacional Especializado (AEE). O dispositivo legal
conceitua o AEE como “conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e
pedagdgicos organizados institucional e continuamente” (Brasil, 2011).

Sua oferta se destina aos alunos com alguma deficiéncia ou transtorno, de
forma complementar, e para os que apresentam altas habilidades ou superdotacao,
de forma suplementar.

O documento determina que as estratégias de ensino, no AEE, sejam
planejadas para alcangar os objetivos elencados no artigo 3° do referido decreto,
que sao:

| - prover condi¢gdes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino
regular e garantir servicos de apoio especializados de acordo com as
necessidades individuais dos estudantes;

Il - garantir a transversalidade das ac¢des da educacéo especial no ensino
regular;

lll - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - assegurar condigdes para a continuidade de estudos nos demais niveis,
etapas e modalidades de ensino (Brasil, 2011, s.p.)

Nesta perspectiva de analise, entendemos que o AEE torna-se fundamental
para efetivacdo de uma escola inclusiva quando garante o acompanhamento dos
estudantes publico da Educagao Especial, de modo articulado com o ensino regular.
Ha que se destacar que o atendimento no AEE é diferente do atendimento do PA. O
AEE ocorre no contraturno da escola, com atendimento individualizado ou em grupo,
uma ou duas vezes na semana. O atendimento é realizado por um profissional
especialista em ambientes como sala de recursos multifuncionais ou Centros de
Atendimento Especializado.

Outra lei que merece destaque nesta pesquisa é a Lei n°® 12.764, de 2012,
que instituiu a Politica Nacional de Protecédo dos Direitos da Pessoa com Transtorno
do Espectro Autista. Nela, em seu artigo 1°, §2° fica claro que o individuo
diagnosticado no espectro autista é considerado pessoa com deficiéncia, para todos
os efeitos legais.

Conhecida como Lei Berenice Piana® diz que:

O servigo do Profissional de Apoio, como uma medida a ser adotada pelos

sistemas de ensino no contexto educacional deve ser disponibilizado
sempre que identificada a necessidade individual do estudante, visando a

® A Lei n°12.764/12 leva o nome Lei Berenice Piana pois € uma homenagem a ativista e militante
brasileira Berenice Piana. Mde de um menino com autismo que lutou pelo pelos direitos das pessoas
com diagndstico de TEA.

24



acessibilidade as comunicagbes e a atencdo aos cuidados pessoais de
alimentacgéo, higiene e locomog¢éo. Dentre os aspectos a serem observados
na oferta desse servigo educacional, destaca-se que esse apoio:

*Destina-se aos estudantes que nao realizam as atividades de alimentagao,
higiene, comunicagao® ou locomogdo com autonomia e independéncia,
possibilitando seu desenvolvimento pessoal e social;

*Justifica-se quando a necessidade especifica do estudante nao for
atendida no contexto geral dos cuidados disponibilizados aos demais
estudantes;

*Nao € substitutivo a escolarizagdo ou ao atendimento educacional
especializado, mas articula-se as atividades da aula comum, da sala de
recursos multifuncionais e demais atividades escolares;

*Deve ser periodicamente avaliado pela escola, juntamente com a familia,
quanto a sua efetividade e necessidade de continuidade.”

A Lei Berenice Piana, acrescenta a falta de autonomia em relacdo a
‘comunicagao”, para além da higiene, alimentacdo e locomogdo que estdo
descritas na PNEEPEI como requisitos para garantia do acompanhamento. Dessa
forma, para as pessoas com TEA, quando avaliada a necessidade de atendimento
de um PA, a dificuldade na comunicacdo que esse sujeto apresenta, deve ser
considerado como um dos critérios para justificativa deste profissional. Em seu

Artigo 3° observamos que consideram-se

XVIII — Profissional de Apoio escolar: pessoa que exerce atividades de
alimentagdo, higiene e locomoc¢ao do estudante com deficiéncia e atua em
todas as atividades escolares nas quais se fizer necessaria, em todos os
niveis e modalidades de ensino, em instituicbes publicas e privadas,
excluidas as técnicas ou procedimentos identificados com profissdes
legalmente estabelecidas.

Embora tal fungao tenha sido assegurada por lei, entendemos que ao tratar
o profissional como “pessoa” que exerce as atividades inerentes a funcao, propicia
brechas para inumeras interpretacées e divergéncias sobre quem podera atuar.
Deste modo, cada municipio interpreta a lei de forma diversificada e realiza a
contratagcado desse profissional de acordo com critérios proprios e estabelecidos
internamente.

Em relagdo a obrigatoriedade de garantir um acompanhante especializado

para o estudante com TEA, ha recomendacdes de que

art. 4° E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade
assegurar o direito da pessoa com Transtorno do Espectro Autista a
educagao, em sistema educacional inclusivo, garantida a transversalidade
da educacéo especial desde a educagao infantil até a educagao superior.

§ 2° Caso seja comprovada a necessidade de apoio as atividades de

8 Grifo das autoras
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comunicagao, interacdo social, locomogdo, alimentacdo e cuidados
pessoais, a instituicdo de ensino em que a pessoa com transtorno do
espectro autista ou com outra deficiéncia estiver matriculada disponibilizara
acompanhante especializado” no contexto escolar, nos termos do
paragrafo unico do art. 3° da Lei no 12.764, de 2012.

Apos a implementaca da Lei Berenice Piana que marcou a educagao inclusiva
no Brasil e mudou significativamente a garantia matricula de pessoas com TEA na
escola comum com acesso ao AEE, foi publicada a Lei n°® 13.146/2015, instituindo a
Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia,(LBl) e Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia, destinada a “assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade,
o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais da pessoa com deficiéncia,
visando a sua inclusdo social e cidadania” (Brasil, 2015, p.1).

A Lei n° 13.146/15, denominada como “Lei Brasileira de Incluséo” (LBI), por
exemplo, incorpora e apresenta principios da Convencao sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia da ONU (2006). A LBI (2015) assegura, a pessoa com
deficiéncia, a oferta de sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
modalidades de ensino. Ademais, estabelece a adogdo de um projeto pedagdgico
que institucionalize o AEE, com fornecimento de profissionais de apoio, bem como
proibe as escolas particulares de cobrarem valores adicionais por esses servigos
(Brasil, 2015).

Referente ao direito a incluséo e de acordo com o estabelecido no inciso XVII,
do Art. 28, a LBI garante a oferta de profissionais para apoiar o estudante em suas
necessidades especificas no cotidiano escolar, incumbindo o poder publico de
assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar a oferta
de profissionais de apoio escolar.

Em Nota Técnica de n.° 24/2013, o MEC/SECADI/DPEE, destaca que um

Profissional de Apoio

* Destina-se aos estudantes que nao realizam as atividades de alimentagao,
higiene, comunicagdo ou locomog¢do com autonomia e independéncia,
possibilitando seu desenvolvimento pessoal e social.

» Justifica-se quando a necessidade especifica do estudante nao for
atendida no contexto geral dos cuidados disponibilizados aos demais
estudantes.

* Articula-se as atividades da sala comum, da Sala de Recursos
Multifuncionais e demais atividades escolares, embora ndo seja substitutivo
a escolarizagdo ou ao atendimento educacional especializado.

* Deve ser periodicamente avaliado pela escola [...] quanto a sua efetividade
e necessidade de continuidade.

7 Grifo das autoras
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Neste sentido, entendemos que a necessidade do profissional justifica-se
pela dificuldade do estudante em relagdo as questbes de autonomia na area de
locomocgao, higiene e alimentacdo assim como no caso de criangas com autismo
dificuldade de comunicacdo. A necessidade do PA relacionada a autonomia é algo
que torna-se delicado definir, pois o desenvolvimento da autonomia de um sujeito
pode ser diferente de outro. No que se refere a questdo da autonomia dos
educandos a ser desenvolvida pelo PA, entendemos que é de fundamental
importancia compreender de fato o seu significado.

Segundo analise sobre autonomia feita por Amaral (2000, p. 62),
fundamentada em diversos autores, “autonomia significa ser governado por si
proprio. E o contrario de heteronomia, que significa ser governado por outrem”. Pode
ser conceituada a partir da origem etimoldgica: a palavra “autonomia” vem do grego
e significa capacidade de autodeterminar-se, autodeterminar-se, autorealizar-se, de
“autos” (si mesmo) e “nomos” (leis). Portanto, autonomia significa autoconstrucéo e
autogoverno.

Sendo assim, a autonomia do sujeito esta relacionada a capacidade de tomar
decisdes, desenvolver-se, evoluir e conviver com independéncia. Nao limita-se
apenas as questoes fisicas e sim sociais, intelectuais e pessoais.

O acompanhamento de um PA nao substitui o Atendimento Educacional
Especializado realizado em sala de recursos multifuncionais e demais atividades
escolares. Entendemos que consta ainda que a continuidade desse atendimento
deve ser analisada periodicamente pela unidade escolar (Brasil, 2015).

Para promover e assegurar a educacado especial, o Congresso Nacional
decretou a aprovacédo do Plano Nacional de Educacao (PNE, 2014-2024) por forga
da Lei n° 13.005/2014, que encontra-se em vigéncia, e cujo teor refere-se a

escolarizagao das pessoas com deficiéncia nos incisos

Il — Universalizacdo do atendimento escolar;

Il — Superagéo das desigualdades educacionais, com énfase na promogao
da cidadania e na erradicagao de todas as formas de discriminagao;

IV — Melhoria da qualidade da educacgéo; [...] e

X — Promocao dos principios do respeito aos direitos humanos, a
diversidade e a sustentabilidade socioambiental.

Destacamos que em sua Meta 4, o PNE pretende “Universalizar, para a

populacdo de quatro a 17 anos, o atendimento escolar aos estudantes com
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deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagao, preferencialmente na rede regular de ensino”. Segundo a PNPEE
(2008), as pessoas consideradas com deficiéncia, sdo aquelas que apresentam
algum impedimento a longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial. Sua participacdo plena e efetiva na sociedade apresenta barreiras sem
igualdade de condigdes se comparada as pessoas que nao apresentam deficiéncia.

Tal definicdo, entretanto, tem gerado duvidas e divergéncias na estrutura
escolar quanto aos parametros utilizados para entender, de fato, quem €& uma
pessoa com deficiéncia. Diante disto, compreendemos que caberia aos profissionais
da educacao e da saude, avaliar, considerar e concluir interdisciplinarmente quem é
publico para a Educagao Especial.

A LBI dispde que quando necessario, € preciso realizar uma avaliacédo

biopsicossocial por uma equipe multiprofissional e interdisciplinar que considera

| — Os impedimentos nas fungdes e nas estruturas do corpo;
Il — Os fatores socioambientais, psicolégicos e pessoais;
Il — A limitagdo no desempenho de atividades; e
IV — A restricdo de participagao (Brasil, 2015).
O Ministério da Educagao, esclareceu através da Nota Técnica MEC/SECADI
n° 24, de 21/03/2013, que um assistente especializado, citado na Lei n°® 12.764/2012
tem fungdo para o servigo de Profissional de Apoio, disponibilizado sempre que
identificada a necessidade individual do estudante, visando a acessibilidade as
comunicagdes e a atengao aos cuidados de alimentagao, higiene e locomogao.
Outrossim, neste contexto, surgem questionamentos sobre a quem cabe a
responsabilidade de contratagcdo e custos relacionados ao exercicio da fungéo do
PA. A Nota Técnica n° 19/2010 e a LBI sao claras ao afirmar que ndo devem ser
gerados custos as familias. O documento esclarece que a escola deve garantir e
arcar com todos os recursos necessarios. Nesta perspectiva, o financiamento dos
custos relacionados ao PA deve integrar os custos gerais com o desenvolvimento do
ensino, sendo disponiveis em qualquer nivel ou modalidade de ensino, no ambito da
educacao publica ou privada. Enfatiza que os estabelecimentos devem ofertar os
recursos especificos para garantir a equidade no processo educacional e para tanto,
nao poderao ser cobradas taxas ou qualquer forma de repasse para garantia desse

acompanhamento.
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No Estado do Parang, a funcédo de Profissional de Apoio completou 20 anos.
Segue regulamentada na Deliberagédo n° 02/03, do Conselho Estadual de Educagao

do Parana, cujo teor trata da escolarizagao do publico da Educacéo Especial. Dispoe

Art. 13 Para a escolarizagdo de alunos com necessidades educacionais
especiais deverdo ser previstos e providos pela mantenedora, quando
necessario, 0s servicos de apoio por:

l. Professor com habilitagdo ou especializagdo em Educacao Especial

Il. Professor — intérprete

M. Professor itinerante

V. Professor de apoio permanente em sala de aula®

V. Instrutor de Lingua Brasileira de Sinais — Libras

VI. Recursos técnicos, tecnoldgicos, fisicos e materiais especificos
VILI. Salas de Recursos

VIII. Centros de Atendimento Especializado (Parana, 2003)

Tal deliberacdo prevé que “o professor habilitado ou especializado em
educacao especial que presta atendimento educacional ao aluno que necessite de
apoios intensos e continuos” (Parana, 2003). Trata da definicdo, da funcéo e das
atividades inerentes deste profissional nas escolas de ensino regular. Ou seja, diz

que

Professor de apoio permanente em sala de aula: professor habilitado ou
especializado em educagao especial que presta atendimento educacional
ao aluno que necessite de apoios intensos e continuos, no contexto de
ensino regular, auxiliando o professor regente e a equipe técnico
pedagodgica da escola. Com este profissional pressupde-se um atendimento
mais individualizado, subsidiado com recursos técnicos, tecnolégicos e/ou
materiais, além de cddigos e linguagens mais adequadas as diferentes
situagdes de aprendizagem. (Parana, 2003, p. 20)

Para além dos textos oficiais, encontramos autores referindo-se a esse
profissional de maneiras diversas quanto a terminologia, definicao e fungao. Sereno
(2006) utiliza o termo “Atendente Terapéutico”, destacando o papel de desenvolver
autonomia do educando permitindo sua participagdo mais ativa no meio. Spagnuolo
(2017) refere-se a esse profissional como “Acompanhante Terapéutico Escolar”
sugerindo que essa nomenclatura vem da psiquiatria e possibilita que essa fungao
seja realizada na escola e fora dela. A autora diz que o foco deste trabalho deve
enfatizar a aprendizagem, trazendo o profissional de psicologia para a educagao.

Em 23/01/2024 foi divulgado o Parecer CNE/CP n° 050/2023 com

8 Grifo das autoras
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“Orientagdes Especificas para o Publico da Educacao Especial: Atendimento de
Estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA)” aprovado em 05/12/2023. O
documento aguarda homologagdao e foi elaborado pelo Grupo de Trabalho do
Conselho Nacional de Educagdo (CNE)°, sendo resultado de um processo de
construcao colaborativa de especialistas, estudiosos e pesquisadores voluntarios.

O CNE desempenha um papel de extrema relevancia, como 6rgao normativo,
ao estabelecer diretrizes e orientagdes para os Sistemas de Educagao brasileiros. O
Relatorio n® 050/23 colabora com questbes onde n&o ha legislagao, situagado que
pode deixar de efetivar garantias fundamentais e direitos de milhares de estudantes
brasileiros com TEA.

Ao analisar o Relatério Técnico-Cientifico n° 050/23, podemos afirmar que ele
representa um avango nas questdes referentes ao atendimento do estudante com
TEA, tendo em vista conter orientacbes significativas em relagdo ao
desenvolvimento pedagogico e social do estudante com TEA. Sobre a fungéo e
contratagcado do PA, o texto fala sobre a avaliagao para a garantia do PA, afirmando
que essa analise precisa ser feita “a partir da perspectiva pedagdgica, tendo por
base o0 estudo de caso/avaliacdo do estudante que devera estar presente,
especialmente, no Plano de Atendimento Especializado (PAEE) e, também, no Plano
Educacional Individualizado (PEI)”. (CNE/ CP, 2023). De forma geral o

documento traz questdes referentes ao

1- O estudante com TEA,;

2- O direito a educagdo do estudante com TEA: acesso, permanéncia,
participacao e aprendizagem;

3- O planejamento educacional voltado ao estudante com TEA: Plano de
Atendimento Educacional Individualizado (PEI);

4- As possibilidades de praticas baseadas em evidéncias cientificas a serem
utilizadas no processo educacional do estudante com TEA,;

5- Formagao e inclusdao: a importancia para a garantia de direitos dos

estudantes com TEA'’.

® O (CNE) foi criado pela Lei n° 9.131, de 24 de novembro de 1995, com o intuito de assegurar a
participacdo da sociedade no desenvolvimento, aprimoramento e consolidagdo da educagao nacional
de qualidade. Compete ao CNE e as suas Cémara de Educagdo Basica (CEB) e Camara de
Educacdo Superior (CES) cumprir os preceitos legais, emitindo pareceres e decidindo privativa e
autonomamente sobre os assuntos que Ihe sado pertinentes. (CNE/MEC,2023)

10 Grifo das pesquisadoras
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O item 5 - Formacgao e inclusdo: a importancia para a garantia de direitos dos
estudantes com TEA, trata das questdes referentes ao professor regente, professor
do Atendimento Educacional Especializado e o profissional de apoio. Descreve
sobre a formacdo que esses profissionais precisam receber para atuar com
estudante com TEA e a diferenciacao da atuacao de cada funcéo.

Especificamente sobre o Profissional de Apoio, o Parecer n° 050/2023 cita a
Nota Técnica n°® 19/2010 MEC/SEESP/GAB, que trata do papel do profissional de

apoio escolar. Segundo a nota:

Os profissionais de apoio as atividades de locomogéo, higiene, alimentagao,
prestam auxilio individualizado aos estudantes que nao realizam essas
atividades com independéncia. Esse apoio ocorre conforme as
especificidades apresentadas pelo estudante, relacionadas a sua condigédo

de funcionalidade e ndo a condigéo de deficiéncia. (CNE/CP,2023)

No entanto, no item 6.3 o Parecer traz

Do acompanhante especializado ao estudante com transtorno do espectro
autista:

[...]o ponto de relevancia tem sido as discussbes sobre a auséncia de
regulamentagéo especifica para o Acompanhante especializado, que deixa
em aberto critérios como perfil, atribuicdo e formagéo desse profissional.

No que concerne a descricdo de “comprovada necessidade” consideramos
que este aspecto devera ser analisado a partir da perspectiva pedagdgica,
tendo como base o estudo de caso que devera estar presente no PAEE e no
PEI.

Dessa forma, observamos que o recente documento traz uma diferenciagao
entre o Profissional de Apoio escolar e o Acompanhante Especializado. Segundo o
documento, o primeiro € responsavel pelas agdes de higiene, alimentagdo e
locomogéao e o segundo deve prestar apoio as atividades de comunicagao, interagao
social, avangando para as questdes de aprendizagem, diferentemente do que define
a legislagdo atual. Porém, também ndo trata da formacédo que esses profissionais

precisam ter para atuar. Diz que

[...] o Acompanhante especializado podera avangar no auxilio as questbes
pedagégicas, sempre sob a orientagdo e supervisao tanto do Professor do
AEE quanto do Professor regente da classe comum, especialmente quando
se tratar de criancas e adolescentes, a partir da aplicabilidade da Lei n°
8.069/1990 — Estatuto da Crianca e do Adolescente, que estabelece a
Protegéo Integral, em seus artigos 3° e 4° da Lei n° 8.069/1990 — ECA, em
conjunto com o Principio do Melhor Interesse da Crianga e do Adolescente,
vindo a ter valor de ordem Internacional, Constitucional e, também, de uma
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norma especializada.

O documento confirma, que ndo ha uma regulamentacdo juridica sobre a
funcdo e formacédo do PA. Caso o Parecer seja aprovado, servira como base para
definicdo de parametros locais.

Sobre a questdo da apresentacado de laudo médico para garantia de direitos,
o documento traz a redacdo da Nota técnica n°® 04/2014 que estabelece a questao
da ndo obirgatoriedade do laudo médico para atendimentos especializados na

escola:

[...] ndo se pode considerar imprescindivel a apresentagao de laudo médico
(diagnéstico clinico) por parte do aluno com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotagéo, uma vez que o AEE
se caracteriza por atendimento pedagdgico e néo clinico. Durante o estudo
de caso, primeira etapa da elaboragdo do Plano de AEE, se for necessario,
o professor do AEE, podera articular-se com profissionais da area da saude,
tornando-se o laudo médico, neste caso, um documento anexo ao Plano de
AEE. Por isso, ndo se trata de documento obrigatério, mas, complementar,
quando a escola julgar necessario. O importante é que o direito das pessoas
com deficiéncia a educagao ndo podera ser cerceado pela exigéncia de
laudo médico. (CNE/CP,2023)

No mesmo sentido, o Parecer cita a aprovagao do Decreto n° 11.487/23 do

Grupo Nacional de Direitos Humanos (GNDH)", entendendo que

A analise sobre a necessidade de oferta de Profissional de Apoio escolar ou
acompanhante especializado deve se dar na perspectiva do conceito social
de deficiéncia, preconizado pela Convencao sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia, e no bojo da elaboragdo de plano individual de
atendimento educacional especializado, ndo sendo laudo ou prescrigao
meédica fundamento para tal fim, pois essa analise é de cunho estritamente
educacional. Assim, as estratégias pedagodgicas e de acessibilidade deverao
ser adotadas pela escola, favorecendo as condi¢cées de participacdo e de
aprendizagem. (Brasil, 2023)

Ainda segundo o documento, a avaliagdo sobre a necessidade do PA deve ter
base cientifica, sendo biopsicossocial’> ou seja, deve ser avaliado de forma
multidisciplinar sem necessidade de seguir modelo medico (item 4.1), pois o0 que
pode acontecer, € que em alguns casos o estudante ndao apresente necessidade de
acompanhamento, porém a familia judicializa com solicitagdo médica e consegue o

“direito”, sem realmente haver necessidade. Em outros casos ha realmente

" O Decreto n® 11.487/23 institui o Grupo de Trabalho sobre a Avaliagédo Biopsicossocial unificada da
deficiéncia no dmbito do Ministério dos Direitos Humanos e da Cidadania.
2 por definigdo, a avaliagdo biopsicossocial tem como objetivo verificar e avaliar os direitos de
pessoas com deficiéncia, de forma a identificar, individualmente, de que modo ela desabilita ou
prejudica a autonomia plena na vida cotidiana e profissional (Brasil,2023)
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necessidade, porém acaba sem acompanhamento. Dessa forma, o documento
enfatiza que deve ser feito um protocolo com base cientifica a partir de
conhecimentos e estudos por interacdo profissional em equipe, reforcando a
importancia deste protocolo cientifico realizado por uma equipe multidisciplinar.

No que se refere ao papel do Profissional de Apoio escolar, vimos que o
documento norteador ressalta que em 2010 foi editada a Nota Técnica n® 19/2010
MEC/SEESP/GAB, orientando a organizagao e oferta desses servigos com base nos

seguintes aspectos:

[...] Os profissionais de apoio as atividades de locomogédo, higiene,
alimentagao, prestam auxilio individualizado aos estudantes que nao
realizam essas atividades com independéncia. Esse apoio ocorre conforme
as especificidades apresentadas pelo estudante, relacionadas a sua
condic¢ao de funcionalidade e ndo a condi¢ao de deficiéncia.

» A demanda de um Profissional de Apoio se justifica quando a necessidade
especifica do estudante publico-alvo da Educagao Especial ndo for atendida
no contexto geral dos cuidados disponibilizados aos demais estudantes.

* Em caso de educando que requer um profissional “acompanhante”
em razao de histérico segregado, cabe a escola favorecer o
desenvolvimento dos processos pessoais e sociais para a autonomia,
avaliando juntamente com a familia a possibilidade gradativa de retirar
esse profissional.

*Nao é atribuicdo do Profissional de Apoio desenvolver atividades
educacionais diferenciadas, ao aluno publico-alvo da educacéo especial, e
nem se responsabilizar pelo ensino deste aluno.

Constatamos ainda no Parecer n° 050/2023 orientagao para além da definicdo
da formacédo desse profissional. A formacédo especifica tera carga horaria de no
minimo 180h, com 20% de formagdo pratica, cujo processo de formagao sera
provido pelas instituicbes ou por iniciativa do Acompanhante Especializado.
Somando 80h anuais de atualizagdo tera que seguir recebendo orientagbes do
Professor da Educagado Especial a respeito das estratégias a serem desenvolvidas
com o educando com TEA (CNE/CP, 2023) Ou seja, o documento nao define uma
formagao para atuagcado desse profissional, mas define a importancia de uma
formacado minima de 180h para que a pessoa possa exercer essa funcgao.

Portanto, ao analisarmos as perspectivas legais apresentadas, percebemos
que a busca pela definicdo da fungcdo esta evidente nesse ultimo parecer que
aguarda homologagéo. O documento citado enfatiza que parte destas questées tém

sido “levadas ao Ministério Publico, a Defensoria Publica ou ao Poder Judiciario, que

3 Grifo das pesquisadoras
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ainda nao firmaram uma jurisprudéncia unica sobre o assunto”.

Ha diversos projetos de lei em tramitagdo sobre estes temas, de modo que
as orientagdes apresentadas no documento se baseiam na conjuntura atual
encontrada na analise dos sistemas e das demandas apresentadas por
familias, estudantes com Transtorno do espectro autista, sistemas
educacionais, entre outros. (CEP/CP, 2023)

Apods revisdo e analise geral sobre marcos legais que tem fundamentado a
implantacdo da Educacdo Especial em todos os seus desdobramentos, nos
deparamos com entraves acerca da regulamentagdo de funcdo e exercicio do
Profissional de Apoio. Assim, circulando neste cenario mais amplo, vimos a
necessidade de rever, analisar e contextualizar entdo a contratagcdo do PA na Rede
Municipal de Curitiba, especificamente.

2.1.2 A contratagao do Profissional de Apoio na Rede Municipal de Ensino de
Curitiba

No ano de 2023, a Rede Municipal de Curitiba (RMC) estava constituida por
185 Escolas de Ensino Fundamental — anos iniciais, com turmas de 1° ao 5° ano.
Destas, 11 escolas ofertam o Ensino Fundamental - anos finais, com turmas de 6° ao
9° ano. Além das escolas a RMC estava com 232 Centros Municipais de Educagao
Infantil (CMEIls) e 134 Centros de Educacédo Infantil (CEls) conveniados. Ao todo
somava naquele ano 140 mil criangas e/ou estudantes’ matriculados na RMC e 17
mil profissionais atuando na educagao para atender a demanda de matriculados.
(Curitiba, 2023)

A partir de analise documental, constatamos que os apoios de servico
especializado para Educacéo Especial até 2023, tem sido ofertados no Atendimento
Educacional Especializado (AEE) distribuidos em 52 Salas de Recursos
Multifuncionais (SRMs) para estudantes com deficiéncias e transtornos globais do
desenvolvimento, 84 Classes Especiais, 90 Salas de Recursos para estudantes com
dificuldades de aprendizagem, cinco Salas de Recursos para estudantes com Altas
Habilidades/Superdotacdo, trés Escolas de Educacdo Basica na Modalidade
Educacao Especial e 10 Centros Municipais de Atendimento Educacional

Especializado (CMAEE) onde, neste ultimo, ocorrem atendimentos de AEE na area

14 Utiliza-se o termo crianga para o publico matriculado na Educacéo Infantil e estudantes para os que
estdo matriculados no Ensino Fundamental. O termo educando pode referir-se tanto a criangas
quanto a estudantes, segundo os documentos norteadores da Rede Municipal de Ensino de Curitiba
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auditiva, visual e pedagodgica. Todos 0s servigos e programas sao conduzidos por
professores especializados com curso de especializagdo em Educacédo Especial,
cujo ingresso profissional de selacdo acontece por meio de cadastro interno,
observados os pré-requisitos de Pos-Graduagao em Educagao Especial e Cursos de
Especializacido na area de atuacéo.

Até o ano de 2016, havia uma Coordenadoria responsavel pela Educacgao
Especial, chamada de Coordenadoria de Atendimento as Necessidades Especiais
(CANE). O DIAEE definiu uma Geréncia para atender a demanda relacionada ao
Profissional de Apoio chamada de Geréncia do Profissional de Apoio (GAPA).
Conforme documentos consultados, a Secretaria Municipal de Educacédo (SME)
criou em janeiro de 2017 o Departamento de Inclusdo e Atendimento Educacional
Especializado (DIAEE), com o objetivo de “adequar o setor & nomenclatura atual
referente as politicas publicas nacionais e diretrizes da Educacédo Especial e
Inclusiva, bem como reorganizar e reestruturar os servigos e modalidades de
atendimento” (Curitiba, 2021,p.9).

Além desta atuam também a Geréncia de Atendimento Educacional
Especializado, responsavel pelas Classes Especiais, Salas de Recursos de
Aprendizagem, Atendimento domiciliar e hospitalar e Escolas Especiais, a Geréncia
de Apoio a Inclusdo, responsavel pelos encaminhamentos realizados aos estudantes
com deficiéncia nas escolas, a Geréncia do Sistema de Transporte da Educacao
Especial (SITES), responsavel pela organizacdo do transporte para as Escolas
Especiais e a Geréncia de Cooperacdo e Encaminhamentos especializados,
responsavel pelo atendimento nos Centros Municipais de Atendimento Educacional
Especializado (CMAEE).

A GAPA é responsavel pela contratacdo e formacado dos Profissionais de
Apoio e pelo acompanhamento de todas as atividades relativas a esse programa
que atendem os estudantes/criangas nas Escolas Municipais e Centros Municipais
de Educacao Infantil. Ressaltamos que esta Geréncia criou o Programa Direito
Inclusivo Assegurado que

[...] tem como objetivo favorecer o processo de inclusdo escolar, cumprir a
legislagdo vigente e contribuir com estudantes em formagdo académica.
Visa acompanha-los e estimula-los no processo de inclusao da rede regular
de ensino, propiciando a equidade e igualdade de oportunidades para
favorecer a eliminagéo de barreiras no ambiente escolar (GAPA, 2019).

Até o ano de 2016 quem atuava na funcédo de Profissional de Apoio eram
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professores com Regime Integral de Trabalho (RIT), ou seja, professores com um
padrao de atuacao na Prefeitura, de 20 horas semanais. No outro turno, em contrato
de RIT, poderiam atuar como PA. Geralmente as escolas indicavam para essa
funcdo, professores com algum tipo de laudo médico, o qual impossibilita
profissionalmente o exercicio no magisterio com mais de 5 estudantes em sala de
aula, por motivos de saude. Nao era exigido nenhuma especializagao académica em
Educacao Especial, apenas que fosse professor concursado e sem dois padroes.
Apds a mudanga da gestdo do municipio em 2017', alterou-se a forma de
contratagao desses profissionais.

Quem atua como PA atualmente sdo académicos do curso de Pedagogia de
Instituicdes de Ensino Superior, como apoio a inclusio, de criangas e estudantes da
RMC em questbes de higiene, alimentagdo, locomogédo e algumas atividades
escolares, sob a orientagdo do professor regente, conforme a legislagéo vigente —
Lei n.° 13.146/2015, Lei n.° 12.764/2012, Resolucdao n.° 04/09 CEB/CNE, entre
outras, segundo o Documento Programa Direito Inclusivo Assegurado.

No periodo de 2017 a 2019, académicos do Curso de Psicologia também
podiam ser contratados para exercer a fungdo. Segundo o Conselho Regional de
Psicologia do Parana, Ata n°® 818, apds a agao da vereadora Josete Dubiaski da
Silva, Partido dos Trabalhadores (PT), considerou-se ilegal a realizagdo dessa
funcado por estudantes do Curso de Psicologia, visto que este cargo nao faz parte do
quadro da educagdo e nao havia orientacdo de profissionais dessa area para
realizar o acompanhamento dos estagiarios. Algumas modificagbes foram realizadas
e a contratagcdo dos académicos se deu apenas para graduandos do Curso de
Pedagogia, preferencialmente a partir do terceiro periodo.

Apds encaminhamento do estagiario pelo DIAEE, o contrato é firmado entre o
Instituto Municipal de Administragcdo Publica (IMAP) e Instituigdo de Ensino Superior
e 0s académicos recebem uma bolsa-auxilio acrescida de 30% em seu valor
convencional, por sua especificidade. Atuam por quatro horas diarias, no turno do
estudante, no horario do ensino regular, acompanhando o estudante em todas as
atividades e quando necessario no horario de recreio. As criangas e estudantes

matriculados em tempo integral tém direito a esse acompanhamento apenas no

'* De 2013 a 2016, Gustavo Fruet do Partido Democratico Trabalhista (PDT) foi o prefeito do
Municipio de Curitiba. A partir de 2017 Rafael Greca de Macedo do Partido Social Democratico (PSD)
assumiu a gestdo do municipio, sendo reeleito em 2020.
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periodo do ensino regular, seguindo a Lei Brasileira de Inclusdo, ou seja, os
educandos que frequentam a escola ou CMEI em tempo integral, recebem
acompanhamento apenas no periodo do ensino regular. No outro periodo, a SME
orienta que sejam realizados os acompanhamentos de AEE ou na area da saude
como, psicologia, fonoaudiologia, terapeuta ocupacional, conforme necessidade do
educando.

As Instituigdes de Ensino Superior, conferem e assinam os contratos nas
quais estdo descritas as atribuicbes do PA. Quando o contrato é assinado o PA
recebe orientagdes gerais de um profissional do DIAEE ficando ciente de que podera
atuar de forma individual ou compartilhada de acordo com a demanda da unidade
escolar, atendendo aos critérios legais da garantia desse apoio, a partir da analise
da equipe do DIAEE. A liberagdo para o direito a um PA é feita mediante um
protocolo que € preenchido apds a observagdo da crianga ou do estudante na
unidade, pela pedagoga do DIAEE. O académico toma ciéncia que podera iniciar o
atendimento com apenas um educando e logo podera passar a compartilhar o
atendimento com outros, limitado ao maximo de trés criangas ou estudantes com o
mesmo profissional. Pode ocorrer do mesmo modo, iniciar atendendo um educando
e por decisao da Escola ou CMEI, mudar para outro dependendo da necessidade e
perfil tanto do estagiario, quanto do educando.

Deste modo e com base na resposta ao questionario (APENDICE B), que foi
enviado para obter dados atuais sobre a contratacido do PA ao DIAEE, o protocolo
elaborado pelo departamento, referente a liberagao do profissional para o educando,
€ um documento de uso proprio e nao ha disponibilizagdo para consulta.

Segundo as Diretrizes da Inclusdo e Educagao Especial, dialogos com a
BNCC (2021) a GAPA sera o setor responsavel pela primeira etapa na contratagao
do PA:

[...]Jinstitui e regulamenta a contratacdo do Profissional de Apoio (PA) a
inclusdo. Tem como fungdo entrevistar os candidatos a PA; manter
atualizados seus cadastros; encaminhar para contratagdo pelo Instituto
Municipal de Administragdo Publica (IMAP); fazer o acompanhamento dos
PAs com criangas/estudantes dos Centros Municipais de Educagao Infantil
(CMElIs) e das escolas; atuar em parceria com os representantes do DIAEE
nos Nucleos Regionais de Educagéo (NREs); realizar orientagbes aos PAs,
bem como as equipes dos CMEIs e das escolas sobre o que cabe a cada
um nesse processo, além de reuniées com CMEIs, escolas, PAs e familias,
também entre eles.
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O documento detalha todo o processo realizado para contratacido de um PA.
Desde a entrevista realizada pelos candidatos, o encaminhamento ao setor
responsavel pela regularizagdo do contrato, os acompanhamentos que receberao de
diferentes profissionais, os cursos que seréo ofertados e as orientagdes que duvidas
que poderao sanar com os profissionais.

Para iniciar o processo, a unidade solicita a visita de uma representante do
DIAEE que ira até o local para observar o educando, conversar com O0sS
profissioanais que atendem, analisar materiais e registrar um documento com as
observacdes e o protocolo elaborado pelo DIAEE e apés isso fara a indicagao da
necessidade ou nao de acompanhamento para o educando.

No que se refere a contratagcdo do PA na Rede Municipal de Curitiba, o
documento apresenta a evolugdo do crescimento da quantidade, ao longo do

periodo de quatro anos, representados em numeros na Figura 1 abaixo.

Figura 1: Numero de Profissionais de Apoio na Rede Municipal de Ensino de
Curitiba

Ano 2016 — 283 profissionais de apoio;
Ano 2017 — Iniciou com 460 e finalizou com 506 profissionais de apoio;
Ano 2018 — Iniciou com 506 e finalizou com 556 profissionais de apoio;

Ano 2019 — Iniciou com 556 e atualmente conta com 759 profissionais de apoio.

CRESCIMENTO DO NUMERO DE PROFISSIONAIS DE APOIO

2016 =m2017 =m2018 =2019

Numero de profissionais de apoio

Fonte: Geréncia de Apoio ao Profissional de Apoio, (GAPA, 2019)

A Figura 1, esta apresentada no documento Programa Direito Inclusivo
Assegurado publicado pela Secretaria Municipal de Curitiba e apresenta os numeros
referentes a contratagao dp Profissional de Apoio, do ano de 2016 ao ano de 2019.

Em 2016 eram 283 PAs contratados para atuar na Rede Municipal de
Curitiba. Nesse ano, a gestdo contratava profissionais concursados no magistério
em Regime Integral de Tabalho (RIT) geralmete com algum laudo que os impedia de
atuar em sala de aula. Em 2017 com a mudanga de gestdo, passaram a ser

contratados estagiarios aumentando para 759 contratados em 2019.

Figura 2: Relagao entre numero de Profissionais de Apoio e criangas ou/estudantes
acompanhados
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CRESCIMENTO DO MUMERO DE CRIANGAS/ESTUDANTES E
PROFISSIOMAIS DE APOIO
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Fonte: Diretrizes da Inclusédo e Educacéao Especial: dialogos com a BNCC (2021)

Ao analisar os numeros ali representados pelas Figuras 1 e 2, observamos
que do ano 2016 ao ano 2019 houve um crescimento de 31,5% no numero de
Profissionais de Apoio na Rede Municipal de Curitiba e um aumento de 37,2% de
criancas/estudantes que sao acompanhados por estagiarios. Outrossim,
percebemos que mesmo com o significativo aumento de criangas/estudantes com
acompanhamento de um PA, conflitos e divergéncias permanecem presentes na
rotina das escolas e CMElIs, a vista de questionamentos dos familiares, professores
e especialistas sobre a formacéao profissional para atuar nessa funcao.

Segundo informagdes fornecidas pelo DIAEE, em resposta ao questionario
enviado, via email'®, até outubro de 2023, foram 1.300 estagiarios contratados como
Profissionais de Apoio pelo IMAP e 11 professores concursados em regime de RIT
contratados apos processos judiciais. Algumas familias, ndo aceitam que o
acompanhamento de PA seja realizado por estagiario e entram com pedido na
justica de acompanhamento de professor especializado, ou seja, com curso de
especializacdo na area da Educacgao Especial. Esses 1.300 Profissionais de Apoio,
segundo informacdes fornecidas pelo DIAEE, acompanhavam criangas e estudantes

em suas deficiéncias, diversas, conforme descrito na Tabela 1.

TABELA 1 - NUMERO DE PROFISSIONAIS DE APOIO CONTRATADOS NA RMC
EM 2023

DEFICIENCIA | PAS
DEFICIENCIA AUDITIVA 13

'® Em outubro de 2023, as pesquisadoras enviaram um e-mail ao Departamento de Inclusdo e
Atendimento Educacional Especializado solicitando informagdes sobre os numeros atualizados de
PAs contratados no municipio.
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DEFICIENCIA VISUAL 11

DEFICIENCIA INTELECTUAL 10
DEFICIENCIA FISICA 116
TEAY 1.018
OUTROS 131

Fonte: Elaborado pela autora, a partir de dados do DIAEE (2023)

Observando os dados na Tabela 1, percebemos o expressivo numero de PAs,
que atendem estudantes com TEA em relac&do as outras deficiéncias. Vimos que a
quantidade chega a ser 77% maior de PAs contratados que atendem estudantes
com TEA, justificando a delimitagao do publico para pesquisa.

Diante e a partir desta constatacdo sentimos a necessidade de aprofundar
estudos sobre tal questdo em busca de respostas efetivas, baseadas entretanto em
fundamentos cientificos. Assim, a escolha em pesquisar exclusivamente a atuagao
do PA em relagdo ao atendimento do estudante com TEA, emergiu fortalecida no
contexto da Educacgao Especial como foco principal desta pesquisa.

Ainda segundo o DIAEE, alguns destes estudantes encontram-se na mesma
sala de outros alunos com deficiéncia e, dessa forma, o PA compartilha o
atendimento, podendo atender até trés estudantes na mesma sala, como
mencionado anteriormente. Sendo assim, o numero de estudantes beneficiados com
atendimento é maior que o numero de PAs contratado. O DIAEE informou que séo
1.732 educandos com atendimento de PA na Rede Municipal em Escolas e CMEls.

De acordo com as Diretrizes elaboradas pelo DIAEE,

Os profissionais de apoio sao constantemente orientados e supervisionados
por profissionais especializados, tanto dos NREs como do DIAEE, bem
como de professores das SRMs e pela equipe diretiva da unidade onde
atuam, além do professor regente da turma, na qual esta inserido o
estudante por ele acompanhado. (Curitiba, 2021, p.111)

Os PAs recebem orientacdo e formacado dos profissionais do DIAEE, dos
profissionais da escola e quando necessario, dos profissionais da saude. Também
podem receber orientacdes e tirar duvidas com seus professores das Universidades.

Segundo as Diretrizes

[...]Jos académicos recebem formagido continuada mensalmente, que visa
esclarecer suas fungbes, bem como conhecer sobre as deficiéncias e

7 Grifo das autoras
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transtornos com o0s quais se deparam. Isso com vistas a terem as
orientagdes necessarias para o exercicio da fungao, conforme o cronograma
dos cursos, o que nao fere os principios e conceitos do estagio, mas
contribui para a sua efetiva formagao, complementando-a para uma atuagao
mais condizente com o que se espera de cidadaos éticos (Curitiba, 2021, p.
111).

Seguindo as orientagcdes da GAPA (2019), o professor regente da turma é o
responsavel pelo planejamento e pelas atividades e tarefas aplicadas a crianga ou
estudante. Orienta também que o académico néao realize adequacdes nas propostas
pedagogicas e tampouco planeje ou adeque conteudos. O estagiario ndo é
responsavel pelo desenvolvimento pedagdgico do estudante e ndo deve atuar de
forma isolada e realizar qualquer tipo de atendimento clinico. O PA nao deve ser o
responsavel por preencher relatérios ou realizar qualquer tipo de avaliacdo, porém
pode auxiliar o professor regente fornecendo informagdes pertinentes ao
desenvolvimento do educando.

A funcgao realizada pelo PA contratado como estagiario, sdo definidas pela
SME. Segundo a secretaria legitimam rotinas compativeis com a formagao
académica pois ndo sao exigidas atividades que envolvam questdes referentes ao

desenvolvimento pedagdgico do educando acompanhado, sendo elas

* Exercer atividades de alimentagao, higiene e locomog¢ao do estudante/da
crianga com deficiéncia.

* Auxiliar em atividades escolares que se fizerem necessarias, sob a
orientagao e supervisdo dos profissionais da instituicao.

* Acompanhar e estimular o educando em inclusdo na promocgéo de sua
autonomia, independéncia e acessibilidade (GAPA, 2019).

A SME reitera que o estagiario deve atuar no auxilio as necessidades em
relacdo a autonomia da crianga ou estudante no que se refere a higiene, auxilio na
alimentacdo e auxilio na locomogao. Dessa forma, o académico apenas aplica as
atividades ao estudante que poderdo ser adequadas ao nivel de aprendizagem da
crianga ou do estudante que foram elaboradas pelo professor regente.

O documento Programa Direito Inclusivo Assegurado no entanto, detalha as

atribuicoes referentes a fungao do PA conforme segue

» Conhecer o histérico do educando, buscando informacgdes em relatérios e
documentacgdes, fornecidas pela equipe da Geréncia de Acompanhamento
ao Profissional de Apoio , Geréncia de Inclusdo e pedagogo da unidade.

* Acompanhar as orientagdes especificas com a equipe pedagogica da
unidade e dos demais especialistas que prestam atendimento ao(s)
educando(s) atendido(s), por meio de reunides e fichas proéprias.
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» Participar de reunides, conselhos de classe e de grupo de estudos na
unidade educacional que envolvam assuntos pertinentes ao educando que
acompanha.

» O Profissional de Apoio deve cumprir sua jornada de estagio semanal de
vinte horas, sendo 4 horas diarias no turno destinado ao estudante em
acompanhamento, de acordo com o horario de funcionamento da unidade,
organizado de acordo com a necessidade do educando.

* Participar de cursos e assessoramentos ofertados pelo DIAEE.
 Auxiliar na aplicagéo e utilizagdo de adequacgdes, criadas pelo professor

regente e pela equipe pedagdgica da escola, que permitam ao educando o
acesso a aprendizagem, desde a organizagdo da sala de aula, dos
materiais, recursos pedagoégicos, bem como a promogédo de condi¢des de
acessibilidade no conte

xto educacional, sempre orientado pelos professores, profissionais
especializados e de acordo com o planejamento da turma.

» Contribuir com o professor regente na aplicacdo de adequagbes de
recursos metodolégicos com base no planejamento feito por esse professor,
atendendo as necessidades especificas do educando em questdo. -
Colaborar com os professores, com relatos orais, na composicao de
relatorios.

 Auxiliar os educandos na execugao de formas diferenciadas de avaliagao
que possibilitem verificar o desempenho destes, no que se refere ao
desenvolvimento e as questdes de funcionalidade.

» Acompanhar e auxiliar o educando no recreio, incentivando-o a interagéo.
* Participar dos repasses a familia, obrigatoriamente, com a presenca dos
professores, da equipe pedagdgica e gestora, com registro em ata.

* Orientar e/ou auxiliar o(s) educando(s) que nao possuiam autonomia para
as atividades de vida diaria no atendimento as necessidades basicas: |. De
higiene, de acordo com as suas particularidades.

Il. Na sua alimentagao, de acordo com a sua necessidade.
lll. Em sua locomogao, de acordo com a sua necessidade. (GAPA, 2019)

Entendemos que diante da complexidade da fungdo, o ndo cumprimento de
suas atribuicoes, o excesso de faltas, bem como a inobservancia de horario devido
a atrasos, pode resultar no desligamento do PA. Conforme a clausula sexta do
Termo de Compromisso de Estagio, nao obrigatério e sem vinculo empregaticio, nos
termos da Lei n° 11.788, de 25 de setembro de 2018, a “interrupcéo automatica do

estagio, resulta na ocorréncia das seguintes hipoteses:

a. Conclusao, abandono do curso e trancamento de matricula;

b. Cancelamento do Convénio da Concessao de Estagio;

c. Descumprimento do Termo de Compromisso de Estagio;

d. Pelo término da vigéncia do termo de Compromisso de Estagio;

e. A qualquer tempo, no interesse da administracdo, da instituicdo de ensino
ou a pedido do estagiario;

f. Conclusdo do periodo de estagio de dois anos, exceto quando se tratar de
estagio de portador de deficiéncia;

g. Apos cinco dias de auséncia, sem motivo justificado, consecutiva ou nao,
no periodo de um més. (GAPA, 2019)

Apods o desligamento do estagiario, o DIAEE busca em seu banco de dados
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um profissional para substituir o PA desligado. Muitas vezes é um processo
demorado, pela falta de académicos, por nao ter perfil para a crianga ou estudante
gue necessita, pela distancia ou outros motivos. Dessa forma, o educando pode ficar
dias sem acompanhamento.

Sabemos nés, da area de Educacdo Especial e os demais profissionais das
areas afins, assim como os familiares do estudante com tais transtornos, o quanto é
dificil substituir o PA desligado, tanto em relagdo a adaptacao deles pela alteragao
emocional diferenciada quando ha alguma mudanga na rotina, quanto a interrupgao
de um trabalho iniciado e, principalmente pela burocracia do sistema.

Por isto acreditamos ser de fundamental importancia compreender as
caracteristicas do Transtorno do Espectro Autista e nesta perspectiva, seguimos
para a segao seguinte com algumas questdes referentes aos elementos que tratam
do espectro, que de alguma forma, podem interferir no desenvolvimento das
pessoas com TEA e assim justificar ou ndo receber um acompanhamento mais

préximo no periodo em que ele esta na escola.
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3 O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

Consideramos importante descrever as caracteristicas do Transtorno do
Espectro Autista, destacando a amplitude do espectro e as diversas possibilidades
de desenvolvimento das pessoas com TEA. Ha pessoas com Transtorno do
Espectro Autista que nao apresentam necessidade de suporte substancial, podendo
atingir os mais diversos niveis educacionais, sociais e pessoais. A compreensao
sobre as caracteristicas do TEA é fundamental para podermos pensar sobre a
necessidade do PA no acompanhamento do estudante com TEA, assim como para a
elaborar o recurso educacional no formato ebook, objetivo final da presente
pesquisa.

Segundo dados da Organizagédo das Nagdes Unidas (ONU), o Transtorno do
Espectro Autista (TEA) € um transtorno do neurodesenvolvimento que atinge 70
milhdes de pessoas no mundo, sendo 2 milhdes no Brasil (ONU, 2023).

Prause (2020), diz que o autismo é uma palavra que deriva do grego “AUTO”,
“‘de si mesmo”, utilizada como uma psicopatologia em que o sujeito centra-se em
seus proprios pensamentos e fica alheio ao que acontece em sua volta. Como o
préprio nome diz, o autismo € um transtorno do espectro. Significa que ha uma
grande variabilidade de caracteristicas de uma pessoa para outra. Para o Manual
Diagnodstico e Estatistico dos Transtornos Mentais — DSM 5, o Transtorno do

Espectro Autista é classificado como a

[...]Jdesordem abrangente do desenvolvimento, definido pela presenga de
desenvolvimento anormal e/ou comprometimento que se manifesta antes da
idade de trés anos e pelo tipo de funcionamento caracterizado por déficits
qualitativos na interagao social reciproca e nos padroes de comunicagao e
por repertérios de atividades e interesses restritos, repetitivos e
estereotipados. (APA, 2013)

O termo Transtorno do Espectro do Autismo apareceu em 2013, na nova
versdo do Manual Diagnostico e Estatistico dos Transtornos Mentais, publicado pela
APA (Association Psychological American), o DSM-V (Manual Diagnéstico e
Estatistico dos Transtornos Mentais), que consolidou num unico diagndstico o
Autismo, Transtorno Desintegrativo da Infancia, Transtorno Global do
Desenvolvimento sem outra especificagao e Sindrome de Asperger.

O Doutor Leo Kanner, foi o médico psiquiatra austriaco que estudou o
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comportamento de 11 criangas com boa memdria, porém com inabilidades de
socializagado, pensamento rigido e movimentos estereotipados e publicou um estudo
sobre o autismo intitulado: “Autistic disturbances of affective contact” (Disturbios
autisticos do contato afetivo) em 1943. Kanner observou como caracteristica
principal“[...] a incapacidade que tem essas criangas, desde o come¢o de suas
vidas, para se relacionar com as pessoas e situagdes.” (Kanner, 1943, p. 242). Leo
Kanner e Hans Asperger, foram os especialistas que estudaram e deram nome ao
Transtorno do Espectro do Autismo, visto antes como esquizofrenia. Hans e
Asperger, nasceram ambos na Austria e estudaram em Viena, mas nunca se
encontraram. Asperger que era dez anos mais jovem que Kanner especializou-se
em pediatria enquanto Kanner estudou psiquiatria. Apesar de ter sido descrita por
Hans Asperger em 1944 no artigo “Psicopatologia Autistica da Infancia”, apenas em
1994 a Sindrome de Asperger foi incluida no DSM-4 com critérios para diagndstico
(Klin,2006).

Klin lembra que “descartando a possibilidade de origem psicogénica,
Asperger salientou a natureza familiar da condi¢ao e, inclusive, levantou a hipotese
de que os tragos de personalidade fossem de transmissao ligada ao sexo masculino”
(2006, p.59). O trabalho de Asperger, publicado originalmente em alemao, tornou-se
amplamente conhecido em 1981. Asperger acreditava que para estas criangas,
educacao e terapia eram o mesmo e que apesar de suas dificuldades elas eram
capazes de adaptar-se desde que tivessem um programa educacional apropriado
(Klin, 2006).

Enquanto Kanner e Asperger foram os precursores dos estudos sobre o
autismo, atualmente temos muitos pesquisadores preocupados em avangar nas
buscas das causas, tratamentos e uma possivel cura para o autismo.

Vérios estudiosos da area buscam encontrar formas de estimular e minimizar
a condigao do TEA. Schwartzman (2011), diz que uma grande gama de estudos,
relacionadas a diferentes areas académicas tém buscado respostas para o

tratamento do autismo. Ele expde que

[...] o TEA ainda é determinado seguindo critérios clinicos, visto que se trata
de um transtorno de origem neurobiolégica, [...] respostas inconsistentes
aos estimulos, a tendéncia ao isolamento social, o perfil heterogéneo de
habilidades e prejuizos, a presenca de estereotipias, os disturbios da
comunicagao etc [...] anormalidades qualitativas e quantitativas que, embora
muito abrangentes, afetam de forma mais evidente as areas da interagao
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social, da comunicag¢ado e do comportamento (Schwartzman, 2011, p. 37)

O Manual Diagndstico e Estatistico dos Transtornos Mentais, DSM-5 (2013),
publicado pela American Psiquiatric Association (APA) é o documento oficial que
classifica o TEA. Os critérios para o diagndstico, segundo o DSM-5 (2013), sao
fundamentalmente, apresentar déficits persistentes nas areas de comunicacgao,
interacdo e comportamento, a vista de que dentro dessas areas existem muitos
sintomas que auxiliam no diagndstico. O DSM-5 classificou o TEA em trés niveis de
gravidade: Nivel 1, considerado Leve, Nivel 2, identificado como Moderado e Nivel 3,
compreendido como Severo.

Quanto mais prejuizos a pessoa apresenta em relagdo ao funcionamento
social e pessoal, maior é o nivel de apoio necessario. Segundo o DSM-5 (2013) o
TEA nao é um transtorno degenerativo, pois ndo ha perda progressiva das fungdes
neurolégicas e motoras apés um periodo de desenvolvimento normal. Na primeira
infancia € possivel observar sintomas que auxiliam no diagnodstico. Quanto mais
grave for, mais cedo as caracteristicas tornam-se visiveis. Dessa forma, percebemos
que é notorio um aumento expressivo no numero de diagnosticos apos a publicagao
do DSM-5, pois ampliou-se a forma de classificar o TEA.

Entendemos entdo que os niveis de classificacdo representam a necessidade
de apoio da pessoa com TEA e que quanto mais necessita de apoio, mais grave é o
nivel do transtorno. O DSM-5 (2013) indica que a crianga com baixo funcionamento,
caracteriza-se por apresentar total isolamento social ou a ndo comunicagao por meio
da fala e alto funcionamento apresentam fala espontanea e tendem a uma melhor
interag&o social, mas n&o buscam essa interagao.

De acordo com Lampreia (2016), o TEA abrange um espectro bastante
heterogéneo de quadros comportamentais. Ha criangcas com deficiéncias na
linguagem, outras com deficiéncia intelectual, algumas tém habilidades cognitivas
preservadas e apresentam apenas déficit na interacdo social. “Ha criangas que
manifestam os sinais assim que nascem, outras apresentam os sintomas apoés dois
anos de uma suposta normalidade” (Lampreia, 2016, p.58). Toda essa variabilidade
dificulta o diagnostico e muitas vezes a aceitagao dos pais.

O que percebemos na pratica € que, nos dias atuais, a grande maioria dos
professores conhece as caracteristicas do educando com TEA. No cotidiano escolar

nao € dificil identificar dificuldades e limitagdes de uma crianga ou estudante com
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TEA, porém, receber um diagndstico sempre gera duvidas e inquietagdes sobre
como trabalhar, estimular e auxiliar o educando a se desenvolver dentro de
limitacbes especificas.

No que se refere a Rede Municipal de Curitiba, constatamos que ha
formacéo profissional para os professores da Educacao Infantil no que se refere aos
cuidados e olhar inicial para a criangca que apresenta sinais que chamam atencgao
em relacdo as etapas do desenvolvimento infantil. E conhecida como “Sinais de
Alerta” e nessa formacgdo, as professoras recebem uma apostila abordando
caracterisitcas que indicam algum tipo de atraso na parte motora, visual, cognitiva e
social do educando. Constatamos também que em 2022, o DIAEE criou o
“Programa Preste Atencado” visando orientar os professores na identificacdo de
atrasos, sendo uma continuidade do programa “Sinais de Alerta”. Ha informacéao de
que nos CMEIls, os professores estdo preparados para observar os sinais e
encaminhar as criangas que apresentam alguma das caracteristicas, para Avaliagao
Pediatrica na Unidade Saude mais proxima, com indicativo para consulta com
neurologista. Apdés uma triagem realizada por uma profissional do CMAEE, é
possivel encaminhar criangas que apresentam atraso no desenvolvimento, em geral,
para atendimento na Estimulagdo Essencial no préprio CMAEE com uma
profissional especializada.

O que dificulta o diagnéstico precoce, no entanto, € a aceitacdo da familia
quanto a um possivel laudo. Muitas vezes também a demora vem da dificuldade
para conseguir consulta com Neuropediatra, visto que o encaminhamento antes
precisa da avaliagdo de um Pediatra para o especialista, tempo que por vezes,
pode demorar dois a trés anos para fechamento de diagnéstico. Essa espera
também dificulta outros encaminhamentos necessarios, trazendo grande prejuizo
para a estimulagdo precoce, fundamental para o desenvolvimento da crianca ou
estudante com TEA. Compreendemos que quanto antes iniciar a estimulacao,
melhor sera o desempenho motor, cognitivo e social do educando.

Em 2022 foi aprovado, o Projeto de Lei n® 245 de 2022 em Curitiba, que
dispbe sobre a campanha de divulgagao do teste M-chat para os profissionais das
areas de saude e de educagdo. Ja no seu artigo 1° diz que “o Poder Executivo
devera promover campanha de divulgacao da importancia do Teste M-Chat, entre
profissionais da saude e de educagao nas escolas de rede publica para que seja

aplicado a criangas de 16 a 36 meses como ferramenta para o rastreamento e
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identificacdo do Transtorno do Espectro Autista”. O M-Chat (Modified Checklist for
Autism in Toddlers) é um instrumento de rastreamento precoce do TEA. (ANEXO A)

Segundo a Organizacao Autism Speaks, o M-Chat, contém 20 perguntas a ser
respondidas pelos pais e transmitidas ao médico, que podera ser pediatra, para que
auxilie na identificacdo do TEA. O M-Chat tem demonstrado confiabilidade e
validade relativamente boas na avaliacdo de sintomas de autismo infantil em
estudos recentes, visto que ainda ndo ha um exame neurolégico que identifique o
transtorno. O instrumento foi traduzido em 2008 por Losapio e Pondé e recebeu o
nome de Rastreio Precoce do Autismo. Seu uso é livre e esta disponivel na internet'
(Losapio, Pondé, 2008).

O Ministério da Saude garamte como importante ferramenta a utilizagao do
M-Chat em criangas a partir de 18 meses nas unidades Basicas de Saude. Além do
M-CHAT, outro instrumento que auxilia no diagnéstico € o CARS (Childhood Autism
Rating Scale), (ANEXO B) composto por uma escala de observagao que pode ser
utilizada a partir dos dois anos de idade da crianca. Ele pode ser preenchido por
qualquer pessoa que conviva com a crianga, sendo um protocolo de observagao de
comportamento. Esse recurso ndo possibilita um diagndstico tdo precoce e preciso,
por isso, é pouco utilizado no Brasil.

Além de todas as caracteristicas citadas acima, a pessoa com TEA pode
apresentar visao, audicao, tato, olfato ou paladar excessivamente sensiveis, ter uma
alteragcdo emocional diferenciada quando ha alguma mudanga na rotina, realizar
movimentos corporais repetitivos, demonstrar apego anormal aos objetos, ter
dificuldade de relacionar-se, ter a fala mecénica ou robotizada ou até mesmo ndo se
expressar oralmente (Klin, 2006).

Segundo a APA (2013), a origem do TEA tem muitos fatores, podendo ser
genético, hereditario e/ou ambiental. Nao se tem definigdo sobre a causa, pois muito
provavelmente ndo se trata de uma causa unica e especifica, mas sim de um
conjunto de fatores — bioldgicos e ambientais, que ocasionam o Transtorno do
Espectro Autista (CNE, 2023).

Na perspectiva dos fatores que podem causar o TEA, citamos um estudo

interessante realizado nos Estados Unidos, na Universidade da Califérnia e

18 Link para acesso ao M-chat, disponivel em:

https://mchatscreen.com/wp-content/uploads/2020/09/M-CHAT-R_F_Brazilian_Portuguese_v2.pdf
Acesso em 17 de maio de 2024.
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publicado na forma de artigo na Revista Médica Environmental Health Perspectives
(2014). O estudo indicou que 66% das mulheres que residiam préximo a areas
agricolas que utilizavam o glifosato como pesticida, tinham a possibilidade de ter um
filho com TEA (Tybuch; Mambrin, 2016).

Mais recentemente, em julho de 2023, a Revista Pediatrics publicou outro
estudo revelando que houve um aumento de 400% no numero de diagnésticos de
TEA, comparada a pesquisa realizada em dezembro de 2021, passando para 1 caso
a cada 30 criangas e adolescentes na faixa etaria de 3 a 17 anos. Os numeros do
aumento expressivo no diagndstico mostram que o TEA precisa ser encarado como
parte integrante da sociedade e, dessa forma, é preciso também maiores
investimentos e um outro olhar dos governantes para guiar politicas publicas mais
efetivas, que realmente beneficiem o desenvolvimento e inclusdo desses sujeitos.

Ao conhecermos as caracteristicas proprias da pessoa com TEA precisamos
estar cientes que cada sujeito €& Uunico. Mesmo apresentando as mesmas
caracteristicas, cada um aprende, interage, reflete e participa de forma unica. Ha
que se considerar de fato, aqui pensado no cotidiano escolar, suas singularidades no
processo de ensinar e de aprender, destacando a garantia da presenga do
Profissional de Apoio. Portanto, € essencial considerar suas necessidades, mas

priorizar o desenvolvimento de suas habilidades e potencialidades.
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4 O PROFISSIONAL DE APOIO NO ATENDIMENTO DO ESTUDANTE COM TEA

As divergéncias nas interpretagdes das leis referentes a garantia de um PA,
suas atribuicdes e quais educandos tém realmente direito desse acompanhamento,
tem ocasionado a falta de um delineamento profissional e, por consequéncia,
entraves no desempenho da fungdo do PA. As contradigdes surgem logo de inicio, a
partir da variagdo no emprego da nomenclatura que o profissional recebe. Ora é o
“tutor”, ora “acompanhante terapéutico”, ora “profissional de apoio”, “estagiario”,
“cuidador”, “mediador” tornando sua atuagao vulneravel, desvalorizada e por vezes
sobrecarregada por demandas que ndo |Ihes cabe profissionalmente.

Segundo a LBI: “a demanda de um profissional de apoio se justifica quando a
necessidade especifica do estudante publico-alvo da educacgado especial nao for
atendida no contexto geral dos cuidados disponibilizados aos demais estudantes”
(BRASIL, 2015, p.70). A interpretacdo da lei, no entanto, gera duvidas quanto a
garantia desse profissional para além da questdo da funcionalidade em relagédo a
autonomia. Ela deve estar articulada a flexibilizagao de tempo, curriculo e atividades,
para valorizagdo dos conhecimentos prévios e potencialidades do educando, muito
mais do que apenas um olhar para o laudo ou para as dificuldades.

Como diz Pereira (2021, p.29): “0 mesmo profissional pode tornar-se o agente
“dificultador” do processo de autonomia e independéncia no ambiente escolar e de
todas as situagdes pertinentes a ele”. Ou seja, cabe ao profissional ter consciéncia
de seu papel profissional para nao reforcar as limitagdes e dependéncia do
educando com deficiéncia. Em seu estudo, Pereira (2021) afirma que o profissional
de apoio precisa mediar com maestria para pleno desenvolvimento e para que em
certo momento ndo seja necessario. “E importante discernir o que seja uma
necessidade mediante a funcionalidade impossibilitada de executar determinada
tarefa ou uma necessidade que possa ser trabalhada assim como os demais

colegas da classe”. (Pereira, 2021, p.72)
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O PA deve acompanhar o estudante com TEA por todo o periodo que esta no
ensino regular, dentro e fora de sala, em todas as disciplinas e quando necessario
no momento do recreio ou intervalo. A presenga desse profissional por vezes, é
exigéncia de alguns professores, familiares e profissionais do atendimento clinico a
partir dos ultimos anos, principalmente apdés a regulamentagdo das leis que
garantem esse direito como vimos no inicio da pesquisa.

A funcdo do PA torna-se fundamental quando o mesmo realiza seu papel
mediador e colaborativo com o professor regente. Trabalhar em equipe,
coletivamente e colaborar para enfrentar os desafios da educacao inclusiva, faz
parte das atribuigdes dos professores segundo documentos oficiais do Ministério da
Educacao. Compete ao professor da escola, independente de sua funcao, atuar em
equipe, inclusive com professores especializados em educagao especial (Brasil,
2001, p.5). Essa competéncia cabe a todos os envolvidos no processo de inclusao
do estudante e ndo apenas ao professor regente. Rabelo (2012) conceitua o
trabalho colaborativo', dizendo que ele favorece o desempenho da fungédo do
professor regente e do PA.

Para ele,

o trabalho colaborativo que envolve diversos profissionais com formagdes e
experiéncias diferentes pode enriquecer a pratica pedagogica, porque se
tem a oportunidade de ampliar o olhar sobre as dificuldades enfrentadas e

ter mais pessoas responsaveis de escolarizagédo dos alunos. (p.52)
Nesta linha conceitual de Rabelo, entendemos que n&o podemos
responsabilizar um ou outro pela escolarizagdo dos estudantes. Todos os
profissioanais sdo responsaveis pelo desenvolvimento pedagdgico e juntos acertam

€ erram para que a pratica inclusiva acontega de fato.

41 O TRABALHO COLABORATIVO ENTRE PROFESSOR REGENTE E
PROFISSIONAL DE APOIO

Na perspectiva da abordagem conceitual somada a pratica do cotidiano
escolar, podemos afimar que ndo ha como o PA atuar na escola sem estabelecer o

trabalho colaborativo com o professor regente. De acordo com Honeff (2015), o

® O trabalho colaborativo diferencia-se de ensino colaborativo. No caso, utilizaremos o termo
“trabalho colaborativo” para mencionar algo que deve ser realizado por todos os profissionais da
escola. O segundo é especifico para relagao professor regente e professor do AEE.
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ensino colaborativo é uma proposta pedagdgica utilizada na Educagéao Especial.
Nessa modalidade, diz ele, “o professor especializado e professores da classe
comum atuam em parceria no planejamento das aulas, no desenvolvimento destas e
na avaliagao dos alunos” (Honeff, 2015, p.2).

O autor cita o profissional especializado, ou seja, o professor do AEE e nao
necessariamente o PA. Mas compreendemos a importancia de tanto o professor do
AEE quanto o PA trabalhar colaborativamente com o professor regente de sala. As
atribuicbes do PA estéo definidas no “ensino colaborativo”, ou seja, € fungao inerente
a atuacdo do PA trabalhar colaborativamente. Dessa forma, utilizamos o termo

trabalho colaborativo, visto que o ensino colaborativo definido por Mendes

[...] € um modelo de prestagao de servigco de educagéo especial no qual um
educador do ensino comum e um educador especial dividem
responsabilidade de planejar, instrumentalizar e avaliar a instru¢do de um
grupo heterogéneo de estudantes, sendo que esse modelo emergiu como
alternativa aos modelos de sala de recursos, classes especiais €
especificamente para responder as demandas das praticas de inclusao de
estudantes com necessidades educacionais especiais. (2006, p.32)

Confirmando entdo, a definicdo de ensino colaborativo envolve o professor
regente e o professor do AEE, enquanto que o trabalho colaborativo pode envolver
todos os profissionais da escola, o professor regente, corregente, professor do AEE,
profissionais da saude, familiares, entre outros, em sintonia, rumo aos objetivos
pedagogicos comuns nos casos de estudantes com TEA. Assim sendo, utilizaremos
os principios do trabalho colaborativo para compreender a importancia dessa
pratica, enfatizando-os na relagao professor regente e PA.

Na pratica, percebemos que a falta do trabalho colaborativo pode gerar
conflitos no relacionamento entre professor regente e PA. O professor da classe
pode sentir-se acomodado ao ter outro responsavel por seu estudante com
deficiéncia em sala e por vezes, passar a responsabilidade pelo desenvolvimento
do educando para o PA.

Neste sentido, Tartuci (2011) observou que em alguns casos, a presencga de
um PA, desobriga o professor regente em relagdo ao estudante com necessidades
educacionais € o PA passa a ser o “professor particular’, substituindo o professor
regente.

Portanto, € comum observar o estudante com acompanhamento de PA

isolado da turma, ndo sé fisicamente separado no lugar que ocupa, geralmente no
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fundo da sala com o “acompanhante” ao seu lado, mas também socialmente, pois
ndo é visto como “estudante” e sim como “o de incluséo”, comumente nomeado
pelos professores (Tartuci, 2011). Inclusdo que de certa forma, pode ser excludente.

A partir desse enfoque, ressaltamos que, embora o PA deva atuar em
colaboragdo com o professor regente da turma, existe em sua fungao
especificidades para além dos cuidados em relagdo a autonomia. A esta
estruturacdo das atividades, com a qual o PA colabora por meio de um conjunto de
iniciativas, incluem a identificagdo das dificuldades educacionais dos alunos,
planejamento e aplicagdes de atividades de intervengdes, quando necessario.
Entretanto, ndo estdo nas atribuicdes do PA em Curitiba, visto na fungdo ocupada
por estagiario do Curso de Pedagogia, ndo deve assumir tais responsabilidades, de
acordo com os critérios de contratagao.

Entendemos que é de fundamental importancia a parceria entre Professor
Regente e PA . Nesta perspectiva, Mendes; Vilaronga; Zerbato (2014, p.65) alertam
que

[...] a forca da colaboragdo encontra-se na capacidade de unir as
habilidades individuais dos educadores para promover sentimentos de
interdependéncia positiva, desenvolver habilidades criativas de resolugéo de
problemas e apoiar um ao outro, de forma que ambos assumam as
responsabilidades educacionais.

Para Carvalho (2009), o desenvolvimento de um trabalho conjunto entre o PA
e o professor regente € imprescindivel e importante para a valorizagdo de ambos, no
sentido de partilha de saberes e desenvolvimento pessoal e profissional. O autor
compreende que o PA se constitui em um interlocutor privilegiado do professor
regente, sendo a colaboragao entre eles, fundamental para o desenvolvimento do
educando com dificuldades pedagdgicas. Ele permanece proximo do estudante por
mais tempo, e nessa proximidade pode observar questdes que o professor regente
levaria um tempo maior para identificar.

As escolas beneficiam-se do trabalho colaborativo quando compreendem que
a cultura dessa pratica as tornara mais inclusivas. Segundo Araujo (2004), quando a
“cultura de coletividade” assim denominada por ele, é instaurada, as pessoas
envolvidas passam a reconhecer o que sabem, 0 que os outros sabem e o que o
grupo sabe.

O ambiente colaborativo proporciona a troca de experiéncias, conhecimentos,

materiais e consequentemente as aprendizagens, tornando o espago escolar mais
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dinamico, rico e significativo. Dessa forma, o ideal é que tanto professor regente,
quanto PA sejam capazes de “estabelecer intencionalidades, antecipar e organizar
0s meios e instrumentos para produzir esse trabalho” (Ross, 2004, p. 217).

Segundo o referido autor, “nos ambientes inclusivos é preciso predominar a
aprendizagem mais cooperativa, mais desafiadora e menos competitiva” (p. 222).
Para isso, o professor precisa ser menos “lecionador” e mais gestor do
conhecimento, de estratégias de aprendizagem, de desafios e das diferencas entre
pessoas. (Ross, 2004).

Sendo assim, hierarquizacao e polarizagao precisam deixar de fazer parte do
ambiente escolar abrindo espaco para a interatividade, para as multiplas relagdes e
para ser sujeito e produto nas relagdes (Ross, 2004). O ambiente escolar torna-se
um espaco verdadeiramente educativo quando as trocas acontecem para além da
sala de aula, entre professor e educando, despertando o sentimento de
pertencimento e ampliagdo de conhecimento entre profissionais e estudantes.

Como diz Rabelo (2012), & preciso compreender que o0s sujeitos
colaborativos, professores, PAs, professor do AEE, gestores, coordenadores e
demais profissionais envolvidos, ndo partam do principio que sera apenas uma
partilha unilateral e sim um compartilhar coletivo. Rabelo (2012) lembra que “na
relacdo de parceria, trabalho conjunto, responsabilidades e papéis séo definidos e
distribuidos e rompe-se com qualquer pratica de hierarquizacdo na relagdo entre
pares — profissionais da educacao” (p. 48).

Diante das controvérsias sobre a fungdo do PA, abordaremos a seguir a
metodologia utilizada nesta pesquisa, em busca de compreender o que 0s
professores regentes e PAs que atuam com estudantes com TEA entendem e

pensam a respeito da formacéao, funcao e do trabalho colaborativo.
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5 METODOLOGIA

Na presente pesquisa, de cunho qualitativo, analisamos o papel do
profissional de apoio atuando no Ensino Fundamental, na Rede Municipal de Ensino,
do Municipio de Curitiba.

Assumimos como pressuposto de que, apesar da legislacdo vigente
regulamentar sobre o publico-alvo a receber o apoio desse profissional, ha diversas
e inequivocas interpretacdes sobre a sua efetiva atuacao profissional. Desse modo,
entendemos que a finalidade da contratagdo e do exercicio da funcdo desse
profissional pode variar muito  segundo interpretagdo e interesses difusos,
interferindo na efetivacao da funcgao.

Para analise desse pressuposto, entendemos a necessidade de investigar a
atuagao do PA junto aos professores regentes e profissionais de apoio que atuam
no ambito da Prefeitura do Municipio de Curitiba.

Nesta secdo detalharemos os passos percorridos para a realizagdo da
pesquisa, cuja proposta foi coletar dados e analisar concepgdes de professores
do Ensino Fundamental e dos profissionais de apoio, em relagdo ao exercicio da
funcdo do PA no atendimento de estudantes com TEA, assim como o trabalho
colaborativo entre ambos e a efetivagéo da lei.

Analisamos ainda, através da coleta de dados, a compreensao que 0s
sujeitos da pesquisa tem sobre a formacao inicial e continuada do PA, no que se
refere as possibilidades de identificacdo e atendimento desses estudantes.
Primeiramente descrevemos a caracterizacdo da pesquisa e, posteriormente, o
contexto em que se realiza, ou seja, os participantes, os instrumentos e
procedimentos de coleta de dados, procedimentos para a analise e a discussao dos

dados.

5.1 CONTEXTO DA PESQUISA

Para delinear os caminhos percorridos para a pesquisa, buscamos
compreender as ideias de Demo (2006) ao dizer que “Pesquisa € entendida tanto
como procedimento de fabricacdo do conhecimento, quanto como procedimento de
aprendizagem (principio cientifico e educativo), sendo parte integrante de todo

processo reconstrutivo de conhecimento”(p. 20). Para ampliar nossa compreensao
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vimos que Minayo (2007) define pesquisa como “[...] a atividade basica da ciéncia na
sua indagacdo e construcdo da realidade. E a pesquisa que alimenta a atividade de
ensino e a atualiza frente a realidade do mundo”. A pesquisa vincula pensamento e
acao e desta forma esta autora, destaca que “[...] nada pode ser intelectualmente um
problema se nao tiver sido, em primeiro lugar, um problema da vida pratica” (p.16) .

Inicialmente, entendemos ser necessario realizar uma pesquisa bibliografica
para, em seguida, fundamentar a investigacdo de campo, delineando-se entdao, uma
pesquisa de abordagem qualitativa.

Para Zanette (2017), as pesquisas que envolvem a abordagem qualitativa

[...] trouxeram aportes significativos para o campo educacional, a saber: o
método qualitativo contribui ao avango do saber na dindmica do processo
educacional e na sua estrutura como um todo: reconfigura a compreensao
da aprendizagem, das relagbes internas e externas nas instancias
institucionais, da compreensdo histérico-cultural das exigéncias de uma
educagdo mais digna para todos e da compreensdo da importancia da
instituicdo escolar no processo de humanizagéao (p. 159).

Segundo Diehl; Tatim (2004), a pesquisa qualitativa apresenta fatores
relacionados a uma determinada problematica, tornando-se importante compreender
e classificar os processos vivenciados nos ambientes envolvidos na pesquisa e,
dessa maneira, possibilitar o entendimento de varias caracteristicas dos sujeitos.
Neste sentido, compreendemos que fundamentar a pesquisa numa abordagem
qualitativa, nos daria o norte para o alcance dos objetivos e o cumprimento das

finalidades da presente pesquisa.
5.1.1 Etapa | — Pesquisa bibliografica

Para o desenvolvimento da pesquisa bibliografica, inicialmente fizemos uma
busca sistematizada, realizando o levantamento das produgdes cientificas que
abordassem a tematica desta pesquisa. Buscamos pesquisas que tratassem do
profissional de apoio, com o recorte temporal de 2017 a 2023. Definimos esse
recorte, considerando a relevancia das pesquisas mais atuais, visto que trazem,
principalmente, as politicas publicas regulamentadas a partir de 2015. Esta busca foi
fundamental para compreendermos o estado atual na area em estudo, possibilitando
compreender como esta a evolucdo do papel do PA em relagdo as pesquisas
académicas. Pudemos perceber que o tema tem aparecido com maior frequéncia

nas produgdes dos ultimos anos. Esta etapa se deu por meio de busca, selecao,
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leitura e analise de teses e dissertacbes, com a finalidade de selecionar,
compreender e fundamentar os aspectos tedricos mais relevantes na discussao do
tema pesquisado.

Realizamos buscas na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD).
Essa fonte foi priorizada devido a relevancia, reputagcdo e qualidade das
publicacdes.

Para a busca, determinamos as seguintes palavras-chave: “Profissional de
Apoio”, “professor de apoio”, “professor auxiliar’, “segundo professor”, “tutor”,
‘cuidador escolar’”, “cuidador de apoio”’, “agente de apoio pedagogico”,
“acompanhante escolar”’, “acompanhante terapéutico” e “monitor escolar’. Apds a
leitura dos titulos, afunilamos a pesquisa, acrescentando os descritores: “autismo”,
“transtorno do espectro autista”, “TEA” e “autista”. Encontramos na primeira busca
um total de 95 teses e 55 dissertagdes que se aproximavam do nosso tema. Na
segunda busca, apds ler os resumos, selecionamos 23 pesquisas que se
assemelham a proposta da presente pesquisa. (APENDICE D)

Apos a leitura das teses e dissertagdes, selecionamos cinco trabalhos, que
serdo apresentados a seguir, em ordem cronoldgica.

A leitura da pesquisa realizada por Amos de Souza Silva, no ano de 2018,
intitulada “Percepgdes dos professores de Apoio Educacional Especializado sobre a
inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro do Autismo” contribuiu para os
nossos estudos, pois nos fez conhecer a realidade da inclusdo e da funcédo do
Profissional de Apoio em um municipio do estado do Parana. O autor faz uma
retrospectiva historica da inclusdo e um panorama da atuagcdo do Profissional de
Apoio articulando as leis referentes a Educacdo Especial, além de trazer a
classificagao diagnostica e caracteristicas das pessoas com Transtorno do Espectro
do Autismo. O autor diz que em 2016 e 2017, quando Silva realizou sua pesquisa,
encontrou poucas publicagdes sobre o tema. Apenas trés artigos na base de dados
dos periodicos Capes.

Silva (2018, p.74), relata que “com novas pesquisas, espera-se conhecer
melhor, o comportamento dos alunos com TEA e as suas particularidades, afim de
transferir esse conhecimento produzido para a formagao de professores, visando um
trabalho mais efetivo de inclusao”. Ele diz ainda, que a legislagao referente a fungao
do PA é vaga, ndo aprofunda em questdes primordiais para a sua execucdo. E

ampla e generalista. Por um lado, informa ter encontrado nas escolas inumeros
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casos de deficiéncias e transtornos e, por outro, levanta questionamentos -. Qual
deve ser a formacgao do profissional? Como deve ser sua atuagao? Quais recursos
pode utilizar? Como mediar de forma adequada?

Noutro estudo, “A gestédo de praticas inclusivas: reflexdes a partir do olhar das
Professoras de Apoio”, a pesquisadora Rosane Pimenta Fargnoli (2020) aborda, no
primeiro capitulo, sobre a materializacdo dos ideais inclusivos na educacao especial
no Brasil onde retrata o histérico da Educagao Inclusiva no Brasil e os marcos
internacionais referentes ao tema. No capitulo dois, aborda a trajetéria das politicas
publicas brasileiras e o percurso da Educacao Especial inclusiva no Estado de Minas
Gerais. Na leitura e analise deste estudo desatacamos o subtitulo dado ao capitulo
“A emergéncia do professor de apoio no cenario inclusivo”, cujo conteudo alerta
para o fato de que “compreende-se que a presenca do Professor de Apoio na escola
regular, bem como a sua fungdo, respalda-se na légica da inclusdo e materializa
acdes e estratégias desenvolvidas para proporcionar ao aluno de AEE um
atendimento educacional inclusivo”. Reflete-se sobre a emergéncia desse
profissional para quem? Realmente para o estudante ou para o professor? O
capitulo trés traz abordagem sobre os desafios encontrados pelos PAs e que nas
nossas leituras identificamos unanimes em todas as pesquisas consultadas.
Desafios como a falta de formacéao profissional, falta de estrutura para o exercicio da
funcgédo, falta de apoio das familias e dificuldade na compreenséao e execugao de sua
funcdo. Ainda no capitulo trés, Fargnoli (2020), escreve sobre as perspectivas da
biociéncia na gestdo de praticas inclusivas do AEE, importante analise sobre a
fundamental contribuicao do ensino colaborativo (p.56).

A pesquisadora faz a contextualizagao da regiao justificando os motivos da
escolha da escola onde foi realizada a pesquisa. Define os sujeitos envolvidos e os
principios que utilizou para definicdo. Realiza uma roda de conversa para tragar o
perfil dos profissionais envolvidos, conhecer quais sdo suas concepg¢des acerca das
suas funcdes, qual é a visao sobre a politica educacional inclusiva e a dimensao do
afeto na representacao profissional desses sujeitos. Toda a entrevista é gravada e
transcrita.

Por fim, apresenta a proposta para aperfeicoar a gestao de praticas inclusivas
no AEE. Proposta denominada “Plano de Ac¢ao Educacional (PAE)”, que teve como
objetivo apresentar um conjunto articulado de agbes que visam o aprimoramento de

processos inclusivos e encaminhamentos para melhorar o processo de
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implementacdo da legislagdo referente a garantia do efetivo exercicio de um
Profissional de Apoio . Foram descritas 10 ag¢des propositivas com uso da
ferramenta 5W2H%* a partir das fragilidades relatadas. Além disso, foram entregues
sugestdes para a Secretaria Municipal de Educagdo do Estado com sugestdes que
apareceram nas entrevistas das profissionais.

De acordo com a dissertacdo de Vanessa Fernandez Prause (2020),
“Transtorno do Espectro Autista: a atuagcado do professor de apoio pedagdgico no
Ensino Fundamental” o objetivo principal da pesquisa foi compreender, com base na
legislagdo vigente, como o Professor de Apoio Pedagodgico (PAP) organiza o ensino
para o atendimento de estudantes com TEA, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental no Municipio de Cascavel. A pesquisadora fundamentou-se na Teoria
Historico-Cultural e expressou-se como uma pesquisa qualitativa, com pesquisa
bibliografica de produgbes académicas no periodo de 2009 a 2018. Realizou
pesquisa de campo com observacao, desenvolvimento de pesquisa e aplicagao de
questionario. Foram selecionadas 10 escolas, 12 estudantes com autismo e um
coordenador pedagogico municipal. A pesquisa revelou que em 100% dos casos
ocorre adaptacgéo das atividades e das avaliagdes, cuja pratica tem sido fundamental
para o desenvolvimento dos estudantes. Informou também que o total de 100% dos
PAPs utilizam recursos pedagdgicos variados e 47% apenas, deles, participou de
alguma formacgao continuada.

Na pesquisa, a autora faz um levantamento histérico sobre os paradigmas da
inclusdo, abordando as caracteristicas da Teoria Histérico-Cultural, caracteristicas
da pessoa com Transtorno do Espectro Autista, além de analisaro trabalho do
Professor de Apoio Pedagdgico (PAP). Destacamos aqui a atengao para o resultado
da pesquisa em relagao a linguagem utilizada pelos PAPs. Deles, 73%, segundo a
pesquisa, os profissionais de apoio utilizam uma linguagem truncada e sem fluéncia,
revelando a urgente necessidade de formacgao continuada para esses profissionais
para conseguirem relatar com mais clareza e consciéncia sobre qual é sua funcao
profissional.

Prause (2020), conclui que a sua pesquisa pode abrir portas para outras
pesquisas visto que sao inumeras as questdes levantadas e vasto o campo para

analises. Essa conclusdo vem de encontro com a presente pesquisa sobre a fungao

20 A ferramenta 5W2H é um checklist administrativo de atividades, prazos e responsabilidades, cujo
desenvolvimento com clareza e eficiéncia é fator importante entre todos os envolvidos em um projeto.
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e atuacao do Profissional de Apoio na Rede Municipal de Ensino de Curitiba, onde
contamos com estagiarios e nao professores formados, como em Cascavel,
ampliando as possibilidades de analise dessas fungdes.

Ao realizar a pesquisa bibliografica foi surpreendente a grande quantidade de
pesquisas referentes ao tema, realizadas no Estado de Minas Gerais. Das cinco
dissertagdes analisadas nessa atividade, trés sdo do estado mineiro. Reis (2020)
analisou em sua pesquisa “Inclusdo Escolar e Atendimento Educacional
Especializado: compreendendo a percepgao da comunidade escolar sobre o papel
do professor de apoio” como acontece em Pouso Alegre a atuagdo desse
profissional. Também elaborou um Plano de Acdo que contribuiu como ferramenta
para ampliagao do repertério do PA. A realidade do municipio pesquisado € distante
em relagdo ao municipio onde realizamos a pesquisa ora apresentada, pois € um
municipio muito menor nas principais caracteristicas. A legislagdo vigente sobre
formacéo e fungao do profissional também sao distintas. Mas percebemos que, na
pratica, o atendimento necessita do mesmo olhar, mesmos encaminhamentos e
principalmente a efetivagao do ensino colaborativo.

Ja a tese da autora Dulceana Pereira realizada em 2021 é a mais atual. A sua
extensa pesquisa bibliografica analisa de forma consistente o processo de incluséo
no Brasil e principalmente em Minas Gerais.

Sob o titulo “O Profissional de Apoio na Rede Estadual de Minas Gerais”
Pereira (2021) realiza um mapeamento do estado do conhecimento sobre o que
dizem as produgdes acerca do Profissional de Apoio, a legislagao sobre a indicagao
e os critérios para contratacdo desse profissional, especificamente no estado de
Minas Gerais. Escreve um capitulo sobre o que deve saber o Profissional de Apoio,
se a sua formacéao profissional deve ser inicial ou continuada e sobre os diversos
olhares necessarios para a inclusdo, abordando a questdo das flexibilizacbes
curriculares ou direitos de aprendizagem.

Depois de pesquisadas, analisadas e concluidas nos identificamos totalmente
ali com as ideias ali apresentadas pela autora. Entendemos que tal pesquisa € de
extrema relevancia para a compreensdo da atuacdo do profissional de apoio.
Compartilhamos a ideia de que “meu desconforto sempre foi pela minoria, um desejo
constante de mostrar que cada pessoa se define como é, e que nao precisa de
modelo aceitavel, precisa sim, ser reconhecida por meio de possibilidades e
conquistas” (p.20).
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Os resultados da referida pesquisa nos leva a refletir sobre como a funcao do
PA, que deveria vir para contribuir e auxiliar o estudante com deficiéncia, por vezes
reforca atitudes discriminatérias e excludentes se nao houver um direcionamento
adequado na funcido do PA. Esse profissional muitas vezes é visto como a salvagao
de todos os problemas relacionados ao estudante com deficiéncia e ndo consegue
articular o trabalho com o professor regente.

Entendemos que o PA precisa mediar a relagdo de aprendizagem com o
educando para seu pleno desenvolvimento e para que em certo momento ndo seja
necessario mais a sua presenca. ‘E importante discernir o que seja uma
necessidade mediante a funcionalidade impossibilitada de executar determinada
tarefa ou uma necessidade que possa ser trabalhada assim como os demais
colegas da classe” nos lembra Pereira (p.23). Porém, de acordo com experiéncias
profissionais vivenciadas, percebemos que a presengca em sala de aula de um
estudante com deficiéncia, encontra-se atrelada a presenga de um PA na visao de
alguns professores. Ha casos em que o estudante, mesmo nao tendo limitagbes em
relacdo a sua funcionalidade, pelo simples fato de ter um laudo, alguns professores
exigem acompanhamento de um PA,.

Diante disto, compreendemos a importancia da eficiéncia no exercicio da
funcdo do PA. Vemos a necessidade do trabalho colaborativo, com adequagao das
atividades e avaliagbes constantes. E preciso conhecer os estudantes, elaborar
materiais diversificados e utilizar tecnologia assistiva. Enfim, vemos inumeras
possibilidades mas entendemos também que apenas a presenga de um PA nao ira

suprir o necessario.

Etapa Il - Submissao ao Conselho de ética em pesquisa

Nesta etapa do trabalho, realizamos a submissao da pesquisa ao Comité de
Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Estadual do Parana (Unespar), via
Plataforma Brasil, que aprovou o projeto e o instrumento de coleta dos dados,
através do Parecer 6.096-784, em 02 de junho de 2023 (ANEXO A).

Sendo a Secretaria Municipal de Educagao de Curitiba coparticipante, foi
necessario realizar a submissdo ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos da Secretaria Municipal de Saude de Curitiba/Prefeitura Municipal de

Curitiba, aprovada e registrada sob o Parecer n® 6.508.917, em 16 de novembro de
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2023
5.2 SUJEITOS PARTICIPANTES E AS ESCOLAS PESQUISADAS

O contexto do estudo foi local e aconteceu em trés escolas publicas
municipais de Ensino Fundamental do municipio de Curitiba, no estado do Parana.
Neste ambito, para desvelar o contexto, realizamos solicitacdo ao Departamento de
Inclusdo e Atendimento Educacional Especializado da indicacdo de trés unidades
com o maior numero de estudantes com TEA matriculados e com maior numero de
PAs.

Com base em Minayo (2008), concebemos o campo de pesquisa como
recorte que o pesquisador faz em termos de espaco, representando uma realidade
empirica a ser estudada a partir das concepgodes teoricas que fundamentam o objeto
da investigacgao, ou seja, o exercicio da fungao do PA na Escola. A titulo de exempilo,
podemos apontar trés finalidades para essa etapa: estabelecer uma compreensao
dos dados coletados, confirmar ou ndo os pressupostos da pesquisa, responder as
questbes formuladas, e ampliar o conhecimento sobre o assunto pesquisado,
atendimento do PA ao estudante com TEA, articulando-o ao contexto cultural do qual
faz parte. Essas finalidades sdao complementares, em termos de pesquisa social,
segundo Minayo (2008).

Para fazer parte da pesquisa, os sujeitos escolhidos deveriam ter mais de 18
anos, ser contratados na fungao de profissionais de apoio e atender especificamente
estudantes com laudo diagnostico de Transtorno do Espectro Autista, podendo ter
contrato de estagio ou ser professor concursado da Rede Municipal de Curitiba. Os
professores, foram indicados entre os professores regentes concursados das turmas
em que o PA atua. Foram excluidos os profissionais de apoio com menos de dois
meses de contrato na fungdo e professores regentes com menos de dois anos de
concurso municipal.

Na Tabela 2 abaixo, mostramos a caracterizagdo dos participantes em

quantidades.

TABELA 2: CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Funcéo | Participantes

Profissional de apoio 6
Professor regente 7
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Fonte: elaborado pelas autoras (2023)

Nomeamos os sujeitos particicipantes da seguinte maneira: professor regente
sera identificado pelas letras PR e profissional de apoio pelas letras PA, seguido do
numero de ordem em que responderam o questionario. No quadro abaixo
mostramos a divisdo dos participantes por escola. Os participantes da pesquisa sao
todos do género femenino. As PR sdo formadas em Pedagogia e as PAs estao
cursando a graduagao em Pedagogia. A idade das PRs esta entre 25 e 50 anos e as

PAs entre 18 e 25 anos.

TABELA 3: DIVISAO DOS PARTICIPANTES POR ESCOLA

Funcao | Escola 1 | Escola 2 | Escola 3
Professor regente PR1 PR3 PR5
PR2 PR4 PR6
PR7
Profissional de apoio PA1 PA3 PA5
PA2 PA4 PAG6

Fonte: elaborado pelas autoras (2023)

O objetivo inicial na coleta de dados era a participagado de 18 profissionais,
sendo trés professores regentes e trés PAs por escola. Ao todo, recebemos 13
questionarios respondidos por professores regentes e PAs.

Em relacdo ao tempo de experiéncia dos profissionais envolvidos na
pesquisa, com estudantes publico da educacdo especial, apresentamos na

sequéncia, os dados organizados na Tabela 4.

TABELA 4 : TEMPO DE EXPERIENCIA COM ESTUDANTES COM TEA

Funcéo Menos de 1 ano De 2 a 4 anos Mais de 5 anos
Profissional de apoio 4 2
Professor regente 2 5

Fonte: elaborado pelas autoras (2023)

Observamos que dos seis PAs que participaram da pesquisa, apenas dois
possuiam alguma experiéncia no acompanhamento de estudantes com TEA. Os

outros quatro estavam no primeiro ano de atuagdo. Quando questionados sobre a
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experiéncia na Educacgao Especial, ou seja, atuando com o publico com deficiéncia,
podendo ou ndo trabalhar com estudante com TEA, 60% respondeu que n&o possui
experiéncia, ou seja, oito participantes, sendo seis profissionais de apoio e dois
professores regentes. Os que responderam a pergunta informando possuir
experiéncia na Educacgao Especial, foram cinco professores regentes.

As unidades escolares indicadas pelo DIAEE encontram-se em trés bairros na
regido de Curitiba. Por solicitagdo das pesquisadoras, o DIAEE indicou escolas que
se localizam proximas a Regional (Portdo). No mapa da Figura 3, a seguir,

demonstramos a localizag&o das escolas indicadas para pesquisa.

Figura 3: Mapa das regionais do municipio de Curitiba
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Santa Felicidade
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Regional
Bairro Novo

Fonte: Prefeitura Municipal de Curitiba (2024)
As escolas municipais selecionadas atendem turmas da Educagao Infantil ao

Ensino Fundamental |. Estdo localizadas na regido leste da cidade de Curitiba.

A Escola 1 esta inserida no centro do bairro de Santa Felicidade, tendo no seu
entorno a comunidade italo-brasileira, com comércio diversificado e caracteristicas
socio-culturais relacionados aos costumes dos primeiros imigrantes italianos. Os
italianos vieram para esta regido em 1878. E um bairro conhecido por turistas pelos
restaurantes tipicos e lojas de artesanato. A comunidade atendida pela escola, na
sua grande maioria, € oriunda de familias descendentes de italianos que trabalham

no comercio local.

A escola possui 96 criangas matriculadas na Educacao Infantii e 560

estudantes no Ensino Fundamental |. A Sala de Recursos Multifuncionais, atende 21
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estudantes e a Sala de Recursos de Aprendizagem, atualmente tém 12 estudantes
matriculados. Das 656 matriculas, 33 sdo de estudantes considerados publico da
educacgao especial, sendo 29 diagnosticados com TEA e 4 com paralisia cerebral

(PC). Desses 33 estudantes, 9 sdo acompanhados por PA, 7 com TEA e 2 com PC.

Demonstramos em porcentagem, na Figura 1 abaixo, a distribuicdo das

matriculas de estudantes com TEA e PC na Escola 1.
Figura 4: Quantidade de estudantes publico da Educagéo Especial na Escola 1

PC
12.1%

TEA
87.9%

Fonte: elaborado pelas autoras (2023)
A Escola 2 faz parte do Nucleo Regional de Santa Felicidade, porém esta

localizada no bairro Campo Comprido, proximo a Cidade Industrial de Curitiba. Perto
da escola estdo localizadas duas grandes universidades, uma particular e outra
federal. Grande parte dos pais dos estudantes trabalham nas universidades ou nas
industrias proximas a escola.

A escola possui 1.224 educandos, entre criangas e estudantes. Destes, 29
sao publico da Educagao Especial, sendo 27 estudantes com diagndstico de TEA,
um estudante com deficiéncia auditiva e dois estudantes com trissomia do
cromossomo 21, conhecido como Sindrome de Down. Na escola atuam 14 PAs e 9
estudantes aguardam liberagdo do DIAEE, segundo informagdes enviadas pela
equipe pedagodgica da escola. Segundo a mesma, apenas trés educandos destes
29, nédo necessitam de acompanhamento.

A escola 2 é uma escola em tempo integral, com um elevado numero de
educandos matriculados, porém se compararamos as outros escolas da pesquisa,
com um menor numero de estudantes publico da Educacao Especial. O fato de ser
uma escola em tempo integral e a necessidade de atendimentos especializados no
contraturno podem justificar o menor numero de estudantes com deficiéncia nessa

unidade.
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Na Figura 5 abaixo, apresentamos um grafico da distribuicdo, em
porcentagem, do numero de estudantes publico da Educacgao Especial na Escola 2.

Figura 5: Numero de estudantes publico da Educacao Especial na Escola 2

DA DI/SD
33% 6.79%

TEA
90%

Fonte: elaborado pelas autoras (2023)
A Escola 3 esta localizada na Cidade Industrial de Curitiba, numa regido de

ocupacgdes de moradia. A comunidade que se estabeleceu é fruto da ocupacéao de
terras, que ocorreu no final da década de 80 e que aos poucos foi se estruturando
como bairro. Na sua grande maioria migraram do norte do Parana, da regiao
compreendida entre Pitanga e Ivaipora, e de outros estados, Mato Grosso do Sul,
Santa Catarina, Sdo Paulo e Rio Grande do Sul.

Em 2023, a escola contava com matriculas de 659 educandos, sendo 43
publico da Educao Especial e 14 profissionais de apoio. A diregdo da escola nao
informou quais sado os laudos diagnoésticos dos 43 educandos publico da Educagao
Especial.

Conhecer a realidade na qual essas unidades estdo inseridas, se faz
necessario para compreendermos o “lugar” de onde os participantes da pesquisa
realizam a sua fungao profissional, ou seja, o contexto no qual realizam acgdes

didatico-pedagdgicas direcionadas ao publico da Educagéo Especial.

5.3 COLETA DE DADOS E O QUESTIONARIO NA REALIDADE PESQUISADA

Conforme previa o Projeto aprovado pelo comité de ética, apds a aprovagéo
da pesquisa em novembro de 2023, realizamos uma reunidao com o DIAEE para
apresentar a pesquisa e 0s seus objetivos e solicitar as indicagdes de escolas com
maior quantidade de estudantes com TEA matriculados para a pesquisa. Apds,

entramos em contato com as escolas para agendar reunido com os diretores(as)
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para apresentarmos a pesquisa.

A comunicagao sobre a pesquisa para os professores e profissionais de apoio
foi feita pelos gestores escolares. Encaminhamos o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) online para que os profissionais que demonstraram interesse em
participar, assinassem o TCLE e apds recebermos os TCLE assinados pelos
participantes, os gestores (as) nos encaminharam os enderegos de e-mail dos
profissionais que concordaram em participar da pesquisa para enviarmos o
questionario. Os gestores (as) comunicaram que poderiam participar trés
professores regentes e trés profissionais de apoio maiores de 18 anos que atuavam
com estudantes com TEA. Como realizamos a pesquisa em trés escolas, no total o
objetivo era que 18 pessoas participassem. Recebemos ao todo 13 questionarios
respondidos.

Os sujeitos que participaram da pesquisa foram recrutados conforme
disponibilidade e interesse proprio em colaborar com a pesquisa. Receberam a
informacéo que teriam um prazo de 15 dias para responder o questionario por meio
de um aplicativo de gerenciamento de pesquisas e o tempo para responder o
questionario completo poderia durar em torno de 30 minutos. Os participantes
poderiam escolher o local que acharem mais adequado para responder as questdes.

O convite individual esclareceu ao candidato que antes de responder as
perguntas do pesquisador disponibilizadas em ambiente virtual (questionario via
Google Forms), seria apresentado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
para a sua anuéncia. O participante da pesquisa teve acesso as perguntas somente
depois que fez o seu consentimento.

As questdes do questionario sdo as mesmas para professor regente e PA. De
acordo com Gil (2002), a utilizagdo do questionario tem como objetivo obter
informacdes dos respondentes sobre crencas, conhecimentos, sentimentos, valores,
comportamentos, etc. Dessa forma, através da presente pesquisa, o questionario foi
o instrumento utilizado para coletar dados sobre a formagcdo e experiéncia dos
professores de apoio e professores regentes, suas concepg¢des sobre a fungao
desse profissional no cotidiano escolar, a sua visdo sobre a relagao profissional de
apoio e professor regente, o trabalho colaborativo entre ambos e as suas
percepgdes sobre a implementacéo da Lei Berenice Piana no municipio.

Os questionarios (APENDICE A) foram elaborados a partir de estudos das

publicagdes na area, assim como a legislagdo disponivel sobre o tema e foram
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realizadas de forma online através da ferramenta Google forms?’, ocorrendo nas
préprias escolas conforme a preferéncia e disponibilidade de cada professor (a)
sendo seguidas todas as medidas contidas no Oficio Circular
n°2/2021/CONEP/SECNS/MS.

5.4 ANALISE E TRATAMENTO DE DADOS

ApoOs a coleta dos dados do questionario, foram feitas as tabulagdes em
relacdo as perguntas fechadas e em relagdo as perguntas abertas foi realizada
analise de conteudo das informagdes obtidas, compreendidas por Bardin (2016, p.

48) como:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens indicadores (quantitativos ou nao) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigbes de produgao/recepgdo (variaveis
inferidas) dessas mensagens.(Bardin, 2016, p.48)

As técnicas de analise das comunicagbes descritas por Bardin (2016,

p.125-131), sdo constituidas de trés etapas:

1. Pré-analise, que se refere a organizagdo do material com o objetivo de
torna-lo operacional;

2. Exploragcao do material, isto é, a descricdo analitica com o estudo
aprofundado do material coletado, sempre orientado pelas hipoteses e pelos
referenciais teoricos;

3. Tratamento dos resultados, a Inferéncia e Interpretagao, por meio de
analise reflexiva e critica dos dados em articulagdo com os referenciais teoéricos e
demais estudos disponiveis na literatura.

Segundo Prodanov e Freitas (2013, p. 113-114) “A categorizacéo consiste na
organizagcdo dos dados para que o pesquisador consiga tomar decisGes e tirar
conclusdes a partir deles. Isso requer a construgdo de um conjunto de categorias
descritivas.” Os dados qualitativos serdo analisados em categorias que

corresponderam:

2! Google Forms & um servigo de criagéo de formularios online para pesquisas e avaliagbes com
resultados precisos.
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1 Os aspectos relacionados a formacgao que o PA deve receber;

2- A implementacao da Lei Berenice Piana na Rede Municipal de Curitiba;

3- O trabalho colaborativo entre professor (a) regente e PA;

4- A concepgdo do professor regente e do PA quanto a atuacdo do

Profissional de Apoio

As categorias postas auxiliaram na identificagao e tabulagcao das informagdes,
permitindo organiza-las e analisa-las, estabelecendo correspondéncia entre as
evidéncias apontadas na literatura e os resultados da pesquisa. A analise de dados
subsidiou também, os conteudos evidenciados no produto educacional em formato

de livro digital, que sera apresentado na ultima se¢ao deste estudo.

5.5 RECURSO EDUCACIONAL

O recurso educacional escolhido foi a produgédo de um eBook. O livro digital é

classificado pela Capes (Brasil,2016), como “midias educacionais”, por se tratar de
um material que é disponibilizado de forma digital, permitindo facil acesso e que
pode ser baixado em tablets, celulares e computadores.
O eBook constitui-se em Recurso ducacional, construido juntamente com a pesquisa
de dissertacdo, resultante do Programa de Mestrado Profissional em Educagéo
Inclusiva — PROFEI, ofertado pela Universidade Estadual do Parana, Campus
Curitiba, em cumprimento a conclusao do Mestrado Profissional.

Tanto o desenvolvimento da pesquisa, quanto a analise dos questionarios
aplicados junto aos PAs e professores regentes evidenciaram a necessidade de
formacéao e instrucdo para o exercicio da fungao e trabalho colaborativo entre PA e
professor regente.

O livro digital foi elaborado pelas autoras utilizando o aplicativo Canva. O
aplicativo € uma ferramenta que pode ser utilizada online ou offline, para criar
designs profissionais, educacionais, publicitarios de forma dinamica utilizando
templates e recursos da inteligéncia artificial.

Descrevemos a seguir o seu contexto, publico alvo, objetivos geral e

especificos, estrutura, desenvolvimento e os resultados esperados.
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5.5.1 Titulo do recurso educacional

O titulo escolhido: “Guia de boas praticas para o Profissional de Apoio que
atende estudantes com Transtorno do Espectro Autista” sugere que o livro
apresentara dicas e sugestbes para o trabalho do PA no atendimento do estudante
com TEA.

EBOOK

@

‘:; g
L ]

Mariane Tonolli Della Bianca
@ Noemi Nascimento Ansay

e 024 iy

Figura 6: Imagem da capa

5.5.2 Contexto de ensino e publico alvo

A partir da analise de conteudo dos questionarios respondidos pelos PAs e
PRs, sobre a fungéo do PA, elaboramos o livro digital. Acreditamos que para além da
discussao sobre qual formagao o PA deve ter para realizar sua fungéo, a formacéao
continuada traz subsidios para efetivar seu trabalho, desenvolver seu papel e
realizar o trabalho colaborativo.

Diante dessa premissa, intuimos que o eBook venha auxiliar tanto PAs,
professores regentes e equipe pedagogica no acompanhamento do estudante com
TEA.

5.5.3 Objetivos do recurso

Objetivo Geral:
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e Evidenciar estratégias pedagdgicas que subsidiem as atividades para os

estudantes com TEA

Objetivos especificos:

e Apresentar dicas e sugestdes para o trabalho colaborativo do Profissional
de Apoio;

e FEvidenciar praticas que contribuem para o desenvolvimento do estudante
com TEA;

e Elaboracdo de um protocolo para identificacdo da necessidade de PA,;

e Instruir sobre caracteristicas do TEA que podem interferir no aprendizado
e estratégias para o trabalho diario;

e Orientar sobre adequacgdes e adaptagdes de materiais.

5.5.4 Desenvolvimento do recurso

Nesta secdo apresentamos o recurso educacional oriundo da pesquisa ora
apresentada.

A analise da realidade educacional destes PAs e professores regentes e as
dificuldades apontadas pelos mesmos foram indispensaveis para o planejamento e
elaboragcdo do material. Buscamos utilizar uma linguagem de facil compreenséo e
atrativa a seus leitores em sua apresentagdo. O livro digital parte de uma proposta
que favorece leitura rapida e dindmica, que pode ser realizada em sequéncia ou de
forma fragmentada e de acordo com o interesse de cada pessoa, pois esta
subdividido em se¢des que s&o apresentadas de forma clara e objetiva. Também
utiliza icones diversos que direcionam a videos, leituras complementares, sites
especializados e artigos afins.

Sao apresentadas as caracteristicas do Transtorno do Espectro Autista,
informagdes sobre quem €& o Profissional de Apoio, quais leis garantem esse
acompanhamento, como deve ser exercida a fungao desse profissional, o conceito
do trabalho colaborativo, como estabelecer o trabalho colaborativo entre PA e
professor regente e dicas praticas para o trabalho do PA, além de sugestao de filmes
que apresentam o TEA. A frente apresentamos algumas imagens do ebook.

O livro digital também apresenta um protocolo elaborado pela autora em
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formato de checklist que podera ser utilizado como recurso na identificacdo da
necessidade do acompanhamento de um PA para o estudante com TEA.
O link para acesso ao eBook é o
https://www.canva.com/design/DAGCmCPUKYc/ MDS5AmMKyKf 1rA7shBmu

xA/edit?utm_content=DAGCmMCPUKYc&utm campaign=designshare&utm medium=

link2&utm source=sharebutton

22
O TRABALHO
COLABORATIVO

fvo & uma proposta pedagogica utiizada na Educagio
“o professor iizado &
0

a
dificuldades enfrentadas e ter mais

experién
oportunidade de ampliar o
avei do (RABELO, 2012, p. 52).

pessoas pelo p

E fundamental que haja um trabalho colaborativo entre PA ¢
professor regente.

Artigos sobre o trabalho colaborativo

CAPELLINT, V. L M. F. {Org). Prétices educt

0 colaborativo. Bauru: MEC/FC/SEE, 2008,

2012
y /4382 paf. Acess:
MENDES, EG.; VILARONGA, C. AR; ZERBATO, AP. Ensino Colaborativa cor
eseoler: unindo esforgos entre Educagdo comum & Especial. S3o Carlos: EQUFS

Figura 7: Imagem da pégina do eBook

5.5.5 Resultados esperados recurso

Almejamos que este eBook chegue nao somente aos profissionais
participantes da pesquisa, mas também a muitos outros e que possa potencializar o
trabalho com os estudantes TEA nas escolas, assim como os motive na busca de
novos conhecimentos sobre temas emergentes na area de Educagéo Especial.

Desejamos que o protocolo apresentado, possa servir como base no auxilio

da identificagdo da necessidade de um acompanhamento individualizado para o
educando.
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6 APRESENTAGAO, DISCUSSAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Na perspectiva da categorizagao referida a Prodanov e Freitas (2013)
anteriormente, encontramos complementagdo em Bardin (2016 ) nos lembrando que
organizar dados por categorias, neste caso, coletados por meio de questionario

entre os participantes da pesquisa, se trata de

[...] uma operacao de classificagdo, elementos constitutivos de um conjunto,
por diferenciacdo e, em seguida, por reagrupamento segundo o género
(analogia), com os critérios previamente definidos. [...] a categorizagéo, é
um processo de tipo estruturalista e comporta duas etapas:

O inventario: isolar os elementos.

A classificagdo: repartir os elementos, e, portanto, procurar ou impdr uma

certa organizagéo as mensagens”. (Bardin, 2016, p. 147-148)
Assim, apresentamos a seguir os dados colhidos pelos questionarios sob a

forma de categorias, entendidas no contexto da investigacédo dos participantes.

Os aspectos relacionados a formacao que o PA deve receber;
A implementagao da Lei Berenice Piana na Rede Municipal de Curitiba;

O trabalho colaborativo entre professor (a) regente e PA;

> W Dh -

A concepcdo do professor regente e do PA quanto a atuacdo do

Profissional de Apoio.

A categorizagao utilizada serviu como suporte para a analise de conteudo,
sendo a partir dela, elaborada a andlise das respostas das perguntas descritivas e
posteriormente, com base na analise foi elaborado o livro digital proposto como
resultado da pesquisa.

A analise dos dados obtidos nos questionarios nos levou a evidenciar os
conhecimentos que os (as) professores (as) e profissionais de apoio possuem sobre
a funcado do PA, constituindo a base para a definigdo das categorias citadas acima.
Dessa forma, os conteudos foram analisados para elaborar essa definicao, de modo
a apreender as evidéncias principais.

Sendo assim, nas se¢des que seguem, trazemos a analise das respostas dos
entrevistados através do questionario, procurando por meio delas compreender a
questao central da pesquisa - analisar a atuagao do profissional de apoio na Rede

municipal de Curitiba na Educagao Basica.
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6.1 OS ASPECTOS RELACIONADOS A FORMAGAO NECESSARIA NA FUNGAO
PA, SEGUNDO CONCEPGCOES DOS PARTICIPANTES

Uma das questdes mais discutidas quanto a funcdo do PA, esta em relacao
aos aspectos determinantes da formacao que esse profissional deve receber. Nao
ha um consenso em relagdo a essa definicdo, como afirmam Glat e Redig (2012).
Tal formagao ainda se constitui como um no critico dentro do processo de inclusao
escolar. Nao apenas sobre a formacdo dos PAs, mas também em relacdo a
formagao dos professores do AEE e dos Professores Regentes, muito embora a Lei
Berenice Piana, tenha regulamentado que “Em casos de comprovada necessidade,
a pessoa com transtorno do espectro autista incluida nas classes comuns de ensino
regular, nos termos do inciso IV do art. 2° , tera direito a acompanhante
especializado®®” (Brasil, 2012).

Com base nas respostas obtidas entre os participantes da presente pesquisa,
através da questdo “Qual formacao vocé acredita que o profissional de apoio deve
ter para exercer sua fungdo?”, buscamos compreender sobre a formagao
profissional necessaria para o PA exercer a funcdo de fato e, desta forma, cumprir

realmente o que determina a lei.

Figura 8 — Representagao grafica sobre a formagao que o PA deve ter

A @ Cursar Pedagogia

@ Formacdo em Pedagogia
Pos-graduacao em Educacio Especial

@ Fisioterapia.psicologia, outros

@ Henhuma das opcdes.

Fonte: elaborado pelas autoras (2023)

A Figura 1 demonstra claramente, através da representagao grafica, o tipo de
formacgao profissional que os entrevistados entendem ser a melhor e mais adequada
para o PA exercer sua fungdo na Escola, junto ao Professor Regente, na sala de

aula que, em cuja turma de alunos, haja estudante com TEA.

22 Grifo das autoras
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Observamos que oito dos profissionais questionados dizem acreditar que a
formacao necessaria para exercer a funcédo de PA, deva ser através de um Curso de
Pdés-graduacdo em Educacao Especial. Os professores regentes foram unanimes
em responder que acreditam ser necessario que o profissional tenha concluido um
curso de PG ao nivel da Especializacdo para exercer tal fungdo. Constatamos que
quatro respondentes disseram acreditar que essa fungdo possa continuar a ser
exercida por estagiarios do Curso de Pedagogia. Todos que indicaram essa opgao
sdo PAs, ou seja, estdo em formacao. Por outro lado, foi interessante verificar que,
entre os participantes, nenhum deles tenha afirmado acreditar que a formacgéao
profissional necessaria do PA deveria ser na area da Saude: psicologia ou
fisioterapia, por exemplo. Interessante também observar que entre eles, nenhum
disse acreditar que deva ser apenas formagao em Pedagogia.

Acreditamos que as respostas tenham alguma relagdo direta com as
discussbes e judicializagbes atuais, em relagdo ao exercicio da funcdo do PA
especializado em sala de aula nas escolas.

A anadlise nos remete também a comprovagao da hipotese de que os
professores regentes consultados nao concordam com alguns aspectos, no sentido
de que a fungdo do PA continue sendo exercida por pessoas ainda em formagao
profissional, ou seja, por estagiarios dos Cursos de Pedagogia como tem sido
atualmente. Dessa forma, entendemos que para eles, ndo apenas o Curso de
Graduagao em Pedagogia ou de Especializagdo em Educagao Especial, deveria ser
pré-requisito para a atuacdo do PA em campo. Tal pensamento vem ao encontro
com o ideario de familiares dos estudantes que buscam na justica o direito de ter
um profissional especializado ao nivel de Pds-graduagao para acompanhamento
adequado de seus filhos na Escola.

A questdo posta tem sido polémica a vista de n&o haver regulamentagao
oficial sobre a formacdo do PA para o exercicio da fungdo junto ao Professor
Regente, em sala de aula, na Escola. Entendemos que mesmo tendo formacéao
académica especializada ao nivel da Pos-graduagdo nao ha garantia de que tal
formacdo dara subsidios ao profissional PA para exercer sua funcdo, visto que de
acordo com a legislagao, suas atribuicdes ndo devem incluir as praticas pedagogicas
e sim apenas os cuidados na higiene, alimentacdo e locomogao. Ou seja, o

desenvolvimento da autonomia nestes aspectos.
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Sobre aspectos do exercicio profissional do PA, uma PR apontou a
necessidade de ser “Com profissionais capacitados para atender as demandas dos
alunos que sao TEA” (PR3). Outra alegou, “Acredito que todos os estudantes
deveriam ter acesso a um profissional de apoio com formagcdo em educagao
especial” (PR2). Com isto, entendemos que os profissionais questionados estao
reafirmando a questao sobre a necessidade de formagao especializada para exercer
a funcao de PA.

O pensamento de Capellini (2008), aponta para a necessidade de defini¢cdes
politicas urgentes acerca das diretrizes para formacéo de professores. Enfatiza-se a
ideia de coeréncia profissional indicando que o ensino exige do docente
comprometimento existencial e que precisamos ressignificar a formagao dos
professores do ensino comum e especial, pois, em ambos os casos, para melhor
atender a diversidade, € necessario ter uma visdo de conjunto. Todo professor, para
desenvolver sua pratica no atendimento a diversidade, precisa refletir sobre o
processo de inclusdo escolar e as modificacbes que este acarreta nas escolas, diz
Capellini (2008).

Quando, todos os professores regentes respondem que acreditam que o PA
deva ter formagao profissional ao nivel de Pés-graduacgdo através do Curso de
Especializagdo em Educagdao Especial, subentende-se que o0s aspectos
relacionados a forma atual de contratagdo desse profissional na Rede Municipal de
Curitiba n&o esteja de acordo com os ideais desses professores que atuam, na
pratica, em sala de aula com estudantes com TEA. Imbernén (2011, p. 52) destaca
que “nao devemos esquecer, porém, que a formacao do profissional de educacgao
esta diretamente relacionada ao enfoque ou a perspectiva que se tem sobre suas
funcdes”.

Segundo o documento GAPA (Curitiba, 2019) os PAs devem receber
formacgao do DIAEE e orientagdes continuas das equipes pedagdgicas e diretivas da
escola, além da troca com os professores regentes em sala de aula, na Escola.

Dessa forma,

[...] a proposta inclusiva passa necessariamente pela formacao continuada e
deve ser contruida em préatica cotidiana, em espaco de dialogo, de
construgéo de parcerias, de planejamento coletivo e de discussao e reflexdo
sobre as praticas e saberes contruidos (Tartuci, 2011, p.1787)
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Portanto, sera necessario pensar para além da formacdo académica quer
seja em Curso de Graduacgao ou de Pdés-graduagcao. Ha que se pensar também na
formagao continuada como afirma Bueno (1999), apontando para a necessidade de
que sejam pensadas e realizadas agdes de formagdo em servigo, onde o professor
possa ampliar sua visdo sobre o processo pedagdgico tornando imprescindivel que
o sistema educacional nao deixe a atribuicdo da formacao continuada somente sob
a responsabilidade da escola, e sim oferecer formas de discussao e reflexdo da
pratica pedagogica e inclusiva.

Entendemos que tanto a formagao do PA quanto a do professor regente deve
acontecer de modo permanente, grupal e em servigo. Garcia (1999) traz uma

importante contribuigdo para a discussao em pauta, ao apontar que

[...] o éxito no processo de formagao centrado na escola esta relacionado a
algumas condigbes para concretizagdo dessa formacdo, ou seja, a
necessidade de lideranca (diretores, professores, coordenadores
pedagégicos) como elementos motores do sistema escola; o clima
relacional entre os membros da escola pela cultura grupal e pelas relagbes
que existem com o meio; os préprios professores e seu comprometimento,
como elementos determinantes do éxito da formagao em servigo (p. 172).

Lembramos que a definicdo sobre qual formagao o PA deve ter, € urgente e
necessaria. Para Novoa (1992), “a qualificacao fortalece o professor e faz com que
ele acredite que pode mudar a sua pratica, construindo novas alternativas e
desenvolvendo novas competéncias”. (p. 97)

E preciso destinar investimentos e desenvolver politicas publicas que
garantam aos profissionais da Educagdo Especial participar de processos de
formagado continuada e efetiva. Outrossim, é necessario que a formagao seja para
além daquela recebida pelos profissionais da escola e avance em conhecimento
cientifico aliado a pratica, permitindo compreender a globalidade do estudante,

sujeito ao atendimento do PA.

6.2 A IMPLEMENTACAO DA LEI BERENICE PIANA NA REDE MUNICIPAL DE
CURITIBA

Nesta categoria buscamos identificar, a partir do ponto de vista dos sujeitos

entrevistados, as concepgdes sobre a materializacdo das politicas publicas
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inclusivas no espacgo escolar. De forma mais especifica, sobre o conhecimento dos
participantes da pesquisa acerca da Lei Berenice Piana e, de que forma acreditam
que ela deve ser colocada em pratica. Quando questionados sobre "Vocé conhece a
Lei Berenice Piana, n° 12.764, de 6 de julho de 2012, que garante um profissional de
apoio para estudantes com TEA?” Dos 13 participantes, 8 responderam
desconhecer a lei, cinco disseram conhecer. Diante disto, podemos inferir que mais
da metade deles, 61,5% conforme demostramos no grafico da Figura 2 abaixo,

desconhecem a lei que regulamenta o direito ao PA.

Figura 9 — Representagcdo grafica sobre o conhecimento dos participantes em

relagao a Lei Berenice Piana

@ Sim
& Mo

Fonte: elaborado pelas autoras (2023)

Os cinco participantes que afirmaram conhecer a lei, sdo professores
regentes. Entretanto, todos os PAs, estagiarios, desconhecem a lei e dois PRs
também afirmaram nao ter conhecimento sobre essa legislagdo. Entendemos com
isto que falta conhecimento e compreensao dos direitos fundamentais do publico de
Educacao Especial, os quais todos os profissionais da area deveriam estar cientes.
Neste sentido, interpretamos que um trabalho consciente e politico é fundamental na
educacao por meio do qual pode se exigir os direitos basicos profissionais e para a
clientela atendida.

No entanto, mesmo desconhecendo a lei, todos apontaram uma forma para
essa politica legal ser colocado em pratica. Tais apontamentos nos permitiram
analisar mais detalhadamente os entendimentos especificos que emergem na
pratica profissional na Escola, em sala de aula com estudantes TEA.

A professora (PR1) disse ver a importancia de garantir o acompanhamento,

mesmo independentemente dos critérios legais. Reiteramos que o auxilio recebido
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na higiene, alimentagdo e locomogao torna-se parte integrante do desenvolvimento

da autonomia intelectual, fisica e moral dos estudantes.

Na interpretacdo da resposta da professora regente, destacamos que ela
reforca a necessidade de treinamentos para além da formacao profissional. Ressalta
que sejam mais amplos, abrangentes e adequados, voltados a realidade do
cotidiano escolar, promovidos e executados pelo DIAEE, em Curitiba, responsavel
pela Educagao Especial. A PR1 aponta também que o exercicio da funcdo do PA
deva ocorrer para além das questbes de autonomia na higiene, alimentacdo e
locomogdo, acompanhando questbes emocionais e psicolégicas dos estudantes

atendidos por ele.

Acredito que a SME em parceria com o departamento de inclusdo deveria
promover nas escolas trabalhos de conscientizagdo e treinamentos
demonstrando a realidade de cada momento tanto emocional quando
pedagogico. E realmente assegurar que toda crianga tenha direito a um
profissional de apoio pois independente se a questdo & emocional ou
pedagogica todos precisam de auxilio em alguma questao é desta forma é
necessario que a crianga tenha a quem recorrer pois a demanda de alunos
nas salas estdo com muitas criangas e desta forma ajudaria a complementar
o trabalho do professor regente, além disso acredito que tanto profissionais
de apoio quanto professoras regentes deveriam receber treinamento
antecipado referente as demandas que as escolas estdo recebendo,
garantindo assim que tanto criangas com habilidades ou os demais tenham
o seu direito garantido por lei (PR1)%.

Ao ler a resposta dizendo “Acredito que deveria ser cumprida de forma mais
flexivel verificando a condicdo de cada estudante, pois ha criancas em que
realmente ndo tem condi¢des de frequentar uma escola regular, ou seja examinar 0s
casos antes de colocar na escola” (PR7) interpretamos que ela demonstra ter
conhecimento sobre a garantia de matricula da pessoa com deficiéncia na escola
comum. O posicionamento da PR7, no entanto parece embutir uma certa
contradicdo a ideia de inclusdo, ao afirmar que em alguns casos considera a
necessidade de matricular o estudante em escola especializada.

Cabe destacar que em alguns casos, mesmo que o estudante receba a
liberacdo de um PA para acompanha-lo, o processo burocratico do IMAP e DIAEE é

moroso, levando o profissional a iniciar no trabalho alguns dias, ou até mesmo

= Transcrigo literal das respostas da Professora Regente 01.
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meses, apos o inicio da frequéncia do estudante na escola. Esse processo que pode
ter um tempo maior que o esperado para efetivacdo na contratacdo, foi verificado
pela pesquisadora no periodo como responsavel pela contratacdo dos PAs no
DIAEE.

Neste sentido, referindo-se ao inicio do exercicio da fungao PA a resposta da
professora reforga e justifica a necessidade de ser “De forma agil para atender os
estudantes desde o 1° dia de aula” (PR6).

Quando questionados sobre de que forma a Lei deve ser efetivada, os
participantes da pesquisa responderam que “Na sua totalidade. E de forma a
realmente beneficiar os estudantes de inclusdo em seu desenvolvimento, ndo como
um mero profissional que fica ali "do lado" do estudante sem poder auxiliar em quase
nada.” (PR4) “Adequando a realidade especifica de cada caso individualmente
(PA1)". “Atendendo de fato cada estudante que necessita de apoio” (PA3). Assim,
pudemos perceber que, pelas respostas apresentadas, os profissionais
demonstraram desconhecer o que regulamenta a legislagao sobre a liberagao de PA
para estudantes com deficiéncia, porém desejam que de alguma forma a lei, embora
desconhecida, seja cumprida pelo municipio de modo a garantir um PA que
acompanhe o estudante no tempo em que estiver na escola. Neste sentido,
inferimos que os PR sabem da existéncia da LBIl, no entanto ndo em seus
pormenores.

Isto nos leva a reflexdo sobre a formacéo inicial dos professores generalistas
(Bueno,1999), que passam anos nas universidades sendo “supostamente”
capacitados para atuar com alunos considerados “normais” e, depois, deparam-se
com a realidade das escolas, onde a diversidade de situagdes ndo € a mesma para

a qual esse profissional entende que se preparou.

6.3 O TRABALHO COLABORATIVO ENTRE PROFESSOR REGENTE E PA

Procuramos compreender qual é a concepgao dos professores regentes e
profissionais de apoio que atendem estudantes com TEA, sobre o trabalho
colaborativo entre ambos os profissionais, que atuam de forma simultadnea em sala
de aula, nas escolas. Ao tabular os dados obtidos pelas respostas dos participantes,
constatamos que 12 deles realizam um trabalho colaborativo, quando apenas um PA

diz ndo realizar essa parceria que nos levam a considerar um certo entrosamento
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entre estes profissionais, em beneficio do desenvolvimento do estudante atendido.

Figura 10 — Representacgéo grafica sobre a realizagdo de um trabalho colaborativo:

Professor Regente (PR) x Profisisonal de Apoio (PA)

i)

®:sm
® néo

Fonte: elaborado pelas autoras (2023)

Pelas colocagdes feitas em resposta a pergunta descritiva do questionario -
“‘Descreva o que considera importante para que haja um trabalho colaborativo entre
vocé e professor regente ou entre vocé e profissional de apoio”, percebemos que a
troca de experiéncias, troca de informag¢des e o compartiihamento de ideias fazem
parte do cotidiano escolar, proporcionando a realizacdo de um trabalho colaborativo
entre os dois profissionais.

Sobre a relagao PA e PR afirmaram haver “cumplicidade” (PA3), “didlogo e
participagdo” (PA5), “empatia e boa vontade” (PR2), “unido e parceria” (PRG6).
Entendemos entdo que tais afirmacgdes indicam que os participantes tém ciéncia de
que trabalho colaborativo acontece, através da cumplicidade, empatia e dialogo
entre eles.

Para Paiva (2018) entretanto, “a existéncia de um segundo professor na sala
de aula ndo é sinbnimo de presenca do ensino colaborativo” (p.124). Neste contexto,
o autor fala de um segundo professor, que pode ser o profissional do AEE, mas no
caso subentendemos que mesmo sendo o PA ndo ha como garantir que sempre
havera um trabalho colaborativo entre ambos.

Em relagdo ao trabalho colaborativo os entrevistados disseram ainda que
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“‘“Ambos devem ter sintonia, estabelecer os mesmos combinados, rotinas” (PA7),
“Sempre juntos encontrando solugbes pra melhorar cada vez mais a aprendizagem
dos estudantes. Confecgdo de materiais pra melhorar as aulas e o aprendizado’
(PR3), “O professor e o PA devem atuar em conjunto para buscar o melhor
desenvolvimento possivel do estudante. No planejamento e na pratica” (PR6). O
trabalho colaborativo também deve contemplar a analise do que precisa ser
desenvolvido para melhorar a aprendizagem e definir a aplicagcdo de novos métodos.
Isso para o trabalho com TEA é fundamental, devido a dindmica e diversidade em
tudo o que diz respeito ao transtorno.

Partindo do pressuposto do trabalho colaborativo na Educagao Especial,
entendemos que o professor sozinho ndo consegue refletir a sua pratica docente,
sendo necessario uma discussdo em grupo de maneira conjunta ou até mesmo o
olhar de outro profissional em sala. Quer seja o PA ou o professor do AEE,
acreditamos que possa trazer contribuicées significativas para melhorar a pratica do
PR. Depreende-se dai, que o processo de formacao de professores seja em
ambiente escolar e coletivo, envolvendo todos os participantes do processo
(Capellini, 2004, p. 77).

Analisando as colocacgdes dos professores acreditamos que eles sabem da
importancia do trabalho colaborativo ao afirmarem que “Baseado na froca de
experiéncia construimos o trabalho a ser realizado” (PR2), “Participacdo na
identificagdo das necessidades, bem como na execugdo das atividades propostas
para sanar as mesmas” (PR1), “precisam estar sempre compartilhando informagbes
e compartilhando ideias, mantendo sempre um nivel de confianca mutua” (PA4), “E
um trabalho incansavel, que muitas vezes ndo sabemos nem se estamos indo para
o lado certo. Porém estamos juntas. E colaboracéo, falar a mesma lingua e trabalhar
em prol do desenvolvimento e da aprendizagem do estudante” (PR6), “Parceria,
olhar atento e escuta sensivel dos profissionais para que a troca seja significativa
para a crianga” (PA3).

Embora os profissionais entrevistados se refiram a incerteza dos rumos que
tomam neste “trabalho incansavel” como dizem, é interessante destacar que o
desenvolvimento e a aprendizagem do estudante sdo um guia para eles. Como nos
diz Mendes (2006, p.113) “o trabalho colaborativo apresenta um conjunto de

estratégias “poderosas e bem-sucedidas”.
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Acreditamos que no dia-a-dia da escola, ndo tem sido tarefa facil realizar o
trabalho colaborativo. Entretanto, pelas respostas dos participantes, percebemos
que os sujeitos tentam ou exercitam o dialogo, troca e parceria. Neste sentido, em
alguns relatos, identificamos a valorizagdo do planejar juntos quando afirmam a
necessidade de “Participagdo nos planejamentos e muita troca de ideias na
construgéo das atividades” (PR5). “Acredito que nos momentos de planejamento os
dois profissionais precisam se reunir e organizar as adaptacées em conjunto” (PA5).
Lembramos, porém, que na pratica, na Rede Municipal de Curitiba, o PA em contrato
de estagio, ndo tém direito a hora-atividade ou a permanéncia em sua planilha de
carga horaria de trabalho. Entdo questionamos como seria possivel esse tempo de
planejar juntos, visto que de acordo com as Diretrizes Municipais, o PA precisa estar
o tempo todo ao lado do estudante acompanhado.

Diante disto, a questao é se as falas dos entrevistados refletem um enfoque
real ou ideal da pratica colaborativa. De acordo com o que averiguamos, eles sabem
0 que € necessario pois entendem a importancia do “Dialogo, interesse em realizar
um trabalho em equipe, disponibilidade para trocas, conhecer a realidade e as
preferéncias do estudante, entre outras” (PA2). E registram afirmagdes do tipo
“Acredito que um bom planejamento pensado diretamente para esse aluno, que a
professor/a regente sempre troque informagées com PA e oriente em casa atividade
que deve ser feita” (PA6) muito embora e, por experiéncia profissional, sabemos que
na pratica esse tempo néo existe nas Escolas Municipais.

Mendes (2006) destaca que

O poder das equipes colaborativas encontra-se na sua capacidade de fundir
habilidades uUnicas de educadores talentosos, para promover sentimentos
de interdependéncia positiva, desenvolver habilidades criativas de resolugéo
de problemas, promover apoio mutuo e compartilhar responsabilidades
(p.113)

No entanto, compreendemos que se essas “redes de colaboracdo” realmente
ocorrem, esperamos que o envolvimento desses profissionais na busca para atingir
um objetivo comum, permita que a sala de aula se abra para toda a escola, para a
familia, assim como para os atendimentos especializados.

Deste modo, as dificuldades e os desafios serdo partilhados com todos para

que, em conjunto, ampliem as possibilidades de encontrar novos e melhores
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caminhos. Vislumbramos oportunidades, no sentido de que a inclusdo escolar venha
a utrapassar barreiras, expandir e alcangar outros mundos e possibilidades.
Notamos entdo que ele entende a importancia da adequagao pedagogica no
planejamento do professor e desse olhar atento as individualidades que as turmas
apresentam. Para ele, ndo é possivel ensinar e aprender da mesma forma entre
todos os estudantes. E preciso conhecer as diferencas em sua turma, variar as
estratégias, modificar as atividades, adequar, adaptar e, como diz o PA, aceitar as
diferengas para que seu trabalho torne-se mais efetivo e prazeroso.
Nesta perspectiva, o Profissional de Apoio (PA7) disse que
“O professor deve estar constantemente antenado com as atividades
preparadas, como também aberto a se reinventar e trabalhar com as
diferengas individuais de cada educando do seu grupo, sempre lembrando

que tudo que se aceita tem melhores resultados e o trabalho se torna
prazeroso”.

6.4 A CONCEPGCAO DO PR E PA SOBRE A FUNCAO DO PROFISSIONAL DE
APQOIO

Para entendimento a respeito da concepcao do PR e do PA quanto a funcgao
do profissional de apoio, foi solicitado: “Em poucas palavras, resuma como vocé
acredita que deva ser a atuacao do profissional de apoio em sala de aula?” Na visdo
dos professores regentes, o PA precisa: ‘“ter iniciativa, uma visdo ampla das
necessidades ndo s6 pedagogicas mas também de relagbes inter pessoais que o
estudante deve alcancar” (PR1), “acredito que quanto mais ativa for a postura do
profissional de apoio melhor sera o resultado para o estudante” (PR2), “Atuante,
responsavel e colaborativo” (PR5).

Interpretamos que a crenga dos entrevistados enfatizam a importancia de
uma atuacdo ativa do profissional de apoio, passando de apenas “cuidador” para um
sujeito com iniciativa, mediador nos processos de ensino aprendizagem e de certa
forma responsavel pela aprendizagem e desenvolvimento do educando atendido.

Nota-se, pela fala do professor regente sobre a atuacao do PA: “auxiliando a
crianga a desenvolver a autonomia, ser paciente, colaborativo, acolher a crianga nas
suas dificuldades” (PR3), que desenvolver a autonomia vem de encontro com o que
as politicas publicas dispdem sobre a necessidade do PA no desenvolvimento da

geral do estudante.
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As respostas: “Em conjunto com o professor regente, acho que o profissional
de apoio também pode colaborar. Acho é importante que seja feita sob a orientagdo
do setor pedagdgico (PR7)”, “O professor com o profissional de apoio em conjunto
preparando os materiais” (PA3), “Observar o que ele mais gosta e fazer a adequagdo
das atividades de acordo com as suas necessidades” (PA4), demonstram
contradicdo no que a GAPA orienta sobre o desempenho do papel do PA, pois como
apresentamos, nao deve ser fungdo do PA adequar materiais ou o planejamento do
professor regente.

Vinhal e Tartuci (2017) falam sobre o olhar enviesado sobre a educacéo
especial, de que os estudantes com deficiéncia ndao sdo parte da escola ou da
turma, mas sao tratados como estudantes dos professores de apoio ou profissionais
do AEE. Em algumas respostas, comprovamos esse pensamento quando o PR diz
que a preparagao de materiais e adequacgao deva ser funcao do PA.

As respostas dos pesquisados nos levam a crer que a escola garante a
presenca dos estudantes com defici€ncia em seus espagos, por meio do acesso a
matricula e frequéncia. Porém, os outros dois requisitos apontados por Glat, Pletsch
e Fontes (2007), como a participagdo e a construcdo de conhecimentos, estdo
diretamente atrelados a figura do professor de apoio. “De acordo com as
possibilidades dos estudantes, focando em suas habilidades. Buscando respeitar o
planejamento da professora regente (PA6)”.

As concepgdes que os profissionais das escolas pesquisadas apresentam
sobre o papel do PA estdo intimamente ligadas a visdo que 0s mesmos possuem
sobre o processo de inclusédo escolar. Percebe-se que para muitos, a inclusao
escolar s6 pode acontecer se dentro de sala, tiver um profissional responsavel pelo

estudante, publico da Educacgao Especial e para outros € possivel atuar em parceria.

“Ao meu ver deveria ser mais participativa. Algumas PAs sdo excelentes e
gostam de se envolver, ajudam a preparar material, colaboram, enquanto
outras infelizmente ndo séo tdo interessadas assim. Meu estudante tem a
sorte de ter uma PA muito interessada” (PR7)

A resposta da PA sobre como deve ser realizada sua fungao:

Primeiramente o professor tem que perceber e avaliar as potencialidades do
educando, partindo disso devera elaborar atividades de acordo com seu
grau de dificuldade e capacidade envolvendo os diferentes sentidos, sempre
em concordéncia com o planejamento elaborado para o0s demais
estudantes. Diante desse pressuposto destaco ainda a importancia de um
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ambiente estimulador fora da sala de aula onde o profissional de apoio
possa complementar, agregar de uma forma lidica os conhecimentos que ja
vinham sendo trabalhados em sala de aula permitindo uma reorganizagao
emocional com uso de materiais diversos como sensorial, visual em um
ambiente pensado junto com o0s responsaveis por cada crianga atendendo
aquilo que ja é usado em casa (PA2).

Transparece a preocupag¢ao com o desenvolvimento integral do estudante,
responsabilidade do professor regente pelo estudante e desenvolvimento de sua
funcdo para além das questbes de funcionalidade na autonomia, contribuindo para
que desenvolva um processo educacional de qualidade. O posicionamento adotado

pela PA coincide com a perspectiva do exercicio dessa fungao.

[...] existem desafios principalmente, relacionados a pratica solitaria dos
professores, caracterizando a forma de trabalho isolada em sala de aula
como um problema, pois quando recebe um aluno que necessita de um
trabalho mais especifico ou direcionado, o professor ndo encontra o suporte,
apoio, segurancga, e condi¢cdes de trabalho para escolarizar com qualidade
seus alunos (Rabelo, 2012, p. 46).

O que a professora regente diz coincide com o pensamento de Novoa (1992),
ao reconhecer o fato de que a formacgao de todos os profissionais na escola nunca é
completa, pois ha sempre algo a ser aprendido, a ser descoberto, em um movimento
de permanente construcdo e reconstrucdo da identidade do ser que é
indissociavelmente humano e profissional. A resposta da PR3, “atendendo os
estudantes o tempo todo, inclusive no recreio”, nos faz refletir sobre a concepcao
que essa professora faz em relacdo a funcao do PA, que é reflexo do pensamento
de muitos profissionais, pais, funcionarios da escola,

A interpretagcdo das respostas dos profissionais entrevistados nos leva a
comprensdo de que a funcdo do PA n&o deveria limitar-se a estar ao lado do
estudante o tempo todo, inclusive no recreio. E nos perguntamos quais o0s
beneficios, ou prejuizos, que essa presenca constante traria para o estudante
acompanhado. Presumimos que estar ao lado, “o tempo todo”, como responde a
profissional, ndo significa que havera avango, desenvolvimento, crescimento e
independéncia pretendida para o estudante.

Seguindo nesta linha de entendimento e, a partir dessas respostas obtidas e
analisadas, confirmamos a necessidade de compreensdo sobre a funcdo do PA,
sobre como deve exercer significativamente a sua fungéo.

Esperando poder contribuir no avango do desempenho profissional do PA, no

entendimento da real necessidade do exercicio dessa funcdo em sala de aula nas
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escolas, bem como e principalmente, a vista de se cumprir os objetivos da efetiva
inclusdo de estudantes no Ensino Regular apresentamos um material eBook,
elaborado como produto educacional resultante da presente pesquisa. O referido
material traz orientagbes praticas visando contribuir no desempenho da fungéo do
PA, além de esclarecimentos sobre o acompanhamento, de forma a garantir

autonomia e desenvolvimento ao estudante acompanhado.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

Concluimos entendendo que as pessoas com deficiéncia tem garantido de
modo mais frequente o0 acesso aos direitos a educacgao, a partir da década de 90,
principalmente no que diz respeito a matricula em escolas de ensino regular. Depois
de muitas lutas, debates e discussdes, promovidos por movimentos sociais, familias,
especialistas, entre outros, ampliaram-se as politicas publicas de modo a assegurar
e garantir os direitos destas pessoas.

Na pratica entretanto, percebemos que apesar dos direitos a educagao
especial estarem garantidos por leis, a realidade nas escolas evidencia que a
inclusao avanga mas ainda nao € efetiva. Quando refletimos que ainda utilizamos o
termo “inclusao” é possivel subentender que ha exclusdo de certa forma e que é
algo presente nas escolas brasileiras.

Reafirmamos que, fundamentalmente, a legislacdo traz em seu texto a
garantia ao acesso dos estudantes publico da educagao especial na escola regular,
com Atendimento Educacional Especializado e em alguns casos com um
Profissional de Apoio que acompanhe o estudante com deficiéncia que compromete
sua autonomia na higiene, alimentagao ou locomogéo.

Neste cenario e através desta pesquisa buscamos analisar além da legislacéo
atual, a forma de contratacdo do PA na Rede Municipal de Curitiba. Consideramos
haver contradi¢cdoes, duvidas e questionamentos sobre o exercicio da funcdo desse
profissional, em relagdo a quais estudantes tém esse direito, quem € esse
profissional, qual sua formagdo e como deve atuar. Diante destas inquietacbes e
nesse sentido, buscamos por meio desta pesquisa identificar como acontece o
processo ha Rede Municipal de Curitiba, desde a liberacdo até a atuacdo desse
profissional. Vimos que no ambito incerto da liberagdo de um profissional e na
definicao de sua funcao e formagao, vem crescendo consideravelmente o niumero de
familias que recorrem ao Ministério Publico do Parana ou via judicial em busca de
garantia de um profissional especializado.

Através das respostas aos questionarios aplicados a professores regentes de
turmas com estudantes com diagndstico de TEA e profissionais de apoio que atuam
com esses estudantes, compreendemos que as concepgdes que esses profissionais
apresentam sobre a fungcao do PA ainda encontra-se atrelado ao pensamento de que

o PA deve ser responsavel por questdes pedagdgicas para além das questbes de
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autonomia. Percebemos que acreditam também que as politicas publicas devem
garantir profissionais com formagao para desempenhar esse papel mas que buscam
efetivar as praticas do trabalho colaborativo entre eles.

Encontramos resposta positiva em relagdo a questdes que estdo sendo
superadas no dia-a-dia da escola, como por exemplo, a dificuldade que alguns
professores tinham em ter a presenca de um “segundo professor’” em sala. Aos
poucos, estdo percebendo a necessidade e as contribuicdes que esse profissional
pode trazer principalmente se trabalharem colaborativamente. Porém, concluimos
que a presenga de um PA dentro de sala nao significa, a priori, mudanga nas
concepgdes pedagdgicas adotadas pela insituigao.

Foi possivel perceber que tanto professores regentes quanto PAs tem clareza
de como deve ser a atuacao desse profissonal. No entanto, ainda ha acomodacéao
por parte de professores que transferem a responsabilidade do estudante com
deficiéncia para o PA.

Os resultados da pesquisa ora apresentados confirmam a necessidade de
formagao continuada tanto para os professores regentes bem como para os PAs que
independente de qual formacdo devam ter para serem contratados, estejam em
constante aperfeicoamento buscando conceitos tedricos e praticos para o
desenvolvimento do estudante.

Acreditamos que a partir do momento que os sujeitos envolvidos no processo
escolar compreenderem os reais motivos da presenca de um profissional de apoio
em sala de aula, quando reconhecerem que essa fung¢ao, dependendo da forma que
for exercida podera reforgcar estigmas de exclusao ao invés de buscar a incluséo e
desenvolvimento, estardo beneficiando ndao apenas o educando mas também
aprimorando seu trabalho.

O grande desafio é realmente compreender e mudar a concepg¢ao do
paradigma da exclusdo, fortalecendo a participagdo ativa de todos e
responsabilizando os envolvidos no processo de ensino e de aprendizagem pelo
desenvolvimento integral e inclusao efetiva do educando com deficiéncia.

Frente aos resultados e a analise tecida sobre eles, considera-se que o
presente estudo atendeu aos objetivos propostos quanto a analise da atuacéo do PA
na Rede Municipal de Curitiba na Educacéo Basica, apresentou as politicas publicas
que regulamentam o atendimento de estudantes com TEA, descreveu a contratagéo

desse profissional na Rede Municipal de Curitiba, registrou dados sobre o trabalho
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colaborativo.

Idealizamos que com a pesquisa possamos suscitar reflexbes para a
construgédo de agdes autdbnomas e coerentes para o pleno desenvolvimento do
educando com deficiéncia. Almejamos que o eBook resultante da pesquisa,
contribua para aperfeicoamento da pratica pedagdgica e trabalho colaborativo do PA
e professor regente. Que esse livro seja utilizado como suporte pratico para a
efetivagdo do trabalho e o incentivo ao trabalho colaborativo. Desejamos também
que o protocolo apresentado no livro, possa servir como apoio para identificagao da
necessidade do acompanhamento de PA.

Para estudos posteriores, propbde-se o aprofundamento das questdes
relacionadas a autonomia no desenvolvimento do estudante com TEA. Percebemos
que a autonomia esta totalmente relacionada a pratica do PA, desde a verificagao da
necessidade desse profissional, na atuacéo diaria para o desenvolvimento do sujeito

autbnomo até chegar ao desligamento do PA.
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APENDICES

APENDICE A

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES E PROFISSIONAIS DE APOIO

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA

Credenciacs peio Decnstn Estaoual n 9,558, de IS 1220135
Recredandamento peto Decrsio i 2 374, de 140821
CHIP.E O50MZ896/ 000142

COMITE DE ETICA EM PESQUISA — CEP UNESFAR

=
2

# e el & Pacad

QUESTIONARIO — PLATAFORMA ONLINE

Titulo do Projeto: O Profissional de Apoio no atendimento de estudantes com
Transtorno do Espectro Autista na Rede Municipal de Curitiba

QOrientadora: Dr* Noemi Nascimento Ansay

Mestranda: Mariane Tonolli Della Bianca

O objetivo primario da pesquisa serd analisar a atuacdo do Profissional de Apoio na
Rede municipal de Curitiba na Educacio Basica. Os objetivos secundarios:
= realizar uma andlise das politicas plblicas na perspectiva da educacio
inclusiva voltadas para o estudante com TEA no municipio de Curitiba;
= relatar historicamente como se constituiu a fungdo do profissional de apoio
no atendimento de estudantes com TEA na Rede Municipal de Curitiba;
= werificar a implementacio da lei estd no que diz respeito a contrataco do
Profissional de Apoio;
= eleborar um produto educacional no formato e-book evidenciando praticas.
pedagogicas para o profissional de apoio e professor regente.

1 Formagao:

{ ) Graduagdo Qual?

( )Péds- Graduagdo.Qual?
{ ) Mestrado

{ )Doutorado

2 Qual sua experiéncia com estudantes com diagnostico de Transtomo do Espectro
Autista?

{} 5 anos ou mais

Awerida Rio Gande do Morde, 1 525 — Caniro, Paranaval-Rr || CE=- 87301 -000 14
E-mall: cepunespar edu br ] Telefone: [44) 34523312
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3 — Recebeu formacéo para atuar na funcéo? Acredita que a

formacao que recebeu auxilia no trabalho? Por que?

4 — Quais atividades vocé desempenha no dia-a-dia? Escreve

exemplos.

5 — Realiza a adequacao das atividades?
) sim ( ) ndo & o professor { ) sim, junto com o

professaor

6 — Na sua opinido, quem deve realizar as adequacdes pedagodgicas? Como vocé
poderia contribuir para adequar propostas gquando necessario?

7 — Conhece a Lei que garante um profissional de Apoio para os estudantes com
deficiéncia? Como acredita que esta sendo implementada?

& — Descreva o que considera importante para que aconteca o trabalho colaborativo
entre vocé e o professor?

9 — Compartilhe sugesties de estratégias que acredite que sejam fundamentais para
que sua funcéo auxilie no desenvolvimento do estudante que acompanha.
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do Profissional de Apoio?

-}

H
10- Quais as caracteristicas acredita que sejam essenciais para o sucesso na funcéo

Avenida Rio Grande do MNorte, 1.525 — Centro, Paranavai-PR || CEF: £7.701-020
E-mail: cep@unespar.edu.br || Telefone: (44) 3482-3212

/) UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA

b |
0 Credenciads pelo Decreto Estadus] n ® 0.528, de 06/12/2013
Recredenciamento pelo Decreto n® 2.374, de 140872018

CHPJ: 05012806/0001-42
UNESPAR COMITE DE ETICA EM PESQUISA — CEP UNESPAR

Muito obrigada por sua parficipacég |

PARANA

Secrenaria da Cénc, Tecnodogia
© Ens

o Suparior

Caso necessite de informacdes ou auxilio para responder as

questdes, pode entrar em contato com uma das pesquisadoras:

Mariane T. Della Bianca (41 999799599)
Noemi N. Ansav (41987665541)

100



APENDICE B — QUESTIONARIO GAPA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA ¥

€

o w‘& &
PRO-REITORIA DE PESQUISA E ettt
POS-GRADUACAO "% |
PROGRAMA DE POS GRADUAGAO EM
EDUCAGAO INCLUSIVA - PROFEI S .,

Mestranda: Mariane Tonolli Della Bianca
Orientadora: Noemi Nascimento Ansay

DADOS PARA PESQUISA: “O PROFISSIONAL DE APOIO NO ATENDIMENTO
DE ESTUDANTES COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NA REDE
MUNICIPAL DE CURITIBA”.

O objetivo geral da pesquisa sera analisar a atuacado do Profissional de
Apoio na Rede municipal de Curitiba na Educagéo Basica. Os objetivos secundarios
séo:
e realizar uma analise das politicas publicas na perspectiva da educagao
inclusiva voltadas para o estudante com TEA no municipio de Curitiba;
e descrever o histdrico dessa funcao na Rede Municipal de Curitiba;
e elaborar um produto educacional no formato e-book evidenciando
praticas pedagogicas para o Profissional de Apoio , professor regente e

escola no atendimento de estudantes com TEA;

1- Quantos Profissionais de Apoio estdo contratados na Rede Municipal até a

presente data?

2- Quantos atendem:
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D.A-

D.V-

D.l -

D.F -
TEA -
OUTROS -

3 — Quantos educandos sao beneficiados desse atendimento ao todo?

4 — Quantos Profissionais de Apoio sao professores especializados (RIT) ?

5 — Ha educandos que estdo sem acompanhamento de PA? Quantos?

6- Quantos processos via Ministério Publico o DIAEE recebeu desde 2017, com a

solicitagao de Profissional de Apoio Especializado para atendimento de educandos

com TEA? E outras deficiéncias?

7- Qual é o protocolo utilizado para liberagao de um PA?
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APENDICE C -

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO TCLE

T
f} UNIVER SIDADE ESTADUAL DO PARAMA
‘ # Comchonchncs: paiy Descna Ermationd n * B3 | de (5 BEELI
SO T T O O e 3 30, on DT D g
\5 e S -4 Fﬁﬂﬁ.“.ﬁ.

UNESPAR COMITE DE ETICA EM FESGELIEA — CEF UREEFAR

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E E3CLARECIDD - TCLE

Prazadala) Colaboradona),

Eu_lamape Tonalli Dells Bianca, aluna do Programa de BMestrado Profissional
am Educacds Inclusiva em Rede MNaconal (PROFED da Universidade Estadiial da
Parana (Upespac), prodessora, RG: 8. 388799-0, estou convidando vood, & particapar
de um astudo intibulada 50 Profssions! de Apoio no ARRNOMENTD o8 asidsnfes Com
Transtomo a0 Especio Avfisi na Rede Mwicipa) ge Curifiba”. Este estudes justifica-
=i par acreditar que & preciso anal=ar sobee a funcho do Profe=sional de Apoia na
atendimentio de estudanies com Transtorna do Espectro futista na Rede Municpal de
Curitiba. & pesguisa bem par objetive principal analisar como aconteos @sse rabalha
am Sala de aula e chjetivos especificos: ralizar uma andlise das palitices poblicas na
perspactiva da sducacks nclusiva woltadas para o estudanbe cam TEA na municipia
de Curitiy descraver o histdrios desss fungdo na Rede Municipal de Curilita;
elaborar um produto  educacional mo fomato e-book evidenciando  praticas
pedagagicas para o profiesional de apoio, professor regenie @ asoola no atendimenta
der estudantes com TEA, verificar de que forma a lei estd senda cumgrida no que diz
resppita & contratacio do Profesional de Apaio.

1. PARTICIPAGAD MA PESGUISA. A sua parficpachs & muito mparanie, = el e
dard da seguinte forma.

M pasouisa terd inicio am julba de 2023 & serd realizada atrends de questiondrios via
platrloema online. Seu tempo para responder as quesiies e realizada de acorda
cam = deponbifdade, durando em média 30 minutas pars mealizachs da
questicrians onling mo kecal & hordrio que cansidens: adequesdo. O praca serd de 15
dias para conclusio.

2. RISCOS E DESCOMFORTOS: Indormamas que poderSo  ooomer  os
riscosdessandorios a seguir: O provdve] desconfarta, pode ser orundo @m responder

Basricin: e Gmerwis cie M, 1 555 - Caresn, Parsressl -8 | 05 P27 A B850 (]
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slguma guestso. O termpo para responder pode ser wisbo como excessivo. Para
minimizar o= fscos 5era assegurado o5 prncipios étcos di pesquisa, por meio do
Teamno de Consentimento Livre & Esclarscido, o gual discorre o5 parficipantes sobre
o detalhamento da pesquisa 2 a confidencialidads dos dados, alem de garantr o
anonimato e que g5fa pesquisadora estara 3, disposicao para esclarecimentos de
dividas gue poderao surgir durante © processo. Alem disto, o estudo acokers a
Resclucao n™ 310, de 7 de Abdl de 20178 fendo vista que "3 pesquisa em cigncizs
humanss & socizis exige respeito & parantia do plenc exercicio dos direfos dos
participanies, devendo ser concebida, avaliada = realizada de modo a prever & evitar
possiveis danos aos paricipantzs” (CMES, 2016) 2 seguindo as orientacbes da
Resclucdo n® 488, de 12 de dezemibro de 2012 utlizando-se ds éfica & respeito acs
participanies, seguiremas as onentagdes destes dois documentos: norteadores.

Lembrameos que a sua paricipscio € tofalmente wolunisna, podendo wocs
reCisar-se @ partcipar, ou mesma desistr 3 qualguer momentd sem Que isto acamete
qualguer Gnus ou prejuizo 3 su3 pessoa.

3. BEMEFICIOS: Os bensficios esperados cofm 8553 pesquisa & possibilidade d2 os
participanies recaberamn supesioes praticas para efetivacio do frabalho colabarativo
sntre Profissionsl de Apoio e professor regente que atendem estudaniss com
Transtomo do Especire Autista em ssla.

4. CONFIDEMCIALIDADE: Informamcs sinda que suas a5 informacdes serdo
utiizadas sormente para os fins desta pesquiss, 2 serdo tratsdas com o mais sbsoluto
sigio e confidencislidade, d= modo a preservar 3 sua identidade.

As =uas respostas e dados pessosis ficardo &m segredo & 0 52U noms N30
aparecera em lugar nenhum dosias) enfrevistas e da gravagao e nem quands o5
resultados forem apresentados.

Alern disso, o= dados a serem coletados s0 serdo uliizados para fins de
publizacies cientficas, num penicdo de ate 2 apos-contados & partir do anc de 2022
Apos estz penodo os dados serdo descartados.
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3 ESCLARECIMENTOS: Caso wocé tenha mais dividas ou necessite
esclarecimentos sdicionsis sobre o estudo e suas conseguéncias, enfim, tudo o gue
queira saber ames, durante & depois da sua panicipacio, podes Nos contatar Nos
enderecos abako ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa da UNESPAR, cujo
endereco consia deste docwments.  Saliento que este projeto foi aprovado pelo
Coming de Efica em Pesguisa da Universidade Estadual do Parana (UNESFAR). O
CEF & compaosto por profissionsis de diferentes areas cuja funcio & defender os
mieresses dos paricipsntes da pesguiza emi sua integridads e dignidsde = condribuir
na desenvolviments da pesquiss dentro de padross aticas.

Enfirn. tendo sido onentado guanio so t=or de todo o projete agui mencionado
= compresndido a natureza = o objetive do j& referdo estudo, fendo 3 oportunidade
de esclarscer todas a5 mmhas dividas, manifests agui meu livre consentmento em
participar, estando totslmente cente de que nEo ha nenhurn valor scondmico 3
receber ou 3 pagar por minha paricipac3o.

Fico ciente que recebsrei tarmbam ums copia deste documento s=sinado pela
pesquisadara & rubricado em todas as paginas e, c3so ainda necessite de mais
esclarecimentos, posso entrar em contafo s gualguer momenio pele numers shaco:

Quakuer dovida com relacio 3 pesguiza podera ser esclarecida com o
pesquisador responsavel, conforme o endareco abaixo:

MNome do pesquisador responsavel; Prof® O Moemi MNascamento Ansay
Endereco: Rua Schiller 123, apt 46 - Cristo Rei — Curitiba

CEF; 80050260

Telefone para Contato: (41) 93783 5541

E-rail: noemianssyifies unespar.edu. br

Quslquer divida com relacio acs aspecios eficos da pesquisa podera ser
esclsrecids com o Comité Permanente de Etica em Pesquiss (CEFP) emmolvendo Seres
Humanos da UNESFAR, no enderegs ababm:
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CEF UMESFPAR

Universidade Estadual do Parana.

Rua Saldanha Mannho 121- Ceniro, CuritibaPR.
CEF: 80.410-150

Tedefone: (£1) 3017-2058

E-mail: cepi@umespar edu br

7. RESSARCIMENTO DAS DESPESAS: Caso ofa@) Sria) scefe pariicipar da
pesquisa, Nao recebera nenhuma compensacao financsira.

T4 CUSTOS: Foi esclarecido d= gue n3o ha nenhum valor scondmico, 3 receber gu
3 pagar, por sua participacac na pesquisa, tendo em vista que sua participacao &
wolumt3ris

PREEMCHIMEMNTO DO TERMO: Este ferma dewers ser presnchide =m duss vias de
iqual teor, sendo uma delas, devidamenta preenchida e assinada entregus 3 vocs.

Alemn d3 assnatura nos campos especificos pelo pesquisadar e por woog,
solciamos que sejam rubricadas iodas as fokhas deste documento. |sto deve ser faito
por ambos (pelo pesquisador e por wocs), como garanta do acesso ao docurnento
completa,

TERMO 1

Pelo presentz instrementc  gue atends &5 exigénoiss  legais, o
Er.ia) , declars gue, spds keitura rrinucioss do TCLE,
tewve cporiunidede d= fazer perpuntas, esclarecer dividas gue foram devidsmente
explicadas pela pesquisadora Mariane Tonolli Della Bianca, cemte dos senvicos e
procedmentos aos guais sera submetido e, nao restando quaisquer duwidas a resgeito
do Bdo e sxplicado, firma seu CONSEMTIMENTD LWRE E ESCLARECIDD em
participar woluntanamente dests pesquisa. E, por estar d= acordo, assing o presente

Emmo.

Curitibz, de e 2023,
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Assnatura od Imoressan dotlaschea

declaro que formeci todas as informagbes referentes a0 projelo de pesquisa supra-

naminado.

Curitiba. de de 2023,

Ass imalura G0 P sador
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APENDICE D - FICHAMENTO BIBLIOGRAFICO TESES E

DISSERTAiGES

PORTALETTE,
VANIA FERNANDA GULART.

PROFISSIONAL DE APOIO : PRATICAS COLABORATIVAS COM

FRAGA,
JULIANY MAZERA.

ENFASE INCLUSIVA NO ESPACO ESCOLAR 2017
PROFESSOR DE APOIO PEDAGOGIQO E ESTUDANTES PUBLICO
ALVO DA EDUCAGAO ESPECIAL: PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS? 2017

BURCHERT,
AMANDA

O PROFISSIONAL DE APOIO NO PROCESSO DE INCLUSAO DE ALUNOS PUBLICO-ALVO DA
EDUCAGAO ESPECIAL NO ENSINO PUBLICO FUNDAMENTAL 2018

SILVA,
AMOS DE SOUZA.

PERCEPCOES DOS PROFESSORES DE APOIO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO SOBRE

JUNIOR,
OZIEL MENDES DE PAIVA.

AGUILLAR, LUCIANE
CLEMENTINO PEREIRA

DUARTE,
CHRISTIANE FERREIRA.

SANTOS,
JOICE CORDEIRO DOS.

SILVA,
FLAVIA JUNQUEIRA DA.

A INCLUSAO DE ALUNOS COM O TRANSTORNO ESPECTRO DO AUTISMO 2018
O PAPEL DO PROFESSOR DE APOIO NO COTIDIANO ESCOLAR:

REFLEXOES SOBRE A GESTAO DE PRATICAS NA ESCOLA PUBLICA 2018
FORMAGAO DO PROFISSIONAL DE APOIO EDUCACIONAL PARA O

ATENDIMENTO DE CRIANCAS COM AUTISMO NO ENSINO REGULAR 2019
O PROFISSIONAL DE APOIO NO PROCESSO DE ESCOLARIZAGAO

DE ALUNOS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA) 2019
O ACOMPANHANTE ESPECIALIZADO NA INQLUSAO ESCOLAR

DE AUTISTAS: CONTRIBUIGOES PSICANALITICAS 2019
AS POLITICAS PUBLICAS DE INCLUSAO E O PROFESSOR DE APOIO:

DESAFIOS NA/PARA A ESCOLA CONTEMPORANEA 2019

PICOLINI,
BEATRIZ RIBEIRO ALELUIA.

TRAJETORIA FORMATIVA/PROFISSIONAL DE PROFESSORES DE APOIO E PROFESSORES
REGENTES EM CONDICAO DE BIDOCENCIA 2019

REIS, A
NDREA SILVA ADAO

INCLUSAO ESCOLAR E ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO: COMPREENDENDO

FARGNOLI,
ROSANE PIMENTA.

GONCALVES,
JOYCE DA SILVA COSTA.

VALVERDE,
GRAZIELLA MONTES.

PRAUSE,
VANESSA FERNANDEZ.

SILVEIRA
ET AL (2020)

BARBOSA,
PERES E PRYLEPA

PEREIRA,
DULCEANA.

PIOVEZAN,
CAMILA CARLINI BONILHA.

PRADO, DANIELLE
NUNES MARTINS DO.

A PERCEPGAO DA COMUNIDADE ESCOLAR SOBRE O PAPEL DO PA 2020
A GESTAO DE PRATICAS INCLUSIVAS: REFLEXOES A

PARTIR DO OLHAR DAS PROFESSORAS DE APOIO 2020
EXPERIENCIAS FORMATIVAS DE PROFESSORAS DE APOIO EDUCACIONAL

ESPECIALIZADO RECEM-CONCURSADAS E REGENTES DO MUNICIPIO DE NITEROI 2020
INCLUSAO ESCOLAR EM JUIZ DE FORA - MG: A IMPLANTA(;AQ DO PROFISSIONAL DE
APOIO NAS ESCOLAS MUNICIPAIS DA CIDADE ALTA (UMA ANALISE DOCUMENTAL 2020
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA: )

ATUAGAO DO PROFESSOR DE APOIO PEDAGOGICO NO ENSINO FUNDAMENTAL 2020
O SEGUNDO PROFESSOR NA EPUCACAO BASICA,; .

UM OLHAR SOBRE A LEGISLACAO E AS PESQUISAS ACADEMICAS 2020
O TRABALHO PEDAGOGICO DO PROFESSOR DE APOIO NA

INCLUSAO DE ALUNOS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA 2021
O PROFISSIONAL DE APOIO NA REDE ESTADUAL

DE ENSINO DE MINAS GERAIS 2022
REQUISITOS PARA CONTRATAGAO DE PROFISSIONAIS DE

APOIO ESCOLAR NOS SISTEMAS ESTADUAIS DE EDUCACAO 2022
O TRABALHO COLABORATIVO ENTRE O PROFESSOR

REGENTE E O PROFESSOR DE APOIO NO PROCESSO DE INCLUSAO ESCOLAR 2022

SILVA,
MARLI APARECIDA DA

CONTRATAGAO DO PROFESSOR DE APOIO NAS REDES MUNICIPAIS: ATENDIMENTO AO
ALUNO COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA) 2022

GONCALVES, ANGELICA

O SABER E O FAZER DO PROFESSOR DE APOIO ESPECIALIZADO 2023
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GARZON, LARISSA LEMOS.

O CONTROLE JUDICIAL DAS POLITICAS PUABLICAS DE EDUQA(}AO: A CONCESSAO DE
PA ESCOLAR PARA PESSOAS COM DEFICIENCIA NO MUNICIPIO DE BELEM / PA BELEM 2023
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Mome:
Diata de Nascimento: Parentesco do mformsdor:

ANEXOS

ANEXO A -

M-CHAT

Escala Modified Checklist for Autism in Toddlers (M-CHAT

Preenc hido por:

Data:

Por faver, preencha este questionirio sobre o comporfamento wsnal da crianga. Responda a todas a3 questdes. Se o
compartyments decerite for rare (ex fioi shsarvads nma on duas veres), recponds coms s& 3 crianes nis o apresents Faca
um circulo i volta da resposta *Sim™ ou “Nio™.

1 (Gosta de brincar a0 colo farendo de “cavalinho™, etc.? Sim | Mao
1 | Inseresss-se pelas outrss criancas? S5im | Nao
3 Gosea de subir obiectos, coms por la, cadeiras, mesas? Sim | Nao
4 (Gosia de jopar as escondidas” Euu Mao
5 Brinca 30 faz-de-conta, por exemnplo. falsr s welefone ou dar de comer a ums Sim | Mao
boneca, efc ?
§ | Aponra com o indicador pars pedir aleuma coisa? Sim | Wio
7 Aponta com o indicador pars mostreT interesse em sleuma coisa? S5im | Mio
2 | Brinca spropriad te com bringuedes {camres ou Legos) sem leva-los a boca, Sim | Nao
shamar ou deits-los aa chan?
0 | Alsuma vez [he trouxs objectos (bringuedes) pars Ihe mostrar alzuma coisa? Sim | Nao
10 | A crange maniem contacio visual por mais de wm ou dois se 57 Euu Wao
11 | E mmufo sensivel aos modos (ex tapa os ouvides)? Smm | Nao
17 | Sorr como resposts 85 suss expressoes fciais on a0 s sormisn? Sim | Nao
13 | Immits o adulio (ex. 2 wma carets e els mis) 7 Sim | Nao
14 | Responde/olha quando o) chamam pelo mome? S5im | Nao
15 | Seapontar paraum brinqueds do cutre lede da sala, & criangs acompanhs com o S5im | Mao
olhar?
16 | T4 anda? Sim | Nio
17 | Olha para a5 cowsas pars as quais o sdulto esta o olhar? Sim | Mao
1§ | Far movimentos sswranhos com 25 mios'dados proime da cara? Sim | Nio
19 | Tents chamar a sua atengo parao que esta 3 fazer? Sim | Wan
20 | Almums vez se preccupou quameo § ma audico? S5im | Nio
31| G de o quz 25 pessoes Te dizem? Sim | Mio
22 | Por vezes fica a olhar pars © vazio ou deambula 8o acaso pelos espagos? Sim | Nao
23 | Procura a suaTesccio fcsl quando se vé confrontada com sitnagtes Sim | Nio
desconhecidas?
Diagna L. Robins, Pk D
Culagin:

A cotagao do M-CHAT leve menos de dois minutos. Resultados superiores a 3 (falhy em 3 itens

o totaly i e 2 4108 itens considermdos eriticos (2.7,9.13,14,15), apis confinnage, justificam

uma svalacio farmal par téenices de newrodesenvalvimento.

Ay respostas SimINie sio converlides em posselilhae A bels que seosepue, regisla oy reposlas

consideradas Fallha para cada um dos irems da M-CHAT. As questdes a “Negrita™ repiesentain

o itens CRITICOS,

I. Naw fi. Man 1. Sim 16, Mao 21. Man
2. Nio 7. Nia 12, Min 7. Mio X2 Sim
3. Nio 8. Mio 13, Mibo 18, Sim 23, Nio
4. Nio 1. Nio 14 Nio 19, Mo
4. Nio 100 MNfo 15 Ndo 20, Sim
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ANEXO B

ESCALA CARS

Childhood Austism Rating Scale (CARS)
Escala de Pontuacio para Autismo na Infincia
Schopler. E.. Reichler, B J., Renne, B. B

1 — Relacionamento inter-pessoal
Pontos Sintomas
Sem evidencia de dificuldade on anormalidade: o comportamento da crianga € apropnade para a
1 idade. Alguma timidez, nquietacio ou prejuize pode ser observado, mas nio a um nivel diferente
{atipico) quando comparado com ouira de mesma 1dade.
13
Grau leve de anormalidade: A cnanca evita olhar o adulio nos olhos, evita o adulto; demonsira
2 dificuldade quando ¢ forcado a tal; € exatamente timido; ndo € tio socidvel com um adulfo quanto
uma crianca normal de mesma idade; fica agarmada aos familiares de forma mais intensa que oufras
de mesma idade.
2.3
Gran moderade: A crianca as vezes demonsira 1solamento. Ha necessidade de esforco persisiente
3 para obter sua atencio. Ha um confato minimo por miciativa da cnanca (o confato pode ser
impessoal).
3.3
Grau Severo: A cnanga e isclada realmente, nao se dando conta do que o adulto esta fazendo;
4 munca responde as inielativas do adulto ou inicia centate. Somente as tentativas muito intensas para
obier sua atencdo tem algum eferto posiivo.
2 —Imitagio
Pontos Sintomas
1 Apropriada: A crianca imita sons, palavras e movimentos que sio apropriados para seu nivel de
desemvolvimento.
13
Grau leve de anormalidade: A cranca mmita comportamentos como bater palmas ou
2 palavras isoladas na maior parte do tempo. As verzes reproduz uma imitacio atrasada (apds tempo de
laténeia)
2.3
3 Grau mederado: A crnianca s0 mmita as vezes e mMesmo assim precisa de considerdvel persisténeia e
auxilio do adulte. Freqientemente reproduz uma imitagaoc atrasada.
3.3
4 Grau severo: /A crianca raramente ou mesmo munca fa sons, palavras, ou movimenios Mesmo
com auxilio de adultos ou apas periodo de laténcia.
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ANEXO C-

TERMO DE CIENCIA DO RESPONSAVEL PELO CAMPO DE ESTUDO

Prefeltura Municipal de Curitiba

Secrotaria Municipsl de Educacie
Buperintendincia de Gostho Educacians]
Depariamenio de inclusso &

Atendimento Educacional especializade
Avanida Jodo Gualberdo, 623 —2andar - Tore &
Ao da Gk — Curiiba-PR - CEP: B0030-000
Tel. 41 F350-3180¢ 33503151

e-mai: dassSicuriba praov.br

o e s Uk T, e o

DECLARACAQ DE CIEMCIA DE INTERESSE DE CAMPO DE PESQUISA

O Departamento de Inclusfo e Alendimenlo Educacional Especializado -
DIAEE, estéd ciente do interesse da pesquisadora MARIANE TOMOLLI DELLA BIAMCA,
sob a orentagdo da pesguisadora responsdvel professora Dra. Neemi Nascimento
Ansay, na realizagdo do projelo; "0 profissional de apeie do atendimento de
estudantes com transtorno do Autista (TEA) matriculades em escolas municipais
de Curitiba na perspectiva da educagio inclusiva”, naz dependéncias de
equipamentos da Secretaria Municipal da Educagéo.

Ressaltamos que ha obrigatoriedade de aprovacio e parecer de viabilidade do
Comité de Etica da Secretaria Municipal da Salde como Instituigio Coparticipante,
conforme fluxes instituidos na SMS Curitiba e de acordo com a resolucio 466M2 do
Conselho Nacional de Salude/SMS.

Por ser verdade firmamos a presente.

Curitiba, 25 de abril de 2023,
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ANEXO D-

PARECER CONSUBSTANCIADO COMITE DE ETICA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO £ PlataPorme
PARANA - UNESPAR asil

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titule da Pesquisa: O Profissional de Apoia na atendimento de estudantes com Transtormo do Espectro
Autista na Rede Municipal de Curitiba

Pesquisador: Moemi Mascimento Ansay

Area Tematica:

Vorsio: 1

CAAE: 69791723.2.0000.9247

Instituicao Proponemte: Universidade Estadual do Parana
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER
Numero do Parecer: 6006874

Apresentacan oo Projeto:
A presente pesquisa de dissertacao serd desenvolvida no ambito do Mestrado Profissional em Educacac
Inclusiva — PROFEI ma Universidade Estadual do Parana, na linha de pesquisa: Educagao Espocial ma
perspectiva da Educacao Inclusiva. O tema gue sera pesguisado discute sobre o Profissional de Apoio no
atendimerio de estudanies com Transtormo do Especiro Autista na Rede Municipal de Curitiba. O objetivo
principal dessa trabalho sera analisar a atuacao do Profissional de Apeio na Rede Municipal & os especificos
serio: realizar uma andlise das politicas poblicas na perspectiva da educagao inclusiva voltadas para o
estudante com Transtomo do Espectro Autista, relatar historicamente como essa funcao se constituiu na
Rede Municipal de Curntiba e venficar a implementagio da Lel n*13.146/2015 que ftrata da contratagdo
dessa profissional. Assumimas como hipotese que apesar da politica publica regulamentar o publico alvo
gue receberd o apoio desse profissional, ha diversas interpretagbes sobre a legislagio e nao fica claro como
deove sor a atuacao dosso profissional. Para analise da hipoteso lovantada adotaromos como matiadologia
de investigacio o estudo qualitativo, através de quesbonano e observacdo. A pesquisa serd realizada com
professores regentes o profissionais de apoio do trés escolas municipais com estudantes com Transtomo do
Espectro Autista. A partir da analise dos resultados sera elaborado um produto educacional no formato de e-
book ovidenciando praticas pedagogicas para o Profissional de Apoio que contribuam para o
desenvolvimento da fungao desse profissional.

Endereqo:  Av-Gabral Espendlan sin sai@ 20

HaWro: Jardim Morumol GEP: §7.703000
UF: PR Municipio: PARANAVAI
Telefone: [48)06073-4064 Fax: (48)1147.4319 E-mall: cep@unesparady.br

Fagna 01 do B0
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO
PARAMNA - UNESPAR wﬂp
e e B3 S B R

Orbjetie dia Pl

O objetive primanio da pesguiss serd analser o ausddo do Profmsional de Apsio na Rede mamdcipal oo
Casriiba na Educacio Bdsion.

Db Sacunddiio

risalizer wmE andiise ded polifces pODESES NE porseecive da edecais nohekia vollades paih O esud s
ooy TES. M i ipsn G Corilibag

s ST NER STt GO 54 CONSTILU & fun o 00 profissionsl o S0 No St 0 nos: oo Selusaimies
o TEA na Rede Munidpal de Curitiag

wericar & inphkemantegdo o el esib e g 4T respeing & conina mis do Profssional oe SApos;
@ L [EPCD SuCaomal M TORTT Ol R IR P Sl ([l O (oS i al
o A0 & ProPEROr PegEnte.

Arvallagio dos Risoos o B foios:

B sl pIoDOlas DOEm Caueal JEROoReo pand osias Sinrvisinged o aspa it die eleliem sobio
Slas préprias fomas do eEragi, pEnaar o absad. O g e PeSponedd o quesiondno podo Sor
COeR TR ENCEREVD PErE Of SUpRloS QU BOERaNET ParToipar S ssim, pars minimiTar s o, @
prsrpatsadon esland disponial para auiiar mo proens himoens & fand o inSIrumenio ol oo g b5
ik Rt DEm o Pl iiments O pakcipanid: (o rd respondsd o O oesiondnio o ool gue schar mas
Edguads @ guando tver wmps deponivl. & pesouiss Saguind as oneniagies da rescluglo 46612 o
S510/08, @& caias pamipands s aisinanSo O Tommo o Son s limamo Lse & Esclanestido & neoosberko uma
Ol GO & Sl iLing O e L e

Commnbdrios & Consbdereddos sobia & Pesguisa:

O i & EpOriE e parE 8 anea da oduieipls incusiva, pongue rabaif prin o palmenie Lom iraiDegao
piblca de ensine o g bl Com wm dos resulndos W matensl publioed o gus prekende ausdlar o rabalho
de profEsionais oo ared. As oEpas da posguisa esilo condizenos @ @ meodsogia Setabada,
S N T o L R LR TR el Sl SR e DU TR & & STROEITE (PObEOo), O risooe, Dl MRS o
bR, O CPOMOET sl Cofdienis Do O ProcEsn axighio peo CEF. Mo especifica & o ekmminagdo
da amosire ou Sa o ndmene das esocdlas escolhidas em relaglo o guaniidede exsienis desses
SRl TR IOE el RN e,

Cony Sl e Sarss Bolii ool ToaFiedel, il 3ferc SaaThiao By o i Gl i -

O Tormo e odncda o inaiiuclo responidyvel polas esoolas, Ho caso, & Becrviaria de Educagho do
Municipio & Curitibg esid asEindds @ Beo e considerads podos dineions das Escolas onde &

Endsrsgoe  #oLass Cessrediis o'r. osbs 20

Bairra:  lssdim Bloersnbd [EP: BF Ton-DDD

LiF: PR Mericipice FaRRMEA )

Telwlanec 44 e 7 - Fax PRI -AMER E-mall  copsiipeanpr s b

Pigerm: 0 i Bl
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO
PARAMNA - UNESPAR w‘p

pesquisadonn apicars O QuEsTonan pana Ccobia do dadoa, ponéin ndd $S18 Clero na mecdologia. TCOLE
anwiado. TCUD anmvisds, pondm S Gln o s imaiuins.

R iy i il i

Espcificar na medoddoga gue o Tarms i cibndia da nailieipds fod assindo pela nepresontanie legal
Fich ol Dol SROioks o Ol RO SO SOTESEHTIGNG add SRS dhE ehoted. Flaniviar o TCUD ol
i i o,

e e B o M R T

Conry s s o Pepd vz las o Lista de Inedeguac b
Foram apresentados informagies bdsicas do Projelo; TOLE: Brochura Pesysisa; Projelo detalhado;
Duestiondrie; Dedlanacho de oonordinGia, N tass @ Seonlaria Munidpal de Educagdo, responsdves

pelas esookas Folha de Aosto; Cronograma; TCUD sem data & essinatura; Dramento; Cama e soloitagdo
o PR LS 0O .

K0 apreseTiaram o o de uSo di Imagem @ o V2 pongus & pesquisa & preenchida de fama wimsal

Cniry achas ra? Bias Finadis & crikdrio do CEP:

Rigsalia-of gue cabd o piguRedor rMaponsdvel sncaminhe o6 nHlaldnos da pesquisa, por Mo da
Flatatorma Brasi, wia nolificagds 0o lpo Teladdeis” para que seam devilamenle apreciasas no CEP,
confeme Resokaan CHE n® 46612, item X.2.d & Resclugds CHE n® 51016, Gt 28, hom ¥.

Eslg paracad 1ol alaboradd Dasedds il doc uimieos abains rolesionados.:

34 18 JDELLA BLANCA

Tipo Documenio Aqany Fustagem Ausior Eiluaa
Tormarte: Bamc [0 WA OeE D IO T e =
g Propso ROJETO 111530 padl [ ]
TCLE § Tirres ke TOSA0ZY |MARIAME TOMOLU | Acdin
Assalimento /! 23233 |DELLA BlAMCA
Jusifcativa o

rn Pisgata | proptcbiochura. pd TSNS (AR TOMOLL | AdiEin

Promio Dulahadn | | projeecdeabagobrocchuranvelgader pdl] 12052023 |MARWNE TONOLL | Acwin

Brochira OE20TH | DELLA BlLANCA

W_m.w ToE g |MATGRHE TUNLLL | Acain
3573 JDELLA BLANCS

[ 1] e P e Da D i ek P e b . el 11083023 |MARIAKNE TONOLL | Acain

Eﬁ'-‘.‘:ﬁﬂ 155331 |IDELLA BLSH CA

Folha o Aosio Thadercew pal TGS |MAFAHE TONOLL | Acain

Endaroe  #ohazas Cezersdilc o'nomsls 5T

Omirra:  lsadie Borsmibd [EP: B 700D

uF: PR Murnicipice PR AE)

Telwlaes: i o 7 - Fax FHEIE-AXNE Eoralt  copsfians opar dsdu b4

i X i
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO
PARANA - UNESPAR

(Continuaoio oo Parecer §.095 574

Qo™

Falha de Rosio fohaderosio. pdf 15:47:51 |DELLA BIANCA Aceila

Cronograma CROMNOGRAMafnal pdl 05/05/2023 |MARIANE TONOLLI | Aceito
08:13:24 |DELLA BIAMNCA

TCLE ! Termos de | TCUD.pdf 31032023 | MARIANE TOMOLLI | Aceita

Assantimanta | 14:42:22 | DELLA BIAMCA

Justificativa da

Ausencia

COrgameanto ORCAMENTO pdf 31032023 | MARIANE TOMOLLI | Aceito
14:30:52  |DELLA BIANCA

Solicitagdo Assinada | Carta_de_solicitacao__assinado.pdf 31032023 | MARIANE TOMOLLI | Aceita

pelo Pesquisador 14:27:25 |DELLA BIAMCA

Responsavel

Situagao do Parecer:

Aprovado

Mecessita Apreciagio da CONEP:

MEo

PARAMAVAL 02 de Junho de 2023

Assinado por:

Willian Augusto de Melo

(Coordenador{a))
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ANEXO E-

PROGRAMA DIREITO INCLUSIVO ASSEGURADO - GAPA

https://mid-educacao.curitiba.pr.gov.br/2018/3/pdf/00165323.pdf

Prefertura Municipal de Curitiba
Secretaria Municipal da Educacéo
Superintendéncia de Gestdo Educacional

Programa

Curitiba - 2018
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