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RESUMO

BUZIGNANI, Liliane Cristina Rocha. Atendimento Educacional Especalizado no
municipio de Paranavai: desafios € encaminhamentos na implementagdao das
politicas publicas inclusivas. 2024. Dissertagdo (Mestrado) — Universidade Estadual
do Parana, Programa de Pd6s-Graduagao em Educacgao Inclusiva, Paranavai, 2024.

O presente estudo teve como objetivo pesquisar, analisar e compreender a
implementagcdo das politicas nacional e estadual de Educacdo Especial, na
perspectiva da Educacgao Inclusiva, no municipio de Paranavai. Os marcos histéricos
deste estudo estdo relacionados as politicas publicas, a partir da década de 1990,
como: a Declaragdao Mundial sobre Educacédo para Todos (1990), a Declaragao
Mundial de Salamanca (1994), a Declaragdo de Guatemala (1999), a Politica
Nacional da Educacao Especial na Perspectiva da Educacgéao Inclusiva (2008), além
de documentos do Estado do Parana, como a Deliberagédo n® 2/2016 e as Instrucdes
n°® 7/2016, n° 9/2018 e n° 6/2023, referentes ao Atendimento Educacional
Especializado. A implementacao efetiva das politicas de educagéo inclusiva é de
extrema importancia e configura-se como meta. Nesse contexto, o municipio de
Paranavai € desafiado a colocar em pratica as politicas nacional e estadual de
Educacao Especial, buscando a inclusdo dos alunos com deficiéncias na rede
regular de ensino. O estudo tem como foco o Atendimento Educacional
Especializado em Sala de Recursos Multifuncionais nas escolas de periodo parcial,
integral e jornada estendida. Trata-se de uma pesquisa tedrica e de campo, na rede
municipal, e relacionada aos alunos matriculados na Educagao Especial. Nesse
sentido, a pesquisa investiga o cenario diante dessa oferta e visa compreender o
impacto das politicas educacionais na efetivacdo da educagdo inclusiva em
Paranavai. A metodologia adotada inclui entrevistas, com a secretaria municipal de
educagcdo e a supervisora da Educacdo Especial, analise documental e
levantamento de dados quantitativos. Os resultados demonstram desafios na
implementagao das politicas publicas de educagao inclusiva, especialmente diante
da diversidade de escolas de tempo integral, parcial e estendido no municipio, mas
indicam um esforgco do municipio em alinhar suas praticas com as orientagdes do
estado do Parana. A pesquisa também visa apresentar o recurso educacional, por
meio de um memorial, sendo uma revista eletrbnica com dados qualitativos e
quantitativos referentes a 2022 e 2023, sobre o publico-alvo atendido. Os resultados
apontam para a efetivacédo do Atendimento Educacional Especializado em Sala de
Recursos Multifuncionais, em consonancia com as diretrizes estaduais, no entanto
foi constatada também a existéncia de classes especiais para atender esse publico
no municipio. Assim, conclui-se que, embora haja avangos na implementagdo das
politicas de educacao inclusiva em Paranavai, persistem desafios que demandam
esforgos continuos para garantir uma incluséo efetiva para todos os alunos.

Palavras-chave: Politicas de inclusdo. Atendimento Educacional Especilizado. Sala
de Recursos Multifuncionais. Ensino Fundamental — Anos Iniciais. Paranavai.



ABSTRACT

BUZIGNANI, Liliane Cristina Rocha. Specialized Educational Service in the
municipality of Paranavai: challenges and directions in the implementation of
inclusive public policies. Master's thesis - State University of Parana, Inclusive
Education Postgraduate Program, Paranavai, 2024.

The present study aims to research, analyze and understand the implementation of
national and state Special Education policies, from the perspective of Inclusive
Education, in the municipality of Paranavai. The historical landmarks of this study are
related to public policies, from the 1990s onwards, such as: the World Declaration on
Education for All (1990), the Salamanca World Declaration (1994), the Guatemala
Declaration (1999), the Policy National Special Education from the Perspective of
Inclusive Education (2008), in addition to documents from the State of Parana, such
as Deliberation n° 2/2016 and Instructions n°® 7/2016, n° 9/2018 and n° 6/2023,
referring to Educational Service Specialized. The effective implementation of
inclusive education policies is extremely important and is a goal. In this context, the
municipality of Paranavai is challenged to put national and state Special Education
policies into practice, seeking the inclusion of students with disabilities in the regular
education network. The study focuses on Specialized Educational Service in
Multifunctional Resource Rooms in part-time, full-time and extended-day schools.
This is theoretical and field research, in the municipal network, and related to
students enrolled in Special Education. In this sense, the research investigates the
scenario facing this offer and aims to understand the impact of educational policies
on the implementation of inclusive education in Paranavai. The methodology adopted
includes interviews with the municipal education secretary and the Special Education
supervisor, document analysis and quantitative data collection. The results
demonstrate challenges in implementing public policies on inclusive education,
especially given the diversity of full-time, part-time and extended-time schools in the
municipality, but indicate an effort by the municipality to align its practices with the
guidelines of the state of Parana. The research also aims to educational resource,
through a memorial, being an electronic magazine with qualitative and quantitative
data referring to 2022 and 2023, about the target audience served. The results point
to the implementation of Specialized Educational Services in the Multifunctional
Resource Room, in line with state guidelines, however the existence of special
classes to serve this public in the municipality was also noted. Thus, it is concluded
that, although there are advances in the implementation of inclusive education
policies in Paranavai, challenges persist that require continuous efforts to ensure
effective inclusion for all students.

Keywords: Inclusion policies. Specialized Educational Service. Multifunctional
Resource Room. Elementary Education — Early Years. Paranavai.
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APRESENTAGAO

Estar impulsionada pelos estudos e ser incentivada a pesquisar faz parte da
minha vida, desde muito cedo, pois sou filha de professora. Considero os verbos
“impulsionar” e “incentivar” em contextos diferentes. O primeiro refere-se ao fato de
ter uma irma gémea, logo, fomos impulsionadas, naturalmente, na diregdo de
competicdes como “quem se destaca mais”’; um mundo paralelo de comparagoes e
infinitas competicdes. O segundo verbo, “incentivar’, refere-se a relagao familiar,
visto que nossos pais nos incentivaram a buscar interesses individuais e nos deram
suportes fisicos, materiais, econémicos, sociais e psicoldgicos, para que cada uma
respeitasse seus proprios interesses e suas indivualidades.

Nesse sentido, na busca de interesses individuais, minha mae e sua profissao
despertaram em mim curiosidades quanto a “ser” e “estar’ professora, pois essa
relacdo pessoal/profissional traga minhas trajetorias individual e académica. Como
estudante de escola publica, eu observava que, em alguns anos letivos, colegas de
turmas precisavam de atendimento e acompanhamento mais sistematizados,
“diferentes” dos considerados “normais”. Por querer compreender melhor essa
normalidade e essa diferenciagdo, ingressei na universidade, na graduacdo de
Pedagogia. Ao término dos quatros anos, fui em busca de entender a sociedade e
como ela se preocupa (ou ndo) com o processo de humanizacdo do homem, no
sentido de “seres humanos diferentes”. Além disso, ingressei no curso de Histéria.

Tendo considerado, apds os anos de graduagdo, que todo processo de
aprendizado é singular, assim como toda pessoa também ¢é, ter me aproximado de
alunos com deficiéncia me motivou a ampliar conhecimentos filoséficos, histéricos,
conceituais e legais. Essa aproximagao teve inicio em 2015, quando me tornei
professora na rede municipal de ensino, em Paranavai-PR. Desde entdo, ser
professora e ter alunos que sao Publico-alvo da Educacéo Especial (PAEE) tém sido
impulsionante (impuls&o + paixao).

Apods o término das graduacdes em Pedagogia (2005-2008) e em Historia
(2009-2012), fiz pos-graduagdo em algumas especificidades. Em 2021, com todo
cuidado e esmero, conclui a pés-graduagdo em Educacéo Especial e Inclusiva.

Quando me tornei professora de Sala de Recursos na rede municipal, em

2021, e em uma instituicdo na Educacado Basica, no Ensino Fundamental (Anos
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Iniciais), percebi o desafio de atuar no Atendimento Educacional Especializado
(AEE) no contraturno e que, no momento que o aluno matriculado em Sala de
Recursos Multifuncionais (SRM) esta comigo, os demais alunos da turma regular
estao participando de oficinas e/ou atividades extracurriculares.

Nesse sentido, uma grande problematica comegou a perpassar pelos meus
pensamentos: é preciso conhecer como as escolas na rede ofertam o AEE em SRM,
incluindo como as politicas publicas para a Educacao Especial (EE), na perspectiva
da Educacao Inclusiva (El), estdo sendo implantadas na nossa rede. Considerando
esse desafio, decidi ingressar no Mestrado Profissional em Educagado Inclusiva

(PROFEI) e contribuir com a pesquisa desenvolvida na e para a Educagao Basica.
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1 INTRODUGAO

“Um passo de aprendizagem pode significar cem
passos de desenvolvimento” (Vygotski, 2001, p.
303).

As politicas publicas inclusivas percorreram um trajeto internacional e
nacional baseado em fundamentos histéricos, culturais, sociais, econémicos e
educacionais ao longo do tempo. O destaque para esses esforgos esta relacionado
a soma de organizagdes e sociedade civil, que consolidaram interesses comuns.

Na historia da educagdo brasileira, as politicas educacionais recebem
ingeréncia das secgdes sociais, sobretudo de suas mudangas historicas, e isso é
resultado de um processo que influencia também a Educacdo. Segundo Garcia
(2015), o ambiente escolar (assim como as demais instituicbes) modifica-se em
decorréncia das mudangas na sociedade, sendo assim, a partir dessas mudancas
sociais, surgem as novas tendéncias educacionais.

Considerando o exposto, o0 objetivo geral desta pesquisa é:

e Realizar estudos sistematizados sobre a Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspetiva da Educacao Inclusiva (PNEEPEI) (Brasil, 2008) e
sobre as politicas publicas inclusivas no Estado do Parana-PR, que estdo
sendo implementadas no Atendimento Educacional Especialiazado (AEE), em
Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), na rede municipal de Paranavai.

Por sua vez, os objetivos especificos incluem:

e |dentificar documentos relativos a politica de Educacdo Inclusiva (El) no
cenario nacional e no estado do Parang, a partir da década de 1990 até os
dias atuais;

e Realizar estudos sobre EE no municipio de Paranavai;

e Pesquisar acerca da efetivagdo e dos encaminhamentos da EE no contexto
inclusivo, na rede municipal de Paranavai, no que se refere a Sala de
Recursos Multifuncionais em periodos integral e parcial e na jornada
ampliada’ ou no periodo estendido, por meio de pesquisa tedrica e de campo.
Portanto, para a realizagdo deste trabalho, foram consideradas politicas

publicas educacionais, a partir da década de 1990, que versam sobre a inclusao

' Esses termos serdo posteriormente explicados no Topico 3.3.1 — Jornadas escolares diversificadas
nas escolas municipais de Paranavai.
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escolar. Reiterando, o intuito é pesquisar sobre como a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspetiva da Educacéo Inclusiva (PNEEPEI) (Brasil, 2008) e
as politicas publicas inclusivas no Parana estdo sendo implementadas no
Atendimento Educacional Especializado (AEE), em Sala de Recursos Multifuncionais
(SRM), na rede municipal de Paranavai.

Nossa hipotese € que o municipio de Paranavai tem encontrado realidades
diferentes para o AEE em SRM, tendo instituigdes que ofertam educagao em tempo
integral e parcial e em jornada ampliada ou periodo estendido. Assim, enfrenta
desafios na efetivacdo das Politicas Publicas de Educagédo Especial na Perspectiva
Inclusiva, nas escolas municipais.

Considerando o contexto da década de 1990, para Lopes (2009), a nogao de
inclusao foi ampliada e passou a ser compreendida como um conjunto de praticas
sociais, culturais e educacionais, que passa a ter oportunidades, enquanto as
politicas publicas educacionais inclusivas se tornam mais presentes.

As acbes da sociedade, seu modo de pensar, de agir e de declarar influéncia,
desde outrora, reverberam nas instituicdes escolares. E por esse motivo que é tdo
necessario falar sobre inclusdo escolar para pessoas com deficiéncia.

No que tange a inclusédo, Piccolo (2009, p. 367) afirma que

[...] ndo se faz pelo discurso, tampouco pela assinatura de decretos,
embora estes sejam de fundamental importancia. Incluir € um
imperativo legal, ético e moral, mas custoso e carente em
transformacdes infraestruturas e supraestruturais, ou seja, trata-se
de um processo que, por ser processo, esta em continua
movimentacéo, tanto de ideias como de agdes.

A partir da década de 1990, as politicas educacionais brasileiras comegaram
a adotar medidas para garantir o acesso e a permanéncia de pessoas com
deficiéncia nas escolas, proporcionando, assim, maior igualdade de oportunidades.
Antes desse periodo, as pessoas com deficiéncia eram excluidas do sistema
educacional, ndo tendo acesso a educacao de qualidade.

De acordo com Zerbato e Mendes (2018, p. 3),

Nos anos 90, o movimento pela inclusdo escolar e social se
radicalizou e os documentos normativos tenderam para a chamada
educacao inclusiva, enfatizando que o ensino, com suas estratégias
e metodologias em respeito as diferengas, deveria ser adaptado as
necessidades educacionais do individuo e nao o contrario.
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A educacéo inclusiva passou a ser implementada, visando garantir que todos
os alunos, independentemente de suas condigdes fisicas, sensoriais, intelectuais ou
emocionais, pudessem frequentar a escola e participar ativamente do processo de
ensino e aprendizagem.

Os avangos na EE foram sendo obtidos no dmbito de intensas lutas e
disputas de grupos de interesses divergentes. Na década de 1990, a implantagao
das politicas neoliberais conformou a EE dentro de uma l6gica em que predominava
a educagado como promotora da justica social e de combate a pobreza, no ambito de
restricdes de recursos as politicas sociais.

Nesse sentido, como expéem Kassar, Rebelo e Oliveira, (2019, p. 13), [...] a
politica nacional sob a perspectiva da educacgao inclusiva” adotada “[...] fomenta a
matricula no lugar da sala de aula comum/regular e, para isso, investe na
implantacado de atendimento educacional especializado na escola publica”.

Apos 2003, a politica educacional passou a privilegiar a escola
comum/regular como opg¢ao preponderante para os alunos publico-alvo da
educacao especial, e a educacao especial na perspectiva inclusiva passou a ser
aquela que ocorre nas classes comuns.

A implementagcdo de medidas inclusivas nas politicas educacionais brasileiras
proporcionou beneficios significativos para a sociedade como um todo. Piccolo
(2022, p. 4) ressalta que “é inegavel a existéncia de avancgos histéricos na ocupagao
dos espagos escolares regulares pelas pessoas com deficiéncia’. Nesse sentido,
com as politicas para EE, além de se promover a igualdade de oportunidades, ha a
inclusdo escolar e a quebra de preconceitos e estigmas relacionados a deficiéncia,
favorecendo a construcdo de uma sociedade mais justa e solidaria. Ainda segundo
Piccoli (2023, p. 8), “é preciso criar nas escolas um corpo de relagdes que
efetivamente tenham na inclusdo um suposto e compromisso de todas as praticas
desenvolvidas em seu interior”.

Essa reflexdo destaca a importancia de se compreender os contextos politico
e econbmico que influenciam diretamente a EE e suas politicas publicas. Nesse

sentido, Favaro e Garcia (2020, p. 16) destacam que

os avangos na EE foram sendo obtidos no ambito de intensas lutas e
disputas de grupos de interesses divergentes. Na década de 1990, a
implantagdo das politicas neoliberais conformou a EE dentro de uma
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I6gica em que predominava a educagdo como promotora da justica
social e de combate a pobreza, no &mbito de restricdes de recursos
as politicas sociais, que sofrem uma inflexao.

E fundamental ressaltar que, embora tenham sido realizados avangos
significativos, ainda ha desafios a serem enfrentados, para garantir a efetiva inclusao
escolar para educandos com deficiéncia. E necessario que as escolas e as politicas
educacionais continuem aprimorando suas praticas, promovendo a acessibilidade e
oferecendo suporte adequado para atender as necessidades individuais de cada
aluno.

Segundo Mendes (2006), foi apenas em 1990 que a defesa para a Educagao
Inclusiva (El) torna-se presente. Anteriormente, o pais viveu uma historia de 30 anos
de integragédo?. Corroborando, Miranda (2011) afirma que, em 1990, comegaram as
discussdes sobre a inclusdo escolar. Nesse sentido, a partir dos anos 1990, a
educacao no Brasil abriu as portas da escola comum para todos os educandos,
independentemente de suas habilidades e diferengas. Além disso, foram
providenciados servicos de apoio adicionais, para garantir que todos possam
participar plenamente da experiéncia educacional.

Para Favaro e Garcia (2020, p.15), “[...] A partir da década de 1990, as
politicas nacionais de EE foram reelaboradas e apresentaram novas concepgoes,
qgue incidiram em seus rumos atuais”. Corrobora Kassar (2011, p. 63), ao expor que
“A formagao de uma educacao especial brasileira deu-se dentro de um contexto de
pouca atengdo a educagao publica em geral”. Essa mudanga de paradigma
representa a inclusao escolar, que passou a ser regulamentada e implementada em
diferentes niveis de ensino. Além disso, diferentes servigcos e praticas foram sendo
adotados nas escolas, para garantir que todos tenham a oportunidade de aprender
juntos.

A El é o foco central da PNEEPEI, constituida em 2008 e que tem como
objetivo garantir a inclusao escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo (Brasil, 2008). Para atingir esse

2 Segundo Glat (1991 apud MINETTO, 2010, p. 46), “a integragdo é um processo espontineo e
subjetivo, que envolve direta e pessoalmente o relacionamento entre seres humanos”. No século XX,
surgiu o paradigma da integracao, utilizado para defender o direito da crianga com deficiéncia de ser
inserida na sociedade e, principalmente, na rede regular de ensino, porém essa criang¢a, com esforgo
proprio, teria que se adaptar ao ambiente, enquanto as escolas e os sistemas mantinham-se
inalterados, ou seja, ndo tinham o compromisso de se adaptarem as necessidades desses alunos
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objetivo, as propostas nas diretrizes para os sistemas de ensino visam garantir o
acesso ao ensino regular, a participacao efetiva dos alunos e o aprendizado.

A Constituicdo Federal (Brasil, 1988)%, em seu artigo 208, inciso lll, afirma
que, quanto a educacdo, € dever do Estado garantiar o AEE as pessoas com
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino. Esse artigo da Constituigao
€ um marco para que alunos com deficiéncia possam ter o AEE e, por meio dele,
constituirem enlace de aprendizado, permanéncia e incluséo.

Como explica Mantoan (2003),

O “preferencialmente” refere-se a “atendimento educacional
especializado”, ou seja: o que é necessariamente diferente no ensino
para melhor atender as especificidades dos alunos com deficiéncia,
abrangendo principalmente instrumentos necessarios a eliminagao
das barreiras que as pessoas com deficiéncia naturalmente tém para
relacionar-se com o ambiente externo, como, por exemplo: ensino da
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), do cédigo braile, uso de recursos
de informatica, e outras ferramentas e linguagens que precisam estar
disponiveis nas escolas ditas regulares (Mantoan, 2003, p. 23).

A Constituicdo Federal, apesar de contemplar os alunos com deficiéncia, no
sentido de garantir a educagao para todos, abre um precedente quando utiliza a
palavra “preferencialmente”, admitindo, assim, que o ensino pode acontecer em
escolas que nao sejam regulares.

Esse cenario de transformacdo promove a necessidade de estudos sobre os
avancos e desafios para a efetivagao das politicas publicas de El. Esse € um desafio
a ser enfrentando na area da EE e que precisa incluir aspectos além de discursos
inclusivos, bem como romper os conceitos que a histéria excludente traz consigo,
provocando um debate social, para efetivar a defesa de uma coletividade mais justa
e que respeite a diversidade humana (Kassar, 2019).

Neste estudo, realizamos uma analise concisa da organizagdo e do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) em Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM) na rede Municipal de Paranavai-PR, no estado do Parana,
com base em dados fornecidos pela Secretaria Municipal de Educacido de
Paranavai-PR (SEDUC). O objetivo € analisar a legislagao e o contexto educacional,
a partir dos anos de 1990, investigando como as instituicdes escolares que oferecem

educacao em tempo integral, parcial e em jornada ampliada estdo estruturadas.

% Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado.htm. Acesso
em: 23 ago. 2024.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado.htm

22

Paranavai apresenta uma organizagédo que oferta diferentes modalidades de ensino,
sendo fundamental analisar o impacto dessas ofertas no AEE em SRM.

Como ja exposto, o AEE em SRM é ofertado em contraturno (Brasil, 2008)*.
Nesse sentido, surge o seguinte questionamento: como o AEE em SRM é ofertado
aos alunos atendidos em instituicdes que ofertam educagdo em tempo integral e em
jornada ampliada no municipio de Paranavai?

A inquietagdao por conhecer como esse atendimento é realizado se deve ao
fato de escolas municipais de jornada ampliada e em tempo integral proporcionarem
educacédo com carga horaria diferenciada. Logo, quando o aluno matriculado no AEE
precisa estar em locus na SRM, os colegas matriculados em ensino regular estéo
desenvolvendo atividades e, muitas vezes, esse aluno do AEE quer estar com a sua
turma. Esse é o grande desafio para o professor do AEE na promogéao da rotina, do
trabalho e do encontro, para desenvolver as potencialidades e especificidades do
aluno do AEE.

A fim de aprofundar este aspecto da realidade foi realizado um levantamento
bibliografico, para verificar o contexto dos estudos relacionados a tematica e a
necessidade da pesquisa vigente, no sentido de proporcionar contribuigbes para a
area em questdo. Nesse ambito, o presente texto expde a pesquisa realizada,
reconhecendo a atualidade e a importancia dos estudos para a EE no sentido mais
amplo, além de apreciar a tematica na Associagao Nacional de Pés-Graduagéao e
Pesquisa em Educagdo (ANPEd), em um grupo de trabalho especifico, o Grupo de
Trabalho 15 (GT), Educagao Especial.

Nesse GT, ha trabalhos recentes publicados acerca do professor do AEE em
SRM e do processo colaborativo com o professor da turma regular, mas néo ha
trabalhos com a proposta de conhecer como instituicbes escolares que ofertam
educacado em periodo unico, integral ou com jornada ampliada oportunizam o AEE
em SRM, por isso, esta pesquisa € relevante.

A pesquisa esta fundamentada em autores como Kassar (2019), Rebelo
(2019), Oliveira (2019), Shiroma, Moraes e Evangelista (2011), dentre outros. Esses
autores tém abordado a decorréncia da internacionalizacdo das politicas

educacionais nos planos e nas diretrizes do sistema de ensino brasileiro. Outros

* No estado do Parana, a Instrugdo n° 006/2023 estabelece a “organizacdo e o funcionamento do
Atendimento Educacional Especializado Integral (AEE-I), nas instituicdes de ensino da rede publica
estadual que ofertam educagédo em tempo integral (Parana, 2023, p. 1) ".
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trabalhos, como os de Libaneo (2009), Miranda (2011) e Mantoan (2003), visam
analisar o impacto dessas politicas nos objetivos e nas formas de funcionamento da
escola publica.

ApOs a realizagdo de consultas nas bases citadas, surgiu o seguinte
questionamento: como se efetivam as politicas publicas nacionais e a politica
estadual do Parana, quanto a educacao especial na perspectiva inclusiva, referente
ao AEE em SRM, na rede municipal de Paranavai, considerando suas realidades de
oferta em escolas regulares de periodo integral, turno Uunico e jornada
estendida/ampliada?

Para além da proposta de conhecer o “como”, esta pesquisa objetiva,
especificamente, fazer uma retrospectiva histérica sobre a politica de El nos
cenarios nacional e estadual (Parana), a partir da década de 1990 até os dias atuais.
Além disso, o objetivo & constatar e quantificar dados sobre o Publico-alvo da
Educacéo Especial (PAEE), em 2022 e 2023, e descrever os encaminhamentos e as
principais mudancas de paradigma que culminaram na atual proposta de inclusao
escolar na rede municipal de Paranavai, no que se refere a SRM em periodo
integral, parcial e em jornada ampliada ou periodo estendido.

A opc¢ao pelo método qualitativo de abordagem tedrica descritiva, de campo e
documental, efetivou-se devido ao objetivo de reunir o maior numero de informagodes
de diferentes fontes, para que seja possivel apreender a situacdo da PNEEPEI em
contexto escolar e descrevé-la. Isso tudo considerando o AEE nas realidades
vivenciadas na rede municipal de Paranavai, onde se realiza a presente pesquisa.

As perguntas mobilizadoras para cada sec¢éo desta dissertagdo sao:

e De que modo o cenario histérico e social da década de 1990 e suas
transformacgdes contribuiram para serem constituidas politicas publicas
inclusivas? Quais interferéncias mundiais influenciaram as politicas publicas
comuns mundialmente, no que se refere a perspectiva inclusiva?

e Quais sao os principios e as diretrizes das politicas nacional e estadual de
educacao especial, na perspectiva da educacgao inclusiva?

e Como as politicas de educacgao especial tém sido implementadas nas escolas
municipais de Paranavai? Quais s&o os dados quantitativos e qualitativos,
encontrados na pesquisa, relacionados a matricula de alunos em sala de

recursos?
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e (Quais sao os principais resultados e as descobertas da pesquisa? Qual é a
contribuicdo desta pesquisa para a compreensiao e O aprimoramento da
implementacao de politicas de educacao inclusiva em Paranavai?

No intuito de buscar respostas para tais questionamentos, o presente estudo
estd organizado em cinco segdes. A primeira seg¢ao refere-se a introdugéo, que
demonstra o caminho percorrido pela pesquisa.

A partir da segunda secdo, sdo discutidos aspectos que tém origem na
década de 1990. Nesse periodo, as politicas internacionais adquiriram marcos
legais, o que influenciou a implementacdo das politicas nacionais de PNEEPEI no
Brasil.

Esses marcos legais influenciaram diretamente as politicas de inclusao
educacional no Brasil, levando a implementacdo de medidas e programas voltados
para a educacao de pessoas com deficiéncia.

Na terceira segcdo do estudo, constam os procedimentos metodologicos
utilizados durante a realizagao da pesquisa, além de ser apresentado o municipio de
Paranavai-PR, sua caracterizagao e suas especificidades de ofertas educacionais.

A quarta secao refere-se a apresentacdo e ao levantamento e a analise de
dados, a partir de entrevistas semiestruturadas com a secretaria municipal de
educacao e a supervisora da EE do municipio, no que se refere as instituicbes que
oferecem AEE em SRM.

Por sua vez, a quinta se¢ao apresenta o recurso educacional, baseado na
elaboracdo de um memorial que apresenta a trajetoria e a realidade de oferta do
AEE em escolas de periodo integral, parcial e de jornada ampliada ou periodo
estendido, na rede municipal de ensino pesquisada. Esse recurso educacional visa
aproximar os educadores da Educacao Basica das politicas publicas inclusivas para
o AEE em SRM. O objetivo desse material é evidenciar que essas politicas
influenciam o modo como o aluno com deficiéncia € inserido no ambiente
educacional e como o AEE é ofertado em SRM, com diferentes cenarios

institucionais.
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2 MARCO DAS POLITICAS PUBLICAS INTERNACIONAIS E NACIONAIS, A
PARTIR DA DECADA DE 1990

Nesta secdo, s&o apresentados os contextos historicos e educacionais
globalizados, com foco a partir de 1990. Isso se deve ao surgimento de documentos
referentes aos direitos humanos e a educacido para todos, o que impulsionou
mudancas significativas no contetxo educacional. Dentre essas politicas, destaca-se
a El, que visa assegurar oportunidades iguais de aprendizado e desenvolvimento
para todos os individuos, independentemente de suas limitagdes (Bernardes, 2009).

No cenario internacional, a discussdo acerca da implementagao de politicas
publicas inclusivas para pessoas com deficiéncia assumiu uma relevancia cada vez
maior a partir da década de 1990. De acordo com Mazzotta (2005, p. 17), “foi
principalmente na Europa que os primeiros movimentos pelo atendimento aos
deficientes, refletindo mudangas na atitude os grupos sociais, se concretizaram em
medidas educacionais”.

A seguir, ha uma linha do tempo, referente as declaragdes mundiais acerca

das politicas publicas inclusivas.

Figura 1 — Linha do tempo: politicas publicas inclusivas no contexto internacional

) &

Declaracao de
Guatemala

Declaragcao Mundial
de Educacao para
Todos

Declaracao de
Salamanca

Fonte: Elaborada pela autora.
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E importante salientar que as mencionadas organizagées, a partir de diversos
mecanismos burocraticos de relacionamento com os paises pobres ou emergentes,
atuam por meio de conferéncias e reunides internacionais, como: Conferéncia
Mundial sobre Educacao para Todos (1990), Conferéncia de Cupula de Nova Délhi —
india (1993), Cupula Mundial de Educagdo para Todos — Dakar (Unesco, 2000),
dentre outras. Documentos originados dessas conferéncias, assinados pelos
paises-membros, e as orientagdes politicas e técnicas do Banco Mundial sao
referéncia as politicas educacionais do Brasil (Brasil, 2013; Saviani, 2009).

Primeiramente, a El é considerada um direito humano, conforme estabelecido
no Artigo 26 da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, o qual afirma que
“todos tém direito a educacao” (Unesco, 1990). Essa concepcgao é refor¢cada pela
Convencgao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, a qual
estabelece que os Estados devem garantir um sistema educacional inclusivo em
todos os niveis, a fim de promover o pleno desenvolvimento e a inclusdo das
pessoas com deficiéncia.

As politicas publicas inclusivas internacionais foram determinantes para a
elaboragdo das politicas nacionais, no contexto na década de 1990. Essa reflexao,
para politicas publicas inclusivas, justifica-se por considerar o processo histérico e
legal das politicas publicas educacionais em consonancia com seu ambito nacional,
com interesses coletivos e de bem comum.

Ainda sobre o contexto de 1990,

[...] a primeira vez que a legislacdo brasileira versa claramente sobre
a educacéao especial condiz como periodo do movimento econémico
mundial em pleno desenvolvimento do capitalismo avancado,
solidificando o chamado Estado de Bem-Estar Social, cuja
caracteristica € a implementagcao de politicas sociais por meio de
servigos publicos de atendimento a populacéo (Dainéz, 2009, p. 35).

Confome expde Dainéz (2009), é possivel caracterizar a implementacéao de
politicas sociais por meio de servicos publicos voltados para o atendimento da
populacdo. A autora ainda evidencia a influéncia dos contextos econémico e social
na formulagdo das politicas educacionais, destacando a importancia de se
compreender o cenario histérico para analisar as origens e os objetivos dessas
politicas.

Nesse contexto, Silva (2003, p. 75) destaca a necessidade de “[...] uma
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politica que tenha como diretrizes, na gama de seus programas e planos, a
qualidade da vida, a dignidade e a constru¢édo de uma coletividade que preze pela
tolerancia diante das diferengas”.

A busca pela igualdade de acesso a educagao € um desafio que demanda
acdes efetivas e diretrizes internacionais. Nesse sentido, antes de tragarmos
objetivos e metas, € fundamental entender o contexto das iniciativas voltadas para a
promog¢ao dos direitos humanos. No que se refere a esse cenario, cujo periodo
histérico se limita a década de 1990, surgem reflexdes, por exemplo: como essas
transformacgdes influenciam o modo como sdo pensadas politicas publicas
inclusivas? Quais interferéncias mundiais tiveram influéncia no fato de as politicas
publicas serem pensadas de modo comum e mundialmente, na perspectiva
inclusiva?

Nao ha como desconsiderar que, a partir da Revolugao Industrial, no fim do
século XIX, ocorreu um aumento significativo de acidentes de trabalho, o que fez
surgirem leis que visavam proteger os trabalhadores e garantir o bem-estar social,
por meio de atividades assistenciais, como assisténcia médica e reabilitagao para as
vitimas de acidentes (Aravanis, 2010). Essas medidas foram fundamentais para
garantir os direitos das pessoas com deficiéncia. Nesse periodo, em virtude das
grandes produgcbes e em grande escala, especialmente com a inser¢édo das
maquinas, combinadas, em um primeiro momento, com a inexisténcia de leis
trabalhistas que resguardassem o trabalhador, era corriqueira a ocorréncia de
acidentes, os quais resultavam, na maioria das vezes, em mutilagdes.

Nesse periodo, era considerada vitima de acidente de trabalho aquele
trabalhador que ficou com sequelas, com deficiéncia ou que “deixou de ser
produtivo, consequentemente, acarretando no seu esquecimento e separagao das
demais pessoas, sendo obrigado a viver na miserabilidade” (Costa; Fuzzeto, 2017,
p. 404). A partir desse momento histérico no século XIX, a comunidade se uniu para
combater tais atrocidades e evitar que essas atitudes se perpetuassem. Foi
elaborada, entdo, a Declaragao Universal dos Direitos Humanos, com o propdsito de
garantir direitos basicos a todas as pessoas, independentemente de qualquer
distincdo.

Nesse contexto, Fonseca (2012) destaca a importdncia da participacdo da
populagcdo nas escolhas de seus governantes, bem como nas leis promulgadas,

deliberagbes e decisbes, mesmo em regimes democraticos. Com a participacéo da
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sociedade civil, as declaragdes mundiais para a promoc¢ao de direitos humanos,
educacionais e sociais, passam a ganhar substancia e marco legal.
Segundo Costa (2005, p. 21):

No inicio do século XXI, observa-se que a atual ordem mundial e 0
padrdao dominante de desenvolvimento tém apontado para
determinadas tendéncias, como o processo de globalizagédo
econdmica, politica e cultural, que supostamente estreita as
fronteiras entre os paises, os avangos tecnoldgicos que envolvem a
automacgdo, a racionalizagdo e a terceirizacdo da produgcao de
servicos, o monopodlio do conhecimento cientifico e tecnolégico por
alguns centros de decisao mundial, dentre outras.

Discutir a educagdo em um contexto capitalista exige considerar
caracteristicas desse modo de producdo e os consequentes reflexos dele nas

politicas educacionais. Freitas e Figueira (2020, p. 3) abordam que:

A educagao nao pode ser concebida como um espaco a parte da
conjuntura social e econémica de um pais, ja que ela responde as
demandas do seu periodo histérico. O neoliberalismo, por sua vez,
como uma doutrina econémica, esta arraigado na sociedade, logo,
seus pressupostos se disseminam em todos os ambitos sociais,
entre estes, o0 espacgo escolar.

Essa citagao ressalta a importancia de compreender que a educagao nao
esta desvinculada da realidade social e econbmica de um pais, pois ela reflete e
responde as demandas de seu tempo. Nesse sentido, as politicas educacionais
devem considerar as questbes econdmicas e sociais que permeiam a sociedade,
buscando promover uma educagao que esteja alinhada com as necessidades e os
desafios contemporaneos (Freitas; Figueira, 2020).

No contexto da inclusdo, € fundamental que as politicas educacionais
considerem a influéncia do neoliberalismo e busquem formas de garantir a equidade

€ 0 acesso de todos os individuos a educagao.

Asseverar que a deficiéncia & uma questao produzida em sociedade,
material ou simbolicamente, e que pode atingir por variados motivos
qualquer sujeito, fortalece a necessidade de pensarmos em politicas
publicas para um grupamento tado extenso e importante. Politicas
universalistas e diferencialistas que permitam a todos se constituirem
como parceiros integrais de relagao (Picollo, 2022, p. 252).

Isso significa adotar medidas que promovam a inclusdo de grupos

historicamente marginalizados, como pessoas com deficiéncia. Nesse contexto, as
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politicas educacionais disseminadas no Brasil ocorrem por meio de resolugoes,
decretos, notas técnicas e programas governamentais, em consonancia com a

legislagao em vigor. Tudo isso impulsiona e provoca o redimensionamento da EE.

[...] inclusdo e participacéo sao essenciais a dignidade humana e ao
desfrutamento e exercicio dos direitos humanos. Dentro do campo da
educacao, isto se reflete no desenvolvimento de estratégias que
procuram promover a genuina equalizacdo de oportunidades [...]. Ao
mesmo tempo em que as escolas inclusivas preveem um ambiente
favoravel a aquisicdo da igualdade de oportunidades e participagéo
total, o sucesso delas requer um esforco claro, ndao somente por
parte dos professores e dos profissionais na escola, mas também por
parte dos colegas, pais, familia, voluntarios. A reforma das
instituicdes sociais ndo constitui somente uma tarefa técnica, ela
depende, acima de tudo, de convicgdes, compromisso e disposigao
dos individuos que compdem a sociedade (Unesco, 1994, p. 5).

Uma sociedade inclusiva vai bem além de garantir apenas espacos
adequados para todos, visto que, como cita Mendes (2016, p. 16), “o futuro da
inclusdo escolar em nosso pais dependera de um esforgo coletivo, que obrigara a
uma revisdo na postura de pesquisadores, politicos, prestadores de servigos,
familiares [...]".

E estando em sociedade que as atitudes de aceitacdo das diferencas
individuais e de valorizagdo da diversidade humana enfatizam “a importancia do
pertencer, da convivéncia, da cooperagao e da contribuicdo que todas as pessoas
podem dar para construirem vidas comunitarias mais justas, mais saudaveis e mais
satisfatérias” (Sassaki, 2010, p. 172).

Para Sassaki (2013),

Inclusé@o é: um processo pelo qual a sociedade se adapta para poder
incluir em seus sistemas sociais gerais pessoas com necessidades
especiais e, simultaneamente, estas se preparam para assumir seus
papéis na sociedade. [..] incluir é trocar, entender, respeitar,
valorizar, lutar contra exclusdo, transpor barreiras que a sociedade
criou para as pessoas. E oferecer o desenvolvimento da autonomia,
por meio da colaboracdo de pensamentos e formulagao de juizo de
valor, de modo a poder decidir, por si mesmo, como agir nas
diferentes circunstancias da vida (Sassaki, 2013, p. 41).

E fundamental, portanto, oportunizar, por meio das relacdes sociais,
ambientes educativos nos quais pessoas com ou sem deficiéncia possam

desenvolver suas potencialidades e se reconhecerem por elas mesmas. Isso
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porque, para Aranha (2002, p. 65),

[...] inclusdo” significa afiliagdo, combinagcdo, compreensao,
envolvimento, continéncia, circunvizinhanga, ou seja, “inclusao”
significa convidar aqueles que (de alguma forma) tém esperado para
entrar e pedir-lhes para ajudar a desenhar novos sistemas que
encorajem todas as pessoas a participar da completude de suas
capacidades.

A inclusao perpassa por saber quais necessidades especificas os alunos com
deficiéncias possuem e quais sao os deficits de aprendizagem, antes de inclui-los na
rede regular de ensino.

Nesse sentido, segundo Pletsch (2009, p. 54),

[...] uma proposta de educacdo que se pretenda inclusiva deve ser
entendida como um processo amplo, no qual a escola deve ter
condigbes estruturais (fisicas, de recursos humanos qualificados e
financeiros) para acolher e promover condigcbes democraticas de
participagcdo dos alunos com necessidades educacionais especiais
no processo de ensino-aprendizagem, assim como todos os alunos.
E um processo no qual a escola possa promover néo s6 0 acesso e a
permanéncia, mas também o aproveitamento social e escolar,
levando em consideragao as singularidades de cada um.

Como exposto, € necessaria a inclusao de alunos com deficiéncia em um
ambiente escolar que promova, além do acesso e da permanéncia, o
aproveitamento social e escolar de todos os alunos. Esses aspectos ressaltam a
importancia de estruturas fisicas e recursos humanos qualificados, para garantir a
participagdo democratica de todos os alunos no processo de ensino-aprendizagem.

Na busca dos direitos humanos e da igualdade de oportunidades, a
Conferéncia Mundial de Educacao para Todos, de 1990, foi um marco que promoveu
estimulos aos alunos com e sem deficiéncia, visto que foi possivel apoiar instituicbes
e profissionais para conduzir o ensino. No preambulo do documento em questéo, ja
se afirma que, mesmo com a garantia do direito a educacédo estando presente na
sociedade desde a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, os esfor¢os para
assegura-lo ainda ndo contemplam todas as pessoas®.

A partir da conferéncia, foram ampliados os debates sobre e para a

® Aqui se trata de uma questdo de geragédo/dimensao dos direitos humanos. Direitos sociais = ag&o.
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educacao, o que definiu metas e principios a serem alcangcados na educacdo em
todo o mundo. Essa declaragéo serviu como uma referéncia clara e inspiradora para
0s paises, apontando a diregao a seguir, para garantir que todas as pessoas tenham
acesso a uma educacao de qualidade.

Nessa perspectiva, a escola ndo deve buscar simplesmente se adaptar as
dificuldades, mas trabalhar arduamente para supera-las, especialmente no ambito
social. Essa abordagem requer uma busca constante por solu¢gbes e mudangas
significativas, a fim de promover uma educac&o mais inclusiva e igualitaria.

Segundo Gomide (2007), a Declaragdo Mundial sobre Educag¢ao para Todos
(1990) representa a compreensao da educagado basica como o principal vetor de
garantia de satisfacdo das necessidades elementares de aprendizagem para a
populagdo, além de ser um documento que registra uma concepgdo ampla de
Educacao Basica, defendendo sua universalizagdo, a partir do acesso e da
promoc¢ao da equidade. A Conferéncia Mundial de Educacao para Todos motivou a
discussao e o estabelecimento de estratégias para garantir a educacgao de qualidade
para todos os individuos. O Quadro 1 apresenta alguns pontos principais dessa

conferéncia.

Quadro 1 — A Declaragdo Mundial sobre Educacédo para Todos e a promogao de

direitos
Documento Pontos relevantes Justificativa

Declaracao Realizacao do direito a | A conferéncia enfatizou a importancia
Mundial sobre Educacéao educacéao de garantir que todas as pessoas,
para Todos (1990) — independentemente de origem, género
Tailandia - ocorreu com ou situacdo socioeconémica, tenham
a participacéo de 157 acesso a educacio de qualidade.
paises. Igualdade de Foi ressaltado que a educagdo deve

oportunidades ser um meio para reduzir as
desigualdades sociais e proporcionar
igualdade de oportunidades para todos
os individuos.

Parcerias entre A conferéncia enfatizou a importancia
governos e sociedade | da colaboragdo entre governos,
civil organizagbes da sociedade civil e
comunidades locais, para garantir o

cumprimento dos objetivos

educacionais.
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Educacdo aolongoda | A conferéncia reconheceu a

vida importancia da educagao continua ao
longo da vida, destacando a
necessidade de politicas e programas
educacionais que atendam as
necessidades de pessoas de todas as

idades.
Investimento na Foi destacado que o investimento
educacgao adequado na educagao é fundamental
para garantir sua qualidade e 0 acesso
universal.

Fonte: Adaptado de Unesco (1990).

De modo geral, o Quadro 1 expde que a conferéncia em questao enfatizou a
importancia da educagcdo como direito humano fundamental e estabeleceu bases
para a busca de uma educacdo de qualidade para todos. Dentre os pontos
relevantes, acordados entre os paises, € importante salientar que eles se
comprometeram com a promogdo de oportunidades educativas para criangas,
jovens e adultos, em busca da satisfacdo das necessidades basicas de
aprendizagem (Unesco, 1990). O quadro ainda reforca a necessidade de se
expandir investimentos para o atendimento, sem distingdo, de todas as pessoas,
com definicdo de agbes que garantam a universalizagdo, a qualidade e a equidade®
para Educacao Basica.

A Declaracado de Jomtien, segundo Torres (2001), fortalece a importancia da
Educacgao Basica como uma prioridade universal a ser alcangada. Isso se deve ao
fato de que a educagado deve assegurar um conjunto essencial de conhecimentos,
habilidades, valores e atitudes para o desenvolvimento pleno do ser humano.
Portanto, é crucial que a escola promova uma El que valorize a pluralidade e
proporcione oportunidades de aprendizado igualitarias.

Pensando em continuar o dialogo sobre inclusdo, surgiu a Declaragao
Mundial de Salamanca, adotada na Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educacionais Especiais (NEE), realizada em Salamanca. Esse é um documento
histérico, adotado em 1994 pela Unesco, e que representa um marco global no

avanco da inclusao educacional. O documento

¢ O principio de igualdade significa que todos s&o iguais perante a lei. Em consonancia, Miranda
(2009, p. 29) assevera que “a sociedade que se firma no principio formal da igualdade é, por
exceléncia, uma sociedade caracterizada pelas desigualdades sociais que ela promove”. Acrescenta
Teixeira (2012, p. 90) que “a equidade traz ao caso concreto a possibilidade de corrigir eventuais
equivocos cometidos pelo legislador, ou preencher lacunas que sua atividade legislativa n&o
conseguiu prever”.
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[...] refere-se a todas aquelas criangas ou jovens cujas necessidades
educacionais especiais se originam em fungdo de deficiéncias ou
dificuldades de aprendizagem. Muitas criangas experimentam
dificuldades de aprendizagem e, portanto, possuem necessidades
educacionais especiais em algum ponto durante sua escolarizagéo.
Escolas devem buscar formas de educar tais criangas
bem-sucedidamente, incluindo aquelas que possuam desvantagens
severas (Unesco, 1994, p. 3).

A Declaragao (re)afirma o direito a educagdo de cada individuo, a ideia de
equidade’ e a educacgéo para todos nas escolas comuns das redes de ensino. Nesse

contexto, segundo Garcia (2008, p. 14),

[...] percebe-se que os documentos sdo estruturados de maneira a
permitir que paises em diferentes condi¢cdes de oferta educacional
possam aderir as mesmas premissas, ainda que suas politicas
educacionais contemplem condi¢cdes diferencadas entre si. Mas,
principalmente, que as condi¢cbes concretas, que serdao certamente
diferentes, nao inviabilizem uma adesdo dos diferentes paises as
mesmas ideias, numa perspectiva de formulagcdo de consensos na
presenca de desigualdades.

A Declaracédo de Salamanca representou um marco significativo para as
pessoas com deficiéncia, ressaltando o principio fundamental de que todas as
criangas tém o direito fundamental a educacdo. Reconheceu-se a importancia de
promover uma educacdo inclusiva e equitativa para todos, independentemente de
habilidades ou condi¢cdes especiais. Conforme se afirma na Declaragdo de

Salamanca,

[...] cada crianga tem caracteristicas, interesses, capacidades e
necessidades de aprendizagem que |he sdo préprios; os sistemas
educativos devem ser projetados e os programas ampliados de modo
que tenha em vista toda gama dessas diferentes caracteristicas e
necessidades; os programas de estudo devem ser adaptados as
necessidades das criancas e ndo o contrario, sendo que as que
apresentam necessidades educativas especiais devem receber apoio
adicional no programa regular de estudos, ao invés de seguir um

" Moragas (2022, on-line), em um texto publicado pelo Tribunal de Justica do Distrito Federal e dos
Territorios (TJDFT), considera que “A igualdade é baseada no principio da universalidade, ou seja,
que todos devem ser regidos pelas mesmas regras e devem ter os mesmos direitos e deveres”. Por

outro lado, “A equidade [...] reconhece que ndo somos todos iguais e que é preciso ajustar esse
‘desequilibrio’. Equidade significa dar as pessoas o que elas precisam para que todos tenham acesso
as mesmas oportunidades”. Disponivel em:

https://www.tjdft.jus.br/acessibilidade/publicacoes/sementes-da-equidade/diferenca-entre-igualdade-e-
equidade. Acesso em: 24 ago. 2024.


https://www.tjdft.jus.br/acessibilidade/publicacoes/sementes-da-equidade/diferenca-entre-igualdade-e-equidade
https://www.tjdft.jus.br/acessibilidade/publicacoes/sementes-da-equidade/diferenca-entre-igualdade-e-equidade
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programa de estudo diferente; os administradores e os orientadores
de estabelecimentos escolares devem ser convidados a criar
procedimentos mais flexiveis de gestdo, a remanejar recursos
pedagogicos, diversificar as agdes educativas, estabelecer relagdes
com pais e a comunidade; o corpo docente, e ndo cada professor,
devera partilhar a responsabilidade do ensino ministrado a crianga

com necessidades especiais (Unesco, 1994, p. 1).

A ampliacdo do pensamento politico em relagdo a El estd expandindo as
possibilidades das politicas educacionais, porém desafia as escolas a romperem
com modelos tradicionais e a proporem acdes mais abrangentes, que estejam
alinhadas com as necessidades historico-culturais da comunidade em que estao
inseridas.

Para Figueira e Seixas (2018, p. 11), “Somos desafiados a exercitar uma atitude

radical de transformarmos a nés mesmos”. Nessa perspectiva,

[..]ao invés da integragcdo ao discurso e as politicas da
inclusdo, ha possibilidade de que, para ser outro de si, o
estranhamento suscitado na relacdo com outrem e a diferenca
propiciada pela deficiéncia dele seja algo que o produz e o
move, quando ndo o comove. Parece nascer de uma relacao
como essa um pensar imanente da diferenca, de uma
ontologia, provocado por um outro que se apresenta como
uma alternativa a ser incluido, porque convoca nao a
eficiéncia, mas a deficiéncia, que, por sua vez, se constitui no
movel desse processo de subjetivagdo, num devir do sujeito
ético, de sua (trans)formagao como tal e de seu posicionar-se
no mundo. ( Pagni,2015, p. 96).

Portanto, de acordo com essa perpectiva, a educagéo deve ter como objetivo
principal fazer com que os individuos desenvolvam um olhar critico e transformador
em relagdo ao mundo ao seu redor.

Como reafirmado na Declaragcao de Salamanca, as escolas regulares devem
ser o centro das politicas educacionais, promovendo a inclusdo de todas as
criangas. Nesse contexto, as adaptagdes necessarias devem ser feitas, para garantir
a participagcdo e o desenvolvimento de todos os alunos, seja por meio de apoios
individualizados e recursos pedagodgicos especializados, seja mediante a

capacitacdo adequada para os professores.

As escolas devem acolher todas as criangas, independentemente de
suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas
ou outras. Devem acolher criangas com deficiéncia e criancas bem
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dotadas; criangas que vivem nas ruas e que trabalham; criangas de
populagdes distantes ou ndmades; criangas de minorias linguisticas,
étnicas ou culturais e criangas de outros grupos ou zonas
desfavorecidas ou marginalizadas (Unesco, 1994, p. 17-18).

Na perspectiva de Mrech (1998), a escola inclusiva € um ambiente no qual
todos os alunos tém as mesmas chances de serem e estarem de maneira
participativa. Nessa abordagem, tanto as oportunidades educacionais quanto as
caracteristicas individuais sado pautadas na igualdade entre as pessoas.

Além disso, a Declaracdo de Salamanca defende a importancia de uma
abordagem centrada na crianga, respeitando sua pluralidade. Isso requer o
reconhecimento da importancia da participacao ativa da familia e da comunidade na
El, bem como a valorizacdo de uma educag¢ao que promova o respeito a diversidade
e o desenvolvimento pleno de todas as criangas.

Ao longo dos anos, a Declaragdo de Salamanca tem sido fundamental para a
implementagcdo de politicas e praticas educacionais inclusivas em todo o mundo.
Segundo Sassaki (2004, p. 2),

Uma escola comum so6 se torna inclusiva depois que se reestruturou
para atender a diversidade do novo alunado em termos de
necessidades especiais (ndo s6 as decorrentes de deficiéncia fisica,
mental, visual, auditiva ou multipla, como também aquelas
resultantes de outras condigbes atipicas), em termos de estilos e
habilidades de aprendizagem dos alunos e em todos os outros
requisitos do principio da inclusdo, conforme estabelecido nos
documentos, a Declaracdo de Salamanca e o Plano de Acéo para
Educacéo de Necessidades Especiais.

E necessaria uma mobilizacdo continua de pesquisadores, politicos, da
sociedade civil, dos familiares e das pessoas com deficiéncia, para garantir que
todas as criancas, independentemente de suas caracteristicas individuais, tenham
acesso a uma educagdo de qualidade e a igualdade de oportunidades, para
alcangarem seu potencial.

Sobre a potencialidade e oportunidade a todos, a politizagdo da escola
implica atribuir a esta instituicdo a responsabilidade de lidar com problemas sociais,
gerando sobrecarga para os professores e desviando o foco de mudangas politicas

efetivas.

Os estrategistas politicos sempre sao tentados a olhar para a escola
em busca de solucbes de problemas sociais tais como a
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radicalizagcdo da sociedade, a intolerancia e o crescente uso de
drogas. A escola, dessa forma, se torna o lugar e o tempo para
remediar esses problemas sociais. Isso significa que a escola é
considerada responsavel (pelo menos parcialmente) por resolver
problemas sociais; os problemas sociais, culturais e econdmicos séo
traduzidos como problemas de aprendizagem, ou uma nova lista de
competéncias € acrescentada a um curriculo. Essa primeira tatica
pode ser descrita como domar a escola por uma politizagdo da
escola. O que é problematico sobre isso ndo é somente a distribuicdo
desequilibrada de tarefas entre a escola e a politica, entre os
professores e os politicos. Na verdade, ha mais coisas em jogo do
que sobrecarregar a equipe de professores. Significa, acima de tudo,
que a escola é incumbida de tarefas que sdo impossiveis de serem
cumpridas sem abandonar a propria escola. Com efeito, a geragao
jovem ¢, simultaneamente, considerada responsavel pelos
problemas sociais existentes e pela realizagcdo do sonho politico de
outra sociedade melhor. Nesse sentido, a geragdo jovem assume a
responsabilidade que a velha geragao ndo é mais capaz ou nao esta
disposta a carregar. Dito francamente: é uma expressdo de uma
sociedade irresponsavel que ndo mais segue o caminho da mudanca
politica, mas, em vez disso, olha para a nova geragao e suspende o
seu tempo livre em nome de tratar de desafios excepcionais,
urgentes, no caminho para a nova sociedade (Simos, 2019, p.
109-110).

E fundamental reconhecer que a escola desempenha um papel importante na

formagao dos individuos e na promogao de uma sociedade mais justa e igualitaria.

No entanto, atribuir a ela a responsabilidade exclusiva pela resolugao de problemas

sociais complexos pode ser prejudicial, afetando negativamente sua missao

educativa e sobrecarregando seus profissionais. E essencial que a sociedade como

um todo se envolva na busca por solugdes, tanto no ambito politico quanto no

educacional, garantindo que a escola possa cumprir sua fungao de forma eficaz e

equilibrada.

A seguir, o Quadro 2 sintetiza a intengdo da UNESCO, ao promover a El

como o principio fundamental para atender as necessidades educacionais de todos

os alunos, incluindo aqueles com deficiéncias e necessidades especificas.

Quadro 2 — Declaragao de Salamanca

Documento

| Pontos relevantes
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O principal objetivo € promover uma educacgao inclusiva e de
qualidade para todas as pessoas, independente de suas

Declaracao de diferencas fisicas, intelectuais, sociais ou emocionais.

Salamanca (Espanha, | O documento reconhece que todas as pessoas tém o direito
1994). Houve a fundamental a educacao e reforgca a importancia da igualdade de
participagao de oportunidades e acesso a educacao para todos.

representantes de 92 | Destaca a necessidade de adaptar os sistemas educacionais

paises e 25 para atender as necessidades de todos os alunos, reconhecendo
organizagoes gue cada um tem habilidades e potencialidades diferentes.
internacionais. Enfatiza a importancia de desenvolver escolas inclusivas, em que

todas as criangas possam aprender juntas, promovendo a
valorizagdo da diversidade e a participagdo plena de todos os
alunos.

Salienta a importdncia da colaboragdo entre familias,
comunidades e profissionais da educagédo, para que haja o
sucesso da inclusdo e a garantia de direitos para todas as
pessoas.

Reconhece que a inclusao educacional € um processo continuo,
que requer agoes e investimentos em longo prazo e formagao
para professores.

Fonte: Adaptado de Unesco (1994).

No Quadro 2, a proposta é destacar a importancia de politicas publicas que
promovam a inclusdo e a relevancia da participagao ativa de todos os setores da
sociedade nesse processo, inclusive o setor privado, a partir da Declaragao de
Salamanca, que foi um importante instrumento de referéncia para governos,
organizacdes e instituicbes em todo o mundo, na busca de uma El igualitaria para
todos.

Para Fonseca (2003, p. 100), desenvolver uma El € uma grande vantagem,

pois:

[...] em termos sociais, a sociedade é mais humana, se for mais
inclusiva; em termos educativos, a escola inclusiva responde melhor
as exigéncias dos seus “clientes”; e em termos econdmicos, 0s
recursos e equipamentos sao distribuidos de forma mais sustentada
e equitativa a toda a populacdo, podendo garantir, por via de uma
engenharia financeira mais adequada, melhor qualidade e mais
abrangéncia social do sistema educativo.

Por meio da Declaracdo de Salamanca, e devido ao envolvimento de
instituicdes além das escolares e, ainda, devido a inser¢ao da expressao “Educacao
Especial” no texto-base da Declaracdo de Salamanca, criangas com deficiéncias
passaram a ser reconhecidas como tendo necessidades educacionais especificas,

da mesma forma que muitas criancas com necessidades educacionais especiais
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tornaram-se alvo das politicas de Educacdo Especial, mesmo sem terem uma
deficiéncia (Unesco, 1994).

Por sua vez, a Declaragcao de Guatemala (1999), promulgada no Brasil pelo
Decreto n°® 3.956/2001, tem sido uma importante referéncia para o desenvolvimento
de politicas publicas inclusivas ao redor do mundo. Sua influéncia pode ser
observada nas ag¢des dos governos em prol da igualdade e da garantia dos direitos
de todos os cidadaos. Dentre os principais pontos abordados na Declaragdo de
Guatemala, destaca-se a importadncia de promover a inclusdo social, econémica e
politica de grupos historicamente marginalizados, como mulheres, pessoas com
deficiéncia, comunidades indigenas e outras minorias étnicas.

Ao reconhecer a pluralidade existente em uma sociedade, a Declaragao de
Guatemala propde a adogao de politicas publicas que visem a equidade e a justica
social. Além disso, a declaracdo também ressalta a necessidade de erradicar a
pobreza e promover a igualdade de oportunidades para todos. Isso requer
“investimentos na educacgao, na saude, na infraestrutura e em outros setores-chave,
buscando diminuir as desigualdades sociais e promover o desenvolvimento
sustentavel” (Brasil, 2013, p. 139).

Em relagdo ao aumento de matriculas no Brasil a partir de 2008, identifica-se
a frequéncia escolar como elemento crucial para a minimizagao da pobreza, e a
consequente meta de universalizagao da educagao basica faz parte da agenda dos
organismos multilaterais, ao menos desde o fim dos anos de 1950, de modo a
orientar documentos, conferéncias e declaragées mundiais (Onu, 1959; Unesco,
1960; Unesco, 1963/1982; Unesco, 1990).

Os impactos da Declaragcdo de Guatemala podem ser percebidos em
diferentes esferas das politicas publicas. Na educagao, por exemplo, muitos paises
tém buscado garantir o acesso igualitario a educagdo de qualidade para todos os
alunos, investindo em programas de inclusdo e em medidas para combater a evasao
escolar. Na area da saude, é possivel observar um esforgo para garantir o acesso
universal aos servicos de saude, oferecendo atendimento adequado as
necessidades especificas de cada grupo social.

E valido ressaltar que os impactos da declaracéo n&o se restringem apenas
ao contexto nacional, pois sdo observados em iniciativas internacionais. Diversas
organizagbes tém adotado diretrizes similares em suas politicas e programas de

trabalho, buscando promover a inclusdo e a equidade em diferentes paises do
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mundo.

Em suma, a Declaragao de Guatemala tem sido um importante instrumento
para impulsionar politicas publicas inclusivas ao redor do mundo. Seus impactos séao
visiveis nas ag¢des governamentais e nas praticas adotadas por organizagdes
internacionais, resultando em avangos significativos na luta pela igualdade e pelos
direitos humanos. O Quadro 3 resume os esfor¢cos nesse sentido, a fim de assegurar
que todas as pessoas sejam verdadeiramente incluidas, garantindo uma sociedade

justa e igualitaria para todos.

Quadro 3 — Declaragao de Guatemala

Documento Pontos relevantes
A importdncia da educacdo inclusiva: reconhece-se que a
Declaracdo de educacao inclusiva & um direito fundamental de todos os alunos,
Guatemala, 1999 independentemente de suas habilidades, sua origem étnica, sua
(América Central). raca, seu género, sua religido ou qualquer outra diferenca.

Houve a participagéo | A rejeicdo das praticas discriminatdrias: condena-se as praticas
de representantes de | discriminatérias que excluem certos grupos de alunos do acesso

92 paises e 25 a educacao de qualidade.
_organizgg()e_s Principios da educagao inclusiva: a educacao inclusiva deve ser
internacionais. baseada nos principios de igualdade, participacao, respeito pela

diversidade, adaptacdo as necessidades individuais, cooperagao
e colaboracao entre todos os envolvidos na educacao.

Funcéo dos  sistemas educacionais: destaca-se a
responsabilidade dos sistemas educacionais de fornecer recursos
e apoio adequados para garantir a inclusao efetiva de todos os
alunos, especialmente aqueles com deficiéncia.

Participagdo dos pais e da comunidade: a Declaragao ressalta a
importancia da participacao ativa dos pais, da comunidade e dos
alunos na promog¢ao da educacdo inclusiva e no combate a
discriminacéo.

Ha a necessidade de fornecer uma formacdo adequada aos
educadores, para que possam atender as necessidades
individuais de cada aluno e criar ambientes inclusivos em suas
salas de aula.

A Declaragao destaca a importancia da cooperagao entre paises
e organizagbes internacionais, para promover e apoiar a
implementacao eficaz da educacéao inclusiva em todo o mundo.

Fonte: Adaptado de Brasil (1999).

No Quadro 3, a importancia da El é enfatizada na Declaragado de Guatemala,
que reconhece a ElI como um direito fundamental de todos os alunos,
independentemente de suas diferencas. O documento condena as praticas
discriminatérias e destaca a responsabilidade dos sistemas educacionais de

fornecer recursos e apoio adequados para garantir a inclusdo efetiva de todos os
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alunos.

Além disso, a Declaragédo ressalta a importancia da cooperagao entre paises e
organizagcbes internacionais, para que seja possivel promover e apoiar a
implementacao eficaz da El em todo o mundo. Esses principios sdo essenciais para
garantir uma educagao de qualidade para todos os alunos.

Assim, a insercao da pessoa com deficiéncia nas diretrizes internacionais e
nacionais de educacao é crucial para garantir a igualdade de oportunidades e o
desenvolvimento de todos os alunos. A Declaragdo de Salamanca e a Declaragao
de Guatemala destacam a importancia da inclusdo e da equidade, ressaltando a
necessidade de politicas publicas que promovam a igualdade de acesso a educagao
e a erradicacao das desigualdades sociais.

Na préxima subsecdo, sera explicado como a pessoa com deficiéncia tem
sido inserida nas diretrizes, visando garantir o acesso a educagao e oportunidades
para alcancar seu potencial. A continuidade dessa discussao é fundamental para o
avango de politicas publicas inclusivas e uma sociedade inclusiva. A cooperagao
entre paises e organizacdes internacionais € essencial para assegurar a
implementagédo efetiva da Educacgdo Inclusiva em todo o mundo, garantindo uma

sociedade justa e igualitaria para todos.

2.1 A pessoa com deficiéncia nas diretrizes internacionais e nacionais

Nesta subsegédo, a intencédo € pensar acerca do seguinte questionamento: os
documentos emitidos por organizagdes internacionais tém exercido uma influéncia
significativa nos debates sobre educacao e nas politicas de educacgao especial, com
uma perspectiva inclusiva, no Brasil?

A pessoa com deficiéncia € reconhecida como sujeito de direitos nas
diretrizes internacionais e nacionais, que buscam garantir a inclusdo e a
acessibilidade em diferentes esferas da sociedade. Foi isso que os encontros na
Tailandia, em Salamanca e na Guatemala oportunizaram. Portanto, essas diretrizes
internacionais visam assegurar a igualdade de oportunidades, a eliminagdo de
barreiras fisicas, sociais e atitudinais, e a promogao da autonomia e da participacéo
ativa das pessoas com deficiéncia em todos os aspectos da vida. Tais diretrizes
estabelecem parametros para a criacdo de politicas publicas, legislacbes e acgdes

afirmativas que visam garantir a plena cidadania e os direitos fundamentais das
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pessoas com deficiéncia.

Nos documentos internacionais e nacionais, até 1990, as criangas “portadoras
de deficiéncia®” ou com altas habilidades estdo categorizadas como portadoras de
necessidades educativas especiais. Apds a Declaragao de Salamanca e, no Brasil, a
partir da PNEEPEIN (2008), a terminologia utilizada € “pessoa com deficiéncia”.

Segundo Mittler (2003, p. 25), “o objetivo da inclusdo no campo educacional é
garantir o acesso e a participagao de todas as criangas em todas as possibilidades
de oportunidades oferecidas pela escola e impedir a segregagao e o isolamento”.

E importante relembrar que,

No Brasil, o atendimento educacional direcionado as pessoas com
deficiéncias foi construido separadamente da educagao oferecida a
populacdo que nao apresentava diferencas ou caracteristicas
explicitas que a caracterizasse como “anormal’. Dessa forma, a
educagcdo especial constituiu-se como um campo de atuagio
especifico, muitas vezes, sem interlocugao com a educagao comum.
Esta separacdo materializou-se na existéncia de um sistema paralelo
de ensino, de modo que o atendimento de alunos com deficiéncia
ocorreu de modo incisivo em locais separados dos outros alunos
(Kassar, 2011, p. 62).

A inclusdo de pessoas com deficiéncia tem sido um topico importante nas
diretrizes internacionais e nacionais, buscando garantir a igualdade de
oportunidades e o acesso a educagdo. Conforme expbe Sassaki (2011, p. 1), a
deficiéncia “[...] € complexa e as intervencdes exigidas para superar a desvantagem
da deficiéncia sdo multiplas, sistémicas e variardo dependendo do contexto”.
Historicamente, os decretos, as convengdes e os marcos legais transcreveram e
ampliaram conceitos sobre deficiéncia, seu publico e suas condicionantes.

A abordagem multidimensional e sistémica mencionada por Sassaki (2011),
para superar as desvantagens da deficiéncia, destaca a necessidade de considerar
nao apenas as questdes individuais, mas também os aspectos sociais, politicos e
culturais envolvidos. Nesse sentido, a conscientizacdo da complexidade humana,
proposta por Morin (2000), pode servir como um guia para uma perspectiva
inclusiva.

A ideia de que a conscientizagao da complexidade humana pode servir como

um vetor para a inclusdo sugere que a compreensao das diferengas individuais e a

® Hoje, recomenda-se o uso da expressio “pessoa com deficiéncia”, adotada pela Conveng&o sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (Onu, 2006).
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aceitacdo da diversidade sao fundamentais para uma sociedade inclusiva. Morin
(2000, p. 101) expde que “A consciéncia da complexidade humana pode ser um
vetor para a construgao interior de uma perspectiva de um modus vivendi, de uma
consciéncia terrena, planetaria, que tenha a inclusdo como modo de vida”.

No Brasil, a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei Brasileira de Incluséo da
Pessoa com Deficiéncia (2015) também asseguram direitos e a¢des afirmativas para
essa populacdo. O AEE é uma das medidas necessarias para concretizar essa

inclusao, oferecendo apoio personalizado e recursos especificos.

[...] logo apds a promulgagcao da Constituicdo Federal de 1988, a Lei
n. 7.853/1989 ja dispunha sobre a obrigatoriedade de matricula no
ensino fundamental nos estabelecimentos de ensino oficiais ou
particulares dos alunos mesmo com deficiéncia. Na referida lei, esta
dito que ha possibilidade de imposicao de pena de detencédo de um a
quatro anos para autoridades escolares que recusarem matricula de
alunos sob pretexto da existéncia de uma deficiéncia. Estes sdo
referenciais importantes dos rumos pretendidos pela sociedade
brasileira em relacdo a inclusdo escolar de educandos com
deficiéncia e educandos com necessidades educacionais especiais,
mesmo antes da Declaragcao de Salamanca de 1994 (Mazzotta, 2011,
p. 85).

Segundo Libaneo, Oliveira e Toschi (2009, p. 251), “A educacgéo brasileira, tal
como estabelece a Constituigdo Federal de 1988, nos artigos 205 e 206, visa ao
desenvolvimento da pessoa, a0 seu preparo para o exercicio da cidadania e a sua
qualificagdo para o trabalho”. Para o autor, ha dilemas a serem enfrentados para
essa contribuicdo educacional, sobretudo pelos pedagogos, para que a educagao
brasileira prepare os individuos para serem cidadaos ativos e participativos na
sociedade.

Nessa perspectiva do dilema, Libaneo (2005) expde

[...] dois significados que se pode dar a educacao inclusiva. Num
primeiro significado, a educacao inclusiva significa, antes de tudo, a
vivéncia de experiéncias socioculturais e afetivas. A escola seria
espaco de socializacao, de reconhecimento da diferencga, de respeito
ao ritmo de cada crianca, independentemente de suas condig¢des
mentais, fisicas, psicomotoras. Os conhecimentos sistematizados
estariam subordinados as necessidades de compreender melhor ou
vivenciar melhor as experiéncias de socializagdo. Num segundo
significado, a educagao inclusiva consistiria em prover as condicoes
intelectuais e organizacionais para se garantir a qualidade cognitiva
das aprendizagens (Libaneo, 2005, p. 52-53).
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A ideia e a implementacdo da EIl surgiram e evoluiram como conceito e
proposta institucional, ao longo da década de 1990, especialmente impulsionadas
pelos avangos ocorridos durante encontros internacionais que abordaram essas

questdes.

A educacéo inclusiva surgiu ou, melhor posto, evoluiu como conceito
e proposta institucional ao longo dos anos 90, particularmente com
0s avangos provocados pelos encontros internacionais, que
marcaram as discussdes correspondentes (Beyer, 2006, p. 73).

Desde a década de 1990 até hoje, a gestdo da educagao especial inclusiva
no Brasil tem apresentado avancos significativos. As politicas, nessa modalidade de
ensino, tém sido efetivadas por meio de documentos normativos que tém pautado a
organizagao do ensino voltado para alunos com deficiéncia. O Estatuto da Crianga e
do Adolescente, Lei n° 8.069/1990, Artigo 55, reforga os dispositivos legais
supracitados, ao determinar que “os pais ou responsaveis tém a obrigacdo de
matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino” (Brasil, 1990, on-line).

As discussdes e os acordos internacionais mencionados exerceram uma
influéncia significativa nas legislagcbes da educagdo basica, como na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) n° 9.394/1996, e em diretrizes
especificas, como na Resolugao n° 02/2001, do Conselho Nacional de Educagao
(CNE/CEB), referente a LDB. Durante esse periodo, a gradual inclus&o de alunos,
identificados com a politica publica de educagao especial, em seu inicio, foi
abordada no pais sob a perspectiva de “normalizagdo” (Jannuzzi, 2012). Essas
normas reconhecem a educagao especial como uma modalidade de ensino
responsavel por garantir o atendimento educacional especializado a pessoas com
deficiéncia em seu processo de escolarizacio.

De acordo com o Decreto n° 3.956, de 8 de outubro de 2001, que promulga a
Convencao Interamericana para a Eliminagao de Todas as Formas de Discriminagao

Contra Pessoas as Pessoas Portadoras de Deficiéncia®, Artigo I:

[...] o termo “deficiéncia” significa uma restricdo fisica, mental ou
sensorial, de natureza permanente ou transitéria, que limita a
capacidade de exercer uma ou mais atividades essenciais da vida
diaria, causada ou agravada pelo ambiente econbémico e social

° Os Decretos de 2001 e 2004 utilizam a expressio “pessoa portadora de deficiéncia”, a qual ja ndo é
mais pertinente e vem sendo substituida por “pessoa com deficiéncia”.
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(Brasil, 2001, on-line).

Do ponto de vista legal, a pessoa com deficiéncia € categorizada pelo Decreto

n°® 5.296/2004, Artigo 5°, conforme a transcricéo a seguir.

| — “Pessoa portadora de deficiéncia”, além daquelas previstas na Lei
n°® 10.690, de 16 de junho 2003. Percebe-se que o Decreto, de 2004,
utilizava a expressao “pessoa portadora de deficiéncia”, a que possui
limitacdo ou incapacidade para o desempenho de atividade e se
enquadra nas seguintes categorias: a) deficiéncia fisica: alteracao
completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo humano,
acarretando o comprometimento da funcao fisica, apresentando-se
sob a forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia,
tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia, hemiparesia,
ostomia, amputacido ou auséncia de membro, paralisia cerebral,
nanismo, membros com deformidade congénita ou adquirida, exceto
as deformidades estéticas e as que nao produzam dificuldades para
o desempenho de fungdes; b) deficiéncia auditiva: perda bilateral,
parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por
audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz;
c¢) deficiéncia visual: cegueira, na qual a acuidade visual é igual ou
menor que 0,05 no melhor olho, com a melhor correcdo Optica; a
baixa visdo, que significa acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no melhor
olho, com a melhor corregdo éptica; os casos nos quais a somatéria
da medida do campo visual em ambos os olhos for igual ou menor
que 60°; ou a ocorréncia simultdnea de quaisquer das condicbes
anteriores; deficiéncia mental'®.d)funcionamento intelectual
significativamente inferior & média, com manifestacdo antes dos
dezoito anos e limitagbes associadas a duas ou mais areas de
habilidades adaptativas, tais como: comunicagao; cuidado pessoal;
habilidades sociais; utilizacdo dos recursos da comunidade; saude e
seguranga; habilidades académicas; lazer; e trabalho; e) deficiéncia
multipla — associagdo de duas ou mais deficiéncias (Brasil, 2004,
on-line).

O texto apresenta as diferentes categorias de deficiéncia, como deficiéncia
fisica, auditiva, visual, mental e multipla. Essa definicdo é fundamental para garantir
os direitos e a inclusdo social dessas pessoas, além de oferecer suporte e
acessibilidade para que possam participar plenamente da sociedade.

Em 2003, foi langado o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos',
com o objetivo de inserir tematicas relacionadas as pessoas com deficiéncia nos

curriculos da educacao basica e implementar agdes afirmativas para promover a

inclusdo e o0 acesso dessas pessoas na educacgao superior. No ano seguinte, o

° A expresséo correta para designar a pessoa que apresenta deficiéncia cognitiva ou intelectual é
“deficiéncia intelectual”, apesar de a Lei ainda adotar outra expressao.
" Para saber mais acesse:

https://www.gov.br/mdh/pt-br/navegue-por-temas/educacao-em-direitos-humanos/DIAGRMAOPNEDH
.pdf. Acesso em: 24 ago. 2024.


https://www.gov.br/mdh/pt-br/navegue-por-temas/educacao-em-direitos-humanos/DIAGRMAOPNEDH.pdf
https://www.gov.br/mdh/pt-br/navegue-por-temas/educacao-em-direitos-humanos/DIAGRMAOPNEDH.pdf
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Plano de Desenvolvimento da Educacao foi implementado como parte do Plano de
Aceleragao do Crescimento, fortalecido pela Agenda Social de Inclusdo das Pessoas
com Deficiéncia. Esse plano tinha como foco a implementagcdo de acessibilidade
arquitetbnica das instalacbes escolares, a criacdo de salas de recursos e a
capacitacdo dos professores para oferecer um atendimento educacional
especializado.

Apesar da abordagem sistémica da EE nos diferentes niveis de ensino, a
estrutura educacional ainda enfrenta algumas limitagbes para atender alunos PAEE
e promover a inclusdo. O Decreto n° 6.094/2007 estabelece que uma das
prioridades do Compromisso Todos pela Educagao é garantir que os alunos tenham
acesso e permanegam no ensino regular, além de receberem suporte para suas
necessidades, promovendo, assim, a inclusdo educacional nas escolas publicas. A
inclusdo das pessoas com deficiéncia € um desafio continuo, e é crucial que as leis

e os regulamentos reconhegam suas necessidades especificas.

E importante destacar que a ONU conceitua pessoas com deficiéncia
como aquelas que tém impedimentos de longo prazo de natureza
fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interagcdo com
diversas barreiras, podem obstruir sua participagao plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condigdes com as demais pessoas
(Brasil, 2007, on-line).

E a partir desse contexto socio-histérico que o Ministério da Educacdo e
Cultura (MEC) institui a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (PNEEPEI) e, em 2008, publica o Decreto n° 6.571, que dispde
sobre o AEE e regulamenta o paragrafo do Artigo 60, da Lei n° 9.394, de 1996, Lei
de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB). Vale ressaltar que, em 2011, esse
Decreto foi revogado com a publicagdo do Decreto n° 7.611, que acrescenta
disposicbes sobre a EE, prevendo dispositivos que atendam as necessidades
linguisticas de alunos surdos.

Conforme expde Kassar (2011, p. 50),

[...] o periodo em que se inicia a disseminagdo do discurso sobre
Educacéo Inclusiva € o mesmo em que o pais adota uma politica de
universalizacdo de escolaridade do Ensino Fundamental. Também é
0 mesmo periodo em que as agéncias internacionais difundem as
mudancas relativas as matriculas de alunos com deficiéncias nas
escolas comuns ocorridas nos diferentes paises nos anos anteriores.
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E importante destacar que o Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011,
dispde sobre a EE e estabelece diretrizes e orientagbes para a implementacao de
politicas publicas voltadas para a inclusdo de pessoas com deficiéncia,
garantindo-lhes acesso a uma educacédo de qualidade (Brasil, 2011). Ademais, inclui
dispositivos que tratam da formagdo de professores para o AEE e da
disponibilizacdo de recursos para acdes de inclusdo, como as SRM. O AEE é parte
integrante do processo educacional do aluno com deficiéncia. O Decreto Federal n°

7.611/2011'? apresenta, detalhadamente, o papel do AEE:

Art. 3° S&o objetivos do atendimento educacional especializado:

| — prover condicbes de acesso, participagdo e aprendizagem no
ensino regular e garantir servigos de apoio especializados de acordo
com as necessidades individuais dos estudantes;

Il — garantir a transversalidade das a¢des da educacao especial no
ensino regular;

Il — fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e
pedagdgicos que eliminem as barreiras no processo de ensino e
aprendizagem;

IV — assegurar condi¢des para a continuidade de estudos nos demais
niveis, etapas e modalidades de ensino.

Além disso, o decreto estabelece a obrigatoriedade de escolas regulares
oferecerem o AEE para alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. O AEE consiste em servigos e
recursos pedagodgicos especificos que contribuem para o desenvolvimento do aluno
e sua participagao nas atividades escolares.

O decreto também prevé a promocao da acessibilidade nas instituicdes de
ensino, garantindo que as escolas estejam de acordo com os padrdes de
acessibilidade previstos na legislagdo, o que inclui a disponibilizagdo de recursos,
como rampas, adaptacdo de banheiros, mobiliario adequado, dentre outros, para
que as pessoas com deficiéncia tenham acesso a todos os espacos da escola, de
forma segura e autbnoma.

No que se refere a formacdo de professores, o decreto estabelece a
implementagdo de cursos de formagdo inicial e continuada, visando capacitar os

professores para atuarem de forma inclusiva, promovendo estratégias pedagogicas

12 BRASIL. Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011. DispGe sobre a educacgéo especial, o
atendimento  educacional especializado e da outras providéncias. Disponivel em:

https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2011-2014/2011/decreto/d7611.htm. Acesso em: 24 ago.
2024.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/decreto/d7611.htm
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que atendam as necessidades especificas dos alunos com deficiéncia. Dessa forma,
o Decreto n° 7.611/2011 representa um avancgo significativo na garantia dos direitos
das pessoas com deficiéncia na area da educagao, promovendo a inclusdo e a
igualdade de oportunidades no ambiente escolar.

Nesse sentido, a Meta 4, do Plano Nacional de Educagéo (PNE), especificou

pontos estratégicos para a implementacao dessas agoes:

4.4) garantir atendimento educacional especializado em salas de
recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigos
especializados, publicos ou conveniados, nas formas complementar
e suplementar, a todos(as) alunos(as) com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao,
matriculados na rede publica de educagdo basica, conforme
necessidade identificada por meio de avaliagao, ouvidos a familia e o
aluno (Brasil, 2014, on-line).

As politicas de educagao especial no periodo foram marcadas pela
perspectiva inclusiva, entendidas como um processo de inser¢cdo dos alunos no
sistema de ensino, nas redes de ensino estaduais € municipais, nas escolas de
educacao basica, na classe comum.

A figura a seguir ilustra o processo histérico (cronoldgico) das politicas

publicas brasileiras.

Figura 2 — Politicas publicas inclusivas no contexto nacional
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Fonte: Elaborada pela autora.

A PNEEPEI

[...] tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo, orientando os sistemas de ensino para
garantir acesso regular, com participagdo, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade
da modalidade de educacao especial desde a educacao infantil até a
educacao superior; oferta do atendimento educacional especializado;
formacdo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissional da educacédo para a inclusao;
participacao da familia e da comunidade (Brasil, 2008, p. 11).

A legislacdo brasileira, por meio de documentos internacionais, passou a
assumir, significativamente, mudangas no sistema educacional brasileiro, inclusive
no que se refere aos alunos com deficiéncia. Nesse panorama, a educacéo inclusiva

elucida a ideia de que:

[...] num contexto onde uma sociedade inclusiva passou a ser
considerada um processo de fundamental importdncia para o
desenvolvimento e a manutencdo do estado democratico, a
educacao inclusiva comegou a se configurar como parte integrante e
essencial desse processo (Mendes, 2010, p. 103).

Em nosso pais, ao longo desse periodo, constata-se a farta proliferacdo de
aparatos legais (Brasil, 2001, 2004, 2008, 2009, 2011, dentre outros), com vistas a
orientacdo quanto ao atendimento de alunos com deficiéncia, na perspectiva da
inclusdo escolar. Tais alunos, sujeitos e objetos dessas reflexdes, sdo o PAEE,

conforme previsao da Politica Nacional de Educacao Especial.

Na perspectiva da educagao inclusiva, a educacao especial passa a
constituir a proposta pedagodgica da escola, definindo como seu
publico-alvo os alunos com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo. Nesses casos e
em outros, que implicam transtornos funcionais especificos, a
educacao especial atua de forma articulada com o ensino comum,
orientando para o atendimento as necessidades educacionais
especiais desses alunos (Brasil, 2008, p. 15).
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Nas condicdbes de atendimento Suplementar’® ou Complementar',
apresentados na legislagcdo para a EE, por meio dos documentos normativos,
preconiza-se que o AEE acontega, preferencialmente, nas SRM' (Brasil, 2008).

As autoras Glat e Menezes (2012) consideram que o servico do AEE deveria
ser complementar a escolarizagdo em classe regular, o0 que gerou polémica, devido
a necessidade de os alunos especiais estarem matriculados em escolas regulares,

independentemente das condi¢cbes de acessibilidade oferecidas.

A diretriz para o Atendimento Educacional Especializado (AEE) era
de integrar proposta pedagdgica com as demais politicas publicas, e
com a participacdo das familias. Até ai, nenhuma novidade. A
caracteristica mais relevante, porém, é que, a partir do Decreto de
2008, este servico passaria a ter obrigatoriamente carater
complementar ou suplementar (no caso de alunos com altas
habilidades), ndo podendo mais substituir a escolarizagao em classe
regular.

E foi justamente este aspecto — o AEE ser dirigido apenas para os
alunos especiais que estivessem incluidos em turmas comuns — que
gerou toda uma polémica, pois isso representava, inevitavelmente, a
descontinuidade de outros atendimentos educacionais
especializados nao inclusivos, como classes ou escolas especiais.
Ou seja, para receber algum tipo de atendimento educacional
especializado, os alunos especiais deveriam obrigatoriamente estar
matriculados em escolas regulares, em turmas comuns,
independente do tipo de deficiéncia ou necessidade educacional por
eles apresentada e (0 que era mais grave) das condigbes de
acessibilidade fisica e curricular oferecida pela escola (Menezes,
2012, p.26).

O texto destaca que a diretriz para o AEE ressaltava a importancia de integrar
a proposta pedagdgica com as outras politicas publicas, além da participagdo das
familias. No entanto, a partir do Decreto de 2008, o AEE passou a ter carater
complementar ou suplementar, nao podendo substituir a escolarizagdo em classe

regular, o que causou controversia.

¥ Visa suplementar a aprendizagem dos alunos com altas habilidades/superdotagédo, por meio de
enriquecimento curricular nas areas em que o estudante apresenta grande interesse, facilidade ou
habilidade.

* Visa complementar a formagdo dos estudantes com deficiéncia visual, deficiéncia intelectual,
deficiéncia fisica, surdez ou com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

'® No Parana, as escolas publicas oferecem servicos de apoio complementar e suplementar
especializados, para garantir a inclusdo de alunos com transtornos funcionais especificos, como o
atendimento pela equipe de SRM, Professor de Apoio a Comunicagao Alternativa, Professor de Apoio
Educacional Especializado, Tradutor e Intérprete de LIBRAS, Guia Intérprete e Professor ltinerante.
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Isso significa que o AEE passou a ser oferecido apenas para alunos considerados
publico-alvo da educagao especial que estivessem incluidos em turmas comuns, o
que levantou questdes sobre a descontinuidade de outros atendimentos
educacionais especializados n&o inclusivos, como classes ou escolas especiais.
Essa nova diretriz provocou discussdes em relagdo a obrigatoriedade de os alunos
com deficiéncia estarem matriculados em escolas regulares, independente do tipo
de deficiéncia apresentada e das condicbes de acessibilidade oferecidas pela
escola.

E importante ressaltar que as politicas de EE na perspectiva inclusiva foram
articuladas mediante a insergdo compulsdria dos sujeitos com deficiéncia®®,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e superdotagdo, em
idade escolar, nas redes de ensino. Houve também a implantacdo de um modelo de
Atendimento Educacional Especializado'. Nesse contexto, ainda é possivel
destacar a proposicdo do programa de implantacdo de salas de recursos
multifuncionais'®, consideradas aqui estruturas de educagdo especial nas escolas
publicas que passaram a constituir o I6cus privilegiado do AEE.

No dia 6 de julho de 2015, a Lei n° 13.146, Lei Brasileira de Incluséo da
Pessoa com Deficiéncia (LBI) — Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, foi instituida
pela presidéncia da republica, representando a reafirrnagdo do que ja tinha sido
instituido em legislacdo anterior e a expansédo de determinagdes que garantam os
direitos das pessoas com deficiéncia no Brasil. Por meio da LBI, a educagéao é

considerada direito fundamental, conforme define o Artigo 27, transcrito a seguir.

A educacao constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao
longo de toda a vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento
possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem (Brasil, 2015, p. 19).

Mazzotta (1983, p. 20) caracteriza a educacgéo especial como aquela que se

6 Conforme define o Decreto n° 7.611/2011, que condicionou o acesso ao Atendimento Educacional
Especializado a matricula no ensino regular.

" Conforme ja determinava a Lei Federal n° 11.274/2006, o ensino fundamental passa a ter nove
anos e é definida a inclusao das criancas de seis anos de idade.

'8 A Portaria Normativa n° 13, de 24 de abril de 2007, dispde sobre a criagdo do Programa de
Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais: “As salas de recursos multifuncionais sao
ambientes dotados de equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e pedagdégicos para a oferta do
atendimento educacional especializado” (Brasil, 2007, on-line).
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apropria de “recursos fisicos e materiais especiais, de profissionais com um preparo
especifico e de alguns aspectos propriamente curriculares, que nao sao geralmente
encontrados nas situagcbes comuns”’. Essa caracterizacdo apresenta
desdobramentos importantes, como: transformacdes no sistema de ensino, de forma
a garantir o acesso e a permanéncia desse publico; oferta de recursos de
acessibilidade, que promovam a plena inclusdo escolar; fortalecimento da formacao
de docentes, com foco nas praticas inclusivas; oferta da educacgao bilingue para
surdos, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas; dentre outras
implicacoes.

Fica claro que, atualmente, no Brasil, a EE se organiza na perspectiva da
inclusdo de seu publico-alvo na escola inclusiva da rede do sistema regular de
ensino, o que é mediado pelo AEE (de oferta obrigatéria pela escola e facultativa
para a familia), pelos recursos de tecnologia assistiva, pelos profissionais tradutores
e intérpretes de Libras, dentre outras possibilidades.

E valido destacar que o AEE tem como funcao identificar, elaborar e organizar
recursos pedagodgicos de acessibilidade, que desmantelem as barreiras para o
desenvolvimento de seu publico-alvo. O AEE deve ser realizado, prioritariamente,
nas SRM da prépria escola e tem carater complementar e/ou suplementar a
formagado dos alunos, com vistas a autonomia e a independéncia na escola e fora
dela.

Com essa perspectiva, a proposta € compreender as politicas publicas
inclusivas, como resultado de um longo percurso de idas e vindas, avangos e

retrocessos no campo da EE.

Os objetivos gerais da Educacédo Especial ndo se diferem da
Educacdo Comum, uma vez que ambos os processos devem
proporcionar ao educando a formagdo necessaria para o
desenvolvimento de suas potencialidades, autorrealizacao,
qualificagdo para trabalho e preparo para uma vida com dignidade
(Capellini; Mendes, 2005, p. 14).

Destacamos a viabilidade de analise da concepcédo de escola e educacgao,
para que consigamos reconhecer os avancos e desafios quanto a implantagao de
politicas publicas para inclusdo no contexto escolar.

Na Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,

houve a participagdo das pessoas com deficiéncia, o que foi uma efetiva inclusdo. A
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Convencao foi aprovada pelo Brasil por intermédio do Decreto Legislativo n°® 186, de
09 de julho de 2008, nos termos do § 3° do Artigo 5° da Constituicdo Federal,
portanto, tendo equivaléncia de emenda constitucional, ratificada em 1° de agosto de
2008 e promulgada pelo Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009, que, em seus

predmbulos, considera, ainda, que:

A deficiéncia € um conceito em evolugao e que a deficiéncia resulta
da interacdo entre pessoas com deficiéncia e as barreiras devidas as
atitudes e ao ambiente que impedem a plena e efetiva participacao
dessas pessoas na sociedade em igualdade de condicbes com as
demais pessoas (Brasil, 2009, p. 29).

A Lei n° 12.435/2011, que altera a Lei n® 8.742/1993, dispondo acerca da
organizagdo da Assisténcia Social, ja adota a nova terminologia “pessoa com
deficiéncia” e, em seu Artigo 20, § 2°, |, ja esta presente o conceito de pessoa com
deficiéncia, considerado pela convencdo da ONU. Assim, o texto estd em
consonancia com o sistema constitucional brasileiro.

A centralidade na educagédo torna-se o grande eixo das recomendacgdes
internacionais, com foco para as diretrizes nacionais, que sao subsidiadas pela
premissa de que “[...] a educacéao contribui para o crescimento econémico através do
incremento da produtividade individual [...]” (Banco Mundial, 1995, p. 3).

A importancia da educagéao esta sendo ressaltada como um fator crucial para
o desenvolvimento econdmico e social dos paises. As recomendagoes
internacionais destacam a centralidade da educacado, orientando as diretrizes
nacionais com base na premissa de que a educacgéo contribui significativamente

para o crescimento econdmico ao aumentar a produtividade individual.

Em suma, o Banco Mundial recomenda mais ateng¢ao aos resultados,
sistema de avaliagdo da aprendizagem, inversao em capital humano
atentando para a relacdo custo-beneficio; propbe, além da
descentralizacdo da administracdo das politicas sociais, maior
eficiéncia no gasto social, maior articulagdo com o setor privado na
oferta da educacgao (Shiroma; Moraes; Evangelista, 2011, p. 62).

Dessa forma, os investimentos em educagdo sao vistos como aspectos

estratégicos para impulsionar a economia e promover o bem-estar da sociedade
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como um todo.

Fonseca (2003, p. 171) analisa as atitudes adotadas pelo BM e expde que,

No ano de 1990, o Banco [Mundial] passa a elaborar novas diretrizes
politicas para as décadas futuras, com base nas conclusdes da
Conferéncia Internacional de Educacdo para Todos realizada na
Tailandia no mesmo ano. Além da presenca de 155 paises, a
conferéncia contou com a participacdo de outras agéncias
internacionais, bilaterais e multilaterais, entre as quais é de se
ressaltar o papel do Banco Mundial como um dos principais
coordenadores do evento.

De fato, conforme estabelecido, tanto nas diretrizes internacionais quanto nas
nacionais, fica evidente o quanto essa insercdo contribuiu para que a inclusao
escolar se tornasse possivel.

A EE no Brasil tem passado por significativas transformacgdes e debates sobre
a inclusao de individuos com deficiéncia no sistema educacional regular. A partir do
Decreto n° 6.571 de 2008, que dispde sobre e a promulgacédo da Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, novas diretrizes foram estabelecidas para
assegurar o desenvolvimento de potencialidades e aprendizagem desses alunos na
escola regular.

Diante do exposto, e apesar dos desafios existentes, € essencial garantir uma
educagcao inclusiva, respeitando a pluralidade e promovendo o0 maximo
desenvolvimento das habilidades e dos talentos de cada um. A promog¢ao de uma
educacao inclusiva € um direito fundamental e uma responsabilidade de toda a
sociedade, para que seja possivel proporcionar oportunidades equitativas de

aprendizado e crescimento para todos os alunos.

2.2 Politicas de Inclusao Educacional no Parana: o AEE em SRM

O estado do Parana tem como capital a cidade de Curitiba, considerada
excelente pela qualidade de vida que oferece, com, aproximadamente, 1.751.907
habitantes. A area territorial do Parana é de 199.316,694 km?, dividida entre 399
municipios, com populagao total de 10.444.526 (Parana, 2023).
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Mapa 1 — Localizag&o do estado do Parana
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Fonte: Companhia de Tecnologia da Informagdo e Comunicagdo do Parana
(Celepar, 2019).

A reflexdo apresentada nesta segdo esta relacionada a seguinte pergunta
mobilizadora: qual € o marco legal, considerado a partir da década de 1990, que
conduz o estado do Parana em suas politicas publicas inclusivas?

Como organizagao politica/histérica, o Estado paranaense, em 2009, por
meio do Departamento de Educagdo Especial e Inclusdo Educacional (DEEIN),
constituiu a Politica Estadual de Educacao Especial na Perspectiva da Inclusao, que
define os principios e as praticas que orientam as politicas educacionais
implementadas pelo governo do Parana. “As politicas publicas emanadas do Estado
anunciam-se nessa correlacdo de forcas e, nesse confronto, abrem-se as
possibilidades para implementar sua face social, em um equilibrio instavel de
compromissos, empenhos e responsabilidades” (Shiroma; Moraes; Evangelista,
2011, p. 8).

A busca por uma educagao mais inclusiva tem sido um constante desafio
para as politicas educacionais em todo o Brasil (Parana, 2016). No Parana, de
acordo com o documento Diretrizes Curriculares da Educagdo Especial para a

Construcao de Curriculos Inclusivos (Parana, 2006), a EE foi integrada a Secretaria



55

de Estado da Educacao (SEED).

Desde janeiro de 2003, o Governo do Estado, através da Secretaria
de Estado da Educacao/Departamento de Educacao Especial e
Inclusdo Educacional, faz a inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais (com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades e/ou superdotacdo) e vem
registrando um processo crescente de matricula dos mesmos no
ensino regular, de forma responsavel (Parana, 2009, p. 8).

A partir dessa integragdo no estado do Parana, essa tematica tem sido alvo
de diferentes deliberagdes e instrugbes ao longo dos anos, visando promover a
inclusdo e garantir o acesso a educacgao de qualidade para todos, em conformidade
com as legislagdes nacional e internacional, como a Convengao sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional.
Conforme afirma Kassar (2011), as politicas publicas brasileiras se fortaleceram
apos a Constituicdo de 1988, e as politicas voltadas para a EE tém ganhado maior
espago nas ultimas décadas.

No Parana, a responsabilidade pela orientacdo da politica de atendimento as
pessoas com deficiéncia é do Departamento de Educacdo Especial. Essa
responsabilidade deve abranger as leis e filosofias estabelecidas pelo governo
federal e estar alinhada com os principios da Secretaria de Estado da Educagao
(SEED).

Nesse contexto histérico, a partir da Deliberagdo n° 02/2016, que dispde
normas para a modalidade da EE no sistema estadual, o Estado tem promulgado
diversas deliberagbes e instru¢gdes que visam aprimorar e garantir 0 acesso a
educacao para todos os alunos, incluindo aqueles com deficiéncia (Parana, 2016).

Nesta secdo, iremos explorar a deliberacdo de 2016 e as Instrugcbes n°
7/2016, n° 8/2018 e n° 6/2023, do Paranda, considerando a tematica da EE na
perspectiva inclusiva e suas consideragbes como ferramenta de inclusao.

As discussdes em relagédo a escola de educacgao basica, na modalidade EE,
no Parana, tiveram inicio, segundo Machado e Vernick (2013), apos a elaboragéo do
documento PNEEPEI (Brasil, 2008), o qual orienta a EE como uma modalidade de
ensino que perpassa todos os niveis, as etapas e as modalidades.

Nesse contexto educacional inclusivo paranaense, a Deliberagdo de 2016 e

as Instrugbes de 2016, 2018 e 2023 refletem a trajetoria histérica das politicas de
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educacao especial na perspectiva inclusiva no estado, no intuito de fazer
adequacgdes nas praticas educativas e garantir a efetivagdo dos direitos dos
estudantes com deficiéncia. Tais normativas estabelecem diretrizes, estratégias e
metas para a promogao da educagao inclusiva, entendendo a diversidade como um
principio fundamental para o processo educacional.

A Deliberacao n° 2/2016, do sistema estadual de ensino do Parana, garante a
oferta do AEE em conformidade com o Capitulo IV — Do Atendimento Educacional

Especializado, Artigo 12, como exposto a seguir.

O AEE ¢ oferecido em turno contrario a instituicdo de ensino regular
e tem carater complementar e suplementar, atendendo as
necessidades educacionais especiais de alunos com deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagao (Parana, 2016, p. 8).

No Parana, a EE segue as diretrizes da Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, também conhecida como PNEEPEI,
que busca criar uma rede de apoio especializada no ensino regular, para oferecer o
AEE aos alunos com deficiéncia.

O Quadro 4 apresenta o foco promovido a partir das deliberagdes de 2003 e

2016, cujas normas referem-se a EE.

Quadro 4 — As deliberagdes do estado do Parana para a Educagao Especial

Deliberagao n° Discute o Atendimento Educacional Especializado voltado para alunos com

03/2003 deficiéncia, salientando a importancia da integracdo deles na escola regular,
com atribuicdes da escola especial e de classes ou servigos especializados.
Essa deliberagcdo destaca as atribuicbes da escola especial e de classes ou
servigos especializados, visando atender as demandas educacionais especificas
desses alunos.

Deliberagao n° Em 2016, amplia-se esse conceito, ressaltando a necessidade de uma

02/2016 perspectiva inclusiva, enfatizando que a oferta de Atendimento Educacional
Especializado deve contemplar todas as escolas da rede, assegurando recursos
especificos, salas de recursos multifuncionais e o apoio de profissionais
especializados, para garantir uma educacao de qualidade e acessivel a todos os
alunos, reforcando a importancia da inclusdo e da igualdade de oportunidades
no ambiente escolar.

Fonte: Adaptado de Parana (2003; 2016).

A Deliberacao de 2016 mostra avangos significativos em relagdo a de 2003,
pois enfatiza a necessidade de organizar espagos e recursos pedagdgicos, de se

ofertar AEE em todas as escolas da rede e de reforgar a perspectiva inclusiva. Além
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disso, as estratégias de AEE foram aprimoradas, consolidando o compromisso com
a educacéo para todos e a promogao de uma educagao mais acessivel e inclusiva.

Em consonancia com essas deliberagbes, o Parana determina instrugdes
normativas que estabelecem critérios para o AEE em SRM. As Instru¢des n° 7/2016
e n°® 9/2018, emitidas pelo estado, sdo instrumentos de grande importancia para a
garantia do direito a educacgdo inclusiva e de qualidade para pessoas com
deficiéncia. Ambas as instrugbes tratam da EE e do AEE, visando assegurar o
acesso e a permanéncia de alunos com deficiéncia nas instituicbes de ensino.

A Instrugdo n° 7/2016 estabelece diretrizes para a organizagao e a oferta do
AEE na rede publica de ensino, orientando as escolas sobre a estruturagao e a
implementagcdo desse servigo, que deve garantir o apoio necessario para 0s
desenvolvimentos académico, social e emocional dos alunos com deficiéncia. Por
sua vez, a Instrucdo n° 9/2018 complementa a n°® 7/2016, fixando normas para a
implantacdo e a operacionalizagdo do Centro de Atendimento Educacional
Especializado (CAEE), que é responsavel por ampliar o AEE para aqueles que
demandam um suporte mais especifico e intensivo. Ambas as instrugées reforcam o
compromisso do estado do Parana com a incluséo e a igualdade de oportunidades
na educagao, garantindo que todas as pessoas com deficiéncia tenham acesso a
uma educacgao de qualidade, adequada as suas necessidades individuais.

O Quadro 5 mostra que, embora as Instrugbes n°® 7/2016 e n° 9/2018 tratem
do mesmo tema, a EE e o AEE, existem algumas diferengcas e alguns pontos

incomuns entre elas.

Quadro 5 — Pontos incomuns nas Instrugbes Normativas de 2016 e 2018

Pontos Abordagens

Enfase na A Instrucdo n° 7/2016 focaliza a organizagdo do Atendimento
organizagao do Educacional Especializado (AEE) nas escolas da rede publica,
atendimento enquanto a Instrugdo n° 9/2018 se concentra na implantagao e na

operacionalizagdo do Centro de Atendimento Educacional
Especializado (CAEE). Enquanto uma visa ao suporte dentro da
prépria unidade escolar, a outra é voltada para um centro especifico
de atendimento.

Abrangéncia do A Instrucédo n° 7/2016 aborda o atendimento especializado de forma

atendimento geral, para todos os alunos com deficiéncia nas escolas, enquanto a
Instrucdo n° 9/2018 trata de um atendimento mais especifico e
intensivo para aqueles que demandam um suporte mais
individualizado.

Formacao de As instrugbes também se diferenciam na énfase dada a formacéo de
profissionais profissionais da educacdo. Enquanto a Instrucdo n° 7/2016 aborda
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diretrizes para a formagao e a capacitagao em geral, a Instrugdo n°
9/2018 pode dar énfase a capacitacdo em areas especificas, para
lidar com demandas mais intensivas.

Fonte: Elaborado pela autora (Parana, 2016; 2018).

Em conjunto, essas instrugdes reforcam o compromisso do estado do Parana
em promover uma educacgao inclusiva e de qualidade para todos os alunos,
independentemente de suas necessidades especiais. Nesse sentido, com a
Instrucdo n° 9/2018, o estado estabelece critérios para o AEE em SRM, tendo como
PAEE alunos:

[..] com diagndstico de deficiéncia intelectual, deficiéncia fisica
neuromotora, transtornos globais do desenvolvimento, transtornos
funcionais especificos, com problemas de aprendizagem, que
requeiram analise e planejamento de acdes de intervencéo sobre os
resultados avaliativos dos estudantes (Parana, 2018, p. 2).

Com essa especificidade, no Parana, a SRM, por meio da Instru¢gdo n°
9/2018, deve, obrigatoriamente, ser contemplada no Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) e no Regimento da Escola (RE). A oferta do atendimento devera ser de, no
minimo, 800 horas e 200 dias letivos, com autorizacdo de funcionamento para 20
(vinte) horas semanais, cada SRM em um unico turno. Para as instituicdes da rede
publica estadual de ensino, a jornada de trabalho dos professores obedecera aos
critérios estabelecidos nas Leis Complementares Estaduais e conforme o disposto
na resolucao de distribuicdo de aulas do ano vigente.

O AEE em SRM tem carater complementar ou suplementar e é ofertado para

atender as necessidades educacionais dos alunos com deficiéncias, sendo:

[...] nas salas de recursos multifuncionais da propria escola ou em
outra da rede regular de ensino, no turno inverso da escolarizagao,
nao sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado,
também, em Escolas Especiais e Centros de Atendimento
Educacional da rede publica, ou em instituicbes comunitarias
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com a
Secretaria de Estado da Educacéo ou com a Secretaria de Estado da
Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior, ou 6rgao equivalente do
municipio (Parana, 2016, p. 8-9).

A Instrugéo n° 7/2016" refere-se a documentacéo escolar. Na pasta individual

' A Instrugdo n° 07/2016 entrou em vigor em 17 de outubro de 2016, com a revogagao da Instrugio
n°® 16/2011.
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do aluno, além dos documentos obrigatorios, devem constar. o “relatério de
avaliacao pedagogica e psicoldgica; os laudos médicos, indicando o AEE; o Plano
de AEE; o Relatério do Rendimento Escolar, elaborado a partir do conselho de
classe” (Parana, 2016, p. 6). Nessa documentac&o dos alunos com deficiéncia, ha o
“registro” de caracteristicas das deficiéncias/dos transtornos e das dificuldades de
aprendizagem do PAEE, pois é fundamental que os profissionais da educagéao
estejam atentos a essas caracteristicas e dificuldades dos alunos com deficiéncia
(Parana, 2014).

Essas informagdes s&o essenciais para a elaboragdo de estratégias eficazes
de inclusdo e mediagao, conforme preconizado pelas instrugdes normativas da
Educacao Especial em ambitos nacional, estadual e local. O PAEE demanda um
olhar atento e sensivel para as necessidades especificas de cada estudante,
visando promover um ambiente educacional inclusivo e propicio ao desenvolvimento
pleno de todos. E por meio do conhecimento e da compreenséo das particularidades
de cada aluno que podemos garantir uma educagao de qualidade e equitativa para
todos.

Vygotski®® (1997), em seus estudos sobre defectologia?’, elucida a
importancia da interagao social na aprendizagem e no desenvolvimento. De acordo
com a Teoria Histérico-Cultural (THC), as experiéncias sociais € o contato com os
outros tém um papel fundamental na formacao cognitiva € emocional das criancas
com ou sem deficiéncia.

Para Vygotski (1997, p. 45), “A tarefa da escola, em resumidas contas,
consiste ndo em adaptar-se ao defeito, sendo em vencé-lo”. Esse autor defende que
um ambiente de aprendizagem que promova a colaboragao entre alunos com e sem
deficiéncia pode propiciar um desenvolvimento mais abrangente das habilidades de
todos os alunos.

Vygotski (2001) destaca que a interagao entre seus pares e com adultos mais
experientes é essencial para que as criangas desenvolvam suas capacidades e
aprendam de forma significativa. Desse modo, a abordagem tedrica contribui para

demonstrar a necessidade de dialogo, troca de experiéncias e convivio com 0s

2 A grafia do nome desse autor russo tem formas diferentes no ocidente: Vigotski; Vygotski;
Vygotsky; Vigotsky. Neste trabalho, adotamos a grafia Vygotski, porém respeitaremos outras grafias
no caso de citacdes e referéncias.

2 Defectologia: estudos que tratam do desenvolvimento e da aprendizagem das pessoas que tém
uma deficiéncia, seja de natureza sensorial (visual, auditiva e surdo-cegueira), seja fisica ou
intelectual (Ruppel; Hansel; Ribeiro, 2021).
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demais, fundamentando, assim, a importancia de os alunos estarem em um contexto
escolar inclusivo.

De acordo com Libaneo (2012, p. 23), para alguns estudantes, “a funcao de
socializacdo passa a ter apenas o sentido de convivéncia, de compartilhamento
cultural, de praticas de valores sociais, em detrimento do acesso a cultura e a

ciéncia acumuladas pela humanidade”. Para o autor,

Constata-se, assim, que, com apoio em premissas pedagogicas
humanistas por tras das quais estdo critérios econdmicos,
formulou-se uma escola de respeito as diferengas sociais e
culturais, as diferencas psicolégicas de ritmo de aprendizagem, de
flexibilizagdo das praticas de avaliacdo escolar — tudo em nome
da educacdo inclusiva. Nao € que tais aspectos nao devessem ser
considerados; o problema esta na distorcdo dos objetivos da escola,
ou seja, a funcao de socializagao passa a ter apenas o sentido de
convivéncia, de compartilhamento cultural, de praticas de valores
sociais, em detrimento do acesso a cultura e a ciéncia acumuladas
pela humanidade (Libaneo, 2012, p. 23).

Com o apoio em premissas pedagogicas humanistas, concebeu-se uma
escola que primasse, antes de tudo, pelas diferengas psicolégicas de ritmo de
aprendizagem, pelo respeito as diferengas sociais e culturais, de flexibilizagdo das
praticas de avaliacdo escolar, tudo em nome da intitulada “educacao inclusiva”
(Libaneo, 2010, p. 4). No entanto, durante o processo de ensino e aprendizagem, “o
ser humano pode modificar-se por efeitos da educacao e, ao mudar sua estrutura de
informacéo, formacao e transformacao, pode adquirir novas possibilidades e novas
capacidades” (Fonseca, 2003, p. 43).

Corroborando essa perspectiva de Fonseca (2003), Saviani (2003, p. 6)

afirma que

[...] o tempo de aprendizagem exige que se considerem os diferentes
ritmos e experiéncias, carecendo de diferentes oportunidades, para a
devida mediacédo entre o que o aluno consegue realizar sozinho e
aquilo que exige a mediagcdo pedagodgica. Relacionados aos
diferentes tempos, ha que se forjar os adequados espacos, com 0s
imprescindiveis recursos.

E, ainda sob a perspectiva de Masschelin e Simons, isso n&o se trata nem de
pedagogizacdo e nem de psicologizacdo. Para eles, os efeitos da educacédo na

Pedagogizagao:
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Aos nossos olhos, o professor que perde seu amor pelo mundo — que
perdeu o entusiasmo pelo assunto e por isso ndao tem nada mais
para compartilhar — ndo vai durar muito tempo na escola. A ndo ser,
é claro, que mude seu foco para a prestacado de cuidados e desista
de ser professor para se tornar um pai substituto. Fazendo isso, ou
por meio disso, ele doma a escola e nega aos jovens a oportunidade
de serem um aluno. Isso ndo quer dizer que o cuidado nao tem
nenhum papel na escola ou que os professores nao dao certo tipo de
cuidado. Pelo contrario, € um cuidado que € motivado pelo amor ao
mundo; uma preocupagéao voltada diretamente para manter os alunos
atentos, para dar apoio quando seu desempenho fica aquém e para
garantir que eles tenham o tempo livre, apesar de uma situagao dificil
em casa” (p. 115).

E para uma Psicologizagao

O que ameaga o acontecimento escolar € a tendéncia a substituir o
ensino por uma forma de orientagdo psicolégica. Aqui, é esperado que
o professor desempenhe um papel tanto de professor quanto de
psicologo, substituindo a responsabilidade pedagdgica pela prestagao
de cuidados terapéuticos. Uma expresséo dessa tendéncia é a énfase
no bem-estar psicolégico dos alunos e na “motivagédo para aprender”.
A psicologizagcdo acontece uma vez que o ato de levar em conta o
mundo psicolégico do aluno é tornado uma condigdo necessaria para
0 ensino” (p. 126-127).

Ao passarmos a refletir sobre o papel do professor e a importancia do cuidado
na escola, €& fundamental considerar a relevancia das salas de recursos
multifuncionais. Esses espagos sao de extrema importancia para garantir a incluséo
e o0 acesso de todos os alunos a educacao, fornecendo suporte adequado para
estudantes com deficiéncia.

Portanto, a SRM proporciona apoio e recursos necessarios para que todos os
alunos, independentemente de suas diferencas e necessidades, possam participar
do processo educacional, garatindo o acesso ao conhecimento e o desenvolvimento
de suas potencialidades.

O Quadro 6, exposto a seguir, apresenta as caracteristicas relacionadas ao
aluno PAEE em SRM.

Quadro 6 — Caracterizagao do aluno publico-alvo no AEE em SRM

Nacional Estado do Parana Municipio de Paranavai-PR
PNEEPEI Instru¢éo Estadual n® 15/2018 Realidade municipal
Alunos com | O objetivo € complementar a | O municipio segue a orientagao do
deficiéncia, escolarizacdo de alunos | Nucleo Regional de Educacao de
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transtornos
globais do
desenvolvimento
e altas habilidades
ou superdotacao.

com deficiéncia intelectual | Paranavai — Secretaria Estadual de
(D1), deficiéncia  fisica | Educagédo/SEED/PR. Logo, oferta a
neuromotora (DFN), | escolarizagdo de alunos com
transtornos  globais  do | deficiéncia intelectual (D),
desenvolvimento (TGD) e | deficiéncia fisica  neuromotora
Transtorno Funcionais | (DFN), transtornos globais do
Especificos (TFE), | desenvolvimento (TGD) e
matriculados nas instituicbes | Transtorno Funcionais Especificos
de ensino da rede publica. (TFE), matriculados nas instituicdes
de ensino da rede publica
municipal.

Fonte: Adaptado de Brasil (2008), Parana (2016; 2018) e SEDUC/Paranavai

(2023).

Recentemente, o Parana estabeleceu a Instrucdo Normativa n° 6/2023,

definindo a organizacdo e o funcionamento do Atendimento Educacional

Especializado Integral (AEE-I), nas instituicbes de ensino da rede publica estadual

que ofertam educagao em tempo integral. O Quadro 7 apresenta essas defini¢des.

Quadro 7 — Caracterizacao das atribuigdes do professor da SRM para o AEE

Instrugdes Atribuicoes
Normativas
N° 7/2016 — O professor da Sala de Recursos Multifuncionais deve identificar as
*SEED/SUED necessidades educacionais dos estudantes, por meio de avaliagao
pedagodgica, para construir o Plano de Atendimento Educacional
Especializado e organizar um cronograma de atendimento
pedagogico.
N° 15/2018 — E dever do professor: acompanhar o desenvolvimento académico
*SEED/SUED dos alunos, registrar avangos e dificuldades, participar das
atividades escolares, cumprir prazos, garantir diagndstico correto,
elaborar e avaliar o Plano de Atendimento Educacional
Especializado, planejar e avaliar recursos pedagogicos e de
acessibilidade, produzir materiais didaticos, orientar professores e
familias, desenvolver atividades especificas do AEE.
N° 6/2023 — Compete ao professor AEE-l: exercer a docéncia de forma
**SEED/DEDUC colaborativa em ineréncia no espago escolar, propor e implementar

agdes pedagogicas para acesso ao curriculo, elaborar Planos de
Desenvolvimento Individual, atuar com professores, mobilizar a
comunidade escolar, participar de Conselhos de Classe,
acompanhar atividades curriculares, identificar recursos
pedagodgicos, estabelecer interlocugdo com profissionais externos e
contribuir para a permanéncia e aprendizagem dos alunos.
Compete ao professor do Componente Curricular: trabalhar junto
com o professor AEE-| para garantir que o aluno publico-alvo tenha
acesso ao curriculo do ano/da série de matricula, mediante a
construcao de um Plano de Desenvolvimento Individual colaborativo.
Realizar as adequagdes curriculares necessarias para o0
desenvolvimento do aluno.
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Fonte: Adaptado de Parana (2016; 2018; 2023).

Notas: ( * ) Secretaria de Estado da Educagéo/Superientendéncia da Educagao.
(** ) Secretaria de Estado da Educacao/Diretoria de Educacao.

As atribuicdes descritas nas instrucdes em questdo refletem uma énfase
crescente dada ao papel do professor da SRM (AEE) dentro do ambiente escolar.
Enquanto as atribuicdes de 2016 enfatizam mais a identificagdo das necessidades
educacionais e o estabelecimento de um plano de atendimento, as instrugdes de
2018 e 2023 expandem essas responsabilidades, incluindo a colaboragdo com
outros professores, a mobilizacdo da comunidade escolar, a participagdo em
conselhos de classe e o estabelecimento de interlocugdo com profissionais externos.

Para KASSAR et al. (2021, p. 207):

As Salas de Recursos Multifuncionais funcionam como um
laboratério de acessibilidade. Nelas, alunos, professores e outros
profissionais do ensino comum, e familiares, aprendem a utilizar
diferentes estratégias e tecnologias e a conceber a deficiéncia de um
modo diferente. Essa Sala é um importante espagco no qual o
professor de AEE faz seus registros, pesquisa, cria, recria meios que
contribuam para que as barreiras (de natureza fisica, de
comunicagao, de informacdo, arquitetbnica ou atitudinal, por
exemplo) sejam reconhecidas por todos e possam, assim, ser
eliminadas.

Ademais, o Quadro 7 mostra que a ampliagdo das atribuicoes reflete a
necessidade crescente de uma abordagem interdisciplinar e de uma colaboragao
mais estreita entre os professores de AEE, os professores de ensino regular, os
alunos e suas familias, bem como os profissionais externos. O intuito €& garantir o
acesso e a permanéncia dos alunos com deficiéncia no ambiente escolar,
promovendo, desse modo, uma educacgao verdadeiramente inclusiva.

Na Instrucdo Normativa n° 6/2023, o estado do Parana apresenta a
importancia do Atendimento Educacional Especializado — Integral (AEE-I) como uma
forma de superar as barreiras que impedem a escolarizacdo e a aprendizagem dos
alunos PAEE. Essa instrugdo destaca a importancia da autonomia e da
independéncia desses alunos, promovendo a inclusdo e a acessibilidade no
ambiente escolar. Ademais, o trabalho colaborativo entre o professor especialista em
Educacao Especial, os professores dos componentes curriculares € a equipe
gestora da escola é ressaltada como uma estratégia fundamental para planejar,

implementar e adequar estratégias de ensino e aprendizagem que atendam as
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necessidades especificas desses estudantes.
A rede estadual de educagado paranaense direciona a organizagao e 0

funcionamento em suas instituicdes de periodo integral, afirmando que

[...] o trabalho pedagdgico colaborativo € uma estratégia pedagdgica
em que professores especialistas, professores dos componentes
curriculares, com o apoio da equipe gestora, trabalham juntos para
planejar, implementar e adequar estratégias de ensino e
aprendizagem que atendam as necessidades especificas de acesso
ao curriculo do ano/série de matricula dos estudantes da educagao
especial (Parana, 2023, p. 2).

Sendo assim, conclui-se que o trabalho pedagdgico colaborativo emerge
como uma estratégia educativa poderosa, engajando professores especialistas,
docentes dos componentes curriculares e a equipe gestora em uma sinergia que
visa planejar, implementar e ajustar estratégias de ensino voltadas as necessidades
especificas dos estudantes da EE.

O trabalho pedagdgico colaborativo, além de facilitar o acesso ao curriculo do
ano/da série de matricula, fomenta uma organizacdo didatica na perspectiva
inclusiva, garantido que todos os alunos, independentemente de suas
particularidades, encontrem no ambiente escolar um espaco de aprendizado,
diversificado e equitativo.

Expbde Kassar (2019) que, ao integrarmos praticas pedagodgicas inclusivas,
promovemos um ensino que valoriza a diversidade, potencializa habilidades e
fortalece a rede colaborativa no contexto educacional, preparando alunos para uma
convivéncia harménica e cidada. A proxima secdo trata das oportunidades de

organizacgao.

2.3 A organizagao didatica para o ensino na perspectiva inclusiva

Com base na Instrugdo Normativa n° 6/2023, fica evidente que, nas escolas
de periodo integral, o trabalho pedagogico colaborativo é fundamental para garantir
a inclusdo e o sucesso dos estudantes da EE (Parana, 2023). Ao unir professores
especialistas e professores dos componentes curriculares, € possivel criar
estratégias de ensino mais eficazes e adaptadas as necessidades especificas de

cada aluno.
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Segundo Alves, Ribeiro e Simdes (2013), em vez de adaptar uma atividade
especifica para um aluno em particular, € melhor pensar em maneiras diferentes de
ensinar o curriculo para todos os estudantes. Luckesi, 2011, p.59

A nossa pratica educativa expressa-se mais ou menos da seguinte
forma: “Ensinamos, mas os alunos ndo aprenderam; o que é que
vamos fazer? De fato, se ensinamos e os alunos ndo aprenderam e
estamos interessados em que aprendam, ha de se ensinar até que
aprendam; deve-se investir na constru¢ao dos resultados desejados.

E, mais adiante o mesmo autor

Agir inclusivamente numa sociedade excludente exige consciéncia
critica, clara, precisa e desejo politico de se confrontar com esse
modo de ser, que ja ndo nos satisfaz mais. O ato de usar a avaliagao
da aprendizagem dentro da escola, hoje, configurada como
investigagcdo e intervengdo a servico da obtencdo de resultados
bem-sucedidos, € um ato revolucionario em relacdo ao modelo social
vigente. Significa agir de modo inclusivo dentro de uma sociedade
excludente; para tanto ha necessidade de comprometimento
politico... de muito comprometimento politico. E mais facil agir na
direcdo para a qual leva a maré; para opor-se a ela, ha que se
colocar forga no remo, muita forga! (Luckesi, 2011, p.70).

Nessa perspectiva, para as possibilidade de mudancas, transformacdes e
praticas pedagogicas, o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA??) pode
fazer sentido para as instituicdes escolares que, assim como no Parana, ofertam o

AEE em escolas de periodo integral.

O DUA consiste em um conjunto de principios baseados na pesquisa
e constitui um modelo pratico que objetiva maximizar as
oportunidades de aprendizagem para todos os estudantes PAEE ou
ndo. O DUA tem como objetivo auxiliar os educadores e demais
profissionais a adotarem modos de ensino e aprendizagem
adequados, escolhendo e desenvolvendo materiais e métodos
eficientes, de forma que seja elaborado de formas mais justas e
aprimoradas para avaliar o progresso de todos os estudantes
(Zerbato; Mendes, 2018, p. 150).

Reiterando, o DUA refere-se a principios que visam maximizar as

oportunidades de aprendizagem para todos os alunos, independentemente de

2 Na década de 1990, comegaram a surgir, nos Estados Unidos, estudos voltados para uma
organizagao arquitetbnica que possibilitasse a inclusdo de todas as pessoas, com deficiéncias ou
nao, em diferentes espacgos. Surgiu, entdo, o Desenho Universal para Aprendizagem (DUA), conceito
vinculado a acessibilidade de espacos fisicos, as estratégias, aos recursos e aos recursos
educacionais.
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possuirem deficiéncia ou ndo. Em outras palavras, segundo Mendes (2018, p. 3), “o
DUA consiste na elaboragao de estratégias para acessibilidade de todos, tanto em
termos fisicos quanto em termos de servigos, produtos e solugdes educacionais para
que todos possam aprender sem barreiras”.

Nesse ambito, o DUA é descrito como um modelo pratico, que ajuda
educadores e profissionais a adotarem modos de ensino e aprendizagem
adequados, selecionarem e desenvolverem materiais € métodos eficazes e a
elaborarem avaliagbes mais justas e aprimoradas no acompanhamento do
progresso de todos os alunos.

Para Alves e Hummel (2023), o DUA permite que toda a comunidade escolar
trabalhe junto, para proporcionar acolhimento sociocultural aos alunos, adequando
estruturas fisicas e esforcos humanos em relacdo as particularidades dos
estudantes. Quanto a essa perspectiva do DUA, como possibilidade de uma cultura
colaborativa, com parcerias entre professores da EE e profissionais especializados,

€ possivel afirmar que

[...] as modificacbes no ato de ensinar nado sio tarefas faceis e
simples de serem executadas, nem ao menos é possivel que o
professor do ensino comum, sozinho, as realize. E necessario que
ele conte com uma rede de profissionais de apoio, recursos
suficientes, formagao e outros aspectos necessarios para a execucao
de um bom ensino. Inclusdo escolar ndo se faz somente dentro da
sala de aula (Zerbato; Mendes, 2018, p. 148).

Ainda de acordo com Zerbato e Mendes (2018, p. 149), “Uma escola inclusiva
requer, dentre varios aspectos, a constru¢ao de uma cultura colaborativa que vise a
parceria com professores de Educacao Especial e profissionais especializados, a fim
de elaborar e implementar praticas pedagogicas inclusivas”.

As citagcdes de Zerbato e Mendes (2018) destacam a complexidade das
modificagdes necessarias no ensino inclusivo e a importancia da colaboracao entre
professores de Educacao Especial e profissionais especializados, no que se refere a
elaboracdo de praticas pedagogicas inclusivas. Essa cooperagédo € essencial para
garantir a efetivacédo da incluséo escolar.

A pratica do AEE-I comecou a receber relevancia no Parana a partir de 2023,

e uma das possibilidades de atuacao é o Ensino Colaborativo, que
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[...] surge como pratica pedagégica humanizada que permite com
que os alunos tenham experiéncias educativas por dois ou mais
professores, que organizam seus planejamentos em conjunto,
discutindo estratégias de ensino e aprendizagem mais efetivas e
dindmicas para todos os alunos (Alves; Hummel, 2023, p. 354).

Alves e Hummel (2023) apresentam uma visdo positiva do Ensino
Colaborativo, destacando sua importancia como pratica pedagdgica humanizada. Ao
envolver dois ou mais professores no planejamento e na execugao das aulas, o
Ensino Colaborativo visa proporcionar experiéncias educativas mais ricas e
dindmicas para os alunos.

A discussao de estratégias de ensino e aprendizagem entre os professores
também sugere um compromisso com a efetividade e a inclusdo de todos os alunos,

pois

[...] o ensino colaborativo acontece por meio do coensino em sala de
aula, sendo que os professores nesta perspectiva buscam o dialogo
e o planejamento educativo mutuo, caracterizando parceria didatica
para que possa ocorrer a eficacia educacional. Algumas
caracteristicas devem ser ressaltadas para que os professores de
ensino especial possam organizar o processo de ensino e
aprendizagem [...]. O ensino colaborativo pode ser desenvolvido em
diferentes momentos da educacao, proporcionando uma melhor
aproximagcao do professor de sala comum com o professor de
recursos multifuncionais, permitindo com que o processo de incluséo
seja realizado pelo trabalho em conjunto (Alves; Hummel, 2023, p.
364-365).

Segundo Zerbato (2014), a colaboragao entre o professor de Educacao
Especial e o professor de ensino comum €& fundamental para auxiliar a escolarizagéo
do aluno PAEE. Para a autora, “o coensino® & uma proposta de trabalho que visa ao
auxilio a escolarizagédo do estudante PAEE, por meio da parceria colaborativa entre
professor da Educagéo Especial e professor do ensino comum” (Zerbato, 2014, p.
23).

Portanto, os autores mencionados abordam a importancia do ensino
colaborativo, que se da por meio do coensino em sala de aula e com professores

que buscam o dialogo e o planejamento educativo mutuo.

O que caracteriza o ensino colaborativo como uma proposta

3 Zerbato (2014) ainda afirma que o termo “coensino” deriva das pesquisas relacionadas a pratica
pedagédgica diante do conceito principal de ensino colaborativo.
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inovadora ndo é s6 a cooperagdo entre os docentes, prevista em
alternativas de suporte como as salas de recursos, mas a presenga
fisica de outro professor em sala de aula, durante as atividades. Por
isso, essa estratégia também pode ser chamada de coensino
(Lemos, 2022, p. 41).

A parceria didatica é fundamental para a um trabalho educacional relevante,
ressaltando-se caracteristicas que o professor da EE deve considerar, ao organizar

0 processo de ensino e aprendizagem. Vejamos:

O papel do professor de EE no trabalho colaborativo é ser um
profissional mediador entre o curriculo e o conhecimento que ele
possui a favor do aprendizado dos estudantes PAEE dentro do
contexto de sala de aula. O que torna o papel dele um diferencial
para o sucesso da aprendizagem desses alunos € a presenca e
participacao na situagao real de ensino da sala de aula, do curriculo
que estd sendo trabalhado naquele cotidiano, dando-lhe a
possibilidade de planejar junto ao professor de ensino comum, a
partir daquele curriculo, e ndo de qualquer atividade improvisada que
estaria desconectada da realidade de sala de aula (Zerbato, 2014, p.
107-108).

O tema em questao é relevante para a area da educagao, especialmente no
contexto da inclusao, no qual a colaboracéo entre professores de sala comum e de
SRM é essencial. Ao se discutir o ensino colaborativo, € importante considerar as
praticas e os desafios enfrentados por professores e instituicbes educacionais.
Nesse sentido, € necessario ressaltar a importancia do AEE-I na promocao da
inclusdo e da acessibilidade no ambiente escolar, demonstrando a necessidade de
um trabalho pedagdgico colaborativo, para atender as necessidades especificas dos
alunos da Educacao Especial.

Além disso, € preciso ressaltar a importancia de garantir o acesso ao curriculo
do ano/da série de matricula dos estudantes, destacando-se a busca por uma
formagdo humana integral. Essa abordagem inclusiva e colaborativa pode servir de
base para a reflexdo e a implementacao de praticas pedagoégicas mais inclusivas e
acessiveis no ambiente escolar, contribuindo para a formagao de profissionais mais
preparados para atender as necessidades diversificadas dos alunos.

A Instrucdo Normativa n°® 6/2023, ao se referir a organizagao pedagogica para

o AEE-I, apresenta as seguintes informacgoes:

[..] 5.3.1 O professor especialista do AEE-l ter4d sua atuacdo
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pedagogica em todos os espacos escolares.

5.3.2 O AEE-l deve ser realizado de forma colaborativa com a
comunidade escolar, devendo propor, orientar e subsidiar as ag¢des
pedagdgicas que visam garantir o acesso dos estudantes ao
curriculo do ano/série de matricula, atendendo as especificidades
dos estudantes e potencializando as oportunidades de aprendizagem
e desenvolvimento.

5.3.3 O trabalho colaborativo pedagdgico sera desenvolvido com o
professor especialista, professores dos componentes curriculares e
comunidade escolar, na construgdo do Plano de Desenvolvimento
Individual que promova adequagdes curriculares condizentes com as
especificidades dos estudantes da Educagdo Especial.
5.3.4 O professor executa um planejamento individual para cada
estudante da sua turma, utilizando como recurso o Plano de
Desenvolvimento Individual, sendo este o documento oficial para
registro de acdes didatico-pedagodgicas. Este documento acompanha
a organizacao letiva das instituicdes de ensino.

5.3.5 Apds o Conselho de Classe final, o Plano de Desenvolvimento
Individual devera ser finalizado, correspondente ao que foi realizado
no Atendimento Educacional Especializado durante o ano letivo,
devendo ser datado, assinado e registrado no campo préprio do
Sistema de Registro Escolar (SERE).
5.3.6 Em caso de transferéncia do estudante, o Plano de
Desenvolvimento Individual devera ser finalizado, correspondente ao
que foi realizado no Atendimento Educacional Especializado durante
o periodo letivo de matricula do estudante, datado, assinado e
registrado no campo préprio do SERE, a qualquer tempo (Parana,
2023, p. 3-4).

O professor especialista do AEE-I tera uma atuagédo pedagdgica abrangente
em todos os espacos da escola, conforme estabelecido no documento oficial do
Ministério da Educagdo. Para isso, € fundamental que o trabalho seja desenvolvido
de forma colaborativa com a comunidade escolar, de modo a propor, orientar e
subsidiar as a¢des pedagogicas.

O professor atua em conjunto com os demais professores, tanto os
especialistas em determinadas areas do conhecimento quanto os demais
profissionais da escola, na construcao do Plano de Desenvolvimento Individual, que
visa promover adequacdes curriculares adequadas as necessidades especificas dos

estudantes da Educacao Especial.

O professor de ensino especial pode assumir o papel de
protagonista, conduzindo uma atividade coletiva, enquanto o
professor regente acompanha o aluno com necessidade especial,
numa agao mais individualizada, para que possa monitorar o
desenvolvimento do sujeito e avaliar seus progressos e suas
necessidades. Na pratica pedagdgica, os professores compartilham
as decisdes tomadas e sdo responsaveis pela qualidade do que é
produzido em conjunto, conforme suas possibilidades e interesses



70

(Damiani, 2008, p. 214).

E responsabilidade do professor executar um planejamento individual para
cada estudante de sua turma, utilizando o Plano de Desenvolvimento Individual
como recurso principal, sendo esse o documento oficial para registro de acgdes
didatico-pedagogicas, o qual acompanha a organizagao letiva das instituicbes de
ensino.

No fim do ano letivo, apdés o Conselho de Classe, o Plano de
Desenvolvimento Individual deve ser finalizado, correspondendo ao que foi realizado
no Atendimento Educacional Especializado ao longo do ano, devendo ser datado,
assinado e registrado no campo apropriado do Sistema de Registro Escolar (SERE).
Em caso de transferéncia do estudante, o Plano de Desenvolvimento Individual
também deve ser finalizado e registrado de acordo com o que foi realizado no AEE-I,
durante o periodo letivo de matricula do estudante, e datado, assinado e registrado
no campo préprio do SERE, a qualquer momento.

Apés a finalizagao e registro do Plano de Desenvolvimento Individual ao final
do ano letivo, é fundamental garantir a continuidade desse documento em casos de
transferéncia do estudante. Este processo de acompanhamento e registro é
essencial para garantir a efetivagcao das acbes e estratégias planejadas ao longo do
periodo de matricula. Diante disso, na préxima secéo do texto, serdo apresentados
os procedimentos metodolégicos adotados nesta pesquisa, incluindo a
caracterizagao do municipio de Paranavai-PR e a analise qualitativa dos dados
obtidos, proporcionando um olhar detalhado sobre a implementacdo das politicas
publicas inclusivas nesse contexto especifico. A pesquisa, devidamente submetida
ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual do Parana, busca
compreender os desafios e encaminhamentos do Atendimento Educacional

Especializado neste municipio.

3 TRAJETORIA DA PESQUISA NO MUNICIPIO DE PARANAVAI-PR

Nesta secao, apresentamos os procedimentos metodologicos desta pesquisa,
bem como a caracterizacdo do municipio em que os dados foram coletados.
Analisamos também, qualitativamente, os dados da pesquisa documental e de

campo referentes a cidade de Paranavai-PR. Para a realizagado desta pesquisa, o
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projeto intitulado “Atendimento Educacional Especializado no Municipio de
Paranavai: desafios e encaminhamentos na implementagdo das politicas publicas
inclusivas” foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade
Estadual do Parana/UNESPAR — CAAE, n° 47501321.6.0000.9247, em 2 de junho
de 2023, tendo obtido parecer favoravel sob o n° 6.097.035.

A coleta de dados?* foi realizada mediante questionario semiestruturado, de
forma presencial, com a supervisora da EE da Secretaria de Educagdo e a
secretaria municipal de educagéo do respectivo municipio.

A seguir, este texto apresenta os procedimentos metodoldégicos e os dados

referentes a pesquisa de campo e a analise desses dados.

3.1 Procedimentos metodolégicos e instrumentos de pesquisa

Nesta pesquisa, delimitou-se como objeto de investigacdo conhecer como a
PNEEPEI (Brasil, 2008) e as politicas publicas inclusivas no estado do Parana estao
se desenvolvendo e se efetivando no AEE em SRM, na rede municipal de
Paranavai-PR.

A Educacao Especial, na perspectiva da educacio inclusiva, no Ensino
Fundamental/Anos Iniciais, esta sob a responsabilidade administrativa municipal.
Portanto, o problema de pesquisa esta definido da seguinte forma: como a Politica
Nacional de Educagédo Especial na Perspetiva da Educagéo Inclusiva (PNEEPEI)
(Brasil, 2008) e as politicas publicas inclusivas no Parana estdo sendo
implementadas no Atendimento Educacional Especialiazado (AEE), em Sala de
Recursos Multifuncionais (SRM), na rede municipal de Paranavai?

Esta € uma pesquisa qualitativa, na qual os estudos de Gil (2007) sao
utilizados como apoio, para explicar que as pesquisas de levantamento envolvem
perguntas diretas a um grupo de pessoas sobre o problema em estudo, seguidas da
analise dos dados.

A parte teodrica e a revisdo documental compreendem a analise de
documentos oficiais e pesquisas sobre a proposta de Educacido Especial na

perspectiva da educagao inclusiva no Brasil, em especial em 2008, além de

2 A coleta de dados foi efetivada mediante autorizagdo dos sujeitos participantes da pesquisa, apos
Ieitu[a e assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, segundo orientacées do CEP
(APENDICE B).
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documentos do estado do Parana, como a Instrucdo n°® 7/2016, n°® 9/2018 e n°
6/2023, referentes ao AEE.

Por sua vez, o estudo de campo teve inicio apds o Parecer Consubstanciado
do Comité de Etica (CEP/CONEP/UNESPAR, n° 6.097.035), em 2 de junho de 2023.
Os dados foram coletados por meio de entrevistas semiestruturadas com a equipe
da Secretaria da Educagédo (SEDUC) do municipio de Paranavai. O contato ocorreu
de forma presencial, no periodo compreendido entre julho de 2023 e janeiro de
2024.

A pergunta mobilizadora era: quais sdo os dados quantitativos e qualitativos
relacionados a matricula de alunos em sala de recursos?

Como exposto anteriormente, foi realizado um diagndstico, por meio de
entrevistas semiestruturadas com a secretaria municipal de educagcdo e a
supervisora da EE no municipio, a respeito das instituicbes que oferecem AEE em
SRM. O objetivo foi conhecer como é realizado o AEE e quem é o publico-alvo
atendido, considerando a oferta educacional em escola parcial, integral, jornada
ampliada ou periodo estendido.

Os passos trilhados na pesquisa de campo estado expostos a seguir.

e Pesquisar sobre a EE no municipio de Paranavai.

e Descrever a organizagdo e o Atendimento Educacional Especializado em
Sala de Recursos Multifuncional, na rede municipal de Paranavai,
disponibilizados pela supervisora da Educacdo Especial, na Secretaria
Municipal de Educagdo de Paranavai-PR, nas suas realidades de oferta em
escolas de periodo integral, parcial e jornada ampliada ou periodo estendido.

e Quantificar as escolas da rede municipal de Paranavai que disponibilizam
Atendimento Educacional Especializado em Sala de Recursos Multifuncional,
em atendimento integral, parcial e em jornada ampliada ou periodo estendido.

e Especificar as deficiéncias e o perfil dos alunos, bem como o numero de
alunos atendidos no AEE em SRM, na rede municipal de Paranavai, em 2022
e 2023, nas suas instituigdes escolares de periodo integral, parcial e jornada
ampliada ou periodo estendido.

e Produzir, como recurso educacional, uma revista, contemplando os estudos
realizados referentes a Educacédo Especial no municipio e seus respectivos
encaminhamentos diante da Politica Publica Nacional de Educacéo Especial,

na perspectiva da Educacao Inclusiva e das politicas publicas inclusivas do
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Parana, no Atendimento Educacional Especializado em Sala de Recursos

Multifuncionais na rede municipal de Paranavai, nas suas instituicbes de

oferta educacional em periodo integral, parcial e jornada ampliada ou periodo

estendido.

O roteiro de entrevista foi elaborado com base na Deliberagéo n° 2/2016, na
Instrucdo n° 7/2016 (SEED/SUED do Parand), na Instrugcdo n° 15/2018
(SEED/SUED) desse estado e na PNEEPEI de 2008 (Brasil, 2008).

As entrevistas semiestruturadas foram realizadas no periodo de setembro de
2023 a fevereiro de 2024, com a supervisora da EE e com a secretaria municipal de
educacao de Paranavai, sendo presencial e conforme a disponibilidade das
entrevistadas. Esse municipio foi selecionado por ser o de atuagao da pesquisadora.

Para realizar a pesquisa de campo, primeiramente, pedimos permissao a
Secretaria Municipal de Educacdo (SEDUC) e estivemos na Coordenacdo da
Educacao Especial para explicarmos os objetivos da pesquisa. Naquela ocasiao, foi
providenciado o Termo de Ciéncia do Responsavel pelo Campo de Estudo
(Apéndice A) para assinatura. Apos ser obtida a autorizagdo, encaminhamos o
projeto de pesquisa ao Comité de Etica.

Depois da aprovagdo do Comité de Etica, teve inicio a execucdo da pesquisa
de campo. Antes de cada entrevista, os profissionais foram apresentados ao Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e receberam uma coépia dele para
leitura e esclarecimento (Apéndice B). E relevante mencionar que, desde o primeiro
contato com a SEDUC, os profissionais demonstraram disposicdo para colaborar
com a realizagao da pesquisa.

As entrevistas se deram em momentos distintos. Com a secretaria de
educacao, o foco era a percepgao referente a El; com a supervisora da EE, o foco
foi além da percepcéo, incluindo informagdes quantitativas sobre o AEE em SRM e
as Classes Especiais (CE). Ambas as entrevistas foram presenciais, e as respostas
foram transcritas na integra.

Para subsidiar a coleta de dados, o instrumento utilizado foi um roteiro, cujas
questdes (Apéndice C) abordaram a EE na rede municipal, sobretudo, o AEE em
SRM. O roteiro contemplava trés aspectos centrais: a inclusdo dos alunos no
municipio de Paranavai-PR; as SRM; os critérios para a organizagao funcional do
AEE em SRM.

Finalizando a exposicdo da abordagem metodolégica, é imprescindivel
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detalhar os critérios adotados para a pesquisa de campo, incluindo a caracterizacao
do municipio-alvo e da instituicdo educacional estudada e a analise dos dados

obtidos, como sera exposto a seguir.
3.2 Sujeitos participantes da pesquisa

Os sujeitos participantes da pesquisa no municipio de Paranavai sao os
apresentados no Quadro 8. Para manter o anonimato, foram utilizados nomes

ficticios para mencionar esses participantes.

Quadro 8 — Sujeitos da Secretaria Municipal da Educacgéo entrevistados em 2023

Sujeitos entrevistados — SEDUC Participantes Total
Secretaria da educacao Mariana 1
Supervisora da Educagao Especial Maria Clara 1

Fonte: Elaborado pela autora.

O Quadro 8 apresenta os profissionais da Secretaria Municipal de Educagao
(SEDUC) do municipio pesquisado. Um dos critérios para a realizagdo da coleta de
dados foi a pesquisa semiestruturada, feita de forma presencial, com a secretaria da
educacao (Mariana) e a supervisora da Educacao Especial (Maria Clara).

O objetivo da entrevista com a supervisora consistiu em compreender como
ocorre a EE no sistema inclusivo no municipio. O AEE em SRM ¢ ofertado nesse
municipio, que € constituido por instituicdes escolares regulares que ofertam o AEE

em SRM, em realidades de turno parcial, em tempo integral e em jornada ampliada.

3.3 Caraterizagao do municipio pesquisado

O municipio paranaense, interesse da pesquisa sobre o AEE em SRM, é
Paranavai-PR. Essa cidade tem 70 anos e, segundo os dados do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatisticas (IBGE, 2022) tem uma populagédo estimada em 91.950

habitantes.
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Mapa 2 — Municipio de Paranavai-PR

Fonte: IPARDES (2023).

Mapa 3 — Localizagdo do municipio de Paranavai-PR

g | Municipio de Paranaval

o ] e i

Fonte: Dorigon (2014).

Em Paranavai-PR, o AEE em SRM segue as instrugdes do estado
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paranaense (Parana, 2018%), pois o municipio ndo apresenta segmento de ensino
préprio. Nas escolas municipais de Paranavai, a educagdo da pessoa com
deficiéncia é organizada pela supervisora da EE, a qual faz um trabalho que envolve
desde a avaliacédo do aluno até a formacao continuada dos professores.

O Instituto Paranaense de Desenvolvimento Econémica e Social (IPARDES,
2023), em seu Caderno Estatistico do Municipio de Paranavai-PR, apontou que a
Secretaria Municipal de Educagdo (SEDUC) desse municipio contempla “19
estabelecimentos de Ensino Fundamentais — Anos Iniciais, que ofertam AEE em
SRM, contabilizando 5.129 alunos matriculados, em 2022, na Educacao Basica, na
modalidade do Ensino Fundamental — Anos Iniciais” (IPARDES, 2023, p. 12). Desse
total, os alunos matriculados, registrados no Sistema Estadual de Registro Escolar,
no AEE em SRM, na SRM relacionada a deficiencia visual e na SRM relacionada a
surdez, somavam 327, em 2022. Em 2023, esses dados referem-se a 391 alunos
(SERE, 2022; 2023).

Ademais, o municipio utiliza o SERE, e esse sistema é importante, pois os dados
sdo enviados direto para o Sistema Educacenso — Censo Escolar, incluindo,
portanto, os dados de movimentacao e o rendimento escolar no sistema.

Em Paranavai, a EE passou a ser pensada de forma mais inclusiva, segundo
a secretaria de educagao, com a implantagcdo de duas escolas que passaram a
ofertar, em 1994, SRM. Essas salas de recursos foram o inicio da implementacao de
politicas de insergdo de alunos com deficiéncia nas escolas regulares. Professores
especializados foram capacitados para atuar com esse publico, e estratégias
pedagogicas especificas foram desenvolvidas, para atender as necessidades
individuais dos alunos com deficiéncia.

Atualmente, Paranavai oferta essas SRM segundo a disponibilidade de
escolas que atendem em periodo uUnico, periodo integral e em jornada ampliada.
Nesse caso, em oito escolas, ha ofertas em periodo parcial; em sete escolas, ha
oferta em periodo integral; em quatro, ha oferta em periodo de jornada ampliada.

Em um encontro on-line sobre EE, realizado no dia 24 de novembro de 2023,
as 19h30, com integrantes da SEDUC e os estudantes de Pedagogia da
Universidade Estadual do Parana (UNESPAR), do qual a pesquisadora e a

% A Instrugéo n°® 9/2018 (vigente) contempla os alunos com Transtornos Funcionais Especificos (TFE)
como atendidos pela SRM no AEE. A Deliberagédo n°® 2/2016, no Capitulo Ill, Artigo 11, refere-se aos
TFE sendo: transtornos funcionais especificos, transtornos de aprendizagem, como: disgrafia,
disortografia, dislexia, discalculia ou transtorno de deficit de atengéo/hiperatividade, dentre outros.
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orientadora também participaram, por meio da plataforma Meet, foram apresentados
dados referentes as classes especiais existentes em Paranavai. Por exemplo, além
das SRM, as classes especiais estdo vigentes e continuam sendo abertas no
municipio.

Além das SRMs em Paranavai, seguindo as diretrizes dos documentos
oficiais do estado do Parana, para proporcionar a educagao inclusiva, varias

instrugdes foram elaboradas, a fim de orientar os atendimentos da EE.

A sala de recursos multifuncionais €, portanto, um espago organizado
com materiais didaticos, pedagdgicos, equipamentos e profissionais
com formacdo para o atendimento as necessidades educacionais
especiais. [....] A denominacao “sala de recursos multifuncionais” se
refere ao entendimento de que esse espaco pode ser utilizado para o
atendimento das diversas necessidades educacionais especiais e
para desenvolvimento das diferentes complementagdes ou
suplementacdes curriculares (Alves, 2006, p. 14).

A SRM é considerada um espacgo onde o AEE promove a El em Paranavai,
visto que oferece suporte e recursos para que os alunos com deficiéncia possam ter
um desenvolvimento adequado e acesso a educacao de qualidade. Além disso, as
orientacdes elaboradas pelo estado do Parana para o atendimento na EE visam
garantir que os professores estejam capacitados para lidar com a diversidade de
necessidades dos alunos, promovendo, assim, um ambiente escolar mais acolhedor
e inclusivo.

E fundamental que as SRM sejam equipadas com materiais e profissionais
qualificados, para que possam atender, de forma eficaz, as demandas dos alunos
com deficiéncia. A utilizacdo desses espagos para complementar ou suplementar o
curriculo é uma pratica importante para garantir que todos os alunos tenham acesso
a uma educacgao de qualidade, personalizada e inclusiva.

Quanto as classes especiais, a Deliberagao n° 2/2003 e a Instrugdo n° 3/2004
estabelecem critérios para o funcionamento das classes especiais de 1° ao 5° ano
do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, voltadas para a area da Deficiéncia
Intelectual (DI). De acordo com o documento da Secretaria de Estado da Educagéo

do Parana:

Classe Especial € uma sala de aula em escola do Ensino Regular,
em espaco fisico e modulacdo adequada, onde o professor
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especializado na area da deficiéncia mental utiliza métodos, técnicas,
procedimentos didaticos e recursos pedagogicos especializados e,
quando necessario, equipamentos e materiais didaticos especificos,
conforme série/ciclo/etapas iniciais do Ensino Fundamental (12 a 42
séries?®) (Parana, 2004, p. 1).

A estruturacdo do Departamento de Educacgao Especial, em 1970, e a sua
integracdo a Secretaria do Estado da Educagédo (SEED) resultaram na ampliagéo
das classes especiais em varios municipios. Além disso, as politicas de
descentralizagao possibilitaram a formacado de equipes de Educacgao Especial nos
Nucleos Regionais de Educacéo, estabelecendo um modelo de ensino para atender
as diversas deficiéncias por area (Parana, 2006).

Conforme afirma Kassar (1999, p. 23), “as classes especiais publicas vao
surgir pautadas na necessidade cientifica da separagdo dos alunos normais
e anormais, na pretensdo da organizagao de salas de aula homogéneas”.

Embora a SEDUC afirme que Paranavai esta caminhando em relagéo a EE,
em uma proposta inclusiva, a cidade mantém, paralelamente, alunos em classes
especiais, 0 que caracteriza, na EE, o sistema de trabalho pautado na integragao, ou
seja, os alunos publico-alvo frequentam a mesma escola que os demais, mas em
classes separadas.

As classes especiais em escolas de Paranavai (como mostrado na Figura 3,
mais adiante), ainda abrem turmas de classes especiais, com autorizagdo da SEED.
Nessas turmas, mesmos nas escolas de periodo integral ou com jornada ampliada,
sdo atendidos alunos com Deficiéncia Intelectual (DI) em periodo de 4 horas/aula.

Para Mantoan (2003, p. 16), “A distingdo entre integragédo e inclusdo € um
bom comego para esclarecermos o processo de transformacao das escolas, de
modo que possam acolher, indistintamente, todos os alunos, nos diferentes niveis de
ensino”. E crucial destacar que a visdo da integracdo como insercéo parcial dentro
de um sistema que prevé servigos segregados ressalta a importancia de avangar na
construgcao de praticas inclusivas que promovam a participagao de todos os alunos

na educacao. Nesse sentido,

O uso do vocabulo “integragdo” refere-se mais especificamente a
insercdo de alunos com deficiéncia nas escolas comuns, mas seu

% A nomenclatura das etapas também recebe alteragdo, passando de série (12 a 82) para ano (1° ao
9°). A Lei n° 11.274/2006 determinou que essa mudanga ocorresse, progressivamente, até 2010,
tempo que as escolas teriam para se adaptarem a mudanga (Brasil, 2006).
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emprego da-se também para designar alunos agrupados em escolas
especiais para pessoas com deficiéncia, ou mesmo em classes
especiais, grupos de lazer ou residéncias para deficientes [...]. O
processo de integracdo ocorre dentro de uma estrutura educacional
que oferece ao aluno a oportunidade de transitar no sistema escolar
— da classe regular ao ensino especial — em todos os seus tipos de
atendimento: escolas especiais, classes especiais em escolas
comuns, ensino itinerante, salas de recursos, classes hospitalares,
ensino domiciliar e outros. Trata-se de uma concepgao de insergao
parcial, porque o sistema prevé servicos educacionais segregados
(Mantoan, 2003, p. 14).

Como mencionado durante o encontro on-line citado, a permissdo de
aberturas de classes especiais na rede municipal de Paranavai ocorre devido ao
aumento de alunos com DI. Ainda na Instrugao n° 03/2004, que estabelece critérios
para o funcionamento da classe especial no estado do Parana, o publico refere-se
aos “alunos que apresentam dificuldades acentuadas de aprendizagem e quadros
graves de deficiéncia mental ou multipla, que demandem ajuda e apoio intensos e
continuos” (Parana, 2004, p. 2).

Segundo os integrantes da SEDUC, essa forma de trabalho tem surtido bons
resultados, o que justifica manter as classes especiais, mas surge uma indagacéao:
se ndo fossem mantidas as classes especiais € houvesse uma proposta realmente
inclusiva, haveria somente os atendidos no AEE, logo, esse publico-alvo nao
conseguiria éxito na escolarizacdo? Sao essas e outras indagagcdes que merecem
reflexao.

A proposta nos paragrafos seguintes é apontar as jornadas escolares
diversificadas na rede municipal de Paranavai, sujo cenario reflete o AEE em SRM,

mas, sem excluir a promocao reflexiva para as classes especiais.

3.3.1 Jornadas escolares diversificadas nas escolas municipais de Paranavai

Em conformidade com o Artigo 10, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LDBEN), Lei n® 9.394/1996, a SEED apresentou, em 2018, como anexo da
Deliberagao 16, o caderno de “Orientagdes para organizagao da oferta da Educagéao
em Tempo Integral nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental no Sistema Estadual de
Ensino”. Esse caderno tem como objetivo fornecer suporte as redes de ensino que
oferecem os Anos Iniciais do Ensino Fundamental e buscam expandir a jornada

escolar, além de reorganizar os espacos e as oportunidades de aprendizado para
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seus alunos.

A importancia do tempo integral no Ensino Fundamental no Brasil é prevista
pela LDBEN, nos Artigos 34 e 87. Além disso, o novo Plano Nacional de Educacéao —
PNE (2011-2020), sancionado em 25 de junho de 2014, apresenta, dentre suas 20
metas multidimensionais, a necessidade de ampliar o tempo e o0s espagos
educativos. Por exemplo, a Meta 6 é: “oferecer educagdo em tempo integral em, no
minimo, 50% (cinquenta por cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo
menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos/as alunos/as da educagéao basica” (Brasil,
2012, p. 21).

Como possibilidade de atender os alunos matriculados em sua rede municipal
de ensino, a Secretaria Municipal de Educacdo de Paranavai organiza as 19
instituicdes com possibilidade de turno parcial, integral e jornada ampliada ou turno
estendido. Essa demanda ¢é orientada pelas Instrugdes n° 5/2018 e n° 16/2018, que
estabelecem o funcionamento dos Programas de Atividades de Ampliacdo de
Jornada Escolar que compdem a Educacao Integral, em Turno Complementar, e
orientam a organizacao da oferta da Educagao em Tempo Integral nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, no Sistema Estadual de Ensino.

A questdo da implementacao educacional em escolas que possam ofertar o
ensino com turno parcial, em jornada ampliada e em tempo integral ja ndo € mais
uma novidade na educagao brasileira. Nesse contexto, diversas propostas
educacionais foram elaboradas, com o objetivo de aprimorar a qualidade do ensino
publico em nosso pais.

No municipio de Paranavai, essa realidade distinta ja é ofertada, e este
estudo visa conhecer as politicas publicas para o AEE em SRM, entdo, como
acontecem essas ofertas em instituicbes, de forma distinta? Primeiramente, é
preciso conhecer o que as orientagdes politicas consideram sobre jornada ampliada,

escola parcial e turno integral.

Escola de tempo integral: em sentido restrito, refere-se a organizagao
escolar na qual o tempo de permanéncia dos estudantes se amplia
para além do turno escolar, também denominada, em alguns paises,
como jornada escolar completa. Em sentido amplo, abrange o debate
da educacgéo integral — consideradas as necessidades formativas nos
campos cognitivo, estético, ético, ludico, fisico-motor, espiritual, entre
outros — no qual a categoria “tempo escolar” reveste-se de relevante
significado tanto em relagdo a sua ampliacdo quanto em relacdo a
necessidade de sua reinvengdo no cotidiano escolar (Leclerc; Moll,
2012, p. 96).
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E importante destacar que, embora a escola de tempo integral seja uma
realidade distante da maioria da populacdo, € possivel evidenciar, em propostas
governamentais, nessa ou em outras perspectivas, uma intencionalidade politica ao
ser materializada, seja direcionada para formag&o plena e democratica do cidadéo,
seja voltada para uma perspectiva de educagao protetiva ou assistencialista. Esses
aspectos nos fazem refletir acerca das reais intengdes dessa concepgao de

educacao (Cavaliere, 2009).

Falar sobre Educacgao Integral implica, entdo, considerar a questado
da variavel tempo, com referéncia a ampliagdo da jornada escolar, e
espaco, com referéncia aos territérios em que cada escola esta
situada. Tratam-se de tempos e espacos escolares reconhecidos,
gracas a vivéncia de novas oportunidades de aprendizagem, para a
reapropriacdo pedagogica de espagos de sociabilidade e de dialogo
com a comunidade local, regional e global (Moll, 2009, p. 18).

Considera-se “jornada ampliada” a jornada escolar superior a quatro horas
diarias. Segundo o Artigo 11°, do Decreto n° 10.656/2022, que regulamenta a Lei n°
14.113, de 25 de dezembro de 2020, que dispde sobre o Fundo de Manutengao e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da
Educacéo, a expresséo “tempo integral” refere-se a uma jornada escolar que dure,
no minimo, sete horas por dia. Na pratica, conforme afirma Menezes (2009), a
definicdo de jornada ampliada também engloba a ideia de tempo integral. Ademais,

Anisio Teixeira, desde antes, ja escrevia que:

[...] ndo pode ser uma escola de tempo parcial, nem uma escola
somente de letras, nem uma escola de iniciagao intelectual, mas uma
escola, sobretudo, pratica, de iniciacdo ao trabalho, de formacao de
habitos de pensar, habitos de fazer, habitos de trabalhar e habitos de
conviver e participar em uma sociedade democratica, cujo soberano
€ o proprio cidadao [...] (Teixeira, 1994, p. 63).

O embasamento legal para a expansao da jornada escolar € encontrado na
LDBEN (Brasil,1996), que regula a obrigatoriedade da jornada escolar em tempo
integral em, no minimo, sete horas na educacéao infantil (Brasil, 2013). Embora a
legislacao permita que unidades escolares, no ensino fundamental, funcionem em

tempo integral, é facultativa a adogédo dessa medida, como exposto a seguir.
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Art. 34. A jornada escolar no ensino fundamental incluird pelo menos
quatro horas de trabalho efetivo em sala de aula, sendo
progressivamente ampliado o periodo de permanéncia na escola.

§ 1° Sao ressalvados os casos do ensino noturno e das formas
alternativas de organizagao autorizadas nesta Lei.

§ 2° O ensino fundamental sera ministrado progressivamente em
tempo integral, a critério dos sistemas de ensino (Brasil, 1996, p. 19).

A escola de tempo integral recebeu suporte juridico ao ser incorporada nos
Planos Nacional de Educacao (PNE), nas versdes de 2001 e 2014. O primeiro PNE
tinha como objetivo a implementacédo de escolas de tempo integral, com a proposta
de uma carga horaria minima de sete horas diarias, tanto para a educagéo infantil
quanto para o ensino fundamental (Brasil, 2001). O PNE de 2014, por sua vez,
como uma de suas metas, inclui a ampliagdo da oferta de escolas de tempo integral
(Meta 6), com o objetivo de disponibiliza-las em 50% das escolas publicas,
atendendo cerca de 25% da populacdo estudantil até 2024, em todo o territorio
brasileiro (Brasil, 2014).

E valido salientar, porém, que o PNE ainda ndo conseguiu alcancar o que
esta proposto em sua Meta 6. Mesmo que o prazo de vigéncia ndo tenha expirado, o
percentual de escolas em tempo integral no Brasil, em especial no municipio de
Paranavai-PR, ainda esta aquém do proposto pelo Plano em vigéncia, pois, de 19
escolas que integram a SEDUC, somente sete ofertam educagao em tempo integral.

No AEE, nessas sete escolas de educagcdo em tempo integral, as SRM sao
ofertadas simultaneamente ao ensino regular, o que esta distante das normativas, as
quais consideram que o AEE deve ser ofertado em contraturno ou paralelamente ao
periodo de componentes curriculares, por meio do ensino colaborativo, conforme
narrado pela supervisora da EE da rede municipal de Paranavai.

No fim dos anos 2000, a Educagéao Integral voltou a ser prioridade nacional,
por meio do Programa Mais Educagéo (PME), criado pela Portaria Interministerial n°
17/2007 (Brasil, 2007). Esse programa tinha como objetivo trazer os alunos de volta
a escola no contraturno, para participarem de atividades que ampliassem seu
aprendizado, mas a efetivagdo sé ocorreu em 2010, quando foi oficialmente
decretada pela presidéncia da republica. Nesse momento, enfatizou-se que o
programa seria direcionado para atender alunos em situagcdo de vulnerabilidade
social (Brasil, 2007).

Em relagéo a esse assunto, Paro (1988, p. 19) afirma que,
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[...] antes de considerar a expansdo do horario escolar, é necessario
refletir sobre a qualidade do ensino em meio periodo, com o objetivo
de oferecé-lo com exceléncia. Somente apds isso, poderemos
pensar na ampliagcao da jornada escolar em periodo integral.

No Brasil, a implementagdo do ensino em tempo integral nas escolas esta
diretamente relacionada as necessidades das populacdes empobrecidas, que
clamam por uma educagao de qualidade e gratuita. Arroyo (1988), Giolo (2012) e
Paro (1988), dentre outros, sdo alguns dos estudiosos que afirmam essa ligacao.
Giolo (2012, p. 95), por exemplo, reforca que “a escola em tempo parcial é
predominante nos segmentos populares”.

Por um lado, a proposta € a de que, ao se ampliar a jornada escolar e
incorporar atividades diversificadas, busca-se romper com a estrutura tradicional e
promover o desenvolvimento integral dos alunos. Salienta-se, no entanto, que a
necessidade de expandir o tempo escolar esta diretamente ligada aos espagos da
escola e as oportunidades de integracdo e conexao com os potenciais educacionais
existentes na sociedade, como espacos fisicos, pessoas, instituicbes e iniciativas.
‘Essa integragdo ¢é fundamental para garantir condi¢cbes adequadas ao
desenvolvimento integral dos individuos” (Brasil, 2015, p. 23).

Cavaliere (2014) ressalta a importancia da educagao em tempo integral, pois
a permanéncia prolongada na escola proporciona uma formacado abrangente dos
sujeitos, visando a uma educagdo mais equitativa e promotora de maior
desenvolvimento e cidadania. Nesse sentido, quando se fala em educagcdo em
tempo integral e jornada ampliada para a formagao dos estudantes da Educagao
Basica, fica claro que simplesmente aumentar o tempo nao garante uma educagao
eficiente. E necessario que esse tempo seja qualificado, permitindo uma formagao
diversificada e abrangente para os alunos, por meio de praticas pedagogicas que
busquem transformar o trabalho escolar e proporcionar experiéncias educativas
variadas. E a partir desse contexto que é possivel assegurar uma formagdo mais
completa para os alunos da escola publica.

Conforme expde Arroyo (1988, p. 4),

[...] a educacao de tempo integral tem o dever de proporcionar ao
educando uma experiéncia educativa total, que ndo se limita a
ilustrar a mente, mas que organize seu tempo, seu espacgo, que
discipline seu corpo, que transforme e conforme sua personalidade
por inteiro.
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Diante da realidade de escolas de tempo integral, uma das propostas que
podem contribuir no processo formativo dos alunos PAEE é o Desenho Universal da

Aprendizagem (DUA?), que:

O DUA pode ser um aliado em potencial do trabalho colaborativo
para o favorecimento da inclusdo escolar, pois converge em um
objetivo comum: a construcdo de praticas pedagdgicas acessiveis
para a escolarizacao de todos em sala de aula do ensino comum por
meio da parceria colaborativa entre professor de ensino comum e
Educacao Especial e/ou outros profissionais especializados (Zerbato,
2018, p. 154).

Dessa forma, enfatiza-se a importancia do DUA como um aliado significativo
no processo de inclusdo escolar, promovendo a construgao de praticas pedagodgicas
acessiveis para a escolarizagao de todos os alunos em sala de aula, por meio da
colaboracdo entre professores de ensino comum, EE e demais profissionais

especializados.

3.3.2 Atendimento Educacional Especializado em Sala de Recursos
Multifuncionais, nas escolas municipais de Paranavai: desafios e

possibilidades

O AEE em SRM ¢ ofertado nas escolas municipais de Paranavai, que incluem
escolas em periodo integral, periodo ampliado e periodo parcial. A organizagao e a
forma desse atendimento sdo fundamentais para garantir que as especificidades de
cada aluno sejam atendidas de forma eficaz.

Para discorrer acerca desse assunto, esta segcao apresentara a entrevista
realizada com a secretaria de educagdo municipal e suas narrativas serao
sinalizadas entre aspas. Ademais, como exposto anteriormente, a SRM é um espaco
dedicado ao atendimento de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo, com o objetivo de oferecer
suporte pedagdgico complementar, suplementar e recursos de acessibilidade. Para

as escolas em periodo integral, a oferta desse atendimento se torna ainda mais

% Tal abordagem ainda é pouco conhecida ou disseminada no Brasil, a julgar pela escassez de
literatura cientifica sobre o assunto.
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importante, pois os alunos passam mais tempo na instituicio e necessitam de
suporte especializado ao longo de todo o dia.

As especificidades dos alunos atendidos nessas salas sao consideradas,
garantindo que as praticas pedagdgicas e os recursos utilizados estejam alinhados
com as necessidades individuais dos atendidos. Isso permite que o AEE seja efetivo
e contribua para o desenvolvimento pleno e inclusivo dos alunos com deficiéncia ou
dificuldades de aprendizagem.

O organograma na Figura 3 situa a realidade municipal de Paranavai, cujo
AEE “acontece duas vezes na semana para cada grupo de alunos que sao
organizados pela equipe pedagdgica, pelos professores regentes e pelo professor
da SRM”.

A Instrugao n°® 16/2011 estabele critérios para o AEE em SRM, considerando
a demanda de alunos identificados com deficiéncia em cada instituicdo. “O numero
maximo € 20 alunos com atendimento por cronograma, para cada SRM” (Parana,
2011, p. 3). Isso permite que sejam disponibilizados os recursos humanos e
materiais necessarios, para atender, de forma adequada e personalizada, cada
caso.

Em 2023, em Paranavai, havia oito escolas de turno unico com doze Salas de
Recursos Multifuncionais (SRM), sete Escolas de Periodo Integral com quatro
turmas de SRM, uma SRM para deficiéncia visual, uma SRM para surdez, e quatro
escolas de jornada ampliada com quatro turmas de SRM, conforme mostrado na

figura abaixo.

Figura 3 — Amplo cenario municipal
Ofertas de Educagao: Escolas Regulares no Municipio de Paranavai-PR

04 Escolas de Jornada 07 Escolas de Periodo 08 Escolas de Jornada
Ampliada Integral Ampliada ou Turno Unico
04 SRM 05 SRM 12 SRM

01 SRM — Deficiéncia Visual
01 SRM — Surdez

02 Classes Especiais 2022 02 Classes Especiais 2022 04 Classes Especiais 2022
04 Classes Especiais 2023 04 Classes Especiais 2023 04 Classes Especiais 2023
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Fonte: Elaborada pela autora.

Quanto as classes especiais, os dados expdem que, em 2022, no municipio,
havia oito turmas; em 2023, o numero subiu para 13 turmas. Esse aumento de
turmas se deve ao aumento de alunos que apresentam dificuldade acentuada de
aprendizagem. Para esse aluno ser aceito na classe especial, ha os critérios

apresentados a seguir.

a) para o ingresso na Classe Especial, devera ser realizada
avaliagdo psicoeducacional, preferencialmente no contexto escolar,
tendo direcionamento pedagodgico, com indicagdo das intervencdes
adequadas as necessidades educacionais levantadas;

b) a avaliagdo psicoeducacional no contexto escolar devera ser
realizada inicialmente pelo professor da sala de aula, com apoio do
professor especializado, da equipe técnico-pedagdgica da Escola e
complementada por psicélogo; e, se necessario, por outros
profissionais;

c) a avaliagdo pedagodgica no contexto escolar devera estar
registrada em relatério, incluindo plano de trabalho com indicacao de
procedimentos de intervengbes pedagdgicas nas areas do
desenvolvimento e do conhecimento, bem como de atendimentos
complementares (Parana, 2004, p. 2).

Como ja exposto anteriormente, as SRM tém o objetivo de promover a
inclusdo e atender as necessidades especificas dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagido?. Esses
espacos sao equipados com recursos pedagdgicos, de acessibilidade e
tecnolégicos, que possibilitam a adaptagao e a individualizagado do ensino, de acordo
com as demandas de cada aluno.

Nessas salas, os alunos recebem o AEE, que visa complementar e ou
suplementar o trabalho realizado em sala de aula regular, a partir de um plano de
atendimento individualizado. Professores e profissionais especializados garantem
que as atividades realizadas na Sala de Recursos estejam alinhadas com as
necessidades especificas de cada aluno, buscando promover o pleno

desenvolvimento e a participagao ativa na vida escolar.

2 Qs alunos com altas habilidades/superdotagdo na rede municipal de Paranavai s&o atendidos em
SRM seguindo as mesmas orientagbes na SEED/PR.
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Além disso, a oferta desse atendimento em escolas de periodo integral e de
periodo estendido se torna ainda mais relevante, pois proporciona aos alunos a
possibilidade de acesso a esses servicos ao longo de todo o dia, contribuindo,
significativamente, para os seus desenvolvimentos educacional, social e emocional.

Portanto, a oferta do AEE em SRM nas instituicdes municipais de Paranavai é
fundamental para garantir a inclusdo e o pleno desenvolvimento dos alunos,
independentemente de sua deficiéncia. Também, para a secretaria municipal de
educacgao, “Esta é uma iniciativa que visa promover uma educac¢ao de qualidade
para todos”.

E importante frisar que a manutecdo e a abertura de novas classes especiais
também faz parte da politica da EE do municipio, com a justificativa de que tais
classes atendem alunos egressos de escola especial, apesar de essas classes
especiais caminharem na contramé&o da Educacgao Inclusiva.

O AEE em SRM é uma realidade presente nas escolas municipais de
Paranavai, abrangendo instituicbes de periodo integral, periodo estendido e periodo
regular. A organizacdo e a estrutura desse atendimento sdo primordiais para
atender, de forma eficaz, as necessidades especificas de cada aluno. As SRM sao
espacos destinados ao suporte pedagdgico complementar e aos recursos de
acessibilidade, focados em alunos com deficiéncia.

A supervisora narra que “A implementacao do AEE em SRM em Paranavai
segue critérios estabelecidos pela Instrucdo n° 16/2011”, buscando atender, de
maneira adequada e personalizada, cada caso, com equipes pedagodgicas bem
estruturadas e recursos adequados. A secretaria municipal reforga que “A promogao
do AEE em SRM nas instituicdes municipais de Paranavai reflete o compromisso
com a inclusdo e o desenvolvimento integral dos alunos, independentemente de
suas deficiéncias, visando sempre uma educacao de qualidade para todos”.

Diante do exposto, € importante ressaltar a necessidade de reflexdo
constante sobre as praticas educacionais e a busca por medidas que promovam a
inclusdo e a diversidade no ambiente escolar, superando barreiras e fomentando
uma cultura local inclusiva.

Diante do exposto, € importante ressaltar a necessidade de reflexao
constante sobre as praticas educacionais e a busca por medidas que promovam a
inclusdo e a diversidade no ambiente escolar, superando barreiras e fomentando

uma cultura local inclusiva. Neste contexto, em conformidade com o objetivo
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proposto, sera apresentada a analise dos dados coletados no municipio de
Paranavai. O roteiro para a realizagdo das entrevistas semiestruturadas foi
composto por questdes voltadas para a Educacao Especial, especialmente no que
se refere a oferta do AEE em SRM, permitindo a caracterizacdo da pesquisa e
servindo como categorias de andlise.E importante destacar a relevancia desses
dados na promogao de praticas inclusivas e na identificagao de possiveis desafios a

serem superados no contexto escolar.

4 Apresentacao e analise da pesquisa de campo no municipio de Paranavai

Em conformidade com o objetivo proposto, sera apresentada a analise dos
dados coletados no municipio de Paranavai. O roteiro para a realizacdo das
entrevistas semiestruturadas foi composto por questdes voltadas para a Educacéao
Especial, especialmente no que se refere a oferta do AEE em SRM, permitindo a
caracterizagao da pesquisa e servindo como categorias de analise. A saber, duas
categorias:

e O Atendimento Educacional Especializado em Sala de Recursos

Multifuncionais;

e Organizacao funcional do Atendimento Educacional Especializado em Sala de

Recursos Multifuncionais.

A entrevista com profissionais da SEDUC teve como objetivo obter
informacdes quantitativas, para que fosse possivel compreender como as politicas
publicas efetivadas pela rede de ensino podem corroborar a pratica pedagogica.

A coleta dos dados quantitativos no SERE foi possivel por meio da
supervisora municipal da EE. Para ter acesso a esse banco de dados central, é
preciso ter usuario e senha, cadastrados pela SEED. A supervisora imprimiu as
informacdes estatistico-educacionais por escola/instituicdo. Tendo isso em maos, a
pesquisadora contabilizou, tabulou e organizou os dados de forma manual.

A Tabela 1 contém o numero de alunos matriculados nas 19 instituicbes. No
Ensino Fundamental — Anos Iniciais, havia 5.129 alunos, em 2022, e 5.177, em
2023. Ademais, 1.267 matriculas correspondem a creche (primeira etapa da
Educacao Infantil, 0 a 3 anos), 2.922 correspondem a segunda etapa da Educacéao

Infantil (4-5 anos) e 1.655 referem-se a pré-escola.
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Tabela 1 — Matriculas na educagao basica, segundo a modalidade de ensino e
a dependéncia administrativa (2022/2023)

Descrigdo dos matriculados Numero de alunos  Numero de alunos
2022 2023
Creche (0 a 3 anos) 1.267 1.332
Pré-escola 1.655 1.658
Anos iniciais 5.129 5177
Total 8.051 8.167

Fonte: Elaborada pela autora, com base nos dados coletados em 2024.

Do total de 8.051 alunos matriculados em 2022, em toda a rede municipal de
Paranavai, considerando os 6.784 alunos referentes a pré-escola e aos anos iniciais,
a rede apresenta 329 alunos matriculados em SRM: 8 na educagéao infantil e 321 no
ensino fundamental. Para o ano de 2023, o cenario na rede foi para o total de 8.167
alunos, destes 6.835 sao alunos matriculados na pré-escola e anos iniciais, tendo
391 alunos PAEE em SRM.

Merece destaque a oferta do AEE, que vem sendo progressivamente
ampliada, por meio do Programa de Implantagdo das SRM. Atualmente, a rede
oferta esse servico em suas 19 escolas. De acordo com Fernandes, Schlesener e
Mosquera (2011, p. 142), “O novo paradigma da Inclusao Escolar iniciado na década
de 1990 surge, entdo, como um novo modelo de atendimento escolar e é uma
reacgao contraria ao principio da integracao”.

Nesse percurso, segundo a secretaria de educagéo, em uma das institui¢des,
havia uma turma de 5° ano com 16 alunos matriculados em SRM, e o resultado foi
muito satisfatério para o indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB),
isso reflete o trabalho colaborativo e o planejamento. A prova é feita na sala regular
e depois as questdes sdo novamente trabalhadas pela professora da sala de
recursos.

De acordo com os dados, o IDEB tem se destacado no estado paranaense, e
uma das justificativas, segundo a secretaria municipal, € a formagao continuada dos

professores na rede municipal, diante deum trabalho coletivo e colaborativo, que

[...] consiste numa parceria entre os professores de educacgao regular
e os professores de educacgao especial, na qual um educador comum
e um educador especial dividem a responsabilidade de planejar,
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instruir e avaliar os procedimentos de ensino a um grupo
heterogéneo de estudantes (Ferreira et al., 2007, p. 1).

O ensino colaborativo € um modelo educacional que tem ganhando destaque
nos ultimos anos, promovendo uma nova abordagem para a inclusdo de alunos com
deficiéncia. Ferreira et al. (2007) oferecem uma definicdo clara desse modelo,
mostrando como a parceria entre professores de educacao regular e especial pode
ser benéfica para o planejamento, a instrucdo e a avaliagdo em um ambiente com
estudantes heterogéneos.

Na Tabela 2, ha os dados do IDEB, de 2013 a 2021%°, que expbem a meta
projetada e a meta alcangada pela rede municipal pesquisada. A apresentagao
dessa tabela é importante, porque, para a secretaria municipal de educagdo, uma
das escolas potencializou o seu indice “gragas ao trabalho colaborativo da

professora do ensino regular e da professora do AEE”.

Tabela 2 — indice do IDEB, de 2013 a 2021, em Paranavai

Resultados IDEB de Paranavai, 5° Ano do Ensino Fundamental (Anos iniciais)

Meta projetada 5,6 5,9 6,1 6,4
IDEB 6,7 74 7.7 7.3

Fonte: Adaptada de Brasil (2021).

A Tabela 2 mostra a progressao quantitativa na média de 2013 a 2021,
saltando de 6,7 para 7,3, “isso mostra os esforgos que a rede municipal junto aos
professores, pois, estes estdo dispostos e comprometidos com a educagao’,
segundo a secretaria de educagéo.

A seguir, a Tabela 3 apresenta o numero de alunos matriculados em SRM, o
que aumentou consideravelmente, se comparado o ano de 2022 com o de 2023,
bem como o numero de alunos matriculados em CE. Além disso, ha o fluxo de

alunos matriculados e as instituicbes nas quais ha essas matriculas.

Tabela 3 — Numero de alunos matriculados em SRM e em Classe Especial

Escolas SRM 2022 SRM 2023 Classe Especial Classe Especial
2022 2023

2 (Jitimo ano disponivel pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep) até o momento desta pesquisa.
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Escola A 10 17 24 22
Escola B 40 31 16 17
Escola C -- 7 -- --
Escola D 14 17 17 11
*2 *4
Escola E -- 14 -- 17
Escola F 18 12 - -
Escola G -- 17 17
Escola H 10 10 25 29
Escola | 17 16 26 22
Escola J 44 36 -- -
Escola K 18 20 -- -
Escola L 21 26 -- -
Escola M 8 07 -- -
Escola N 29 37 -- --
Escola O 17 27 -- 13
*1 *2
Escola P 19 17 18 23
Escola Q 13 15 -- 08
Escola R 13 16 -- 12
Escola S 15 24 19 16
Total de escolas no 18 19 07 12
ano
Total de escolas na 19

rede municipal

Total de alunos 329 391 145 219

Fonte: Adaptada de Parana (2022; 2023).

A Tabela 3 mostra que houve um significativo aumento no numero de alunos
matriculados em SRM, comparando 2022 com 2023, respectivamente, 327 e 391.
Quanto aos alunos matriculados em Classes Especiais, a tabela mostra que,
respectivamente, havia 159 e 207.

E relevante mencionar que, apesar do aumento significativo de matriculas de
educandos com deficiéncia no ensino regular nos ultimos anos, e embora seja uma
premissa que o AEE seja um servigco de apoio, nem sempre € realizado por um
professor com formacao especializada (Caiado; Laplane, 2009).

O organograma a seguir demonstra o0 aumento de matriculas vinculadas em
SRM e em CE.
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Figura 4 — O cenario de alunos matriculados

Matriculas em Salas de Recursos Matriculas em Classes Especiais
Multifuncionais

Fonte: Elaborada pela autora.

Por sua vez, o Quadro 9 mostra as especificidades das deficiéncias e dos
disturbios de aprendizagem (TFE®), descritos pelo SERE, em 2022 e 2023, dos

alunos matriculados na rede pesquisada.

Quadro 9 — Rede Municipal de Ensino do Municipio de Paranavai: matriculas em

Sala de Recursos Multifuncional

Niumero de alunos por deficiéncial/disturbio Ano

Publico

2022 | 2023

Altas Habilidades e Superdotagédo (AH/SD) 2 2
Deficiéncia Visual (DV) 4 4
Deficiéncia Intelectual (DI) 74 55
Deficiéncia Fisica (DF) 3 2
Deficiéncia Multipla (DM) 1 1
Disturbios de aprendizagem/Transtornos Funcionais Especificos 184 231
(TFE)
[Transtorno do Espectro Autista (TEA) 38 66

30 Os alunos com TFE sdo o publico-alvo da EE no AEE em SRM, no Parana. O municipio de
Paranavai segue a Deliberacao Estadual n°® 9/2018, que estabelece critérios para o Atendimento
Educacional Especializado por meio da SRM, nas areas da deficiéncia intelectual, da deficiéncia fisica
neuromotora, dos transtornos globais do desenvolvimento e para os estudantes com transtornos
funcionais especificos. “Estudantes que apresentam transtornos funcionais especificos, tais como:
Transtorno de Déficit de Atencdo Hiperatividade (TDHA) ou disturbios de aprendizagem (dislexia,
disortografia, disgrafia ou discalculia), devem ser atendidos em suas necessidades educacionais,
porém nao configuram estudantes da Educagao Especial (Parana, 2016, p.4).
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[Transtornos Mentais de Comportamento 4 8
Surdez 3 2
Total 313 371

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

*A deficiéncia e/ou o transtorno foram nomeados seguindo a descricdo registrada no SERE
(PARANA, 2022; 2023).
*Alguns alunos apresentam mais de uma deficiéncia.

A analise do quadro revela que a maioria dos alunos da EE pertence a
categoria de deficiéncia mental/intelectual, totalizando 129 alunos nos anos letivos
de 2022 e 2023. Esses dados estdo em concordancia com a pesquisa realizada por
Meleti e Bueno (2013), em nivel nacional, no periodo de 1998 a 2010. Segundo essa
pesquisa, as matriculas de alunos com deficiéncia mental/intelectual representaram,
em média, 52% do total de alunos da EE, durante o periodo em questao.

Isso demonstra a preocupagdo em nao oferecer um atendimento
multifacetado, mas que considere as particularidades de cada aluno. Além disso,
ressalta a importancia da andlise e do planejamento de ag¢des de intervengéo,
destacando a necessidade de um acompanhamento individualizado e estratégico,
para garantir a melhoria dos resultados avaliativos dos alunos. Nesse sentido, €
necessario identificar as habilidades e potencialidades atuais dos alunos, ou seja, a
zona de desenvolvimento real, com o objetivo de, por meio de mediacéo, trabalhar
com a zona de desenvolvimento proximal.

Para Vygotski (1991, p. 33), as fungdes psiquicas superiores®' tém como
“caracteristica essencial a estimulagdo autogerada, isto é, a criacédo e o uso de
estimulos artificiais que se tornam a causa imediata do comportamento”.

Ademais, segundo a analise de Vygotski (2016, p. 332), “[...] nossa defesa
deve ser por uma escola que nao tenha como meta adaptar-se as deficiéncias, mas
sim lutar para supera-las, principalmente no campo social”. Nesse ambito, €
importante ressaltar que a rede municipal, por considerar necessaria a abertura de
classes especiais, deixa transparecer a visao de que o aluno deve se adaptar a
escola. Com isso, falta uma “luta” pela organizacdo de um trabalho pedagdgico

diferenciado, que possibilite a insercdo do educando com deficiéncia em um

¥ Vlygotski parte do pressuposto de que as fungdes psicologicas superiores sdo desenvolvidas na
coletividade e dependem da mediagdo para que sejam ativadas. “Entende-se, a partir disso, a
importancia da escola e da atividade pedagdgica — mediada pelo professor — e das relagdes com o
conhecimento sdécio-histérico como propulsoras do desenvolvimento das fungdes psiquicas
superiores: percep¢ao, memoria, linguagem e pensamento, abstragdo, atencado e imaginagao, entre
outras, as quais sédo préprias ao homem e sdo desenvolvidas por meio da utilizagao de instrumentos
adquiridos culturalmente (Facci; Manganotti, 2012, p. 2) ".
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Para Vygotski (2001), o objetivo da educagdao nado consiste em apenas

adaptar o aluno ao ambiente que ja esta estabelecido, “[...] mas sim em criar um ser

humano capaz de enxergar além de seu contexto”.

Isso porque “...] nao

concordamos com o fato de deixar o processo educativo nas maos das forcas
espontaneas da vida [...]” (VYGOTSKI, 2001, p. 77). Portanto, ndo devemos

depender apenas das forgas naturais da vida para conduzir o processo educativo.

A seguir, o Quadro 10 apresenta algumas falas das entrevistas, com suas

respectivas categorias de analise.

Quadro 10 — Inclusdo dos alunos no municipio de Paranavai-PR

Secretaria da educacao, Mariana

Supervisora da EE, Maria Clara

Percepgao
referente a
educacao
inclusiva.

A educagéo inclusiva € uma prioridade para a
nossa gestdo, e acreditamos que todos os
alunos devem ter a oportunidade de aprender
em um ambiente que os acolha e promova a
igualdade de oportunidades. O papel do
professor na construcdo de ambientes
escolares inclusivos é fundamental, e estamos
comprometidos em oferecer o suporte
necessario, para que eles possam atender as
necessidades de todos 0s alunos,
independentemente de suas diferencas.
Estamos empenhados em promover praticas
educacionais inclusivas, eliminando barreiras e
garantindo que todos os estudantes tenham
acesso a uma educacéo de qualidade.

Estamos empenhados em criar
um ambiente de aprendizado
que atenda as necessidades de
todos 0s alunos,
independentemente de suas
diferengas. Trabalhamos em
estreita colaboragéao com
NOSSO0S professores, para
garantir que eles recebam o
suporte necessario para
promover praticas inclusivas e
garantir que todas as barreiras
de acessibilidade arquitetdnicas
e pedagdgicas sejam
eliminadas.

Barreiras de
acessibilidade
arquiteténicas e
pedagogicas

Temos feito o maior esforco para minimizar as
barreiras de acessibilidade arquiteténicas, pois
os recursos que sao viabilizados,
imediatamente, sao distribuidos as

existentes. necessidades das nossas escolas. As barreiras
pedagdgicas sdo sanadas com formacdes
continuadas frequentes.
Papel do Como secretaria municipal de educagédo, | O papel dos professores na

professor na

construgao de
ambientes
escolares
inclusivos.

acredito que o papel do professor na
construgdo de ambientes escolares inclusivos é
fundamental. Os professores devem estar
atentos as necessidades individuais de cada
estudante, fornecendo suporte e adaptando as
praticas pedagdgicas, para garantir que todos
tenham a oportunidade de aprender e se
desenvolver plenamente. Além disso, os
professores também desempenham um papel
importante na promogédo da diversidade e na
conscientizagdo sobre questbes de incluséo,
ajudando a criar uma comunidade escolar mais
justa e igualitaria. Como secretaria, estou
comprometida em apoiar e capacitar os
professores, para que possam desempenhar

construgéo de ambientes
escolares inclusivos € crucial,
pois eles sdo responsaveis por
adaptar suas praticas
pedagoégicas, para atender as
necessidades individuais dos

alunos com deficiéncias e
garantir que todos 0s
estudantes tenham igualdade
de oportunidades de
aprendizado e
desenvolvimento. [Os

professores] devem promover a
diversidade, criar estratégias
que incluam todos e fornecer
suporte para a inclusdo de
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seu papel de maneira eficaz na construgao de
ambientes escolares inclusivos.

todos os alunos em sala de
aula.

E possivel que
os profissionais
de Atendimento
Educacional
Especializado
(AEE)
trabalhaem em
colaboragao na

O trabalho colaborativo € muito importante no
AEE e em todo segmento na educagao.
Inclusive, sobre o trabalho colaborativo, quero
frisar que, em uma das nossas instituicdes de
ensino, no ano de 2022, tinhamos, em uma
turma de 5° ano, 16 alunos matriculados em
SRM. Nessa turma, o professor regular e o
professor do AEE fizeram um trabalho

Acreditamos que o trabalho
colaborativo em sala de aula
comum ¢é essencial para
garantir a inclusao de alunos. O
Atendimento Educacional
Especializado (AEE), sendo
oferecido em escolas de

periodo integral, a jornada

sala de aula colaborativo incrivel, a ponto de a nota no IDEB | ampliada e o periodo Unico
comum? dessa instituicdo de ensino ser uma das | buscaram garantir que o0s
Explique — melhores naquele ano. Isso s6 foi possivel | alunos recebessem o suporte
Desenho porque o trabalho colaborativo, de fato, | necessario para participar
Universal de aconteceu. ativamente das  atividades
aprendizagem escolares. Nossos professores
(DUA) - do AEE trabalham em
sistema colaboracdo estreita com os
colaborativo. professores das salas de aula
regulares, oferecendo
estratégias e assisténcia
especifica, para garantir que
todos os alunos possam se
beneficiar de uma educacao de
qualidade. Acreditamos que
essa abordagem colaborativa é
fundamental para promover
uma cultura inclusiva em
nossas escolas.
Quanto a Como secretaria de educagdo, minha
politica de percepgdo sobre as politicas publicas de
inclusdo no inclusdo no Parana ¢é que elas sao
contexto fundamentais para promover a igualdade de
escolar, qual é | oportunidades e garantir o acesso a educacgéo
asua de qualidade para todos os alunos. Temos
percepgao? buscado implementar medidas e programas
que visam a inclusdo de estudantes com
deficiéncia, como a disponibilidade de salas de
recursos multifuncionais e o fortalecimento do
Atendimento Educacional Especializado (AEE)
em todas as escolas. Além disso, estamos
trabalhando para capacitar os profissionais da
educacdo e promover parcerias com
instituicbes e organizagbes que apoiam a
inclusdo. Acreditamos que, somente com
politicas inclusivas e uma cultura de respeito a
diversidade, poderemos garantir uma educacéo
de qualidade.
Emrelagdo as | Considero as formagdes continuadas do | Reconheco a importancia
formacdes professor de Atendimento  Educacional | fundamental das formagbes
continuadas Especializado (AEE) de suma importancia para | continuadas para 0s
dos educadores | garantir a qualidade e a eficacia do | professores de Atendimento
que atendem o | atendimento oferecido aos alunos com | Educacional Especializado
AEE, é possivel | deficiéncia. Reconhecemos a importancia de | (AEE). Essas formagbes sao

relatar como
elas séo
ofertadas?

oferecer capacitagdo constante e atualizada
aos profissionais que atuam nessa area,
visando aprimorar suas praticas pedagdgicas,
promover a inclusao e fortalecer a valorizagao
da diversidade. Estamos comprometidos em
investir em programas de formacao continuada,

essenciais para capacitar e
atualizar os  profissionais,
garantindo um atendimento de
alta qualidade aos alunos com
necessidades especiais.
Promovemos, aqui ha SEDUC,




96

cursos e outras iniciativas que possam
capacitar 0s professores de AEE,
proporcionando-lhes as ferramentas e os
conhecimentos necessarios, para atender, de
forma eficiente, as necessidades dos alunos
com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo. Acreditamos que,
somente por meio da qualificacdo e da

atualizacdo constante dos profissionais,
poderemos garantir um atendimento
educacional especializado de qualidade,

promovendo a inclusdo e o desenvolvimento

formagao continuada de forma
constante. Ao longo do ano, ha
sec¢des de estudos, formacao
continuada e oficinas de
aprendizagem tematicas.

pleno de todos os alunos.

Fonte: Elaborado pela autora.

Referente a inclusdo dos alunos na rede municipal de Paranavai, desde que

assumiu a SEDUC em 2017, a secretaria da educacédo (Mariana) relata que

acompanhou o movimento referente a El. Ela explica que as acdes de inclusédo

seguiram as orientagdes das politicas nacionais e do governo do estado.

As entrevistas destacaram as barreiras enfrentadas para a efetivacdo do

AEE, incluindo a dificuldade na parceria entre os professores do ensino comum e do

AEE, apontando a existéncia de barreiras atitudinais, com a ideia de que o aluno &

apenas da SRM.

O Quadro 11 apresenta mais informagdes relacionadas as entrevistas

realizadas.

Quadro 11 — As Salas de Recursos Multifuncionais

Supervisora da Educacao Especial

Quantas e quais sao as instituicoes
municipais que ofertam o AEE em
SRM?

Temos 19 Instituicbes na rede e todas ofertam o AEE em SRM.

Quais, dentre elas, sdo ofertadas
em instituicdes de periodo parcial?
Integral? E jornada
ampliada/estendida?

Atualmente, o municipio de Paranavai-PR oferta SRM na
disponibilidade de escolas que atendem em periodo parcial,
periodo integral e em jornada ampliada; sendo oito escolas
com ofertas em periodo parcial, sete escolas com oferta em
periodo integral e quatro com oferta em periodo de jornada
ampliada.

Como é ofertado o AEE em SRM
nessas instituicdes?

O municipio segue as orientacdes da Secretaria de Estado da
Educacao, Departamento de Educacdo Especial, n° 10/2017,
para as instituicbes de ensino com oferta de educagdo em
tempo parcial, e n® 11/2017, para as instituicdes de ensino com
oferta de educagdo em tempo integral e turno estendido, que,
respectivamente, ofertam o contraturno. As demais instituicdes
ofertam AEE em SRM na condigado de o aluno deixar de estar
em um macrocampo do qual os colegas de turma regular
participam.

Quem sao os educandos atendidos
na Sala de Recursos

Atendendo as orientagbes do estado do Parana, os alunos
matriculados em SRM sao alunos com Deficiéncia Intelectual,
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Multifuncionais (SRM) e na rede
publica de ensino (Anos Iniciais)
em escolas de periodo parcial,
turno integral e jornada ampliada,
em relacdo as deficiéncias/aos
transtornos no AEE em SRM?

Deficiéncia Fisica Neuromotora, Transtornos Globais do
Desenvolvimento e Transtornos Funcionais Especificos e Altas
habilidades/Superdotacdo. Também temos a Sala de Recursos
Multifuncional — Surdez, (SRM-S) e a Sala de Recursos
Multifuncionais — Deficiéncia Visual (SRM-DV), seguindo as
Instrugdes Normativas n°® 6/2016, n® 7/2016 e n°® 8/2016.

O atendimento é complementar ou
suplementar ao ensino comum?

O atendimento é complementar ao ensino regular, para
atender a necessidade do aluno.

O atendimento €& realizado de
forma individual ou coletiva?

O atendimento do estudante podera ser individual ou em
grupos, de forma a oferecer o suporte necessario as suas
necessidades.

Sobre o plano do AEE, como € a
proposta de intervengcao
pedagoégica?

O professor do AEE em SRM, SRM-S e SRM-DV faz o plano
de Atendimento Educacional Especializado. A partir dos dados
levantados no Parecer Pedagdgico de Ingresso e por meio de
uma sondagem inicial, sdo elencados objetivos e estratégias
pedagoégicas para o semestre.

Sobre o planejamento individual ou
coletivo, quais sao 0s
encaminhamentos e as orientagdes
da  Secretaria  Municipal de
Educacao?

O planejamento é realizado por meio de cronograma, em
grupo e/ou individual, conforme as especificidades e
necessidades de aprendizagem do estudante, no periodo
contrario ao da matricula no ensino comum.

Qual é o intuito da avaliagdo para
ingressar na SRM e como ¢é
realizada?

A avaliagdo para ingressar na Sala de Recursos
Multifuncionais tem o objetivo de conhecer as necessidades
educacionais dos alunos, seus contextos escolar, familiar e
social, além de avaliar as condi¢cées de ensino-aprendizagem.
Esse processo avaliativo é realizado pelos profissionais
envolvidos, como professores das disciplinas, pedagogos e
professores da Educagdo Especial, que observam, analisam,
refletem e registram a realidade/o contexto do aluno. A partir
dessa avaliagdo, s&o identificadas as necessidades,
potencialidades e caracteristicas do contexto no qual o aluno
esta inserido, a fim de propor intervengdes nos processos de
ensino-aprendizagem e subsidiar mudancas na acéo
pedagégica do professor e na gestdo escolar. O intuito é
proporcionar informacdes para melhorar a agao docente e a
aprendizagem dos alunos.

Ha uma articulagdo/um trabalho
colaborativo entre o professor do
AEE/SRM e o professor da sala
comum?

A articulagdo e o trabalho colaborativo entre o professor do
AEE e o professor da sala comum sao fundamentais para
garantir o sucesso da inclusdo e o desenvolvimento dos alunos
em SRM. Por meio dessa parceria, € possivel planejar agdes
pedagodgicas que atendam as necessidades individuais de
cada aluno, promovendo a integracdo e a aprendizagem de
forma efetiva. O dialogo constante, a troca de experiéncias e o
planejamento conjunto s&o essenciais para criar um ambiente
inclusivo e acolhedor para todos os alunos.

Fonte: Elaborado pela autora.

Nessa categoria de analise sobre as SRM, o municipio de Paranavai segue

as normativas n°® 6/2016, n° 7/2016 e n° 8/2016, bem como as orientacbes para as

matriculas de alunos para SRM em instituicbes de ensino com oferta de educacao

em tempo parcial e em tempo integral. As normativas garantem o atendimento aos

alunos com Deficiéncia Intelectual (DI), Deficiéncia Fisica Neuromotora (DFN),
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Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) e Transtornos Funcionais
Especificos (TFE) e Altas Habilidades/Superdotacgéao.

E valido ressaltar, contudo, que a PNEEPEI de 2008 nao trata como
publico-alvo da EE os TFE. O estado do Parana, em sua Instru¢do n° 7/2016
(SEED/SUED), na descri¢éo para o Item 3, que se refere ao atendimento, no Topico

3.2, afirma que o caso dos TFE:

Refere-se a funcionalidade especifica (intrinseca) do sujeito, sem o
comprometimento intelectual. Diz respeito a um grupo heterogéneo
de alteragbes manifestadas por dificuldades significativas:

a) na aquisig¢ao e uso da audigao, linguagem oral, leitura, linguagem
escrita, raciocinio, habilidades matematicas, atengao e concentragao;
b) disturbios de aprendizagem — dislexia, disortografia, disgrafia e
discalculia;

c¢) transtornos do déficit de atencéo e hiperatividade — TDAH (Parana,
2016, p. 2-3).

E perceptivel que tanto as normativas quanto as instrucdes do estado do
Parana apresentam diretrizes especificas para o atendimento de alunos com
deficiéncia em instituicdes de ensino. Essa questao contribui para a reflexdo sobre a
importancia de uma analise critica e de um aprimoramento constante das diretrizes
para a EE, visando a maior efetividade na promogéo da igualdade de oportunidades
e acessibilidade educacional.

Em suma, a analise dos dados e das falas das entrevistadas evidencia a
importancia da promog¢ao de praticas educacionais inclusivas, que considerem as
diferencas e particularidades de cada aluno. E fundamental que haja um
compromisso coletivo, envolvendo gestores, professores, familias e comunidade,
para garantir uma educacdo de qualidade e acessivel a todos. A superagédo de
barreiras arquitetbnicas e pedagogicas, aliada a valorizagdo do papel do professor
na construcdo de ambientes escolares inclusivos, sdo passos essenciais para a
efetiva promog¢do da inclusdo educacional e social, contribuindo para o

desenvolvimento pleno de todos os alunos.

5 RECURSO EDUCACIONAL

Esta secao visa explicar o recurso educacional e, para sua elaboragéo, teve a

rede municipal de ensino de Paranavai como fonte. O recurso educacional recebe o
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titulo de “IncluiEduca: conectando professores as politicas inclusivas e ao
Atendimento Educacional Especializado” .

Estando no Programa de Mestrado Profissional em Educacdo Inclusiva
(PROFEI), e conforme os parametros da pos-graduagao brasileira para a area de
ensino estabelecida pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superor (CAPES, 2016), os recursos educacionais estao distribuidos nas seguintes
categoriais: midias educacionais; prototipos educacionais e materiais para atividades
experimentais; propostas de ensino; material textual; materiais interativos; atividades
de extensao; desenvolvimento de aplicativos.

As autoras Ostermann e Rezende (2009, p. 70) esclarecem que o recurso

educacional deve envolver:

Uma reflexdo sobre um problema educacional vivido pelo docente
em uma dada realidade escolar e que levaria ao desenvolvimento de
atividades curriculares alternativas, com base nas problematizacbes
advindas do ambiente escolar e vivenciadas pelos autores daquela
realidade em que essas atividades devem ser pensadas e
elaboradas.

Diante disso, o recurso educacional vai ser elaborado designadamente para
profissionais que atuam na educagao no municipio pesquisado. Espera-se que o
recurso aproxime-os das politicas publicas inclusivas, da sua pratica pedagodgica e
do contexto em que estao inseridos.

A escolha da revista eletrébnica como recurso educacional procura aproximar
os educadores da Educagao Basica das politicas publicas inclusivas para o AEE em
SRM. O objetivo do material é evidenciar que essas politicas influenciam o modo
como nosso aluno com deficiéncia faz parte do todo e como o AEE é ofertado em
SRM com diferentes cenarios institucionais.

A proposta com a revista é considerar o cenario da rede municipal de
Paranavai, em suas instituicbes de periodo integral, parcial ou jornada ampliada,
pois, dentre as 19 instituicbes da qual o municipio € o mantenedor, ha oferta
educacional no ensino regular e AEE em SRM na maioria delas.

Assim, o AEE em SRM foi ofertado em 17 instituicbes, em 2022, e em 19, em
2023. As istituigdes, como exposto anteriormente, sdo de turno parcial, com jornada
ampliada/estendida ou com oferta de turno integral.

Ademais, € fundamental aproximar o professor das e nas politicas publicas,
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para que ele saiba como leis, decretos, normativas e deliberagdes orientam o
estabelecimento do AEE em SRM e como o PAEE da EE influencia essas realidades
de oferta adversas. Ainda, ha a relevancia de se entender quem é o seu
publico-alvo, considerando que ha, nas politicas nacional e estadual, distintas
orientagdes para isso. Enfim, é necessario tracar o histérico do publico-alvo da EE e
as distintas formas de oferta da educagao e suas possibilidades de mediacédo na
rede municipal de Paranavai-PR.

Assim, a revista tera cinco blocos de matérias, cujos temas elencados seréo:
a inclusdo escolar em Paranavai, destacando os avancos e desafios do atendimento
em Sala de Recursos Multifuncionais; a organizacdo e o AEE em SRM da rede
municipal.

Com base nos dados levantados, foi discutida a quantidade e a abrangéncia
das escolas que oferecem atendimento em SRM, além de apresentar o perfil dos
alunos atendidos em AEE em Paranavai, suas deficiéncias e o numero de atendidos
em 2022 e 2023. Por meio dessas analises, busca-se contribuir para a reflexdo e o

aprimoramento da EE na perspectiva inclusiva.

CONSIDERAGOES FINAIS

Diante dos desafios apresentados ao longo deste estudo sobre o AEE em
SRM, podemos perceber a importédncia de se buscar estratégias e agdes que
possibilitem a efetiva inclusdo de alunos com deficiéncia no ambiente escolar. E
fundamental que gestores, professores e demais profissionais da educagao estejam
capacitados e comprometidos com a promoc¢cao de uma educacao na perspectiva
inclusiva para todos os alunos.

Apesar das dificuldades enfrentadas, também podemos vislumbrar as
possibilidades de superacao e de transformacgao desses desafios em oportunidades
de aprendizado e desenvolvimento para os estudantes matriculados nas SRM. E
preciso, portanto, continuar investindo em formacéao, recursos e politicas publicas
que garantam o acesso e a permanéncia de todos os alunos na escola, promovendo
assim uma educagao mais justa e igualitaria.

O recorte historico apresentado na década de 1990 possibilita contextualizar,
historicamente, como as politicas de e para a EE na perspectiva da El se

desenvolveram em niveis nacional, estadual e local (Paranavai-PR). Ao considerar
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as politicas educacionais vigentes desde essa década, foram identificados os
avancos e as transformagbes ocorridas no campo da Educacédo Especial na
perspectiva inclusiva.

A analise da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (PNEEPEI) (Brasil, 2008) e das politicas inclusivas do estado do
Parana revelou a complexidade e possibilitou a compreensao da implementacao
dessas diretrizes no ambito municipal.

Desde a década de 1990, diversos documentos internacionais tém promovido
a discussdo e a implementacdo de politicas educacionais que buscam garantir o
acesso e a participacao de todas as pessoas na escola, independentemente de suas
diferencas e necessidades. A Declaragao de Salamanca, por exemplo, foi um marco
importante, visto que considera a educagdo inclusiva um direito humano
fundamental e propde medidas para garantir a igualdade de oportunidades a todos
os alunos. Nesse contexto historico-cultural e educacional, a perspectiva inclusiva
passou a ser reconhecida como um principio norteador para a construgao de
sistemas educacionais mais justos e democraticos.

Com base nesses documentos e nessas diretrizes internacionais, o AEE em
SRM ganha relevancia como uma estratégia concreta para a promogao da inclusao
educacional. As SRM representam um espaco de suporte e complementaridade as
atividades desenvolvidas em sala de aula regular, possibilitando um atendimento
personalizado e adequado as necessidades especificas de cada aluno. Além disso,
esses espacos promovem a interacdo e a colaboragcdo entre profissionais da
educacao, favorecendo o desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas e a
construgao de ambientes escolares que prezam pela convivéncia com os pares e o
respeito a diversidade e, fundamentalmente, a apropriagdo do conhecimento
cientifico pelos educandos e professores. Nessa perspectiva € possivel a
humanizacdo do homem, com ou sem deficiéncia.

No entanto, mesmo diante dos avancgos e das possibilidades proporcionadas
pelo AEE em SRM, ainda ha desafios a serem enfrentados. A falta de formagéao
continuada aos profissionais e a falta de acessibilidade pedagdgica e arquitetdnica
sdo apenas alguns dos fatores que podem prejudicar e comprometer o trabalho
desenvolvido no contexto escolar inclusivo aos educandos com ou sem deficiéncia
no processo de apropriagcao do conhecimento cientifico e de humanizacao.

O compromisso continuo com a formagao e a capacitagcao dos profissionais
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da educacdo, bem como com o investimento em recursos e estratégias que
promovam a incluséo e a igualdade de oportunidades, deve ser prioridade. Portanto,
é fundamental que os 6rgaos responsaveis pela elaboragao e pela implementagao
de politicas publicas educacionais estejam atentos a essas questbes e
comprometidos com a garantia de uma educacgao inclusiva e de qualidade para
todos.

No ambito nacional, a partir da década de 1990, o Brasil também passou a
adotar politicas e diretrizes voltadas para a promocgao da educacgao inclusiva. A
Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDB), de 1996, ja estabeleciam principios que garantem o direito a educagéo para
todos, sem discriminagdo. A Politica Nacional de Educacgao Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva, de 2008, € um dos principais marcos legais que garantem o
compromisso do pais com a inclusdo de alunos PAEE no contexto educacional.

A partir desse documento de 2008, foram elaborados a Resolucado de 2009 e
o Decreto de 2011, por meio dos quais o AEE em SRM ganhou destaque como parte
integrante das politicas de inclusdo educacional no Brasil. As SRM foram
regulamentadas como um espago complementar ou suplementar a sala de aula
regular, no contraturno, destinado a oferecer suporte pedagdgico aos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altashabilidades/superdotacdo. Dessa forma, as escolas passaram a contar com o
AEE como parte integrante do processo educacional no atendimento ao PAEE
(Brasil, 2009; 2011).

Os estudos realizados levantaram questdes fundamentais acerca dos
principios e das diretrizes que norteiam as PNEEPEI, bem como dos desafios
enfrentados na efetivagdo dessas diretrizes nas escolas municipais de Paranavai. O
municipio em questao tem instituicdes de ensino que ofertam educacdo em tempo
integral, em tempo parcial e em jornada ampliada.

A questdo da implementacdo da jornada ampliada e do tempo integral nas
escolas publicas ja ndo € mais uma novidade na educacdo brasileira. Nessa
perspectiva, diversas propostas educacionais foram elaboradas, com o objetivo de
aprimorar a qualidade do ensino publico em nosso pais.

No contexto especifico do estado do Parana, o AEE em SRM tem sido uma
realidade presente na rede de ensino, como parte das agcdes implementadas para

promover a inclusdo do PAEE. O estado tem adotado politicas e diretrizes alinhadas



103

com as legislagbes federais e internacionais, buscando garantir o acesso, a
permanéncia e a terminalidade dos estudos desses educandos.

A SEED Parana tem promovido a formacédo continuada de professores e
equipes pedagdgicas, visando capacitar os profissionais para atuar de forma
inclusiva e garantir o atendimento adequado as necessidades especificas de cada
aluno. Existe investimento, por parte do estado, em recursos e estratégias para
tornar as SRM espacos compartiihados e efetivos, contribuindo para os
desenvolvimentos cognitivo, social e emocional dos estudantes atendidos. Mas nao
tem sido suficiente.

No entanto, assim como em outros contextos, o Parana também enfrenta
desafios na implementacdo do AEE em SRM. Ainda ha demandas por infraestrutura
adequada, maior disponibilidade de profissionais especializados e a necessidade de
ampliar a conscientizagdo e o engajamento de toda a comunidade escolar para a
efetiva inclusao.

Diante desse cenario, € fundamental que o Estado do Parana e suas
instituicdes educacionais continuem a investir em politicas inclusivas, promovendo a
qualificacdo dos profissionais, a adequacdo das estruturas escolares e o
desenvolvimento de praticas pedagodgicas que atendam a diversidade de
necessidades de todos os alunos. Somente assim sera possivel garantir uma
educacao de qualidade, equitativa e inclusiva para todos.

Os resultados da pesquisa demonstram a importancia do constante debate e
de reflexdes sobre as praticas educacionais inclusivas, visando a construcido de
uma sociedade que preze a inclusdo considerando e respeitando cada individuo
com suas especificidades e diversidade.

A contribuicdo deste estudo para a compreensdo e o aprimoramento da
implementagdo das politicas de Educacdo Inclusiva em Paranavai reside na
identificacdo de lacunas e desafios a serem superados, bem como na sugestdo de
possiveis encaminhamentos das praticas inclusivas no contexto escolar deste
municipio. Dessa forma, pensar em uma politica inclusiva ndo tem espaco para a
politica da integragdo, por meio de aberturas de classes especiais. Tal procedimento
estd na contramdo das politicas publicas inclusivas. Segundo dados da
SEED/Paranavai, de 2022 a 2023, foram inseridos 58 alunos PAEE no AEE em SRM
e 74 alunos em classes especiais, conforme os dados presentes no SERE, ou seja,

neste periodo s&o 16 alunos a mais em classes especiais do que em SRM.
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As escolas municipais apresentam seu processo de ensino e aprendizagem
ofertados em instituicdes de periodo integral, parcial ou com jornada ampliada. Com
esse cenario, Paranavai tem ofertado o AEE para o PAEE em SRM no desencontro
do estabecido pelas normativas das politicas publicas nacionais.

Apreciou-se que as escolas de periodo parcial (8 das 19) ofertam o AEE em
SRM no contraturno, segundo as orientagbées das politicas nacionais. Ja as escolas
de periodo integral (7 das 19) e as de jornada ampliada (4 das 19) ofertam o AEE
em SRM no mesmo periodo que a turma toda esta com componentes regulares ou
com oficinas de aprendizagens. Tal encaminhamento se respalda na Instru¢cdo do
AEE-l n® 06/2023 do estado do Parana, mas essa dindmica tem causado
constrangimento e descontentamento por parte do educando, pois o atendimento
muitas vezes acontecem no horario das oficinas.

Portanto, é essencial que gestores, educadores e demais atores envolvidos
no processo educacional se comprometam com a promo¢ao de uma educaciao
verdadeiramente inclusiva, pautada no respeito a pluralidade e na politica do
conhecimento, e ndo na do acolhimento. E fundamental promover a valorizacéo das
diferencas e a garantia do acesso equitativo a educagao de qualidade para todos os
estudantes, reafirmando, assim, o compromisso com os principios democraticos e

inclusivos da educacéo brasileira.
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APENDICE A - TERMO DE AUTORIZAGAO DO CAMPO DE PESQUISA

A universidade estadual do Parana — UNESPAR
Titulo do projeto: Atendimento Educacional Especializado no Municipio de
Paranavai: desafios e encaminhamentos na implementacdo das Politicas
Publicas Inclusivas
Local da pesquisa: Paranavai-PR
Nome do pesquisador responsavel: Dorcely Isabel Bellanda Garcia
Nome do pesquisador: Liliane Cristina Rocha Buzignani
Nome do responsavel pelo local da realizacao da pesquisa: Adélia Paixao
Declaro(amos) que os pesquisadores acima identificados estdo autorizados a
realizar a pesquisa, com o titulo “Atendimento Educacional Especializado no
Municipio de Paranavai: desafios e encaminhamentos na implementagdo das
Politicas Publicas Inclusivas”, e a coleta de dados, os quais serdo utilizados
exclusivamente para fins cientificos. O referido projeto sera realizado junto aos
sujeitos, representados pela secretaria de educacdo municipal de Paranavai e pela
supervisora da Educacao Especial, que aceitarem participar da pesquisa, apos a
aprovacéo do Comité de Etica em pesquisa, assegurando sua confidencialidade e o
anonimato dos sujeitos participantes da pesquisa, de acordo com as normas da
Resolugdo CNS/MS n° 466/2012; e/ou CNS/MS n°510/2016 e suas complementares.
Esta autorizagdo sé tera validade mediante parecer de aprovacéo do projeto pelo
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual do Parana (CEP
UNESPAR), e o pesquisador responsavel devera obrigatoriamente
entregar o parecer/a aprovagao do CEP UNESPAR para a Instituicao

Bl BOFyrsien

(campo de estudo).

Paranavai, 16 de abril de 2023.

SALL b did T ardl Al
Secretaria Mun, de Educacao
Decreton 17.418/2017

L)
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Nome da pesquisadora responsavel Nome do representante responsavel

Dorcely Isabel Bellanda Garcia

APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Prezado(a) Colaborador(a),

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada
“Atendimento Educacional Especializado no Municipio de Paranavai: desafios
e encaminhamentos na implementagao das Politicas Publicas Inclusivas”, que
faz parte do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo Inclusiva, sob
responsabilidade da mestranda Liliane Cristina Rocha Buzignani, orientada pela
Profa. Dra. Dorcely Isabel Bellanda Garcia, da Universidade Estadual do
Parana/Campus de Paranavai. O objetivo da pesquisa € conhecer como a Politica
Publica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva e as
politicas publicas inclusivas no estado do Parana estdo se desenvolvendo, no
Atendimento Educacional Especializado em Sala de Recursos Multifuncionais, na
rede municipal de Paranavai, nas suas realidades de oferta em escolas de periodo
integral, parcial e em jornada ampliada ou periodo estendido. A pesquisa justifica-se
pela importéncia de apreciar os encaminhamentos e a efetivagao da proximidade de
Politicas Publicas na Educacédo Especial, na perspectiva inclusiva, no municipio de
Paranavai, mostrando suas realidades, e de produzir, como recurso educacional,
uma revista eletrénica, com a trajetoria dessas realidades e sua consonancia com as
politicas publicas nacional e estadual. Considerando a necessidade de o municipio
de Paranavai-PR implementar programas de atendimentos ao publico-alvo da
Educacao Especial, esta pesquisa visa contribuir para a consolidagcdo de estudos
nessa area.

O presente projeto de pesquisa foi aprovado pelo CEP UNESPAR.

DADOS DO PARECER DE APROVACAO
Emitido pelo Comité de Etica em Pesquisa, CEP UNESPAR.
Numero do parecer: 6.097.035.
Data da relatoria: 02/06/2023
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PARTICIPAGAO NA PESQUISA: a sua participagdo é muito importante e ocorre de
forma voluntaria, da seguinte forma: respondendo aos questionarios
semiestruturados, em relagdo ao Atendimento Educacional Especializado em Sala
de Recursos Multifuncionais, na rede municipal de ensino. Informamos que a
pesquisa prevé a elaboragédo do questionario semiestruturado para o estudo, sendo
delimitadas como participantes a secretaria municipal de educag¢ao de Paranavai-PR
e a supervisora da Educacéo Especial, nessa mesma rede de ensino. Dessa forma,
a pesquisa sera realizada somente com os profissionais da Secretaria da Educacao
de Paranavai-PR, ndo envolvendo menores de 18 anos. A entrevista s6 sera
realizada apds o consentimento e a assinatura do TCLE, por parte dos participantes,

conforme o Termos 1 e 2.

1. RISCOS E DESCONFORTOS: informamos que, no encaminhamento
da pesquisa, podem existir riscos (desconfortos e constrangimentos) por parte dos
envolvidos, devido as entrevistas semiestruturadas que serdo realizadas na
pesquisa de campo, bem como o desconforto em relacédo a disponibilidade de tempo
para que se efetive o didlogo acerca da tematica. O questionario elaborado sera
oportunizado de forma impressa, e os esclarecimentos se dardao presencialmente,
podendo demandar um periodo de tempo maior que o planejado, ocupando parte do
periodo de trabalho. Para o desconforto instalado diante das perguntas
apresentadas, ha a garantia do sigilo em relagdo as respostas, as quais sao
consideradas confidenciais e utilizadas apenas para fins cientificos. Como medida
minimizadora para o tempo, a entrevista podera acontecer em mais de um periodo
de jornada de trabalho. Ressaltamos que o intuito primordial desse trabalho de
campo € conhecer como as Politicas Publicas Nacionais da Educag¢ao Especial na
Perspectiva da Educacéao Inclusiva (PEEPEIN), com énfase a partir da década de
1990, e as politicas publicas inclusivas no estado do Parana estdo se
desenvolvendo e efetivando no AEE em SRM, na rede municipal de Paranavai.
Ademais, objetiva-se compreender como estao se efetivando as politicas nacional e
estadual, referentes a Educagao Especial na Perspectiva Inclusiva, e as condi¢oes
para que isso ocorra no municipio de Paranavai-PR, no que se refere ao
Atendimento Educacional Especializado em Sala de Recursos Multifuncionais.

Gostariamos de esclarecer que sua participagao é totalmente voluntaria,
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assim, vocé pode se recusar a participar ou, até mesmo, desistir a qualquer
momento, sem que isso acarrete qualquer ©Onus ou prejuizo a sua

pessoa

Reiteramos que as informagdes obtidas serdo utilizadas somente para os fins desta
pesquisa e serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e a confidencialidade, de modo

a preservar a sua identidade.

2. BENEFICIOS: os beneficios esperados consistem em conhecer como
a Politica Publica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéao
Inclusiva e as politicas publicas inclusivas no estado do Parana estao se efetivando,
no Atendimento Educacional Especializado em Sala de Recursos Multifuncionais, na
rede municipal de Paranavai-PR, nas suas realidades de oferta em escolas de
periodo integral, parcial e jornada ampliada/estendida, bem como ofertar um
memorial, apresentando informacdes e dados quantitativos, tendo o ano de 2022

como referéncia.

3. CONFIDENCIALIDADE: As suas respostas e seus dados pessoais
ficardo em sigilo, e 0 seu nome néo aparecera em lugar nenhum do questionario,
nem quando os resultados forem apresentados.

Além disso, os dados a serem coletados s6 serdo utilizados para fins de
publicacdes cientificas, em um periodo de até cinco anos, contados a partir do ano

de 2023. Apds esse periodo, os dados serao descartados.

4. ESCLARECIMENTOS: caso vocé tenha mais duvidas ou precise de
esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias, enfim, tudo o que
queira saber, durante e depois da sua participacdo, pode nos contatar nos
enderecos apresentados a seguir ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa da
UNESPAR, cujo endereco consta neste documento.

Qualquer duvida em relacdo a pesquisa podera ser esclarecida com o

pesquisador responsavel, no enderego a seguir.

Nome do pesquisador responsavel: Dorcely Isabel Bellanda Garcia.
Endereco: Avenida Rio Grande do Norte, 1.525 — Centro, Paranavai-PR. CEP:
87.701-020.
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CPF: 49544675949.
Telefone: (44) 99817-4545.

E-mail: dorcelygarcia@hotmail.com

Horario de atendimento: quinta-feira, das 13h as 17h, presencialmente.
Qualquer duvida em relagao aos aspectos éticos da pesquisa podera ser esclarecida
com o Comité Permanente de Etica em Pesquisa (CEP) envolvendo Seres Humanos

da UNESPAR, no seguinte endereco:

CEP UNESPAR

Universidade Estadual do Parana

Av. Gabriel Esperididao, s/n° — Jardim Morumbi, Paranavai-PR. CEP: 87.703-000
Telefone: (44) 3424-0100.

E-mail: cep@unespar.edu.br

5. RESSARCIMENTO DAS DESPESAS: caso o(a) Sr.(a) aceite participar
da pesquisa, nao recebera nenhuma compensagao financeira.

6. CUSTOS: foi esclarecido que ndo ha nenhum valor econbémico, a
receber ou a pagar, por sua participagdo na pesquisa, tendo em vista que sua

participacao é voluntaria.

PREENCHIMENTO DO TERMO: este termo devera ser preenchido em duas
vias de igual teor, sendo uma delas devidamente preenchida e assinada e entregue
a voceé.

Além da assinatura nos campos especificos pelo pesquisador e por vocé,
solicitamos que sejam rubricadas todas as folhas deste documento. Isto deve ser
feito por ambos (pelo pesquisador e por vocé), como garantia do acesso ao

documento completo.


mailto:dorcelygarcia@hotmail.com
mailto:cep@unespar.edu.br
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TERMO 1

Eu, Adélia Paixdo , apds os esclarecimentos que me foram prestados, declaro que

estou suficientemente informado sobre a pesquisa e sobre como sera minha
participacao, sobre os riscos e beneficios, que nao serei ressarcido financeiramente
por minha participagdo e que posso me retirar da pesquisa a qualquer momento,

sem prejuizos a minha pessoa.

Paranavai-PR, 20 de abril de 2023

Assinatura ou impresséao datiloscépica
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TERMO 2

Eu, Liliane Cristina Rocha Buzignani, declaro que forneci todas as informacdes

referentes ao projeto de pesquisa supranominado.

Paranavai-PR, 22 de Outubro de 2024.

Documens assanade degitalments

Ub LILIANE CRESTINA ROCHA BULLIGMNANI
g - Datac 232/ 102004 06 8 1-F8-0300

werifique em https:/ fvalidar.id gov.br

Assinatura do pesquisador
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APENDICE C - ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA UTILIZADA
COM OS PROFISSIONAIS DA SECRETARIA MUNICIPAL DA EDUCACAO
(SEDUC) — PARA COLETA DE DADOS

PESQUISA: Atendimento Educacional Especializado no Municipio de Paranavai:
desafios e encaminhamentos na implementagao das Politicas Publicas Inclusivas

Local: Secretaria Municipal de Educacao de Paranavai-PR

Nome:
Funcgao: secretaria municipal de educacéao
Data: / /

ROTEIRO DE CARACTERIZACAO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA, QUE
SERA REALIZADA COM A SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO E A
SUPERVISORA DA EDUCACAO ESPECIAL DO MUNICIPIO DE PARANAVAI-PR

*Elaborada com base na Deliberagao n° 2/2016 e na Instrugao n° 7/2016 (SEED/SUED), do estado do
Parana, e na Politica Nacional de Educagéo Especial na Perspectiva Inclusiva (BRASIL, 2008), a qual
amplia o conceito de acessibilidade a espagos, objetos e ferramentas, para apresentar um desenho
didatico que norteia o professor para a organizagdo do ensino em uma perspectiva inclusiva que
perpassa pela flexibilidade do curriculo e pelo acesso a aprendizagem.

Com a secretaria de educacéo:

percepcao referente a educagao inclusiva;

barreiras de acessibilidade arquitetonica e pedagdgicas existentes;

papel do professor na construcao de ambientes escolares inclusivos;

a oferta do Atendimento Educacional Especializado em Sala de Recursos

Multifunfionais, tendo instituicbes com ensino regular em jornada ampliada,

ensino parcial e em tempo integral. A percepc¢ao de oferta de AEE em SRM

em distintas realidades;

5) é possivel que os profissionais de Atendimento Educacional Especializado
(AEE) trabalharem em colaboragéo na sala de aula comum?

6) Politica de inclusdo no contexto escolar: qual é a percepgao?

7) Formacdes continuadas para os educadores que atendem o AEE: faga um
breve relato de como € ofertada.

e

Local: Secretaria Municipal de Educacao de Paranavai-PR
Nome:

Funcédo: supervisora da Educacao Especial
Data: / /




130

Quanto as Salas de Recursos Multifuncionais (SRM):

1)

Quantas e quais séo as instituigbes municipais que ofertam o AEE em SRM?
Dentre elas, quais ofertam esses recursos em instituicbes de periodo parcial,
integral e jornada ampliada/estendida?

Como ¢é ofertado o AEE em SRM nessas instituicbes?

Quem sdo os educandos atendidos na Sala de Recursos Multifuncionais
(SRM) e na rede publica de ensino (Anos Iniciais) em escolas de periodo
estendido, parcial e jornada ampliada/integral? Quais sao as deficiéncias/os
transtornos dos alunos atendidos no AEE em SRM?

O atendimento é complementar ou suplementar ao ensino comum?

O atendimento é realizado de forma individual ou coletiva?

Sobre o plano do AEE, como ¢é a proposta de intervencao pedagogica?

Sobre os planejamentos individual ou coletivo, quais sdo o0s
encaminhamentos e as orientagdes da Secretaria Municipal de Educagao?
Qual é o intuito da avaliagdo para ingressar na sala SRM e como ela é
realizada?

Ha articulagao/trabalho colaborativo entre o professor do AEE/SRM e
professor da sala comum?

Referente aos critérios para a organizagao funcional do Atendimento Educacional
Especializado (AEE/SRM):

1)

Quais documentos as salas de SRM devem contemplar para seu
funcionamento?

O municipio fornece recursos materiais e equipamentos para as salas de
AEE/SRM?

A escola que atende as salas de AEE/SRMs tem condigbes de acessibilidade
arquiteténica, pedagogica e Tecnologia Assistiva/TA?

Como funciona o cronograma de atendimento na realidade do municipio de
Paranavai, nas instituicbes com oferta de periodo integral, parcial, jornada
ampliada ou periodo estendido?

Como funcionam a matricula/frequéncia/transferéncia/os desligamentos das
salas AEE/SRM?

Referente ao historico para a organizacéo funcional do Atendimento Educacional
Especializado (AEE/SRM):

1)
2)

3)

Qual foi o inicio do Atendimento Educacional Especializado em Sala de R

ecursos Multifuncionais na rede municipal?

As politicas publicas inclusivas seguidas pelo municipio sao de nivel

nacional ou estadual? Explique.

Cite as barreiras enfrentadas para a efetivagcdo do AEE no municipio, seja no

ensino regular ou na Sala de Recursos Multifuncionais/SRM:

a) em relacdo aos recursos referentes as acessibilidades pedagogica e
arquitetdnica;

b) em relagao as politicas publicas inclusivas.

Nos ultimos anos (2022 e 2023), quantos alunos foram matriculados no

municipio, como publico-alvo da SRM com Atendimento Educacional
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Especializado? (Especificar o numero de educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao nas
instituicbes de periodo integral, parcial e jornada estendida/ampliada, no
cébmputo geral).

Quais sao os critérios utilizados para os encaminhamentos as avaliacboes
diagndsticas — avaliagao psicoeducacional no contexto escolar?

Quanto a formacdo continuada aos professores para a qualificacdo do
trabalho do AEE, essa formacdo atende todos os profissionais da rede
municipal ou somente os professores do AEE?



