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RESUMO

SENFF, Josiele Regiane Grossklaus. O PLANEJAMENTO COLABORATIVO ENTRE O(A)
SEGUNDO(A) PROFESSOR(A) DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO DA
SALA DE AULA COMUM E O(A) SEGUNDO(A) PROFESSOR(A) DE TURMA. Dissertacao
(Mestrado em Educacao Inclusiva) — Programa de Pds-Graduacdo em Educacao Inclusiva,
Universidade Estadual do Parana, Unido da Vitoria, 2024.

Este estudo apresenta uma discussao referente a articulacéo do trabalho entre os(as)
professores(as) da sala de aula comum junto aos(as) professores(as) da Educacao
Especial por meio do planejamento colaborativo como estratégia inclusiva. A pesquisa
faz parte do Programa de POs-Graduacdo, Mestrado Profissional em Educacao
Inclusiva (PROFEI) da Universidade Estadual do Parand, sob a linha de pesquisa:
Praticas e Processos Formativos de Educadores para Educacdo Inclusiva. A
construcdo de uma escola inclusiva pressupfe a garantia ao acesso, a participacao e
a valorizacao das diferencas. Partindo do principio de que a escola é um espaco de
acolhimento, de desenvolvimento humano e de direito de todos, como estabelece a
Constituicdo Federal de 1988, esta pesquisa tem por objetivo compreender as
contribuicbes da articulacdo do trabalho entre o(a) professor(a) do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) junto ao(a) professor(a) da sala de aula comum e
o(a) segundo(a) professor(a) de turma, por meio do planejamento colaborativo. As
reflexdes contextualizam a trajetdria histérica do AEE na rede estadual de ensino de
Santa Catarina e apresentam o planejamento colaborativo como possibilidade na
articulacdo entre os(as) profissionais da Educacédo Especial e os da sala de aula
comum. A condicdo mobilizadora desta pesquisa concentra-se no seguinte
guestionamento: Como o planejamento colaborativo entre o(a) professor(a) do AEE,
o(a) professor(a) da sala de aula comum e o(a) segundo(a) professor(a) de turma
contribui para o desenvolvimento de praticas inclusivas no contexto da sala de aula
comum? O embasamento tedrico tem por referéncia marcos legais do processo de
escolarizacao das pessoas com deficiéncia e autores da area da educacéao inclusiva,
como Silva (2017), Hummel (2007), Mantoan (2003), entre outros autores que
pesquisam acerca do trabalho colaborativo como prética de inclusdo escolar, como
Damiani (2008), Rold&o (2007), Carrilho (2011) e Santiago e Santos (2015). O estudo
caracteriza-se como uma pesquisa bibliografica e de campo, de natureza aplicada,
pautada na abordagem qualitativa, exploratdria e de pesquisa-a¢ao, realizada em trés
escolas estaduais localizadas no municipio de Porto Unido/SC. Participaram desta
pesquisa professores(as) da sala de aula comum, professores(as) do AEE,
segundos(as) professores(as) de turma e pedagogos(as). A coleta de dados se deu
por meio de questiondrios disponibilizados via Google Forms, e a analise foi
estruturada no processo de categorizacdo com base nas respostas obtidas, de modo
a compreender dados relevantes e essenciais para a pesquisa. O resultado da
pesquisa revela fragilidades organizacionais e atitudinais que impedem que a
colaboracdo aconteca, no entanto, as participantes reconhecem as potencialidades
da articulacdo entre os(as) professores(as) da sala de aula comum e os(as)
professores(as) da Educacdo Especial por meio do planejamento colaborativo. Os
dados analisados foram materializados em um e-book que se constitui em um guia
pedagdgico, pensado e organizado colaborativamente. Esse recurso propde a
construcdo de um planejamento colaborativo que atenda as especificidades que a
sala de aula comum contempla. Consideramos que esse recurso educacional
configura-se como um aporte teodrico que promove reflexdes acerca do trabalho
colaborativo com vistas a articulagcdo do planejamento entre os(as) professores(as) da



sala de aula comum e os(as) professores(as) da Educacgéo Especial numa perspectiva
inclusiva.

Palavras-chave: Inclusdo escolar. Sala de aula comum. Atendimento Educacional
Especializado. Planejamento colaborativo.



ABSTRACT

SENFF, Josiele Regiane Grossklaus. COLLABORATIVE PLANNING BETWEEN THE
SECOND TEACHER OF SPECIALIZED EDUCATIONAL SERVICE IN THE CLASSROOM
AND THE SECOND CLASSROOM TEACHER. Dissertation (M.A. in Inclusive Education) —
Graduate Program in Inclusive Education, State University of Parana, Unido da Vitéria, 2024.

This study presents a discussion regarding how the work is articulated between regular
classroom teachers and Special Education teachers by adopting collaborative
planning as an inclusive strategy. The research integrates the Graduate Program of a
Professional Master Degree in Inclusive Education (PROFEI) in the State University of
Parand, under the following research line: Formative Practices and Processes for
Teachers in Inclusive Education. Building an inclusive school requires the guarantee
of access, participation, and the appraisal of differences. Assuming the school is a
place of welcome, human development and is a right of all, as set forth by the 1988
Brazilian Federal Constitution, the research had the purpose of understanding the
contributions arising from combining the work done by the teacher in charge of
Specialized Educational Service (SES) with the work of the regular classroom teacher
and the second classroom teacher, by means of the collaborative planning. The
reflections contextualize the historical trajectory of SES in the Santa Catarina State
school system and they present collaborative planning as a possibility of having
professionals of Special Education working together with regular classroom teachers.
The mobilizing condition to this research focuses on the following question: How does
collaborative planning between the SES teacher, the regular classroom teacher and
the second classroom teacher contribute to develop inclusive practices in the context
of a regular classroom? The theoretical framework takes as reference the legal
landmark related to the schooling of disabled people as well as the authors in the area
of inclusive education, such as Silva (2017), Hummel (2007), Mantoan (2003), among
other authors who have researched the collaborative work as a practice of school
inclusiveness, such as Damiani (2008), Roldao (2007), Carrilho (2011), and Santiago
and Santos (2015). The study is characterized as bibliographical review and an applied
field research, based on a qualitative and exploratory approach utilizing action-
research, conducted at three state schools located in the city of Porto Unido/SC.
Participants in this research included regular classroom teachers, SES teachers,
second classroom teachers, and pedagogues. Data collection was carried out by
means questionnaires made available through Google Forms; the analysis was
structured along the process of categorization based on the responses collected, in
order to understand data that were relevant and essential to the research.The outcome
of the research reveals organizational and attitudinal weaknesses that prevent
collaboration, however, participants acknowledge the potential articulation between
regular classroom teachers and Special Education teachers through collaborative
planning. Data were materialized in an e-book which turned out to be a pedagogical
guide, conceived and organized in a collaborative manner. This resource proposes a
collaborative planning to be designed with the aim of meeting the specificities of a
regular classroom. It is considered that such educational resource brings in a
theoretical input that enhances reflections about the collaborative work intended to
intertwine planning between regular classroom teachers and Special Education
teachers in an inclusive perspective.

Keywords: School inclusiveness. Regular classroom. Specialized Educational
Service. Collaborative planning.
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1 INTRODUCAO

A concepcao de educacdo inclusiva pressupde que todos(as) os(as)
estudantes tenham, além do direito a matricula no ensino regular, a garantia de uma
educacdo de qualidade, em que a escola assegure um ambiente acolhedor com
praticas pedagdgicas inclusivas e recursos adequados. No entanto, ainda nos
deparamos com contextos educacionais acompanhados da heranca histérica
excludente e/ou segregacionista.

Diante desse cenario, o processo de escolarizacdo das pessoas com
deficiéncia movimenta discussdes e estudos de pesquisadores(as) e profissionais da
area da educacéao inclusiva que buscam identificar e contribuir para a superacéo das
diferentes barreiras presentes no contexto escolar.

Os movimentos que marcam a inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia
trazem expectativas em relacdo a escola regular e a garantia de que essa instituicdo
esteja preparada para acolher as diferencas. A escola, por sua vez, sobretudo a rede
publica de ensino, busca configurar um modelo de ensino voltado e fundamentado em
principios de igualdade e justica, um espaco pensado para o acolhimento, valorizacao
e respeito as diferentes formas de aprender.

Essa perspectiva implica a transformagé@o da cultura, das préaticas e das
politicas vigentes nos sistemas de ensino, de modo a maximizar as oportunidades de
aprendizagem aos(as) estudantes com deficiéncia, compreendendo suas
especificidades, identificando e respondendo as suas necessidades.

Para tanto, existem demandas a serem consideradas no que tange a
concepcao de escola inclusiva. Para que se configure como espaco de oportunidades,
€ importante que a escola se (re)organize de modo a superar as barreiras que
dificultam a aprendizagem dos(as) estudantes com deficiéncia, sejam elas de
qualquer natureza.

Na minha trajetéria formativa e profissional — graduada pela Universidade
Estadual do Parand (UNESPAR), poés-graduada em Neuropsicopedagogia e
Educacao Especial Inclusiva e em Gestédo Escolar, professora dos Anos Iniciais do
estado de Santa Catarina desde 2014 e na rede municipal de ensino de Porto Uniao
desde 2021, atuei como segunda professora de turma nos Anos Iniciais, Anos Finais
e Ensino Médio, no Atendimento Educacional Especializado (AEE) e na formacéo de

docentes no Magistério — modalidade Educacdo Especial. Nesse percurso, muitas
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inquietacbes e provocacdes surgiram provenientes dos desafios frente a
escolarizacao dos(as) estudantes com deficiéncia no ensino regular, assim como em
relacdo ao papel do(a) professor(a) diante desse contexto.

Como professora na rede ha 10 anos, por experenciar essas diferentes
funcbes, percebi claramente a falta de articulacdo do trabalho pedagdgico dos(as)
professores(as) da sala de aula comum junto aos(as) professores(as) da Educacéao
Especial, revelando acdes desconectadas no processo de aprendizagem dos(as)
estudantes com deficiéncia.

Frente aos servicos especializados para a Educacdo Especial
disponibilizados nas escolas estaduais de Santa Catarina, por meio da parceria entre
a Fundacgdo Catarinense de Educacdo Especial e a Secretaria de Estado da
Educacéao, percebeu-se a relevancia em analisar o contexto inclusivo na rede.

Essa condicdo mobilizou esta pesquisa, focada no seguinte problema: Como
o planejamento colaborativo entre o(a) professor(a) do AEE junto ao(a) professor(a)
da sala de aula comum e o(a) segundo(a) professor(a) de turma contribui para o
desenvolvimento de préticas inclusivas no contexto da sala de aula comum?

Partimos da hipétese de que a articulagdo do trabalho entre os(as)
professores da Educacéo Especial e os da sala de aula comum possibilita praticas
pedagdgicas que favorecem a construcéo de um sistema educacional inclusivo.

Assim, a pesquisa tem como objetivo geral compreender as contribuicbes em
articular o trabalho entre o(a) professor(a) AEE junto ao(a) professor(a) da sala de
aula comum e o (a) segundo(a) professor(a) de turma, por meio do planejamento
colaborativo, como estratégia inclusiva.

Como objetivos especificos, estabeleceram-se: a) contextualizar o
Atendimento Educacional Especializado na rede estadual de ensino de Santa
Catarina para uma educacdo mais inclusiva; b) apresentar o planejamento
colaborativo como possibilidade da articulagcéo entre os(as) professores(as) do AEE
da sala de aula comum e o(a) segundo(a) professor(a) de turma dos Anos Iniciais; c)
identificar o trabalho colaborativo realizado por esses(as) profissionais na perspectiva
da educacéo inclusiva e propor praticas pedagdgicas inclusivas sistematizadas por
meio do planejamento colaborativo.

O estudo priorizou a abordagem qualitativa aplicada e de cunho exploratorio,
tendo como metodologia a pesquisa-acdo. Como base bibliografica, foram utilizados

autores de referéncia nas areas do trabalho colaborativo na perspectiva inclusiva.
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Participaram desta pesquisa 4 professoras do AEE, 9 professores(as) regentes da
sala de aula comum, 10 segundos(as) professor(as) de turma e 2 pedagogas atuantes
na rede publica estadual de ensino de Santa Catarina, no municipio de Porto Uni&o.

Durante o processo, realizamos uma visita in loco com o objetivo de
apresentar a escola a carta de autorizacao da Coordenadoria Regional de Educacéao
(CRE) e propor a realizacdo da pesquisa esclarecendo seus objetivos, para que,
entdo, assinassem voluntariamente o termo de consentimento.

Em um segundo momento, realizamos uma visita exclusivamente no espaco
do AEE, a fim de observar e identificar as préaticas colaborativas desses(as)
profissionais. Observamos também o espaco escolar apoiado em um roteiro
fundamentado nas seis dimensdes de acessibilidade segundo Sassaki (2009): a)
acessibilidade arquitetbnica; b) acessibilidade comunicacional; c) acessibilidade
metodoldgica; d) acessibilidade instrumental; e) acessibilidade programatica; f)
acessibilidade atitudinal.

Como instrumentos de coleta de dados, utilizamos o questionario on-line via
Google Forms com questdes de multipla escolha e questbes abertas, com o intuito de
identificar o perfil dos(as) participantes, as condicbes de trabalho, o conceito de
inclusdo na visdo dos(as) profissionais e dados especificos sobre planejamento
colaborativo na perspectiva da educacao inclusiva.

Apo6s a andlise dos dados coletados através dos questionérios, aliados a
pesquisa bibliografica, foi materializado, como recurso educacional, um e-book que se
constitui em um guia pedagdgico, pensado e organizado colaborativamente. Esse
recurso propfe a construcdo de um planejamento colaborativo que atenda as
especificidades que a sala de aula comum contempla.

A sistematizacdo da pesquisa define-se pela organizacéo de sete secdes. Em
cada uma delas, elucidam-se contribuicbes de diferentes autores(as) e
especificidades de disposi¢des legais para aprofundar a compreensao sobre o objeto
de pesquisa, além de contextualizar o percurso metodoldgico e os resultados a serem
alcancados.

Na primeira secdo, é apresentada a introducdo, na qual se delineiam a
problematica do estudo, os objetivos e a metodologia, culminando na apresentacdo
do recurso educacional: um e-book que se constitui em um guia pedagogico.

Na segunda secdo, sdo contextualizadas informacdes histéricas e legais

sobre o AEE na rede estadual de ensino de Santa Catarina, com vistas a educacao
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inclusiva, e apresenta-se um breve histérico do processo de escolarizacdo das
pessoas com deficiéncia no municipio de Porto Unido.

Na terceira secao, abordamos a proposta do planejamento colaborativo nas
praticas educativas como possibilidade da articulagédo entre os(as) professores(as) da
sala de aula comum e os(as) professores(as) da Educacao Especial.

Na quarta secao, discutimos os procedimentos metodoldgicos utilizados no
decorrer da pesquisa. Para isso, a sec¢éo foi dividida em trés subsecdes: dimensdes
da pesquisa, participantes da pesquisa e descricdo das etapas.

A quinta sec¢ao volta-se para a discussdo e exposi¢cao dos resultados da
pesquisa, indicando como o planejamento colaborativo pode contribuir para as
praticas pedagdgicas inclusivas no contexto da sala de aula comum, assim como 0s
fatores que desfavorecem a efetivacdo dessa pratica.

Na sexta secdo, apresenta-se o desenvolvimento do recurso educacional,
bem como a descricdo de sua estrutura, objetivos e fundamentacéao.

Na sétima e ultima sec¢do, sdo apresentadas as considerac¢des finais sobre a

pesquisa realizada.
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2 O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NA REDE ESTADUAL DE
ENSINO DE SANTA CATARINA PARA UMA EDUCACAO MAIS INCLUSIVA

A trajetoria de escolarizacdo das pessoas com deficiéncia no contexto
histérico € marcada por movimentos e lutas da sociedade civil, das pessoas com
deficiéncia e seus familiares, e de acdes governamentais democraticas que serviram
de aporte na defesa de uma educacao inclusiva.

Mazzotta (2005) sinaliza que os primeiros movimentos ocorreram na Europa
e resultaram em mudancas nas atitudes da sociedade em relacdo as pessoas com
deficiéncia, as quais se materializaram em medidas educacionais. Kassar (2011, p.
67) corrobora essa afirmacao, ao revelar que, “[...] durante a primeira metade do
século XX, pais e profissionais de pessoas com deficiéncias passaram a se organizar
e formar instituicdes privadas de atendimento especializado”.

Diante da importancia do percurso historico e legal que marcou o processo de
inclusdo em nosso pais, pretende-se, ao longo desta secao, trazer um recorte historico
da escolarizacdo das pessoas com deficiéncia no ensino regular desde a Constituicao
Federal de 1988. Assim, discorreremos sobre marcos legais nacionais e internacionais
e as acOes da rede estadual de ensino no estado de Santa Catarina relacionadas ao

AEE na perspectiva da educacéo inclusiva.

2.1 MARCOS INTERNACIONAIS SIGNIFICATIVOS DE DIREITOS A
ESCOLARIZACAO DE PESSOAS COM DEFICIENCIA

Os movimentos sociais em prol da garantia de direitos das pessoas com
deficiéncia culminaram em importantes marcos internacionais, dentre eles a
Conferéncia Mundial de Educagéo para Todos (1990), a Declaracdo de Salamanca
(1994) e a Convengéo Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de
Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia (1999). Esses
movimentos incitaram o ideario inclusivista e as reflexdes e politicas comprometidas
em promover 0 acesso a aprendizagem a todas as pessoas, independentemente das
suas especificidades.

A Conferéncia Mundial de Educacao para Todos, realizada na Tailandia, no
ano de 1990, foi de suma importancia para que diferentes paises passassem a olhar
a educacao como possibilidade para “[...] um mundo mais seguro, mais sadio, mais

préspero e ambientalmente mais puro, e que, a0 mesmo tempo, favoreca o progresso
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social, econdmico e cultural, a tolerancia e a cooperacéo internacional” (UNESCO,
1990, p. 16). Essa conferéncia ratifica o direito de toda crianca a educacéao, direito
este proclamado desde a Declaracao Universal de Direitos Humanos em 1948.

Para Kassar (2011, p. 70), “O movimento de Educacéo para Todos atinge, de
certa forma, as pessoas com deficiéncias. No entanto, parece-nos que as propostas
direcionadas a essa populacédo tém também alguns elementos especificos.” A autora
cita Ainscow (1995), que apresenta um levantamento realizado pela UNESCO na
década de 1980 em 58 paises, em que foi verificado que a organizacdo da Educacgéo
Especial acontecia predominantemente em escolas especiais separadas, que
atendiam um numero reduzido de estudantes.

Ampliando o conceito de necessidades educacionais especiais para o sistema
regular de ensino na perspectiva da Educacao Especial, a Declaracéo de Salamanca,
realizada na Espanha, em 1994, demanda a todos os governos que adotem o principio
de educacéao inclusiva, em forma de lei ou de politica, para que se cumpra o que

proclama a referida declaracao:

Toda crianca tem direito fundamental & educacdo, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem. Toda
crianca possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que s&o Unicas [...] As escolas regulares que possuam tal
orientacao inclusiva constituem os meios mais eficazes de combater atitudes
discriminatorias criando-se comunidades acolhedoras, construindo uma
sociedade inclusiva e alcan¢ando educacao para todos [...] (UNESCO,1994).

A Declaragéo revela ainda que “[...] o alto custo de escolas especiais significa,
na pratica, que apenas uma pequena minoria de alunos [...] se beneficia delas”
(UNESCO,1994). Segundo Kassar (2011), essa declaracdo enuncia que, diante do
alto custo para manter instituicbes especializadas, as escolas regulares devem
acolher todas as criancas, independentemente de suas condi¢des fisicas, intelectuais,
sociais, emocionais, linguisticas, entre outras.

Da mesma maneira, Jannuzzi (2004) aponta que a defesa da educacao
dos(as) “deficientes” foi feita em fungdo da economia aos cofres publicos, baseada
num discurso de producgéo, na intencdo de inserir as pessoas com deficiéncia no
mercado de trabalho.

Em contrapartida, Mazzotta e Sousa (2000, p. 98) referem que tal declaracao
“[...] tem sido o referencial basico para os mais recentes debates sobre Educacéao para

Todos com a denominacéo de Educagao Inclusiva”. Nessa perspectiva, o conceito de
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inclusdo compreende a Educacao Especial dentro da sala de aula comum, sendo a
escola um espaco de acolhimento para todos(as).

Outro acontecimento importante foi a Convencdo Interamericana para a
Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagao contra as Pessoas Portadoras de

Deficiéncia, que aconteceu em maio de 1999 na conhecida Convencéo de Guatemala.

Reafirmando que as pessoas portadoras de deficiéncia tém os mesmos
direitos humanos e liberdades fundamentais que outras pessoas e que estes
direitos, inclusive o direito de ndo ser submetidas a discriminacdo com base
na deficiéncia, emanam da dignidade e da igualdade que séo inerentes a todo
ser humano (UNESCO, 1999, p. 2).

De acordo com Silva (2017, p.48) “O instrumento juridico resultante deste
encontro objetiva, conforme o artigo 2°, a prevencgéo de toda forma de discriminagao
contra a pessoa com deficiéncia e a promocéo da plena inclusdo a sociedade”.

Cabe ressaltar que o documento traz uma seérie de acdes, traduzidas em 14
artigos, dos quais o artigo 1° merece destaque no que tange a definicdo dos termos
“deficiéncia” e “discriminacdo” contra as pessoas portadoras de deficiéncia”:

[...] O termo ‘deficiéncia’ significa uma restri¢éo fisica, mental ou sensorial, de
natureza permanente ou transitoria, que limita a capacidade de exercer uma
ou mais atividades essenciais da vida diaria, causada ou agravada pelo
ambiente econdmico e social. 2. [...] o termo ‘discriminagao contra as pessoas
portadoras de deficiéncia’ significa toda diferenciagdo, exclusao ou restrigao
baseada em deficiéncia, [...] que tenha o efeito ou propésito de impedir ou
anular o reconhecimento, gozo ou exercicio por parte das pessoas portadoras

de deficiéncia de seus direitos humanos e suas liberdades fundamentais
(UNESCO, 1999, p. 3).

Esse documento exige uma reinterpretacdo da Educacdo Especial,
compreendida no contexto da diferenciacdo, e orienta procedimentos para eliminagcao
de praticas discriminatérias e das barreiras que impedem o0 acesso a escolarizacédo
das pessoas com deficiéncia (Brasil, 2008a). Capellini (2011, p. 132) confirma essa
ideia ao afirmar que “O movimento mundial pela inclusdo € uma acao politica, cultural,
social e pedagogica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de
estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminag&o.”

Em 2001, é estabelecida a Declaracdo Internacional de Montreal sobre
Incluséo, a qual vai ao encontro do exposto no artigo 1° da Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos (Nagodes Unidas, 1948): “Todos os seres humanos nascem livres e
iguais em dignidade e direitos. Dotados de razao e de consciéncia, devem agir uns

para com os outros em espirito de fraternidade”.
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A referida declaracdo ressalta, em seu paragrafo 2°, que “O esforgo rumo a
uma sociedade inclusiva para todos é a esséncia do desenvolvimento social
sustentavel” (Congresso Internacional Sociedade Inclusiva, 2001, p. 1). Dessa forma,
com a participagédo de todos, objetiva-se “[...] identificar e implementar solu¢des de
estilo de vida que sejam sustentaveis, seguras, acessiveis, adquiriveis e uteis”
(Congresso Internacional Sociedade Inclusiva, 2001, p. 1).

O documento propbe que todos os ambientes sejam inclusivos, a fim de
aumentar a eficiéncia e, por consequéncia, gerar economia financeira. Fica evidente,
portanto, a preocupacao com a possibilidade de reducéo de custos que a Educacao
Inclusiva apresenta.

De acordo com o artigo 4°, “Todos os setores da sociedade recebem
beneficios da inclusdo e sédo responsaveis pela promocao e pelo progresso do
planejamento e desenho inclusivos”. A prerrogativa vale também para a educacéo,
pois a Declaracdo salienta, em seu artigo 6° que: “0 Congresso urge para que 0s
principios do desenho inclusivo sejam incorporados curriculos de todos os programas
de educacao e treinamento” (Congresso Internacional Sociedade Inclusiva, 2001, p.
1).

Nessa direcdo, cumpre destacar a Convencao sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia, que contou com a participacdo de 192 paises-membros da ONU e
de centenas de representantes da sociedade civil de todo o mundo. Essa Convencgao
tem por diretrizes: “Proteger e assegurar o desfrute pleno e equitativo de todos os
direitos humanos e liberdades fundamentais por parte de todas as pessoas com
deficiéncia e promover o respeito pela sua inerente dignidade” (ONU, 2006).

Ressalta-se que “[...] o legislador internacional preocupou-se mais com a
garantia de que, pessoas com deficiéncia possam gozar dos direitos humanos e de
sua liberdade fundamental, do que propriamente em instituir novos direitos” (Nogueira,
2008, p. 26).

Reafirmando o principio da educacao como direito de todos(as), a Convencéao
defende que a educacao deve ser voltada a todas as pessoas com ou sem deficiéncia.
A diferenca citada no documento faz referéncia aos suportes e recursos necessarios
para que a igualdade de oportunidades seja exercida (ONU, 2006). Nesse vié€s, dentre
0s propositos da Convencao, destaca-se o Desenho Universal, que

[...] significa a concepg¢do de produtos, ambientes, programas e servicos a
serem usados, até onde for possivel, por todas as pessoas, sem necessidade
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de adaptacdo ou projeto especifico. O ‘desenho universal’ ndo excluira as
ajudas técnicas para grupos especificos de pessoas com deficiéncia, quando
necessarias (ONU, 2006, p. 17).

Nessa Otica, cumpre destacar o Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA), proposto por pesquisadores do Center for Applied Special Technology nos
Estados Unidos, como uma proposta de se repensar 0s ambientes de aprendizagem,
para que estes ndo sejam adaptados para os(as) estudantes com deficiéncia, mas
estejam organizados de modo a promover a aprendizagem de todos(as) sem deixar
de utilizar os suportes especificos a quem necessite, pois “[...] ndo ha um meio de
representacdo ideal para todos os estudantes, por isso oportunizar modos multiplos
de apresentacdo dos conteudos é essencial” (Heredero, 2020, p. 4).

Pletsch, Souza, Rebelo e Moreira (2021, p. 20) citam o Desenho Universal
para a Aprendizagem (DUA) como possibilidade de “[...] acesso de todos ao curriculo,
independentemente de suas condi¢des, respeitando as particularidades e os talentos
dos estudantes [...]". Trata-se, portanto, de ampliar as possibilidades de aprendizagem
por meio de diferentes estratégias, pensadas e organizadas para atender as
necessidades educativas de todos os estudantes, sem recortes ou adaptacdes
curriculares. “Na perspectiva do DUA, a proposta € a construcdo de praticas
universais, disponibilizando o mesmo material para todos os alunos, como forma de
contribuir para o aprendizado de outros estudantes” (Zerbato; Mendes, 2021, p. 4).

Todavia, apesar dos avan¢os das conquistas legais ao longo do processo
histérico, os modos de organizagcdo nos contextos de ensino e aprendizagem ainda
nao apresentam um movimento efetivo de inclusdo, e em muitas situagdes carregam
a heranca histérica da segregacéo e de praticas excludentes.

Nesse cenario, Laplane (2004, p. 11) indica as

[...] contradi¢cbes que se evidenciam quando se consideram, por um lado, 0s
discursos da incluséo, da educacdo para todos e a posicdo oficial que
subscreve as metas das conferéncias de Jomtien (1990) e Salamanca (1994)
[...] e, por outro, o contexto da globalizagdo com as suas exigéncias de
gualidade, competitividade e eficiéncia.

Destaca-se também outro movimento importante que vai ao encontro do
exposto pela autora: a Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel, adotada
em 2015 pelos paises-membros das Nac¢des Unidas. Trata-se de um plano de acgéo
em que séo definidos 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), com a

intencdo de serem adotados por todos os signatarios de acordo com suas proprias
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prioridades, em uma atuacdo de parceria global com as escolhas necessarias para
melhorar a vida das pessoas, agora e no futuro, fortalecendo a paz universal (ONU,
2015).

Esta Agenda € um plano de acéo para as pessoas, para o planeta e para a
prosperidade. [...] Ao embarcarmos nesta jornada coletiva, comprometemo-
nos que ninguém seja deixado para tras. [...] Estamos determinados a acabar
com a pobreza e a fome, em todas as suas formas e dimens®es, e garantir
gue todos os seres humanos possam realizar o seu potencial em dignidade
e igualdade, em um ambiente saudavel (ONU, 2016, p. 3).

A méxima de nado deixar ninguém para trds reafirma a importancia da
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos e enfatiza as responsabilidades dos
Estados em promover esses direitos e as liberdades fundamentais para todos(as),
sem distingao de qualquer natureza.

A educacao € explicitamente formulada no objetivo 4 e merece destaque por
“‘Assegurar a educacao inclusiva e equitativa e de qualidade, e promover
oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos” (ONU, 2016, p. 18). A

agenda compreende como vulneraveis

[...] todas as criangas, jovens, pessoas com deficiéncia (das quais mais de
80% vivem na pobreza), as pessoas que vivem com HIV/AIDS, idosos, povos
indigenas, refugiados, pessoas deslocadas internamente e migrantes (ONU,
2016, p. 8).

Os objetivos e metas sdo indissociaveis e comprometidos em alcangar o
desenvolvimento sustentavel em suas trés dimensdes: econdmica, social e ambiental
(ONU, 2016).

Os 17 ODS, destacados na ilustracdo da Figura 1, orientam a¢6es com vistas

ao cumprimento de 169 metas estipuladas na Agenda 2030.
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Figura 1 — Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
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Fonte: ONU (2015)

No mesmo ano, foi adotada, no Férum Mundial de Educagéo (FME 2015), a
Declaragéo de Incheon, que constitui 0 compromisso da comunidade educacional com
a Educacao 2030 e a Agenda de Desenvolvimento Sustentavel 2030, reconhecendo
a educacédo como fator fundamental do desenvolvimento mundial (UNESCO, 2015).

Essa declaracéo resultou no Marco de Acao da Educacgao 2030, adotado por
184 Estados-membros da UNESCO, em 4 de novembro de 2015, em Paris.

Esse documento é resultado de um esforgo coletivo que envolveu consultas
profundas e abrangentes, que foram conduzidas e assumidas pelos paises e
facilitadas pela UNESCO, bem como por outros parceiros. O roteiro de
implementacao para atingir as dez metas de educacéo é o Marco de Acao da
Educacgéo 2030, que fornece orientacdo aos governos e parceiros sobre
como transformar os compromissos em ac¢des (UNESCO, 2015, p. 16).

Com uma nova viséo para a educagao, o documento reconhece que a “[...]
inclusdo e a equidade na e por meio da educacéo séo o alicerce de uma agenda de
educacédo transformadora [...]” (Unesco, 2015, p.7). Ainda, compromete-se a ‘[...]
enfrentar todas as formas de exclusdo e marginalizagdo, bem como disparidades e
desigualdades no acesso, na participagdo e nos resultados de aprendizagem [...]”
(UNESCO, 2015, p. 7).

Evidencia-se, portanto, que a Declaracdo de Incheon (2015) esta
comprometida com ac¢des que prometem fazer mudancgas necessarias nas politicas
de educacdo voltadas aos mais desfavorecidos, especialmente as pessoas com
deficiéncia, a fim de assegurar a maxima defendida pela Agenda 2030: “Ninguém deve
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ser deixado para tras” (UNESCO, 2015).

Esse percurso historico revela importantes marcos internacionais que
orientam a organizacdo da Educacédo Especial em ambito nacional, em que “[...] o
Brasil reafirma [...] a garantia de acesso e permanéncia na educacao basica a todas
as criangas, independentemente de sua origem ou diversidade” (Silva, 2017, p. 55).
Essa premissa desafia o sistema educacional brasileiro a reorganizar-se de modo a

valorizar as diferencas como atributo essencial para o desenvolvimento humano.

2.1.1 Educacéo inclusiva no Brasil: o processo de escolarizacdo das pessoas

com deficiéncia

As décadas de 80 e 90 representam marcos significativos que impulsionaram
a definicdo de politicas educacionais globais visando a superacdo da exclusdo das
pessoas com deficiéncia, assim como a defesa dos direitos humanos. No Brasil, esse
movimento € evidenciado e fortalecido com a promulgagédo da Constituicdo Federal
de 1988, em que a educacao brasileira comeca a receber carater inclusivo, em seu
art. 208, com a garantia de “...] atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (Brasil, 1988).

Kassar e Rebelo (2018) sinalizam que a Constituicdo estabelece um conjunto
de direitos sociais de acesso universal. Para Mendes (2010), a ampliacdo do acesso
significa um grande avan¢co na democratizacdo da escola e do conhecimento, na
universalizagéo do atendimento escolar e na melhoria da qualidade do ensino.

Decorrente desses movimentos, 0s pressupostos da escola inclusiva passam
a ter maior destaque sobre as iniciativas no sistema educacional brasileiro, garantindo
a matricula na rede regular de ensino aos(as) estudantes publico da Educacao
Especial, compreendendo, nesse contexto, estudantes com deficiéncias, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Amplia-se, portanto, o
acesso a educacao a partir de um conjunto expressivo de determinacdes legais que
vem regulamentando os direitos das pessoas com deficiéncia.

Vilaronga e Mendes (2017, p. 20) entendem que “Pensar inclus&o escolar no
Brasil do aluno Publico-Alvo da Educacao Especial (PAEE) requer que se discutam
guestdes relacionadas ao apoio Educacional Especializado e suas concepgdes”.
Nessa mesma dire¢cdo, Mazzotta e Sousa (2000, p. 97) afirmam que, “[...] embora

constando de documentos oficiais, tais preocupagodes, inten¢des ou prerrogativas nao
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tém sido acompanhadas de a¢des que as tornem realidade”.

Convergindo com o art. 208 da Constituicdo Federal, o Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECA), Lei n° 8.069 de 13 de julho de 1990, em seu art. 54, dispbe,
como dever do Estado, assegurar a crianga e ao adolescente “[...] atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino” (Brasil, 1990). Esse regulamento reforca a garantia da triade
“acesso, permanéncia e participacao”, reafirmando a necessidade da organizacéo de
sistemas educacionais inclusivos.

Sassaki (2005) defende que a garantia ao acesso, participacao e aprendizado
se da por meio de adaptacdes que assegurem as condi¢cdes necessarias para atender
as diferencas em todos os requisitos do desenvolvimento humano. Assim, evidencia-
se o direito a educacédo de qualidade a todos os estudantes, independentemente das
suas especificidades.

Em consonancia com os documentos elencados anteriormente, em 1996 foi
publicada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (LDBEN n° 9.394/96),
reafirmando que a Educacéo Especial deve ser ofertada preferencialmente na rede
regular de ensino, com apoio especializado que contemple as especificidades dos(as)
estudantes com deficiéncia. Trata-se do artigo 58, que define a Educacédo Especial
como modalidade de educacé&o escolar (Brasil, 1996).

Ainda, em seu artigo 59, a LDBEN preconiza que os sistemas de ensino
devem assegurar aos(as) estudantes “[...] curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizacao especificos, para atender as suas necessidades”. Nesse
viés, Mendes (2010, p. 106 -107) destaca que “A grande e conjunta luta € a de como
construir uma escola brasileira publica de melhor qualidade para todos, e ao mesmo
tempo, garantir que as especificidades da populacéo alvo da educacéao especial sejam
respeitadas”.

No ano de 2001, a Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001 institui as Diretrizes
Nacionais para a Educacédo Especial na Educacao Basica, que determina, no artigo
2°, que

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades

educacionais especiais, assegurando as condi¢cdes necessarias para uma
educacédo de qualidade para todos (Brasil, 2001a).

Diante do exposto, torna-se evidente que a oferta para essa educacao deve
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acontecer na sala de aula comum. No entanto, € necessario garantir condicées que
permitam aliar o atendimento educacional individualizado e coletivo (Bezerra, 2016,
p. 278).

Por sua vez, o Plano Nacional de Educacgéao (PNE), Lei n° 10.172 de 2001,
reforca a necessidade de imprimir esforgcos para as condi¢des indicadas pela LDBEN
(Lei n° 9.394/96), quando faz referéncia ao desenvolvimento de programas
educacionais, metas e objetivos em prol de uma educagéao inclusiva.

O PNE estabelece, portanto, padrées minimos de infraestrutura,
disponibilizacdo de recursos didaticos, articulacdo de acdes para a politica de
educacéo para o trabalho, formacao inicial e continuada de professores(as) e incentivo
a realizacdo de estudos e pesquisas relacionadas a éarea de necessidades
educacionais dos(as) estudantes (Brasil, 2001b). Nessa 6tica, de acordo com Garcia
(2013, p. 102),

A preocupagao com o atendimento aos ‘educandos especiais’ nas escolas
regulares e nas instituicdes especializadas revela que a proposta de escola
inclusiva no periodo se aproximava de uma compreensdo de incluséo
processual, desenvolvida em diferentes espacos fisicos e institucionais. Ao
mesmo tempo, registra-se a aten¢do dedicada ao preparo/formacdo dos

profissionais, j& anunciando a importancia que a formagéo em servigo ganhou
ao longo da década no pais.

Destaca-se que o documento assume a formacéo de professores(as) como
prioridade da educacdo e ressalta que, na formacao inicial, é preciso superar a
historica dicotomia entre teoria e pratica, e compreender como indispensavel a
formacdo continuada para atender as novas demandas da sociedade moderna.

Outro ponto relevante das diretrizes e metas para a melhoria na qualidade da
educacdo é a valorizacado dos profissionais da educacdo, garantia de condicfes
adequadas de trabalho, tempo para estudos e planejamento, piso salarial e plano de
carreira do magistério (Brasil, 2001b).

Atender essa perspectiva, portanto, implica investir na formacédo dos(as)
professores(as) no sentido de contribuir, valorizar e difundir o desenvolvimento de
praticas pedagodgicas inclusivas, construidas, preferencialmente, nos proprios
contextos de atuagdo docente, para que a formacdo nao se restrinja a “[...] uma
especializagdo, extensdo ou atualizagdo de conhecimentos pedagogicos [...]”
(Mantoan, 2003, p. 42).

Impulsionando a inclusédo social e educacional no Brasil, a Lei n° 10.436/2002

reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)
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Como meio legal de comunicacdo e expressao, determinando que sejam
garantidas formas institucionalizadas de apoiar seu uso e difusdo bem como
a inclusdo da disciplina de Libras como parte integrante do curriculo nos
cursos de formacao de professores e de fonoaudiologia (Brasil, 2002).
Sassaki (2009, p. 2) defende que “[...] a acessibilidade é uma qualidade, uma
facilidade que desejamos ver e ter em todos 0s contextos e aspectos da atividade
humana”. No que tange a dimensdo comunicacional no campo da educacao, o autor
destaca como indispensaveis:
Ensino de nocgdes basicas da lingua de sinais brasileira (Libras) para se
comunicar com alunos surdos; ensino do braile e do sorobé para facilitar o
aprendizado de alunos cegos; uso de letras em tamanho ampliado para
facilitar a leitura para alunos com baixa visdo; permissdo para o uso de
computadores de mesa e/ou notebooks para alunos com restricbes motoras
nas maos; utilizagédo de desenhos, fotos e figuras para facilitar a comunicacgao

para alunos que tenham estilo visual de aprendizagem etc (Sassaki, 2005, p.
4).

Esse processo compreende que a construgdo do conhecimento dos(as)
estudantes com deficiéncia e a sua participacdo escolar sédo favorecidas quando ha
sala de recursos multifuncionais que promovam os diversos tipos de acessibilidade ao
curriculo, conforme as necessidades de cada contexto educacional (Alves et al.,
2006).

Apo6s a implementacéo do Plano Nacional de Educacéo, foi elaborado, a partir
do Decreto n° 6.094/2007, o Plano de Desenvolvimento da Educacédo (PDE), com o
objetivo de fomentar meios eficazes para a diminuicdo das desigualdades
educacionais, trazendo a tona a questdo de acdes especificas para a melhoria da
qualidade da educacéo (Brasil, 2007).

Esse plano teve ampla divulgagdo nos meios de comunicagdo e uma
recepgao positiva na sociedade por tratar da qualidade do ensino das escolas de
educacao basica brasileiras (Saviani, 2007).

O PDE destaca que a educacédo "[...] tem de ser tratada com unidade, da
creche a pos-graduacéo, ampliando o horizonte educacional de todos e de cada um
[...] (Brasil, 2007). Além disso, prevé dois propésitos fundamentais para a
concretizacdo de suas metas: responsabilizacdo e mobilizacdo social, presentes
também na Constituicdo Federal de 1988.

Como iniciativa para acompanhar os avangos do conhecimento e das lutas

sociais, em 2008, o Ministério da Educacdo (MEC) instituiu a Politica Nacional de
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Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva, com o objetivo de viabilizar o acesso dos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas escolas regulares, bem como garantir-lhes a
participacéo e a aprendizagem mediante o atendimento educacional especializado.

Essa politica se destaca pelo compromisso nao somente com 0 acesso, mas
principalmente com a efetivacdo da participacéo e aprendizagem, atribuindo um novo
lugar para a Educacgéo Especial, em que o AEE é ofertado de forma suplementar ao
ensino comum. O documento também descreve quem é o publico da Educacgéo
Especial, compreendendo, portanto, os(as) estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, altas habilidades e superdotacao (Brasil, 2008a).

Nesse mesmo ano, o Ministério da Educagéo, por intermédio da Secretaria de
Educacéo Especial, institui, por meio do Decreto n° 6.571, de 18 de setembro de 2008,
as Diretrizes Operacionais da Educacao Especial para o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) na educacédo basica (Brasil, 2008b).

O documento orienta a organizacao do AEE e a sua oferta na escola comum,
tendo “[...] como funcéo identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos,
considerando suas necessidades especificas” (Brasil, 2008b, p. 1).

Nessa dire¢cdo, em novembro de 2011, o Decreto n° 7.611 dispbe sobre a
Educacéo Especial e o AEE e institui diretrizes para o Estado referentes a educacgéo
do publico da Educacédo Especial. Assim, conforme seu artigo 2°:

A educacéo especial deve garantir os servigos de apoio especializado voltado
a eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de escolarizagédo de
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo [...] serdo denominados atendimento
educacional especializado, compreendido como o conjunto de atividades,
recursos de acessibilidade e pedagogicos organizados institucional e
continuamente, prestado das seguintes formas: | - complementar a formacéo
dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento,
como apoio permanente e limitado no tempo e na frequéncia dos estudantes

as salas de recursos multifuncionais; ou Il - suplementar a formacao de
estudantes com altas habilidades ou superdotacéo (Brasil, 2011).

Outro avanco no percurso da construcéo legal dos direitos das pessoas com
deficiéncia é a Lei n° 12.764, de 27 de dezembro de 2012 (Lei Berenice Piana). Essa
Lei institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) e estabelece, entre as diretrizes, a criagdo da Carteira de
Identificacdo da Pessoa com TEA (Ciptea), incluida pela Lei n°® 13.977, de 2020, a fim
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de garantir prioridade no atendimento e acesso aos servicos publicos e privados,
principalmente nas areas de saude, educacao e assisténcia social (Brasil, 2012).

A referida lei assume e reitera o0 compromisso com a “educacéao para todos”
(Conferéncia de Jomtien — 1990), quando disp8e sobre a garantia da matricula no
ensino comum independente da deficiéncia. Trata-se do Art. 7°, que determina que
“O gestor escolar, ou autoridade competente, que recusar a matricula de aluno com
transtorno do espectro autista, ou qualquer outro tipo de deficiéncia, sera punido com
multa de 3 (trés) a 20 (vinte) salarios-minimos”.

Do ponto de vista normativo, a Lei Berenice Piana trouxe véarias conquistas
para as pessoas com TEA, um dos principais avancos no ambito escolar, com o direito
a um “acompanhante especializado” em Educagéo Especial, com vistas a apoiar o
trabalho pedagdgico com esse(a) estudante quando comprovada a necessidade
(Piloni, 2015, p. 6).

Assim, o desafio das escolas regulares € oferecer uma educacdo de
gualidade, que compreenda as especificidades de todos(as) os(as) estudantes,
inclusive os(as) com deficiéncia. Carvalho (2019) corrobora esse entendimento com
a seguinte afirmacéao:

[...] guando procuramos esclarecer que o paradigma da inclusdo escolar néo
é especifico para alunos com deficiéncia, representando um resgate histérico

do igual direito de todos a educacédo de qualidade, encontramos algumas
objecdes na assimilacdo da mensagem (Carvalho, 2019, p. 29).

Contudo, para consagrar a inclusao escolar no pais, entrou em vigor, em
janeiro de 2015, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI) 13/146.
Instituida e “[...] destinada a assegurar e a promover, em condi¢cdes de igualdade, o
exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia,
visando a sua inclusao social e cidadania” (Brasil, 2015, p. 10).

Segundo o0 que preconizam Setubal e Fayan (2016, p. 14), o documento “[...]
organiza, em uma unica lei nacional, como um verdadeiro marco regulatério para as
pessoas com deficiéncia, direitos e deveres que estavam dispersos em outras leis,
decretos e portarias [...]".

Essa lei traz um novo olhar para a deficiéncia, no sentido de pertencimento.
Em seu capitulo IV, a LBI trata especificamente sobre o direito a educacgéo, sendo
importante ressaltar o que dispdem os artigos 27 e 28, conforme destacado no Quadro
1.
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Quadro 1 — Do direito a educacéo constante na LBI

Artigo Disposicéo

“A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
Artigo 27 | fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem” (Brasil, 2015, p. 62).

“l - sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como o
aprendizado ao longo de toda a vida; Il - aprimoramento dos sistemas educacionais,
visando a garantir condi¢Bes de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem,
por meio da oferta de servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem as
barreiras e promovam a incluséo plena; Ill - projeto pedagogico que institucionalize o
atendimento educacional especializado, assim como 0s demais servicos e adaptagdes
razoaveis, para atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir
0 seu pleno acesso ao curriculo em condi¢des de igualdade, promovendo a conquista
e o0 exercicio de sua autonomia;

Artigo 28 | IV - oferta de educacao bilingue, em Libras como primeira lingua e na modalidade
escrita da lingua portuguesa como segunda lingua, em escolas e classes bilingues e
em escolas inclusivas; X - adog¢éo de praticas pedagdgicas inclusivas pelos programas
de formacao inicial e continuada de professores e oferta de formag&o continuada para
0 atendimento educacional especializado” (Brasil, 2015, p. 62-63).

Fonte: Adaptado Brasil (2015)

Sob a nova visédo de deficiéncia, cabe destacar, ainda, a relevancia do que
especifica o art. 2°, inciso 1°, quando determina que a avaliacdo da deficiéncia,
quando necessaria, sera biopsicossocial, ou seja, realizada por equipe multidisciplinar
e interdisciplinar, considerando os aspectos bioldgicos, psicolégicos e sociais,
abolindo, portanto, o modelo de avaliacdo biomédico baseado exclusivamente em
fatores bioldgicos (Brasil, 2015).

Por ser a pluralidade caracteristica da condicdo humana, constituida de
particularidades que possibilitam a interpretacdo do mundo de forma individual e
subjetiva, é oportuno reiterar que existem situacdes biopsicoldgicas tdo singulares que
evidenciam a relevancia da consciéncia dessa diversidade nos grupos humanos
(Mazzotta, 2008).

Nessa direcédo, cumpre destacar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(Brasil, 2017), que define o conjunto de aprendizagens essenciais que todos 0s
estudantes, de todas as etapas e modalidades da Educagdo Basica, devem
desenvolver durante sua escolaridade. O documento também indica as habilidades e
competéncias a serem desenvolvidas, e entre as 10 competéncias por ele
determinadas, duas fazem referéncia a diversidade, conforme destacado no Quadro
2.
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Quadro 2 — Competéncias gerais previstas na BNCC referentes a diversidade

Sequéncia Descricao

“Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relacdes
Competéncia 6 proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao seu projeto de
vida pessoal, profissional e social, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade” (Brasil, 2017, p. 9).

“Exercitar a empatia, o diadlogo, a resolucao de conflitos e a cooperacéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
Competéncia 9 humanos, com acolhimento e valoriza¢do da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza” (Brasil, 2017, p. 9).

Fonte: Adaptado de Brasil (2017)

Embora a BNCC defenda a valorizagdo da diversidade, o documento nao
apresenta um texto especifico sobre inclusdo, deixando o termo subentendido nas
duas competéncias citadas, em que a escola, em seu papel educacional e social, deve
possibilitar a todos os estudantes o direito ao desenvolvimento de habilidades e
competéncias que oportunizem a aprendizagem de todos(as). No entanto, mesmo
diante da importancia desse documento, ele ndo abrange todas as modalidades de
ensino, deixando lacunas evidentes, principalmente no tocante a Educacdo Especial.
Em relacéo a isso, Ferreira, Moreira e Volsi (2020, p.16-17) pontuam que:

Essas auséncias e a forma em que as informacdes estao dispostas nessas
fichas, sem detalhamento sobre o0s sujeitos envolvidos, escondem as
correlacbes de forcas, as disputas e as contradicbes no processo de
elaboracao da BNCC. Aparentam uma falsa ideia de consenso e de harmonia
e camuflam os conflitos e as lutas que produzem o movimento da histoéria.

Em 2017, é publicada a Resolu¢cdo CNE/CP n° 2, que dispde, em seu art. 5°,
paragrafo 1°, que a BNCC deve contribuir na articulacdo e coordenacao de politicas
voltadas para a formacéo dos(as) professores(as) (Brasil, 2017).

Ja aresolugcdo CNE/CP n° 1, de 27, de outubro de 2020, reafirma o que esta
previsto na LDB, na Resolucéo n° 2/2001, no PNE (2014) e na Resolucéo n° 2/2017,
gue dispde sobre Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Continuada de
Professores da Educacdo Basica (BNC Formacdo Continuada), tendo como
referéncia a BNCC.

Em seu capitulo 2, que trata da politica de formacdo continuada de
professores(as), no art. 8°, define que a organizacdo da formacao continuada para

professores(as) que atuam em modalidades especificas como a Educacéo Especial
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deve atender as normas regulamentadoras do CNE, por compreender que esse
campo de atuacao exige saberes e praticas contextualizadas (Brasil, 2020b).
Tratar o tema educagdo inclusiva € muito mais complexo do que
simplesmente seguir principios legais. E necessaria uma reestruturacao no
sistema educacional, concernente a um conjunto de a¢des que envolvam a
formacdo de professores, comunidades escolares, profissionais de areas

afins, estruturas, estruturas fisicas e recursos adequados (Hummel, 2007, p.
25).

Pensar o processo de escolarizacdo das pessoas com deficiéncia traz
expectativas em relacdo ao acesso a escola regular e a garantia de que essa
instituicdo esteja de fato preparada para acolher as diferencas, de modo a promover
a aprendizagem de todos(as) os(as) estudantes. E necessario, portanto, compreender
qgue “[...] ndo existe uma unica forma de aprender e tdo pouco uma unica forma de
ensinar, mas o bom aprendizado é, aquele que envolve a inferéncia direta ou indireta
deles, e fundamentalmente, o respeito ao modo peculiar de cada um aprender”
(Vygotski, 1989, p. 22).

Na contramdo das conquistas de inclusdo das ultimas décadas, em 30 de
setembro de 2020, o Decreto n° 10.502/2020 institui a Politica Nacional de Educacao
Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida, com o objetivo
de ampliar o atendimento de estudantes com demandas especificas e implementar
programas com foco na Educacao Especial (Brasil, 2020a). Esse documento retoma
a ideia de escolas segregadoras e excludentes, como evidencia o artigo 2°, ao
considerar:

VI — escolas especializadas — instituicbes de ensino planejadas para o
atendimento educacional aos educandos da educacdo especial que nédo se
beneficiam, em seu desenvolvimento, quando incluidos em escolas regulares

inclusivas e que apresentam demanda por apoios mdltiplos e continuos
(Brasil, 2020, p. 2).

Fica claro, portanto, que o0 governo exime sua responsabilidade com a
inclusdo e refor¢ca uma ideia segregacionista, induzindo e estimulando as familias a

matricularem seus filhos nas escolas especiais. Nessa perspectiva,

O Decreto Presidencial representa um retrocesso significativo da luta pela
inclusado e diversidade, representando o retorno a um paradigma antigo e ja
extremamente ultrapassado, ficando evidente a segregacdo de estudantes
em classes e escolas especiais, estimulando o preconceito e a excluséo dos
estudantes com deficiéncia, ferindo o principio constitucional da igualdade e
equidade (UNCME, 2020, p. 3).
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Nesse viés, Bezerra (2016, p. 278) enfatiza que “[...] ndo cabe, porém,
retroceder na histéria, segregando os alunos com deficiéncia ou outras ‘diferencas’
em instituigdes que os privem da apropriacdo do saber elaborado [...]".

Por considerar que a PNEE (2020) poderia fundamentar e originar novas
politicas publicas capazes de fragilizar o principio da inclusao previsto nos marcos
legais brasileiros, como a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988), a
Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006) e a LBI (2015), o
referido decreto foi finalmente suspenso pelo Supremo Tribunal Federal em janeiro de
2023.

Por sua vez, em novembro de 2021, é sancionada a Lei n° 14.254, que dispde
sobre o acompanhamento integral para estudantes com dislexia ou Transtorno do
Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH) ou outro transtorno de aprendizagem.
Em seu paragrafo unico, prevé a ‘“ldentificagcdo precoce do transtorno, o
encaminhamento do educando para diagnéstico, o apoio educacional na rede de
ensino, bem como o apoio terapéutico especializado na rede de saude” (Brasil, 2021).

Logo, assume-se 0 compromisso em garantir o acompanhamento integral
com vistas a garantia do pleno desenvolvimento dos(as) estudantes com transtornos
de aprendizagem. Nessa perspectiva, cumpre ressaltar que:

Os sistemas de ensino devem garantir aos professores da educacao béasica
amplo acesso a informagdo, inclusive quanto aos encaminhamentos
possiveis para atendimento multissetorial, e formac@o continuada para
capacita-los a identificagdo precoce dos sinais relacionados aos transtornos
de aprendizagem ou ao TDAH, bem como para o atendimento educacional
escolar dos educandos (Brasil, 2021).

Ainda em janeiro de 2023, a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEEPEI) completou 15 anos e, em novembro
do referido ano, houve um movimento importante por parte do governo federal, que,
sob coordenacado do Ministério da Educacédo (MEC), lancou o Plano de Afirmacéo e
Fortalecimento da PNEEPEI.

Com novos investimentos, o objetivo é ampliar e qualificar a escolarizacdo do
publico da Educacdo Especial em classes comuns no ensino regular. Para sua
consolidagéo, o Plano de Afirmagdo e Fortalecimento conta com quatro eixos:
Expansdo do Acesso; Qualidade e Permanéncia; Produgcdo de Conhecimento e
Formacéo de professores(as) (Brasil, 2008).

Apesar de a cerimdnia de lancamento desse plano gerar expectativa com o
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compromisso assumido com a Educacdo Inclusiva, as acfes previstas ainda nao
foram expressas em documentos oficiais.

A Educacéo Inclusiva compreende a subjetividade humana, que implica, entre
outras acgOes, mudancas significativas na estrutura, na organizagdo e no
funcionamento das escolas, na formacdo dos(as) professores(as) e no apoio as

familias e aos(as) estudantes com deficiéncia.

2.2 EDUCACAO ESPECIAL E O ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO NO ESTADO DE SANTA CATARINA

A ideia de Educacédo Especial no estado de Santa Catarina iniciou-se
oficialmente em 1957, com o funcionamento de uma classe especial denominada
Grupo Escolar Barreiros Filho (Santa Catarina, 2009). Com a expanséo dos servigos
de Educacao Especial, em 1968, o estado de Santa Catarina implantou, por meio da
Lei n° 4.156, a Fundacédo Catarinense de Educacdo Especial (FCEE), em caréter
beneficente, instrutivo e cientifico, sendo a “[...] primeira instituicdo publica estadual
responsavel pela definicdo e coordenacdo da politica de educacgao especial [...]7
(Santa Catarina, 2009, p. 5).

Os objetivos da Fundacdo Catarinense de Educacdo Especial estdo
legalmente alicercados na Constituicdo Federal, na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, nas Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacéo
Bésica, na Constituicdo Estadual, na Resoluc¢éo n° 112/2006 do Conselho Estadual
de Educacdo, na Lei Complementar Estadual n° 381/2007 e nas convencdes
internacionais (Santa Catarina, 2009). Sédo objetivos da FCEE:

| - desenvolver, em articulagdo com as Secretarias de Estado de
Desenvolvimento Regional, a politica estadual de educacao especial e de
atendimento a pessoa com deficiéncia, condutas tipicas e altas habilidades;
Il - fomentar, produzir e difundir o conhecimento cientifico e tecnoldgico na
area de educacao especial; Ill - formular politicas para promover a inclusédo
social da pessoa com deficiéncia, condutas tipicas e altas habilidades; IV -
prestar, direta ou indiretamente, assisténcia técnica a entidades publicas ou
privadas que mantenham qualquer vinculacdo com a pessoa com deficiéncia,
condutas tipicas e altas habilidades; V - promover, em parceria com as
Secretarias de Estado de Desenvolvimento Regional, a articulacdo entre as
entidades publicas e privadas para formulacédo, elaboracdo e execucédo de
programas, projetos e servi¢os integrados, com vistas ao desenvolvimento

permanente do atendimento & pessoa com deficiéncia, condutas tipicas e
altas habilidades (Santa Catarina, 2009, p. 13).
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No ano de 1977, a FCEE elaborou e executou o projeto-piloto “Montagem de
curriculo para a educacao especial: criacao de classes especiais”. Esse projeto teve
por objetivo implantar classes especiais nas escolas da rede regular de ensino.

Desse modo, foram fixadas novas diretrizes para implementacao das classes
especiais pelo “Programa de agao integrada para o atendimento do excepcional em
Santa Catarina” (1978), que tinha como objetivo “[...] atender alunos deficientes
mentais educaveis em classes especiais nos estabelecimentos da rede oficial de
ensino” (Santa Catarina, 2002, p. 35).

Em 1987, o processo de inclusdo de estudantes com deficiéncia na rede
regular de ensino ganha destaque com a deflagracdo da matricula compulséria, que
determinou as escolas a obrigatoriedade da matricula de todas as criancas em idade
escolar, independentemente das suas caracteristicas. Apesar dessa determinacéo,
muitas criancas ndo tinham acesso a escola, desencadeando o Plano de Acao da
Secretaria Estadual de Educacao (SED) para o quadriénio 1998-1991(Santa Catarina,
2009).

Esse plano previa a garantia de escolarizacao basica para todas as criangas
em idade escolar com diretrizes especificas ao atendimento de estudantes com
deficiéncia, garantindo-lhes acesso e permanéncia no ensino comum mediante a
expanséo de alternativas de atendimento, como salas de recursos, implementacao de
equipes regionais de Educacéo Especial, capacitacao de professores e reorganizacao
curricular para elaboracéo da proposta curricular do estado (Santa Catarina, 2009).

Apesar dessas acoes, a Proposta Curricular de Santa Catarina aprovada no
final do quadriénio (1991) ndo contemplou a Educacéo Especial. Somente no ano de
1996, por meio da Resolugéao n° 01 do Conselho Estadual de Educacao (CEE), que o
estado oficializou a Politica de Educacdo Especial, fixando as normas para a
Educacao Especial na rede regular de ensino (Santa Catarina, 2009).

Diante das reformas educacionais brasileiras e com a expansao dos servigos
de Educacdo Especial em ambito nacional, o estado de Santa Catarina, com a
intencao de efetivar e seguir as orientacdes nacionais baseadas nos preceitos legais,
no ano de 2006, por meio da Secretaria de Educacdo do Estado (SED) em parceria
com a Fundacao Catarinense de Educacéo Especial (FCEE), instituiu o documento
que define a Politica de Educacdo Especial do Estado de Santa Catarina,
denominando as salas de recursos multifuncionais como Servico de Atendimento

Educacional Especializado (SAEDE), que teve como objetivo promover o “[...]
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atendimento das especificidades dos educandos com deficiéncia, com condutas
tipicas e, com altas habilidades matriculados na rede regular de ensino” (Santa
Catarina, 2006a).

Essa politica passou por uma atualizacdo conceitual quando editada e
publicada em 2009, em que se mantiveram alguns servicos e instituiram-se novas
diretrizes, sendo elas: a) Publico: estudantes com diagnéstico de deficiéncia,
transtorno global do desenvolvimento, transtorno do déficit de atencdo e
hiperatividade e altas habilidades/superdotacdo; b) Servico de Atendimento
Especializado (SAESP); c) Servico de Atendimento Educacional Especializado
(SAEDE), com carater complementar e suplementar, disponibilizado nas suas
especificidades; d) Atendimento em Classe: profissionais da Educacao Especial
atendendo concomitantemente a frequéncia do estudante na rede regular de ensino
(Santa Catarina, 2009).

Ainda no ano de 2006, foi instituido pela SED e pela FCEE, o Programa
Pedagdgico que estabelece as diretrizes dos servicos de Educagdo Especial no
estado com vistas a qualificacdo do processo de ensino e aprendizagem dos(as)
estudantes da Educacdo Especial, matriculados na rede regular de ensino, sendo
fixadas as normas para a Educacao Especial no Sistema Estadual de Educacédo de
Santa Catarina por meio da Resolugdo n° 112/CEE/2006 do Conselho Estadual de
Educacédo (Santa Catarina, 2006b). Esses documentos orientam a rede estadual de
ensino quanto as diretrizes dos servigos disponibilizados aos estudantes da Educacao
Especial.

No contexto normativo do estado de Santa Catarina, destaca-se também a
Proposta Curricular do Estado (2008) atualizada em 2014, que compreende “[...] a
diversidade como principio formativo e elemento fundante da atualizagéo curricular”
(Santa Catarina, 2014, p. 54). Vale ressaltar que a primeira versdao em 2008 nao
tratava sobre a Educacao Especial, o0 que em sua nova verséo fica evidente quando
assume que

[...] a inclusdo de estudantes com deficiéncia, transtorno do espectro autista
e altas habilidades/superdotacdo demanda uma nova organizacdo do
trabalho pedagégico a partir da compreenséo que se tem sobre diferenca na

escola e, consequentemente, sobre Educacéo Especial na perspectiva da
Educacéo Inclusiva (Santa Catarina, 2014, p. 69).

Sobre a atualizacdo curricular presente nessa proposta, o Curriculo do
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Territério Catarinense (2019), alicercado pela Base Comum Curricular (BNCC) de
2017, traz a diversidade como facilitadora do processo de ensino e aprendizagem
através de Temas Transversais e enfatiza que estes devem estar contemplados no
Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo de ensino. Assim, a diversidade aparece
como elemento fundante da atualizacao curricular. O documento também aborda o
processo avaliativo e destaca a importancia de o professor reavaliar sua pratica
pedagdgica, na qual deve considerar a diversidade presente no ambiente escolar,
permitindo aos(as) estudantes construirem o conhecimento de maneira significativa e
efetiva (Santa Catarina, 2019).

Para tanto, a organizacdo curricular no territdrio catarinense enfatiza a
obrigatoriedade do

[...] ensino de seus contelidos histéricos nas escolas, quais sejam, os afro-
brasileiros e indigenas; é para aqueles que as diretrizes encaminham formas
especificas de ensinar, aprender e de organizar a escola, como é o caso dos
indigenas, dos quilombolas, sujeitos do campo, sujeitos da educacao
especial que tém garantido o seu direito & educacéo e a acessibilidade por
meio de atendimento educacional especializado as suas necessidades
especificas; e também para aqueles que se reconstroem em seus direitos,
em suas identidades, nos movimentos de direitos humanos, nas relacfes de
género e na diversidade sexual (Santa Catarina, 2014, p. 57).

Desse modo, a diversidade passa a ser reconhecida como caracteristica da
espécie humana, cujas experiéncias historicas e culturais sdo construidas
genuinamente, em que os(as) sujeitos(as) possuem personalidades Unicas, mas
também percebem o mundo de diferentes formas (Santa Catarina, 2014).

Por meio da Lei n° 16.794, de 14 de dezembro de 2015, o estado aprovou o
Plano Estadual de Educacdo (PEE), que define a mesma meta prevista do Plano
Nacional de Educacéo (PNE):

Universalizar, para o publico da educa¢do especial de 4 (quatro) a 17
(dezessete) anos de idade, 0 acesso a educacéo basica e ao atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com
a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais e servigos especializados, publicos ou conveniados (Santa
Catarina, 2015, p. 35).

Diante das mudancas no cenario educacional em &ambito nacional,
materializadas no Plano Nacional de Educacdo — PNE (2014), no Plano Estadual de
Educacao — PEE (2015) e na Lei Brasileira de Incluséo - LBI (2015), a Secretaria de
Estado da Educacao e a Fundacao Catarinense de Educacéo Especial solicitaram ao

Conselho Estadual de Educacéo a alteracéo da Resolucédo n° 112/CEE/2006 para a
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Resolucdo n° 100/CEE/2016. Contribuiram para a revisdo e atualizacdo do
documento, os Conselheiros do Conselho Estadual de Educacao, a Federacdo das
APAEs, a FCEE, a SED e o Ministério Publico (Santa Catarina, 2018).

Entre as inovacgdes incorporadas, houve a substituicdo da nomenclatura do
Servico de Atendimento Educacional Especializado (SAEDE) pelo Atendimento
Educacional Especializado (AEE), mantendo seus objetivos e dinamica de
atendimento, o que “[...] significa dizer que esse servigo € misto na oferta, mas
especifico no atendimento (complementar ou suplementar, ndo substitutivo do ensino
regular nem como reforgo escolar)” (Santa Catarina, 2018, p. 26).

Ainda, de acordo com o que estabelece a Resolucéo n° 100/2016, a “[...] Rede
Publica Estadual oferece os Servicos Especializados de Segundo Professor de
Turma, Professor Bilingue, Intérprete da Libras, bem como, o Atendimento
Educacional Especializado/AEE e o Instrutor da Libras” (Santa Catarina, 2016).

Nessa nova Resolucdo, o estudante com Transtorno do Déficit de Atencao
com Hiperatividade (TDAH) continua publico da Educacdo, sendo elegivel' para
frequentar o AEE, no entanto ndo possui mais o direito ao(a) segundo(a) professor(a)
de turma. Dessa forma, o(a) professor(a) do AEE fica incumbido(a) de assessorar e
orientar os(as) professores(as) da sala de aula comum quanto as praticas
pedagdgicas que atendam as necessidades dos(as) estudantes com TDAH (Santa
Catarina, 2016).

Diante desse contexto, cumpre destacar, de acordo com o documento
supracitado, quais sdo 0s servigos especializados disponibilizados e quem sao os

estudantes que sao elegiveis para cada atendimento, conforme exposto no Quadro 3.

! Termo utilizado na legislagdo do estado de Santa Catarina, e refere-se aos estudantes publico da Educac&o
Especial
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Quadro 3 — Servicos especializados e estudantes atendidos

(continua)

Servigcos especializados

Estudantes atendidos

Professor de Educacéo
Especial

(Segundo Professor de turma)

Disponibilizado nas turmas, com matricula e frequéncia de
estudantes com diagnéstico de Deficiéncia Intelectual, Deficiéncia
Fisica, Deficiéncia Visual, Transtorno do Espectro Autista ou
Deficiéncia Mdltipla que apresentem limita¢cdes no desempenho de
atividades nas éareas de aprendizagem e aplicacdo do
conhecimento, execucdo de tarefas e exigéncias gerais,
comunicacao, interagdes e relacionamentos interpessoais, estando
estas associadas ou ndo com limitagbes no desempenho de
atividades nas areas de autocuidado e mobilidade, e que
restringem, de forma significativa, sua participacdo no contexto
escolar, mediante emissao de parecer pela Fundacédo Catarinense
de Educacéo Especial/FCEE.

Professor Bilingue

Disponibilizado aos estudantes surdos.

Intérprete da

Libras

Disponibilizado aos estudantes surdos usuarios da Libras como
primeira lingua, que ja possuem fluéncia.

Professor de Libras

Disponibilizado para atender os estudantes surdos no Atendimento
Educacional Especializado, no contraturno escolar e para realizar
cursos de formacado em Libras para toda a comunidade escolar.

Guia Intérprete

Disponibilizado para estudantes com surdocegueira, usuarios e
com fluéncia na Libras (nas diferentes modalidades).

Professor de Libras para
Escola e/ou Turmas Bilingues
exclusivas para Surdos

Disponibilizado para as Escolas Bilingues para surdos e/ou Turmas
Bilingues para surdos, em escolas de Educac¢éo Basica.

Orientador de Convivéncia
Bilingue

Disponibilizado para as Escolas Bilingues para surdos e/ou Turmas
Bilingues exclusivas para surdos, em escolas de Educacao Basica.

Profissional de Apoio Escolar

Disponibilizado para atuar junto aos estudantes com Deficiéncia
Fisica, Deficiéncia Mdltipla ou Transtorno do Espectro Autista que
apresentem limita¢cdes no desempenho de atividades nas areas de
autocuidado e mobilidade, que ndo necessitem da atuacdo do
Professor de Educagé&o Especial.
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Quadro 3 — Servicos especializados e estudantes atendidos
(concluséo)

Servicos especializados Estudantes atendidos

Atendimento Educacional | Disponibilizado na rede regular de ensino, no contraturno, com o
Especializado (AEE) objetivo de complementar ou suplementar o processo de
aprendizagem dos estudantes publico da educagéo especial, ndo se
configurando como ensino substitutivo nem como reforgo escolar;

Escola Bilingue para Opcéo disponibilizada exclusivamente aos estudantes surdos,
surdos/Turma Bilingue matriculados nas escolas de Educacéo Basica.
para surdos

Fonte: Adaptado de: Conselho Estadual de Educacéo de Santa Catarina (2016)

De acordo com o documento, 0s servicos especializados de Educacao
Especial no estado de Santa Catarina sao diversificados e oferecidos por meio das
instituicbes conveniadas com a Fundacéo Catarinense de Educacdo Especial para
atender as necessidades educacionais especiais de estudantes com deficiéncia. Os
atendimentos aos(as) estudantes matriculados(as) no ensino comum possuem

carater de apoio, complemento ou suplemento.

2.2.1 Atribuicfes do(a) segundo(a) professor(a) de turma

O(a) segundo(a) professor(a) de turma € disponibilizado em turmas que com
matricula e frequéncia de estudantes que fazem parte do publico da Educacéo
Especial. Esse servigo é disponibilizado em turmas do ensino comum na rede estadual
mediante emisséo e aprovacao de parecer pela Fundagéo Catarinense de Educacéo
Especial/FCEE (Santa Catarina, 2009). De acordo com a Proposta Curricular de Santa

Catarina, compete ao(a) segundo(a) professor(a) de turma as seguintes atribuicoes:

[...] planejar e executar as atividades pedagdgicas, em conjunto com o
professor titular, quando estiver atuando nas séries iniciais do ensino
fundamental; propor adaptacdes curriculares nas atividades pedagdgicas;
participar do conselho de classe; tomar conhecimento antecipado do
planejamento do professor regente, quando o educando estiver matriculado
nas séries finais do ensino fundamental; participar com o professor titular das
orientacdes (assessorias) prestadas pelo SAEDE e/ou SAESP; participar de
estudos e pesquisas na sua area de atuagdo mediante projetos previamente
aprovados pela SED e FCEE; sugerir ajudas técnicas que facilitem o
processo de aprendizagem do aluno da educacdo especial; cumprir a carga
horaria de trabalho na escola, mesmo na eventual auséncia do aluno;
participar de capacitacdes na area de educacdo (Santa Catarina, 2009, p.
17).
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Desse modo, o segundo professor de turma deve ser capacitado para dar
suporte ao professor regente, de modo a identificar as necessidades educacionais e
propiciar a aprendizagem dos estudantes (Buss; Giacomazzo, 2019).

Cumpre ressaltar que, nas turmas dos Anos Iniciais, esse profissional — que
deve ser preferencialmente habilitado em Educacéo Especial — atua como corregente
do(a) professor(a) regente da sala de aula comum, acompanhando e participando do
processo de aprendizagem de todos(as) os(as) estudantes. JA nos Anos Finais e
Ensino Médio, o(a) segundo(a) professor(a) de turma tem como fungéo apoiar os(as)
professores(as) regentes no desenvolvimento das atividades. Contudo, em ambas as
atuacOes, € atribuicdo deste profissional trabalhar de forma colaborativa com os

demais professores da sala de aula comum.

2.2.2 Diretrizes para o Atendimento Educacional Especializado em Santa
Catarina

Desde a publicacéo da Politica de Educacao Especial de Santa Catarina, no
ano de 2006, e sua atualizacdo no ano de 2009, com o crescente numero de
estudantes com deficiéncia, a FCEE e a SED/SC, como 6rgdos responsaveis pela
Educacdo Especial no estado, avancaram nas acles voltadas a orientacdo de
professores(as) e de gestores(as) de escolas de Educacéo Basica para a oferta do
AEE.

Em consonancia com suas atribuicdes relacionadas a Politica de Educacao
Especial de Santa Catarina, elaboraram as Diretrizes para o AEE na rede regular de
ensino de Santa Catarina (Santa Catarina, 2021). Esse documento tem como
objetivos:

[...] Fomentar a implementacdo do servico de AEE nas escolas da rede
regular de ensino; « Orientar a pratica pedagdgica para o AEE, no que tange

a metodologias, técnicas, estratégias e recursos que podem ser utilizados
pelo professor deste servico (Santa Catarina, 2021, p. 11).

Desse modo, o Atendimento Educacional Especializado na rede regular de
ensino do estado de Santa Catarina configura-se como um servi¢co disponibilizado
pela escola a fim de oferecer o suporte necessario as necessidades educacionais dos
estudantes com deficiéncias, Transtorno do Espectro Autista (TEA), Transtorno de
Déficit de Atencao/Hiperatividade (TDAH) e altas habilidades/superdotacao (AH/SD).

Conforme as Diretrizes (2021), os estudantes que séo publico da Educacao
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Especial experimentam muitas barreiras que podem interferir em seu processo de
aprendizagem. Além disso, “[...] as atividades desenvolvidas no AEE n&o tém carater
de ensino substitutivo, nem de refor¢co escolar, mas, sim, de complementacéo e/ou
suplementacao da formagao desses estudantes” (Santa Catarina, 2021, p. 19).
Para melhor compreenséo, o documento define que
A complementacao refere-se ao conjunto de métodos, estratégias e/ou
recursos de acessibilidade que permita aos estudantes com deficiéncias e
transtornos acessarem o curriculo escolar. A suplementacéo refere-se ao

conjunto de estratégias de enriquecimento curricular desenvolvido para os
estudantes com AH/SD (Santa Catarina, 2021, p. 19).

Em face disso, esse servico deve disponibilizar recursos, estratégias e
métodos que eliminem as barreiras presentes no contexto escolar, de modo a
promover 0 acesso ao conhecimento aos estudantes com deficiéncia. Os
atendimentos devem ocorrer no contraturno escolar com profissional especializado, e
“[...] cada profissional que dele participa possui, igualmente, fungdes distintas a serem
desempenhadas nos processos pertinentes a esse servigo” (Santa Catarina, 2021, p.
136).

O Quadro 4, a sequir, lista as atribuicdes do(a) professor(a) do AEE em
relacdo ao atendimento ao(s) estudantes(s), as assessorias e orientacdes na escola
e a organizacdo do espaco e da documentacdo dos estudantes, previstas no
documento Politica de Educacédo Especial (Santa Catarina, 2018). Destaca-se que
sao previstas também outras atribuicdes nas Diretrizes, especificas de cada area de

atendimento (Santa Catarina, 2021).

Quadro 4 — Atribuicdes do(a) professor(a) do Atendimento Educacional Especializado

(continua)

Atendimento Atribuicdes

Aos estudantes | a) Realizar avaliacdo inicial do estudante para planejamento do atendimento; b)
Elaborar e executar planejamento de atividades, conforme as especificidades; dos
estudantes; c) Elaborar relatério pedagégico descritivo do desenvolvimento de
cada estudante; d) Realizar avaliag@o processual para analisar o desenvolvimento
do estudante e revisdo do planejamento; e) Avaliar e decidir, em articulagcdo com
equipe técnico-pedagdgica da escola, o desligamento do(s) estudante(s) deste
servico.
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Quadro 4 — Atribui¢cdes do(a) professor(a) do Atendimento Educacional Especializado
(concluséo)

Atendimento Atribuicdes

a) Zelar para que os materiais da sala de recursos multifuncionais cedidos pelo
Ministério da Educacéo (MEC) sejam de uso exclusivo dos estudantes, publico da
Educacéo Especial, os quais devem permanecer na sala do AEE, bem como pela
sua preservacdo. Caso algum material seja emprestado para uso na sala de aula
dos demais estudantes, cabe ao professor do AEE controlar esta movimentagao;
b) Realizar um levantamento, a cada inicio e final de ano letivo, dos materiais e
espaco e da recursos da sala do AEE, que devera ser entregue a dire¢cdo da unidade escolar;
¢) Organizar a sala do AEE de acordo com as especificidades de cada grupo de
atendimento, procurando evitar a exposi¢do do estudante a muitos estimulos que
dos estudantes | podem interferir no desenvolvimento das atividades; d) Organizar um arquivo de
cada estudante contendo todos os documentos atualizados: cépia do diagnéstico,
parecer de inclusdo emitido pela equipe técnica da Fundagcdo Catarinense de
Educacéo Especial (FCEE) e Secretaria de Estado da Educacgéo (SED), relatério
de cada assessoria/orientacdo realizada na escola, avaliagdo inicial,
planejamento, registros dos atendimentos e relatério final. Este arquivo deve
permanecer na sala do AEE com cépia na secretaria da escola que o estudante
esta matriculado.

Fonte: Santa Catarina (2018)

Organizagéo do

documentacdo

Desse modo, conforme determinam as Diretrizes, cumpre ressaltar que o
servico de AEE néo se restringe as estratégias para a intervengdo com o estudante,
compreende também a busca pelo conhecimento na &rea de atuacdo, em assessorias
e em orientacdes aos pais, professores e a escola em geral (Santa Catarina, 2021).

Nessa perspectiva, 0 documento apresenta o trabalho colaborativo como uma
estratégia

[...] que visa a parceria entre os professores do AEE e aqueles do ensino
comum com o intuito de que planejem, conjuntamente, as ac6es de sala de
aula. O professor do AEE deve auxiliar o professor do ensino comum na
elaboracdo de adaptacdes curriculares que promovam o desenvolvimento
escolar, social e de aprendizagem do estudante [...] (Sant, 2024a Catarina,
2021, p. 47).

Por outro lado, Mendes, Vilaronga e Zerbato (2018) ressaltam que a proposta
de colaboracdo n&o consiste tdo somente no trabalho centrado no estudante com
deficiéncia, ela deve ser pensada na garantia da aprendizagem de todos(as) os(as)

estudantes.
2.2.3 Educacédo Especial Inclusiva no municipio de Porto Uni&o

De acordo com o histérico da Secretaria Municipal de Educacédo de Porto
Unido, por um bom periodo de tempo ndo houve uma pessoa exclusivamente

responsavel pelo setor da educagcdo no municipio, em consequéncia, ndo existem
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registros precisos sobre a sua organizacao. Em face disso, os insumos destinados a
educacado eram da competéncia do secretario e do prefeito, sendo o acompanhamento
e a orientacdo pedagdgica responsabilidade da Inspetoria Escolar do Estado (Porto
Unido, 2015a).

A primeira escola publica de Porto Uni&o foi criada entre os anos de 1870 e
1876. Em 1929, Porto Unido contava com treze escolas primarias, as quais eram
assim distribuidas: oito escolas estaduais e cinco particulares. Nesse periodo, a rede
de ensino em Porto Unido contava com uma estrutura invejavel por ser um municipio
em desenvolvimento no interior do estado catarinense (Porto Uni&o, 2004, p. 208).

No dia 22 de agosto de 1973, foi criado o cargo de Chefe do Departamento
de Educacéao e Cultura, que, por sua vez, no ano de 1993 passou a ser chamado de
Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura, sendo designado pelo cargo de
Secretario de Educacéao.

Atendendo aos principios das Constituices Federal e Estadual, por meio das
normas estabelecidas na Lei Organica (2001), o municipio de Porto Unido assume o
seu compromisso com a educagcao mediante a garantia de:

| - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele nao
tiveram acesso na idade prépria; Il - oferta de ensino noturno regular,
adequado as condi¢bes do educando; Il - atendimento ao educando, no
ensino fundamental, através de programas suplementares, de material
didatico-escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a saude; IV -
profissionais na educacdo em numero suficiente a demanda escolar; V -
condigBes fisicas para o funcionamento das escolas; VI - atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente
na rede regular de ensino (Porto Unido, 2001).

Em 2009, o Conselho Municipal de Educacéao resolve, mediante a Resolucao
n° 004, fixar normas para a Educacéo Especial do Sistema Municipal de Ensino,
comprometendo-se a disponibilizar servigos especializados no ensino regular quando
necessario, sendo eles: professor intérprete; professor bilingue; instrutor da Lingua
Brasileira de Sinais; segundo professor de turma; acompanhante terapéutico; técnico
na area da saude; servico de Atendimento Educacional Especializado; equipe
multidisciplinar; assessoramento sistematico as escolas (Porto Unido, 2009).

Resultado de um esforgo coletivo, é aprovado, através da Lei n° 4.323, de 12
de maio de 2015, o Plano Municipal de Educacédo (PME), com vigéncia por 10 (dez)
anos, a contar da data da sua publicacdo. O PME foi construido observando todas as

prescricdes do Plano Nacional e Estadual de Educacéao: “[...] sdo elencadas as metas
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e estratégias as quais o Municipio de Porto Unido, por meio de seus governos e da
sociedade civil organizada, se compromete pelos préoximos 10 anos” (Porto Uniao,
2015b).

Dentre as metas previstas do PME, merece destaque a meta Il — que cita a
“[...] superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na promocao da
cidadania e na erradicagao de todas as formas de discriminagao”, que € reafirmada
pela meta Xl com a “[...] garantia do atendimento das necessidades especificas na
educacédo especial, assegurado o sistema educacional inclusivo em todos os niveis,
etapas e modalidades” (Porto Unido, 2015b).

Desse modo, a organizacao dos sistemas de ensino para uma “[...] educagao
inclusiva deve ser vigilante das necessidades e demandas dos diferentes atores
sociais que compdem uma escola” (Vilchez, 2018, p. 17).

Nessa direcao, em 2016 é homologada a Resolucdo n° 003, que estabelece
normas para a Educacao Especial, na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, para todas
as etapas e modalidades da Educacdo Basica no Sistema Municipal de Ensino de
Porto Unido, garantindo

| - a matricula das pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo, considerando que a
educacédo constitui direito humano incondicional einalienavel; Il - um sistema
educacional inclusivo em todos os niveis, sem discrimina¢do e com base na
igualdade deoportunidades; Il - a ndo exclusdo sob alegacéo de deficiéncia,;
IV - oferta de apoio necessario, com vistas a facilitar o efetivo acesso,
participacéo e aprendizagem (Porto Unido, 2016).

O documento faz mencao aos(as) profissionais de apoio a estudantes com
deficiéncia e estabelece a articulagéo do(a) professor(a) do Atendimento Educacional
Especializado com os(as) professores(as) da sala de aula comum, com vistas a
promocado da participacdo de todos os estudantes nas atividades escolares. Sendo
concedido “[...] profissional de apoio sempre que a necessidade individual do
educando assim o exigir, visando a acessibilidade, as comunicacdes e a atencdo aos
cuidados pessoais de alimentacéo, higiene e locomoc¢ao” (Porto Unido, 2016, p. 4).

Com relacéo as atribuicbes do profissional de apoio, 0 documento descreve
que

[...] Esse apoio ocorre conforme as especificidades apresentadas pelo
educando, relacionadas a sua funcionalidade e n&o a condi¢éo de deficiéncia.
b) O profissional de apoio ndo € substitutivo a escolarizagdo ou ao

atendimento educacional especializado, mas articula-se as atividades da aula
comum da sala de recursos multifuncionais e demais atividades escolares. c)
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Ndo é atribuicdo do profissional de apoio desenvolver atividades
educacionais diferenciadas, ao estudante publico alvo da educacao especial,
e nem responsabilizar-se pelo ensino deste estudante (Porto Unido, 2016, p.
4-5).

Em seu artigo 16, determina que “[...] os profissionais que atuam com
estudantes publico-alvo da educacdo especial deverdo estar qualificados para o
exercicio da funcdo e permanentemente atualizados”; no entanto, nota-se que essa
Resolucdo nao faz referéncia a um(a) professor(a) especializado(a) em Educacéao
Especial para atuar na sala de aula comum junto ao(a) professor(a) regente, como
prevé a Resolucdo n° 004/2009, anteriormente citada, em que 0 municipio se
compromete em disponibilizar esse profissional, divergindo também do disposto pelo
parecer 17/2001 CNE quanto a organizagdo da sala de aula comum e ao apoio
especializado, que devera ocorrer

[...] mediante atuacé@o de professor da educacdo especial, de professores
intérpretes das linguagens e codigos aplicaveis, como a lingua de sinais e 0
sistema Braille, e de outros profissionais, como psicélogos e fonoaudiélogos,
por exemplo; itinerancia intra e interinstitucional e outros apoios necessarios
a aprendizagem, a locomocao e a comunicacéo (Brasil, 2001a, p. 22).

Em 15 de outubro de 2018, € homologado, por meio do Decreto n° 567, o
Documento Referéncia para construcdo dos Regimentos Escolares das Unidades
educacionais que fazem parte do Sistema Municipal de Ensino de Porto Unido — SC.

Importante destacar o Capitulo Il desse Regimento, que, em seu artigo 5°,
discorre sobre os Principios Gerais da Educacao, em que a instituicdo de ensino deve
garantir o0 acesso e a permanéncia de todos os estudantes na rede publica, com a
garantia de uma educacgédo de qualidade, sem qualquer forma de discriminacao e
segregacao (Porto Unido, 2018).

Nessa perspectiva, o documento define os objetivos do Atendimento
Educacional Especializado:

| - prover condigcBes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino
regular e garantir servicos de apoio especializados, de acordo com as
necessidades individuais dos educandos; Il - garantir a transversalidade das
acbes da educacdo especial no ensino regular; 1l - fomentar o
desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem as
barreiras no processo de ensino e aprendizagem; IV - assegurar condi¢des
para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas e modalidades de
ensino (Porto Unido, 2018, p. 17).

No que se refere as atribui¢cdes, o(a) professor(a) do Atendimento Educacional

Especializado deve estabelecer articulacdo com os(as) professores(as) sala de aula
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comum, disponibilizando recursos pedagdgicos e de acessibilidade com vistas a
participacdo dos estudantes com deficiéncia nas atividades escolares (Porto Uniéo,
2018).

A Secao VIl do documento trata dos profissionais de apoio e estagiarios:

Dentre os servicos de Educacgéo Especial que os Sistemas de Ensino devem
prover estao os profissionais de apoio, tais como aqueles necessérios para a
promocdo de acessibilidade de locomocdo, as comunicacbes e para
atendimento as necessidades especificas dos educandos e da atengéo aos
cuidados pessoais de alimentacéo, higiene e locomocé&o, de acordo com Nota
Técnica do MEC n° 019, de 8 de setembro de 2010 (Porto Unido, 2018, p.
34).

De acordo com a Nota Técnica do MEC n° 019, de 8 de setembro de 2010,
“[...] ndo é atribuicdo do profissional de apoio desenvolver atividades educacionais
diferenciadas, ao aluno publico-alvo da educacao especial, € nem responsabilizar-se
pelo ensino deste aluno” (MEC, 2010, p. 2).

Ja as Salas de Recursos Multifuncionais mantidas pela Prefeitura, conforme
o Regimento Interno, “[...] sequem os principios do Documento Orientador do
Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais de acordo com a
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva” (Porto
Unido, 2018).

O documento sugere que esses espacos sdo na prépria escola de ensino
comum, os quais sdo destinados ao Atendimento Educacional Especializado e
possuem “[...] equipamentos, recursos de acessibilidade e materiais pedagdgicos que
auxiliam na promocao da escolarizagéo, eliminando barreiras que impedem a plena
participacdo dos estudantes publico-alvo da educagao especial [...]" (Porto Uniéo,
2018).

Considerando as Propostas Pedagodgicas Curriculares elaboradas pelos
profissionais da educacdo do municipio de Porto Unido (2015) e alinhadas aos
objetivos da Base Comum Curricular (2016), entre outros documentos oficiais nacional
e estadual, em 2022 foram construidas as Diretrizes Curriculares da Educacao Infantil
e do Ensino Fundamental da Rede Publica Municipal de Ensino de Porto Unido — SC.
Fizeram parte desse processo professores, pedagogas, diretores ou gestores
escolares vinculados ao Sistema Municipal de Ensino de Porto Unido e professores
assessores, todos com titulacdo académica e formacdo especifica (Porto Unido,
2022).
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[...] as Diretrizes Curriculares da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental
da Rede Publica Municipal de Ensino de Porto Unido — SC se constituem em
um documento normativo e organizador das praticas pedagogicas, as quais
devem ser concretizadas nos Projetos Politicos Pedagogicos de cada Nucleo
Educacional do nosso municipio, a fim de promover e garantir o
desenvolvimento e as aprendizagens de todos os estudantes (Porto Unido,
2022).

As Diretrizes consideram as necessidades de diferentes grupos de
estudantes, bem como o contexto social em que estéo inseridos, e prevé metodologias
e estratégias pedagogicas diferenciadas, destacando a importancia do
comprometimento dos professores com o gerenciamento das ferramentas de
inovacbes e a organizacdo do processo educativo, que deve ocorrer a partir do
planejamento das agbes educativas, respeitando as necessidades individuais e
coletivas (Porto Unido, 2022).

Atualmente, a rede municipal de ensino conta com uma estrutura com 14
Nucleos de Educacéo Infantil, 7 Nucleos de Ensino Fundamental | (Anos Iniciais), dos
quais 3 contemplam o Ensino Fundamental Il (Anos Finais) e a Educacéo de Jovens
e Adultos, atendendo aproximadamente 2.233 estudantes. Ainda, no municipio ha 5
escolas estaduais, que atendem aproximadamente 2.500 estudantes do Ensino
Fundamental | e Il e do Ensino Médio.

Através do breve histérico disponivel no site da Secretaria Municipal de
Educacéo, identificamos que esta

[...] vem passando por muitas transformagdes e reestruturagdo para dar conta
dos novos desafios educacionais e estda em processo de constituicdo de
novos setores exemplo: financeiro, de inclusdo, educacdo de jovens e
adultos, nacleo tecnoldgico municipal e outros, fato esse, que nao possui
ainda um organograma definido (Porto Unido, 2022).

Devido & auséncia de organizacdo dos documentos que orientam a educacao
no municipio de Porto Unido, principalmente no que se refere & Educacao Especial da

rede, ndo obtivemos dados que contribuissem de modo significativo para o estudo.
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3 O PLANEJAMENTO COLABORATIVO: DESAFIOS E POSSIBILIDADES PARA
PRATICAS EDUCACIONAIS INCLUSIVAS

As discussfes que marcam o processo de inclusdo escolar dos estudantes
com deficiéncia trazem expectativas em relacdo ao acesso a escola comum e a
garantia de que essa instituicao esteja de fato organizada para acolher as diferencas,
de modo a promover a aprendizagem de todos os estudantes, compreendendo e
atendendo as suas necessidades.

Com o propésito de fortalecer a educacdo inclusiva, recorremos ao
planejamento colaborativo como possibilidade de articulacdo entre o0s(as)
professores(as) do AEE da sala de aula comum e o(a) segundo(a) professor(a) de
turma. Destacamos que a LDB n° 9394/96 faz mencao ao ato de articular, quando
estabelece, em seu artigo 13, que os(as) professores(as) devem “[...] colaborar com
as atividades de articulagao da escola com as familias e a comunidade”.

Nessa Otica, o parecer CNE/CEB 17/2001 reforca os principios gerais da
educacédo das pessoas com deficiéncia delineados pela lei anteriormente citada, “[...]
tendo como eixo norteador a elaboragdo do projeto pedagdgico da escola, que
incorpora essa modalidade de educacgdo escolar em articulacdo com a familia e a
comunidade” (Brasil, 2001a). Da mesma forma, a Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009

reafirma que o(a) professor(a) especializado(a) deve

“[...] estabelecer articulagcéo com o professor de sala de aula comum, visando
a disponibilizacdo dos servicos, dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participacéo dos alunos nas
atividades escolares” (Brasil, 2009, p. 3).

Nessa direcéo, autores como Damiani (2008) e Rold&o (2007) defendem que
o trabalho colaborativo nas escolas apresenta grande potencial para enriquecer as
praticas pedagogicas com vistas a educacao inclusiva e de qualidade.
Mendes, Vilaronga e Zerbato (2018) citam o Ensino Colaborativo como
[....] uma parceria entre os professores do ensino regular e especial, desde
gue os dois professores se responsabilizem e compartilhem o planejamento,
a execucdo e a avaliagdo de um grupo heterogéneo de estudantes, dos quais

alguns possuem necessidades educacionais especiais (Mendes, Vilaronga e
Zerbato, 2018, p. 46).
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Diante do exposto, cumpre conceituar trabalho colaborativo e ensino
colaborativo, que, apesar de apresentarem caracteristicas similares, possuem
definicBes distintas nas praticas de ensino.

Damiani (2008, p. 214) conceitua o Trabalho Colaborativo como uma atividade
em que “[...] todos os componentes compartiiham as decisbes tomadas e séo
responsaveis pela qualidade do que é produzido em conjunto [...]". De igual modo,
Roldao (2007, p. 27) pontua que essa pratica “[...] estrutura-se essencialmente como
um processo de trabalho articulado e pensado em conjunto, que permite alcancar
melhores resultados visados”.

Ja sobre o Ensino Colaborativo, Capellini e Zerbato (2019, p. 35) afirmam que
este “[...] envolve um trabalho de parceria em sala de aula entre o professor de Ensino
Comum e professor de Educacao Especial”.

Ressaltamos que uma escola inclusiva requer acfes colaborativas que
ampliem as possibilidades de aprendizagem de todos os estudantes. Carrilho (2011,
p. 37) pontua que a colaboragéo permite aos(as) professores(as) “[...] aprender uns
com os outros numa partilha de saberes e ampliar o conjunto das suas competéncias”.

Libaneo, Oliveira e Toschi (2012, p. 419) provocam algumas reflexdes quanto
a organizacao coletiva do ambiente de trabalho e alertam que a escola, enquanto
instituicdo social, possui como objetivo “[...] o desenvolvimento das potencialidades
fisicas, cognitivas e afetivas dos alunos, por meio da aprendizagem de conteddos |[...]
para se tornarem cidadaos participativos na sociedade em que vivem [...]".

Os autores enfatizam que a organizagcdo da escola precisa favorecer o
trabalho do professor, e uma escola bem organizada cria e assegura condi¢des para
gue os professores desempenhem bem seu papel e, por consequéncia, promovam a
aprendizagem dos estudantes (Libaneo; Oliveira; Toschi, 2012).

Também acrescentam que estudos realizados diversos autores revelam
algumas caracteristicas, dentre as quais se destaca o papel da direcdo e coordenacgéo
pedagdgica na articulacao do trabalho de todos os professores, resultando em melhor
desempenho em suas aulas:

Vé-se que os professores precisam fazer a sua parte, de modo que
contribuam para o funcionamento da escola. Cabe-lhes entender que
trabalham em parceria com seus colegas, que participam de um sistema de
organizacgao e de gestéo, que ha necessidade de definir praticas comuns com
relacdo aos alunos, a conduta docente na sala de aula, as formas de

relacionamento com os alunos, funcionarios e pais (Lib&neo; Oliveira; Toschi,
2012, p. 430).
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Esse posicionamento traz reflexdes quanto ao papel do(a) professor(a) na
construcdo de um ambiente inclusivo, para que, além do acesso e permanéncia no
ensino comum, seja garantida a participacao dos estudantes com deficiéncia, como
apontam Mendes, Vilaronga e Zerbato (2018, p. 43), ao afirmarem que

[...] o trabalho em conjunto exige um compartilhar coletivo, em que ninguém
se encontrara em um lugar de simples aprendiz de novas préaticas e
estratégias, mas sim de profissionais que se unem para compartilhar
conhecimentos e praticas em busca de um objetivo UGnico, que é a
escolariza¢éo de sucesso de todos os alunos.

Capellini (2004) afirma que ainda ndo ha uma cultura colaborativa nas
escolas, no entanto as praticas colaborativas sdo “[...] apontadas na literatura
estrangeira como promissoras no processo de inclusao escolar [...]” (Capellini, 2004,
p. 85). Isso evidencia a importancia do trabalho entre pares, em que os(as)
professores(as) se sintam encorajados(as) e valorizados(as) por compartilhar seus
conhecimentos e experiéncias. Assim, as instituicbes de ensino desempenham um
papel fundamental ao incentivar e apoiar a articulacao entre esses profissionais, por
meio de estratégias que promovam a construcao de uma rede colaborativa.

Vygotsky (1989) € um dos autores que vem embasando um grande ndmero
de estudos voltados para o trabalho colaborativo na escola. Ele argumenta
gue as atividades realizadas em grupo, de forma conjunta, oferecem enormes
vantagens, que nao estdo disponiveis em ambientes de aprendizagem
individualizada (Damiani, 2008, p. 217).

Vilaronga e Mendes (2014) afirmam que o trabalho individualizado na escola
nao apresenta respostas reais para o ensino e aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia, e o trabalho baseado na articulacdo de saberes dos profissionais da
educagado vem sendo “[...] apontado como parte de um conjunto de propostas efetivas
para a inclusdo escolar por muitas pesquisas ja desenvolvidas no Brasil” (Zanata,
2004; Capellini, 2004; Rebelo, 2012; Vilaronga, 2014; Zerbato, 2018).

Essas afirmacdes também s&o evidenciadas em Libaneo, Oliveira e Toschi
(2012, p. 514), os quais enfatizarem que “[...] o trabalho em equipe é o oposto daquele
em que cada professor resolve tudo sozinho e pouco se comunica com 0s colegas
sobre sua atividade [...]". Essa parceria “[...] supde objetivos e metas coletivas e a
responsabilidade individual de cada membro da equipe ao pér as decisdes em prética

[...]" (Libéneo; Oliveira; Toschi, 2012, p. 514). Desse modo, “[...] € importante observar
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qgue, ao valorizar o trabalho colaborativo, ndo se nega a importancia da atividade
individual na docéncia (Damiani, 2008, p. 219).

E relevante destacar que, para que esse suporte aconteca, € necessario haver
o Atendimento Educacional Especializado na escola, no entanto a construgao de um
ambiente inclusivo implica acdes colaborativas que ndo se restrinjam somente ao
profissional do AEE. Conforme Christo (2019), o trabalho baseado somente no AEE
“[...] s6 acomoda a diferenca e reforga o distanciamento existente entre os professores
da educacéao especial e os professores da sala regular” (Christo, 2019, p. 158).

Trata-se de “[...] qualificar o ensino ministrado em classe comum, local onde
o aluno passa a maior parte de sua jornada escolar” (Vilaronga, 2017, p. 20). Isso
implica dispor de diferentes estratégias que respondam as necessidades educativas
na sala de aula.

As modificacBes no ato de ensinar ndo sdo tarefas faceis e simples de serem
executadas, nem ao menos € possivel que o professor do ensino comum,
sozinho, as realize. E necessario que ele conte com uma rede de profissionais
de apoio, recursos suficientes, formagdo e outros aspectos necessarios para
a execucdo de um bom ensino. Inclusdo escolar ndo se faz somente dentro
da sala de aula (Zerbato; Mendes, 2018, p. 148).

Vilaronga e Mendes alertam em relacdo ao “[...] termo atendimento
educacional especializado (AEE) que, costumeiramente, é utilizado como sinénimo do
atendimento realizado em contraturno, na sala de recursos multifuncionais [...]”
(Vilaronga; Mendes, 2017, p. 20). As autoras ainda questionam: “[...] € somente neste
espaco que é oferecido o trabalho especializado para o aluno PAEE? O trabalho
realizado em sala comum também nao se trata de um AEE?” (Vilaronga; Mendes,
2017, p. 20).

Essa perspectiva langca um novo olhar para o AEE, sendo este visto ndo como
um espaco isolado dentro da escola, mas como um servigo de apoio, que promove
acOes que beneficiem o aprendizado dos(as) estudantes na sua totalidade.

Definitivamente, essa ndo € uma atribuicdo exclusiva do professor de AEE,
esse processo envolve todos os atores da escola, porque desenvolvem,

conscientemente ou nao, culturas, politicas e praticas que vao regendo o
cotidiano escolar (Santiago; Santos, 2015).

Nesse sentido, ressaltamos o importante papel da equipe pedagdgica, como
revelam Libaneo, Oliveira e Toschi (2012), ao sinalizarem a necessidade em construir

uma “comunidade de aprendizagem”
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A expressdo comunidade de aprendizagem esta associada a ideia de
participacdo ativa de professores, pedagogos e alunos — por meio de
reunides, debates, aulas, atividades extraclasse — nas decis@es relacionadas
com a vida da escola, com os contelidos, com 0s processos de ensino, com
as atividades escolares de variada natureza, com a avaliagdo [...]” (Libaneo;
Oliveira; Toschi, 2012, p. 518).

Trabalhar de forma colaborativa, portanto, exige a participacéo efetiva dos(as)
professores(as), para a definicdo de estratégias pedagogicas que favoregcam o acesso
ao curriculo e propiciem a participacdo ativa de todos os estudantes, valorizando e
respeitando as diferentes formas de aprender.

[...] o professor da classe comum e o professor da Educacdo Especial
definem juntos o planejamento, as avalia¢des e as estratégias pedagdgicas
gue favorecam o acesso ao curriculo e o aprendizado a todos os alunos, com
deficiéncia ou ndo (Mendes; Vilaronga; Zerbato, 2014, p. 37).

Garantir as pessoas com deficiéncia acesso ao curriculo implica organizar um
espaco para reflexdo e planejamento em conjunto, em que os(as) professores(as),
tanto do ensino comum quanto da Educacdo Especial, desenvolvam praticas
colaborativas, pois “[...] pensar sobre a agdo possivel, ou sobre a ja realizada, é guiar
a acao futura com uma sabedoria prudente na previsdo ou planejamento da mesma
[...]” (Capellini; Mendes, 2007, p. 126).

Nesse contexto, ressaltamos aqui as palavras de Freire (2000, p. 102),
segundo o qual
[...] o exercicio de pensar o tempo, de pensar a técnica, de pensar o
conhecimento enquanto se conhece, de pensar o qué das coisas, o0 para qué,
o como, o em favor de qué, de quem, o contra qué, o contra quem s&o
exigéncias fundamentais de uma educagéo democratica a altura dos desafios
do nosso tempo.

O cerne do planejamento colaborativo, portanto, € a ideia de que os(as)
professores(as) possam se unir para compartilhar ideias, trocar experiéncias, debater
estratégias de ensino e construir planos de aula conjuntos. E por meio do
planejamento que os(as) professores prevém suas acdes e orientam a sua pratica,
assim, é importante considerar um planejamento flexivel, que possibilite também
aos(a) estudantes a participacdo nele.

O planejamento diante das dimensdes de inclusdo assume um carater
complexo que envolve agéo reflexiva e continua, ou seja, € um ato permeado

por um processo de avaliacdo e revisdo em que interrogamos: Estou no
caminho certo? O aluno esta aprendendo? Eu estou possibilitando a
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participacdo? (Santiago; Santos, 2015, p. 494).

De acordo com Hummel (2007, p. 27), “[...] cabe ao professor observar a
diversidade no seu grupo de alunos e, consequentemente, planejar suas atividades,
de acordo com as potencialidades identificadas [...]”. A autora revela que “[...]
compreender o processo de constru¢cdo de conhecimento € imprescindivel, na area
educacional, para o planejamento da atuagao docente [...]" (Hummel, 2007, p. 51).

Corroborando as afirmacfes da autora, Santiago e Santos (2015, p. 487)
trazem reflexdes acerca do planejamento colaborativo. De acordo com 0s autores,
esse planejamento visa “[...] eliminar barreiras a participagcado e a aprendizagem dos
alunos [...]". Além disso, pode contribuir para a criagdo de uma rede de apoio entre
os(as) professores(as), assim como na relacdo com os(as) estudantes,
proporcionando um ambiente mais acolhedor. Ao trabalhar em equipe, os(as)
professores(as) podem maximizar seus esforgos e construir experiéncias
educacionais mais enriquecedoras, significativas e inclusivas.

Acrescentamos também a contribuicdo de Figueira (2013, p. 150) a esse
respeito, o qual destaca que “[...] salas de aula inclusivas fornecem curriculo para
diferentes tipos de alunos [...]". Para tanto, é imprescindivel o envolvimento de todos
os profissionais da escola, assim como “[...] praticas inovadoras e o planejamento ser
feito de forma colaborativa entre todos os seus integrantes incluindo também a familia
e comunidade [...]" (Figueira, 2013, p. 219).

No que tange ao planejamento, Buss e Giacomazzo (2019, p. 8) defendem
que:

[...] € imprescindivel considerar determinados itens, como conhecer os perfis
dos alunos a serem incluidos, as suas necessidades, realizar estudos para
gerar conhecimentos e procedimentos que melhor atendam as
especificidades dos educandos [...].

De tal modo, a inclusdo escolar requer uma pratica pedagdgica coletiva,
dindmica e flexivel, o que sugere mudancas significativas na estrutura e na
organizacdo das escolas, de modo a valorizar as diferengcas como elemento
enriquecedor da aprendizagem e desenvolvimento de todos(as).

Além das potencialidades do regime de colaboracao, é relevante destacar o0s
desafios do planejamento em conjunto, como pontuam Santiago e Santos (2015), que,
apesar da defesa por praticas inclusivas, destacam que, nos espacos educacionais,

h& barreiras referentes a homogeneizacao curricular e a classificacdo dos estudantes
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decorrentes de processos avaliativos que ndo consideram as especificidades de cada
um. Além disso, muitos professores demonstram resisténcia ao trabalho colaborativo
(Santiago; Santos, 2015).

Nessa mesma direcao, Bastos (2015) revela que um dos desafios para as
praticas colaborativas é a cultura do individualismo, o que, para Damiani (2008), é
decorrente de diferentes fatores da organizacao e estrutura das escolas.

E pertinente considerar o equilibrio entre a coletividade e o respeito pela
autonomia dos(as) professores(as) sobre sua pratica pedagogica, valorizando os
saberes e experiéncias desses(as) profissionais. Roldao (2007, p. 28) comenta que,
no trabalho colaborativo, também se exige um “[...] trabalho e estudo individual, mas
gue se concebe na légica do regresso ao contributo para o todo, e ao confronto com
0S outros, como matriz regular de produgao de conhecimento”.

Encontramos nas palavras de Carrilho (2011) algumas ac¢des quanto ao
planejamento:

[...] articulagdo de conteludos entre ciclos diferentes ou no mesmo ciclo;
trabalho conjunto para conhecer melhor a populacdo escolar; identificacdo
dos pontos fortes e pontos fracos da escola; diagnéstico de problemas e
dificuldades; discusséo sobre respostas mais apropriadas; experimentacao e
monitorizacdo das respostas encontradas; acompanhamento de alunos;
partilha de conhecimentos e estratégias (Carrilho, 2011, p. 38).

Diante da complexidade de se pensar o planejamento de forma colaborativa,
torna-se indispenséavel o ato de refletir sobre uma abordagem que respeita e valoriza
as caracteristicas, habilidades, experiéncias e necessidades Unicas de cada
estudante e dos(as) professores(as). Considerar as diferencas é um reflexo dos

valores democraticos de igualdade, justica e respeito pelos direitos humanos.
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4 METODOLOGIA

A pesquisa cientifica em educacgéo € um processo sistematico de investigacéo
que envolve a aplicacdo de métodos e abordagens para responder a questdes
especificas. Trata-se de um “[...] procedimento racional e sistematico que tem como
objetivo proporcionar respostas aos problemas que sdo propostos [...]°(Gil, 2002, p.
17).

Para tanto, o desenvolvimento de uma pesquisa exige, além dos
conhecimentos disponiveis, a utilizacdo cuidadosa de métodos e técnicas, assim
como outros procedimentos cientificos, e, ao longo do processo, envolve indmeras
fases, desde a formulag&o do problema até a apresentacao dos resultados (Gil, 2002).

Nessa direcdo, essa pesquisa se propOés a discutir os desafios e
possibilidades para a elaboracdo de um planejamento colaborativo com vistas a
articulagao entre os(as) professores(as) da Educacgéo Especial e da sala de aula
comum numa perspectiva inclusiva, para entdo ampliar as oportunidades de pensar
em conjunto novas estratégias pedagdgicas que atendam as necessidades
educacionais emergentes, em que os(as) professores(as) planejem suas aulas

respeitando os diferentes modos de aprender de todos(as) os(as) estudantes.

4.1 TIPO DA PESQUISA

A pesquisa apresentada se deu por meio de estudo exploratério, que tem por
objetivo “[...] proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo
mais explicito ou a constituir hipéteses [...]" (Gil, 2002, p. 41).

Tendo como base o levantamento bibliografico, realizou-se um trabalho de
campo amparado na utilizacdo de dados estatisticos para a base documental, visto
que a pesquisa de campo requer a realizagdo de uma pesquisa bibliogréfica sobre o
assunto em questao, pois esta permitira o conhecimento sobre o contexto investigado
(Marconi; Lakatos, 2003).

Ainda, de acordo com Lidke e André (1986), através da pesquisa documental,
€ possivel explorar as correlagbes entre os diversos itens, buscando estabelecer
relacdes e associacdes para, entdo, combina-los, separa-los e reorganiza-los.

Posto isto, para melhor compreensdo do contexto educacional selecionado,
utilizamos um roteiro de observacdo que permitiu melhor andlise subsequente dos

dados e ajudou a reduzir a influéncia das expectativas da observadora. Além disso,
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possibilitou menos enfoque em aspectos que confirmam hipéteses prévias.
Sobre o trabalho de campo, Minayo (2009) aponta que este
[...] consiste em levar para a préatica empirica a construcéo tedrica elaborada

na primeira etapa. Essa fase combina instrumentos de observagéo,
entrevistas ou outras modalidades de comunicacéo e interlocugdo com 0s

pesquisados (Minayo, 2009, p. 26).

Dessa forma, justifica-se a opg¢ao pela pesquisa qualitativa, pois trabalhamos
com métodos empiricos e a selecao do caso foi intencional, sendo a coleta de dados
aberta e sua analise interpretativa.

Vale destacar que a intencdo desta pesquisa foi analisar e identificar as
concepgdes e préaticas do trabalho colaborativo, evidenciando a importancia do
planejamento entre os(as) professores(as) da sala de aula comum do ensino regular
junto aos(as) professores(as) da Educacédo Especial, estabelecendo a colaboracéo
como possibilidade para praticas pedagoégicas que favorecem a construcdo de um
sistema educacional inclusivo.

Lidke e André (1986, p. 26) explicam que o propdsito da abordagem
qualitativa é explorar as experiéncias nos contextos de atuacdo dos sujeitos
pesquisados, a fim de compreender “[...] o significado que eles atribuem a realidade
que 0s cerca e as suas proprias acdes”.

Dessa forma, a pesquisa compreende a realidade educacional em cada
contexto estudado, em que “[...] todas as pessoas que participam da pesquisa sao
reconhecidas como sujeitos que elaboram conhecimentos e produzem praticas
adequadas para intervir nos problemas [...]" (Chizzotti, 2000, p. 83).

Buscamos, portanto, por meio da problematica, sistematizar acdes
colaborativas que contribuam para a construgcdo de ambientes inclusivos. Desse
modo, temos como metodologia a pesquisa-acdo, que tem por referéncia a
proximidade entre o pesquisador e o0s participantes da pesquisa envolvidos na
investigacdo, uma vez que “[...] ndo ha pesquisa-acao sem participagdo coletiva”
(Barbier, 2002, p. 70).

Esse tipo de pesquisa objetiva identificar os desafios existentes no campo
analisado. Além disso, busca a¢des coletivas entre os(as) pesquisadores(as) e os(as)
pesquisados(as) que contribuam na resolucéo dos problemas encontrados.

Em geral, a idéia de pesquisa-acao encontra um contexto favoravel quando
0s pesquisadores ndo querem limitar suas investigacdes aos aspectos
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académicos e burocraticos da maioria das pesquisas convencionais. Querem
pesquisas nas quais as pessoas implicadas tenham algo a ‘dizer’ e a ‘fazer’.
N&o se trata de simples levantamento de dados ou de relatérios a serem
arquivados. Com a pesquisa-acdo 0s pesquisadores pretendem
desempenhar um papel ativo na propria realidade dos fatos observados
(Thiollent, 2011, p. 22).

Do mesmo modo, Gil (2002, p. 146) destaca que a “[...] pesquisa-acao
concretiza-se com o planejamento de uma acéo destinada a enfrentar o problema que
foi objeto de investigacéo [...]".

De natureza aplicada, esta investigacdo expressou a necessidade de retornar
para o contexto educacional, pois, além de identificar e explorar o problema, é
fundamental apresentar possiveis solucdes para ele. A pesquisa aplicada “[...] objetiva
gerar conhecimentos para aplicacdo pratica, dirigidos a solucdo de problemas
especificos. Envolve verdades e interesses locais”.

Assim, a partir do contexto estudado, promovemos um movimento de reflexao

sobre a teoria e a pratica pedagégica como um processo continuo e colaborativo.

4.2 CONTEXTO DE ESTUDO

Foram selecionadas trés escolas estaduais localizadas no municipio de Porto
Unido SC: uma de pequeno porte, com 313 estudantes matriculados, localizada no
interior do municipio; uma de médio porte, com 472 estudantes matriculados,
localizada em bairro, e uma de grande porte, com 597 estudantes matriculados,
localizada em bairro. Nas trés escolas sao ofertadas turmas do Ensino Fundamental |
e Il e Ensino Médio. Os(as) participantes expressaram a aceitagcédo na participacao da
pesquisa através do Termo de Consentimento Livre e Esclarecimento (TCLE)
(Apéndice F), o qual apresenta uma linguagem clara e acessivel, que explica sobre
as etapas da pesquisa e a coleta de dados.

A escolha do contexto pesquisado se deu por ser o estado em que a
pesquisadora estd em efetivo exercicio da profissdo e pelas politicas de inclusédo
vigentes na educacgéao basica de Santa Catarina, uma vez que as turmas que possuem
matricula de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento,
altas habilidades e superdotacdo possuem garantido o direito a segundo(a)
professor(a) de turma, além do Atendimento Educacional Especializado, sendo
relevante, portanto, a investigacao sob a articulagdo das praticas pedagdgicas entre
esses profissionais na perspectiva de educacéo inclusiva.
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4.2.1 Participantes do estudo

O estudo teve por critérios de inclusdo a participacdo de pedagogos(as),
professores(as) do Atendimento Educacional Especializado, professores(as) da sala
de aula comum e segundos(as) professores(as) de turma do ensino fundamental | —
Anos Iniciais que compdem o quadro de profissionais das trés escolas estaduais de
Santa Catarina selecionadas, localizadas no municipio de Porto Unido, desde que
tivessem interesse em contribuir com a pesquisa.

Sendo assim, participaram da pesquisa 25 profissionais da educacéo basica.
Dentre estes, destacamos 9 professoras que atuam na sala de aula comum, 4
professoras do Atendimento Educacional Especializado, 10 segundas professoras de

turma e 2 pedagogas (Quadro 5).

Quadro 5 — Participantes da pesquisa por escola/fungéo

Escola Regente de Segundo(a) Professor(a) do Pedagogo(a)
Denominacéo turma professor(a) de AEE
turma
Escola A 5 6 1 1
Escola B 2 2 2 1
Escola C 2 2 1 0

Fonte: A autora

Quanto aos critérios de exclusdo, destacamos os profissionais que nao
pertencem ao quadro de professores(as) do Ensino Fundamental | — Anos Iniciais e
os professores(as) de turmas que ndo possuem matricula de estudantes com
deficiéncia das escolas selecionadas e que ndo apresentaram interesse em participar
da pesquisa.

O processo de pesquisa tem como principais beneficios auxiliar os(as)
professores(as) e a equipe pedagdgica a compreender a importancia do planejamento
colaborativo para o processo de constru¢cao do conhecimento dos(as) estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao,
contribuindo para uma aprendizagem significativa desses(as) estudantes.

Destacamos que toda pesquisa pode oferecer alguns riscos aos participantes.

Para que tais riscos sejam minimizados, foram adotados alguns procedimentos
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importantes, tais como: a ndo exposicdo dos nomes dos participantes da pesquisa,
impedindo constrangimentos pessoais ou culturais; ndo foram manuseados materiais
perigosos durante a aplicacédo pratica das atividades planejadas; o estabelecimento
de cuidados com os horéarios de realizagdo dos grupos de estudos, a fim de néo
prejudicar as atividades particulares dos participantes.

Quadro 6 — ldentificacao dos(as) profissionais participantes da pesquisa

Participantes Identificacao
Professor(a) regente PR1 - PR2 - PR3 - PR4 - PR5 - PR6 - PR7 - PRS8 - PR9
Segundo(a) professor(a) SP1 - SP2 - SP3 - SP4 - SP5 - SP6 - SP7- SP8 - SP9 - SP10
Professor(a) do AEE PA1l - PA2 - PA3 - PA4

Fonte: A autora

4.2.2 Equipamentos e etapas

A fim de cumprir as normativas atuais acerca da ética na pesquisa com seres
humanos, o projeto da referida pesquisa foi encaminhado para o Comité de Etica da
Universidade Estadual do Parana (CEP) (Apéndice G) e aprovado por meio do
Parecer Consubstanciado n° 6.047.317, de 9 de maio de 2023 (Apéndice C).

Para a realizacdo da presente pesquisa, foram utilizados equipamentos como
computadores, impressoras, celulares, entre outros materiais, como livros, papel e
recursos humanos. Quanto as etapas, destacamos: a) a aprovag¢ao do Projeto de
Pesquisa no CEP; b) reunido presencial com a Coordenadoria Regional de
Canoinhas; c¢) reunidao via Google Meet com os(as) diretores(as) das escolas
participantes; d) visita as escolas para observacdo e conversa com as pedagogas e
professoras do AEE; e) aplicacdo do questionario as professoras regentes,
professoras do AEE, segundas professoras de turma e pedagogas das trés escolas
selecionadas; f) organizacdo de grupo de trabalho colaborativo; g) coleta de

informacdes via grupo de WhatsApp; e) elaborac¢ao do e-book.

4.3 INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

A pesquisa teve inicio com sua aprovacao pelo Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) da Universidade Estadual do Parana (UNESPAR). Apds aprovacdo do projeto
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pelo CEP, este foi submetido a Coordenadoria Regional de Educacédo (CRE) para
ciéncia e aprovacao da pesquisa, apesar de ndo ser realizada diretamente com 0s
estudantes, mas de forma indireta.

Na sequéncia, foram realizadas reunides via Google Meet com o0s(as)
diretores(as) das trés escolas estaduais selecionadas no municipio de Porto Uniéo,
para posterior assinatura do termo TCLE. A partir desse momento, a pesquisa ja pode
ser realizada diretamente com os(as) professores(as) do AEE e pedagogos(as),
atraves de visita in loco, em que foi utilizado um roteiro de observacdo para melhor
conhecimento do campo de pesquisa e identificacdo dos tipos de acessibilidade, a fim
de compreender como as possiveis barreiras interferem no processo de
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia.

Em seguida, foi disponibilizado um questionario via Google Forms para
posterior analise e discusséo dos dados.

Marconi e Lakatos (2003, p. 222) conceituam o questionario como um “[...]
instrumento de coleta de dados constituido por uma série ordenada de perguntas, que
devem ser respondidas [...] sem a presenca do entrevistador”, sendo utilizado para
estudar fendmenos em contextos especificos”.

Assim, iniciou-se o trabalho de campo por meio da coleta de dados, a qual foi
estruturada em sete passos determinados: a) reunido com gestores das escolas; b)
visita in loco; c) aplicagcdo de questionarios as professoras e pedagogas; d)
categorizacdo e analise das respostas; (e) organizacdo de grupo de trabalho
colaborativo; (f) coleta de informacdes via grupo de WhatsApp; (g) elaboracédo do e-
book.

4.3.1 Roteiro de observacéo

A fim de conhecer o contexto pesquisado e ampliar a compreensao durante a
analise de dados, foi utilizado um roteiro de observacao (Apéndice B) fundamentado

nas seis dimensofes de acessibilidade, segundo Sassaki (2009, pl):

[...] arquitetbnica (sem barreiras fisicas), comunicacional (sem barreiras na
comunicacao entre pessoas), metodoldgica (sem barreiras nos métodos e
técnicas de lazer, trabalho, educacdo etc.), instrumental (sem barreiras
instrumentos, ferramentas, utensilios etc.), programatica (sem barreiras
embutidas em politicas publicas, legisla¢des, normas etc.) e atitudinal (sem
preconceitos, esteredtipos, estigmas e discriminagdes nos comportamentos
da sociedade para pessoas que tém deficiéncia).
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Em ambientes educacionais inclusivos, as acessibilidades séo indispenséaveis
e fundamentais para uma educacao de qualidade, portanto esse roteiro foi utilizado
durante a visita realizada nas escolas, a fim de conhecer cada contexto pesquisado
e, assim, identificar os tipos de acessibilidade disponiveis e adequados para as
necessidades das escolas. Consideramos relevante esse instrumento de coleta de
dados para compreender como as possiveis barreiras podem dificultar a efetivacao
de praticas inclusivas e colaborativas. Os resultados analisados contribuiram para a

elaboracao do recurso educacional, que considera a demanda do campo pesquisado.

4.3.2 Questionario

Para a realizacdo da coleta de dados, utilizamos um questionario on-line
(Apéndice A), disponibilizado via Google Forms, por meio de um link enviado por
WhatsApp para as professoras do AEE de cada escola, que se comprometeram em
divulgar e também coletar as assinaturas do TCLE das participantes. Para maior
organizacdo da pesquisa, foi estipulado um prazo de quinze dias para a devolutiva
das respostas.

O questionario teve como finalidade obter informacdes pessoais e
profissionais, bem como sobre o publico da Educagdo Especial atendido e
concepcOes acerca da énfase da pesquisa, que se constitui no planejamento
colaborativo, com questdes que abordaram as praticas pedagdgicas inclusivas
articuladas entre os profissionais da Educacéo Especial e da sala de aula comum.

Gil (2002, p. 116) defende que a “[...] elaboragao de um questionario consiste
basicamente em traduzir os objetivos especificos da pesquisa em itens bem
redigidos”. Desse modo, esse instrumento forneceu informacdes relevantes que
confirmaram o problema de pesquisa, revelando a concepcao das participantes em
relacdo a teméatica abordada, assim como as demandas reais de cada contexto

pesquisado.
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5 PROCEDIMENTOS DA ANALISE DOS DADOS

Na primeira etapa, buscou-se conhecer a realidade estrutural das escolas
selecionadas, por meio de um roteiro de observacdo utilizado durante a visita.
Fundamentado nas seis dimensdes de acessibilidade propostas por Sassaki (2009),
0 objetivo foi conhecer o campo de pesquisa e identificar os tipos de acessibilidade, a
fim de compreender como as possiveis barreiras interferem no processo de
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia.

Importante salientar que o termo acessibilidade néo se limita as adaptacoes
arquitetbnicas. Assim, foram observadas também a acessibilidade comunicacional, a
metodoldgica e a instrumental.

Em ambientes educacionais, a auséncia de acessibilidade de qualquer
natureza reflete diretamente na falta de efetivacdo de uma educacédo de qualidade
para todos(as) e nas condi¢des de trabalho dos(as) profissionais envolvidos(as) nesse
processo.

Dessa forma, a analise dos dados obtidos em campo revela que as escolas A
e B possuem espaco fisico apropriado, recursos humanos e recursos tecnoldgicos
disponiveis e em bom estado para utilizacdo tanto pelos(as) estudantes quanto
pelos(as) professores(as). J& a escola C ndo possui no momento pedagogo(a) e, por
nao possuir matricula de estudantes com deficiéncia motora, a sala do AEE foi
organizada em um espaco que nao possui rampa de acesso.

A segunda etapa constituiu-se na andlise de conteudo com a categorizacéo
das questdes problematizadoras que embasaram a pesquisa, a fim de elucidar os

resultados obtidos, conforme questionario Apéncide A.

5.1 DIMENSOES DA ANALISE DE DADOS

Para analisar as demandas docentes, organizamos os dados em categorias
estruturadas de maneira intrinseca, ou seja, considerando que seus elementos
especificos se associam as demais informacdes e provocam reflexées coerentes. Sob
essa perspectiva, Bardin (2016, p. 148) afirma que “Classificar elementos em
categorias imp0e a investigacao do que cada um deles tem em comum com outros. O
que vai permitir o seu agrupamento é a parte existente entre eles”.

Esse processo exige uma investigacao cuidadosa das caracteristicas que 0s
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elementos compartilham. Trata-se de um conjunto de contribuicbes capazes de
responder aos objetivos propostos na pesquisa.
A categorizacdo, € um processo de tipo estruturalista e comporta duas
etapas: o inventario: isolar os elementos. A classificacdo: repartir os
elementos, e portanto procurar ou impdr uma certa organizacdo as
mensagens (Bardin, 2016, p. 118).
Sob essa Otica, conduzimos a analise por meio da organizacdo de trés
categorias, apresentadas em subsecdes: Papel mediador na préatica pedagogica
inclusiva; Desafios do planejamento e Planejamento colaborativo como possibilidade

para préticas inclusivas.

5.1.1 Papel mediador na pratica pedagdgica inclusiva

Destacamos nesta categoria a analise e compreensdo da mediacdo do(a)
professor(a) do AEE e o(a) segundo(a) professor(a) de turma junto ao(a) professor(a)
da sala de aula comum na rede estadual de ensino de Santa Catarina.

As atribuicbes desses(as) profissionais previstas na politica educacional do
estado € uma das estratégias para a implementacdo das politicas de Educacéao
Especial na perspectiva inclusiva na rede.

O estado disponibiliza o(a) segundo(a) professor(a) nas turmas em que
estiverem matriculados(as) estudantes que pertencem ao publico da Educacéo
Especial. A atribuicdo destinada a esse(a) profissional € a de corregente da turma nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental e apoiar os(as) demais professores(as) nos
Anos Finais e Ensino Médio.

A Proposta Curricular de Santa Catarina (2009) prevé, entre outras funcgdes,
gue o(a) segundo(a) professor(a) de turma planeje e organize atividades e adaptacées
curriculares junto ao(a) professor(a) regente de turma dos Anos Iniciais.

Nessa conjuntura, € necessario considerar as relacdes estabelecidas em
cada contexto educacional e as condi¢cdes que tornam essa pratica efetiva. Esse
pensamento é corroborado pela pedagoga PD1, ao ressaltar que o(a) segundo(a)
professor(a) de turma é

[...] um direito assegurado, uma conquista espléndida, contudo, temos muitas
gquestdes para equilibrar e ajustar. Todos os profissionais da escola séo
corresponsaveis deste aluno em todos os aspectos do seu desenvolvimento.

Ha a necessidade de participagdo coletiva no planejamento e elaboracao do
trabalho pedagégico.
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Embora a presenca do(a) segundo(a) professor(a) de turma se efetive pela
matricula de estudantes que constituem o publico da Educacéo Especial na sala de
aula comum do ensino regular, a atuacao desse(a) profissional ndo se restringe
somente a estes(as) estudantes, tampouco estes sao responsabilidade exclusiva
do(a) segundo(a) professor(a).

De acordo com o relato da professora PR2 “[...] o aluno é da escola e ndo
somente da segunda professora”. Do mesmo modo, a professora PR4 contribui ao
afirmar que o(a) segundo professor(a) “E corregente de turma, além de atender os
alunos especiais, auxilia no atendimento de todos, com ou sem dificuldade. Participa
de todas as atividades e decisfes”.

Diante das afirmagdes, cumpre ressaltar a importancia da atuacao docente na
na construgcdo de um ambiente inclusivo. Isso implica “[...] mudangas nas praticas
pedagdgicas, na cultura, no curriculo, no planejamento de atividades e nos diversos
olhares dentro da escola [...]” (Mendes; Vilaronga; Zerbato, 2018, p. 72).

De acordo com o exposto pelas autoras, fica claro que o processo de incluséao
em ambientes educacionais exige o engajamento de todos(as) os(as) profissionais
num movimento de colaboracdo, com vistas a um mesmo objetivo.

Diante dos desafios presentes na escola, torna-se necessario refletir sobre os
recursos humanos dentro do contexto educacional, o fortalecimento da relagéo
dialogica entre os(as) professores(as) da sala de aula comum e os(as) professores(as)
da Educacéao Especial.

Desse modo, destacamos a figura do(a) professor(a) do AEE e a importancia
da sua mediagdo no contexto da sala de aula comum. N&o se trata da presenca
desse(a) profissional na sala de aula, mas sim da sua colaboracédo para qualificar o
ensino nesse ambiente em que os(as) estudantes passam a maior parte do tempo.

Nas palavras da segunda professora de turma SP6, a atuacdo do(a)
professor(a) do AEE

Deveria ser um trabalho mais colaborativo e presente. O AEE deveria ser em
parceria com professores regentes e segundos professores, buscando

melhores decisGes para solugbes visando melhor desenvolvimento dos
alunos atendidos (SP6, 2024).

De igual modo, a professora regente PR3 destacou que “[..] Esse

atendimento deveria ser em conjunto com o professor regente e segundo professor,
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tomando as melhores decisbes para intervir sobre o desenvolvimento do aluno
atendido”.

Nota-se, nos relatos das professoras, auséncia de articulacdo do trabalho
pedagdgico entre o AEE e a sala de aula comum. Reafirma essa evidéncia a
professora SP2, ao sinalizar a necessidade da atuacéo do(a) professor(a) do AEE ser
“De forma mais clara, para que toda a escola tenha participacéo e saiba do trabalho
gue esta sendo realizado em sala de aula regular em complemento com a sala do
AEE".

Reconhece-se a importancia do AEE na organizacdo de ambientes
educacionais inclusivos que assegurem a aprendizagem dos(as) estudantes; no
entanto, os contextos pesquisados revelam demandas que dificultam a colaboracao
entre os(as) atores(as) da educacao.

A professora SP5 ressalta a necessidade de “[...] hora atividade para essa

troca de experiéncias e planejamento”. Ja a pedagoga PDL1 sinaliza que é preciso

Assegurar o referido atendimento por meio de profissionais efetivos nestes
espacgos, evitando a troca constante destes, e tornar mais criterioso o
processo de contratacdo as vagas demandadas, com foco detalhado na
formacéo e qualificacdo destes profissionais.

Conforme apontado pela participante, a rotatividade dos(as) professores(as)
nas escolas € um fator preocupante que pode interferir na qualidade do ensino.
Apresentamos o indicador da situacao trabalhista das escolas pesquisadas por meio
do Gréfico 1.

Gréfico 1 — Situacao trabalhista dos(as) professores(as)

Qual a sua situacéo trabalhista na escola em que atua?

® Efetivo(a)
® Admisséo em Carater Temporario (ACT)

Fonte: A autora
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Acreditamos que os(as) professores(as) sdo pecas fundamentais para a
construcdo de uma escola inclusiva. Assim, esses dados chamam a atencéo para a
necessidade de se repensar a legislagéo no que se refere aos recursos humanos.

A existéncia da rotatividade de professores(as) nos contextos educacionais €
natural e esperada; entretanto, altas taxas podem acarretar prejuizos no processo de
ensino aprendizagem, assim como interferir na organizacao da escola.

Santiago e Santos (2015) salientam que o processo de inclusao € desafiador
a todos os(as) professores(as), principalmente ao(a) professor(a) do AEE. As autoras
chamam a atencéo para a importancia do papel que esse(a) profissional representa,
ja que pode se tornar um agente articulador de préaticas inclusivas, mas também
exclusivas dentro da escola.

Destinamos uma questdo especificamente aos(as) professores(as) regentes
e segundos(as) professores(as) de turma, a fim de identificarmos possiveis situacdes
em que o(a) professor(a) do AEE contribuiu para a pratica pedagogica desses(as)
profissionais anteriormente citados.

As respostas revelaram que aproximadamente 42% dos(as) professores(as)
ainda nao tiveram essa experiéncia de colaboracdo com o(a) professor(a) do AEE,
visto que o trabalho acontece de maneira isolada. J& 25% pontuaram situacdes
especificas de atividades complementares com materiais concretos e jogos
pedagdgicos confeccionados no AEE, outros 33% nao especificaram de maneira clara
essa colaboracéo.

Nota-se que a auséncia de momentos e espacos destinados a encontros entre
os(as) professores(as) do AEE e os(as) professores(as) da sala de aula comum néo
€ 0 Unico fator que limita o didlogo em regime de colaboracéo. Evidenciamos também
a falta de clareza sobre o real papel do AEE, que muitas vezes é oriunda da fragilidade
no processo formativo dos(as) professores(as), e que reflete na invisibilidade do
trabalho e da importancia desse(a) profissional na escola. Sem uma compreensao
clara da funcdo do AEE, os demais recursos disponiveis na escola podem ser
insuficientes.

Os professores comumente ndo séo ouvidos no processo de construcao das
propostas de formacdo continuada, salvo em situacdes e experiéncias de
pesquisas colaborativas que incentivam o protagonismo, emancipacgao,

reflexdo critica do professor em pensar sobre sua realidade, identificar
dificuldades e conquistas, expressar suas demandas de formacao e discutir
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sobre os possiveis caminhos de formacéo continuada que desejam participar
como colaboradores e coautores (Rebelo, 2012, p. 45).

Entendemos que, por meio da formagéo continuada em servigo (tendo como
|6cus o seu local de trabalho), os(as) professores(as) aprimoram suas competéncias,
atualizam seus conhecimentos e tornam-se mais preparados e mais responsivos as
novas demandas educacionais.

Formacdes que nao atendam a essa perspectiva tendem a ser genéricas e
pouco eficazes na pratica. A formacdo de professores(as) precisa dialogar com
contextos especificos e estar alinhada com praticas pedagdgicas inclusivas que

respondam as demandas educacionais emergentes.

5.1.2 Os desafios do planejamento

Nesta categoria, buscamos identificar como ocorre a articulagcdo entre o(a)
professor(a) do AEE e o(a) professor(a) regente da sala de aula comum no
planejamento, e o papel da equipe pedagdgica nesse processo.

Assegurar uma educacdo de qualidade para todos(as) os(as) estudantes
numa perspectiva inclusiva requer agdes conjuntas e intencionais que dialoguem com
as especificidades que constituem as salas de aula comuns.

Finalmente, chamamos atencéo para a importancia das relacées coletivas e
do entendimento de que estudantes com deficiéncia séo responsabilidade de
todos os atores da escola que, juntos, precisam planejar respostas

educativas diversificadas para atender as diferentes necessidades
pedagogicas (Santiago; Santos, 2015, p. 499).

De acordo com a professora PA3, essa articulagao

Ocorre através do auxilio na elaboracdo e execucdo do planejamento das
atividades conforme as especialidades dos alunos. A equipe pedagogica
auxilia através de repasses técnicos referentes aos atendimentos quando ha
davidas ou algumas intercorréncias que precisa do apoio familiar (PAS3,
2024).

Defendemos a importancia do planejamento colaborativo envolvendo o(a)
professor(a) do AEE e da sala de aula comum; contudo, essa realidade ndo se
confirma em todos os contextos pesquisados. Na contramao dos relatos acima,
identificamos a auséncia dessa pratica nas reflexdes da professora PA1:

Atualmente na nossa instituicdo de ensino essa articulagdo entre
profissionais esta bem defasada, estamos encontrando dificuldade nessa
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troca de informacdes, experiéncias e planejamento. Deve ser repensado a
forma de se trabalhar a inclusé@o na escola.

De acordo com a pedagoga PD1, “Percebe-se que ainda ha resisténcia por
parte de alguns professores para aproveitar o suporte de educadores com
conhecimentos especificos”. O relato da segunda professora SP6 reafirma esse
apontamento:

N&o existe essa articulacdo, estar com os alunos todas as tardes da semana
e em uma turma com mais criancas e cada uma com sua hecessidade, se faz
uma andlise bastante diferenciada de quem fica apenas uns minutos ou uma

horinha com esse aluno e individualmente. Sobre a equipe pedagégica no
momento ndo se mostra muito colaborativa também.

Nas narrativas das participantes, € possivel perceber barreiras
organizacionais que interferem nas condi¢cdes de trabalho, assim como barreiras
atitudinais no que diz respeito ao reconhecimento da identidade do(a) professor(a) do
AEE.

Essa complexidade impede que o planejamento se efetive de maneira
colaborativa, conforme nos explica a professora PA2: “Sinceramente cada qual faz o
seu planejamento, ndo temos horéario disponivel para se reunir e trocar ideias, a
equipe pedagogica sempre, se precisar tira as davidas”.

A professora SP8 revela a fragilidade do apoio pedagdgico quando faz a
seguinte afirmacao: “Aqui ndo temos pedagoga, mas somos unidas, e contamos com
a participacao da familia”.

Ja a professora SP5 reconhece a importancia da articulagdo entre o(a)
professor(a) do AEE e os(as) professores(as) da sala de aula comum, no entanto
destaca que “Infelizmente ndo ha essa articulagdo entre o professor do AEE e o
professor regente, havendo uma lacuna no planejamento”.

Diante dessas constatacdes, verifica-se que um dos principais desafios do

planejamento é a eliminacdo das barreiras visiveis e invisieis na escola:

Se almejamos, pois, uma escola que possa garantir a efetiva participacéo e
aprendizagem dos alunos em geral, necessario se faz a sua reestruturacao,
implicando na busca pela remocéo de barreiras visiveis (de acessibilidade
fisica, pedagogicas) e invisiveis, que sdo as mais sérias de serem removidas,
pois envolvem atitudes, preconceitos, estigmas e mecanismos de defesa
ainda existentes frente ao aluno tido como ‘diferente’ (Martins, 2012, p. 33-
34).

Fazendo um paralelo entre estas palavras e as circunstancias relatadas pelas
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participantes, entendemos que planejar em conjunto é um desafio recorrente, e, por
se tratar de um processo em construcao, é necessario criar condi¢cdes para que isso
se efetive.

Marin e Braun (2013, p. 64) afirmam que “Desafios exigem enfrentamentos, o
que néo é tarefa simples, levando-se em conta a complexidade das relacdes humanas
e dos processos de transformacéao”.

Assim, concordamos com a autora supracitada e frisamos que as barreiras
gue impedem a escola de se configurar como espacgo verdadeiramente inclusivo nos
desafiam a assumir a educacao como processo de luta de garantia de direitos para a
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. E um processo que exige
dialogo ndo somente entre os(as) profissionais da educac¢éo, mas principalmente com
os(as) estudantes.

Ao dialogar com as particularidades dos(as) estudantes com deficiéncia ou
ndo, podemos oferecer respostas mais significativas e efetivas para o seu
desenvolvimento. Trata-se de um movimento dialégico entre o que a diferenca
representa e como respondemos aos diferentes modos de aprender.

Reiteramos que superar os fatores limitadores evidenciados pelo estudo,
requer a reorganizacdo dos tempos e espacos. Esses séo indicadores importantes
para viabilizar um ambiente propicio ao dialogo, criando condi¢des efetivas que
considerem o potencial do planejamento colaborativo, comprometido com uma

educacéo de qualidade para todos(as).

5.1.3 Planejamento colaborativo como possibilidade para praticas inclusivas

Diante dos desafios que envolvem a escolarizacdo de estudantes com
deficiéncia, percebemos a necessidade de pensar o planejamento de acdes
educativas que considerem as potencialidades dos(as) estudantes. Isso requer a
participacdo de todos(as) os(as) envolvidos nesse processo, em momentos de
reflexdo e colaboracéao.

Recorremos ao planejamento colaborativo como possibilidade para praticas
inclusivas, a fim de qualificar o ensino da sala de aula comum. Um planejamento que
dialogue com as necessidades reais dos(as) estudantes por meio da troca de saberes

entre os(as) professores do ensino comum e os(as) professores(as) do AEE.
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Para atender os objetivos e func¢des tracados para o AEE, os professores e a
escola como um todo precisam organizar e planejar (politicas) esse espaco
de forma coletiva. Estas ac¢des, por sua vez, implicam em uma constante
revisita (praticas) aos objetivos e fundamentos (culturas) daquilo que se
entende e se quer (culturas) com a educacéo (Santiago; Santos, 2015, p. 5).

Dessa forma, essa categoria esta estruturada a luz da compreensédo que

os(as) participantes da pesquisa possuem sobre os beneficios do trabalho

colaborativo no ato de planejar. Assim, destacamos a contribuicdo da professora PAL,

ao ressaltar que:

Nesse trabalho em equipe, todos se unem em prol do educando, para
repensar e discutir o planejamento, criando estratégias mais eficazes de
ensino, o aluno sé tende a ganhar, ja que passa a ser algo pensado e
planejado para a sua especificidade, tornando o trabalho educacional mais
eficiente.

De igual modo, a professora SP9 destaca que € necessario “...] conhecer o

aluno além da escola, principalmente no ambiente familiar e planejar de forma

articulada e colaborativa para garantir um ensino de qualidade”.

Sob essa ética, Oliveira (2023, p. 116) evidencia que

Nesse planejamento, pode ser necessario construir recursos diferentes,
testa-los, entrar em contato com profissionais que ndo fazem parte da escola,
dentre outros aspectos. Por isso, essa colaboragcdo ndo deve acontecer
somente dentro da escola, mas é fundamental que essa articulagéo entre sala
comum e AEE seja a base de tudo.

A autora faz referéncia a articulacdo entre o AEE e a sala de aula comum,

como sendo a base de uma escola inclusiva. Isso porque esses(as) profissionais sao

detentores de conhecimentos especificos que se complementam e ampliam as

possibilidades de aprendizagem dos(as) estudantes. No entanto, é imprescindivel

destacar que existem barreiras que dificultam esse processo, como evidenciamos nos

seguintes relatos das professoras PR3 e SP6:

Deveria haver tempo para esses profissionais se reunir e planejar, outro fato
importante € que tanto o profissional do AEE como a equipe pedagdgica
deveriam conhecer melhor a rotina do aluno especial em sala de aula, para
perceber as suas especificidades, pois € 14 que ele passa maior parte do
tempo (PR3).

Seria importantissimo tempo, horéario definidos para que esses profissionais
pudessem se reunir e planejar. Uma colaboracdo mais presente para orientar
nas dificuldades que constantemente sao repassadas para a equipe, mas que
infelizmente ndo sao solucionadas (SP6).
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Diante do exposto, percebemos que as professoras reconhecem as
potencialidades do planejamento colaborativo e demonstram-se carentes desse
apoio. Do mesmo modo, evidenciamos as demandas que tornam essa colaboracéo
um desafio, como a auséncia de encontros destinados para que essa articulacéo
ocorra. Esse cenario pode resultar na falta de iniciativa por estratégias mais eficazes
e, como consequéncia, na adocdo de praticas isoladas, que ndo atendem as
necessidades educacionais.

Oliveira (2023) chama a atencao para a necessidade de se pensar em como
ocorrera o trabalho colaborativo, ja que muitas vezes os(as) professores(as) ndo se
encontram na escola. Segundo a autora, em muitos casos o(a) professor(a) do AEE
trabalha em mais de uma escola e, considerando que o atendimento ocorre no
contraturno, esse dialogo entre pares torna-se ainda mais desafiador.

Por essa razéo, tracamos algumas ac¢des orientadas pelas contribuicbes das
professoras e que se alinham a nossa questdo norteadora. Assim, a segunda etapa
da analise dos dados consistiu ha organizagdo de um grupo de trabalho colaborativo
por meio de uma conversa com um grupo de professoras. Essa conversa ocorreu de
maneira individual durante a hora atividade de cada professor(a), em que foi sugerida
a elaboracdo de um planejamento colaborativo entre os(as) regentes e os(as)
professores(as) da Educagéo Especial. Durante a conversa, foi sinalizada a auséncia
da participacdo do(a) professor(a) do AEE, uma vez que nd&o havia momentos
destinados a essa articulacdo, no entanto enfatizaram a possibilidade de o trabalho
colaborativo ocorrer junto ao(a) segundo(a) professor(a) de turma.

Na terceira etapa, criamos um grupo de WhatsApp para troca de informagdes
referentes a elaboracdo dos planejamentos. Foi proposto que os(as) professores(as)
elaborassem uma atividade pensada para toda a turma, utilizando diferentes recursos
e estratégias que atendessem as necessidades educativas da sala de aula. Essa
atividade foi planejada de maneira colaborativa entre o(a) professor(a) regente e o(a)
segundo(a) professor(a) de turma.

Por fim, na quarta etapa, foram organizados os dados obtidos por meio da
revisao bibliografica no que se refere a legislacéo de Educacéo Especial do estado de
Santa Catarina; a articulacao do trabalho entre os(as) professores(as) da sala de aula
comum junto aos(as) professores(as) da Educacdo Especial por meio do
planejamento colaborativo, assim como 0s planejamentos elaborados e executados

pelo grupo de participantes selecionado. Os dados coletados foram utilizados para



76

estruturacdo do material e-book, que se constitui em um guia pedagdgico, intitulado
“Praticas Pedagodgicas Inclusivas: o planejamento colaborativo como estratégia
facilitadora do processo de ensino aprendizagem”.

Acreditamos que esse recurso poderad contribuir como estratégia de
articulagdo do trabalho dos(as) professores(as) da sala de aula comum, do
segundo(a) professor(a) de turma e do professor(a) do AEE, sendo um guia
pedagdgico e um aporte tedrico para reflexbes, informacdes, orientacdes e

planejamento.
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6 DELINEAMENTO E DESENVOLVIMENTO DO RECURSO EDUCACIONAL

Com base no resultado da pesquisa, que considerou o referencial teérico e
metodoldgico, a andlise de dados e a contribui¢cdo do grupo colaborativo por meio dos
planejamentos elaborados e executados pelos(as) regentes junto aos(as)
segundos(as) professores(as) de turma, elaboramos um recurso educacional a fim de
atender as demandas apresentadas pelas participantes. Destinado aos(as)
professores(as) da sala de aula comum e da Educacédo Especial, o recurso trata-se
de um e-book que se constitui em um guia pedagogico, intitulado “Praticas
Pedagodgicas Inclusivas: o planejamento colaborativo como estratégia facilitadora do

processo de ensino aprendizagem” (Figuras 2 e 3).

Figura 2 — Capa do e-book proposto como recurso educacional

PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS:
O PLANEJAMENTO COLABORATIVO
COMO ESTRATEGIA FACILITADORA

DO PROCESSO DE
ENSINO-APRENDIZAGEM

AUTORAS

Gr ki Senff
Sandra Salete de Camargo Silva

P00OOOLLLOLOOLLOLOOOLOOOLOOOL

tustracho @ freepik

Fonte: Senff e Silva (2024)
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Figura 3 — Sumario do e-book

SUMARIO

COMPREENDENDO O EBOOK........ccooviiininiicninininisiciisininneen .05

O QUE E O TRABALHO COLABORATIVO? .......ccocvveeeririecrannreneenn06

O TRABALHO COLABORATIVO COM VISTAS NA ARTICULAGAO
DO PLANEJAMENTO ENTRE OS(AS) PROFESSORES(AS) DA
SALA DE AULA COMUM JUNTO AOS(AS) PROFESSORES(AS) DA
EDUCAGAO ESPECIAL

EDUCACAO ESPECIAL E O ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO NO ESTADO DE SANTA CATARINA...

PRATICAS PEDAGOGICAS COLABORATIVAS NUMA
PERSPECTIVA INCLUSIVA. 09

RELATOS DE PRATICAS INCLUSIVAS, PLANEJADAS E
DESENVOLVIDAS DE FORMA COLABORATIVA.. iy .10

REFERENCIAS 14

=

Fonte: Senff e Silva (2024)
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A partir da analise dos dados, identificamos fatores limitadores da articula¢éo
entre os(as) professores(as). Evidenciando a rotatividade expressiva dos profissionais
da Educacgéo Especial nas escolas estaduais e a auséncia de compreensao sobre as
atribuicoes do(a) professor(a) do AEE, o e-book contempla os principais documentos
orientadores da Educacéo Especial do estado, a fim de subsidiar também o trabalho
dos(as) novos professores(as) que chegam na escola.

Diante disso, trata-se de um recurso colaborativo, pensado e organizado
como um guia pedagdgico, sendo uma estratégia que propde a articulacéo do trabalho
desses(as) profissionais na perspectiva da inclusdo. Assim, o material apresenta uma
sintese do trabalho e planejamento colaborativo como estratégia promissora para
promover a inclusao, sugestao de leituras para aprofundamento do tema e exemplos
de praticas inclusivas, planejadas e desenvolvidas de forma colaborativa, que,
gentilmente foram cedidos pelas participantes da pesquisa.

Dessa forma, busca-se possibilitar a construgcdo de um planejamento que
atenda todas as especificidades que a sala de aula comum contempla. Além disso,
consideramos o recurso educacional como um aporte teérico que promove reflexdes

acerca do trabalho colaborativo com vistas a articulagéo do planejamento entre os(as)
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professores(as) da sala de aula comum junto aos(as) professores(as) da Educacao
Especial, numa perspectiva inclusiva.

De posse desse recurso, os(as) professores(as) e a equipe pedagdgica terdo
acesso a sintese do trabalho colaborativo como possibilidade de apoio a incluséo
escolar, bem como sugestdes de leituras e relatos de praticas colaborativas exitosas.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciar a pesquisa, buscamos respaldo cientifico que justifique e fundamente
a relevancia do tema no ambito educacional. O percurso empreendido teve como
objetivo central compreender as contribuicbes da articulagcdo do trabalho entre o(a)
professor(a) do Atendimento Educacional Especializado (AEE) junto ao(a)
professor(a) da sala de aula comum e o(a) segundo(a) professor(a) de turma, por meio
do planejamento colaborativo.

Por meio desta pesquisa, foi possivel contextualizar o Atendimento
Educacional Especializado na rede estadual de ensino de Santa Catarina, apresentar
o planejamento colaborativo como possibilidade da articulagdo entre os(as)
professores(as) do AEE da sala de aula comum e do(a) segundo(a) professor(a) de
turma dos Anos Iniciais e identificar e propor praticas pedagogicas inclusivas
sistematizadas por meio do planejamento colaborativo entre esses(as) profissionais.

Durante todo o processo, identificamos desafios e avancos significativos na
implementacéao de politicas inclusivas. A legislacéo do estado de Santa Catarina prevé
0 acesso a uma educacédo de qualidade com apoios e recursos especificos aos(as)
estudantes com deficiéncia; no entanto, ainda existem fatores que dificultam a eficacia
desses servicos.

O método adotado por meio da pesquisa-acao possibilitou uma relacdo mais
préxima com as participantes. Para além da busca por respostas preestabelecidas em
um projeto de pesquisa, compreender os desafios e as possibilidades de colaboracao
entre os(as) professores(as) nos permitiu vivenciar novos olhares para os diferentes
contextos pesquisados.

Conhecer os desafios e as possibilidades de articulacdo do trabalho entre
os(as) sujeitos(as) da pesquisa oportunizou um olhar para além das vivéncias
docentes desta pesquisadora. As particularidades presentes nas narrativas das
professoras, com suas angusticas advindas de suas proprias trajetorias na educacao,
esclarecem gue, embora semelhantes, cada contexto possui sua demanda.

As dimensfes analisadas anunciam que, igualmente, apesar da busca por
solucdes para as dificuldades na propria pratica e no contexto em que atuam, os(as)

professores(as) encontram barreiras no sistema organizacional e estrutural da escola.
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Uma das condicBes evidenciadas no estudo € a necessidade de maior
visibilidade ao(a) profissional que atua no AEE e ao seu papel na Educacao Especial.
Trata-se de revelar a sua identidade dentro da escola e na comunidade.

Os fatores séo amplos e complexos, pois combinam elementos que vao desde
a organizacao e disponibilizacdo de tempo para que 0s encontros acontecam até a
disposicéo por parte dos(as) envolvidos(as) em promover essa articulacao.

A legislacdo do estado de Santa Catarina prevé agfes conjuntas do(a)
professor(a) do AEE junto ao(a) professor(a) da sala de aula comum e o(a) segundo(a)
professor(a) de turma. No entanto, tal condicdo € desfavorecida, tendo em vista as
fragilidades organizacionais que limitam as praticas colaborativas na escola.

A mesma legislacdo que defende a colaboracdo nos espacos escolares
também desfavorece e fragiliza essa prética, quando ndo especifica e ndo garante os
meios e recursos adequados para que ocorra de fato essa articulagdo. S&o desafios
reais que interferem no trabalho docente e, consequentemente, restringem aos(as)
estudantes o0 acesso ao curriculo.

Concebemos que a perspectiva de um curriculo inclusivo ndo desmerece 0s
conteudos nele previstos; pelo contrario, € responsivo as necessidades educacionais
por meio de estratégias e recursos adequados.

Para tanto, destacamos o planejamento como uma atividade que antecede as
acOes educativas em uma sala de aula. Por meio do planejamento, definimos os
objetivos, as estratégias, as metodologias, 0s recursos, os critérios de avaliacéo, entre
outros elementos pertinentes.

Esse processo exige o olhar investigativo dos(as) professores(as), nao de
maneira individual, mas num movimento de colaboracéo, em que todos(as) tenham a
oportunidade de contribuir com sua experiéncia e conhecimento, ampliando as
possibilidades de uma educacao de qualidade.

Essa perspectiva compreende a necessidade de qualificar o ensino no contexto
da sala de aula comum, por meio da escuta das demandas presentes nas escolas,
ampliando as condi¢Bes para a efetivacédo do trabalho colaborativo. E um processo
complexo, que requer o compromisso e engajamento de todos(as) os(as)
envolvidos(as). Isso inclui, além dos(as) profissionais da escola, o governo, a familia
e a sociedade.

A crenca na homogeneidade posta no curriculo do atual modelo de ensino leva

a praticas pedagogicas que ignoram as diferencas presentes em sala de aula,
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resultando em ambientes segregadores e excludentes.

E urgente considerar que a escola é um espaco de diferentes sujeitos(as), cada
um(a) com suas proprias vivéncias e maneiras de compreender o mundo, e néo se
pode mais permitir que se anulem essas diferencas. Além disso, € essencial
reconhecer que a aprendizagem pode ser expressada de diferentes maneiras, nao
somente com as quais nosso sistema de ensino esta habituado.

Adotar praticas inclusivas que superem as barreiras presentes na escola e
respeitem o modo de aprender de cada um(a) é uma tarefa desafiadora que sugere a
desconstrucao do individualismo educacional.

O resultado da pesquisa revelou que, mesmo apontando as fragilidades
organizacionais e atitudinais que impedem que a colaboracdo aconteca, as
participantes reconhecem as potencialidades da articulacdo entre os(as)
professores(as) da sala de aula comum e os(as) professores(as) da Educacéo
Especial por meio do planejamento colaborativo.

Essa pesquisa desvela a possibilidade de articulagéo do trabalho docente para
a construcdo de ambientes inclusivos. Nesse contexto, o planejamento colaborativo é
entendido como uma estratégia curricular para responder aos diferentes modos de
aprender. Trata-se de tecer, de maneira colaborativa, a construcdo de conhecimento
com vistas a educacdao inclusiva, estabelecendo relagdes nas trocas de saberes que
possibilitem ao(a) estudante o acesso, permanéncia e desenvolvimento maximo de
seu potencial em ambientes escolares nao restritivos.

Destacamos a importancia de todo(as) os(as) atores(as) da escola nesse
processo, bem como do Atendimento Educacional Especializado, partindo da
premissa de que se trata de uma abordagem educacional, e ndo um servigo para um
grupo especifico. Posto isso, a articulacdo desse(a) profissional com os(as)
professores(a) da sala de aula comum beneficia toda a turma, reafirmando, portanto,
a educacéo de qualidade para todos(as).

Longe de esgotarmos essa discussdo, sugerimos a realizacdo de futuras
pesquisas acerca da figura do(a) professor(a) do AEE, que promovam a reflexao sobre

a formacéo deste(a) profissional para atuar em contextos inclusivos.
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APENDICE A — QUESTIONARIO PARA A PESQUISA INTITULADA
“O PLANEJAMENTO
COLABORATIVO ENTRE O (A) PROFESSOR (A) DO ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO, DA SALA DE AULA COMUM E O (A)
SEGUNDO (A) PROFESSOR (A)”

O presente questionario visa coletar dados para a pesquisa de Mestrado Profissional
(PROFEI), Educacéao Especial Inclusiva da UNESPAR. Tendo o projeto de pesquisa
como objetivo geral compreender a relevancia em articular o planejamento do(a)
professor(a) do Atendimento Educacional Especializado (AEE) com o(a) professor(a)
da sala de aula comum e segundo(a) professor(a) para a efetivacdo do planejamento
colaborativo na perspectiva da educacao inclusiva. A sua colaboracao e sinceridade
sdo de grande importancia. Nas questdes descritivas, toda a sua vivéncia profissional
serd pertinente e significativa. Informamos que os seus dados e as informacgfes
geradas serdo utilizados, exclusivamente, para a elaboracdo da pesquisa sem
identificar o nome dos participantes ndo gerando danos ou qualquer tipo de prejuizos
aos envolvidos. Desde ja agradecemos a sua participacao.
Mestranda: Josiele Regiane Grossklaus Senff
Orientadora: Prof.2 Dr.2 Sandra Salete Camargo Silva
Informacdes pessoais

Nome:

Email:

Idade:

()18 a24 anos () 25a30anos () 30a37anos ()38 a44 anos
() acima de 45 anos.

Nivel de formacédo concluida:

() Graduacao () Especializacdo () Mestrado () Doutorado () outro

Qual a sua atuacéo na Educacao Béasica?

() Professor(a) regente ( ) Segundo(a) professor(a) de turma ( ) Professor(a) do
Atendimento Educacional Especializado () Pedagogo(a)

Tempo de atuacdo como professor(a) no Ensino Comum
()1a3anos()4a7anos()8allanos ()11 anos ou mais () néo se aplica
Tempo de atuagdo como professor (a) na Educacgéo Especial
()1a3anos()4a7anos. ()8all0anos ()11 anos ou mais () ndo se

aplica

Qual é a sua situacao trabalhista na escola em que atua?
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() Efetivo () Admissdo em Caréater Temporario (ACT)

Qual a sua carga horaria semanal de trabalho?

() 20 horas () 40 horas () mais de 40 horas () outro

Quais recursos didaticos, pedagoégicos e tecnolégicos sdo disponiveis na sua
escola:

() livro didatico () internet () computador/notbook ( )tablet () lousa digital/ data show

() outros

Quantos estudantes publico da Educacdo Especial (transtornos globais
do desenvolvimento, altas habilidades/ superdotagéo) possui na sua turma?

Qual o tempo destinado ao planejamento e em que ambiente ele ocorre?

Descreva:

Possui formacao com o tema Incluséo? Qual?

() Especializacédo () mestrado () doutorado () Formacao continuada () ndo se aplica
DADOS ESPECIFICOS SOBRE PLANEJAMENTO COLABORATIVO E INCLUSIVO
1. Durante o periodo de sua formacao e atuacao, teve contato com o

planejamento colaborativo entre o professor do Atendimento Educacional

Especializado, professor do ensino comum e segundo professor?

2. Na sua opinido como deveria ser constituida a funcéo de segundo professor

de turma?

3. A partir da sua experiencia, como deveria ser a atuacdo do Atendimento
Educacional Especializado? Descreva:

4. Apresente uma situacao em que o trabalho do(a) professor(a) do AEE contribuiu na
tua aula (pergunta especifica para professores(as) regentes e segundos(as)

professores(as) de turma.
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5. Como se da a articulacéo entre o(a) professor(a) do Atendimento Educacional
Especializado e o(a) professor(a) do ensino comum no planejamento e qual o papel

da equipe pedagdgica neste processo? Comente sua resposta.

6. De que forma o trabalho articulado/colaborativo entre o(a) professor(a) do
Atendimento Educacional Especializado, professor(a) do ensino comum e
Segundo(a) professor(a) podem melhorar a qualidade do processo ensino

aprendizagem?
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APENDICE B — ROTEIRO DE OBSERVACAO

ROTEIRO DE OBSERVACAO

Nome da escola:

Endereco:

Orgao mantenedor: () Federal () Estadual () Municipal () Particular
Horario de funcionamento: () manha () tarde () noite

NUmero de alunos

Numero de alunos publico da Educacéo Especial
ESPACO FiSICO

() Acessibilidade comunicacional para estudantes com deficiéncia. Quais?

() Acessibilidade arquitetonica para estudantes com deficiéncia. Quais?

() Acessibilidade metodolégica e instrumental em Sala de recursos multifuncional,

professora auxiliar, segunda professora, intérprete. Especifique:

() Barreiras como polui¢do sonora ou visual. Quais?

CONDIQ@ES DE TRABALHO E RECURSOS DISPONIVEIS AOS PROFESSORES:
() Rede de Internet disponivel

() Recursos tecnolégicos digitais.

() Espaco destinado ao planejamento.

Outras observacoes:
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APENDICE C - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO, caw:.mp
PARANA - UNESPAR

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Praticas pedagdgicas incusivas: o planejamento colaborativo entre of{a) professor(a)
do atendmento educacional especializado, da sala de aula comum e ofa) segundala)
professor(a)

Pesquisador: SANMDRA SALETE DE CAMARGO SILVA

Area Temdtica:

Versdo: 1

CAAE: B9083223.7.0000.8247

Instituigao Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA
Patrocinador Principal: Financamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numere do Parecer: 6.047.317

Apresentacio do Projeto:

Foram retiradas do arquive Informagbes Basicas da Pesguisa "Praticas pedagégicas inclusivas: o
planejamento colaborative enire ofa) professor(a) do atendimento educacional especializado, da sala de
aula comum e oja) segundo(a) professana)” de 20 de abril de 2023,

A proposta de investigagdo parte do pressuposto de que o planejamento colaborative pode garantir a
articulagdo de saberes entre osfas professores’as do ensino especial & do ensine comum, promovends
assim praticas pedagégicas mais eficazes que eliminem as barreiras que impedem o acesso a0 curriculo e
acima de tudo assegurem a aprendizagem & o desenvolvimento dos{as) estudantes com deficiéncia.

Metodologia Proposta:

O estudo adota a abordagem qualitativa, aplicada e de cunho explorataria, tendo coma

metodologia a pesquisa-agio, que tem por referéncia a proximidade entre o pesquisador € os parlicipantes
da pesquisa envolvidos na investigagio,com vistas a busca por mudangas nos desafios existentes no
campo analisado.

Serd apodada pelas pesquisas bibliograficas subsidiadas por uma coleta de dados em campo que respaldard
a andlise e a elaboragdo do produto educacional, Parficipardo da pesquisa: equipe

Endereco:  Av:Gabnel Espendibio sin sala 20

Bairro:  Jardem Moumbs CEF: 87.703-000
UF: PR Municipio: PARANAWAI
Telefone: (440900734064 Fax: (44)3141-4318 E-mall: copfEunespar adu b
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO Plataforma
PARANA - UNESPAR %ﬂ-’l

Contmuagdo do Parecer, 6047 117

pedagogica, professores(as) do Atendimento Educacional Especializade —

AEE, professcores(as) da sala de aula comum e segundo(a) professores{as), de turma dos Anos Iniciais de
trés escolas da rede publica estadual de ensino de Santa Catarina no municipio de Porto Unido.
Inicialmente serd realizada uma visita para apresentar/propor 4 escola a realizacdo da pesquisa
esclarecendo seus objetivos para que possam assinar woluntariamente os termos de consentimento, Serdo
agendadas outras visitas que aconiecerdo no Alendiments Educacional Especializade, a fim de observar e
Wentificar as praticas colaborativas destes profissionals.

Para coleta de dados, sera realizada uma visita in loco com o objetivo de cbservar o espago escolar.

seguindo um roteiro fundamentado nas seis dimensdes de acessibilidade,

l. Acessibilidade Arquiteténica

. Acessibilidade Comunicacional.

. Acessibilidade Metedoldgica,

V. Acessibilidade Instrumental.

V. Acessibilidade Programatica.

Vi Acessibilidade Atitudinal.

A observacdo se dara com auxflio de registros em didrio de campo, como esiratégia para nio utilizagio do
registro fotografico.

Em um segundo momento serd disponibilizade um guestiondrio fisico (acempanhade do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido = TCLE) para os professores que aceitarem participar para gue eles{as)
deem informacdes iniciais pessoais e profissionais, assim como apontamentos especificos a énfase da
pesquisa gque se constituird no planejamento colaborative, com vistas 4 efetiva educagdo inclusiva dos
estudantes plblico alve da educagdo especial, tendo como procedimentos de coleta, visitas in loco para
observagio e aplicagdo de questiondrio que abordario questdes referentes ds praticas pedagdgicas
inclusivas articuladas entre estes profissionais.

Posteriormente, serdo analisados os dados coletados a partr do roteiro de observagies e dos queshonarnos,

que aliados a pesquisa bibliografica, permitirdo a elaboragdo do produto educacional que serd uma proposta
de planejamente colaborative envelvendo os{as) professores(as) do Atendimente Educacional
Especializado, segunda(a)

professor(a) e professon(a) da sala de aula comum, por meio de um ebook interative, auto formativo, que
promova a utilizagdo deste recurso como estratégia de articulagio do trabalho colaborativo na perspectiva
da inclusdo.

Endersco:  Av Gabnel Espendiio sin sala 20

Bairro:  Jardem Monimibs CEP: &7.703-000
UF: PR Municipio: PARANAVAL
Telefone: (449007 14064 Fax: (44)3141-4319 E-mall:  oopiffunspar adu b
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO Plataforma
PARANA - UNESPAR %ﬂ-’l

Contmuagdo do Parecer, 6047 117

Objetive da Pesquisa:

Objetiva Primario:

Compreender a relevancia em articular o planejamento do(a) professor(a) do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) com o(a) professor(a) da sala de aula comum e segundo{a) professor(a) para a

efetivagdo do planejamento colaborativo na perspectiva da educagdo inclusiva,

Objetive Secunddrio:

- Contextualizar o Atendiments Educacional Especializade (AEE) na rede estadual de ensino de Santa
Catarina para uma educagdo mais inclusiva;

- Apresentar o planejamento colaberativa como possibdidade da articulagio entre os(as) professores(as) do
AEE — Atendimento Educacional Especializade, da sala de aula comum e do segundo(a) professar(a);

- ldentificar o trabalho colaborative realizado pelos(as) professores{as) do AEE - Atendimente Educacional
Especializado, da sala de aula comum e o{a) segundo(a) professoria) dos Anos Iniciais da rede estadual de
ensino de Santa Catarina, na perspectiva da educacdo indusiva.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Censiderande o instrumento a ser utiizade na coleta de dados, acredita-se gue os riscos relacionados ao
questionario fisico podem estar vinculades a algum tipo de incdmedo, receio efou constrangimento
dependendo do teor das quesies. Para evitar esse sentimento, serd explicado gue o questiondaro tem o
objetive de analisar o contexto na sua totalidade e niio de emitir qualgquer forma de julgamento em relaciio &
pessoa gue esta

colaborandorespondendo a pesquisa.

Pode surgir certa dificuldade na compreensdo das questdes por parte do participante. Neste caso, sera
utiizada uma nguagem bem acessivel para propiciar o facil entendimento & garantir que as questoes sejam
respondidas.

Ne que diz respeito as questdes a serem respondidas, referentes as prilicas pedagégicas inclusivas
articuladas entre estes profissionais, estas podem despertar o sentimento de medo efou vergonha no
moments de responder o gquestiondrio, para minimizar tais riscos, serd garantido previamente a nilo
identificag8o dos respondentes durante toda a produgdo da pesquisa, e o que mais tiver ao alcance da
pesquisadora em relagdo ao sigilo da mesma.

De igual medo, no que tange a observagdo do espago escolar, pode acontecer alguma situagio
desagradavel e/ou de constrangimento, Fara minimizar esse desconforto, sera conversado e

Endersco:  Av Gabnel Espendiio sin sala 20

Bairro:  Jardem Monimibs CEP: &7.703-000
UF: PR Municipio: PARANAVAL
Telefone: (449007 14064 Fax: (44)3141-4319 E-mall:  oopiffunspar adu b
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO £~ Plataforma
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Continuacéo do Parecer: 6.047.317

acordado previamente com os participantes da pesquisa que a observacao da pesquisadora é,
exclusivamente, de cunho analitico, sem a intengéo de submeter os participantes a julgamentos.

Destaca-se que diante dos percalgos que podem surgir no decorrer da aplicagdo do instrumento de coleta
de dados, sera ajustado com os envolvidos que aceitarem participar da pesquisa, expondo previamente
como a pesquisadora ira se portar frente as situagées, como também, como a pesquisadora pretende fazer
a andlise de todo o processo, que sera sigiloso e restrito para fins de pesquisa. E ainda, os encontros serdo
realizados em horarios acordados com a equipe escolar, para ndo haver prejuizos na rotina de trabalho dos
mesmos.

Beneficios:

A intencionalidade da pesquisa & de contribuir em acdes praticas para a formagéo continuada dos
professores de Porto Unido, a partir da proposta de planejamento colaborativo envolvendo os(as)
professores(as) do Atendimento Educacional Especializado, segundo(a) professor(a) e professor(a) da sala
de aula comum, por meio de um ebook interativo, auto formativo, que promova a utilizagao deste recurso
como estratégia de articulagdao do trabalho colaborativo na perspectiva da inclusdo. Nesse sentindo,
promover a reflexdo dos docentes quanto a flexibilidade de suas praticas pedagogicas frente ao seu
planejamento em uma perspectiva inclusiva, por meio de um ensino colaborativo.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

E um trabalho de mestrado vinculado ao Programa de Mestrado Profissional em

Educacéo Inclusiva em Rede Nacional (PROFEI).

A observacdo para coleta de informagdes sobre a educacao inclusiva acontecera em 3 escolas

de Porto Unido, Municipio de Santa Catarina (Escola de Educagdo Basica Nilo Peganha; Escola de
Educagédo Basica Germano Wagenfuhr; Escola de Educacéo Basica clementino Britto) e contara com vinte
(20) informantes (professores dos anos inciais do ensino fundamental, professor de AEE e segundo
professor) dessas escolas, que aceitarem participar dos estudos .

O estudo se caracteriza como pesquisa qualitativa com fontes bibliograficas e pesquisa de campo. Os
resultados obtidos a partir da coleta e da analise das informaggoes colhidas das escolas e dos informantes
servirdo como base para a elaboragdo de material didatico para intervengdo sobre o planejamneto
colaborativo, buscando auxiliar o trabalho docente na educacéo inclusiva dessas escolas.
Acredita-se que a elaboragdo de uma proposta de planejamento colaborativo, por meio de um e-

Enderego: Av:Gabriel Esperidido s/n sala 20

Bairro: Jardim Morumbi CEP: 87.703-000
UF: PR Municipio: PARANAVAI
Telefone: (44)99973-4064 Fax: (44)3141-4319 E-mail: cep@unespar.edu.br

Pagina 04 de 06

101



UNIVERSIDADE ESTADUAL DO Plataforma
PARANA - UNESPAR woﬂl

Continuacéo do Parecer: 6.047.317

book interativo, auto formativo em uma Perspectiva de Educacéo Inclusiva, contribuira com a efetivacédo de
um ensino colaborativo, que se concretize na construgdo de conhecimento, garantindo agdes praticas
voltadas para as demandas de ensino.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

O protocolo apresenta todos os termos de apresentacdo obrigatéria, e atende a Resolugdo CNS/MS
466/2012 e Resolugdo CNS/MS 510/2016 e suas complementares, mas as informacdes sobre o comité de
Etica em pesquisa com seres humanos da Unespar esta incorreta.

No TCLE consta o endereco antigo do CEP Unespar.

Recomendacgoes:
-Atualizar o endereco do CEP - Unespar no TCLE.
-Apresentar no relatério final a corregéo do enderego do CEP, conforme foi solicitado.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Néo ha oébice ético que impeca a realizagdo da pesquisa.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Ressalta-se que cabe ao pesquisador responsavel encaminhar os relatérios da pesquisa, por meio da
Plataforma Brasil, via notificagdo do tipo “relatério” para que sejam devidamente apreciadas no CEP,
conforme Resolugdo CNS n° 466/12, item XI.2.d e Resolugdo CNS n° 510/16, art. 28, item V.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 20/04/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2126994 pdf 17:19:10
Folha de Rosto FolhaderostoJosiele.pdf 20/04/2023 | SANDRA SALETE Aceito
17:18:53 | DE CAMARGO

Outros Termodecienciado_responsavel_peloca | 20/04/2023 | SANDRA SALETE Aceito

mpodeestudo JOSIELE.pdf 15:51:03 |DE CAMARGO

Outros TermoCompromisso_JOSIELE.pdf 20/04/2023 | SANDRA SALETE Aceito
15:50:29 [DE CAMARGO

TCLE / Termos de |TCLE_JOSIELE.pdf 20/04/2023 | SANDRA SALETE Aceito

Assentimento / 15:50:09 |[DE CAMARGO

Justificativa de SILVA

Auséncia

Outros Questionario_observacao_Josiele.pdf 20/04/2023 | SANDRA SALETE Aceito

Enderego: Av:Gabriel Esperidido s/n sala 20

Bairro: Jardim Morumbi CEP: 87.703-000

UF: PR Municipio: PARANAVAI

Telefone: (44)99973-4064 Fax: (44)3141-4319 E-mail: cep@unespar.edu.br
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APENDICE D — TERMO DE CIENCIA DO RESPONSAVEL PELO CAMPO DE

ESTUDO
m UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA
‘ . ® Cr;der:adnga pelo Decreto Estadual n.° 9.538, de 05/;,226210913 J
e ecrede 1t n°2.374, de 14/ -
Y " ONRS 050128080001Z PARANA
UNESPAR  COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CEP UNESPAR s

TERMO DE CIENCIA DO RESPONSAVEL PELO CAMPO DE ESTUDO

As respectivas escolas:

- Escola de Educagéo Basica Nilo Peganha;

- Escola de Educagéo Basica Professor Germano Wagenfuhr;

- Escola de Educagao Basica Clementino Britto.

Titulo do projeto: Praticas pedagégicas inclusivas: o planejamento colaborativo
entre o(a) professor(a) do atendimento educacional especializado, da sala de aula
comum e o(a) segundo(a) professor(a).

Local de pesquisa: Escola de Educagdo Basica Nilo Peganha; Escola de
Educagdo Basica Professor Germano Wagenfuhr; Escola de Educag@o Basica
Clementino Britto.

Ndme do pesquisador responsével (Orientador): Sandra Salete de Camargo
Silva

Nome do pesquisador (Académica): Josiele Regiane Grossklaus Senff
Responsavel pelo local de realizagéo da pesquisa (conforme as escolas acima,
seus diretores respectivamente): Cléa Regina Dolinski Store; Claudia Brande
Casagrande; Roberval Alves de Lima.

Declaro(amos) que os pesquisadores acima identificados estao autorizados a
realizar a pesquisa com o titulo “Praticas pedagodgicas inclusivas: o planejamento
colaborativo entre o(a) professor(a) do atendimento educacional especializado, da
sala de aula comum e o(a) segundo(a) professor(a)’, e a coleta de dados, os quais
serdo utilizados exclusivamente para fins cientificos. O armazenamento dos dados
ocorrera num periodo de até cinco anos, contados a partir do ano de 2023. Apods
este periodo os dados serao descartados. O referido projeto sera realizado junto aos
(as) professores(as) do Atendimento Educacional Especializado - AEE, :
professores(as) da sala de aula comum e segundo(a) professores(as) de turma dos \"\
Anos Iniciais, que aceitarem participar da pesquisa apos a aprovagdo do comité de
ética em pesquisa, assegurando sua confidencialidade e o anonimato dos sujeitos
participantes da pesquisa de acordo com as normas da Resolugdo CNS/MS ne
s6

Avenida Rio Grande do Norte, 1.525 — Centro, Paranaval-PR || CEP: 87.701-020 il \J
E-mall: cep@unespar.edu.br || Telefone: (44) 3482-3212 1-2

466/2012; e/ou CNS/MS n° 510/2016 e suas complementares. Esta autorizagio
A
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Credenciada pelo Decreto Estadual n.* 9.538, de 05/12/2013
Recredenciamento pelo Decreto n® 2.374, de 14/08/2019

m UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA
=
2,

CNPJ: 05012896/0001-42 PARANA
UNESPAR  COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CEP UNESPAR s o T

tera validade mediante parecer de aprovagdo do projeto pelo Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Estadual do Parana (CEP-UNESPAR), e o pesquisador
responsavel devera obrigatoriamente entregar o parecer/aprovagdo do CEP-
UNESPAR para Instituigdo (campo de estudo).

Unido da Vitéria, {9 _de _aln{, de2023.

Ato n® 354/2023 de 20/01/2023
Matricula 710.982-8-01

Cleide Anita Alberti Gongalves —
Coordenadoria Regional de Educagéo de Canoinhas (Carimbo)

Cléa RWtore -

Diretora (Carimbo)

&;’I:(L‘(q, 6 (F“Wﬂc

i
Claudia Bragdé Casagrande -
ClaRiretora (Carimbo) 1

Portaria 89 de 14/01/2020
DO-N°2 de 15/01/2020

Avenida Rio Grande do Norte, 1.525 — Centro, Paranaval-PR || CEP: 87.701-020 3:9
E-mail: cep@unespar.edu br || Telefone: (44) 3482-3212
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APENDICE E — TERMO DE COMPROMISSO DE UTILIZACAO DE DADOS

( £
\.“‘ v Universidade Estadual do Parana - UNESPAR
V> “A‘ “’l‘::;f{g(},zl'\c'\ Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos
A

&« ’/ CEP UNESPAR

TERMO DE COMPROMISSO DE UTILIZAGAO DE DADOS

Eu Sandra Salete de Camargo Silva, abaixo assinado, pesquisadora
responsavel/orientadora e, Eu, Josiele Regiane Grossklaus Senff, pesquisadora académica,
envolvidas no projeto de titulo: Préticas pedagdgicas inclusivas: o planejamento
colaborativo entre o(a) professor(a) do atendimento educacional especializado, da sala
de aula comum e o(a) segundo(a) professor(a), a ser conduzido pela pesquisadora
abaixo relacionada, nos comprometemos a manter a confidencialidade sobre os dados
coletados nos anos iniciais de escolas da rede publica estadual de ensino de Santa
Catarina, no municipio de Porto Uni&o (Escola de Educagao Basica Nilo Peganha; Escola
de Educagdo Basica Professor Germano Wagenfuhr; Escola de Educagdo Basica
Clementino Britto), bem como a privacidade de seus conteudos, respeitando as normas
da Resolugdo CNS/MS n° 466/2012 e suas complementares.

Infformamos que os dados a serem coletados dizem respeito aos dados
informados pelos sujeitos da pesquisa na resolugdo do questionario fisico e nos
momentos de observagdo. Os dados serdo coletados e utilizados para fins de
publicagdes num periodo de até cinco anos, contados a partir de janeiro de 2023.
Ficamos comprometidos a enviar um novo parecer ao Comité de Etica em pesquisa caso

haver necessidade de prorrogagao da pesquisa.

Unigio da Viteria, 19 de__olul  de2023.

Nome RG.
Sandra Salete de Camargo Silva 4.372.351-0
Josiele Regiane Grossklaus Senff 8.729.521-4

0OBS: TODOS 0S PESQUISADORES QUE TERAO ACESSO AOS DOCUMENTOS DO ARQUIVO DEVERAO TER
O SEU NOME e RG. INFORMADO E TAMBEM DEVERAO ASSINAR ESTE TERMO ANTES DE ENVIAR PARA O
CEP-UNESPAR. SERA VEDADO O ACESSO AOS DOCUMENTOS A PESSOAS CUJO NOME E ASSINATURA NAO
CONSTAREM NESTE DOCUMENTO.

Unespar Campus Paranavai - Avenida Gabriel Esperidido, S'N - Sala 20,
Jardim Morumbi, Paranavai - PR | CEP: 87.703-000 Fis. 1de
Telefone: (44) 3424.0100 | E-mail: cop o vnespar olubr
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APENDICE F — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA

Crodenceda pelo Decreto Estadunl n ® 9 538, de 0511272013
Recredencamento palo Decreto 1P 2 374, de 14082019
CHPJ. 05012896/0001 42 PARANA

GOVEAND 20 ESADD

COMITE DE ETICA EM PESQUISA ~ CEP UNESPAR s ) oo, CaS
Vi Superer

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
Prezado(a) Colaborador(a),

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada Praticas
pedagogicas inclusivas: o planejamento colaborativo entre o(a) professor(a)
do atendimento educacional especializado, da sala de aula comum e o(a)
segundo(a) professor(a), que faz parte do Programa de Mestrado Profissional em
Educacgdo Inclusiva em Rede Nacional (PROFEIl), sob a responsabilidade da
Professora Dr.* Sandra Salete de Camargo Silva da Universidade Estadual do
Parana (Unespar)/Campus de Unidao da Vitéria, que tera como objetivo geral:
Compreender a relevancia em articular o planejamento do(a) professor(a) do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) com o(a) professor(a) da sala de aula
comum e segundo(a) professor(a) para a efetivagao do planejamento colaborativo
na perspectiva da educagao inclusiva. Acredita-se que a elaboragao de uma
proposta de planejamento colaborativo, por meio de um e-book interativo, auto
formativo em uma Perspectiva de Educagao Inclusiva, contribuira com a efetivagao
de um ensino colaborativo, que se concretize na constru¢gdao de conhecimento,
garantindo agdes praticas voltadas para as demandas de ensino.

O presente projeto de pesquisa foi aprovado pelo CEP UNESPAR.

DADOS DO PARECER DE APROVACAO
Emitido Pelo Comité de Etica em Pesquisa, CEP UNESPAR.

Numero do parecer: 6.047.317
Data da relatoria; 09/05/2023.

1. PARTICIPAGAO NA PESQUISA: A sua participagdo € muito importante, e
ela se daria da seguinte forma: um questionario fisico, que sera aplicado a equipe
pedagogica, professores(as) do Atendimento Educacional Especializado -~ AEE,
professores(as) da sala de aula comum e segundo(a) professores(as), de turma dos
Anos Iniciais da escola. Ressalvando que o questionario tem o objetivo de analisar o

Avenda R Grande do Norte, 1.525 - Cantro, Pacanaval-PR || CEP. 87.701.020 1-5
E-masl copRunospar odu br || Teledone. (44) 3482-3212



APENDICE G — COMITE DE ETICA EM PESQUISA — CEP

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA

‘Q Credenciada pelo Decreto Estadual n.° 9.538, de 05/12/2013
Recredenciamento pelo Decreto n® 2.374, de 14/08/2019
CNPJ: 05012896/0001-42 PARANA
S Z GOVERNO DO ESTADO
COMITE DE ETICA EM PESQUISA — CEP UNESPAR Secrtara da Cienca, Tecnologia

e Ensinosuperior
Universidade Estadual do Parand iperiol

3. BENEFICIOS: A intencionalidade da pesquisa & de contribuir em acgdes
praticas para a formagao continuada dos professores de Porto Unido, a partir da
proposta de planejamento colaborativo envolvendo os(as) professores(as) do
Atendimento Educacional Especializado, segundo(a) professor(a) e professor(a) da
sala de aula comum, por meio de um ebook interativo, auto formativo, que promova
a utilizacao deste recurso como estratégia de articulagédo do trabalho colaborativo na
perspectiva da inclusdo. Nesse sentindo, promover a reflexao dos docentes quanto a
flexibilidade de suas praticas pedagogicas frente ao seu planejamento em uma
perspectiva inclusiva, por meio de um ensino colaborativo.

4. CONFIDENCIALIDADE: Informamos ainda que as informagdes serdo
utilizadas somente para os fins desta pesquisa, e serdo tratadas com o mais
absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a identidade de todos os
participantes.

Os seus dados pessoais e respostas ficardo em segredo € o seu nome nao
aparecera em lugar nenhum do formulario, nem quando os resultados forem
apresentados. Na producao da dissertacdo, os participantes serdo identificados por
letra. Exemplo: Participante a.

Além disso, os dados a serem coletados s6 serdo utilizados para fins de
publicagbes cientificas, num periodo de até 5 anos, contados a partir do ano de
2023. Apds este periodo os dados serao descartados.

5. ESCLARECIMENTOS: Caso vocé tenha mais duvidas ou necessite
esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias, enfim, tudo o que
queira saber antes, durante e depois da sua participagdo, pode nos contatar nos
enderecos abaixo ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa da UNESPAR, cujo
endereco consta deste documento.

Qualquer duvida com relagdo a pesquisa podera ser esclarecida com a

pesquisadora responsavel, conforme o enderego abaixo:

Nome da pesquisadora responsavel: Sandra Salete de Camargo Silva

Endereco: Rua Dom Pedro I, n. 1139 Bairro Sdo Bernardo — Unido da Vitoria/PR
Telefone para contato: (42) 99936-0137

E-mail: sandra.salete@unespar.edu.br

Horario de atendimento: Terga-feira periodo da manha.
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Qualquer duvida com relagdo aos aspectos éticos da pesquisa podera ser
esclarecida com o Comité Permanente de Etica em Pesquisa (CEP) envolvendo

Seres Humanos da UNESPAR, no endereco abaixo:

CEP UNESPAR

Universidade Estadual do Parana.

Avenida Gabriel Esperidido, S/N - Sala 20 — Jardim Morumbi, Paranavai-PR.
CEP: 87.703-000

Telefone: (44) 3141-4319 ou (44) 99973-4064

E-mail: cep@unespar.edu.br

6. RESSARCIMENTO DAS DESPESAS: Caso o(a) Sr.(a) aceite participar da
pesquisa, ndo recebera nenhuma compensacao financeira.

7.1 CUSTOS: Foi esclarecido de que ndo ha nenhum valor econémico, a receber
ou a pagar, por sua participacao na pesquisa, tendo em vista que sua participacado é
voluntaria.

PREENCHIMENTO DO TERMO: Este termo devera ser preenchido em duas vias
de igual teor, sendo uma delas, devidamente preenchida e assinada entregue a
VOCé.

Além da assinatura nos campos especificos pelo pesquisador e por vocé,
solicitamos que sejam rubricadas todas as folhas deste documento. Isto deve ser
feito por ambos (pelo pesquisador e por vocé, sujeito da pesquisa), como garantia

do acesso ao documento completo.
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TERMO 1

Pelo presente instrumento que atende as exigéncias legais, o

Sr.(a) , declara que, apés leitura minuciosa do TCLE,

teve oportunidade de fazer perguntas, esclarecer duvidas que foram devidamente
explicadas pelo(a) pesquisador(a), ciente dos servicos e procedimentos aos quais
sera submetido e, ndo restando quaisquer duvidas a respeito do lido e explicado,
fiima seu CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO em participar
voluntariamente desta pesquisa coordenada pela Prof.2 Sandra Salete de Camargo

Silva. E, por estar de acordo, assina o presente termo.

Unido da Vitodria, de de 2023.

Assinatura ou impressao datiloscopica

Avenida Rio Grande do Norte, 1.525 — Centro, Paranavai-PR || CEP: 87.701-020 5-5
E-mail: cep@unespar.edu.br || Telefone: (44) 3482-3212



110

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA

‘0 Credenciada pelo Decreto Estadual n.° 9.538, de 05/12/2013
Recredenciamento pelo Decreto n° 2.374, de 14/08/2019
CNPJ: 05012896/0001-42 PARANA
S Z GOVERNO DO ESTADO
COMITE DE ETICA EM PESQUISA — CEP UNESPAR seceane i, Tnoogh
Universidade Estadual do Parana ¢ Ensmo N X
TERMO 2

Eu Sandra Salete de Camargo Silva, declaro que forneci todas as

informacdes referentes ao projeto de pesquisa supra-nominado.

Unido da Vitdria, de de 2023.

Assinatura do Pesquisador
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