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RESUMO

OLIVEIRA, J. M. A. SIGEduc (Escola Digital): Desafios e Contribuicbes na
perspectiva dos estudantes Surdos da Educacdo de Jovens e Adultos de Mossoro.
144p. Dissertagcdo (Mestrado em Educacéo Inclusiva) - Universidade Estadual do
Parana, Curitiba, 2024.

A pesquisa investiga a escola publica brasileira, envolve o Sistema Integrado de
Gestao e Educacéo (SIGEduc) e estudantes Surdos de uma escola da Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA) em Mossord, Rio Grande do Norte, durante a pandemia da
Covid-19. Diante da problematica das barreiras comunicacionais para 0os estudantes
Surdos em ambientes virtuais de aprendizagem (AVA), é valido refletir sobre a
viabilidade desses recursos, quando eles carecem de acessibilidade em lingua de
sinais. Tais observacgfes sustentam a hipétese de que a inclusédo da Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) é essencial para garantir 0 acesso igualitario ao conhecimento.
Assim, origina-se a pergunta de partida: Como o SIGEduc (Escola Digital) e seus
recursos contribuem para o trabalho docente colaborativo e favorecimento de
experiéncias de aprendizagem com os estudantes Surdos na EJA em uma escola de
Mossoro (RN)? O objetivo geral é analisar desafios e contribui¢bes do SIGEduc como
recurso de acessibilidade linguistica na construcdo de um sistema inclusivo, a partir
das perspectivas dos estudantes Surdos bilingues e de um professor de uma escola
da EJA Mossoré. Os objetivos especificos sdo: investigar os desafios e
potencialidades do SIGEduc (Escola Digital) junto aos estudantes Surdos
EJA/Mossord; conhecer como o professor da EJA/Mossord realiza o trabalho
colaborativo SIGEduc (Escola Digital) junto aos estudantes Surdos; apontar, a partir
da perspectiva do estudante Surdo da EJA/Mossord, questdes sobre acesso e
acessibilidade a Escola Digital no processo de aprendizagens e a inclusdo; elaborar
como recurso educacional um Tutorial em Libras, proposto para colaborar com a
autonomia do estudante Surdo. A abordagem metodologica é qualitativa (Minayo,
2014) de natureza descritivo-exploratéria (Gil, 1999). O campo de pesquisa é uma
escola da EJA em Mossord, da rede publica estadual do RN. Os participantes da
pesquisa sdo trés estudantes Surdos e um professor da EJA/Mossoro, conforme
descrito nos critérios de inclusdo/exclusdo. Optou-se, como instrumento de pesquisa,
10 perguntas semiestruturadas via entrevistas, aplicadas apos aprovacao do Comité
de Etica e Pesquisa (CEP). Para isso, contou-se com a presenca do intérprete de
Libras para mediar a comunicacdo durante a coleta de dados. Com os dados
transcritos, utiliza-se, na tratativa do material, a Andlise Tematica (Braun; Clarke,
2006). Nas discussdes e resultados, verifica-se que a Libras presente no SIGEduc
possibilita ao estudante Surdo participar ativamente na plataforma complementar de
ensino, ao manipular as informagdes de forma individual e coletiva, promovendo sua
autonomia de forma colaborativa na construgdo do conhecimento. Por fim,
paralelamente a dissertacéo, foi desenvolvido o recurso digital intitulado “Tutorial
Bilingue de Acesso ao SIGEduc (Escola Digital) (Libras/Portugués)”, como
contribuicdo para o estudante Surdo da EJA/Mossoro.

Palavras-Chave: Acessibilidade linguistica. Surdos. SIGEduc. EJA.



ABSTRACT

OLIVEIRA, J. M. A. SIGEduc (Digital School): Challenges and contributions from the
perspective of Deaf students in Youth and Adult Education in Mossor6. 144p.
Dissertation (Master’s in Inclusive Education) - State University of Parana, Curitiba,
2024.

The research investigates the Brazilian public school system, involves the Integrated
Management and Education System (SIGEduc) and Deaf students from a Youth and
Adult Education (EJA) school in Mossord, Rio Grande do Norte (RN), during the Covid-
19 pandemic (2020 and 2021). In light of the problem of communication barriers for
Deaf students in virtual learning environments (VLES), it is valid to reflect on the viability
of these resources, even when they lack accessibility in sign language. Such
observations highlight the hypothesis that the inclusion of Brazilian Sign Language
(Libras) is essential to ensure equal access to knowledge. Thus, the research question
arises: How do SIGEduc (Digital School) and its resources contribute to collaborative
teaching practices and foster learning experiences with Deaf students in EJA at a
school in Mossoré (RN)? The general objective is to analyze the challenges and
contributions of SIGEduc (Digital School) as a linguistic accessibility resource in
building an inclusive system, based on the perspectives of bilingual Deaf students and
a teacher from an EJA school in Mossord (RN). The specific objectives are: (a) to
investigate the challenges and potentialities of SIGEduc (Digital School) with Deaf EJA
students in Mossoro; (b) to understand how the teacher from EJA/Mossor6 conducts
collaborative work with Deaf students using SIGEduc (Digital School); (c) to point out,
from the perspective of Deaf EJA students in Mossord, issues about access and
accessibility to the Digital School in the learning process and inclusion; (d) to develop,
as an educational resource, a Libras Tutorial proposed to support the autonomy of
Deaf students. The methodological approach is qualitative (Minayo, 2014) and of a
descriptive-exploratory nature (Gil, 1999). The research field is an EJA school in
Mossoro, part of the state public school system of RN. The research participants are
three Deaf students and one teacher from EJA/Mossord, as described in the
inclusion/exclusion criteria. As a research instrument, 10 semi-structured questions
were used through interviews conducted after approval by the Research Ethics
Committee (CEP). For this, a Libras interpreter was present to mediate communication
during data collection. With the transcribed data, Thematic Analysis (Braun; Clarke,
2006) was used to handle the material. From the discussions and results, it is verified
that Libras in SIGEduc (Digital School) enables Deaf students to actively participate in
the complementary teaching platform by handling information individually and
collectively, promoting their autonomy collaboratively in the construction of knowledge.
Finally, parallel to the dissertation, a digital resource titled “Bilingual Tutorial for Access
to SIGEduc (Digital School) (Libras/Portuguese)” was developed as a digital resource
contribution for Deaf EJA students in Mossoré (RN).

Keywords: Linguistic Accessibility. Deaf. SIGEduc. EJA.



LISTA DE FIGURAS

FIGURA 1- DADOS DO CENSO ESCOLAR (2022).......ccooeiiiiiiiieeeeeeeennn 42
FIGURA2- LEVANTAMENTO DE INGRESSOS DOS ESTUDANTES

SURDOS EJA/IMOSSORO .......ocoiiieeieeeee e 44
FIGURA 3- INTERFACE DE ACESSO AO SIGEDUC ........cceoviieereeeeene, 64
FIGURA 4 - INTERFACE DE ACESSO AO SIGEDUC ........cocvviiiieeeeeen 65
FIGURA5- INTERFACE DO VINCULO ESTUDANTIL ...oovviieiiiiiece e, 66
FIGURA 6 - INTERFACE PORTAL DO ESTUDANTE .....oooviiiiiieeee e 67
FIGURA 7 - INTERFACE PORTAL DO ESTUDANTE (DISCIPLINAS)........... 68
FIGURA 8- INTERFACE DA ESCOLA DIGITAL/PORTAL DO ALUNO.......... 70
FIGURA 9- PAINEL INICIAL INTERATIVO ..ottt 71
FIGURA 10 - PERCURSO METODOLOGICO .....ocovviiieieeeeee e 74
FIGURA 11 - MONITORAMENTO ESCOLAR 2024 (RN) ....ooovveiiieececeeeeene, 75
FIGURA 12 - EXTRATO DOS DADOS E CODIFICACAO DA ENTREVISTA

DOS ESTUDANTES SURDOS ......ooiiieieceece e, 97
FIGURA 13 - EXTRATO DOS DADOS E CODIFICACAO DA ENTREVISTA

DO PROFESSOR......ccuiiiiieeee ettt 97
FIGURA 14 - SEGMENTOS ANALISADOS (FAMILIARIDADE COM DADOS

DOS ESTUDANTES E DO PROFESSOR).......coveoiieeeieeeee e, 98
FIGURA 15 - MAPA DA EMPATIA (ESTUDANTES 1,2E 3) ..coovecieeeeen 100
FIGURA 16 - MAPA DA EMPATIA (PROFESSOR) .....cocooviiiiiieeee e 100
FIGURA 17 - ANALISE DOS CODIGOS X TEMAS.......ooioieeeeeeeeeeeeeeeeee . 101
FIGURA 18 - MAPA TEMATICO FINAL ...ttt 105

FIGURA 19 - CAPA DA VERSAO EM PDF DO RECURSO EDUCACIONAL.. 115

FIGURA 20 - TUTORIAL BILINGUE DE ACESSO A SIGEDUC (ESCOLA
DIGITAL) ettt 115



QUADRO 1 -
QUADRO 2 -
QUADRO 3 -
QUADRO 4 -
QUADROS5 -

QUADRO6 -
QUADRO 7 -

QUADRO 8 -
QUADRO9 -
QUADRO 10-
QUADRO 11 -
QUADRO 12 -
QUADRO 13 -

LISTA DE TABELAS

PERSPECTIVAS DOS PESQUISADORES .......ccocvovveeeennnn. 58
CONCEITOS E ESTRUTURA ......ooiiiiceece e 62
GRUPO DE CLASSIFICACAO DOS RECURSOS DIGITAIS .. 63
PERFIL DOS PARTICIPANTES DAPESQUISA.......c.cccou.e.. 78
TEMATICAS REFERENTES AS PERGUNTAS AOS

ENTREVISTADOS ...ttt 79
LEGENDA DAS MARCACOES EM GLOSA (LIBRAS)............ 81
AMOSTRA DA TABELA DOS INTERACTANTES DA

ENTREVISTA ..ot 82
FASES DA ANALISE TEMATICA. ..o 83
ENTREVISTA (ESTUDANTE SURDO 1) ....oooviiviiiiiieciecieein 84
ENTREVISTA (ESTUDANTE SURDO 2) ....oocoviiiieiiieceeeien 87
ENTREVISTA (ESTUDANTE SURDO 3) .....occiiviiiiiieeieceeien 92
ENTREVISTA (PROFESSOR).....c.eiiuiiieieeeeee e 94
DEFINIR E NOMEAR TEMAS ..o, 102



AVA
BNCC
CAPES
CAAE
CEB
CEP
CNE
COPEP
COVID
CP
DIREC
DUDL
EAD
ENEM
ENEJA
EJA
IBGE
INEP
LBI
LDB
LIBRAS
MEC
MOBRAL
NEE
PNA
PCD
PEE
PROFEI
RED
RN
SEl
SEEC

SCIELO
SIGEDUC
SUEJA

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Ambiente Virtual de Aprendizagem

Base Nacional Comum Curricular

Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
Comisséo de Aprovacédo e Apreciacdo Etica

Camara de Educacéo Basica

Comisséo de Etica e Pesquisa

Conselho Nacional de Educacéo

Comité Permanente de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
Corona Virus Disease

Caodigo Penal

Diretoria Regional de Educacéo e Cultura
Declaracéo Universal dos Direitos Linguisticos
Educacao a Distancia

Exame Nacional do Ensino Médio

Encontro Nacional da Educacédo de Jovens e Adultos
Educacao de Jovens e Adultos

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

Lei Brasileira de Incluséo

Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéao

Lingua Brasileira de Sinais

Ministério da Educacao

Movimento Brasileiro de Alfabetizacao
Necessidades Educacionais Especiais

Politica Nacional de Alfabetizagcéo

Pessoa com Deficiéncia

Plano Estadual de Educacéao

Mestrado Profissional em Educacao Inclusiva em Rede Nacional
Recurso Educacional Digital

Rio Grande do Norte

Sistema Eletrénico de Informacdes

Secretaria de Estado da Educacéo, da Cultura, do Esporte e do
Lazer do Rio Grande do Norte

Scientific Electronic Library Online

Sistema Integrado de Gestédo e Educacao
Subcoordenadoria de Educacéo de Jovens e Adultos
Tecnologia Assistiva



TA

TDIC
TCLE
TCUD
TILS
TILSP
UFERSA
UNICEF

Tecnologias Digitais da Informacédo e Comunicacéo

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Termo de Compromisso de Uso de Dados

Tradutor Intérprete de Lingua de Sinais

Tradutor Intérprete de Lingua de Sinais / Lingua Portuguesa
Universidade Federal Rural do Semiarido

Fundo das Nac¢bes Unidas para Infancia



SUMARIO

APRESENTACAOQ ...ttt 15
1 INTRODUGAOD ..ottt ettt et ete st eeeere e 17
2 FUNDAMENTAGAO TEORICA .....oouiiiiiieieieeeisieiee e 22
2.1 CONTEXTUALIZACAO DA POLITICA DE EDUCACAO DE SURDOS:
UMA ANALISE DA EJA/MOSSORO E EDUCACAO BILINGUE DE
SURDOS .. 22
2.1.1 EJA/Mossor0: Educacéo de Surdos e Educacao Especial.............cccuveeeeee... 22
2.1.2 Breve reflexdo sobre as Diretrizes Operacionais da EJA: Resolucdo
CNE/CEB n° 1/2021 e os estudantes Surdos da EJA ..........ccoovvvviiiiiiieeenn. 28
2.1.3 Contextualizacdo: EJA/Mossoro (RN) e estudantes Surdos Bilingues......... 34
2.2 AMBIENTES VIRTUAIS DE APRENDIZAGEM (AVA) PARA
ESTUDANTES SURDOS BILINGUES E  ACESSIBILIDADE
LINGUISTICA ..ottt 46
2.2.1 AVA e estudantes Surdos bilingue da EJA: Questdes que vao além da
Libras e da acessibilidade INQUISLICA.............cccuuiiiiiiiieeii e 46
2.2.2 Colaboracéo docente na perspectiva da Educacao Bilingue EJA/Mossoro:
reflex&o sobre agies NO AVA ... 53
2.2.3 Apresentacao do SIGEduc (Escola Digital) ........cccoeeeeeiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeein, 60
R B S | (= 64
2.2.3.2 Site > Interface de entrada ao SIGEAUC.............coooeeeiiiiiii, 65
2.2.3.3 Site > Interface de entrada ao SIGEduc > Tela de vinculo estudantil .......... 66
2.2.3.4 Site > Interface de entrada ao SIGEduc > Tela de vinculo estudantil >
MENU PFINCIPAL ...ttt 67

2.2.3.5 Site > Interface de entrada ao SIGEduc > Tela de vinculo estudantil >

Menu Principal > Portal do Estudante / Disciplinas .............ccccccvviiiiiiiinnnnns 68

2.2.3.6 Site > Interface de entrada ao SIGEduc > Tela de vinculo estudantil >

3.1
3.2

3.3

3.4
3.5

6

Menu Principal > Portal do Estudante / Disciplinas > SIGEduc (Escola

Do 1 = L PSPPI 69
METODOLOGIA . ...ttt e e e e e e e e e e e e e e e eeaeannnas 73
TIPO DE PESQUISA ...ttt e e e e e e e et s e e e e e e eeeannes 73
CONTEXTO: UNIVERSO, LOCUS E PERFIL DOS PARTICIPANTES DA

[ ST 0 115 74
ELABORACAO DOS INSTRUMENTOS........ccviiiiieeieeieceece e, 78
COLETA DE DADOS ... .ottt e et a e e e e a e e aaaann e e e e e e 80
TRATATIVA E ANALISE DOS DADOS ......oouveieeeeeeeeeeee e 82
RESULTADOS E DISCUSSOES ......oooveiiiieeceeceeeeceee e 106
RECURSO EDUCACIONAL ..ottt 113
CONSIDERAGCOES FINAIS ...t 116

REFERENCIAS . ...ttt et e, 118



APENDICE A - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS ESTUDANTES......... 128

APENDICE B - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS PROFESSORES.....129
APENDICE C - IMAGENS DOS LIVROS DE TOMBO DA ESCOLA LOCUS

DA PESQUISA e 130
ANEXO A - TERMO DE CIENCIA DO RESPONSAVEL PELO CAMPO DE

ESTUDO ... 131
ANEXO B - TERMO DE COMPROMISSO DE UTILIZACAO DE DADOS

= TCUD .. 132
ANEXO C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -

T LE oo 133

ANEXO D - PARECER DO CEP.....ccoviiiiiiiiieiii e 141



15

APRESENTACAO

Como verdadeira potiguara, adoro camardo, nao
pelas raizes, mas pela facilidade e conveniéncia. Com
genética de Tupi-Guarani, resisto em meu tempo,
ensinando Surdos a lutar pelos seus espacos. Como
intérprete de Libras, carrego em minhas méos e em

face de simplicidade de usar e ensinar outra lingua.

Esta heranca, prépria dos nativos do Rio Grande do
Norte (RN), impregnou no meu percurso profissional a
esperanca da liberdade, como era nos tempos dos Potiguaras.

A educacao, especificamente a Educacéo Inclusiva, foi a minha opcdo de
seguir a tradicdo do meu povo, liberdade e resisténcia. Esta certo que Paulo Freire
morava aqui pertinho, quem sabe desfrutamos do mesmo cédigo. Aqui estou depois
de alguns anos desfrutando deste caminho profissional, cheio de trombadas e
resisténcias pleiteando mais um espaco. Isso esta sendo possivel, porque preciso da
pesquisa para compreender melhor a minha profissdo, e € por isso que estou
mergulhada em novos desafios. “Nao se avexe nao” é parte da profissdo, é parte do
potiguar, é resultado de escolhas.

Escolho a EJA, onde minha pesquisa se encontra em solo fértil, me sinto viva,
meu coracao se enche de esperanca quando chego a escola e me deparo com aquele
longo corredor de paredes amarelas, adornados com frases do nosso patrono Paulo
Freire. Chego até a enxergar o vibrar das palavras que ecoam no ambiente, guiando
Nao apenas meus passos, mas impulsionando também aqueles que querem por vida
em seus sonhos. Vejo-me na educagcdao com um mandacaru, planta comum no solo
arido da minha terra. Sim, sou mais uma professora que resiste e busca florescer nos
espacos muitas vezes estigmatizado (gosto de estar neles).

Assim como cacto resiste a seca, resisto as diversidades existentes no espacgo
de EJA. Nao sou espinho, sou afloracdo de possibilidades. Minhas mé&os nao
espetam, sinalizam, sao elo em um espaco ndao pensado para pessoas Surdas.
Recordo Paulo Freire quando dizia que a inclusdo acontece quando se aprende com
as diferencas.

A inclusédo nao é apenas um processo educacional, mas uma jornada continua

de aprendizado mutuo, floresce igual a flor do mandacaru que, mesmo na escuridao
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da noite, surge, assim € quando abrimos nossos coracdes para aprender com o outro.
E sim, estou florescendo!

Hoje, na busca por mais conhecimento sobre a inclusdo da pessoa Surda no
contexto da escola publica, reconhec¢o a importancia dessa visdo de aprendizado com
as diferencas. Essa abordagem tem sido um pilar fundamental em minha trajetoria,
especialmente durante a pandemia. Como intérprete de Libras, mergulhei ainda mais
fundo nos desafios enfrentados pelos estudantes Surdos na Educacao de Jovens e
Adultos.

Ao presenciar de perto as fragilidades e adversidades desse periodo, fui
impulsionada a compreender como essas experiéncias moldaram e influenciaram o
processo educacional dos Surdos. A pandemia, apesar de suas dificuldades, trouxe
consigo valiosas licdes sobre resiliéncia e oportunidades de crescimento. E nesse
contexto desafiador que minha pesquisa busca se inserir, explorando os desafios e
as contribuicbes através da perspectiva dos estudantes Surdos da EJA e sua
interacdo com os ambientes virtuais de aprendizagem (AVA).

Por fim, este estudo ndo se constr6i como trabalho de uma pesquisadora que
tem vasta experiéncia em AVAs, mas como alguém que se interessa por investigar
tais espacos; e, principalmente, conhecer as perspectivas dos estudantes Surdos de
uma escola da EJA/Mossor6 a respeito da tematica. Considera-se que suas
abordagens interferem e modificam percursos estigmatizados e construidos a partir

da concepcao dos ouvintes.



17

1 INTRODUCAO

Esta dissertacdo se constréi a partir da necessidade de analisar as
perspectivas dos estudantes Surdos! de uma escola da EJA/Mossoré? sobre o
ambiente virtual de aprendizagem (AVA) do SIGEduc (Escola Digital)3. Antes mesmo
do alastramento da crise sanitéria provocada pelo coronavirus em 2019, observava-
se, nesse AVA, barreiras comunicacionais para 0s estudantes Surdos da
EJA/Mossord, problematica que foi intensificada com a chegada da pandemia, que,
segundo o Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF), deixou mais 2
milhdes de estudantes fora da escola (Tokarnia, 2021).

E valido refletir sobre a viabilidade desses recursos, principalmente quando
ainda se tem AVA sem acessibilidade em lingua de sinais. Com a pandemia,
algumas lacunas tornaram-se mais evidentes. Nesse contexto, o SIGEduc (Escola
Digital), assim como demais AVAs de varias partes do territdério brasileiro,
evidenciavam desafios relacionados a inclusdo digital no pais, afirma o Comité
Gestor da Internet no Brasil (CGl.br).

Em relacdo ao desenvolvimento desta pesquisa, € importante ressaltar que a
atuacdo da pesquisadora neste estudo, como professora tradutora intérprete de
Libras (PTILSP)* da escola (l6cus da pesquisa), possibilitou observar o contexto
investigado. Essa proximidade foi importante para iniciar a busca pelas perspectivas
dos estudantes Surdos da EJA/Mossord em relacdo, especificamente, ao ambiente
virtual de aprendizagem em questdo. A perspectiva do professor sera util para
compreender o trabalho colaborativo docente no SIGEduc junto ao estudante Surdo.

De acordo com Ferreira (2014), os AVAs configuram-se como espacos de
ensino e aprendizagem que promovem praticas pedagdgicas voltadas a construgéo
do conhecimento por meio da interagéo, a fim de que os alunos adquiram autonomia
nesse processo. No entanto, é necessario observar se todos interagem de forma

autbnoma, no caso do SIGEduc (Escola Digital), ou se existem grupos que

1 Usaremos o “S” mailsculo, entendendo o Surdo como sujeito politico e cultural (Wilcox; Wilcox,
2005).

2 Para preservar o0 nome da escola, durante toda a investigacdo, o nome l6cus da pesquisa sera
EJA/Mossoro.

8 A Escola Digital trata-se de um Recursos Educacional Digital (RED) em um ambiente virtual de
aprendizagem, inserido no SIGEduc.

4 PTILSP é a sigla referente ao professor tradutor intérprete de lingua de sinais — portugués.
(Oliveira Neto, 2022).
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permanecem a margem desse processo. Para entender melhor esses aspectos, é
importante considerar alguns dados sobre AVAs nos ambientes escolares.

Segundo a Agéncia Brasil (2021), houve um aumento significativo do uso de
plataformas para atividades de ensino e aprendizagem de 22% em 2016 para 66%
em 2020, nas escolas urbanas. Esse crescimento ocorreu devido a necessidade de
adaptacédo ao ensino a distancia durante a pandemia. Além disso, um levantamento
feito pela TIC educacdo (2021), realizado no ano de 2020 com professores de
escolas publicas (municipais, estaduais e federais) de algumas localidades,
confirmou que os docentes faziam uso do AVA em suas aulas remotas na pandemia.
Entretanto, foi relatado pelos professores que as plataformas de ensino utilizadas
nao eram adequadas para desenvolver atividades com os alunos com deficiéncia.
Isso obrigou-os a realizar adaptacdes nos recursos oferecidos pelas préprias
plataformas durante a pandemia.

Seguindo a inclinacdo nacional do ensino remoto, especificamente no Rio
Grande do Norte, a Secretaria de Estado da Educacéo, da Cultura, do Esporte e do
Lazer (SEEC/RN), respeitando os demais decretos publicados pelos governos
federal e estadual, tracou estratégias para a continuacdo das aulas por meio das
atividades néo presenciais (Rio Grande do Norte, 2020). A intencao foi amenizar os
prejuizos educacionais dos estudantes potiguares.

Nesse sentido, orientou-se aos docentes da escola EJA/Mossoro, l6cus da
pesquisa, a analisar quais recursos adotariam para promover as aulas remotas.
Entre tantos, alguns professores optaram por também usar a Escola Digital do
SIGEduc.

Ao considerar as barreiras comunicacionais existentes para os estudantes
Surdos em AVAs, é valido refletir sobre a viabilidade na familiaridade com tais
recursos, especialmente quando ainda se tém recursos digitais educacionais sem
acessibilidade na lingua brasileira de sinais (Libras). Segundo Cury et al. (2020),
mesmo antes da pandemia, as escolas demonstraram despreparo para lidar com as
especificidades do estudante com deficiéncia. Para alguns estudantes, durante a
pandemia, ficou nitida a falta de igualdade no uso dos recursos digitais educacionais.
Quando aplicado ao contexto dos estudantes Surdos da EJA/Mossord, inUmeros
desafios foram acentuados nesse periodo.

Frente ao problema, desponta a hipotese de que a inclusdo da Libras é

essencial para garantir o acesso igualitario ao conhecimento, colaborando com a
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planificacdo linguistica da lingua de sinais, permitindo que o estudante Surdo
participe ativamente ao interpretar ou manipular as informacées de forma individual
e coletiva, promovendo sua autonomia de forma colaborativa na construgdo do
conhecimento.

Diante disso, origina-se a pergunta de partida: Como o SIGEduc (Escola
Digital)® e seus recursos educacionais digitais (REDs) contribuem no trabalho
docente colaborativo e favorecimento de experiéncias de aprendizagem com 0S
estudantes Surdos na EJA, em uma escola de Mossor6 (RN)?

O objetivo geral é analisar desafios e contribuicbes do SIGEduc (Escola
Digital) como recurso de acessibilidade linguistica na constru¢cdo de um sistema
inclusivo, a partir das perspectivas dos estudantes Surdos bilingues® e de um
professor de uma escola EJA/Mossord. Os objetivos especificos sdo: a) investigar
as lacunas e potencialidades do SIGEduc (Escola Digital) na perspectiva dos
estudantes Surdo da EJA/Mossorg; b) Conhecer como o professor da EJA/Mossoré
realiza o trabalho colaborativo SIGEduc (Escola Digital) junto aos estudantes
Surdos; ¢) Apontar a partir da perspectiva do estudante Surdo da EJA/Mossoro,
guestdes sobre acesso e acessibilidade a Escola Digital no processo de
aprendizagens e a inclusédo; d) Elaborar como recurso educacional um site no
formato de Tutorial em Libras para SIGEduc (Escola Digital).

Dessa forma, complementando os objetivos, € importante ressaltar que
questbes relacionadas as barreiras comunicacionais envolvendo pessoas Surdas
ndo € algo recente, mas sim, situacfes de desigualdade social histérica que
persistem ao longo do tempo. A pesquisa busca, portanto, ndo apenas apresentar
as barreiras no SIGEduc (Escola Digital), mas contribuir com caminho que possam
reduzir as desigualdades educacionais para o estudante Surdo da EJA.

Sobre a estrutura da pesquisa, esta organizada em seis se¢des sequenciais.
Inicialmente, a primeira secdo aborda a Introdugcdo, contendo objetivo geral e
objetivos especificos, problematica, hipétese e justificativa. Vale ressaltar que a

introducdo segue estruturada conforme as perspectivas descritas na abordagem

5 Durante toda escrita deste trabalho, utiliza-se o termo SIGEduc (Escola Digital), pois a Escola Digital
€ 0 AVA do sistema SIGEduc.

6 Consideram-se Surdos bilingues aqueles que trazem consigo “[...] demandas histéricas e
identitarias de pessoas surdas que tém a lingua de sinais como principal lingua de identificagcao
cultural, ainda que o direito a Libras como primeira lingua nao lhes tenha sido assegurado, desde a
infancia” (Nascimento et al., 2020).
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tedrico-metodologica utilizada para o desenvolvimento da pesquisa, servindo para
orientar o leitor ao longo deste estudo.

A segunda secao, intitulada Fundamentacéo Tedrica, é subdividida em duas
partes. A primeira parte contempla a Contextualiza¢éo da Politica de Educacéo de
Surdos, analise da EJA Mossoro e Educacédo Bilingue de Surdos. O objetivo é
discutir sobre a Educacdo Bilingue de Surdos e sua relacdo com a Educacao
Especial no ambito da EJA. Segue-se, assim, 0 subcapitulo contendo uma breve
reflexdo sobre as Diretrizes Operacionais da EJA, considerando suas Ultimas
discussdes sobre a Resolucdo CNE/CEB n° 1/2021, com o intuito de buscar
mencdes sobre questdes relacionadas a Educacéo a Distancia (EaD) e a Educacéao
de Surdos na EJA. Por fim, no ultimo subcapitulo contextualiza uma escola da EJA
localizada em Mossor6 (RN), destacando a presenca dos estudantes Surdos
bilingues.

A segunda parte versa sobre os Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVAS)
para estudantes Surdos Bilingues e acessibilidade linguistica. Primeiramente, conta
com o subcapitulo que discute questdes que vao além da Libras e da acessibilidade
linguistica em AVAS, 0 que leva ao campo das questdes da planificacao linguistica.
O subcapitulo seguinte trata da colaboracdo docente para uma Educacéo Bilingue
na EJA/Mossor6 e reflexdo sobre a importancia das acées em AVASs junto a esses
estudantes. Por ultimo, é feita a apresentacdo do SIGEduc (Escola Digital) como:
Site, Interface de entrada ao SIGEduc, Tela de vinculo estudantil, Menu Principal,
Portal do Estudante-Disciplinas, SIGEduc (Escola Digital) ambiente geralmente
utilizados pelos estudantes Surdos da EJA/Mossoré.

Buscou-se embasamento para a fundamentacdo tedrica, como relevancia
social e académica, nas literaturas de autores como Perlin e Strobel (2008), Soares
(2002; 2011), Campello e Rezende (2014), Brito (2014), Fernandes e Moreira (2014),
Aragjo (2018), Oliveira, A.P.S.F (2019), Oliveira, C.T (2019), Nascimento et al.
(2020), entre outros, que investigam diferentes aspectos da Educacéo de Surdos,
politicas educacionais e o uso de recursos educacionais digitais.

Observa-se que os quatro ultimos trabalhos, incluindo dissertagdes e tese, séo
0S Unicos que abordam EJA, SIGEduc e Escola Digital. No entanto, busca-se
explorar as intersecdes desses temas com os estudantes Surdos da EJA (Mossoro).
Nesse contexto, ha uma auséncia significativa de estudos focados em estudantes

Surdos dessa modalidade. Isso ressalta a importancia da relevancia social e



21

académica desta pesquisa, além de tornar significativas as perspectivas dos atores
sociais Surdos desse estudo influenciando seus pares.

A revisao bibliografica foi conduzida no més de fevereiro de 2023, utilizando o
banco de dados da Scielo - Brasil Scientific Electronic Library Online e Portal CAPES
- Coordenacéao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, bem como alguns
repositorios de universidades. Sabe-se que toda pesquisa cientifica busca
fundamentacé&o na literatura, portanto, trata-se de um trabalho que, corroborando Gil
(2008, p. 44), é desenvolvido “a partir de material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos”. Isso concede um norte para subsidiar
a pesquisa, além de fortalecer a base tedrica para analise dos dados de maneira
consistente.

Sobre o percurso metodoldgico adotado, iniciou-se com a submissao do
projeto ao Comité Permanente de Etica em Pesquisa (CEP) com Seres Humanos
(COPEP), aprovado pelo Certificado de Apresentacdo FEtica (CAAE) n°
68196323.7.0000.9247. A metodologia desta pesquisa traz uma abordagem
qualitativa, fundamentada em Minayo (2014), com estudo descritivo-exploratério,
conforme delineado por Gil (1999;2008).

Trata-se de um estudo de campo, cujo lécus de pesquisa é uma escola da
EJA localizada em Mossoro, que faz parte da rede publica Estadual de Educacao do
RN. Nesse contexto, os dados coletados foram tratados e analisados utilizando-se
a técnica de andlise temética, seguindo os principios propostos por Braun e Clarke
(2006).

Com essa base, o estudo segue para o corpo da pesquisa, onde sao
apresentados os fundamentos, metodologias, analises e discursbes de uma
investigacdo impar no contexto da EJA na cidade de Mossoro. Abordam-se néo
apenas as gquestdes relacionadas com a acessibilidade linguistica e digital, mas
reflete-se sobre a jornada da pesquisadora, professora intérprete de Libras,
comprometida com a construgcdo de espacos escolares voltados para uma

perspectiva inclusiva para jovens e adultos Surdos.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 CONTEXTUALIZACAO DA POLITICA DE EDUCACAO DE SURDOS: UMA
ANALISE DA EJA/MOSSORO E EDUCACAO BILINGUE DE SURDOS

Neste capitulo, pretende-se abordar a relagcéo da politica nacional de Educacgéo
de Surdos no Brasil com a politica de Educacao Especial. O objetivo € discutir o que
se tem observado em uma escola da EJA/Mossor6 e como essa distincdo se
apresenta, uma vez que a presenca do estudante Surdo nessa modalidade € uma
realidade.

Além disso, inclui-se nos subcapitulos a seguir uma breve reflexdo sobre as
Diretrizes Operacionais da EJA, considerando suas ultimas discussGes sobre a
Resolucdo CNE/CEB n° 1/2021, com o intuito de buscar mencdes sobre questbes
relacionadas a Educacéo a Distancia (EaD) e a Educacédo de Surdos na EJA. Por fim,
no Gltimo subcapitulo, sera contextualizada uma escola da EJA localizada em Mossor6
(RN), destacando a presenca e as experiéncias dos estudantes Surdos bilingues.

2.1.1 EJA/Mossor0: Educacéao de Surdos e Educacao Especial

A Educacdo de Surdos no Brasil € um tema de grande importancia,
principalmente por envolver questdes linguisticas, culturais e sociais. Embora a
Educacao de Surdos no Brasil tenha impulsionado a conscientizagcéo da educacéo na
perspectiva inclusiva, muito se tem avancado, observa-se que ainda persiste uma
relacdo conflituosa da politica nacional de Educagdo de Surdos no Brasil com a
politica de Educacéo e Especial no ambiente da EJA.

De acordo com De Brito (2016), no Brasil nas décadas de 1970 e 1980, o pais
vivenciava um despertar politico e social mobilizado pela crescente conscientizagéo
sobre as questdes de igualdade e direitos civis. Nesse momento, 0S movimentos
surdos’ sdo instigados a se envolver no ativismo das pessoas com deficiéncia (PcD)

na luta pelos seus direitos.

7 De acordo com De Brito (2016), movimentos surdos € toda e qualquer atividade realizada pela
comunidade surda que articule a busca por um bem comum.
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Boaventura Souza Santos (2003, p. 339 apud Santos, 2009) afirma que “temos
direito a reivindicar a igualdade sempre que a diferenca nos inferioriza e temos direito
de reivindicar a diferenga sempre que a igualdade nos descaracteriza”. Sabe-se que
toda trajetoria dos Surdos, principalmente no a&mbito educacional, foi marcada pelo
isolamento cultural, silenciamento dos sinais e imposi¢cdo do oralismo.

E possivel que as lutas do movimento surdo no Brasil e os movimentos da
educacéo especial tenham suas raizes nesse periodo conflituoso dos anos 70 e 80.
A hipotese é de que esse desalinhamento inicial sobre a identidade e especificidades
de cada grupo possa ter fomentado discursos e perpetuado estigmas, ocasionando
indefinicdo entre as lutas. Segundo De Brito (2016), naquela época, o0 movimento
surdo ndo havia definido uma demanda clara sobre seu papel politico. Isso dificultava
a representatividade do movimento surdo na efetivagdo dos seus direitos. Soares
(1998) ressalta que o movimento surdo foi importante para aproximacao e construcao
do Ser Surdo?, cultural e politico, o que contribuiu para consolidar a politica da
identidade surda.

No Brasil, os debates sobre Educacao de Surdos intensificaram-se na década
de 90, fase marcada ndo apenas pelas discussdes sobre a lingua de sinais,
bilinguismo, aspectos socioculturais envolvendo culturas e identidades surdas, mas
também pela reflexdo dos modelos clinico-terapéuticos. Todos esses debates foram
fundamentais para estruturacdo organizacional de uma Educacdo Bilingue para
Surdos no pais (Fernandes; Moreira, 2014).

Além disso, foi nos anos 90 que a Comunidade Surda se fortaleceu por meio
de seus movimentos em todo o mundo. De acordo com De Fatima Fernandes e
Terceiro (2019), apesar da opresséo oralista da época, os artefatos culturais surdos®
mantinham-se vivos por meio dos encontros em grupos, acdo que caracteriza e
fortalece os Surdos como comunidade. As autoras ainda apontam, em citacdo de
Wool e Ladd (2003), que o estudo do conceito sobre Comunidade Surda tem sido

objeto de pesquisa por diversos autores ao longo dos ultimos 150 anos. Eles

8 De acordo com Perlin (2003, p. 18), “[...] dentro de posi¢des culturais, a palavra ser surdo, assumi
uma posigao politica, para identidade e diferenca e a alteridade”. Observa-se Ser Surdo grafado
com letras iniciais mailsculas, de forma que a autora desta pesquisa optou para enfatizar pessoa,
cidaddo com direitos.

9 De acordo com Strobel (2008), os artefatos culturais ndo se resumem s a objetos ou materiais
produzidos por determinado grupo cultural. Também pode se referir aquilo que se vé e sente.
Exemplo, artefatos culturais do Povo Surdo: experiéncias visuais, desenvolvimento linguistico,
familia, literatura surda, vida social e esportiva, artes visuais, politica e materiais.
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destacam que essa comunidade é caracterizada por trés fatores principais: surdez,
comunicacao visual e apoio mutuo entre seus membros. Esse elemento que favorece
a base solida da construcéo da identidade surda, bem como os aspectos culturais, as
praticas e interacfes que sustentam a comunidade ao longo do tempo.

De acordo com De Brito (2016, p. 9), os movimentos surdos brasileiros, com
base na teoria do sociologo italiano Alberto Melucci, sdo considerados "um sistema
composto por interacdes sociais envolvendo principalmente pessoas surdas, grupos
e organizagdes de surdos". Ainda segundo o autor, somente nos anos 90, surge um
movimento direcionado a comunicacdo sinalizada na busca pelo reconhecimento

legal. De Brito (2016, p. 767) afirma que a busca, inicialmente, baseava-se:

[...] antes de qualquer coisa, nos direitos sociais de cidadania, em especial 0
direito a comunicacdo em igualdade de oportunidade com o ouvinte nas
vérias esferas da vida social. Portanto, o que estava em jogo, quando se
passou a reivindicar, por exemplo, o direito ao atendimento por intérpretes
em servigos publicos essenciais ou o direito ao uso da comunicagao
sinalizada nas escolas e classes especiais para surdos, era a luta por
participacdo plena em igualdade de condi¢Bes, conforme preconizava o lema
do AIPD, e ndo qualquer tipo de reconhecimento de uma particularidade
cultural ou linguistica.

As mobilizacbes desempenham um papel muito importante nas mudancas
sociais, pois ndo apenas evidenciam a forca da coletividade unida por um ideal, mas
também oferecem uma poderosa forma de demonstrar descontentamento com a
realidade vivenciada. Embora haja diversas lutas surdas ao longo da histéria, houve
um dado momento de ascensédo do movimento surdo.

Com a lideranca do ativista Surdo Nelson Pimenta de Castro, movimentos
reivindicatorios por cidadania plena impulsionaram o grupo “Surdo Venceremos”, que,
organizados em passeatas, mobilizaram cerca de 2 mil pessoas, entre Surdos e
ouvintes, na praia de Copacabana, no Rio de Janeiro, em 1994. Esse momento
consagrou 0s movimentos surdos no Brasil, sendo caracterizados pelo numero
expressivo de pessoas envolvidas e pelas a¢des culturais que simbolizavam a defesa
dos direitos e valorizacdo da lingua de sinais para a Comunidade Surda (Berenz, 2003).

Esse movimento consolidou-se com um momento marcante de fortalecimento
das lutas surdas no Brasil. Sabe-se que, antes mesmo dessa mobilizag¢éo, ja havia

acOes materializadas em um documento nomeado “As comunidades surdas
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reivindicam os seus direitos linguisticos” na FENEIS'. O documento foi construido
por pesquisadores da area que defendiam a lingua de sinais como uma forma de
comunicacao inata, equivalente as linguas orais (De Brito, 2016).

Ao longo dos anos, 0s movimentos surdos passaram a se apropriar de
discursos baseados no conhecimento e nas necessidades especificas da pessoa
Surda. De Brito (2016) afirma que, com o tempo, as ideias se transformaram em uma
nova ideologia, 0 que ajudou na construgdo de uma nova identidade coletiva, novos
cadigos culturais, interpretacao sobre a surdez e compartilhamento da lingua de sinais
entre os Surdos, principalmente a questdo de defender a Libras com base em seu
status linguistico.

Considera-se que o alinhamento dos movimentos Surdos e 0os movimentos
sociais da PcD contribuiram para o fortalecimento das causas e ampliagdo das
discussbes de grupos minoritarios em meio a sociedade. Por conseguinte, houve um
momento de mudanca na linha ideolégica dos movimentos surdos, descrito por De
Brito (2016) como produc¢éao de novos discursos, resultante do entendimento da Libras
baseado no status linguistico, viso espacial, e como elemento de expressao da Cultura
e Identidade Surda. Assim, além da busca pela cidadania, os movimentos surdos
passaram a lutar por seus direitos linguisticos.

As questbes linguisticas sdo parte integrante da Educacdo de Surdos no
Brasil. Apesar das conquistas legais alcancadas e dos esforgos para esclarecer a
sociedade sobre a Cultura e Identidade Surda, e além da lingua de sinais como forma
de promover a conscientizagdo da inclusdo da pessoa Surda em todos os espacos;
observa-se que perdura no contexto educacional brasileiro, conforme destacado por
Fernandes e Moreira (2014), o desafio da representacdo ambigua dos Surdos.

Percebe-se tal aspecto no ambiente da EJA/Mossor0, quando ainda existe uma
abordagem direcionada ao estudante Surdo, devido ao termo “especial” ou
“‘necessidade especial”’. Isto evidencia a necessidade de discutir a relagdo da
Educacao de Surdos e a Educacéo Especial nessa modalidade educacional.

De acordo com Fernandes e Moreira (2014, p. 62), essa representacao:

10 Federacédo Nacional de Educacéo e Integracdo dos Surdos (Feneis), fundada em 16 de maio de
1987, é uma entidade filantropica, sem fins lucrativos, que tem por finalidade a defesa de politicas
linguisticas, educacao, cultura, emprego, saude e assisténcia social, em favor da comunidade surda
brasileira, bem como a defesa de seus direitos (Feneis, 2024).
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[...] circula no conjunto desses documentos oscilando em um péndulo
discursivo que ora balanc¢a para uma categorizacdo que toma os surdos como
integrantes de um grupo cultural por falarem uma lingua prépria (a Libras), e
ora os classifica como estudantes com deficiéncia, cujo tratamento
diferenciado exigiria recursos de acessibilidade e atendimento educacional
especializado (AEE) para ter garantida uma aprendizagem significativa, na
qgual a Libras figuraria como um recurso educacional.

Ao lidar com o atual cenario educacional de algumas escolas publicas
brasileiras, observa-se que, na EJA/Mossor0, essa oscilagdo persiste. Em alguns
momentos, é possivel encontrar discursos velados no auxilio educacional que se
entrelacam com estratégias pedagadgicas, o que ndo se alinha a Educacéo de Surdos.
Strobel (2009) afirma que, nos curriculos tradicionais, ndo havia espago de respeito
com a cultura de alunos Surdos e, somente ha pouco tempo, os curriculos comecaram
a contemplar a lingua de sinais, a literatura surda, entre outros. Percebe-se que essa
proposta curricular ainda ndo é uma realidade no ambiente da EJA/Mossoré, onde,
apesar da busca pela ressignificagcdo nessa modalidade de ensino, o progresso no
ambito da educacéo inclusiva para estudantes Surdos € lento.

De acordo com o Censo do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) do ano de 2022, constatou-se que, entre o total
de alunos da educacdo basica, 1,5 milhdo apresentava algum tipo de deficiéncia.
Entre esses, encontram-se os estudantes Surdos e pessoas com deficiéncia (PcDs).
No que se refere ao numero de estudantes Surdos especificamente, o nimero de
matriculas em classes comuns de escolas publicas era de 17.141 estudantes,
enquanto para deficientes auditivos (D.A) correspondiam a 37.625 e surdocegos eram
548 (Brasil, 2023).

Contudo, o Censo ndo descreve o numero exato de pessoas Surdas e D.A, 0
gue mostra a falta de informacgdes especificas que envolvem questdes Culturais e de
Identidades. Isso pode gerar lacunas que dificultam a formulagéo de politicas publicas
para atender as especificidades do estudante Surdo.

Em alguns documentos escolares, ainda é comum agrupar estudantes Surdos
com estudantes com deficiéncia. Isso ndo é algo que ocorre apenas na educacdao,
pois, em outros 6rgdos publicos, também é comum encontrar o termo “deficiente
auditivo” sendo utilizado para se referir a pessoas Surdas, o que acaba por generalizar
a ldentidade Surda. Segundo Strobel (2009), o termo deficiente auditivo esta
vinculado as experiéncias sonoras, enquanto a pessoa Surda constréi seu

entendimento de mundo com base no artefato cultural visual.
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Diante dessa realidade, questiona-se como estabelecer ambientes bilingues
para Surdos da EJA, quando ainda falta de distincao clara entre a Educacéo Especial
e a Educacdo de Surdos na educacao basica publica? Por que ainda se percebe
ambiguidade nessa modalidade (EJA), mesmo com o reconhecimento da Libras como
meio legal de comunicacéao pela Lei n°® 10.436/2002, a regulamentacéo pelo Decreto
n° 5.626/2005 e a recente inclusdo da Educacdo Bilingue para Surdos na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) pela Lei n° 14.191/2021 (Brasil, 2021¢c)*'?

Fernandes e Moreira (2014, p. 63) oferecem uma possivel explicacdo, ao
afirmarem que “é ainda incipiente o debate da politica linguistica para Surdos no
contexto da educacao inclusiva”. Percebe-se, atualmente, na EJA a auséncia de
discursdes nesse ambito, o que pode justificar as dificuldades enfrentadas.

Além disso, é relevante levantar a hipétese de que a ndo dissociagdo entre a
Educacdo de Surdos e a Educacdo Especial pode estar relacionada a acdes néo
condizentes com os documentos atuais, resultando em um desalinhamento entre
teoria e préatica pedagdgica.

Remete-se, mais uma vez, a reflexdo para o ambiente da EJA/Mossoré, em
gue se percebe uma complexa relacdo entre a politica educacional de Educacéo de
Surdos no Brasil e a politica de Educacdo Especial. A afirmacédo de Fernandes e
Moreira (2014) sobre a incipiéncia do debate da politica linguistica para Surdos, no
contexto da educacéo inclusiva, ressalta a necessidade premente de discussbes
sobre o assunto, principalmente quando ainda existem espac¢os que demonstram a
falta de uma distingéo clara entre as modalidades. Isso perpetua as ambiguidades e
dificulta a efetivacdo de ambientes bilingues para estudantes Surdos nas escolas
publicas.

Apreende-se que as escolas bilingues para estudantes Surdos requerem que
sua lingua materna (lingua de sinais) seja a lingua de instrugdo e que seu contexto
histérico e cultural esteja integrado ao curriculo, com a presenca de professores
Surdos como referéncias linguisticas e culturais (Fernandes; Moreira, 2014).

Por fim, é valido refletir como a EJA pode atender ao estudante Surdo,
considerando suas especificidades linguisticas e culturais. Para que a EJA/Mossoré
possa avangar em uma perspectiva inclusiva, é importante que os projetos politicos

pedagadgicos das instituicdes (PPP) estejam alinhados as modalidades de ensino para

11 Essa lei altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo na LDB, introduzindo disposicdes
especificas relacionadas a educacéo bilingue para Surdos.
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o estudante Surdo, uma vez que, nos ultimos anos, houve grandes avancos legais,
como 0 reconhecimento do Ensino Bilingue para Surdos, segundo a Lei n°
14.191/2021 (Brasil, 2021c).

E urgente estar atento as construcdes dos documentos que regem a EJA,
principalmente no que se refere a inclusdo da pessoa Surda. Assim, o préximo
subcapitulo contempla uma breve reflexdo sobre as Diretrizes Operacionais da EJA.
Busca-se observar tendéncias para ressignificar a EJA na perspectiva inclusiva para
o0 estudante Surdo. Com isso, colaborar com a desconstrucéo do estigma de uma
modalidade de “Ultima chance” ou “ponto final” da trajetoria educacional da pessoa
Surda.

2.1.2 Breve reflexao sobre as Diretrizes Operacionais da EJA: Resolu¢cdo CNE/CEB
n° 1/2021 e os estudantes Surdos da EJA

A EJA, no Brasil, traz consigo uma trajetéria marcada pela resisténcia e
compromisso com a inclusdo educacional, reconhecida por proporcionar espacos
educacionais para aqueles que buscam retomar seus estudos. Mesmo diante dos
preconceitos, a resiliéncia € uma caracteristica fundamental na historia dos sujeitos
da EJA. E dentro dessa trajetéria de compromisso e resisténcia que se insere a
importancia de conhecer a Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo e da
Céamara de Educacao Béasica (CNE/CEB) n° 1, de 28 de maio de 2021 (Brasil, 2021a).

Esse documento esta alinhado a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA), a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Educacdo de Jovens e Adultos a
Distancia. Além disso, € relevante discutir as Diretrizes Operacionais da EJA, visto
que se trata de um documento recente. Visa atualizar e orientar a organizacao dos
curriculos e a oferta da EJA de acordo com as legislacdes vigentes.

Refletir sobre a implementacdo das Diretrizes Operacionais da EJA,
especificamente a de 2021, implica questionar de que maneira esse documento
aborda a Educacéo a Distancia (EaD) considerando a singularidade linguistica dos
estudantes Surdos. E pertinente um olhar para esses espacos EaD na EJA bem com
seus documentos, com o objetivo de analisar como a lingua de sinais e as questdes
sobre acessibilidade séo vistas e tratadas, para que ndo reduzam a lingua de sinais

como uma simples ferramenta de “inclusao”.



29

A reflexdo sobre a Resolucdo CNE/CEB n° 1/2021 no presente estudo tem
um olhar direcionado a perspectiva de ensino baseado na Educacdo de Surdos.
Embora se saiba que a EJA ndo seja um espacgo organizado para este formato
educacional, ndo se pode negligenciar a presenca dos estudantes Surdos nessa
modalidade. Com isso, € importante que se discuta todo e qualquer documento que
seja direcionado a escola publica, principalmente as questdes que mencionam a
acessibilidade para o estudante Surdo, comumente representada em documentos
pela presenca do intérprete de Libras em sala de aula.

A Resolucdo CNE/CEB n° 1/2021, a mais recente até 0 momento, trata-se de
um documento para implementacdo das Diretrizes Operacionais da EJA nos
Estados, Municipios e Distrito Federal. Em maio de 2021, o Ministério de Educacéo
(MEC) lancou um referencial que esclarece melhor a Resolugédo, os aspectos que
envolvem a EJA e legislacdes especificas dessa modalidade. Nesse sentido, caso
necessario, o documento elaborado pelo MEC servirhA como facilitador na
compreensao dessa Resolugédo (Brasil, 2021).

O referido documento é composto por 36 artigos; portanto, a andlise sera
direcionada especificamente aos aspectos que abordam a acessibilidade linguistica
e educacdo EaD no ambito da EJA. Essa reflexdo concentra-se nas
regulamentacdes relacionadas a esse tema especifico, com a conviccdo de que as
Diretrizes Operacionais da EJA, voltadas para um ambiente tdo diverso, podem
contribuir para a reducéo da excluséo linguistica da pessoa Surda nessa modalidade
de ensino.

Considera-se gue tal normativa possui relevancia e impacto significativo no
contexto educacional para estudantes Surdos da EJA de maneira geral,
especialmente no que diz respeito a educacdo EaD. Para situar, o Art. 1° das
Diretrizes Operacionais da EJA, no inciso V, aborda questbes especificas
relacionadas & Educacdo de Jovens e Adultos a distancia. Diante disso, surge a
questdo de como esse documento considera as singularidades linguisticas dos
estudantes Surdos nessa modalidade de ensino.

A Resolucdo CNE/CEB n° 01/2021 propde estabelecer a oferta da EJA, com
disposicdoes detalhadas no Art. 4°, inciso Il, que incluem a disponibilizagcdo de
Ambientes Virtuais de Aprendizagem e plataformas de acessos, aléem de midias e

materiais didaticos impressos (Brasil, 2021a).
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| — a duracdo minima dos cursos da EJA, desenvolvidos por meio da EaD,
serd a mesma estabelecida para a EJA presencial;

Il — disponibilizagdo de Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) aos
estudantes, e de plataformas garantidoras de acesso além de midias e/ou
materiais didaticos impressos;

Il — desenvolvimento de interatividade pedagégica dos docentes
licenciados na disciplina ou atividade, garantindo relacdo adequada de
professores por nimero de estudantes;

IV — disponibilizacdo de infraestrutura tecnolégica como polo de apoio
pedagdgico as atividades dos estudantes, garantindo seu acesso a
biblioteca, radio, televisao e internet aberta as possibilidades da chamada
convergéncia digital; e

V — reconhecimento e aceitacdo de transferéncias entre os cursos da EJA
presencial e os desenvolvidos em EaD ou mediagédo tecnoldgica. Paragrafo
Unico. Para cursos de EJA do Ensino Médio, a oferta de EaD é limitada a
no maximo 80% (oitenta por cento) de sua carga horéria total, tanto na
formacé&o geral basica quanto nos itinerarios formativos do curriculo (Brasil,
2021a, p. 2-3).

Além disso, a preocupac¢do com a continuidade das aprendizagens na era da
informacdo e das tecnologias digitais é refletida em varios outros documentos
normativos, como o Parecer CNE/CEB n° 23/2008, o Parecer CNE/CEB n° 6/2010,
o Parecer CNE/CP n° 5/2020, o Parecer CNE/CP n° 9/2020, o Parecer CNE/CP n°
11/2020, o Parecer CNE/CES n° 498/2020, o Parecer CNE/CP n° 15/2020, o Parecer
CNE/CP n° 16/2020, o Parecer CNE/CP n° 19/2020, Resolugdo CNE/CP n° 2, de 10
de dezembro de 2020, Resolucdo CNE/CES n° 1, de 29 de dezembro de 2020, e a
Resolucdo CNE/CEB de n° 01/2021 (Brasil, 2021).

Compreende-se a importancia do acesso e dos recursos digitais disponiveis
conforme descrito na Resolugdo CNE/CEB n° 01/2021. No entanto, ao reforgca a
importancia da singularidade linguistica do estudante Surdo, torna-se necessario
enfatizar a acessibilidade como promotora da eliminacéo de barreiras. De acordo
com Art. 17 da Lei n° 10.098/00, que define critérios para a promocdo da

acessibilidade das pessoas com deficiéncia, estabelece-se que:

O Poder Publico promovera a eliminacao de barreiras na comunicagdo e
estabelecera mecanismos e alternativas técnicas que tornem acessiveis 0s
sistemas de comunicacdo e sinalizagdo as pessoas portadoras de
deficiéncia sensorial e com dificuldade de comunicacao, ao trabalho, a
educacao, ao transporte, a cultura, ao esporte e ao lazer (Brasil, 2000, s.

p.).

De acordo com o Estatuto da pessoa com deficiéncia, a Lei n°® 13.146/15, Art.
3°, inciso |V, define que “as barreiras tecnologicas sao aquelas que dificultam ou
impedem o acesso da pessoa com deficiéncias as tecnologias” (Brasil, 2015). As
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barreiras comunicacionais enfrentadas pelos estudantes Surdos no ambiente
escolar sempre existiram, com a pandemia da Covid-19, essas dificuldades
tornaram-se mais evidentes, destacando a necessidade de ag¢des condizentes com
a legislacéo e os direitos dos estudantes Surdos.

Segundo Silva (2010, p. 137),

[...] é preciso estar a par da novidade digital que permite autonomia, por
colaboracdo na manipulagdo das informagbes que ganham sentido por
meio das acdes de cada individuo que deixa de ser mero receptor para
tornar-se também emissor de informagdes.

A partir dessa perspectiva, compreende-se que o estudante Surdo da EJA
tem o direito a sua autonomia digital, no entanto, ela s6 se torna inclusiva quando
0s ambientes digitais sdo planejados de maneira que os atendam, sendo possivel
gue esses estudantes Surdos recebam e compartilhem informacdes. Nesse sentido,
0S recursos acessiveis, intérpretes de libras, legendas, entre outros, sao
fundamentais, mas € apenas uma parte de uma constru¢cao educacional maior para
a pessoa Surda.

Neri (2003, p. 5) enxerga a inclus&o digital como forma que “representa um
canal privilegiado para equalizacdo de oportunidades da nossa desigual sociedade
em plena era do conhecimento”. No entanto, essa visao otimista ndo representa as
realidades enfrentadas pelos estudantes Surdos da EJA. Embora a incluséo digital
busque promover a igualdade, na prética, os sistemas falham ao ofertar a inclusdo
efetiva.

Por exemplo, de maneira geral, os estudantes Surdos da EJA enfrentam
dificuldades no uso de ambientes virtuais de aprendizagem, mesmo com auxilios de
intérpretes de libras nas escolas, os recursos que colaborariam com o nivelamento
de oportunidades ainda parecem distantes. Essa dificuldade ressalta a realidade
educacional digital dos estudantes Surdos, que se distancia do que mencionam a
LDB (Art. 35°) e a BNCC, quando orientam as escolas na misséo de formar jovens
autdbnomos (competéncia essencial), criativos e responsaveis.

Esse exemplo torna-se mais evidente ao considerar que, segundo De Oliveira
e Silva (2019), os cursos a distancia sao frequentemente considerados como uma
expressao da democratizacdo do ensino, devido a sua capacidade de proporcionar

acesso a educacao de maneira justa e igualitaria para todos. No entanto, observa-
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se que as iniciativas de democratizacédo ainda enfrentam desafios significativos em
termos de acessibilidade linguistica para a pessoa Surda da EJA.

Antes de retomar a reflexdo sobre diretrizes operacionais destinadas a EJA e
0S sujeitos Surdos que nela se encontram, é importante justificar a necessidade de
refletir sobre o ponto de vista dos Foruns de EJA (2023) sobre esse novo documento.
Atentar principalmente quando ha a preocupacdo com educacdo EaD para
estudante Surdo da EJA, sendo importante para compreender qual o cenério que
essas agdes implicam.

Dito isto, € valido conhecer quais as perspectivas dos Féruns de EJA do Brasil
acerca desse documento. Mas, afinal, o que sdo Foruns de EJA? De acordo com
Dantas (2014, p. 1):

Os féruns de EJA apresentam-se como espaco de interlocucéo e discussao
entre os Varios segmentos interessados na educacao de jovens e adultos e
buscam propor acdes que contribuam na construcdo de politicas publicas
gue efetivem o direito & educacgéo independente da idade como proclamado
na Constituicdo de 1988.

No Portal dos Féruns de EJA, atualmente, existem 27 representacdes, uma
em cada estado brasileiro. A histéria dos foruns teve inicio no ano de 1996, com o
estabelecimento do Férum de Educacédo de Jovens e Adultos do Estado do Rio de
Janeiro. Desde 1999, sado realizados os Encontros Nacionais de Educacdo de
Jovens e Adultos — ENEJAs (Dantas, 2014). Ainda de acordo com o Portal Férum

EJA Brasil, o encontro nacional é descrito como:

[...] um espaco a mais em que se exercita a convivéncia com as diferencas
e com modos de pensar a EJA, produzindo, democraticamente, respostas
a questdes candentes que precisam ser tratadas em nivel nacional e
articuladas em todo o pais, alterando o quadro das politicas, ainda
fortemente marcadas, nos niveis locais, por concepcdes escolares presas
as praticadas nas escolas regulares para criangas. O campo do
conhecimento vivenciado por jovens e adultos no mundo exige renovacgao
permanente e formulagdes curriculares adequadas as necessidades
basicas de aprendizagem desses sujeitos (Féruns EJA Brasil, 2023).

No contexto de articulacbes, renovacbes e alteracbes da Resolucéo
CNE/CEB 01/2021, alguns Foéruns de EJA se manifestaram nacionalmente ao
divulgarem uma nota de repudio em resposta as Diretrizes Operacionais para a
Educacdo de Jovens e Adultos, nos aspectos relativos ao seu alinhamento a PNA,

BNCC e EJA (EaD). Conscientes das inumeras justificativas apresentadas pelos
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diversos Féruns estaduais no pais, que refutam a Resolucdo CNE/CEB 01/2021,

destacam-se algumas:

As diretrizes propostas distanciam a Educag&o de Jovens e Adultos dos
idearios da Educacdo Popular, provocando a dissociacdo entre vida,
ciéncia, cultura e sociedade, restringindo a educacao basica a qualificacao
profissional com énfase no ensino a distancia superficial, aligeirado com
forte tendéncia privatista e mercadolégica. O fechamento de turmas e de
escolas, com a nucleacdo das turmas, dificultando sobremaneira a
frequéncia dos estudantes, resultando em dramatica reducdo das
matriculas de EJA em todo o Brasil sdo evidéncias dos prejuizos da
resolucao CNE 01/21 (Foruns EJA Brasil, 2023)

No RN, optou-se por continuar a seguir as Diretrizes Curriculares Nacionais
de 2001'2. Essa decisdo soma-se as vozes de diversos féruns que denunciam a
extincdo e a invisibilidade da EJA. Segundo o Férum EJA Brasil (2023), o documento
em questao torna-se problematico devido as diretrizes que promovem a separacao
entre vida, ciéncia, cultura e sociedade, limitando a abrangéncia da educacao basica
e as qualificacdes profissionais, além de um ensino a distancia superficial. Diante
disso, o Férum EJA Brasil solicita a revogacao da Resolu¢do com base no respeito
a educacao brasileira e as disposi¢des que instituiram a LDB.

Portanto, somado a preocupacdo do FoOrum EJA Brasil quanto a
superficialidade com que o ensino EaD é tratado nas Diretrizes, o documento levanta
questdes que ndo esclarecem adequadamente aspectos da incluséo digital para
estudantes Surdos da EJA. Esse vazio pode, de fato, resultar na invisibilidade desse
publico, comprometendo a autonomia e plena participacdo no processo de ensino e
aprendizagem. Sugere-se, portanto, que o0s documentos direcionados a EJA
considerem as singularidades linguisticas dos estudantes Surdos, como forma de
explicitar a garantia da acessibilidade digital como parte integrante das politicas
publicas educacionais para essa modalidade de ensino.

Por fim, apds refletir sobre as Diretrizes Operacionais da EJA e as questfes
EaD referentes a acessibilidade linguistica, observa-se a realidade local,
especificamente o contexto de uma escola de EJA na cidade de Mossoro (RN), com
o intuito de conhecer melhor os estudantes e suas especificidades, o que contribui

para uma compreensdo mais ampla das barreiras educacionais.

12 Dados obtidos a partir de informacdes orais de coordenadores pedagoégicos de uma escola
pertencente a jurisdicao da 12° DIREC de Mossord/RN.
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2.1.3 Contextualizacdo: EJA/Mossoro (RN) e estudantes Surdos Bilingues

Evidenciar os primeiros registros dos estudantes Surdos da EJA/Mossoré no
estado do RN ¢é algo desafiador. Diante dessa complexidade, a escolha investigativa
recai sobre uma escola da EJA no oeste potiguar. Essa relacdo fundamenta-se no
fato de que tal espaco faz parte da vivéncia da pesquisadora.

Ao aprofundar a investigacdo sobre a presenca dos estudantes Surdos da
EJA/Mossoro, evidencia-se a caréncia de literaturas que documentem essa trajetoria
nessa modalidade educacional, especificamente da escola em foco, cujo nome sera
preservado.

De acordo com Santos e Silva (2020), ainda s&o poucas as pesquisas
relacionadas aos sujeitos da EJA, comparadas a outros temas nessa area. Embora
os estudantes Surdos estejam presentes, contribuindo com suas trajetérias e com a
Cultura Surda nas escolas (Klein; Formozo, 2009), pouco se conhece sobre a Cultura
Surda e o povo Surdo®® na EJA/Mossoro.

Mas, afinal, o que é Cultura Surda? De acordo com Thoma (2012, p. 173):

O viver e compartilhar experiéncias em comunidades é o que possibilita a
(re)invencao e o desenvolvimento de uma cultura surda. A cultura surda é
constituida de cdédigos, habitos, humor e histérias que sdo compartilhados
entre seus integrantes em espacos como as escolas, as associacdes e em
familias surdas. A cultura dos surdos é uma cultura visual, e a lingua de sinais
€ 0 c6digo mais compartilhado, o marcador cultural primordial, aguele que faz
com que os surdos se sintam a vontade nos espagos comunitarios em que
se relinem e que permite a troca de experiéncias ente eles. E pela lingua de
sinais que as identidades surdas vdo sendo constituidas e significadas
culturalmente no grupo.

Perlin e Strobel (2008) conceituam Cultura Surda como as interacdes dos
Surdos com o ambiente em que vivem, incluindo suas interpretacdes do mundo e
formas de viver nele, constituindo um complexo campo de produgdes culturais. Esse
campo abrange uma variedade de elementos culturais, como a lingua de sinais,
identidades, pedagogia, politica, leis, artes, entre outros.

Ao observar a trajetoria do estudante Surdo da EJA/RN, percebe-se que a

presenca da Cultura Surda no contexto escolar tende a se perder em meio a auséncia

13 Strobel (2009, p. 6) aponta que “O povo surdo € grupo de sujeitos surdos que tem costumes, historia,
tradicGes em comuns e pertencentes as mesmas peculiaridades, ou seja, constréi sua concepcao
de mundo através da visao”.
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de registros e pesquisas que documentam essa trajetoria. Essa lacuna pode ser
atribuida a priorizacdo de outros segmentos escolares, que resulta em menos
investimentos e recursos. Isso limita o desenvolvimento de pesquisas na area.

Além disso, a falta de incentivo cientifico nesta modalidade de ensino pode
contribuir para o ndo reconhecimento dos sujeitos Surdos e suas especificidades
educacionais. Isso inclui o estudante Surdo potiguar da EJA, entre outros aspectos.

De acordo com Leite e Campos (2018, p. 18):

A temética de trajetéria escolar dos estudantes com deficiéncia na EJA é
pouco discutida no contexto educacional brasileiro, o que justifica a
necessidade de estudos, uma vez que, seguindo o movimento inclusivo, a
EJA apresenta-se como possibilidade educativa para as pessoas que
historicamente foram marginalizadas da escola regular.

Entretanto, percebe-se que as evidéncias que demarcam o periodo da
presenca dos estudantes Surdos na EJA/Mossor6 sédo influenciadas da formalizacéo
e implementacdo de politicas publicas direcionadas tanto para a EJA quanto para a
Educacédo Especial (Haas, 2015). Percebe-se que a trajetdria do estudante Surdo em
Mossoré é fundamentada em momentos histéricos importantes que, por vezes,
entrelacam a EJA e a Educacéo Especial.

Nesse sentido, as diversas mudancas conceituais e legais dessa modalidade
contribuem para a construcédo de caminhos que orientam a incluséo de pessoas com
deficiéncia na EJA. E contexto de urgéncia para “incluir’ todos os alunos que o

estudante Surdo chega a EJA. Conforme mencionado por Soares (2020, p. 1),

A partir da Declaracdo dos Direitos Humanos, da qual o Brasil é pais
signatario, todos sao iguais perante a lei. Com a Declaracdo de Salamanca,
em 1994, evidenciou-se a necessidade de uma educacéo inclusiva. A LDB
de 1996 define a Educacéo Especial como modalidade de educacéo escolar
oferecida, preferencialmente, na rede regular de ensino, para pessoas com
deficiéncia. A politica inclusiva brasileira, mais recentemente respaldada pela
Lei Brasileira de Inclusdo (Lei 13.146/2015), objetiva atender as demandas
dos alunos com deficiéncia, sejam eles criancas, jovens, adultos ou idosos,
em sala de aula de escola regular, promovendo a aprendizagem e
desenvolvendo de forma global juntamente com toda a escola. A aprovacao
das Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial (EE) na Educacéo Basica
data de 2001, desde entdo estudantes com necessidades educacionais
especiais tém chegado as escolas comuns. E mais recente ainda o
movimento de chegada de estudantes com este perfil na EJA.

A Lei n® 9.394/96 (Brasil, 1996), conhecida como LDB, desempenha um papel

fundamental ao estabelecer as diretrizes e bases para a educag¢do no Brasil. Ao
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analisar essa legislacdo, observa-se uma aproximacdo evidente entre duas
modalidades de ensino especificas: EJA e a Educacao Especial.

A EJA, de acordo com a LDB, destina-se a individuos que nao tiveram acesso
ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade apropriada
(Brasil, 1996, Art. 37). Em 2018, a Lei n°® 9.394/96 foi alterada, e o artigo 37 foi
complementado para afirmar que a EJA "constituira instrumento para a educacéao e a
aprendizagem ao longo da vida".

Além disso, a garantia do acesso e da permanéncia educacional esta
fundamentada no direito a educacao estabelecida na Constituicdo Federal de 1988,
sendo o Artigo 206 (Inciso I) um pilar que assegura "lgualdade de condi¢cdes de acesso
e permanéncia na escola" (Brasil, 1988).

Quanto a Educacao Especial, a Lei n® 12.796/2013, art. 58, apresenta que
essa modalidade € "oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao” (Brasil, 2013). A Lei n® 9.394/96 passou a definir a
Educacdo Especial como uma modalidade de ensino presente em todos 0s niveis
educacionais, sendo preferencialmente oferecida na rede regular de ensino. Além
disso, os sistemas de ensino foram orientados a proporcionar curriculos, métodos e
profissionais que atendam as necessidades desse publico (Trentin, 2017).

Conforme apontam Cabral, Bianchini e Gongalves (2018), essas modalidades
compartiiham semelhancas em suas trajetorias, marcadas pela auséncia de acdes
estatais que, ao mesmo tempo, incentivam a ampliagdo de locais de assisténcia
privada para pessoas com deficiéncia.

Acredita-se que, de forma paralela a histéria da educacéo especial, devem
existir versbes da trajetoria dos estudantes Surdos na EJA/Mossoré que ficaram
velados nessa modalidade de ensino. Essas omissfes assemelham-se ao percurso
educacional de outros Surdos no mundo. Thoma (2015) menciona que algumas
coisas foram tradicionalmente ocultadas, referindo-se as perspectivas e ao
posicionamento da pessoa Surda perante seus direitos. Isso demonstra como as
narrativas de uma sociedade majoritaria ouvinte'4 atribuem a lingua de sinais a

caracteristica de ponto de exclusédo (Andersson, 1990).

14 Quvinte — “O termo 'ouvinte' refere a todos aqueles que ndo compartilham as experiéncias visuais
enquanto surdos” (Brasil, 2004, p. 10).
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Marcada por desafios, a EJA reflete a evolucdo educacional brasileira de
acordo com suas mudancas sociais. Indo além da conjuntura planejada dessa
modalidade de ensino, Arroyo (2005, p. 221) diz:

A educacao de jovens e adultos — EJA tem sua histéria muito mais tensa do
gue a histoéria da educacgédo basica. Nela se cruzaram e cruzam interesses
menos consensuais do que na educacdo da infancia e da adolescéncia,
sobretudo quando os jovens e adultos séo trabalhadores, pobres, negros,
subempregados, oprimidos, excluidos.

No contexto local, & medida que as normativas eram promulgadas para essa
modalidade de ensino, a esfera educacional estadual empenhava-se em seguir as
diretrizes com o objetivo de proporcionar oportunidades de aprendizagem e
formacdo para jovens e adultos no estado. Nesse contexto, Araudjo (2018, p. 51-52)
destaca alguns pontos importantes nesse percurso.

Ainda no ano de 1972, o Rio Grande do Norte firmou convénio com o
MOBRAL, visando a alfabetizagdo de adultos, dando prosseguimento ao
programa de educacdo integrada, cujo curso correspondia as quatro
primeiras séries do ensino de 1° grau, para alunos alfabetizados no
MOBRAL [...]. Em 1974, conforme encontramos no relatério da SUEJA
2000, o MEC fez convénio com a Secretaria de Educacdo do Estado, com
a criacdo dos Centros de Ensino Supletivo, para atendimento de 52 a 82
série do ensino de 1° grau, com trés semestres de duracao, correspondendo
as trés etapas de duas disciplinas cada uma. Em 1976, o decreto de n°
6.845 criou o Centro de Ensino Supletivo Felipe Guerra, no municipio de
Natal, vinculado a Subcoordenadoria de Ensino Supletivo, para atender a
jovens e adultos no ensino de 1° grau [...]. [...] 0 Centro de Ensino Supletivo
Lia Campos que, na época, era o Unico a atender o ensino de 2° grau de
EJA desde 1980.

Ao contextualizar o espaco regional, sabe-se que foi a partir da parceria
estabelecida entre o Ministério da Educacao (MEC) e a Secretaria de Educacao do
Estado do Rio Grande do Norte que se concretizou o compromisso de criar 0s
Centros de Ensino Supletivo, pioneiros no atendimento as séries do 1° grau, da 52 a
82 série, por meio de programas com trés semestres de duracdo, compreendendo
trés etapas, cada uma com duas disciplinas, conforme detalhado no Relatério da
Subcoordenadoria de Educacédo de Jovens e Adultos (SUEJA) de 2000 (Araujo,
2018).

Nos anos 1990, as mobilizagdes em torno da LDB promoveram importantes
mudancas, incluindo a oficializacdo da modalidade EJA, substituindo o termo

"supletivo” por um mais abrangente: "Educacdo de Jovens e Adultos" (Friedrich;
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Benite; Benite, 2010). Essa alteracdo de nomenclatura, como apontado por Soares
(2002), reflete a compreensao de que "educacao” vai além da simples instrucao.

A mudanga na nomenclatura trouxe consigo novos olhares para EJA,
representando um avango positivo, uma vez que essa modalidade estava se
redesenhando para atender, cada vez mais, aqueles que ainda permaneciam fora
da sala de aula. No entanto, as politicas para atender estudantes Surdos da EJA s6
ganhariam destaques nos anos 2000. Enquanto isso, o foco central na modalidade
de EJA no RN era a descentralizagéo dos supletivos.

De acordo com Araujo (2018), com a criacdo da SUEJA no RN foi possivel
descentralizar os exames supletivos, permitindo sua realizacdo nos demais Centros
de Educacéo de Jovens e Adultos do estado. Araudjo (2018) completa que alguns
centros comecaram a funcionar fora da capital. Sobre o Férum Potiguar de Educacéo
de Jovens e Adultos, eram os Centros Supletivos responsaveis pelas bancas de
exames, sendo suas atividades baseadas na Lei 9.394/96 (Foruns EJA Brasil, 2023).
Essa forma de atendimento segue as diretrizes estabelecidas na Resolucéo
0099/CEE, que possibilita uma modalidade educacional flexivel e adaptada as
necessidades dos estudantes jovens e adultos.

Relacionado a EJA/Mossor0, apresenta-se um grande vazio em relacao a
inclus@o dos estudantes Surdos antes dos anos 2000; ndo ha uma clareza sobre a
busca dessa educacdo flexivel ou a presenca desses estudantes nas bancas de
exames. Anterior a referido periodo, os Surdos estavam a margem do sistema
educacional voltado a educacao de jovens e adultos, sem acesso e permanéncia na
escola.

No ano 2000, os primeiros estudantes Surdos efetivaram suas matriculas nas
escolas comuns, sob a luz do Parecer CNE/CEB n° 11 de 2000, que traz as Diretrizes
Curriculares da EJA, concebendo-a por suas funcdes reparadora, equalizadora e
qualificadora. A func@o reparadora emergiu como resposta a necessidade de
restaurar o direito a educacédo negada a muitos jovens e adultos, buscando corrigir
disparidades educacionais existentes. Paralelamente, a funcdo niveladora foi
percebida nas politicas que buscaram redistribuir recursos educacionais, que visam
uma distribuicdo mais equitativa dos beneficios sociais (Friedrich et al., 2010).

Em 2015, a Lei 13.146/15 assegurava que "toda pessoa com deficiéncia tem
direito a igualdade de oportunidades como as demais pessoas e nao sera submetida

a qualquer tipo de discriminagéo” (Brasil, 2015). A legislagcédo ainda determina que
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os estudantes publico-alvo da Educacao Especial (PAEE) devem estar presentes
nas salas regulares de ensino.

Relata-se a imensa dificuldade que os estudantes Surdos da cidade Mossoro
enfrentavam para conseguir uma instituicao escolar que “os aceitassem”. A negacgao
do direito ao acesso e a permanecem na escola se dava na justificativa de que a
escola ndo conseguiria se comunicar com o estudante Surdo, além de outras
questdes.

Em 2010, os movimentos surdos ganharam for¢ca em todo o Brasil. De acordo
com Campello e Rezende (2014), uma carta-denuncia foi redigida pelos préprios
Surdos que defendiam a educacéo bilingue e entregue ao Ministério Publico Federal.
Nesse documento, os Surdos expressaram preocupac¢do com a Politica Nacional de
Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, implementada pela
Secretaria de Alfabetizacéo, Diversidade e Inclusdo do Ministério da Educacéo.

A carta traz numeros relevantes, entre 2002 e 2006, houve um aumento
significativo no ingresso de novos estudantes Surdos e D.A no sistema educacional
geral, totalizando 19.716 matriculas. No entanto, entre 2006 e 2009, na educacéao
basica nacional, observou-se o fechamento de 13.552 vagas em classes e escolas
especificas para esses estudantes, enquanto apenas 4.450 novas matriculas foram
registradas em classes comuns do ensino regular.

Esse cenario resultou na exclusao de 9.102 estudantes Surdos e com D.A do
sistema escolar durante esse periodo. Além disso, o INEP agrupa as matriculas do
ensino regular com as da EJA, revelando nado s6 a inclusédo de estudantes Surdos e
D.A, mas também indicam aqueles que retornaram a escola apds té-la abandonado
ou sido excluidos (Campello; Rezende, 2014).

Observam-se, entdo, mais mencdes sobre a presenca dos estudantes Surdos
na EJA apds anos 2000. Configura-se uma reintegracdo, conforme Campello e
Rezende (2014, p. 86): “[...] retornam a escola apds terem-na abandonado (ou apés
terem sido dela excluidos, dada a alienacao linguistica a que sdo submetidos) [...]".

Além disso, reflete-se em que condi¢cdes educacionais os estudantes Surdos
sao direcionados a essa modalidade de ensino, espago esse que nao contemplava
a educacao proposta nas reivindicagdes da comissao de Surdos representantes da
educacdao bilingue para Surdos. Nisso, percebe-se que, para “atender’” a demanda
educacional, foi inserida a presenca do intérprete de Libras na EJA como uma forma

de inclusdo do estudante Surdo.
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A presenca do Tradutor e Intérprete de Libras (TILS) € uma das possibilidades
de atenuar as barreiras linguisticas na sala de aula. E uma forma de possibilitar o
acesso ao conteudo pedagoégico. O TILS tem seu cargo regulamentado pela Lei n®
12.319/2010 (Brasil, 2010). A legislacéo estabelece que esse profissional tenha a
competéncia de traduzir e interpretar da lingua de sinais para lingua falada e vice-
versa em qualquer modalidade, sendo oral ou escrita (MEC, 2004).

Recentemente, a Lei n°. 14.704 de 2023, que regulamenta a profissao do
TILS, foi alterada. Essa legislacdo dispde sobre o exercicio profissional e as
condicdes de trabalho do profissional tradutor, intérprete e guia-intérprete de Libras
(Brasil, 2023). O TILS é um profissional com competéncia para atuar ha mediacdo
comunicacional, colabora no processo de inclusdo na relacdo entre Surdos e
ouvintes.

Percebe-se que na carta-denuncia ndo ha nenhuma critica a respeito do
trabalho do TILS. O que era questionado pela comissdo de pessoas Surdas era a
ideia de que escolas consideradas inclusivas e escolas bilingues para Surdos séo
semelhantes, contando apenas com a presenca de intérpretes de Libras. Essa critica
aponta para uma educacéo inclusiva sem propostos linguisticos baseados no “Ser
Surdo”, como mencionado em uma nota de esclarecimento da FENEIS em 2013
(Campello; Rezende, 2014).

Os desafios enfrentados pelos estudantes Surdos ao ingressarem nas
escolas da EJA eram semelhantes em todo o pais, caracterizado por uma educacao
‘inclusiva” para Surdos, mas que muitas vezes estava vinculada a Educacgéo
Especial.

Para que se tenha uma modalidade educacional inclusiva para estudantes
Surdos da EJA, é importante conhecer o Plano Estadual de Educacédo (PEE) do RN.
O PEE do RN, lancado em 2015 e aprovado pela Lei Estadual n°® 10.049/16,
contempla as areas da EJA, Educacdo Especial (EE) e a Educacdo do Campo,
Indigena e Quilombola (Rio Grande do Norte, 2016). Essas modalidades contribuem
para a criacdo de metas e estratégias que integram o PEE/RN (2015-2025).
Especificamente sobre o PEE/RN, a meta 4 (item 3) traz estratégias sobre garantias

de apoio e servi¢cos na escola publica para o estudante Surdo, como:

Assegurar, nas redes escolares estaduais e municipais, os servicos de
apoio pedagdgico especializado, com a oferta dos professores do
atendimento  educacional especializado, professores itinerantes,
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professores para o atendimento educacional hospitalar e domiciliar, de
profissionais de apoio ou auxiliares, tradutores e intérpretes de libras, guias-
intérpretes para surdos-cegos, professores de libras, de lingua portuguesa
na modalidade escrita como segunda lingua, tradutor e revisor braile, de
soroban, de orientacdo e mobilidade, caso seja necessario, para favorecer
0 processo de inclusdo dos alunos com deficiéncia, transtorno global do
desenvolvimento, transtorno funcional especifico e altas habilidades (Rio
Grande do Norte, 2016, p.17).

Essas medidas refletem mais uma vez normativas que sugerem a presenca
do TILS, vistas como acdes inclusivas no contexto escolar da EJA. No entanto, isso
reflete uma abordagem que ndo condiz com as lutas Surdas. Essas lutas buscam
uma qualidade educacional condizente com uma politica linguistica voltada para
pessoas Surdas (Campello; Rezende, 2014).

Ressalta-se novamente a importancia da mediagcdo comunicacional que
exerce o profissional intérprete de Libras. Entretanto, ndo basta inserir o TILS na
escola e crer que lhe estdo asseguradas a aprendizagem, as estratégias e as
metodologias pedagdgicas. Sobre o PEE/RN (Rio Grande do Norte, 2016), ha
informacfes que sdo constituidos em forma de agrupamento, ou seja, quando se
agrupam todos os estudantes com necessidades especificas e lhe apresentam
“solucdes”. No caso dos estudantes Surdos, os atendimentos e servicos de
interpretacdes em Libras sdo apresentados como se esses recursos pudessem
sanar as questdes linguisticas.

Ainda sobre os documentos locais, apresentam-se as diretrizes do PEE (Rio
Grande do Norte, 2016) e a Educacédo Especial do RN que tem seguido a orientacao
das Resolucdes 01/1996; 01/2003 e a atual 2/2012 do Conselho Estadual de
Educacdo e do Conselho de Educacdo Basica do Rio Grande do Norte
(CEE/CEB/RN). A Resolucéo n° 2/2016 — CEB/CEE/RN nas disposic¢des finais sobre
EJA orienta:

Aplicam-se aos cursos de EJA voltados para a inclusdo educacional e
social, além das disposicdes desta Resolucdo, outras normas definidas
para educacdo do campo, educacdo escolar indigena, quilombola,
educacado de pessoas em regime de acolhimento ou internacéo, privacédo
de liberdade, educacao a distancia e especial (Rio Grande do Norte, 2016).

Atualmente, o ultimo Censo Escolar da Educacao Bésica, referente ao ano

2022, por meio do INEP, divulgou seu resumo técnico, com dados sobre o nimero
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de matriculas dos estudantes com deficiéncia e transtornos globais do

desenvolvimento ou altas habilidades em classes comuns ou especiais.

O numero de matriculas da educacdo especial chegou a 1,5 milhdo em
2022, um aumento de 29,3% em relagdo a 2018. O maior nimero esta no
ensino fundamental, que concentra 65,5% dessas matriculas. Quando
avaliado o aumento no nimero de matriculas entre 2018 e 2022, percebe-
se que as de educacdo infantil sdo as que mais cresceram, um acréscimo
de 100,8% (Brasil, 2023, p. 38).

Ainda sobre os dados do Censo Escolar da Educacédo Bésica, por meio dos

microdados, percebe-se uma evolucdo de matriculas de estudantes publico-alvo da
Educacédo Especial na EJA de 130.289 em 2018 para 183.510 em 2022, um

crescimento de 40,84% (Brasil, 2022). E importante destacar que, apesar do

aumento no niumero de matriculas, ainda ha um grande desafio a ser superado em

relacdo a evasao escolar do publico-alvo da Educacédo Especial. Conforme o gréafico

a seguir:
Figura 1 - Dados do Censo Escolar (2022)
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Fonte: Elaborado pela Deed/Inep com base nos dados do Censo Escolar da Educacao Basica 2022
(Brasil, 2023).
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De acordo com Censo Escolar da Educacdo Basica 2022, “0 numero de
matriculas da Educacéo Especial chegou a 22.278 em 2021 [...] maior nimero esta
nos anos finais do ensino fundamental [...]" (Brasil, 2023, p. 35). O resumo ressalta
que a inclusao de alunos com deficiéncia, transtornos do espectro autista (TEA) ou
altas habilidades, em classes comuns é alta em quase todas as etapas da educacao
basica, mas a EJA é uma excecdo no sentido de ser uma pratica menos frequente.

No entanto, é importante destacar que os estudantes Surdos, nesses
levantamentos, geralmente estédo atrelados ao numero de pessoas com deficiéncia.
Isso dificulta a compreensao da realidade educacional desse publico. Surge, entéo,
a necessidade de um panorama mais detalhado das matriculas dos estudantes
Surdos na EJA.

Para isso, faz-se necessario compreender a coexisténcia historiografica da
EJA e sua relacdo com estudantes Surdos, sendo importante olhar ndo somente
para normativas, mas também analisar as implicacbes sociais e pedagogicas
decorrentes dessa relacdo, de modo que essas praticas possam ser reescritas na
realidade. A compreensdo dessa conjuntura complexa é relevante no que tange as
raizes dos desafios enfrentados.

Nesse sentido, realizou-se um levantamento mais atualizado sobre os dados
no Censo Escolar ano 2023 realizado pelo INEP, averiguou-se que ha no Brasil
62.192 estudantes Surdos, com deficiéncia auditiva ou surdocegueira matriculados
na educacao basica. Desses, 55.932 estdo em classes regulares e 6.260 frequentam
classes ou escolas bilingues para Surdos (Brasil, 2023). Esses dados fornecem um
filtro para uma visdo mais ampla de quem sédo os estudantes Surdos do pais.
Entretanto, ainda n&o é possivel de dimensionar o quantitativo de estudantes Surdos
de EJA em nivel nacional e local.

Com esse objetivo, buscou-se na EJA/Mossoré dados entre os anos 2000 e
2024 nos livros de tombo (Anexo B) escolar e no SIGEduc (RN). A Figura 2 evidencia
variacbes no numero de matriculas, anos significativos entre 2001 e 2017,
respectivamente, 4 e 5 Surdos matriculados. Além disso, constatam-se percentuais
de 46,38% de mulheres Surdas e 53,62% de homens Surdos ingressos nessa

escola.
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Figura 2 - Levantamento de Ingressos dos Estudantes Surdos EJA/Mossoré
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Fonte: A autora (2024).

Verifica-se a falta de indicacdo de alguns anos nos registros. Contudo, ndo
implica na auséncia de estudantes Surdos, uma vez que o sistema da EJA/Mossoré
opera em semestres, podendo em algum periodo ndo ter havido novas matriculas
realmente. Os dados de matriculas mencionados referem-se ao total de inscritos no
respectivo ano, com a possibilidade de alguns realizarem matriculas no primeiro
semestre, e novos estudantes ingressarem no segundo momento. Consoante a Portaria
SEI n°® 491/21, artigo 1, as matriculas na EJA ocorreréo anual e semestralmente por
meio do SIGEduc (Rio Grande do Norte, 2021).

Adicionalmente, a organizacdo da EJA € estruturada em modalidades de
atendimento que se consolidam em periodos e blocos de componentes curriculares,
organizados por area de conhecimento (Rio Grande do Norte, 2021). Na EJA/Mossoro,
o ciclo para conclusédo dos estudos nos anos iniciais (fundamental) sdo de 2 anos, como
também nos anos finais (fundamental), no ensino médio esse ciclo se encerra com 1
ano e 6 meses.

Diante do exposto, confirma-se que estudantes Surdos frequentemente buscam
a EJA/Mossoré com a intencdo de retornar a escola para dar continuidade ao percurso
educacional. Tal fato revela também a necessidade de mapeamento da evasao escolar
desses estudantes, dado a variedade de motivos desse fendmeno. No entanto, é

fundamental conduzir pesquisas sobre o abandono escolar a luz dos direitos
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linguisticos, conforme a Declaracdo Universal dos Direitos Linguisticos — DUDL
(UNESCO, 1996. Como afirmam De Lima Nascimento e De Nascimento (2022), o
DUDL exerce um papel importante, que fundamenta demais fases posteriores de
conquistas para o povo Surdo.

Sobre as escolas bilingues para o estudante Surdo, ainda séo poucas as ofertas
dessa modalidade no pais. Ha no Brasil 64 escolas bilingues para estudantes Surdos;
porém, ainda ha cidades que ndo possuem instituicdes com essa modalidade de ensino
(Educa Mais Brasil, 2021). A politica nacional de Educac¢do de Surdos no Brasil
encontra-se em fase de expansédo nacional.

Recentemente, ocorreram acdes voltadas para a efetivacdo da inclusdo da
pessoa Surda nos ambientes educacionais, movimento realizado pela Secretaria de
Educacéo Continuada, Alfabetizacéo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), por meio do
MEC, com investimentos na formacéo profissional em educacado bilingue de Surdos,
bolsas de estudo e pesquisas, além da busca pela equidade linguistica com base no
Programa Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Basica
(Parfor Equidade). Instituiu-se a modalidade de educacao bilingue para Surdos, além
dos compromissos nacionais com a crianca alfabetizada e escola em tempo integral,
visando assegurar o direito linguistico, a identidade e a cultura do estudante Surdo no
processo de ensino e aprendizagem (Brasil,2024).

A educacao de jovens e adultos surdos em Mossor6 ainda enfrenta desafios e
avanca lentamente. Embora a EJA ndo seja o cenario ideal para o retorno aos estudos
dos estudantes surdos, é essa modalidade que os atende, quando encontram a
oportunidade de continuar sua formag&o educacional.

A escola atende os estudantes jovens e adultos Surdos em processo de
alfabetizacdo, bem como aqueles que desejam concluir o ensino fundamental e médio.
Observa-se que a EJA/Mossoré nos ultimos anos tem buscado conhecer a importancia
da abordagem visual-espacial da lingua de sinais para essa modalidade.
Principalmente frente a proposta de ensino bilingue para pessoa surda, oficializada pela
Lei n® 14.191/21, que estabelece uma modalidade independente de modalidade de
ensino, onde a Libras é a primeira lingua (L1) e o portugués escrito a segunda lingua
(L2) (Brasil, 2021c). Atualmente, configura-se um dos maiores desafios da EJA
implantar politicas educacionais bilingues para estudantes Surdos em um contexto tao

diverso e abrangente.
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Por fim, a historicidade da construcdo educacional dos estudantes Surdos na
escola publica do RN, especificamente na EJA, ndo apenas busca preencher as
lacunas na literatura inexistente, mas também oferecer uma perspectiva valiosa para
pesquisadores, educadores e formuladores de politicas linguisticas interessados em
promover ambientes bilingues para estudantes Surdos, principalmente na EJA.

Assim, este estudo ndo se limita a um exame retrospectivo; ao contrario, ele
estabelece as bases para investiga¢cfes futuras e destaca a importancia continua de
entender e aprimorar a experiéncia educacional dos estudantes Surdos na EJA tanto

local como nacionalmente.

2.2 AMBIENTES VIRTUAIS DE APRENDIZAGEM (AVA) PARA ESTUDANTES
SURDOS BILINGUES E ACESSIBILIDADE LINGUISTICA

No segundo capitulo, intitulado “Ambientes Virtuais de Aprendizagem para
Estudantes Surdos e Acessibilidade Linguistica, busca-se debater o ambiente do
SIGEduc (Escola Digital) e os estudantes Surdos bilingues da modalidade de ensino
EJA/Mossoré. Para iniciar, abordam-se as reflexdes sobre a politica de planificacéo
linguistica, abordando as politicas educacionais Libras e a acessibilidade linguistica.

No subitem a seguir, apresenta-se a colaboracdo docente para uma Educacao
Bilingue na EJA/Mossoré e as acdes no Ambiente Virtual de Aprendizagem (SIGEduc
Escola Digital). Por fim, sdo detalhados os ambientes do SIGEduc (Escola Digital) mais
utilizados pelos estudantes Surdos, a saber: tela de acesso, vinculos, menu principal,
portal do estudante e Escola Digital.

2.2.1 AVA e estudantes Surdos bilingue da EJA: Questdes que vao além da Libras e
da acessibilidade linguistica

A pandemia da Covid-19 trouxe mudancas desafiadoras para o contexto escolar.
A suspensao das aulas presenciais, as transi¢cdes para o ensino remoto e as medidas
de distanciamento social alteraram repentinamente a dinamica do ambiente escolar.
Como resultado, houve uma crescente plataformizacdo'® dos ambientes virtuais de
aprendizagem nas escolas (NICbr, 2022), o que justifica a necessidade de discutir

guestdes que vao além de oferecer acessibilidade educacional para o estudante Surdo

15 Termo usado para se referir a um fenébmeno que ficou conhecido “plataformizacdo da educagao”.
Que foi 0 aumento do uso desse recurso durante a pandemia da Covid-19 no Brasil (NIC.br, 2022).
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da EJA, que frequentemente se limita a presenca do intérprete de Libras nesses
espacos.

Antes de abordar esse assunto, torna-se relevante discutir sobre as politicas
linguisticas relacionadas a Educacao Bilingue para Surdos na modalidade EJA. A
compreensado desse tema permite uma analise mais ampla das questbes enfrentadas
pelos estudantes Surdos bilingues da EJA e sua interagcdo com os AVASs.

As discussbes sobre as politicas linguisticas e a planificagdo linguistica
relacionada a Educacéo Bilingue para Surdos sdo fundamentais para que a EJA se
alinhe com a Educacdo de Surdos. Esse tema esta amparado pela Lei de Libras n°®
10.436/2002, o Decreto n° 5.626/2005 que regulamenta a referida lei, além da recente
Lei n°® 14.191, de 3 de agosto de 2021, que “Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), para dispor sobre a

modalidade de educacgao bilingue de surdos” (Brasil, 2021, s. p.).

Entende-se por educacgdo bilingue de surdos, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacéo escolar oferecida em Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), como primeira lingua, e em portugués escrito, como segunda lingua,
em escolas bilingues de surdos, classes bilingues de surdos, escolas comuns
ou em polos de educacao bilingue de surdos, para educandos surdos, surdo-
cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou
superdotacdo ou com outras deficiéncias associadas, optantes pela
modalidade de educacéo bilingue de surdos. (Brasil, 2021c, s. p.).

Na realidade atual da EJA, os estudantes Surdos constituem um grupo
minoritario, que faz parte, historicamente, de uma estrutura educacional (curricular e
cultural) linguisticamente concebida para atender ao grupo majoritario ouvinte. Durante
o periodo da pandemia, sabe-se que havia AVAs com abordagem oralizada, ampliando
a vulnerabilidade linguistica enfrentada pelos estudantes Surdos.

Sobre as politicas linguisticas, Calvet (1997) esclarece que sédo relativas as
relagbes entre as linguas e a sociedade. O autor ndo se preocupa em conceituar ou
definir as terminologias, até porque elas possuem varias vertentes, mas em mostrar que
essa area, desde muitos anos, tem por conducdo sujeitos que buscam estabelecer o
uso correto ou intervir na forma da lingua. Além disso, o poder politico sempre
demonstrou preferéncia por uma lingua especifica, optando por governar o estado
nesse idioma ou impondo uma lingua.

No contexto da lingua de sinais, Paterno (2009) afirma que as politicas

linguisticas se referem as decisdes que 0s governos tomaram em relacdo a elas,
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podendo tanto reprimi-las quanto promové-las. Sobre isso, 0 autor menciona, em artigo
publicado no site Porsinal'®, a respeito do Congresso de Mildo, marco histérico,
considerado o maior ato de repressao educacional sofrido pelo povo Surdo de toda sua

historia:

Em 1880, no Congresso de Mildo, foi tomada a decisdo pelo ndo uso das
linguas de sinais na educacéo dos surdos e a promocao da lingua oral e escrita
como a Unica lingua para instrucdo destas pessoas. Esta se tornou uma politica
linguistica quando foi empregada pelos governos nos diferentes paises. A
opcao de métodos oralistas na educacéo dos surdos tinha como consequéncia
a exclusdo das linguas de sinais. Assim estas linguas ficaram restringidas em
sua circulagdo, em poucos locais ela continuou a circular. Aqui no Brasil e em
Varios outros paises ela ficou restrita as associac6es de surdos e de forma
escondida em espacos escolares fora da sala de aula, onde as criancas surdas
se encontravam e conversavam (Paterno, 2009, s.p).

Embora os contextos histéricos da Educacéo de Surdo, bem como suas politicas
linguisticas, sejam relevantes, esta pesquisa concentra-se no periodo a partir da
oficializacdo da lingua brasileira de sinais como marco linguistico e cultural para o povo
Surdo. A partir disso, busca-se discutir como as questdes da planificacéo linguistica,
baseadas na abordagem descrita por Haugen (1959) e citada por Calvet (1997), podem
contribuir para ir além da acessibilidade das plataformas destinadas ao ensino e a
aprendizagem do estudante Surdo. Trata-se de uma abordagem que envolve o
diagnostico de problemas, a concepcdo de solucdes, a escolha, a avaliacdo e a
implementagéo.

Com o desenvolvimento da sociolinguistica, outros pontos foram acrescentados
na planificacdo linguistica, incluindo o planejamento do corpus (lingua) e do status
(sociedade), estabelecendo formas e funcdes. Em outras palavras, trata-se de
considerar a Libras em sua estrutura gramatical (corpus), entre outros aspectos, refletir
sobre 0 seu papel no contexto escolar, que € um ambiente de aprendizado e formacéo
de cidadéaos para sociedade (status) (Paterno, 2009).

Além disso, segundo Barbosa et al. (2013), o planejamento do status da Libras,
também referido como normalizacédo linguistica, busca estabelecer o papel de uma
determinada lingua em uma sociedade, conforme as necessidades indicadas pelos

usuérios e apoiado pelas legislacdes e conquistas Surdas.

16 Porsinal € um site que redne publicacéo de artigos cientificos, reportagens, entrevistas, congressos,
artigos de opiniao com base em estudos divulgados por especialistas da area de lingua de sinais.
(Porsinal, 2023).
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Vale ressaltar que a planificacdo linguistica pode colaborar com aspectos
conceituais sobre a Libras nos ambientes virtuais de aprendizagem. Ao tracar
estratégias nessa perspectiva, evita-se reduzir a Libras a um recurso de acessibilidade
ou tecnologia assistival’, como destacado por Nascimento et al. (2020). Este é um
momento oportuno para tratar essas questées, principalmente considerando que, com
a pandemia, surgiram inquietacdes relacionadas a interacdo dos estudantes Surdos
com 0s AVAs no ambito do processo de aprendizagem.

Reporta-se que a maioria dos curriculos da EJA no Brasil ndo esté organizada
para atender as especificidades dos estudantes Surdos. Ainda assim, essa modalidade
de ensino segue fazendo parte das transformacdes linguisticas e culturais da
Comunidade Surda. Por exemplo, o estado de Sao Paulo ja possui escolas municipais
firmadas em componentes curriculares de Lingua Portuguesa para Surdos e Libras que
foram inseridos em Linguagem (S&o Paulo, 2019).

No estado do RN, a realidade de curriculos para a EJA local ainda ndo se
concretizou. Entretanto, jA& ha didlogos sobre a EJA na perspectiva da Educacéo
Inclusiva. O RN é o primeiro estado brasileiro a liderar a constru¢do das Diretrizes
Curriculares da EJA. Em um evento em Natal, em 21 de agosto de 2024, a Secretaria
de Educacdo do estado reafirmou seu compromisso com a inclusdo educacional as
politicas publicas e formacbes continuadas. Apés o0 evento, ampliaram-se as
discussdes para a cidade de Mossord. Na ocasido, alguns professores sugeriram que
fosse discutida a questédo do ensino e aprendizagem do estudante Surdo na EJA.

Dito isso, € preciso entender que tudo engloba um processo de desconstrucao
e reconstru¢ao. De acordo com Andrade e De Oliveira Soares (2019, p. 52), “A EJA
nem sempre fez parte do processo formal da educacdo basica, era articulada por
programas compensatérios e assistencialistas governamentais”. Nos documentos
fundadores, a EJA é reconhecida como uma modalidade educacional abrangente,
desempenhando papéis qualificadores, equalizadores e reparadores.

Nesse contexto, é importante considerar como essa modalidade deve atender
aos inumeros grupos sociais, incluindo a Comunidade Surda. A falta de debate e
regulamentac@o sobre as politicas educacionais para pessoas Surdas na EJA ndo
implica que elas devam ser excluidas. As pessoas Surdas possuem necessidades

17 De acordo com Galvéao (2009, p.1), “Tecnologia Assistiva (TA) € uma expressao nova, que se refere
a um conceito ainda em pleno processo de construgao e sistematizagao”.



50

sociais e educacionais especificas, garantidas pelas legislacdes federais e refletidas em
politicas linguisticas (Andrade; De Oliveira Soares, 2019).

E necessaria a planificagdo linguistica na pratica (Clavet, 2007), principalmente
nos ambientes da EJA, onde h&d uma presenca constante dos estudantes Surdos.
Mesmo sendo uma minoria linguistica comparada ao publico ouvinte da EJA, isso ndo
justifica qualquer tipo de exclusdo ou omissado. Suas praticas culturais e linguisticas
devem ser vistas como parte integrante do ambiente escolar em que se encontram.

A Libras é reconhecida como sua identidade e porta de acesso ao conhecimento.
Ao longo do tempo, a Libras foi submetida a formas de opresséo e marginalizacdo, mas
também assumiu um importante status politico como uma lingua minoritaria
(Nascimento et al., 2020).

A lingua de sinais desempenha um papel crucial na identidade e na expressao
dos individuos Surdos, como afirmado por Bernardindo (2010, p. 2), ao declarar que:
"[...] esta diretamente relacionada ao uso da LS. A lingua € um fator de identificacdo do
sujeito, e néo é diferente entre os surdos". Por meio da lingua de sinais, o estudante
Surdo tem a possibilidade de se expressar plenamente, participando de forma ativa em
todos os aspectos da vida, incluindo a educacao.

O reconhecimento linguistico da lingua de sinais confere a Libras o status
linguistico, amparado legalmente pela Lei n°® 10.436 e o Decreto n°® 5.626. Trata-se de
um marco, uma conquista significativa para a Comunidade Surda. De acordo com Perlin
e Strobel (2008), essa comunidade abrange ouvintes, familiares, intérpretes,
professores, amigos, associa¢gbes e federacées de Surdos, igrejas e outros que
compartilham interesses em comum. Essa legislacdo reconhece a Libras como meio
legitimo de comunicagcdo e expressao para as Comunidades Surdas nos o6rgaos
publicos, fortalecendo, assim, seu direito linguistico. De acordo com Perlin (1998 apud
Conceicao; Silva, 2019, p. 81), o direito linguistico:

[...] consiste na juncdo da legislacdo que ampara o surdo e do empoderamento
deste como sujeito protagonista da sua trajetéria e das suas escolhas. E ter o
direito de ser surdo, de ter vez e voz diante das organizagfes e instituicdes. As
pessoas tém o direito de se identificarem com qualquer lingua, e serem
respeitadas por todas as instituicbes, sejam privados ou publicas, pela sua
opcao linguistica.

Ao discorrer sobre esta questéo, é necessario imediata atengdo sobre a tratativa

da Libras nos ambientes virtuais de aprendizagem. E valido questionar se os AVAs
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disponibilizados aos estudantes Surdos da EJA/Mossoro séo projetados a partir da
perspectiva da pessoa Surda, ou seja, se existe uma proximidade com sua Cultura
e ldentidade. Afinal, os AVAs sao desenvolvidos com os estudantes Surdos ou para
0s estudantes Surdos? A falta de envolvimento nas discussdes sobre recursos
educacionais destinados aos estudantes Surdos pode resultar na invisibilidade de
suas percepcoes e necessidades.

A auséncia de producdes Surdas sobre suas proprias ideias ressalta a
importancia de fomentar producdes que vao ao encontro dos estudantes Surdos,
permitindo propiciar momentos de discussao (Sa, 2015). Além disso, a caréncia de
acervo sobre perspectivas dos estudantes Surdos e seu processo de ensino e
aprendizagem na educacdao basica, especificamente na EJA, resulta em lacunas que
ndo favorecem a construcao da histéria da educacédo do Surdo no pais.

Dada a situacdo em alguns locais, como no RN, onde ainda ndo h& acdes
concretas em relacéo as politicas de Ensino Bilingue para Surdos da EJA, tampouco
recursos educacionais digitais, como AVAs, que considerem uma perspectiva
bilingue para estudantes Surdos, torna-se imprescindivel a urgente desconstrucao

de processos referidos como “inclusivos” em alguns espacos:

Desconstruir esse processo ndo significa simplesmente determinar os
espagos que as linguas passam a ocupar, mas passar por um processo
muito maior de reflexdo, de (des)estruturacdo, formacéo de profissionais,
criacdo de novos espacos de trabalho e, em especial, inversdo da
l6gica das relagdes. E preciso reconhecer o que representam as linguas
para os proprios Surdos. Nao basta simplesmente decidir se uma ou outra
lingua passara a fazer ou ndo parte do cenario da proposta escolar, mas
tornar possivel a existéncia das linguas, reconhecendo-as de fato e
constituindo um espaco de negociacao permanente (Lima; Da Silva, 2009).

Além disso, é necessario desconstruir a percepc¢éo equivocada de que a EJA
representa o fim do percurso educacional para os estudantes Surdos. A EJA deve
ser valorizada como uma valiosa oportunidade de continuidade, promovendo o
desenvolvimento continuo e o pleno potencial desses estudantes.

No entanto, tratar de AVA voltado para estudante Surdos de EJA é um desafio
adicional diante das inUmeras demandas dessa modalidade. Porém, ndo se pode
esperar demais para agir. A pandemia da Covid-19 demonstrou que, diante das
crises, a educacéao foi uma das areas que ndo podiam esperar. Nesse contexto, 0
uso do AVAs, ao mesmo tempo em que incluia, também excluia, revelando questdes

gue envolviam a acessibilidade e inclusao.
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No campo educacional contemporaneo, a EJA se apresenta como um cenario
importante de ressignificacdo e luta pela inclusdo daqueles que retomam seus
estudos (Gomes, 2023). Para isso, sugere-se uma EJA baseada no planejamento
linguistico para estudantes Surdos, considerando a Lei n® 14.191/21 (Brasil, 2021c)
e alguns objetivos que podem ser estabelecidos nesse ambiente, descritos no
Relatério GT (2014)8:

a) criar ambientes linguisticos para a aquisicdo da Libras como L1 e
portugués como L2 por criancas surdas instaurando um programa na qual
eles sejam expostos a interacdes em Libras;

b) prever espacos para aquisicdo da Libras no espago escolar
contemplando-se com as atividades em Libras que envolvem interacéo,
conversagao, contagdo de histérias, etc.;

c) definir a participagdo das duas linguas na escola em todo o processo de
escolarizagdo de forma a conferir legitimidade e prestigio da Libras como
lingua curricular e constituidora da pessoa Surda;

d) fortalecer o ensino da Libras, cientifica e técnica, com vistas a
prover essa Lingua de conhecimentos avancados que possibilitem o
desempenho de competéncias e habilidades no plano nacional (Lima; Da
Silva, 2019).

Em relacdo ao item “a@” que se refere as criangcas Surdas, no caso da EJA,
aplica-se ao publico de jovens e adultos Surdos. De acordo com Lima e Da Silva
(2019), o ambiente escolar € um espaco de interacdo linguistica que reflete
identidades e culturas diversas. Para os estudantes Surdos, € essencial que a escola
promova um ambiente linguistico, reconheca e valorize a diversidade linguistica.
Isso ndo implica adotar uma padronizacao linguistica, mas oferecer oportunidades
para uma ampla gama de interacdes linguisticas que atendam as necessidades de
comunicacao desses estudantes de forma eficaz.

A discusséo sobre as politicas linguisticas, juntamente com a planificacao
linguistica, pode direcionar um caminho de desconstrucdo de ambientes da EJA,
bem como de seus AVAs, que ainda ndo sao preparados para atender aos
estudantes Surdos.

Durante a pandemia da Covid-19, a predominancia de abordagens oralizadas

nos AVAs ressaltou a necessidade de uma andlise mais profunda desses espacos

18 De acordo com Nascimento et al. (2020), em 2014, o Ministério da Educagédo/SECADI estabeleceu
um grupo de trabalho composto por representantes governamentais, pesquisadores e lideres
surdos. Esse grupo produziu o relatério sobre a politica linguistica de Educagédo Bilingue - Lingua
Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa, que apresentava propostas elaboradas por
pesquisadores, professores e gestores da area. Essas propostas visavam fortalecer a politica de
educacéo bilingue para Surdos.
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virtuais de aprendizagem, revelando a complexidade que envolve toda uma
estruturacdo bilingue para Surdos, algo que vai além da questdo da acessibilidade
linguistica nos AVAs. Vale lembrar que 0s recursos tecnoldgicos sado espagos que
devem integrar um planejamento escolar com base na educacéo bilingue para os
estudantes Surdos.

Um ponto relevante deste estudo refere-se a falta de debate e diretrizes para
atender aos estudantes Surdos da EJA, o que resulta em uma visédo equivocada da
Libras como "um acessorio para suprir as caréncias" (Lima; Da Silva, 2019, p. 8). E
essencial que a Libras faca parte dos AVAs com base em uma politica linguistica
pensada especificamente para os estudantes Surdos da EJA.

E urgente repensar e reconstruir esses espagos educacionais e Seus recursos
digitais, com foco nas questdes linguisticas da pessoa Surda. Dessa forma, uma
abordagem colaborativa pode representar um dos inUmeros caminhos possiveis

para iniciar a planificacéo linguistica na modalidade da EJA.

2.2.2 Colaboracao docente na perspectiva da Educacdo Bilingue EJA/Mossoré:
reflexdo sobre acdes no AVA

A colaboracéo docente na perspectiva da Educacédo Bilingue para estudantes
Surdos na EJA/Mossoré € uma reflexdo importante, principalmente quando se trata
das questfes linguisticas e de inclusdo. Para que essa colaboracdo seja efetiva, é
importante compreender as acdes desempenhadas pelos professores junto aos
estudantes Surdos da EJA/Mossor0, particularmente no uso de plataformas
complementares de ensino, como os AVASs.

Segundo observa Skliar (2015, p. 110), a escola é permeada por diversos
“‘mecanismos de controles”, sendo um deles o distanciamento tecnologico. No
entanto, é importante entender que o distanciamento tecnolégico ndo esta
necessariamente ligado ao acesso ou ndo aos dispositivos eletrénicos ou a internet,
mas envolve também a forma como o AVA é utilizado pelos estudantes Surdos da
EJA/Mossoro.

Outrossim, esse distanciamento ndo é superado apenas com a presenca do
intérprete de libras como mediador comunicacional. Parte desse distanciamento

também esta ligada a atuacdo do professor na relacdo com o estudante Surdo da
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EJA/Mossord, uma vez que as acOes pedagdgicas no AVA para os estudantes
ouvintes e Surdos precisam de estratégias distintas.

De acordo com Sa (2015), € importante que os profissionais da educacao
contribuam para proporcionar espacos de discussao, nos quais 0os argumentos dos
estudantes Surdos possam ter o devido peso e poder, de forma reparadora ao
silenciamento opressor sofrido pelos Surdos em areas institucionais, 0os quais, por
muito tempo, foram proibidos de manifestar sua lingua e cultura.

Diante dessa realidade, torna-se fundamental repensar ndo apenas sobre a
disponibilidade de tecnologias digitais para os estudantes Surdos nas escolas, mas
também em seu objetivo e uso no sentido da abordagem participativa, que considere
as perspectivas dos estudantes Surdos. Pode-se argumentar que a presenca da
acessibilidade em Libras nos AVA seria suficiente para atender a demanda
educacional do estudante Surdo da EJA/Mossoro.

Contudo, limitar-se a essa viséo € tratar a Libras como um mero acessorio de
acessibilidade (Lima; Da Silva, 2019). A colaboracdo docente € essencial para
garantir que a Libras seja reconhecida como parte integral do processo de
aprendizagem. Sem essa colaboracao ativa, o papel do professor da EJA/Mossoro
como agente transformador de uma escola que trilha uma perspectiva inclusiva
torna-se ineficaz. Portanto, como os professores da EJA/Mossor6é podem colaborar
nesse processo?

E importante que os professores da EJA estejam cientes de que o néo
reconhecimento dos aspectos socioculturais da Libras (Histéria, Cultura e Identidade
da Comunidade Surda) contribui para a inversdo no que diz respeito a acessibilidade
linguistica para os estudantes Surdos. Na verdade, a acessibilidade deveria ser algo
natural do seu status de lingua que lhes é devido. Nesse contexto, a acessibilidade
se tornaria consequéncia direta dessa conscientizagao.

Essa necessidade tornou-se ainda mais evidente durante a pandemia da
Covid-19, quando, na EJA/Mossoro0, passa-se a acessar o SIGEduc (Escola Digital),
plataforma complementar'® de ensino e aprendizagem. Diante disso, surgiram varias

reflexdes, entre as quais como os professores podem colaborar para promover a

19 Existem trés tipos de AVAs: ensino superior a distancia; ensino superior hibrido; plataforma
complementar de ensino.
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acessibilidade linguistica com base na perspectiva de uma Educacéo Bilingue para
estudantes Surdos.

E importante compreender que “acesso”’ e “acessibilidade”, apesar da
semelhanca superficial dos termos, séo conceitos diferentes. Manzini (2005, p. 31)
afirma que acesso “parece significar o processo para atingir algo”. Sassaki (2009, p.
2) descreve que acessibilidade “é uma qualidade, uma facilidade que desejamos ver
e ter em todos os contextos e aspectos da atividade humana”. Reforga-se que
acesso e acessibilidade séo elementos essenciais para possibilitar a participacao
plena e igualitaria de todos os individuos em diversos contextos, como a educacao,
o trabalho e a sociedade em geral.

De acordo com Stumpf (2020), o acesso a uma lingua completa, combinado
com a utilizagcéo das novas tecnologias, sugere a existéncia de reais oportunidades
para um avanco significativo na qualidade da educacao, cujo foco principal é a
inclusdo do sujeito Surdo, tanto no ambito escolar quanto na sociedade.

Diante da ascensao tecnoldgica e da difusdo dos dispositivos digitais, €
possivel perceber uma reconfiguracéo da sociedade (Lemos, 2023). Nesse contexto,
as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicag¢do (TDIC) tém participacao
efetiva nesse processo. Segundo Silva (2020, p. 146, apud Takahashi, 2000), as
TDIC:

[...] correspondem a um conjunto de recursos digitais, apoiados em
hardware (equipamentos fisicos) e softwares (produtos I6gicos), que visam
tratar, organizar e disseminar as informagfes através de variadas formas,
flexibilizando as maneiras como a comunicacdo pode ocorrer, seja a
comunicacdo homem-homem, seja a comunicacdo homem-maquina. Se
apresenta como Elemento importante dessas mudancas, na forma como as
pessoas se comunicam, tem acesso as informagfes e interagem com o
mundo.

Além disso, Silva (2020) aborda as TDICs como objetos de estudo para
desenvolver habilidades reais em seu uso, destacando a abrangéncia das nocoes
sobre o termo “tecnologia”. De acordo com Silva (2003, p. 52), a tecnologia “[...]
podera significar tecnologias ja conhecidas ou novas tecnologias, uma vez que um
novo produto podera ou ndo incorporar novas tecnologias”.

Neste trabalho, o conceito utilizado para tecnologia possui um olhar critico
(Silva, 2020), no sentido de atentar a fenbmenos que quase nao sao discutidos,

como a planificagdo linguistica da Libras na EJA e em AVAs utilizadas nesses
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espacos, ou seja, assuntos sobre as tecnologias educativas ou educacionais para
estudantes Surdos da EJA. Relacionado a isso, a BNCC (2018, p.11) ressalta a

importancia de:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacao e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

Segundo Torres e Martins (2023, p. 6), as TDICs se caracterizam por
“trazerem elementos digitais, novas tecnologias, tecnologias digitais, tecnologias
educativas ou educacionais e informatica”. O AVA se enquadra como uma TDIC, por
fazer parte da gama de recursos que viabilizam a educacéo digital.

De acordo com Quevedo et al. (2014, p. 285), “os Ambientes Virtuais de
Aprendizagem (AVA) constituem os ‘carros-chefes’ de plataformas digitais”. Muitos
autores se debrucam sobre essa tematica, bem como abordam a inclusao para além
da pandemia, periodo em que o0 uso de AVAs se intensificaram. Como exemplo,
estao Filatro (2022), Novato e Carvalho (2022), Moreira, Fernandes e Damasceno
(2022), Oliveira e Farias (2022), Alves, Pereira, Alves (2022), entre outros.

E fato que as TDICs estdo presentes no processo de ensino e aprendizagem
dos estudantes Surdos da EJA/Mossord, mediada pelo SIGEduc (Escola Digital).
Essa plataforma é fundamental para aprimorar as questdes sobre inclusédo digital,
principalmente por ser um canal viavel de AVA para os estudantes Surdos da
EJA/Mossoro.

Kenski (2003) propbe que as tecnologias possuem caracteristicas
especificas, que € preciso saber conciliar a proposta educacional aos recursos
tecnologicos para atender aos objetivos. De acordo com Bozi e Arrevabeni (2019),
o desafio é providenciar maneiras para direcionar essa tecnologia, de forma a
contemplar as demandas especificas dos estudantes no ambiente escolar.

Sobre isso, é bom pontuar que a simples disponibilizacdo do SIGEduc (Escola
Digital) para o estudante Surdo ndo assegura, automaticamente, a acessibilidade.
Em primeiro lugar, € necessario um planejamento cuja énfase esteja nas questdes
linguisticas do estudante Surdo, além da insercdo da Libras em AVA. Entretanto,
tornam-se necessarios espacgos instrucionais no sistema que promovam a imersao

linguistica da Libras.
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Além disso, € necessario saber se esses ambientes atendem as necessidades
dos alunos Surdos EJA/Mossordé. Um exemplo que demonstra essa preocupacao
ocorreu durante o ensino remoto, na pandemia do novo coronavirus (Covid-19), em
2020:

[...] nenhum docente estava preparado para lidar com todas as mudancas
necessarias para o ensino remoto. Todavia, a especificidade da surdez e
do ensino da e por meio da Libras tornou este cenario ainda mais complexo.
Enquanto os docentes ouvintes puderam buscar contetidos formativos onde
bem entendessem, os surdos se viram privados de muitas informagdes
devido a falta de acessibilidade nos diversos ambientes: cursos, palestras,
plataformas de ensino etc. (Pereira; Santos, 2022, p. 840).

Nesse contexto, identifica-se a falta de preparo dos professores em relacao
ao ensino a distancia, a limitacdo no conhecimento e uso da Libras e caréncia das
plataformas de ensino, muitas vezes sem acessibilidade. Tais desafios também
foram semelhantes na escola EJA/Mossoré no RN, foco desta investigacao.

Diante disso, no que respeita a necessidade de se pensar como 0S
professores podem colaborar com a acessibilidade linguistica para o SIGEduc
(Escola Digital), € necesséario que se discuta sobre a falta de proficiéncia dos
professores em Libras. Atualmente, verifica-se que a educacdo destinada para
pessoa Surda, intrinseca a educacao de forma geral, deve aderir aos mesmos
propdositos e objetivos.

Porém, na préatica esse segmento nem sempre se efetiva, por existir fatores
que vao além das politicas educacionais, razées subjetivas que criam lacunas em
sua implementacado, que geram uma negligéncia frequente dos autores envolvidos
(Skliar, 2015). Os fatores subjetivos sédo diversos, o que pode incluir varios
aspectos; nesse caso, a auséncia de formacdo docente com foco nas questdes
linguisticas do estudante Surdo da EJA.

Como docentes, aprofundar-se em tematicas que envolvam EJA e jovens e
adultos Surdos no contexto educacional garante ao professor estar mais bem
preparado para compreender as questdes educacionais do estudante Surdo da EJA.
A seguir, De Lima Silva et al. (2024) trazem, em seu trabalho: “A educagao de surdos
na modalidade da educagcdo de jovens e adultos: questdes bibliograficas”.
Perspectivas de pesquisadores que abordam esse ambito.

Trata-se de uma série de estudos conduzidos sobre as pessoas Surdas e

EJA, com foco especial na regido Norte do Brasil. Os autores identificados na
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pesquisa sdo: Andrade (2019), Lupetina (2019), De Oliveira (2021), Faria (2021),
Silva (2022), Duarte (2022) e Coelho (2022).

Quadro 1 - Perspectivas dos pesquisadores
Pesquisador Perspectiva

Andrade (2019) |mportancia das abordagens inclusivas no ensino para estudantes Surdos na EJA.

Lupetina (2019) Andlise das trajetorias dos Surdocegos, valorizando suas préprias perspectivas.

De Oliveira Investigacdo da surdez como diferenca linguistica e seus efeitos nas praticas de
(2021) escrita.
Farias (2021) Proposta de estudos formativos para aprimorar a pratica docente na incluséo de

alunos Surdos.

Silva (2022) Praticas, perspectivas e desafios no pos-oralismo, com foco na Libras para
aprendizagem plena.

Duarte (2022) Discusséo sobre a formacéao especifica de professores para atuagdo com alunos
Surdos na EJA.

Coelho (2022) Problematizacdo das estratégias de escrita de alunos Surdos em cursos de
Lingua Portuguesa.

Fonte: Silva et al. (2024)

Os estudos revisados na integra por Silva et al. (2024) evidenciam avangos
significativos na Educacao do Surdo ao longo desses 5 anos. Além disso, observa-se a
necessidade de mais pesquisas e investimentos na area voltada ao professor da EJA.
N&o se trata de cursar a disciplina de Libras na graduacao (o que também é importante),
mas, indo além, refere-se a um processo continuo de praticas e vivéncias linguisticas
aplicadas na prética na modalidade da EJA no Brasil.

A formacao de professores que atuam na modalidade da EJA contempla a
graduacao, geralmente seguida de formagbOes continuadas como cursos e
especializagcbes, com o intuito de atualizar e aprimorar o conhecimento. Constata-se
gue a Libras passa a ser presente na formacgéo dos docentes com a Lei 10.436/2002 e
a regulamentacgé&o do Decreto n° 5.626/2005, sendo inserida como disciplina nos cursos

de licenciatura do Brasil.

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos
cursos de formacao de professores para o exercicio do magistério, em nivel
médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino,
publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.
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§ 1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento, o
curso normal de nivel médio, o curso normal superior, o curso de Pedagogia e
o curso de Educacdo Especial sdo considerados cursos de formacdo de
professores e profissionais da educacéo para o exercicio do magistério.

§ 2° A Libras constituir-se-a em disciplina curricular optativa nos demais cursos
de educacéo superior e na educacdo profissional, a partir de um ano da
publicacdo deste Decreto (Brasil, 2005, p.1).

A importancia da Libras como disciplina obrigatéria para a formagédo dos
professores é reconhecida, no entanto, sua abordagem isolada no contexto de
formacédo para professores revela-se insuficiente diante das especificidades da lingua
de sinais.

E o que Lachinski et al. (2019) abordam ao pesquisarem sobre a inclusdo da
disciplina de Libras nos cursos de licenciatura e a visao do futuro docente. O estudo
conta com 59 académicos de licenciatura de duas universidades da Regido Sul do pais,
e esta baseado em trés eixos de analise: contato com pessoas surdas e conhecimento
de Libras; organizagéo da disciplina; e impacto da disciplina.

Entre os resultados, revela-se que 25 académicos nao tiveram contato com
pessoas Surdas antes da universidade, apenas 17 pessoas afirmaram possuir
conhecimento em Libras, e 43 consideraram a organizacao da disciplina insuficiente
para integrar teoria e pratica de forma eficaz. Apenas 3 participantes afirmaram sentir-
se preparados para trabalhar com estudantes Surdos, e 1 (um) participante justificou
sua falta de preparo para aplicar a lingua em sua pratica docente.

O presente estudo destaca semelhancas entre a falta de professores da
EJA/Mossoro e os resultados encontrados na pesquisa conduzida pelos pesquisadores
Lachinski (2019). Ambos os contextos destacam a auséncia de familiaridade e
habilidade dos profissionais para lidar com questdes linguisticas relacionadas aos
estudantes Surdos. Explica-se que em relagdo aos professores da EJA/Mossoro, boa
parte do que nesse estudo € descrito, € resultado da observagcdo e presenca da
pesquisadora, como parte presente do ambiente observado.

As guestbes destacadas no paragrafo anterior contribuem para uma lacuna que
impacta diretamente a questédo de atividades inclusivas atribuidas ao SIGEduc (Escola
Digital). Por ser ambientes que demandam metodologias e estratégias interativas, com
abordagem visual e linguistica baseada na Educacdo de Surdos, as quais podem ser
comprometidas pela falta de conhecimento em Libras.

Jenkins (2009, p. 52), problematiza a questéo do acesso as tecnologias dizendo:

"enquanto o foco permanecer no acesso, a reforma permanecera concentrada nas
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tecnologias; assim que comecarmos a falar em participacéo, a énfase se deslocara para
0S protocolos e praticas culturais”. Portanto, recomenda-se uma abordagem
pedagdgica baseada no planejamento linguistico, que envolvam praticas culturais,
apoiada nas conquistas legais da Comunidade Surda.

Isso implica manter programas de formacdo continua e permanente, a longo
prazo, especializando os docentes na area da Educacao Bilingue para Surdos, Surdo-
cegos, com Deficiéncia Auditiva sinalizante, Surdos com Altas Habilidades ou
Superdotacao e outros. Além disso, é fundamental desenvolver curriculos, métodos,
formacédo e programas especificos, incluindo contetudos culturais relevantes para os
Surdos, e elaborar e publicar sistematicamente material didatico bilingue, especifico e
diferenciado (Brasil, 2021).

Por tanto, a colaboracdo docente € fundamental para o desenvolvimento da
Educacédo Bilingue para Surdos na EJA/Mossor0, especificamente quando se utiliza
SIGEduc (Escola Digital) como complemento de ensino. No entanto, € importante
reconhecer e respeitar o direito linguistico da pessoa surda, ndo relegando a Libras
como acessorio inclusivo ou a presenca do intérprete de Libras como garantia de
aprendizagem.

Ademais, a auséncia de um projeto politico pedagogico escolar alinhado com os
principios da Educacao Bilingue para estudantes Surdos na EJA, tem dificultado o apoio
aos professores na implementacéo de praticas que promovam a planificacao linguistica,
tanto em ambientes virtuais quanto presenciais.

Além disso, € urgente a necessidade de politicas publicas voltadas para os
estudantes Surdos da EJA, ou que as politicas atuais sejam reformuladas, com
objetivos claros e recursos direcionados para implementacdo de acdes que
reorganizem e conduzam a EJA na perspectiva de uma escola verdadeiramente

inclusiva.

2.2.3 Apresentacdo do SIGEduc (Escola Digital)

O SIGEduc é uma plataforma abrangente, desenvolvida para aprimorar a gestao
educacional do RN (SIGEduc, 2017). Embora essa plataforma cubra uma vasta
funcionalidade, ferramentas tecnoldgicas atuais para alunos, professores, funcionarios

e sociedade (Silva; Fernandes Neto, 2018), o foco dessa secéo recaira sobre a Escola
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Digital, que se destacou como plataforma complementar de ensino essencial durante a
pandemia da Covid-19.

E importante a contextualizacdo sobre SIGEduc para que se compreenda o
papel da Escola Digital inserida nessa plataforma. Entdo, sobre a implantacdo do
SIGEduc no RN, a plataforma foi adquirida no ano de 2012 pela SEEC, com o suporte
do MEC e da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), inspirada no
Sistema de Integragéo de Gestao de Atividades Académicas (SIGAA), surge diante da
necessidade de modernizacao e informatizagéo nos processos de gestéo da rede, tanto
na sede da SEEC, quanto nas unidades educacionais e DIRECSs, foi o principal impulso
por trds da implantacéo (Oliveira, A.P.S.F., 2019).

A SEEC demonstrou preocupagdo em melhorar a qualidade da educacao
publica estadual, com um sistema de informacao que promoveria aprimoramentos na
coleta, processamento, armazenamento, andlise e distribuicdo de informacdes. Esses
dados, por sua vez, seriam essenciais para auxiliar os gestores nas tomadas de decisao
e no planejamento das atividades pedagogicas conduzidas pela SEEC (Oliveira,
A.P.S.F., 2019).

Em 2014, visando a integracdo da gestdo educacional e o aprimoramento
continuo do sistema, foram adicionados novos modulos ao SIGEduc. Esses incluiram
areas como transporte escolar, gestao de recursos humanos, gestao de eleicbes, portal
da DIREC, Sigponto (mddulo de ponto eletrénico) e a Escola Virtual?®, um ambiente
virtual de aprendizado (Oliveira, A.P.S.F., 2019).

Até 2019, o sistema era utilizado principalmente para publicar notas, registrar a
presenca dos alunos e listar contetdo. Como se trata de um sistema ativo o SIGEduc
frequentemente passa por atualizacdes. Mas devido as demandas educacionais
geradas pela pandemia da Covid-19, suas funcionalidades foram significativamente
ampliadas.

O SIGEduc (Escola Digital) trata-se de um espaco pedagdgico, com objetivo de
promover e mediar o conhecimento, favorecendo o ensino e aprendizagem entre
professores e alunos via atividades didaticas — pedagogicas (Oliveira, A.P.S.F., 2019).

Como resultado, novas versédo, com Recurso Educacional Digital (RED) expandindo

20 Atualmente, o termo empregado € Escola Digital e ndo mais Escola Virtual.
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suas capacidades para incluir uma area suplementar conhecida como Escola Digital
(Silva Neto, 2022).

Os REDs séo classificados como software e integrados ao conjunto de
plataformas digitais, seguindo a estrutura de categorizacao definida pelo Centro de
Inovacédo para a Educacédo Brasileira (CIEB). Esses recursos, inseridos no SIGEduc,
mostram o reflexo das transformacgdes culturais e tecnoldgicas que caracterizam a
cibercultura.

A cibercultura € o resultado direto da evolucdo da cultura técnica moderna e
representa a cultura contemporanea em si. Com respaldo no conceito de cibercultura
ressaltam-se dois aspectos fundamentais: as novas formas sociais (sociabilidade pés-
moderna) e as tecnologias digitais.

Para compreender o uso das tecnologias digitais na educacdo, é necessario
considerar alguns REDs. A seguir, apresenta-se 0 Quadro 2, com base no CIEB (2021),
gue mostra como estdo organizados. As Figuras 2 e 3 mencionadas detalham o
conceito e a classificacdo dos REDs, o0 que permite uma andlise mais clara sobre sua
aplicacdo em AVAs.

Quadro 2 - Conceitos e estrutura

Software

Hardware
Conteldos Ferramentas Plataformas

Sao midias, interativas | Sdo tecnologias que | S&o conjuntos coordenados de | Sdo recursos
ou nao, criadas ou | apoiam e otimizam | ferramentas em uma estrutura | educacionais
utiizadas com um | processos escolares | robusta, adotados de forma | fisicos com
propdsito  especifico. | especificos, podendo | transversal pela  escola, | propdsito

Séo as menores | conter ou utilizar | podendo conter contetdos | educacional
unidades do aspecto | conteidos e/ou ferramentas associadas. | claro.
instrucional de um RED | associados.
maior.

Conteldos

Ferramentas

Pode estar inserido
Pode estar inserido Plataformas

Fonte: Centro de Inovacgéo para a Educacéo Brasileira (CIEB) 2021.
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RECURSOS EDUCACIONAIS DIGITAIS
Software
Hardware
Contetdos Ferramentas Plataformas

Objeto Digital Ferramenta de Sistema de gestéo educacional Ferramenta maker.
de apoio a gestao (SIG/ SIS) Hardware educacional
Aprendizagem e.\dminis:trativa - Sistema gerenciador de sala de
(ODA). financeira. aula._ _
Jogo Ferramenta de Ambiente Virtual de
Educativo. avaliacdo do Aprendizagem (AVA)
Curso on-line. estudante. Plataforma educacional.

Ferramenta Plataforma educacional

avaliadora de adaptativa.

curriculo. Plataforma de oferta de contetido

Ferramenta de on-line.

autoria. Repositorio digital.

Ferramenta de S&o conjuntos articulados de

apoio a aula. ferramentas, dispostos em uma

Ferramenta de estrutura robusta coordenada.

colaboracéo. Séao adotadas pela escola de

Ferramenta de forma transversal.

tutorial. Podem utilizar ou conter

contelidos e/ou ferramentas
associadas.

Fonte: Centro de Inovagéo para a Educacéo Brasileira (CIEB) 2021.

O SIGEduc destaca-se como um elemento parte dessa estrutura,

posicionando-se como uma plataforma que possui diversas ferramentas e contetdo
que colaboram também no processo de ensino e aprendizagem.

De acordo com Barbosa et al. (2016), o sistema foli, inicialmente, desenvolvido
para atender demandas administrativas. Atualmente, jA é utilizado para fins
pedagdgicos e interativos, dentro ou fora da sala de aula, via plataforma de ensino.
Sua classificacdo como software (ndo livre)?! integrado em uma plataforma o coloca
em um papel estratégico, atuando como uma ponte entre a gestdo administrativa e
as praticas pedagogicas inovadoras, alinhadas com as demandas do mundo digital
atual.

A seguir, apresentam-se algumas areas comuns de acesso pelos estudantes
Surdos da EJA/Mossord. Com base na informacéao da professora Intérprete de Libras

que trabalha na instituicdo, os ambientes mais utilizados sao: site, interface (entrar

21 De acordo com Flor (2019, p.56), “[...] licenciada pela UFRN, através da lei de inovagéo tecnoldgica,
incubada no Instituto Metropole Digital, nos termos do oficio n® 10/2011-NIT. [...] propriedade da
UFRN, que é detentora dos direitos patrimoniais do sistema e, por isso, foi quem licenciou esta
empresa, dando a ela direito de explorar o sistema”.
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no SIGEduc), modulos do SIGEduc (estudante), SIGEduc (Escola Digital). Antes
disso, justifica-se que, para garantir maior compreensdo dos ambientes a seguir,
optou-se por um detalhamento maior das interfaces do SIGEduc até a Escola Digital.
Essa abordagem busca deixar claro para os leitores aqueles que podem nao ter

familiaridade com a plataforma.

2.2.3.1 Site

Figura 3 - Interface de acesso ao SIGEduc

Secretaria de Estado da Educagéo, da Cultura, do Esporte e do Lazer Natal, 17 de Maio de 2024

6 Acessive! Pala pessoas % ENTRAR NO SISTEMA

com deficiéncia visual

SISTEMA INTEGRADO DE GESTAO DA EDUCACAO

‘Escouss

Unidades Escolares Mapa de Unidades Escolares
Consulte as unidade escolares do seu bairro, distrito ou | J Visualize 0 mapa de Unidades Escolares do Rio Grande

MATRICULA S |
MunICipio.
PRONATEC
PROCESSO SELETIVO , Unidades Escolares proximas ao Mapa de indicadores
EVENTOS Vo ey enderego | Visualize 0 mapa de indicadores das Unidades Escolares
¢ Consulte as unidades escolares proximas ao seu | d do Rio Grande do Norte.
MoniT. DA Epucacho enderego

PLANO ESTADUAL DE
Ebucacio
MANUAIS DO SISTEMA

OuTRoS

Fonte: SIGEduc, print screen da interface SIGEduc (RN).

Esta interface é da plataforma SIGEduc. Na lateral, ha um menu com as
seguintes opcdes: Escolas, Matricula, Pronatec, Processo Seletivo, Eventos,
Monitoramento da Educacéo, Plano Estadual de Educacdo, Manuais do Sistema e
outros. A pagina principal oferece links para consultar unidades escolares e visualizar
mapas educacionais.

No canto superior direito, hd um botdo para adentrar no sistema. Na parte
inferior, ha banners aleatorios dinamicos com informacfes, além de um espaco
dedicado a noticias e comunicados emitidos pela SEEC/RN. A interface é simples,

funcional e organizada para facilitar a navegacao.
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2.2.3.2 Site > Interface de entrada ao SIGEduc

Figura 4 - Interface de acesso ao SIGEduc

Natal, 18 de Maio de 2024

Secretaria de Estado da Educacao, da Cultura, do Esporte e do Lazer

i

SISTEMA INTEGRADO DE GESTAO DA EDUCACAOQ

ENTRAR NO SIGEDuc

Usudrio: | |

Senha: | |

Entrar no Sistema

Esqueci minha senha

Esqueci meu login

Recuperar Login Aluno por CPF

Perdi o e-mail de confirmacéo de cadastro

© o0 oo

Professor ou Funcionario,
caso ainda ndo possua cadastro Familiares,
no SIGEduc, caso ainda ndo possuam
clique no link abaixo. cadastro no SIGEduc,
clique no link abaixo.

AEDUCACAODOFUTUROPARA i s
O FUTURG DA EDUCACAO PUBLICA. 5.'W d Y GQ

Estudante,
caso ainda ndo possua cadastro
no SIGEduc,
clique no link abaixo.

)

Cadastre-
Cadastre-se adastre-se

Cadastre-se

Fonte: SIGEduc, print screen do acesso ao SIGEduc (RN)

A interface (Figura 4) é a tela de login da plataforma SIGEduc. No centro, ha
uma imagem de um estudante e o slogan "A educacdo do futuro para o futuro da
educacio publica". A direita, estdo os campos para inserir "Usuario” e "Senha", e um
botdo "Entrar no Sistema". Abaixo, ha opc¢des para recuperar senha, login e cadastro.
Na parte inferior, ha icones e |links para cadastro de estudantes,
professores/funcionarios e familiares que ainda ndo possuem cadastro no sistema.

No campo Estudante/Cadastre-se, a maioria dos estudantes surdos da
EJA/Mossoro6 costuma realizar seus cadastros diretamente nas escolas. Durante esse
processo, a coordenacdo pedagogica oferece assisténcia, contando com a
assisténcia de uma profissional capacitada em Libras para garantir que os estudantes

surdos possam se cadastrar com facilidade.
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2.2.3.3 Site > Interface de entrada ao SIGEduc > Tela de vinculo estudantil

Figura 5 - Interface do vinculo estudantil

SEEC - SIGEduc - Sistema Integrado de Gestdo da Educagio Tempo de Sess3o: 00:30  SAIR

] Calendério Escolar 1§ Médulos “, Abrir Chamado "f Alterar senha
@ Ajuda

ESCOLHA SEU VINCULO PARA OPERAR O SISTEMA

Caro Usuario,
0 sistema detectou que vocé possul mais de um vinculo ativo com a instituicde. Por favor, selecione o vinculo com
o qual vocé deseja trabalhar nesta sesséo,

&_5 Selecionar Vinculo

VincurLos ATivos ENCONTRADOS (8)

MATRIcULAS ESTUDANTIS

Matricula Ano Periodo Escola Série Etapa de Ensino Situacdo
§5 201930445656 2023 1 ] BLOCO C @: 5110 MEDIO APROVADO
Eg 201530445636 2022 2 ] BLOCO A @510 1EDID APROVADO
Eg 201530445836 2022 1 ] BLOCO & @510 MEDIO APROVADO
55 201930445556 2021 2 O BLOCO D @150 FUNDAMENTAL MATRICULADO
5\; 201930445656 2021 1 . ] BLOCO C @ =1i5110 FUNDAMENTAL APROVADO
5\; 201930445656 2020 2 ] BLOCO B @PE!SINO FUNDAMENTAL APROVADO
&5 201930445656 2020 1 N BLOCO A @=1isIN0 FUNDAMENTAL APROVADO

3° PERIODO
fis] 201930445656 2019 1 _ e EAir:JgNO . -gggl\fg&%ﬂ‘ﬁﬁﬂﬁ"' i APROVADO
INICIAIS)

Nio Definido

Nesta parte, apresenta-se a tela de selecdo de vinculo do SIGEduc. Na parte
superior, hd o0 nome do estudante logado e op¢des de navegacao como "Mdodulos”,
"Abrir Chamado" e "Alterar senha". Abaixo, ha uma mensagem que informa ao usuario
0 numero de vinculos ativos com a instituicdo, o qual deve selecionar um para operar
no sistema. A se¢do "Matriculas Estudantis” lista os vinculos encontrados, mostrando
detalhes como matricula, ano, periodo, escola, série, etapa de ensino e situagao.

Cada linha representa uma matricula para um ano e periodo especificos,
permitindo acompanhar a progressao do aluno desde os primeiros anos do Ensino
Fundamental até o Ensino Médio. A coluna "Situacao" revela o desempenho do aluno,
indicando aprovacdes e progressfes normais de série em serie.

O sistema também oferece funcionalidades adicionais: a selecdo de vinculo
especifico acessa diferentes modulos, abertura de chamadas de suporte e alteracdo
de senha. Quando o estudante seleciona a matricula equivalente ao ano que esta

cursando, automaticamente ele € migrado para a proxima interface.
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2.2.3.4 Site > Interface de entrada ao SIGEduc > Tela de vinculo estudantil > Menu
Principal

Figura 6 - Interface Portal do Estudante

SEEC - SIGEduc - Sistema Integrado de Gestdo da Educacao Tempo de Sessdo: 00:30  SAIR |
=nenr vinculo Calendério Escolar g Médulos “, Abrir Ch d =Q Menu
% Alterar senha Q Ajuda

P
\!}) » Essa notificacdo ndo sera mais exibida.

MENU PRINCIPAL PORTAIS

Fonte: SIGEduc, print screen area do Portal do Estudante.

Nesse ambiente, o estudante conta com uma tela que oferece uma interface
intuitiva, com diversas funcionalidades. Na parte superior, 0 menu principal, composto
por icones, facilita o acesso a areas como Central da Matricula, Diario de Classe,
Unidades Escolares, Gest&o dos Estudantes e muito mais. A direita, a se¢&o "Portais"
oferece links diretos para portais especificos, incluindo o Portal do Estudante, onde
os alunos podem acessar suas informacdes e realizar diversas atividades.

Este sistema abrangente é projetado para otimizar a administracdo e o
monitoramento das atividades educacionais, atendendo as necessidades de

estudantes, professores, administradores e responsaveis.
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2.2.3.5 Site > Interface de entrada ao SIGEduc > Tela de vinculo estudantil > Menu
Principal > Portal do Estudante / Disciplinas

Figura 7 - Interface Portal do Estudante (disciplinas)

Matricula: 201930445656
Escala:
Série: eLoco C - (Jnsmio MeDIo

TurMAS MATRICULADAS

B ool Digital %4 Web Conferéncia Turma:  MEML/ MATUTINO
Situagia:  APROVADO
fhom} W E-Mail:
- - eb
Disciplina Horario Professor Conferéncia

K aee m EA
K Arte Educativa m EA
o 3M45
Il Biologia ity EA
m Educacao Fisica 2M45 EA
Il Histéria 5M12345 EA
m Lingua Espanhola M3 E_a
. 3M123
“ Quimica 4M45 [.a
m Sociologia M1 E_ﬂ

TurMas TEMAS DE COMPONENTES ELETIVOS

Escola Digital E.E Web Conferéncia

Nenhuma discipling aberta encontrada

Portal do Estudante

Fonte: SIGEduc, print screen do Portal do Estudante

No Portal do Estudante (Figura 7), o aluno pode visualizar informacgdes
detalhadas sobre suas turmas matriculadas, além de outras funcionalidades e
mensagens importantes. No canto superior direito, encontram-se os dados do
estudante, como ano, matricula, escola, série, turma, situacdo e e-mail, indicando,
por exemplo, que ele estd no Bloco C do Ensino Médio e aprovado, como mostra
essa imagem da matricula de um determinado estudante.

Além disso, ha uma secéo para "Turmas Temas de Componentes Eletivos”,
gue, neste caso, nao possui disciplinas abertas. Na parte superior da tela, o menu
de navegacéo inclui op¢bes como "Documentos”, "Diario de Classe", "Eventos" e
"Interacao”, facilitando o acesso a diferentes funcionalidades do sistema.

Ainda na parte superior da pagina, mensagens importantes sdo destacadas,
como a necessidade de atualizar o Cadastro de Pessoas Fisicas (CPF) junto a

Receita Federal e informacdes sobre o projeto #QueroAprender do Exame Nacional
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do Ensino Médio (ENEM), incentivando a inscricdo para participar de auldes
preparatorios.

Abaixo, na se¢do "Turmas Matriculadas", € possivel ver a lista de disciplinas,
horarios e professores, com icones indicando se a aula € ministrada via escola digital
ou web conferéncia. As disciplinas incluem Atendimento Educacional Especializado
(AEE), Arte Educativa, Biologia, Educacdo Fisica, Historia, Lingua Espanhola,
Quimica e Sociologia.

No caso do atendimento referente ao AEE, os estudantes Surdos s&o
atendidos no CAS Mossoré (Centro de Atendimento ao Surdo) no contraturno,
proporcionando um suporte educacional especializado fora do horario regular de
aulas. Criado pelo Decreto n°® 19.131/2006 (Rio Grande do Norte, 2006), que atua
com a capacitacdo e a orientacao aos profissionais de educacéo na area da lingua
de sinais. A atividade principal € o atendimento pedagogico especializado aos alunos
com deficiéncia auditiva ou Surdos, sendo as unidades Mossoro (RN) e Natal (RN)
(Oliveira Neto, 2002).

O CAS Mossor6 exerce um importante trabalho colaborativo com a
EJA/Mossord. Segundo Oliveira Neto (2022, p. 35-36), “Ao participar do atendimento
no CAS no contraturno da escola, o estudante surdo sinalizante tem contato com
seus pares linguisticos e a possibilidade de partilhar as experiéncias e vivéncias em
sua lingua materna”.

Em relagdo ao suporte do atendimento ao estudante Surdo no RN, o Plano
Decenal de Educacéo (2015-2025) orienta a incorporar profissionais especializados
em servicos de apoio que sejam essenciais para proporcionar uma assisténcia
educacional adequada aos estudantes que necessitam desse suporte, incluindo
intérpretes, instrutores de Libras e professores bilingues (Rio Grande do Norte,
2016a).

2.2.3.6 Site > Interface de entrada ao SIGEduc > Tela de vinculo estudantil > Menu
Principal > Portal do Estudante / Disciplinas > SIGEduc (Escola Digital)

Por fim, no SIGEduc encontra-se a Escola Digital (Figura 8) como plataforma
complementar de ensino, utilizada ativamente durante a pandemia da CCovid-19,
permanecendo o0 seu uso poés-pandemia por alguns professores. Conta com o

“Painel Inicial”, seguido de Turmas, Estudantes, Materiais, Atividades, Olimpiadas
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de Lingua Portuguesa e Direto de Imagem. Ao lado, esta o plano de aula do
professor detalhado. ldentifica-se, ainda, que o professor lanca enquete e outras

atividades.

Figura 8 - Interface da Escola Digital/Portal do Aluno

0 SIGEduc - Escola Digital Bemin,

A Portal do Estudante ; Escola Digital » MCM1 - Biologia (MCM1)

@ Painel Inicial ‘ 14/02/2023

Para existir, 0s seres vivos precisam de matéria e energia
& Tumas v

(¢ Estudante v

Para existir, 05 seres vivos precisam de matéria e energia

15/02/2023

@ Mateia Y A trama da vida nos ambientes,
erials

Atrama da vida nos ambientes,
5 Atividades v

280212023

g Olimpfadas L Port Os seres humanos e a biosfera,

05 seres humanos & a biosfera,

01/03/2023

Ecologia

@ Direito de Imagem

Ecologia

18/04/2023

Responder a enquete para fins de comunicacdo com a plataforma
@

Responder a enquete para fins de comunicacao com a plataforma

Fonte: SIGEduc, print screen da interface Escola Digital.

A secdo "Olimpiadas Lingua Portuguesa" é destinada ao Programa
Escrevendo o Futuro (2024), promovido pelo Ital Social, em parceria com o Centro
de Estudos e Pesquisas em Educacao, Cultura e Acdo Comunitaria (Cenpec). O
programa visa aprimorar o ensino de leitura e escrita nas escolas publicas do Brasil.

No Portal Escrevendo o Futuro, educadores encontram recursos como cursos

online, textos literarios e materiais didaticos para melhorar suas préaticas de ensino.
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Figura 9 - Painel inicial interativo

@2 Painel Inicial
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Conteldo/Pagina web
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Videos
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Enquetes
Tarefas
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Fonte: SIGEduc, print screen da interface do Portal do Estudante.

Neste formato, Turmas, Estudantes, Materiais e Atividades s&do agrupados
verticalmente para otimizar o espaco. No Perfil do Estudante, € possivel gerenciar o
perfil para apresentacdo a turma. A se¢ao de Frequéncia mostra um mapa detalhado
com data, situacao, total de faltas e faltas permitidas. H4, também, um espaco para
Notas.

Na parte de Materiais, o professor disponibiliza conteddos, seguidos por
Referéncias Bibliograficas e indicacdes de Videos. Na secédo Atividades, ha enquetes
com perguntas, data de criagcdo e prazo para votagdo, além de tarefas individuais com

locais para envio e visualizacdo das tarefas enviadas e corrigidas.
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E bom relembrar que, durante o periodo de isolamento social causado pela
pandemia, foi utilizada a plataforma SIGEduc (Escola Digital), como AVA, para dar
continuidade as aulas e, mesmo pos-pandemia, 0 sistema permanece ativo. Essa
plataforma complementar surge no campo do ensino da EJA como mais uma
possibilidade de aprendizagem de igual acesso entre as pessoas.

Mas, igualdade para quem?

Na perspectiva da Educagdo de Surdos, é fundamental reconhecer que a
igualdade de acesso nao pode ser reduzida unicamente a disponibilidade de recursos
de acessibilidade. No entanto, isso ndo significa negligenciar o aprimoramento dos
AVAs. Enquanto as necessidades especificas da Comunidade Surda vao além dos
recursos de acessibilidade, é inegavel que o desenvolvimento continuo dos AVAs
pode desempenhar um papel importante na promoc¢ao da planificacéo linguistica da
Libras.

Desde entdo, o ambiente AVA estéa ativado no SIGEduc em um formato voltado
para ouvintes. Telles de Oliveira (2009, p. 29) afirma que “E preciso avancar no
desenvolvimento de funcionalidades pedagobgicas de ensino-aprendizagem e
capacitacdo para o manejo das ferramentas, como também na aproximacao e
acessibilidade dos usuarios”. Entretanto, observa-se que as funcionalidades de

acesso ao SIGEduc e o ambiente da Escola Virtual precisam ser mais exploradas.

A grande revolug&o no ensino ndo se da apenas pelo uso mais intensivo do
computador e da internet em sala de aula, ou em atividades a distancia. E
preciso que se organizem novas experiéncias pedagdgicas em que as TIC
possam ser usadas em processos cooperativos de aprendizagem, em que se
valorizem o didlogo e a participagdo permanentes entre todos os envolvidos
no processo (Oliveira, A.P.S.F., 2019, p. 48).

Nesse contexto, a participacdo dos estudantes Surdos torna-se essencial; por
meio das suas concepcoes, € possivel a garantia da sua participacdo permanente no
processo de ensino e aprendizagem. No proximo capitulo, serd discutida a
metodologia adotada neste trabalho, a qual busca as perspectivas dos estudantes
Surdos da EJA/Mossoré sobre o SIGEduc (Escola Digital).
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3 METODOLOGIA

No percurso metodolégico da pesquisa, apresenta-se a caracterizacdo do
estudo: tipo de pesquisa, contextualizacdo do universo da pesquisa, l6cus e
participantes da pesquisa, além dos critérios de inclusdo/exclusdo dos sujeitos da
pesquisa. Além disso, delineiam-se o0s procedimentos para a elaboracdo dos
instrumentos de coleta de dados, a conducgéo da coleta de informacdes, 0 processo

de analise dos dados e, por fim, a apresentacéo dos resultados obtidos.

3.1 TIPO DE PESQUISA

Esta pesquisa refere-se a abordagem metodolégica qualitativa. Segundo
Minayo (2014, p. 195), “A investigagao qualitativa requer, como atitudes fundamentais,
a abertura, a flexibilidade, a capacidade de observacao e de interacdo com o grupo
de investigadores e com os atores sociais envolvidos”. Ter um olhar proximo a
situacdo e proporcionar abertura para os discursos dos sujeitos da pesquisa
contribuem para acdes investigativas. A abordagem qualitativa possui pontos
significativos que favorecem a pesquisa, entre 0s quais esta o pesquisador como fonte
principal na coleta de dados (Teixeira, 2003).

Quanto ao tipo de pesquisa, adota-se a pesquisa de campo, que foca em
determinado grupo de pessoas como parte integrante do ambiente escolar. E
relevante observar que a referéncia aqui ndo é a simples aglomeracao de individuos
no ambito escolar, mas, sim, a Comunidade Surda, rica em Artefatos Culturais, em
seu contexto mais abrangente. Trata-se de pessoas Surdas e ouvintes com afinidades
e vinculos, em um espaco propicio para trocas de conhecimento (Eiji, 2016).

Esta pesquisa apresenta o tipo de estudo descritivo-exploratorio, com base em
Gil (1999, p. 28): “as pesquisas descritivas sao, juntamente com as exploratdrias, as
que habitualmente realizam os pesquisadores sociais preocupados com a atuacéo
pratica”. Logo, auxilia o pesquisador a desenvolver um olhar critico sobre a
problematica em questao.

Nesse sentido, a exploracdo de campo contempla contribuicbes singulares
(Teixeira, 2003), que podem ser geradas por meio da coleta de dados, de forma
despretensiosa e sem conceitos preestabelecidos.
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Por considerar a linha descritiva e exploratoria favoravel a conhecer
determinado tema, por meio desta, pretende-se obter maior clareza, que possa levar
a geracao de novas ideias e a exploracdo de questdes relacionadas a temética da
pesquisa. Nesse sentido, ninguém melhor que os estudantes Surdos da EJA/Mossoré
gue usam o sistema para contribuir com a melhoria dele. “Nothing About Us Without

Us” (Nada sobre nos, sem nds) (Sassaki, 2007, p. 3).

Figura 10 - Percurso Metodolégico

Metodo
Produto
Educacional

. Design
Analise Thinking
de Dados
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de Estudo Tematica |-
.
Tipo [ Descritiva J
E

de Pesquisa |Exploratéria 1
J
Pesquisa /’ r ‘

de Campo |.-
v
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3.2 CONTEXTO: UNIVERSO, LOCUS E PERFIL DOS PARTICIPANTES DA
PESQUISA

Fonte: Elaborado pela autora.

O ambiente da pesquisa esta localizado no estado do Rio Grande do Norte, no
oeste potiguar, na cidade de Mossoré. Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), o RN possui 3.302.709 habitantes. Ainda segundo o IBGE, a
cidade de Mossor0 localiza-se a 280 km da capital Natal, conta com uma populacéo
pouco mais de 300 mil habitantes. Atualmente, no mapa de monitoramento da
educacdo do RN, Mossoro conta com 54 escolas estaduais em atividade no ano de
2024 (IBGE, 2024).
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Figura 11 - Monitoramento Escolar 2024 (RN)
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Fonte: Monitoramento da Educacédo da Secretaria de Estado da Educacéo, do Esporte e do Lazer
(SIGEduc, 2024).

Dentre as 16 Diretorias Regionais de Educacéo e Cultura no RN, também
conhecidas como DIRECS, localiza-se a escola locus da investigacéo, que esta sob
a jurisdicdo da 122 DIREC, voltada para a modalidade da Educacao de Jovens e
Adultos (EJA), situada no municipio de Mossord, RN. A instituicdo desempenha um
papel fundamental para a sociedade ao ofertar que jovens e adultos possam retomar
e dar continuidade aos seus estudos.

Durante o periodo de observacdo, anos 2020 e 2021, havia 5 estudantes
Surdos matriculados nos niveis fundamental e médio (SIGEduc, 2023), no ano de
2023, os quais concluiram com sucesso suas atividades escolares naquela
instituicdo.

Para levantar os dados dos estudantes Surdos da EJA/Mossoro, fez-se uma
busca na plataforma de Monitoramento da Educacédo da SEEC. Constatou-se que 0
sistema fornece o nimero de alunos matriculados, especificando ano, série e turma

de cada estudante, ordenados por tipo de “necessidade”.
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Durante a busca, observaram-se os termos utilizados no sistema de
monitoramento da educacdo do RN, como alunos com “necessidade”, "Deficiéncia
Auditiva/Surdez (surdez)" para os estudantes Surdos. Tais termos sao inseridos no
Relatorio de Estudantes com Necessidade Especial Educacional (NEE).

Percebe-se que o termo utilizado no relatorio remete a estudante especial.
Esclarece-se que 0 uso correto da expressao € estudante Surdo, que se refere a

pessoa Surda. Com base no Art. 2° no Decreto n° 5.626/05,

[...] considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva,
compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais,
manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de
Sinais — Libras (Brasil, 2005).

Ainda no sistema de monitoramento da educacédo do RN, no Gltimo acesso
realizado em maio de 2024, a quantidade de estudantes com NEE era de 1.367, dos
quais 23 pertencem a escola foco da pesquisa - 5 estudantes sdo Surdos. Em
relacdo ao corpo docente do l6écus da pesquisa, a instituicdo conta com 63
professores registrados no roll da escola. Entre eles, o professor de Educacgao
Especial Intérprete/Tradutor de Libras, profissional recente inserido com esta
nomenclatura, conforme estabelecido no SIGEduc.

Sobre os participantes e a acao da coleta de dados no que os envolve, possui
riscos minimos, no entanto, durante o processo de coleta de dados, realizam-se
algumas acdes preventivas a fim de garantir eventuais desconfortos aos
participantes da pesquisa.

Buscaram-se orientacdes na cartilha dos direitos do participante de pesquisa,
elaborada pela Comisséo de Etica em Pesquisa (CEP), além de outras informacdes
descritas no termo de consentimento de participacao da entrevista, que foi entregue
como coépia para cada participante.

Os sujeitos da pesquisa, a principio, eram 5 estudantes Surdos da
EJA/Mossoro, matriculados nos anos 2020 e 2021, todos fluentes em Libras, além
de 4 professores. Para definir a participacdo da pesquisa, foram estabelecidos
critérios de inclusao e excluséo, visando garantir a relevancia e a consisténcia dos
dados coletados. Os participantes aptos foram aqueles que utilizaram o sistema
SIGEduc como recurso pedagogico e para fins escolares durante o periodo de

observacao do fen6meno, que vivenciaram a relacao educacional entre professores
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e estudantes Surdos. Além disso, 0s que aceitaram participar da pesquisa ao
assinarem o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Por outro lado, ndo eram aptos aqueles que nao utilizaram o sistema SIGEduc
como recurso pedagoégico e para fins escolares, bem como que ndo vivenciaram a
relacdo educacional entre professores e estudantes durante o periodo de observacao
do fendbmeno.

Desta forma, o processo de selecdo assegura que apenas 0s participantes com
experiéncias diretamente relacionadas ao objeto de estudo sejam incluidos na
pesquisa. Apos andlise dos critérios, apresentaram-se aptos a participar da pesquisa
3 estudantes Surdos e 1 professor(a). Sobre o professor (a), € importante esclarecer
que o objetivo da sua participacdo foi entender como o(a) professor(a) realiza o
trabalho colaborativo utilizando o SIGEduc (Escola Digital) junto aos estudantes
Surdos, tendo em vista que o objetivo desta pesquisa se direciona as perspectivas
dos estudantes Surdos neste ambito.

A seguir, apresentam-se, de forma breve, os perfis dos estudantes Surdos da
EJA/Mossor6. Vale ressaltar que, conforme descrito no TCLE, os nomes dos
participantes desta pesquisa sdo resguardados, sendo apresentados a seguir, no
Quadro 4, como estudantes 1, 2 e 3, além do professor 1.

E importante que se compreenda que as descricbes contidas no perfil do
participante Surdo refletem carateristicas visuais da propria Cultura Surda. Durante
a entrevista, de forma espontanea, as informacdes eram compartilhadas e coletadas
de forma a contemplar os dados em comum, bem como as particularidades de cada
um.

De acordo com Lustosa et al. (2016), a lingua de sinais € o meio pelo qual os
Surdos se expressam e compreendem o mundo. As descricdes a seguir foram
relatadas pelos estudantes Surdos durante a coleta de dados, percebendo-se como

caracteristica prépria da pessoa Surda.
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Quadro 4 - Perfil dos Participantes da pesquisa

Estudante 1 - Homem, 32 anos, negro, solteiro, com um filho que mora com a ex-

companheira. Atualmente, n&do trabalha e mora com os pais. Possui uma renda

@\ familiar entre 1 a 3 salarios minimos. Busca na EJA concluir os estudos com o

objetivo de ingressar na universidade. Pretende concluir o ensino médio e realizar o

ENEM ainda este ano. Além disso, almeja retornar ao mercado de trabalho e buscar

cursos profissionalizantes. ldentifica-se como pessoa surda, sabe Libras. Frequenta a
Associacao dos Surdos da cidade.

Estudante 2 - Mulher, 47 anos, parda, solteira, ndo trabalha, mora com os pais, com
renda familiar entre 1 a 2 salarios minimos. Busca na EJA a possibilidade de voltar a
@ estudar e concluir seus estudos, tendo interrompido anteriormente por motivos

particulares. Nao esta claro se pretende prestar vestibular ou buscar o mercado de
trabalho. Sabe Libras, consegue oralizar e realizar leitura labial. Frequenta
ativamente a Associacdo dos Surdos da cidade.

Estudante 3 - Homem, 33 anos, pardo, casado, possui filhos, é autbnomo, com uma
renda familiar de 1 salario minimo, além de receber auxilio do governo para os filhos
e Pequenos. Busca a EJA com a intengdo de concluir seus estudos para aprimorar
@ seus conhecimentos na area em que trabalha. Ndo expressou desejo de cursar
universidade ou dar continuidade em outras areas de estudo, mas mantéem o objetivo

de trabalhar. Identifica-se como surdo e sabe Libras. Participa ativamente da

comunidade surda e de suas atividades.

Professor 1: Homem, [n&do informado], pardo, casado, com filhos. Professor de
Geografia da rede estadual ha mais de 21 anos, sua experiéncia abrange desde a
(0) alfabetizacdo, ensino fundamental | e Il até o ensino médio. Possui mestrado

académico na sua area de atuacdo, o que colabora com seu trabalho como
pesquisador. Compartilha que deseja aprofundar seus conhecimentos na area da
Educacao Inclusiva, inclusive esta se especializando nesse seguimento.

Fonte: Elaborado pela autora.

Nesse perfil, percebe-se uma visdo rapida dos estudantes, entretanto,
registram-se todas as informacdes sinalizadas pelos estudantes Surdos da
EJA/Mossord. Optou-se por documentar desde informacbes comuns até as mais
especificas oriundas da pesquisa académica. Isso é necessario especialmente diante

da caréncia de dados relacionados aos estudantes Surdos da EJA/Mossoro6.

3.3 ELABORACAO DOS INSTRUMENTOS

A escolha da entrevista baseia-se na flexibilidade que permite emergir
informagdes de forma livre, ndo condicionadas a respostas padronizadas (Manzini,
2004). Isso possibilita ao entrevistado complementar e explicar seu ponto de vista
sobre o assunto.

As perguntas das entrevistas foram elaboradas em formato de documento
word, conduzido oralmente para o professor entrevistado e registrado

simultaneamente no documento word e em Libras para os participantes Surdos. Para
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a execucao das entrevistas em Libras, foram utilizados um celular para gravacao, um
tripé como suporte para o aparelho e um computador para registro visual e edicéo,
caso necessario.

Durante a gravacdo, a camera do celular permaneceu direcionada a
pesquisadora, ao participante da pesquisa e a intérprete de Libras. Assim ocorreu com
os trés entrevistados. Ao final das gravacdes, as imagens foram armazenadas para
andlise posterior. As entrevistas contém 10 perguntas principais, elaboradas
previamente como um guia semiestruturado, que abordam desafios e contribuicbes
do SIGEduc (Escola Digital) como recurso pedagdgico digital para estudantes Surdos
da EJA/Mossoro6, nos anos de 2020 e 2021.

Quadro 5 - Tematicas referentes as perguntas aos entrevistados

Uso do SIGEduc: Investiga se os estudantes utilizam o SIGEduc na instituicao.

Aulas durante a pandemia: Explora como as aulas foram conduzidas através do SIGEduc durante o
periodo da pandemia.

Frequéncia ao CAS Mossoré ou sala de AEE: Examina a frequéncia dos estudantes nesses
ambientes e 0s motivos para isso.

A inclusédo do SIGEduc: Avalia se o SIGEduc é percebido como um recurso pedagdégico inclusivo
para estudantes Surdos.

Impacto do SIGEduc na aprendizagem: Analisa se o SIGEduc facilita ou dificulta o processo de
aprendizagem dos estudantes.

Compreensao das tarefas na Escola Digital: Investiga como os estudantes compreendem as tarefas
inseridas na plataforma da Escola Digital.

Acessibilidade em Libras: Avalia a presenca de mecanismos no SIGEduc que favorecam a
acessibilidade em Libras.

Orientacfes em Libras: Verifigue se os estudantes receberam manuais ou orientagfes em Libras
sobre como utilizar o SIGEduc.

Dificuldades na navegacéo: Investiga se os estudantes tém dificuldade em encontrar as tarefas
dentro da Escola Digital.

Analise critica do uso do SIGEduc: Solicita que os estudantes apontem pontos positivos e
dificuldades no uso do SIGEduc, além de sugerirem melhorias.

Fonte: Elaborado pela autora

Os referidos temas foram cuidadosamente escolhidos para proporcionar uma
visdo abrangente e detalhada sobre a experiéncia dos estudantes Surdos com o
SIGEduc (Escola Digital), permitindo uma analise aprofundada das suas

potencialidades e desafios, bem como possiveis aprimoramentos do sistema.
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3.4 COLETA DE DADOS

Apoés a aprovacdo do Comité Permanente de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos (COPEP), sob o CAAE n° 68196323.7.0000.9247, foram iniciados os
contatos com os participantes para agendar as entrevistas. Entre os dias 23 e 29 de
maio de 2023, as entrevistas ocorreram na escola, no espaco da sala de recursos
multifuncionais, durante o turno da manh4, individualmente. Cada entrevista teve uma
duracdo média de 20 a 30 minutos.

No caso dos estudantes Surdos, participaram a entrevistadora e a profissional
intérprete de Libras??, que realizou toda a interpretacdo da lingua portuguesa (oral)
para a lingua brasileira de sinais (Libras) e vice-versa. Por garantia, para nao perder
nenhum detalhe e fidelizacdo para o tratamento dos dados, as entrevistas foram
gravadas. Corroborando Stuckey (2014, p.7), “[...] com uma gravacéo, o entrevistador
pode se concentrar em ouvir e responder o participante, sem se distrair com a
necessidade de escrever notas extensas”.

Nesse sentido, Laikos e Maicon (2010, p. 198) expdem que “[...] oferece maior
oportunidade para avaliar atitudes, condutas, podendo o entrevistado ser observado
naquilo que diz e como diz: registro de reagdes, gestos etc.” Vale ressaltar que,
mesmo apds o término das perguntas, os entrevistados ainda acrescentavam suas
perspectivas, sendo permitida, nesse momento, a tomada de notas extras.

ApOs essa etapa, as entrevistas gravadas em video (Libras) seguiram para a
traducdo. Optou-se por realizar a transcricdo e a traducdo de Libras para lingua
portuguesa. Sobre o processo de traducdo, € importante esclarecer dois pontos:
primeiro, reconhece-se que ndo ha tempo habil para abordar a atividade de
transcricdo profunda da lingua de sinais, bem como descrever a riqueza de detalhes
desse processo, que exemplifica algumas especificidades contidas nessa agao.

De acordo com De Souza Lemos (2020), a transcricdo de uma lingua visual-
espacial € complexa em seu detalhamento, pois se trata de estruturas codificadas que
dificultam o entendimento. Percebe-se que requer uma abordagem sistematica dos
enunciados, que contemple de forma precisa aquilo que é sinalizado. Entretanto,

realiza-se uma transcricdo de forma introdutoria, para que o leitor conheca o trabalho

22 Rafaele Ramona e Emily Fernandes (Intérpretes contratadas do estado do RN).
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do intérprete de Libras, bem como as ac¢fes tradutodrias da lingua fonte (a lingua que
o intérprete vé) para a lingua alvo (a lingua portuguesa).

O segundo ponto mostra a necessidade de manter o foco nos objetivos
propostos por esta pesquisa; debrucar no ato de transcrever a lingua de sinais e
aprofundar em seus conceitos em sua totalidade poderia abranger outros aspectos
gue nao € a intencdo nesse momento. Foi realizada a transcricdo em glosa, de forma
menos abrangente, percebendo-se a importancia em evidenciar a riqueza da notagéo
e/ou transcri¢do da lingua de sinais que esta atribuida a glosa. Felipe (1998) descreve
glosas como um sistema simplificado de notacdo de palavras. Uma de suas
caracteristicas € a escrita em caixa alta, que representa 0s sinais.

E valido ressaltar que a transcricdo das sinaliza¢es dos entrevistados Surdos
no formato de glosa pode n&o contemplar algumas palavras ou trechos integralmente.
Devido a complexidade da acéo e a limitacdo de tempo, afirma-se que o trabalho foi
dedicado e realizado com zelo, no intuito de ndo prejudicar a traducéo. A seguir, 0

Quadro 6 apresenta algumas marcacdes em glosa da transcricédo para Libras.

Quadro 6 - Legenda das marcacdes em glosa (Libras)

Amig@ - Auséncia de marcagédo de género

IX1, IX2 e IX3 - Marcacéo de pessoas no singular.

<>sinal — Sinal em Libras.

IXa1p, IX2p € IX3p - Marcagéo de pessoas no plural.

IX — Apontacéo.

<>qu — Interrogativas.

<>qu? - Duvida e desconfianca.

<>qu~ - Aparece na oracao subordinada.

<>n — Negativa.

<>afirma — Afirmativa.

<>top — Topicalizac¢ao.

<> 0-que - duvida / desconfianca.

<>mc - Movimento com a cabeca.

<>cl — Classificador.

<>do - Dire¢&o do olhar.

<>sn - Interrogativas sim/néo.

<>+++ - Prolongamento do sinal.
Fonte: Dos Santos Paiva et al. (2016), Ferreira-Brito (1995), Felipe (1998), Quadro e Karnopp (2004).
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A seguir, 0 Quadro 7 traz uma amostra das entrevistas e sua organizacao:

Quadro 7 - Amostra da tabela dos interactantes da entrevista

Linha Interlocutores Transcrigcdo da interacéo Traducéo
1 Pesquisadora A sua escola é inclusiva? | @ o
2 Estudante 1 <INCLUSAO>i0p <TER-NAO>neg mc N&o tem inclus&o

Fonte: Elaborado pela autora (transcricio demonstrativa).

Na coluna nomeada "Linha", séo referenciados os numeros dos trechos da fala
da pesquisadora e/ou da sinalizacdo do estudante Surdo, facilitando a referéncia
cruzada entre diferentes partes da transcricdo. A segunda coluna, nomeada
"Interlocutores”, destina-se aos nomes dos participantes desta pesquisa (1,2,3 e 4),
preservando-se as suas identidades, conforme o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE).

A terceira coluna, "Transcricdo da Interacdo (glosa)", apresenta a fala do
pesquisador/entrevistador na versdo oral em lingua portuguesa e a transcricdo em
glosa escrita. Por dltimo, a coluna "Traducédo" oferece a traducdo para a lingua
portuguesa, e é destinada aos leitores que ainda desconhecem a Libras e suas

estruturas linguisticas.

3.5 TRATATIVA E ANALISE DOS DADOS

Teixeira (2003, p.191) afirma que “A fase do tratamento do material leva o
pesquisador a teorizagéo sobre os dados, produzindo o confronto entre a abordagem
tedrica anterior e 0 que a investigacdo de campo aporta de singular como
contribuigdo”. Para tanto, optou-se pela andlise de dados baseada na Andlise
Tematica proposta por Braun e Clarke (2006). Segundo as autoras, “¢ um método
para identificar, analisar padrbes dentro dos dados [...] organiza e descreve o0 conjunto
de dados em detalhes” (Braun; Clarke, 2006, p. 6).

A escolha desse método justifica-se na possibilidade de codificar os dados
coletados, de maneira indutiva sem descricOes preestabelecidas, ou seja, codigos,
temas ou categorias emergem da familiarizacdo dos dados durante o processo de

andalise.
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Com isso, construir uma analise essencialista “que relata experiéncias,
significados e a realidade dos participantes” (Braun; Clarke, 2006, p. 7). Impulsionados
por uma abordagem exploratdria, busca-se a compreensao e explicacado do fenbmeno
em questao.

A seguir, apresenta-se o0 percurso adotado na analise dos dados, que ocorre
em 6 passos: Fase 1 - Familiarizacdo com os dados; Fase 2 - Cadigos iniciais; Fase
3 - Identificacdo de temas; Fase 4 - Revisdo dos temas; Fase 5 - Definicdo e
nomeacao dos temas e Fase 6 - Elaboracédo do relatério final. Conforme apresentado

logo abaixo no Quadro 8.

Quadro 8 - Fases da Analise Tematica

1 Familiarizagao | Inclui transcrigdo, revisdo dos dados, leitura, repeticdo, anotagées iniciais.
dos Dados

2 Gerar Codigos | Codificacao sistematica de elementos relevantes nos dados e agrupamento
Iniciais de extratos relacionados a cada codigo.

Agregacédo de coédigos em temas potenciais e reunido de dados relevantes

3 Buscar Temas .
em cada tema em potencial.

4 Revisando Avaliacdo de adequacdo dos temas em relacdo aos extratos e ao conjunto de
Temas dados, com a criacdo de um mapa temaético.
5 Definindo e Aprimorar detalhes, temas e a narrativa que a analise apresenta: desenvolver
Nomeando definicdes precisas e atribuir nomes claros a cada tema.
6 Produzindo Apresentar exemplos representativos (analise final). Extratos a luz da
Relatério pergunta de pesquisa, e elaboragéo do relatério cientifico da analise.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Braun e Clarke (2006) e Souza (2016, p. 56).

Na fase 1, ocorreu a familiarizagdo com os dados. Realizou-se uma leitura
ativa e repetitiva do material coletado, que colabora com uma visdo mais ampliada do
contetdo. E provavel que se tenha algum conhecimento prévio sobre o tema. Diante
disso, subentende-se que o pesquisador possui entendimento sobre alguns aspectos,
entretanto, as reflexbes e leituras aprofundadas despontam novas perspectivas a
partir desta imersdo. Objetiva-se, com isso, uma analise geral, por dados, temas ou
teorias importantes, especificamente que revelam as perspectivas dos estudantes
Surdos da EJA/Mossoro.

Primeiramente, ocorreu a familiarizagdo com o material obtido, trata-se das

entrevistas com estudantes Surdos da instituicdo, videos gravados através do
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aparelho celular e repassado para o computador para armazenamento do conteudo.

Nesse momento, busca-se o envolvimento com o estudante Surdo, o que Sa (2015)

afirma ser necesséario quando envolve questdes que contribuam a invisibilidade da

pessoa Surda, a fim de atender as percepcdes necessarias, nesse caso, as

perspectivas educacionais dos estudantes Surdos da EJA/Mossoro.

As entrevistas foram assistidas repetidamente para garantir a compreensao

completa. Os videos foram transcritos em glosas. Em seguida, traduzidos para a

lingua portuguesa, conforme demonstram os Quadros 9, 10 e 11. O Quadro 9 refere-

se a entrevista com o professor da escola, que ja se encontra em lingua portuguesa.

Quadro 9 - Entrevista (Estudante Surdo 1)

11

sala de AEE?

continua
Linha Interlocutores Transcri¢do da interacéo Traducgao
1 Pesquisadora 1. Vocé usa ou ja usou o SIGEduc na
EJA / Mossor6?
2 Estudante 1 <SIM>aiim / DIFICIL USAR / PORQUE Sim. Uso com dificuldade
<ACESSIBILIDADE> op <NAO- porgue nédo tem
TER>mc acessibilidade.
Pesquisadora 2. No periodo da pandemia como
4 aconteciam essas aulas pelo
SIGEduc?
5 Estudante 1 PERIODO / PANDEMIA / IX1 Durante a pandemia eu
6 ESTUDAR / DISTANCIA / estudava a distancia, o
PROFESSOR@ / ORALISAR / IX1 professor falava
7 ESCREVER / <OLHAR>4o / TELAcL / oralizando, eu escrevia o
8 <COPIAR>.++ [ GRUPO / IXiENVIAR. | que era exposto em tela.
X2 AJUDAR / PEDIR / Copiava e postava no
9 PROFESSOR@ / WHATSAPP / grupo. Eu pedia ajuda ao
PARTICULAR / ENVIAR. I1X3 professor pelo whatsapp,
ANALISAR / ENVIAR / ATIVIDADE / particular e enviava. Ele
<CERTO OU ERRADO>qy> . analisava o que estava
/<PODER —NAO>mc / COPIAR / certo ou errado na
AMIGO / PEDIR / PROFESSOR / atividade. Nao posso
CORRIGIR. <DIFICIL>top / IX1/ copiar do colega, entédo
SOZINHO / FAZER / NADA pedia ao professor para
/ACESSIBILIDADE <TER-NAO>mc. corrigir. Muito dificil, eu
nao tenho autonomia, ndo
tem acessibilidade.
10 Pesquisadora 3. Vocé frequenta o CAS Mossoré ou
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continuacéo

/COMECAR / SIGEDUC (escola digital)
<COMO>qu/.

Linha Interlocutores Transcri¢do da interacéo Tradugao
12 Estudante 1 SO/ EVENTO / DIA ESPECIAL / IX1 S6 em eventos ou datas
13 <PARTICIPAR NAO>neq / AJUDAR / comemorativas. Eu ndo
<ESTUDAR COMO>qn participo, além disso.
Entdo como me ajudar
nos estudos?
14 Pesquisadora 4. O SIGEduc é uma ferramenta
15 pedagogica digital inclusiva para os
estudantes Surdos?
16 Estudante 1 <ACESSIBILIDADE>wp / <TER-NAO> | N&o, ndo tem
17 neg/ OUVINTE / BOM <TUDO acessibilidade. Para
BEM>qu / IX1 SER SURD@ / UNICO/ ouvinte tudo bem, eu sou
18 SURDO / OUVINTE / ACIMA / Unico Surdo (a), ouvintes
PORTUGUES. / JANELA / prevalecem, o portugués.
INTERPRETE / <TER-NAO>neg / N&o tem janela de
SISTEMA / <BARREIRAS>x / intérpretes (Libras) no
PRESENTE / DIFICIL / sistema, essas barreiras
presentes dificultam.
19 Pesquisadora 5. Vocé acha que o SIGEduc ajuda no
seu processo de aprendizagem ou
dificulta?
20 Estudante 1 S-I-G-E-D-U-C / SINAL / ESCOLA / SIGEduc (Escola Digital),
21 DIGITAL / <ACHAR NAO>neg / eu ndo acho que ajuda a
AJUDAR / APRENDER /. SE / aprendizagem. Com ajuda
<ACESSIBILIDADE>top / <TER- se nao tenho
NAO>neg / AJUDAR / <COMO>qn /. acessibilidade? E bom
OUVINTE / <BOM>mc /. para o ouvinte!
22 Pesquisadora 6. Como vocé consegue entender as
23 tarefas inseridas na Escola Digital?
24 Estudante 1 ATIVIDADE / SIGEDUC (escola digital) / Eu ndo entendo as
- <ENTENDER-NAO>neq / IX1 / atividades do SIGEduc
CONSEGUIR / SE / INTERPRETE / (Escola Digital). Eu
26 AJUDAR/. SE / INTERPRETE / <TER- | consigo entender se tiver
27 NAO>neg / SABER / <COMO>qu / X1/ | intérprete (Libras). Se néo
APRENDER / NADA / SE/ tem intérprete, como eu
INTERPRETE / <TER-NAO>neg vou saber? (aprender). Eu
ndo aprendo nada, se ndo
tiver intérprete!
28 Pesquisadora 7. O SIGEduc dispbe de mecanismos
29 gue favorecam a acessibilidade em
Libras?
30 Estudante 1 <ACESSIBILIDADE>t0p/ LIBRAS / N&ao tem acessibilidade
2l <TER-NAO>neq/ I1X1/ SABER-NAO>neg | em Libras. Eu nfo sei

Como comegar no
SIGEduc (Escola Digital)!
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concluséo
Linha Interlocutores Transcri¢cdo da interacao Traducéo
32 Pesquisadora 8. Vocé recebeu algum manual ou
orientacdo em Libras de como utilizar
0 SIGEduc — escola digital?
33 Estudante 1 ORIENTACAO / USAR / <COMO>qu/ Eu nunca recebi nenhuma
34 IX1/ ORIENTAR/ USAR / LIBRAS orientacdo em Libras com
/<STER>o.que/ NENHUM / . utilizar o SIGEduc (Escola
Digital).
35 Pesquisadora 9. Vocé sente dificuldade de encontrar
36 as tarefas dentro da Escola Digital?
37 Estudante 1 SENHA/ USUARIO / IX1/ <TER>afim / A senha e usuério eu ja
38 PORQUE / PESSOA / tenho porque me
39 <ENTREGAR>qo /. passaram. Se eu
SE / IX1 / ESQUECER / IX1 / €SquEcO, procuro a
40 <PROCURAR>q, / pessoa (responsavel) ela
41 <PESSOA>do(responsavel) / <EL@>ix / (ele) me passa e eu tento
e ENTREGAR DE NOVO / IX1/ entrar novamente no
ENTRAR / SISTEMA / DE NOVO / . sistema. Eu sempre
preciso de uma pessoa,
IX1/ PRECISAR / PESSOA /| SEMPRE ndo faco nada sozinho. A
/ FAZER / SOZINHO / NADA/. atividade eu consigo
ATIVIDADE / IX1/ POSTAR / postar com auxilio da
<CONSEGUIR>asim/ INTERPRETE intérprete de Libras, as
LIBRAS / AJUDAR /. outras fungdes ja me
AREAS / OUTRAS / SISTEMA / X1/ ETDRMITE], MEE DOTELUE &
ACOSTUMAR / JA /. intérprete mostrou o
. caminho.
PORQUE / INTERPRETE / -
MOSTRAR / <ONDE>x/ CAMINHO /. | Tenho acesso, mas ndo
tenho acessibilidade para
ACESSO / <TER>afim/ MAS/ usar a escola digital para
<ACESSIBILIDADE>tp / <TER- entrar sozinho.
NAO>neg / SIGEDUC (escola digital) /
USAR / <SOZINHO>4o/ ENTRAR/.
43 Pesquisadora 10. A partir da analise do uso do
44 SIGEduc, aponte alguns pontos
positivos e algumas dificuldades que
possa ter enfrentado. Pode sugerir
melhorias casos necessarios.
45 Estudante 1 NEGATIVO / <ACESSIBILIDADE>top / Negativos — ndo tem
46 <TER-N,§O>neg/ VIDEO / LIBRAS / acessibilidade, video em
e <TER-NAO>neg /. Libras nao tem.
e POSITIVO / <PERCEBER NAO> neg/ Positivo — ndo vejo

MAS / POSITIVO / SE /
ACESSIBILIDADE / TER /.

PORQUE / APRENDER / <MAIS>++ /
SOZINHO / < PRECISAR-NAO>neg /
OUVINTE /

SURDOS / <MUITO>++ [ ACHAR /
BOM /.

positivo, mas seria muito
positivo se tivesse
acessibilidade visual,
porgue seria possivel
aprender mais, sozinho
(a), sem precisar de
ouvinte, a maioria dos
Surdos iria achar muito
bom.

Fonte: Elaborado pela autora.
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continua
Linha Interlocutores Transcricdo da interacao Traducéo

1 Pesquisadora 1. Vocé usa ou ja usou o SIGEduc na
EJA / Mossor6?

2 Estudante 2 SIGEDUC (escoladigitay / SIM / USAR / JA/. Sim, ja usei SIGEduc!

Pesquisadora 2. No periodo da pandemia como
aconteciam essas aulas pelo
SIGEduc?
Estudante 2 <USAR>aim/ PANDEMIA / PERIODO / Usei no periodo da

6 POR CAUSA /COVID - 19 /. pandemia por conta da
IX1/ PRECISAR / <MASCARA>cL / Covid-19. Eu precisei

7 USAR / DISTANCIA / TER /. usar mascara € manter

8 ESTUDAR / DISTANCIA / PRECISAR / | diStancia. As aulas eram
CUIDADO / TER/ remotas, era necessario

9 ‘ para manter o cuidado.
VIRTUAL / IXl/ ESTUI?AR / De maneira virtual eu

10 <FOTOS>CL/ CONTEUDO / COPIAR / estudava’ tirava fotos e
DEPOIS / SISTEMA (siceduc)/ ENVIAR / copiava o conteudo.
SIMPLES/. Depois envia no sistema,
IX1/ CHEGAR / CASA / <ACESSAR>c. | Simples! Quando eu
/ RESPONDER / COLOCAR / DEPOIS / | chegava a casa eg_
SISTEMA (sieduc)/ RESPONDER / SR, o ULz,
ATIVIDADE / depois colocava no

' 5 sistema as respostas da
IX1/ CASA / RESPONDER / SO/ atividade. Eu sempre em
SEMPRE /. casa respondi sé. Eu
IX1/ DUVIDA / <TER>airm / MAS / tinha duvidas, mas quem
PESSOA / AJUDAR / INTERPRETE me ajudava era o (a)
LIBRAS /. intérprete de Libras da
escola.

11 Pesquisadora 3. Vocé frequenta o CAS Mossor6 ou
sala de AEE?

12

13 Estudante 2 <CAS>sinal/ SURDO / OUVINTE / La no CAS tem Surdo e

14 <TER>afim / <LA>1x/ LIBRAS / ouvinte, |4 tem Libras.
<TER>afim /. Por conta da barreira

15 POR CAUSA / BARREIRA gg”é‘g‘é%l‘g'z‘nﬁ' Ubras.

16 COMUNICACIONAL / IX1/ <CAS>sinai / Tem alu’no que vai l4 '

17 <IR>do/ LIBRAS / <LA>x/ <TER>afirm /. S=Rkr & Eree @

ALUNO / SURDO / VAI / <LA>x/
ESTUDAR / <ENSINAR> afirm /
<APRENDER>4fim /.

COMECAR / BASICO / AVANGCAR /
VAl | FASE / FASE / EL@ / APOIO /
CONSEGUIR / DESENVOLVER /. IX1/
APOIO / <TER>afirm / <CAS>sinai/ TEMA
| SIGEDUC (escola digitaly / INTERPRETE /
JUNTO/ .

aprender. Comecam de
forma bésica e vao
avancando a cada fase,
ele (a) consegue esse
apoio e desenvolver. Eu
tenho esse apoio no
CAS em relagéo ao
SIGEduc, junto com um
(a) intérprete.

Quadro 13 - Entrevista (Estudante Surdo 2)
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continuacéo

Linha Interlocutores Transcri¢do da interacéo Traducgao
18 Pesquisadora 4. O SIGEduc é uma ferramenta
19 pedagdgica digital inclusiva para os
estudantes Surdos?
20 Estudante 2 SIGEDUC (escola digital) / 1X1/ Eu ndo acho o SIGEduc
21 INCLUSAOQO / <NAO>neg/ SURDO/. inclusivo para o Surdo. E
mais para ouvinte. Existe
22 MAIS / OUVINTE. uma barreira
BARREIRA COMUNICACIONAL / comunicacional, sem
<TER>afirm / <ACESSIBILIDADE>top acessibilidade em Libras.
/ LIBRAS / NADA/. Eu nédo faco nada la
X1/ FAZER / SOZINHO / zgﬁ']g?g’a?uzgv'gjand o eu
<NADA>neg/ OUVINTE / AJUDAR / o C .
SEMPRE/ estou digitando, néo
: encontro recursos que
IX1/ DIGITAR / VISUAL / visualmente me ajude,
<RECURSOS>c. | ENCONTRAR / encontro essa barreira
NADA / AJUDAR /. comunicacional. Nao tem
videos gravados em
BARREIRA} COMUNICACIONAL / Libras que eu posso ver.
<TER>afim /. Com essa barreira
VIDEO LIBRAS / GBAVAR [ 1X1/ comunicacional eu ndo
<VER>go / <TER NAO>neg /. entendo nada.
<BARREIRA
COMUNICACIONAL>go /
<ENTENDER>neg / NADA /.
23 Pesquisadora 5. Vocé acha que o SIGEduc ajuda
Nno seu processo de aprendizagem
ou dificulta?
24 Estudante 2 IX1/ <PERGUNTAR>do / ALUNOS / Eu fico perguntado aos
o5 ALGUNS / <QUESTOES>cL / MAS / alunos algumas questoes,
PERCEBER / TAMBEM / mas também percebo a
26 BARREIRA COMUNICACIONAL / barreira comunicacional
57 IXap /. com eles, ndo
conseguimos nos
28 COMUNICAR / IX1p/ CONSEGUIR ey S

/ <NAO>neg/. X1/ INTERPRETE /
<LEMBRAR>mnc/ APOIO / PEDIR /.

X1/ ACHAR / BARREIRA
COMUNICACIONAL /
<ATRAPALHAR>m:/ SURDO /
APRENDER /.

PRECISAR / <O QUE>o-que /
LIBRAS / AJUDAR / MELHOR /
S|GEDUCescoIa digital /
<PRECISAR>3firm.

lembro do (a) intérprete e
peco o apoio.

Eu acho que essa
barreira comunicacional
atrapalha a aprendizagem
do Surdo. Para isso é
preciso da Libras para
contribuir melhor sobre
isso no SIGEduc (Escola
Digital), é preciso!
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continuacéo

Linha Interlocutores Transcricdo da interacao Traducéo
29 Pesquisadora 6. Como vocé consegue entender as
tarefas inseridas na Escola Digital?
30 Estudante 2 ATIVIDADE / IX1/ ENTRAR / Quando eu acesso as
2 PERCEBER / ATIVIDADE / LINGUA | tarefas, percebo as
PORTUGUESA / <DIFICIL>mc /. tarefas na lingua
= TARDE / X1/ <IR>do/ <CAS>sinal/ PEUENESR, © Efiell Mo
contraturno vou ao CAS
33 AJUDA / PEDIR / PROFESSORsinal / ]
peco ajuda ao professor
34 IX1/ <AVISAR>do / SISTEMA(escola (sinal do professor), e
digital) /| SABER / NADA /. digo: * <
igo: “professor ndo estou
& AJUDAR <PODER>qu/. entendendo nada nesse
<5 PROFESSOR / CALMA / sistema, Pode me
ajudar?” O professor me
37 INTERPRETAR / TUDO / | : d
/ LIBRAS /. aclama e interpreta tudo
38 SAFLIERR para mim, explicando em
o TUDO / CLARO / FICAR /. Libras. Entéo, com tudo
mais claro, agradeco e
AGRADECER / RESPONDER / comeco a responder. Mas
COMEGAR/. quando termino, outra
MAS / TERMINAR / RESPONDER / | dificuldade, onde eu lango
<DIFiCIL>m¢/ DE NOVO /. as respostas? Nao sei
como acessar. Entéo, ele
RESPOSTA / ENVIAR / <ONDE>au/. | (1ostra e eu consigo
PRECISAR / VER / IX1/ enviar. E preciso que eu
APRENDER / ENTRAR / veja para aprender a
SISTEMA (escola digital) / <DIFICIL>mc / acessar, é dificil, tem que
TENTAR / APRENDER /. tentar, até aprender. Fico
ali tentando, depois
IX1/ <TENTAR>+++ [ DEPOIS / consigo e envio as
CONSEGUIR / ATIVIDADE / atividades. Eu consigo.
ENVIAR/. IX1/ <CONSEGUIR>mc /. Mas com ajuda do
MAS / AJUDAR / PROFESSOR / professor (a).
<TER>afim.
40 Pesquisadora 7. O SIGEduc dispde de
a1 mecanismos que favoreca a
acessibilidade em Libras?
42 Estudante 2 LIBRAS / SIGEDUC (escola digital) / O SIGEduc nao tem nada
i <TER-NAO>neg / <LA>qo / em Libras é em

PORTUGUES /. PALAVRA /
INGLES / <TER>afim / EXEMPLO /
L-O-G-I-N /.

<ACESSIBILIDADE>top /
PERCEBER / <NAO>neg /.

portugués. Tem até umas
palavras inglesas (login).
N&o percebo
acessibilidade.
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continuacéo

Linha Interlocutores Transcri¢ao da interagéo Traducdo
44 Pesquisadora 8. Vocé recebeu algum manual ou
orientacdo em Libras de como
utilizar o SIGEduc — escola digital?
45 Estudante 2 <NAO>neg /. N&o. Eu ndo tenho ajuda.
46 AJUDAR / <TER-NAO>nmc /. Professor (a) na escola
47 PROFESSOR / ESCOLA / LIBRAS/ | 130 Sabe Libras, amigos
~ nao ajudam, ndo sabem
48 <SABER-NAO~>neg / AMIGOS / Libras. Eu sozinho fa(;o
AJUDAR / <~NAO>neg/ LIBRAS / sacrifl'é:io e O,a'uda
<SABER-NAO>ne/. » €U peco a )
. mas a barreira
le/ SOZINHO / SACRIFICIO / le/ Comunicaciona| é
AJUDAR / PEDIR / MAS / <AL|>dO/ presente_ Se a pessoa
BARREIRA COMUNICACIONAL/. nao sabe Libras’ nao
SE / PESSOA / LIBRAS / <SABER- conseguem me orientar.
NAO>neg/ ORIENTACAO / Eu ndo recebi nada em
CONSEGUIR / <NAO>neg /. libras me ensinado usar
IX1/ ORIENTACAO / LIBRAS / SIGEduc.
ENSINAR / <NADA>neg/ SIGEDUC/.
49 Pesquisadora 9. Vocé sente dificuldade de | —--mmemmemmmeeeeeee
encontrar as tarefas dentro da
Escola Digital?
50 Estudante 2 <SIM>mc/ IX1/ PERGUNTAR / Sim. Eu pergunto o (a)
51 INTERPRETE LIBRAS/EL@ / intérprete de Libras, ele
52 VIDEO / GRAVAR / ENVIAR / (a) grava um video e
WHATSAPP / [X1/ <ASSISTIR>+++/ envia via whatsapp, eu
53 INTERPRETE / EXPLICAR / fico assistindo ha
54 ACESSAR / SISTEMA (escola digital) / explicacéo do (a)
56 <COMO>qu/. <CAS>sinal/ PEDIR / intérprete e tentando
57 <AJUDAR>mc/. acessar. Peco também
cq IX1/ <FOTO>c1/ <TELA>cL/ ajuda ao CAS.

ENVIAR / PERGUNTAR/ NOTA /
VER / <COMO>qu/ <ENTENDER>mc
/ CONSEGUIR / <NAO>neg /
ENCONTRAR / <ONDE> qu/.

FOTO / <TELA>cL/ ENVIAR /.

NOTA / VER / <SABER-NAO> neg /
SE / PASSAR / OU / PASSAR /
<NAO>neq /.

<DEPOIS>+++/ NOTA /
ENCONTRAR / AGRADECER /
<DEUS>d40/ APROVADO /.

SALA DE AULA / NOTA /
RECEBER / <NAO>neg/
PROFESSOR / COLOCAR /
SIGEDUC / IX1/ QUERER / VER /
<LA>do /.

SALA DE AULA / PROFESSOR /
LIBRAS / ESCREVER / EXPLICAR /
USAR / PORTUGUES /.

<DIFICIL>mc/ SOZINHO /
<CONSEGUIR-NAO>neg .

Eu tiro foto da tela e envio
perguntado como ver
minha nota eu ndo
consigo entender onde
esta. Tiro foto da tela e
envio. Nao sei como ver
minha nota, se eu passei
ou ndo. E depois eu
encontrava e dava gracas
a Deus, aprovado! Na sala
nao recebia a nota. Na
sala eu nao recebia a
nota, professor (a)
langcava no SIGEduc e eu
quero ver la. Na sala o
professor (a) escreve,
mas ndo explicava em
Libras. Dificil, sozinho ndo
consigo.




Quadro 16 - Entrevista (Estudante Surdo 2)

91

concluséo
Linha Interlocutores Transcricdo da interacao Traducéo
59 Pesquisadora 10. A partir da analise do uso do
60 SIGEduc, aponte alguns pontos
61 positivos e algumas dificuldades que
possa ter enfrentado. Pode sugerir
melhorias casos necessarios.
62 Estudante 2 DIFjCIL/ IX1/ <SOZINHO>qu / Percebo que nédo é uma
63 <NAO>neg /. dificuldade s6 minha.
64 AMIG@S / SURDOS / VARIOS/ Meus outros cliigfos
65 DIFICIL / SENTIR / TAMBEM / . SUFdO;fFarTge? sen}em
<VISUAL>do / <TER-NAO>nmc / essa dificuldade. Mao tem
66 <FOCO>q0 / OUVINTE / algo visual é mais para
67 ’ do C ouvinte. Para Surdo é
PROPRIO / SURDO / <DIFICIL>neg. dificil.
a2 OUVINTE / <CONSEGUIR>sfim / 0 ouvinte escuta e & f4cil
69 OUVIR / DIGITAR / FACIL / SURDO | digitar, o Surdo observa
70 /OB'SERVAR / ATENQAO / atento e precisa do (a)
71 INTERPRETE / PRECISAR /| MAS / intérprete (Libras), mas se
79 <SE>qu / DIA/ QUALQUER / um dia n&o tiver intérprete
INTERPRETE / DOENTE /. |Xl/ estiver doente? Eu vou
74

SOZINHO / <FICAR>qu / .

PESSOAS / ORALIZAR /
PERGUNTAR / IX1/ SOZINHO /
OBSERVAR / INTERAGIR /
<NADA>mc/. <PACIENCIA> 1+ /
ESTUDAR / SACRIFICIO /.

MELHOR / LIBRAS / VIDEO /
<TER>afirm / SIMPLES /.

PERCEBER / DISCIPLINA /
PORTUGUES / MATEMATICA /
ESCOLA DIGITAL / <TER>afirm / 1X1
/ OBSERVAR / ENTENDER /
<NADA>neg /.

APOIO / INTERPRETE / SEMPRE /
<NAO>neg/

<TELA>cL/ LIBRAS /
<COLOCAR>¢o/ IX1/
INDEPENDENCIA / ESCOLHER /.

POSITIVO / LIBRAS / SE/
<FUTURO>+++/ PODER /
<LIBRAS>do /.

NEGATIVO / APOIO /
ACESSIBILIDADE / OUVINTE /
SURDO / <NADA>neg /.

IX3p/ INDEPENDENTE /.

IX1/ INTERPRETE / <GOSTAR>afirm
/ CORACAO / VIVER / AJUDAR /
<MUITO>+++/ MAS/ CHATO /
DEPENDENCIA / PEDIR /
TAMBEM / PROFESSOR /
SEMPRE / IX1/ QUERER /
INDEPENDENCIA / NEGATIVO /
<ISSO>do.

ficar s6? As pessoas
oralizam, elas questionam
e eu sO observando sem
interacéo. Paciéncia,
paciéncia é sacrificio
estudar.

Melhor ter um video
Libras, uma simples
gravacao!

Vejo que tém as
disciplinas, portugués,
inglés, matematica na
Escola Digital, e eu
observo, ndo entendo
nada. O apoio do (a)
intérprete (Libras) nem
sempre é possivel,
precisa colocar na tela a
Libras, eu prefiro
independéncia. Positivo é
a Libras! Se um dia for
possivel isso. Negativo é
esse apoio a
acessibilidade para
ouvintes e ao Surdo nada.
Eles sdo independentes.
Eu gosto do (a) intérprete
(Libras) respeito, mora no
meu coracdo, ajuda muito,
mas é muito chato essa
dependéncia também de
pedir sempre ao professor
(a), eu quero
independéncia isso é
negativo.

Fonte: Elaborado pela autora.
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<MUITO>+++ / RUIM /~DIFI'CIL /EL@ /
LIBRAS / <SABER-NAO>neg /.

<DEPOIS>+++/ 1X1/ AJUDA /
INTERPRETE / CONSEGUIR/.

continua
Linha | Interlocutores Transcricdo da interagcao Traducédo
1 Pesquisadora 1. Vocé usa ou ja usou o SIGEduc na
EJA / Mossor6?
2 Estudante 3 USAR / <JA>airm /. Ja usei.
3 Pesquisadora 2. No periodo da pandemia como
aconteciam essas aulas pelo SIGEduc?
4 Estudante 3 <PANDEMIA>c_ / SIGEDUC escola digital) / | N&o usava o SIGEduc. Na
5 USAR / <NAO>neg /. pandemia fiquei em casa,
6 <PANDEMIA>cL / CASA / FICAR / JEEVEL GEBIEEE, DISPERIUS
<MASCARA>cL/ USAR .../ ESPERAR | lémbrar (pausa). Lembro
/1X1/ LEMBRAR (pausa) - que eu estudei pelo
<LEMBRAR>iim / IX1/ ESTUDAR / UITEEEEE, EMEVE S
WHATSAPP/. atividades com frequéncia
pelo whatsapp, SIGEduc
ATIVIDADES / ENVIAR / SEMPRE / ndo. De forma virtual nao.
WHATSAPP/
SIGEDUC (escola digita / <NAO>neg /.
VIRTUAL / <NAO>neg /.
7 Pesquisadora 3. Vocé frequenta o CAS Mossor6 ou
) sala de AEE?
9 Estudante 3 <CAS>sinal/ IX1/ PARTICIPAR / Eu frequento o CAS
10 PORQUE / <CAS>sinai/ APOIO / Mossord. Porque no CAS
<TER>afirm /. eu tenho apoio. Na sala de
SALA / A-E-E / ESCOLA / MAIS OU A SIS EECOEEA ISR
MENOS. Menos.
11 Pesquisadora 4. O SIGEduc é uma ferramenta
12 pedagdgica digital inclusiva para os
estudantes Surdos?
13 Estudante 3 DEPENDER / INTERPRETE / <TER>q/ | Depende. Se antes tivesse
14 INCLUSAO / <TER> afirm/ MAS / o intérprete (Libras) sim
LIBRAS / SISTEMA (escola digital) / <TER tem inclus&o, mas Libra no
NAO>neg /. sistema néo tem.
16 Pesquisadora 5. Vocé acha que o SIGEduc ajuda no
seu processo de aprendizagem ou
dificulta?
17 Estudante 3 SISTEMA (escola digital) / ENTRAR / Eu nado consigo acessar o
18 SOZINHA / CONSEGUIR / <NAO>neq/. | sistema, eu sozinho (a). O
" OUVINTE / AJUDAR / MAS / SIS D IR [TEE

forma ruim, é dificil ele (a)
ndo saber Libras é muito

sofrimento. Depois foi que
eu consegui com ajuda de
um (a) intérprete (Libras).
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continuacéo

positivos e algumas dificuldades que
possa ter enfrentado. Pode sugerir
melhorias casos necessarios.

Linha | Interlocutores Transcri¢do da interacéo Traducéo
20 Pesquisadora 6. Como vocé consegue entender as --
21 tarefas inseridas na Escola Digital?
22 Estudante 3 DEPENDER / SE / IX1/ AJUDAR / Depende da ajuda que eu
TER/. tenha.
23 Pesquisadora 7. O SIGEduc dispde de mecanismos --
gue favoreca a acessibilidade em
24 .
Libras?
25 Estudante 3 SIGEDUC (escola digital) / LIBRAS / NADA / Nao tem Libras no
26 <TER-NAO>neg mc/. SIGEduc. Tudo em
portugués. Acho que nao
Lxh}'égESPEITAR / LIBRAS / ACHAR / respeita a Libras. Eu
L participo da escola, preciso
IX1/ ESCOLA / PARTICIPAR / LIBRAS / | da Libras para tudo.
TUDO / PRECISAR/.
27 Pesquisadora 8. Vocé recebeu algum manual ou -
orientacéo em Libras de como utilizar o
SIGEduc - escola digital?
28 Estudante 3 <NAO>neg /. N&o. O (a) professor (a)
29 PROFESSOR / EXPLICAR / MOSTRAR | Mostrou a explicagao de
/ USAR / COMO /. SIGEDUC / MAS / | Somo usar o SIGEduc
30 ' (Escola Digital) , mas era
SER/ ~ ~
em portugués. Ndo tem
/ PORTUGUES / LIBRAS / <TER- Libras.
NAO>neq /.
31 Pesquisadora 9. Vocé sente dificuldade de encontrar --
as tarefas dentro da Escola Digital?
32 Estudante 3 <SIM>mc /. <GOSTAR-NAO>,1eg/ USAR/ | Sim. Eu n&o gosto de usar,
33 <SISTEMA> (escola digital) / <DIFICIL>+++ / a Escola Digital é tudo
TUDO /. PRIMEIRO / ENTRAR / muito dificil. Primeiramente
34 DEPOIS / SABER / ENVIAR/<ONDE>d4o | entrar, depois saber onde
35 / <COMO>qu/.OUVINTE / ENSINAR / e como enviar? O ouvinte
<SEMPRE>qu / SURDO / SO / FAZER sempre ensinado e o
/<PODER-NAO>q, LIBRAS/ Surdo ndo podem fazer
RESPEITAR /. s6? Tem que respeitar a
Libras.
36 Pesquisadora 10. A partir da analise do uso do --
37 SIGEduc, aponte alguns pontos
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conclusao

Linha | Interlocutores Transcri¢do da interacéo

Traducéo

38 Estudante 3 OPINIAO / MELHOR / iS|STEMA>(escoIa
digital) / 1X1/ /I<SSABER-NAO>neq/ .

39

40 |X}/ USAR / MUITO / <CONSEGUIR-
NAO> neg /.

e MAS / PORQUE / LIBRAS | <TER-

42 NAO>neg / <USAR-NAO>neq / IX1/

43 SOZINH@ / RESPONDER /

<CONSEGUIR-NAO> neg /.

INTERPRETE LIBRAS / ABRIR /
<PRECISAR>mc / SIGEDUC (escola digital) /
MOSTRAR / PERGUNTAS /
<SISTEMA> (escola digital) -

POSITIVO / |N-|:ERPRETE /
<PRECISAR-NAO>neg / SE / LIBRAS /
<TER>afirm /.

N&o tenho opiniéo sobre

como melhorar isso,

ndo sei. Eu ndo consegui
usar muito. Mas acho que
por ndo ter Libras e por
iSso ndo usar, eu ndo
tenho autonomia para

responder sozinho.

O (a) intérprete de Libras
precisou abrir o SIGEduc

(Escola Digital) para

demonstrar as perguntas
relacionadas ao sistema

SIGEduc (escola dig

Seria positivo se ndo
precisasse de intérprete se

tivesse Libras.

eu

ital).

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 20 - Entrevista (Professor)

continua
Linha | Interlocutores Entrevista
1 Pesquisadora Bom dia, professor. Antes de iniciarmos, gostaria de agradecer por
5 aceitar participar desta entrevista, que é parte integrante da minha
dissertagdo de mestrado em Educacéo Inclusiva. Bom, vamos
3 comecar falando sobre sua experiéncia como professora na
Secretaria Estadual de Educacdo do RN, especialmente no contexto
& da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Poderia comecar
5 compartilhando um pouco dessa trajetoria?
6 Professor Bom dia. Claro, minha jornada como professor na Secretaria
7 Estadual de Educacédo do RN ja soma mais de 21 anos, abrangendo
desde a alfabetizacdo no Ensino Fundamental 1 e 2 até o Ensino
8 Médio. A experiéncia na EJA tem sido desafiadora e enriquecedora.
9 Lidar com alunos de diferentes perfis, como agricultores,
comerciantes, autbnomos entre outros. Isso tem proporcionado uma
10 visdo diversificada da educacdo. Porque cada aluno traz consigo
experiéncias de vida Unicas, desafios especificos e motivacdes para
11 retornar a sala de aula.
12 Pesquisadora Compreendo. E como foi sua experiéncia inicial com estudantes
13 Surdos e o uso do SIGEduc com eles?
14 Professor Minha experiéncia com alunos Surdos comecou por volta de 2003 a
15 2005, quando a escola comecou a receber esses alunos. Naquela
época, enfrentamos desafios significativos, pois eu desconhecia
16 (ainda desconhec¢o) a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), e a
preparacdo para lidar com esses alunos era limitada. O uso do
17 SIGEduc com eles s6 comecou recentemente, durante a pandemia.
18 Apesar da escola digital ja ser algo concreto na educacao do estado.




95

Quadro 21 - Entrevista (Professor)

continua
Linha | Interlocutores Entrevista
19 Pesquisadora Certo! Como aconteceram as aulas com estudantes Surdos via
20 SIGEduc durante a pandemia?
21 Professor Durante o periodo de ensino hibrido, iniciamos o uso da plataforma
22 com todos os alunos, incluindo os surdos. No entanto, percebi
diversas barreiras que impactaram a participacdo dos estudantes
23 surdos. Problemas na comunicagdo presencial ja existiam (a
24 comunicacdo em libras se dava mediante intérprete), a falta de
25 acessibilidade adequada na plataforma foi uma das principais
dificuldades enfrentadas por esses alunos. Uma das barreiras mais
26 evidentes foi a incapacidade dos estudantes surdos de acessar
27 alguns comandos ou funcionalidades da plataforma de forma
28 auténom_a. Como a maioria dos recursos disponiveis no SIGEduc
estava disponivel apenas em formato escrito ou falado, os estudantes
29 surdos encontraram dificuldades em compreender as atividades e
30 realizar as tarefas sem a assisténcia de um intérprete de Libras ou
31 de um profissional capacitadq. Durante a pander_nia, _esses
estudantes estavam em casa, muitas vezes sem acesso imediato ao
32 auxilio presencial de intérpretes ou professores capacitados. Isso
33 resultou em uma falta de autonomia para estudar sozinho,
34 especialmente em um ambiente virtual que exigia uma rapida
adaptacdo. Imagine a situagdo daqueles que j& enfrentavam
35 dificuldades de comunicacéo presencial e, de repente, se viram em
36 plataformas ndo acessiveis. Foi um desafio adicional para esses
alunos, que acabaram se sentindo ainda mais isolados e excluidos
do processo educacional.
37 Pesquisadora E quanto ao seu conhecimento em Libras?
38 Professor Infelizmente, ndo possuo conhecimento em Libras. Essa é uma
39 lacuna que reconhecgo e que, infelizmente, ainda € comum entre os
professores.
40 Pesquisadora Como vocé gerencia 0 acesso as tarefas inseridas na Escola Digital
a1 pelos estudantes Surdos?
42 Professor Minha estratégia envolve o uso de videos, intérpretes de Libras e
43 materi_ai_s com legendas. No entanto, a falta de recursos e
acessibilidade na plataforma ainda € um grande obstaculo. Navegar
44 em um ambiente digital educacional acessivel favorece o
aprendizado.
20 Pesquisadora E sobre as formacdes oferecidas pela SEEC em Libras?
21 Professor A SEEC tem oferecido formac¢des no campo da educacgéo especial,
22 mas cursos especificos de Libras para professores da EJA ainda sdo
escassos. Nao falo em formacdo, mas em curso de duragéo, aquele
23 qgue tenha uma duracdo necessaria para aprendizagem de uma
lingua. A Libras é uma lingua e demanda um curso além de tedrico ,
= um curso pratico com periodicidade. Isso é algo que precisa ser
25 melhorado para garantir uma educacdo mais inclusiva.

26
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Quadro 22 - Entrevista (Professor)

concluséo
Linha | Interlocutores Entrevista
27 Pesquisadora E quais séo suas estratégias pedagégicas em relagéo ao uso do
o8 SIGEduc com estudantes Surdos?
29 Professor Busco utilizar videos, intérpretes de Libras e recursos visuais para
30 facilitar o acesso dos alunos surdos a plataforma. Além disso, seriam
importantes agdes colaborativas, parcerias com professores de libras
31 para que orientasse quais materiais podem ser utilizados nas aulas,
32 muitas vezes ndo sei se o contetdo ou material esta favorecendo a
33 aprendizagem do estudante surdo, por desconhecer algumas
34 estratégias voltadas para seu aprendizado.
35 Pesquisadora Percebo que vocé enfrenta diversos desafios nessa jornada.
36 Poderia destacar alguns pontos positivos e dificuldades no uso do
SIGEduc com estudantes Surdos?
37 Professor Certamente. Um ponto positivo é a facilidade de uso da plataforma
38 para professores que dominam a tecnologia, além dos recursos como
videoconferéncia e féruns. A interatividade é um atrativo, visto que
39 estamos vivendo muito esse momento de educacdo EaD. Mas a falta
de acessibilidade adequada para alunos surdos e outras pessoas
) com deficiéncia é uma grande dificuldade que ainda enfrentamos em
41 ambientes digitais. A Educacdo de Jovens e Adultos ainda carrega
aquela imagem “de fim da linha”. E crucial reconhecer que no
42 podemos mais tolerar ambientes educacionais que perpetuem essa
43 exclusdo. Na era digital em que vivemos, onde o uso de plataformas
de ensino se tornou comum, é fundamental garantir que esses
45 ambientes sejam acessiveis para todos. Os estudantes estédo
46 buscando acesso a educacdo, mas a falta de acessibilidade
adequada para alunos surdos e outras pessoas com deficiéncia ainda
47 € uma grande barreira que precisamaos superar.
48 Pesquisadora Muito obrigado por compatrtilhar sua experiéncia professor. Suas
reflexdes sdo importantes para buscar compreender os desafios da
49 x i
educacéo de surdos na EJA na nossa cidade.
50
51 Professor Eu agradeco pela oportunidade. Estou sempre em busca de novas
50 formas de promover uma educacdo mais inclusiva e igualitaria para

todos os alunos.

Fonte: Elaborado pela autora.

A seguir, apresenta-se a fase 2. Trata-se da geracao de codigos iniciais. De

acordo com Braun e Clarke (2006) e Souza (2018, p. 56), refere-se a “Codificagao

sistematicas dos elementos relevantes dos dados e agrupamentos dos extratos

relacionados a cada codigo”. Essa etapa da Analise Tematica é importante, haja vista

apresentar temas ocultos ainda nado revelados no contexto de uma escola da
EJA/Mossoro.
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A sequir, as Figuras 12 e 13 apresentam o extrato dos dados e codificacao,
junto a familiarizacdo dos dados, a acao de uma leitura minuciosa das entrevistas,
linha a linha, que permite a identificacdo de padrées onde que emergem dos préprios
dados. Cada resposta foi lida exaustivamente, cada linha atribuida a um cédigo inicial

e, nesse momento, uma leitura cuidadosa foi necessaria para identificar aspectos

intrinsecos das perspectivas dos estudantes Surdos e do professor entrevistado.

Figura 12 - Extrato dos dados e codifica¢do da entrevista dos estudantes Surdos

Comunicacao Oral

Intedoctores  Transcricdo da interaco

Pesquisadora 1. Vocé usaoujd usouo

SIGE duc na EJA Mossard?

Pesquisadora 2. No periodo da pandemia

como aconteciam essas aulas
pelo SIGEduc?

Estudante 1

Sim. Uso com dificuldade,
porque nao tem acessibilidade

Durarte a pandemia ey
estudavaa distancia, o
professor falava oralisando, eu
BSCTeYia 0 que era exposto em
tela. Copiava e postava no
grupo. Eupedia ajuda ao
professor pelo whatasapp
paticular e emviava, ele
analisava o que estava certo ou
errado na afividade. N3o posso
copiar do colega entdo peda ao
professor para corrigir Muita
dificil, e tenho autonomia, ndo

E studarte 2
Sim Ja usei SIGEduc!

Usei no pericdo da pandemia
por conta da covid-19. Eu
precisel Usar mascara e manter
distincia. As aulas eram
remotas, eranecessano para
marter o cuidado. De mangira
vitual eu estudava, tirava fotos e
copiava o contetdo. Depois
emvia no sistema, simples.
Quando eu chegava acasa eu
acessava, respondia, depois
colocavam no sistema as
respostas da dividade. Eu

Estudante 3

Jausei.

Mo usava o SIGEduc. Na
pandemia fiquei em casa, usava
mascara.. deixa-me lembrar
(pausa) Lembro que eu estudei

atividades com frequéncia pelo
ataspp, SIGE duc ndo. De
orma virtual ndo.

tem acessibilidada. SEMpIe em casa respondi s0.
Eutinha dividas, mas quem me
ajudava era o (3) intérprete de

libras da escola.

t

Dependéndia

Fonte: Elaborado pela autora. Recorte da pagina do Software MAXQDA.

Figura 13 - Extrato dos dados e codificacdo da entrevista do professor

20 Pesquisadora E sobre as formacdes oferecidas pela SEEC em
Pergunta Libras?
21 Professor A SEEC tem oferecido formacdes no campo da
22 educacdo especial, mas cursos especificos de Libras
23 para professores da EJA ainda sdo escassos. MNio falo
24 em formacdo, mas em curso de duracdo, aguele gue
Barreira Linguistica 25 tenha uma duracdo necessaria para aprendizagem de
26 uma lingua. A Libras é uma lingua & demanda um
curso além de tedrico um curso pratico com
periodicidade. Isso & algo que precisa ser melhorado
para garantir uma educacdo mais inclusiva.
27 Pesquisadora E quais sdo suas estratégias pedagdgicas em relacio
23 Pergunta ao uso do SIGEduc com estudantes Surdos?
29 Professor Busco utilizar videos, intérpretes de Libras e
Barreira Linguistica 30 recursos visuais para facilitar o acesso dos
Kh alunos surdos & plataforma. Além disso,
32 seriam  importantes acdes colaborativas,
33 parcerias com professores de libras para que
34 orientasse quais materiais  podem  ser
utilizados nas aulas. muitas vezes ndo sei se
o conteddo ou material esta favorecendo a
Barreira Linguistica aprendizagem do estudante surdo. por
desconhecer algumas estratégias woltadas
para seu aprendizado.

Fonte: Elaborado pela autora. Recorte da pagina do software MAXQDA.
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Sobre 0 nimero dos segmentos encontrados na entrevista, caracterizado por
frase ou palavra, permitiu acompanhar de perto as perspectivas dos estudantes
Surdos e do professor entrevistado sobre a temética em questdo. Na Figura 14,
apresenta-se a amostragem dessa contabilizacdo dos segmentos para representagcao

de suas ligacGes as matrizes da lista de codigo.

Figura 14 - Segmentos analisados (familiaridade com dados dos estudantes e do professor)

OF Do@E HNHdH BEOE BRE 8 C

Lista de Cadigos Entrevista familiariedade com dados - professor (a) | Entrevistas Familiaridade dos dados - estudantes 1, 23 50MA

o Auséncia de Libras no sistema 3 2%

o Bameira Linguistica 5 2

o Dependéncia de terceiros 3 2%

o Sentimento de exclusio 2 10

o S16Educ (Escola Digital) 2 3
2. SOMA 15

Fonte: Elaborado pela autora via Software MAXQDA.

Conforme a Figura apresentada, foram identificados diversos segmentos que
revelam as principais dificuldades enfrentadas pelos estudantes Surdos da
EJA/Mossoré em relagdo ao SIGEduc (Escola Digital). Esses segmentos foram
categorizados em cinco codigos principais: "Auséncia de Libras no sistema", "Barreira
Linguistica", "Dependéncia de terceiros", "Sentimento de exclusdo" e "SIGEduc
(Escola Digital)".

A “Auséncia de Libras” no sistema foi um dos temas mais recorrentes, com 29
segmentos. De forma semelhante, a “Dependéncia de terceiros” aparece em seguida.
As “Barreiras Linguisticas” revelam 25 segmentos, nUmero um pouco mais elevado
do que o do “Sentimento de exclusdo”, que foi registrado em 12 segmentos. O
“SIGEduc (Escola Digital)”, por sua vez, aparece com menor frequéncia.

Os segmentos identificados fornecem uma base solida para formular
recomendacdes préaticas para solu¢des de problemas. A inter-relacdo entre os cédigos
mostra que os desafios ndo sao isolados, mas interligados, o que pode a vir contribuir

com dados significativos para esta pesquisa.
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A fase 3 da analise dos dados contempla a busca por temas. Seguindo o que
orienta Braun e Clarke (2006, p. 18):

Nesta fase, pode ser util usar representacdes visuais para ajuda-lo a
classificar os diferentes codigos em temas. Vocé pode usar tabelas, mapas
mentais, ou vocé pode escrever o nome de cada codigo (e uma breve
descricao) em pedacos de papel separados e junta-los em pilhas, por tema.

Nesse caso, todos os trechos codificados relevantes sao reunidos, e pode-se
utilizar uma representacao visual para facilitar a organizacdo e compreensdo dos
temas. Diante disso, optou-se por utilizar o Mapa da Empatia. Trata-se de um recurso,
a principio, utilizado no contexto comercial para compreender perfis de clientes, que
foi apresentado na disciplina de Desing Educacional, do Mestrado Profissional em
Educacado Inclusiva em Rede Nacional (PROFEI). O recurso apresenta-se como
importante para educacéo, principalmente por ter carateristicas visuais e empaticas.

O Mapa da Empatia € composto por seis eixos, com a finalidade de observar,
conhecer e compreender as pessoas (Correa et al., 2022). Quando aplicadas ao
contexto educacional do estudante Surdo da EJA/Mossor0, essas dimensdes atuam
de forma a captar as percepcdes, os desafios e as necessidade do publico em
questdo. Correa et al. (2022) asseveram que “A adaptacdo das perguntas no mapa
de empatia é necessaria de acordo com o foco no produto, processo, servico ou
solucdo, desde que mantenha o sentido de cada eixo”. Nesse processo, 0 termo
‘ouve” e “fala” foram substituidos por “percebe” e “tenta”, colaborando com a
perspectiva visual do estudante Surdo sobre o recurso.

Parte-se da premissa de que o Mapa da Empatia é um recurso util e pode ser
utilizado na &rea da educacédo de Surdos da EJA. Durante o processo de entrevista,
permite organizar tematicas sensiveis e importantes, de maneira visual e ndo invasiva.
Isso ocorre porque a organizacdo dessa coleta é feita com base nas entrevistas dos
estudantes, o que torna o0 processo menos incdmodo e respeitoso as suas
experiéncias. Nesta pesquisa, identificou-se que as vivéncias abordadas néao
constituem casos isolados.

Na Figura 15, apresenta-se uma compilacdo das perspectivas dos
entrevistados em relacdo ao SIGEduc (Escola Digital). A Figura 16 refere-se as
percepcdes transitdrias da andlise dos codigos iniciais do professor entrevistado. Para
ambos, esses codigos transitorios podem alterar ou serem descartados, a medida que

sdo analisados e consolidados.
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Figura 15 - Mapa da Empatia (Estudantes 1, 2 e 3)

FELIZ EJA SIGEDUC SABER-NAO USAR

DIFICIL i
SABER-NAO ) ENTENDER-NAO
IGUAL NAO
PORTUGES DIFICIL LIBRAS FALTAR CONSEGUIR-NAO
0 que COMUNICAGAO TER-NAO
PENSA E SENTE?
BARREIRA COMUNICAGAO

PROFESSOR SABER-NAO LIBRAS
- Q que . 0 que
TEMPO TER-NAO m)@_ , [ Estudantes v
PERCEBE 3e8 INTERPRETE LIBRAS TER
) que

ACESSIBILIDADE TER-NAO ACESSIBILIDADE TER-NAO
FR(E FAZ? EU SO

5 TENTA

|

AUTONOMIA EU QUERER i
EU ESTUDAR TENTAR SACRIFICIOMUITO  £501 A PEDIR AJUDA
quais sao as DORES? quais sdo as NECESSIDADES?
INCLUSAO LIBRAS
SOFRER  pirici. SO EXCLUR ACESSIBILIDADE
DIFERENTE AUTONOMIA
RESPEITO LINGUA LIBRAS

Fonte: Adaptado pela autora, com base no Mapa da Empatia criado por Dave Gray, fundador da
XPLANE.

Figura 16 - Mapa da Empatia (Professor)

RECONHEGO QUE NAO
POSSUO CONHECIMENTO
SOBRE LIBRAS e
aque o ZHEE . DESAFIOS
PENSA E SENTE? i
ESTUDANTES SURDOS SEM g e =
AUTONOMIA ogua - B i LIMITACOES
3 Professor i -
_ ORIEE: VE? PROBLEMAS NA COMUNICACAO
PRECISA DE INTERPRETE DE i A (SURDOS E OUVINTES)
LIBRAS i
O e "=, FALTA DE ACESSIBILIDADE
= FALA E FAZ? e
° ENVOLVO USO DE VIDEOS, INTERPRETES DE LIBRAS
E MATERIAIS COM LEGENDAS
quais a0 a5 DORESS quais sio as NECESSIDADES?
PREPARACAO
DESCONHECER A LINGUA DE SINAIS APRENDER LIBRAS

Fonte: Adaptado pela autora, com base no Mapa da Empatia criado por Dave Gray, fundador da
XPLANE.
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Conforme afirmam Braun e Clark (2006), € comum e aceitavel essa
“miscelanea” na representacao visual. E algo provisério, para que os codigos possam
ser agrupados e devidamente categorizados. Nesse processo, alguns codigos iniciais
podem evoluir para se tornarem temas principais, enquanto outros podem se
transformar em subtemas ou até mesmo serem descartados. Durante essa fase, é
possivel identificar um conjunto de cdédigos que ndo se encaixam claramente em
nenhum tema especifico.

Na fase 4, Braun e Clarke (2006, p. 16) esclarecem que “alguns temas
candidatos n3o sdo realmente temas’. E importante ressaltar que se utilizou a técnica
indutiva no desenvolvimento da andlise tematica, o que significa que os temas néo
foram estabelecidos previamente, mas, a partir da familiariza¢do, dos dados surgiam
0s possiveis codigos.

De acordo com Braun e Clarke (2006, p .17), “O processo de codificagao pode
ser feito manualmente ou através de um software apropriado”. Nesse caso, utilizou-
se o software MAXQDA, que organiza os codigos, como possivel auxilio para temas

em potenciais ou segmentos relevantes, conforme Figura 17 a seguir.

Figura 17 - Analise dos cddigos x temas

Codficagao crafva

@ ©J ©J © @

Auséncia de Libras no sistema (29) Barreiras Linguisticas (25) Dependéncia de terceiros (29) Sentimento de excluséo (12) SIGEduc (Escola Digital) (5)

Fonte: Elaborado pela autora via Software MAXQDA.

Para os possiveis codigos levantados, houve o auxilio da codificacdo criativa.
Cinco codigos iniciais destacam-se como candidatos a temas em potencial. Braun e
Clarke (2006) aduzem que se deve realizar a releitura (revisdo) do conjunto ja
analisado, orientando 2 etapas: a primeira etapa consiste na verificagdo dos temas e
observar seu alinhamento no conjunto de dados. A segunda etapa compete codificar
qualquer tema que possa ter sido perdido em momentos anteriores na agao da
codificacdo; isso somente é possivel porque o processo de codificacdo é algo organico

€ em Curso.
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Com base nisso, na revisédo do codigo SIGEduc (Escola Digital), indicado em 5
segmentos, constatou-se nao haver criticas diretas ao sistema, e as inquietacfes
direcionavam-se a acessibilidade linguistica. Em vista de que havia margens maiores
a se considerar nessa analise, o cédigo SIGEduc (Escola Digital) passa a se atrelar
ao codigo Auséncia de Libras no sistema.

Na fase 5, compete o aprimoramento de detalhes, ou seja, definicbes de
atribuicdo a cada tema (Braun; Clarke, 2006). Nesse momento, revisitar os codigos
identificados anteriormente se fez necessario para certificar se estavam alinhados ao
objetivo geral da pesquisa. Trata-se de analisar desafios e contribuicbes do SIGEduc
(Escola Digital) como recurso de acessibilidade linguistica na constru¢cdo de um
sistema inclusivo a partir das perspectivas dos estudantes Surdos Bilingues e de um
professor de uma escola da EJA Mossoro (RN).

Quadro 23 - Definir e nomear temas

continua
N° | Participante Codificado (L2) Cddigo Inicial Nome do
da Tema
Pesquisa
1 Est.2 Existe uma barreira comunicacional, Barreiras acessibilidade
sem acessibilidade em Libras. Comunicacionais linguistica
2 Est.2 e 3 Quando eu estou digitando, ndo Barreiras acessibilidade
encontro recursos que visualmente Comunicacionais linguistica
me ajude, encontro essa barreira
comunicacional.
3 Est.1 Nenhuma orientacéo em Libras de Auséncia de acessibilidade
com utilizar o SIGEduc (Escola Libras no sistema | linguistica
Digital)
4 Estle?2 Eu estudava a distancia, o professor | Barreiras acessibilidade
falava oralizando. Comunicacionais linguistica
5 Est.2 e 3 Muito dificil, eu ndo tenho autonomia, | Auséncia de acessibilidade
nao tem acessibilidade. Libras no sistema | linguistica
Sem acessibilidade. e dependéncia de
terceiros
6 Est.1 E preciso da Libras para contribuir Auséncia de acessibilidade
melhor sobre isso no SIGEduc Libras no sistema | linguistica
(Escola Digital), é preciso!
7 Est.1 O ouvinte me ajuda, mas de forma Auséncia de acessibilidade
ruim, é dificil ele (a) ndo sabem Libras no sistema | linguistica
Libras, é muito sofrimento.
8 Est.3 O ouvinte sempre ensinado e 0 Dependéncia de acessibilidade
Surdo ndo podem fazer s6? terceiros, linguistica
suporte, apoio
externo
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Quadro 24 - Definir e nomear temas

concluséo

N° | Participante Codificado (L2) Caédigo Inicial Nome do

da Pesquisa Tema

9 Est.3 Eu ndo aprendo nada, se néo tiver Dependéncia de acessibilidade
intérprete! terceiros, linguistica

suporte, apoio
externo

10 | Professor A Educacao de Jovens e Adultos Auséncia de acessibilidade
ainda carrega aquela imagem “de fim | Libras no sistema | linguistica
da linha”. E crucial reconhecer que e Barreiras
ndo podemos mais tolerar ambientes | Comunicacionais
educacionais que perpetuem essa
exclusdo. Na era digital em que
vivemos, onde o uso de plataformas
de ensino se tornou comum, é
fundamental garantir que esses
ambientes sejam acessiveis para
todos.

11 | Professor Busco utilizar videos, intérpretes de Barreiras acessibilidade
Libras e recursos visuais para facilitar | Comunicacionais | linguistica
0 acesso dos alunos surdos a
plataforma.

12 | Professor Minha estratégia envolve o uso de Barreiras acessibilidade
videos, intérpretes de Libras e Comunicacionais | linguistica
materiais com legendas. No entanto,

a falta de recursos e acessibilidade
na plataforma ainda é um grande
obstaculo. Navegar em um ambiente
digital educacional acessivel favorece
0 aprendizado.

13 | Professor Infelizmente, ndo possuo Barreira acessibilidade
conhecimento em Libras. Essa € uma | Linguistica linguistica
lacuna que reconhecgo e que,
infelizmente, ainda € comum entre os
professores.

Fonte: Elaborado pela autora.

A revisitacdo dos dados é importante, pois trata-se de uma analise que permite
revelar perspectivas e fortalece o estudo. Por exemplo, na Figura 19, na coluna
participante da pesquisa, linha 7, o participante da pesquisa (Est.1) apresenta a
seguinte perspectiva: "O ouvinte me ajuda, mas de forma ruim, é dificil ele(a) ndo
sabem Libras é muito sofrimento” (Est.1).

Percebe-se que tal segmento foi atribuido no codigo inicial (codificacao criativa)
como "Sentimento de Exclusédo" na Figura 17. Porém, durante o processo de analise,

identifica-se que a auséncia de Libras no sistema era o fator principal e, como



104

consequéncia, o sentimento de exclusdo, de acordo com a perspectiva do(a)
entrevistado(a).

Ainda no segmento analisado, o entrevistado(a) sinaliza em Libras a palavra
"ouvinte". E importante refletir que o “ouvinte”, nessa acdo, apesar da intencgéo
colaborativa referente a esse sujeito, caracteriza-se como um mediador imperfeito,
incapaz de suprir a real necessidade linguistica do estudante Surdo. Além desse
segmento analisado, as demais perspectivas dos estudantes Surdos da EJA/Mossoro
passaram por esse Crivo.

Identifica-se que ha mudancas da codificacao inicial para a final, o que reforca
o direcionamento do estudo e enriquece a analise, fornecendo uma perspectiva mais
direta sobre as experiéncias relatadas pelos participantes da pesquisa. Tal
reclassificacao direciona o foco para a causa primaria dos desafios percebidos pelos
estudantes Surdos sobre o SIGEduc (Escola Digital).

A Fase 6, de acordo com Braun e Clarke (2006), representa a etapa final do
processo. Para alcancar esse momento, temas identificados nas fases anteriores
foram aprimorados, para possibilitar a consolidacéo do relatério final. Como afirmam
Braun e Clarke (2006, p. 22):

Escolha exemplos particularmente vividos, ou extratos que capturem a
esséncia do ponto que vocé estad demonstrando, sem complexidade
desnecessaria. O extrato deve ser facilmente identificavel como um exemplo
do problema. No entanto, a sua escrita precisa fazer mais do que apenas
fornecer dados. Extratos precisam estar incorporados dentro de uma
narrativa analitica que convincentemente ilustra a histéria que vocé esta
contando sobre seus dados e sua narrativa analitica precisa ir além da
descricdo dos dados, e trazer um argumento em relacao a sua pergunta da
pesquisa.

Dessa maneira, objetiva-se consolidar as observacbes e temas que se
destacaram em um breve relatdrio, que sera apresentado nos resultados deste
estudo, juntamente com as discussfes. Essa sintese aborda os principais desafios
conforme as perspectivas dos estudantes Surdos e de um professor da EJA/Mossoro
sobre o SIGEduc (Escola Digital). Antes, apresenta-se 0 mapa tematico final, que,
segundo Braun e Clark (2016), trata-se de um aspecto importante para a ilustracao
dos resultados com apresenta-se na Figura 18.
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Figura 18 - Mapa tematico final

LIBQL/J\EE,\TS |£| GDQ d BARREIRAS - SUPORTE APOIO EXTERNO -
s uc | : LINGUISTICAS ¢ (intérperte de leras * (CAS Mossoro)
+  (Escola Digital) : :

Acessibilidade
Linguistica

Fonte: Elaborado pela autora.

Optou-se por um mapa final consolidando as fases anteriores da andlise
tematica. E importante detalhar a histéria de cada tema. De acordo com Braun e Clark
(2016), toda andlise se encaixa com uma histéria maior, sem sobreposicao de temas,
onde cada um esta ligado a uma percepcao especifica dos participantes da pesquisa.

Os principais temas se agrupam em 2 ambitos. O primeiro aborda as barreiras
comunicacionais e linguisticas, bem com a auséncia da Libras no SIGEduc (Escola
Digital); tema recorrente nas entrevistas é sobre a auséncia da Libras no SIGEduc
(Escola Digital), o que cria uma barreira significativa sobre o processo de ensino e
aprendizagem do estudante Surdo, por meio das plataformas complementar de
ensino.

O segundo ambito, com dependéncia de terceiros, suporte e apoio externo,
refere-se a falta de acessibilidade em Libras no sistema, levando o estudante a buscar
auxilio (intérpretes ou ajuda de ouvintes) sempre que precisa acessar 0 SIGEduc
(Escolar Digital). E possivel buscar auxilio externo, como outras instituicdes
educacional da rede (CAS). Diante disso, chega-se ao tema definido com
acessibilidade linguistica, visto que todos os pontos convergem para esse ambito.

A andlise apresentada nesta secdo oferece uma visdo geral dos temas
principais que emergiram. Isso fornece suporte para o proximo capitulo, no qual que

serdo apresentados os resultados e as discussdes deste estudo.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Este capitulo apresenta os resultados e as discursées da pesquisa em foco, a
qual, além de seguir o percurso metodoldgico e suas etapas, busca construir um
caminho de estudo pautado no cuidado e na atencéo a escola publica, principalmente
aos estudantes Surdos da EJA/Mossoro.

Conforme anunciado na analise de dados, como resultado, apresenta-se o
relatério analitico, elaborado com base na metodologia de Braun e Clark (2016), que
discute sobre os desafios e as contribuicbes do SIGEduc (Escola Digital) e
acessibilidade linguistica, construido com base nas perspectivas dos estudantes
Surdo da EJA/Mossoro.

Relatério Analitico: Desafios e contribuicdes do SIGEduc (Escola Digital) e

acessibilidade linguistica dos estudantes Surdos da EJA/Mossord: A EJA/Mossor6

assume um papel importante na inclusdo social da pessoa Surda. Atualmente, € nessa
realidade educacional que o estudante Surdo da modalidade EJA encontra
oportunidade de dar continuidade aos seus estudos. Sabe-se que, por muitos anos,
varios fatores, entre os quais o histérico de excluséo, a discrimina¢ao e o preconceito,
além das condicGes socioecondmicas desfavoraveis, marcaram negativamente a
histéria educacional do povo Surdo, colocando-se a margem da sociedade.

Apesar da EJA/Mossoré apresentar-se em um formato de educacéo inclusiva,
caracterizada pela diversidade e pelo favorecimento da inclusdo social, ainda assim
os estudantes Surdos enfrentam desafios que precisam ser discutidos. Diante das
perspectivas dos estudantes Surdos, percebe-se a existéncia de barreiras
comunicacionais no SIGEduc (Escola Digital), como destaca o(a) estudante 2, na linha
1 da Tabela 19 : “Existe uma barreira comunicacional, sem acessibilidade em
Libras”.

Outra perspectiva semelhante é citada pelos(as) estudantes 2 e 3, linha 2:
“Quando eu estou digitando, ndao encontro recursos que visualmente me
ajudem, encontro essa barreira comunicacional”. Ambos tiveram respostas
semelhantes, portanto, a que permaneceu foi a mais contextualizada. Percebe-se que
0s estudantes Surdos compartiham da mesma percepcdo. S&o questdes que
envolvem os recursos visuais no SIGEduc (Escola Digital), relacionados a inexisténcia
instrucional em Libras, acdo que conduz os estudantes Surdos aos ambientes digitais

do referido sistema.
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Esses relatos apresentam desacordo com a questdo da acessibilidade, citada
no Art. 17 da Lei n° 10.098/00, que se refere a eliminacédo de barreiras. Além disso,
respeitar a acessibilidade de pessoas Surda é reconhecer toda caminhada de luta por
seus direitos sociais. De acordo com De Lima Nascimento e Do Nascimento (2022),
com a publicacdo da Declaracdo Universal dos Direitos Linguisticos - DUDL (1996) a
luta dos ativistas Surdos ganham impulso na legitimacdo da Libras (Lei n°
10.436/2002). A DUDL contribui para proteger as minorias linguisticas “corrigir os
desequilibrios linguisticos com vista a assegurar o respeito e o pleno desenvolvimento
de todas as linguas” (DUDL, 1996, s. p.).

Na escola da EJA/Mossoro, os desequilibrios linguisticos tornaram-se mais
visiveis durante a pandemia da CCovid-19, principalmente quando os estudantes
Surdos passaram a usar o SIGEduc (Escola Digital) como opcéao de ensino remoto. A
auséncia da sua lingua materna na interface principal do sistema demonstrava
contribuir para a falta de igualdade de condi¢cBes para acesso ao conhecimento.

Embora haja empenho da EJA/Mossor6 na construcdo de um ambiente
inclusivo, os estudantes Surdos ainda ndo possuem um lugar de fala sobre os REDs
gue lhes se sdo apresentados. Sao varias as barreiras comunicacionais para o
estudante Surdo da EJA/Mossord, entre as quais a linguistica.

Compreende-se que se configura um novo cenario na educacao do RN, voltado
para a educacéo inclusiva. Recentemente, foi publicada a Portaria SEI n°® 4522/2024,
que institui as diretrizes para modalidade Educacao Especial Inclusiva na Educacgéo
Basica da Rede Publica de Ensino do RN (Rio Grande do Norte, 2024). Porém, ainda
€ necessario que haja didlogos e discussbes com os estudantes Surdos da
EJA/Mossor0, incluindo estudantes Surdos de demais EJAs do Estado, sobre
guestdes que envolvam a aplicabilidade e funcionalidade dos recursos educacionais
digitais no ambito da acessibilidade linguistica. Nesse caso, o Rio Grande do Norte
possui a Escola Digital no SIGEduc, que pode ser aprimorada nas questdes inclusivas,
sempre reconhecendo as questdes que partem dos estudantes Surdos, a partir de
suas perspectivas, com eles e para eles.

Na fundamentacao tedrica desta pesquisa, consta a afirmacdo de Lustosa et
al. (2016, p. 7), ao apontarem que é por meio da lingua de sinais que “[...] o individuo
surdo se expressa e conhece o0 mundo e, consequentemente, suas atitudes se dao na
perspectiva visual’. Ou seja, a sua forma de ver e de se relacionar, meio pelo qual sua

cultura se faz presente, se d4 em uma perspectiva visual. Para os estudantes Surdos



108

da EJA/Mossoro, essa auséncia de instru¢des na L1 no SIGEduc (Escola Digital) é
considerada um ponto critico, tendo em vista que o sistema esta implantando no
estado do RN desde 2014, e poderia estar configurado como um AVA Bilingue em
Libras para atender os estudantes Surdos da rede estadual de ensino do RN.

Outra questdo esta relacionada a explicagcdo sobre o proprio AVA. Como
destaca o (a) estudante 1, na linha 3: “Nenhuma orientagao em Libras de como
utilizar o SIGEduc (Escola Digital).” Em consonancia com estudos teéricos desta
pesquisa, retoma-se Skliar (2015), que relata sobre os mecanismos de controle da
escola, o que inclui o distanciamento tecnolégico. A esse respeito, € importante
lembrar que, a inclusdo do estudante Surdo na EJA/Mossoré vai além da adaptacao
estrutural e/ou digital de um sistema. E um processo complexo e multifacetado, que
requer um olhar atento sobre as barreiras linguisticas, principalmente sobre a
invisibilidade do estudante Surdo nas escolas de EJA, entre outros mecanismos de
controle que possam colaborar com a excluséo.

Entende-se que apenas o seu acesso ao SIGEduc (Escola Digital) ndo é
suficiente. Isso porque as questdes que envolvem o0s aspectos linguisticos e o
SIGEduc (Escola Digital) ndo se limitam a algo tecnologicamente resolvido, vai além,
precisa ser participativo, direcionadas as praticas culturais dos sujeitos. (Jenkins,
2009).

Entretanto, a analise das perspectivas dos estudantes Surdos/EJA Mossoré
sobre o SIGEduc (Escola Digital) revela que o indicativo de falta de acessibilidade do
sistema que esta diretamente vinculada a auséncia da Libras apresenta-se com
barreira principal nesse momento. Contudo, é importante considerar as perspectivas
dos estudantes Surdos da EJA/Mossord diante daquilo que revelam em suas
especificidades, com o constante cuidado necessario para que a Libras ndo seja
tratada como um mero “acessorio” de acessibilidade (Lima; Da Silva, 2019).

Visto isso, esta pesquisa revela como fator principal a participacéo ativa dos
estudantes Surdos da EJA/Mossor6 em diversos aspectos da vida escolar,
principalmente para que a insercdo da Libras no sistema ndo seja enxergada como
uma ferramenta, mas como uma lingua essencial na formacgéo da Identidade Cultural
e linguistica na educacao de jovens e adultos Surdos Potiguares.

Outra perspectiva observada pelos estudantes Surdos entrevistados que
precisa ser discutida esta relacionada com autonomia. O fato de o estudante Surdo

responder a um férum, chat ou atividade simples de assinalar as respostas vai além
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da simples realizacdo de tarefas escolares. Trata-se de independéncia e
autoconfianca, bases fundamentais para auxiliar na formacédo de pessoas, além de
contribuir para outras habilidades essenciais para a vida. A seguir, algumas
perspectivas dos estudantes Surdos sobre isso:

Muito dificil, eu n&do tenho autonomia, ndo tem acessibilidade. Sem
acessibilidade (Est. 2 e 3, linha 5).

O ouvinte me ajuda, mas de forma ruim, é dificil ele (a) ndo sabem Libras, é
muito sofrimento (Est. 1, linha 7).

O ouvinte sempre ensinado e o Surdo ndo podem fazer s6? (Est. 3, linha 8).
Eu ndo aprendo nada, se néo tiver intérprete! (Est.3, linha 9).

Estudantes Surdos, em sua maioria, apresentam trazem negativas decorrentes
das barreiras educacionais enfrentadas ao longo da trajetoria escolar. Esses
estudantes, adultos e inseridos em um ambiente ndo bilingue (EJA/Mossord), ainda
recorrem a EJA para dar continuidade aos estudos, como consequéncia dessas
barreiras.

Nesse sentido, a pandemia expos as barreiras que ja existiam. Com a urgéncia
das aulas remotas, aqui destaca-se a perspectiva dos estudantes 1 e 2 na linha 4:
“Eu estudava a distancia, o professor falava [sinalizagao] oralizando.” Com a
Escola Digital ndo acessivel em Libras e o professor ministrando aulas na modalidade
oral durante a pandemia, torna-se necessaria a presenca de intérpretes de Libras.
Mais uma vez, compreende-se a importancia da presenca do intérprete de Libras nas
escolas, porém, é preciso saber que esse profissional € mais uma das inUmeras
possibilidades de construcéo da escola verdadeiramente inclusiva. A escola inclusiva
preocupa-se com propadsitos linguisticos, cultura e identidade do estudante Surdo,
indo além da presenca do intérprete.

Nesse sentido, um sistema SIGEduc (Escola Digital) acessivel em Libras
colabora para garantir aos estudantes Surdos acesso ao conhecimento via Escola
Digital, haja vista que p6s-pandemia a Escola Digital continua disponivel no SIGEduc,
inclusive alguns professores da EJA/Mossoré a utilizam. Isso contemplaria nao
somente da EJA/Mossoro, mas todos os estudantes Surdos da rede publica de ensino
do RN. A Libras presente na Escola Digital pode colaborar com a planificacéo
linguistica da lingua de sinais nas escolas de EJA do estado RN, além de favorecer a

participacdo ativa do estudante Surdo na acdo de interpretar e/ou manipular
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informacbes, 0 que promove sua autonomia na construcdo do seu proprio
conhecimento.

Diante disso destaca-se a perspectiva do Estudante 1 na linha 6: “[...] para
iSS0, € preciso da Libras para contribuir melhor sobre isso no SIGEduc (Escola
Digital), é preciso!”. Subentende-se que “sobre isso” (nesse momento o estudante
Surdo usou o0 apontamento na hora da sua sinalizacdo) refere-se as barreiras
comunicacionais do SIGEduc (Escola Digital). Diante de todas as perspectivas dos
estudantes Surdos da EJA/Mossord analisadas, percebe-se que ainda é velado o
direito linguistico da pessoa Surda de EJA, quando limitado o direito ao aprendizado
em Libras em sua totalidade imposto pelas barreiras comunicacionais pelo uso da
lingua portuguesa em REDs.

Além dos estudantes Surdos, sentiu-se a necessidade de investigar a
perspectiva dos docentes da instituicdo. O(a) professor(a) participante da pesquisa
mostrou-se um docente ativo no processo do uso SIGEduc (Escola Digital) durante a
pandemia da CCovid-19 (aulas remotas). Com propriedade, identificou os problemas
relativos nessa interacdo estudantes Surdos e SIGEduc (Escola Digital), além de
compartilhar como buscou amenizar algumas barreiras comunicacionais. O professor
destacou: “Busco utilizar videos, intérpretes de Libras e recursos visuais para
facilitar o acesso dos alunos surdos a plataforma”. Ainda, reforcou: “Minha
estratégia envolve o uso de videos, intérpretes de Libras e materiais com
legendas. No entanto, a falta de recursos e acessibilidade na plataforma ainda é
um grande obstaculo. Navegar em um ambiente digital educacional acessivel
favorece o aprendizado”. Apesar do empenho, o(a) professor(a) reconhece a falta
de acessibilidade no SIGEduc (Escola Digital) para o estudante Surdo.

Os discursos dos estudantes Surdos e o professor entrevistado revelam
desafios relacionados ao SIGEduc (Escola Digital), apontam auséncia da Libras e
recursos visuais que facilitam o uso do AVA enquanto recurso pedagdgico. No
entanto, uma analise mais profunda desses relatos revelam questdes que vao além
da questado da acessibilidade no SIGEduc (Escola Digital). A garantia do acesso, que
ja lhe é permitida, é invalidada a partir do momento que os estudantes Surdos da
EJA/Mossoré (RN) encontram REDs que ndo incluem a Libras, sua lingua materna

(L1), mas para os ouvintes é ofertada através da lingua portuguesa.
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Essa abordagem oralizada, mas perceptivel durante a pandemia da Covid-19,
revela a necessidade de uma analise mais profunda dos recursos digitais
educacionais para EJA, por envolver uma estruturacdo bilingue para os estudantes
Surdos que vao além da acessibilidade ao sistema.

O SIGEduc (Escola Digital) € um recurso muito interessante, como forma de
complemento no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes da rede
estadual do RN, podendo vir a contribuir na educagéo dos estudantes Surdos da EJA
do estado. Uma vez que a modalidade de ensino da EJA possui um formato préprio,
¢é diferenciado das escolas “regulares”, além de se tratar de estudantes Surdos adultos
gue buscam continuidade dos seus estudos em um formato em que se possa conciliar
trabalho e estudo.

Diante disso, ap0s analisar as falas do professor entrevistado, identifica-se,
mais uma vez, a necessidade de debates e diretrizes especificas que atenda aos
estudantes Surdos da EJA, isso porque identificaram-se novamente visfes
equivocadas da Libras, ou seja, "acessoério para suprir caréncias" (Lima; Da Silva,
2019, p. 8).

Para que isso ndo ocorra, os espacos de EJA precisam estar firmados na
Educacao Bilingue para Surdos, de modo que ocorra a ampla circulacdo da Libras
nos espacos dessa modalidade, além dos textos, atividades, materiais de apoio
traduzidos para lingua de sinais. Além disso, atentar aos REDs dentro de uma
perspectiva visual, devendo estar fundamentados nas questdes linguisticas da pessoa
Surda, permitindo a criacdo de um ambiente que valorize a diversidade linguistica.

As discussdes abordadas nesse relatério trazem como resultado
recomendacdes que visam uma educacao transformadora para estudantes Surdos da
EJA/Mossor6. Quando suas experiéncias linguisticas e culturais séo consideradas no
processo de aprendizagem, mediante recursos educacionais digitais, instaura-se um
movimento de reducdo de sua invisibilidade no contexto escolar. Para isso, é
importante o trabalho colaborativo entre professores, estudantes e desenvolvedores
dos SIGEduc (Escola Digital), cuja consequéncia é a constru¢cao de caminhos viaveis
para a planificacdo linguistica na modalidade de ensino EJA no RN.

Embora o formato atual da EJA no estado ndo contemple, ainda, a Educacéo
Bilingue para estudantes Surdos, € importante lembrar que, em 2021, foi consolidada

a Lei 14.191/21, que defende a Educacdo Bilingue para pessoa Surda no Brasil
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(Brasil, 2021c). Configura-se, nesse contexto, mais um motivo para pensar em um
formato de Educacéao Bilingue para estudantes Surdos na EJA.

Assim, recomenda-se o0 uso da Libras do SIGEduc (Escola Digital), além dos
recursos visuais, a principio nos ambientes mais utilizados pelos estudantes Surdos
no SIGEduc (Escola Digital). Segue, como sugestdo, o Recurso Educacional que sera
apresentado no proximo capitulo. Além disso, é fundamental estabelecer parcerias
com a Secretaria Estadual de Educacdo do RN para aprimorar o Recurso
Educacional, bem como realizar formagdes continuada e permanente em Libras para
todos os profissionais da EJA (RN), contando com abordagem voltada para Educacéo
Bilingue para Surdos nessa modalidade, contemplando as especificidades
educacionais que permeiam a EJA (RN).

Por fim, orienta-se que haja debates nas jornadas pedagdgicas sobre a Cultura
e Identidade Surda como forma de implementar a planificacéo linguistica nas salas de
aula da EJA, e que professores possam inserir esses aspectos mesmo nao havendo
estudantes Surdos em suas turmas. Por fim, estabelecer parcerias com escolas do
estado do RN, com Surdos matriculados, CAS (Mossoro), UFERSA (Mossord) e/ou
UFRN (Natal), a fim de aliar perspectivas Surdas a acdes tecnologicas no

aprimoramento do SIGEduc (Escola Digital).



113

5 RECURSO EDUCACIONAL

Com base na pesquisa "SIGEduc (Escola Digital): Desafios e
contribuicdes na perspectiva dos estudantes Surdos da Educacédo de Jovens

Zn

e Adultos de Mossor6", sentiu-se a necessidade de propor um recurso educacional
como sugestdo para colaborar para a acessibilidade, promover o planejamento
linguistico da Libras no SIGEduc (Escola Digital) e favorecer a autonomia dos
estudantes Surdos da EJA/Mossoro.

Diante disso, apresenta-se o Tutorial Bilingue de Acesso a SIGEduc
(Escola Digital) - (Libras/Portugués) como parte integrante do resultado de
pesquisa, atendendo aos requisitos do mestrado PROFEI. Além disso, trata-se de
uma representacao concreta desse resultado no ambito educacional e tecnolégico.

E importante esclarecer que as necessidades educacionais desses
estudantes vao além de oferecer a acessibilidade ao SIGEduc (Escola Digital).
Entretanto, € necessario que haja um primeiro passo para que demais a¢des possam
ser realizadas. Em que pese a EJA ser um ambiente acolhedor e que atende a um
publico diverso, ainda existem desafios significativos para a eliminacao de barreiras
relacionadas as questdes educacionais da pessoa Surda.

A vista disso, com base nas perspectivas dos proprios estudantes Surdos da
instituicdo e de um professor regente, pdde-se considerar seus relatos, com o
objetivo de iniciar um processo de aprimoramento do SIGEduc (Escola Digital). O
sistema, que integra o ambito educacional e tecnoldgico do estado do RN, consiste
em um ambiente que pode ser utilizado para complementar as aulas, por meio de
conteudos, atividades, foruns e/ou chats, links, videos, além de realizar encontros
via webconferéncia.

A Escola Digital, apesar de estar integrada ao sistema educacional de ensino
do RN desde 2012, ainda era pouco utilizada pelos estudantes Surdos da instituicao
I6cus da pesquisa. Com a pandemia, entretanto, surgiu a oportunidade de uso do
SIGEduc (Escola Digital) com mais frequéncia por todos os estudantes da
EJA/Mossoro.
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5.1 DELINEAMENTO DO RECURSO

O Tutorial Bilingue de Acesso a SIGEduc (Escola Digital) (Libras/Portugués)
inclui um tutorial estruturado por videos em Libras. O objetivo é colaborar com a
acessibilidade dos estudantes Surdos a Escola Digital, ao considerar suas
perspectivas e necessidades.

Os objetivos especificos sdo: apresentar o Tutorial Bilingue de Acesso a
SIGEduc (Escola Digital) (Libras/Portugués), com recurso tecnolégico, e mostrar de
forma instrucional o percurso do acesso inicial, alguns dos ambientes do SIGEduc
até a Escola Digital.

Almeja-se impulsionar a autonomia participativa dos estudantes Surdos, ao
utilizarem os recursos digitais educacionais e, por fim, disponibilizar o recurso a
Secretaria de Educacao Estadual do RN, para que possa chegar ao alcance de mais
estudantes Surdos matriculados na educacéo basica de ensino.

A principio, o Tutorial em Libras pretende atender as questbes da
acessibilidade ao sistema, sendo possivel melhorias e adequacfes durante o seu
uso. Justifica-se tal acdo pelas proprias perspectivas dos estudantes Surdos que
desejam sua autonomia, a valoriza¢do da Lingua de Sinais como meio essencial de
comunicacao e efetivacdo do direito linguistico. O acesso ao site esta disponivel por
meio do link: https://tutorial-libras.vercel.app/. Sugere-se que a oferta do Tutorial
esteja visivelmente localizada na pagina da SEEC, na forma de link na pagina
principal do SIGEduc e por meio de Qr Code.

Ao acessa-lo, o estudante é direcionado a pagina inicial do SIGEduc
(ambiente discente) de forma instrucional, seguindo os passos até acessar a Escola
Digital. Pretende-se atender aos estudantes Surdos da EJA/Mossord, vindo a
abranger todas as escolas estaduais do RN que necessitarem desse recurso.

A seguir, apresenta-se a capa do recurso (Figura 20) em pdf, contendo as
divisbes que descrevem a ordem como o recurso educacional foi construido, bem
como suas etapas e configuracao final. Na Figura 21, visualiza-se a pagina principal

do Tutorial Bilingue de acesso ao SIGEduc (Escola Digital) (Libras/Portugués).
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Figura 19 - Capa da versdo em pdf do Recurso Educacional

JOZILENE MELO DE ANDRADE OLIVEIRA

TUTORIAL BILINGUE DE ACESSO
AO SIGEDUC (ESCOLA DIGITAL)
(LIBRAS/ PORTUGUES)

PROFEI 2024

Fonte: A autora.

Figura 20 - Tutorial Bilingue de acesso a SIGEduc (Escola Digital)
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Fonte: A autora.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

"Ninguém ignora tudo. Ninguém sabe tudo. Todos nés sabemos alguma
coisa. Todos nés ignoramos alguma coisa. Por isso aprendemos sempre."
(Paulo Freire).

Esta pesquisa representou um desafio, principalmente por ndo haver estudos
vinculados a EJA local, Educacéo de Surdos e tecnologias. Temas nessa modalidade
de ensino, no contexto local, ainda necessitam de maior fomento das pesquisas. Ao
aprofundar as questdes sobre acessibilidade, que, a principio, parecia estar ligada ao
acesso ao SIGEduc (Escola Digital), bem como as perspectivas dos estudantes
Surdos, e somada ao discurso do professor entrevistado, apreende-se que ha
guestdes no contexto educacional da EJA/Mossoro6 que vao além da incluséo digital.

Nesse contexto, ao se aproximar dos estudantes Surdo, que nunca haviam sido
consultados antes sobre os recursos educacionais digitais disponiveis, constatou-se
gue por tras das inquietacdes, havia o desejo de igualdade. Esse anseio, refletia a
busca pela autoafirmacédo quanto sujeitos Surdos adultos, integrantes de uma
comunidade, usuaria da lingua de sinais, com experiéncias visuais e histérias de vida.

Dessa forma, analisar os SIGEduc (Escola Digital) como recurso de
acessibilidade linguistica, seus desafios e contribuicdes, vem colaborar na construcao
de uma escola na perspectiva da educacéo inclusiva. Reforca-se que, pela primeira
vez, emergem dos proprios estudantes Surdos da EJA/Mossoré suas necessidades
educacionais digitais, os quais sinalizam que as principais lacunas do SIGEduc
(Escola Digital) estéo relacionadas as barreiras comunicacionais.

Alega-se a auséncia de uma interface em Libras, intuitiva e instrucional, para
uma navegacgdo simples, com recursos visuais (janelas de Libras). As literaturas
analisadas citam o SIGEduc (Escola Digital) como um AVA de potencial no quesito
ambiente complementar de ensino. Mas, na perspectiva do estudante Surdo da
EJA/Mossoro, o SIGEduc (Escola Digital) ainda necessita acdes concretas.

Outro aspecto observado é que os estudantes Surdos ndo fazem mencéo a
respeito do contetudo pedagogico inserido na Escola Digital. Isso demonstra o trabalho
colaborativo citado pelo proprio professor da EJA/Mossoré. Nao obstante o docente
afirme n&o saber Libras, nota-se haver uma preocupacdo na busca por utilizar
metodologias e estratégias (recursos visuais) que possam colaborar com o0 processo

de aprendizagem do estudante Surdo na EJA/Mossoré.
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Um ponto relevante fruto desta pesquisa é o recurso educacional. Trata-se de
um Tutorial Bilingue de Acesso a SIGEduc (Escola Digital) (Libras/Portugués), projeto
produtivo, efeito da escuta das perspectivas dos estudantes Surdos da EJA/Mossord,
que busca promover sua autonomia de forma colaborativa, na construgcdo do
conhecimento, potencializando suas habilidades dentro do ambiente escolar.

Por dltimo, acolher a perspectiva do estudante Surdo da EJA/Mossor6 € legitimar
suas contribuicdes para aprimorar o SIGEduc (Escola Digital), como recurso de
acessibilidade linguistica na constru¢éo de um sistema mais inclusivo. Sua participacao
ativa fomenta a colaboracdo com a planificacéo linguistica em espacos nao bilingues
como a EJA/Mossoroé. Este ultimo aspecto desperta reflexdes que revelam um estudo
aberto a contribuicBes para futuras pesquisas, entre alguns que ja despontam. Refere-
se a quais conteudos e metodologias estdo sendo inseridos no SIGEduc (Escola
Digital), que possam atender ao estudante Surdo Bilingue da EJA no RN.

Este trabalho é responsavel por instigar novas linhas de pesquisa na EJA do
RN. Percebe-se que as questdes sobre AVAs, conteldos e metodologias para Surdos
Bilingues da EJA no RN na Escola Digital exigem uma abrangéncia maior, o que pode
levar a uma pesquisa que acampe estudos sobre as escolas de EJA de todo RN e
seus estudantes Surdos.

Portanto, trata-se de uma investigacdo inacabada, que ainda desperta
perguntas inquietantes. Nao seria o caso de refletir o quao distante estamos dos
estudantes Surdos da EJA no RN? E no Brasil? O quéo distante de suas realidades
escolares e dos recursos educacionais digitais que lhes sdo apresentados, como
plataforma complementar de ensino nesse ambiente escolar tdo diverso e
abrangente? O conhecimento para responder a essas e outras perguntas ndo esta
apenas nas universidades, mas também na escola publica, na educacéo de jovens e
adultos Surdos. Por isso, a universidade ndo pode se afastar da escola publica se o
conhecimento que se busca esta la.

Diante do exposto, este estudo considera fundamental uma escola publica
brasileira mais inclusiva, com formacfes continuadas e permanente dos professores
no ambito da educacgdo bilingue para estudantes Surdos da EJA, com projetos
coletivos que perpassam por reformulagédo de ambientes virtuais de aprendizagem
voltados Publico-Alvo da Educacéo Especial (EPAEE), além do fomento de politicas
publicas de acesso as tecnologias digitais de informacé&o e comunicacédo (TDIC) no

contexto da educacéo de Surdos no Brasil.
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APENDICE A - | INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS ESTUDANTES

L2
s . ; e :s y‘& *.W
Universidade Estadual do Parand — Campus Curitiba II s¥ e
Programa de Pés Graduagdo em Educacdo Inclusiva - PORFEI AN
Roteiro de Entrevista Semi-Estruturada que serd utilizada na Pesquisa i Y
Praticas Inclusivas na Educacido de Jovens e Adultos
Jozilene Melo de Andrade Olvieira (2023) M EOUCAGAO WCLUSVA

INSTRUMENTO PARA A COLETA DE DADOS DOS ESTUDANTES
Dados dos participantes

Identificacdo (iniciais do nome):
Data de Nascimento:

Género:

Idade:

Natural (Cidade):

Grau da surdez:

Situagdo atual:

T aluno

! ex-aluno

Considera-se:
) Surdo
I Deficiente auditivo (D.A)

Questoes especificas

1. Descreva seu uso em relacdo ao SIGEduc?
2. No periodo da pandemia como acontecia essas aulas pelo SIGEduc?

3. Descreva sobre o SIGEduc no contexto de ferramenta pedagdgica digital inclusiva
para os estudantesSurdos?

4. Relate se o SIGEduc contribuiu no seu processo de aprendizagemou ou se dificulta e
justifique?

5. Como vocé consegue entender as tarefas inseridas na Escola Digital, explique?

6. O SIGEduc dispde de mecanismos que favorega a acessibilidade em Libras, descreva
sobre isso?

7. Vocé recebeu algum manual ou orientacdo em Libras de como utilizar o SIGEduc, o
que pensa sobre isso?

Vocé sente dificuldade de encontrar as tarefas dentro da Escola Digital? Descreva.
9. Vocé tem acessibilidade no SIGEduc, dialogue sobre isso?

10. A partir da andlise do uso do SIGEduc, aponte alguns pontos positivos e algumas
dificuldades que possa ter enfrentado. Pode sugerir melhorarias casos necessdrio.
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10.

Universidade Estadual do Parand — Campus Curitiba II ¥
Programa de P6s Graduagéio em Educagfio Inclusiva - PORFEI 5. Y
Roteiro de Entrevista Semi-Estruturada que ser4 utilizada na Pesquisa
bdch >R b Préticas Inclusivas na Educacfio de Jovens e Adultos e
Jozilene Melo de Andrade Olvieira (2023) B

INSTRUMENTO PARA A COLETA DE DADOS DOS PROFESSORES
Dados dos participantes

Identificagdo (iniciais do nome):
Data de Nascimento:

Género:

Vinculo Institucional:

Funcso:

Graduagéo

Instituigdo:

Ano de Conclusio:

Questdes especificas semiestruturadas

Fale um pouco da sua experiéncia como professor na Secretaria Estadual de
Educaggo do RN e da sua vivéncia como professor EJA ?

- Fale um pouco da relagdo professor e estudante Surdo e quando vocé comegou a

usar o SIGEduc com esses estudantes?

No perfodo da pandemia como acontecia essas aulas com estudante Surdo via
SIGEduc?

Vocé sabe Libras?

Em suas aulas como o estudante Surdo, como ocorre o acesse as tarefas inseridas na
Escola Digital?

O SIGEduc dispde de quais mecanismo inclusivos para o estudante Surdo utilizar de
forma auténoma?

A SEEC oferta formagdes voltadas para Libras? Se sim, qual sua avaliacio dessas
formagdes?

Quais suas estrategias em relagfio manuseio do SIGEduc pedagogicamente junto ao
estudante surdo?

Quais agdes colaborativas existem no espago escolar que soma a sua prética
pedagégica no 4mbito da EJA e no uso de recursos educacionais digitais

A partir da andlise do uso do SIGEduc, aponte alguns pontos positivos e algumas
dificuldades que possa ter enfrentado em aplica-lo o uso do SIGeduc com estudante
Surdo.
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APENDICE C - IMAGENS DOS LIVROS DE TOMBO DA ESCOLA LOCUS DA
PESQUISA

Fonte: EJA / Mossor6 (RN).
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ANEXO A - TERMO DE CIENCIA DO RESPONSAVEL PELO CAMPO DE

ESTUDO

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA

/
Credenciada pelo Decreto Estadual n.° 9,538, de 05/12/2013
Recredenciamento pefo Decreto n® 2.374, de 14/08/2019
CNPJ: 05012896/0001-42 PARANA
UNESPAR  COMITE DE ETICA EM PESQUISA — CEP UNESPAR Bl Tl
Unwersidade Estedual do Parand @ Ensing Suparior

TERMO DE CIENCIA DO RESPONSAVEL PELO CAMPO DE ESTUDO

Titulo do projeto: O SIGEDUC E UMA FERRAMENTA PEDAGOGICA DIGITAL
INCLUSIVA PARA ESTUDANTES SURDOS? : LACUNAS E POTENCIALIDADES NA
PERSPECTIVA DOS SUJEITOS DE UMA ESCOLA DA EJA NO OESTE POTIGUAR.
Local de pesquisa: . . _ = e :
Nome do pesquisador responsivel (Orientador): Carlos Fernando Franga Mosquera

Nome do pesquisador (Académico (a)): Jozilene Melo de Andrade Oliveira

Responsivel pelo local de realizaciio da pesquisa: Professor Jadon Arnoud DD. Diretor da
12° DIREC.

Declaro (amos) que os pesquisadores acima identificados estio autorizados a realizar a
pesquisa com o titulo O SIGEDUC E UMA FERRAMENTA PEDAGOGICA DIGITAL
INCLUSIVA PARA ESTUDANTES SURDOS? : LACUNAS E POTENCIALIDADES NA
PERSPECTIVA DOS SUJEITOS DE UMA ESCOLA DA EJA NO OESTE POTIGUAR, e a
coleta de dados, os quais serdio utilizados exclusivamente para fins cientificos. O
armazenamento dos dados ocorrera num periodo de até 5 anos, contados a partir do ano de
2023. Apos este periodo os dados serdo descartados. O referido projeto sera realizado junto
aos (sujeitos), que aceitarem participar da pesquisa apés a aprovagio do comité de ética em
pesquisa, assegurando sua confidencialidade e o anonimato dos sujeitos participantes da
pesquisa de acordo com as normas da Resolugdio CNS/MS n° 466/2012; e/ou CNS/MS n°
510/2016 e suas complementares. Esta autorizagdo s terd validade mediante parecer de
aprovagio do projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual do Paran4
(CEP-UNESPAR), e o pesquisador responsavel devera obrigatoriamente entregar o

o parecer/aprovagdo do CEP-UNESPAR para Instituigdo (campo de estudo).

Mossoré, 14 de janeiro de 2023.

Avenida Rio Grande do Norte, 1.525 ~ Centro, Paranavai-PR || CEP: 87.701-020 44
E-mail: cep@unespar.edu.br || Telefone: (44) 3482-3212




132

ANEXO B - TERMO DE COMPROMISSO DE UTILIZACAO DE DADOS — TCUD

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA

Credenciada pelo Decreto Estadual n.° 9.538, de

05/12/2013Recredenciamento pelo Decreto n° 2.374, PARANA
de 14/08/2019 CNPJ: 05012896/0001-42 by
Unversdade Estacus! do Parang m:&?&l:ubﬂ

COMITE DE ETICA EM PESQUISA — CEP UNESPAR

TERMO DE COMPROMISSO DE UTILIZAGAO DE DADOS - TCUD

£u Jozilene Melo de Andrade Oliveira, pesquisadora envolvida no projeto titulo:

O SIGEduc é uma ferramenta pedagdgica digital inclusiva para estudantes
Surdos? Lacunas e potencialidades dos sujeitos Surdos de uma escola de EJA
do Oeste Potiguar, a ser conduzido pelo pesquisador a baixo relacionado, me
comprometo a manter a confidencialidade sobre os dados coletados nos
arquivos dos questionarios e anotagdbes, bem como a privacidade dos
conteldos, respeitando as normas da Resolugdo CNS/MS n° 466/2012 e suas
complementares. Informo que os dados a serem coletados dizem a respeito aos
dados do perfil alvo dos sujeitos da pesquisa, como idade, sexo, escolaridade e
escolarizagdo. Os dados ser&o coletados e utilizados para fins de publicagao de
ate 05 anos, contados a partir de junho de 2023. Ficamos comprometidos de
enviar um novo parecer ao Comité de Etica em pesquisa caso haja necessidade
2 prorrogagao da pesquisa.

Curitiba — PR, 20 de margo de 2023.

zilene Melo de Andrade Oliveira

(pesquisadora}
RG 2246625

Carlos Fernando Franga Mosquera
(orientador)
RG 3000788-3

OBS: Todos os pesquisadores que terdo acesso aos documentos do arquivo deverdo ter o seu
nome e RG informado e também deverdo assinar esse termo antes de enviar para o CEP-
UNESPAR. Sera vedado o acesso aos documentos a pessoas cujo nome e assinatura no
constarem neste documento.

UNESPAR. Unespar Campus Paranavai— Avenida Gabriel Esperidido, S/N - Sala 20
—Jardim Morumbi, Paranavai — PR;CEP: 87.703-000;
Telefone: (44) 3424-0100; E-mail: cep@unespar.edu.br

Declaracao 130/2023. Inserido ao documento 506.194 por: Carlos Fernando Franca Mosquera em: 20/03/2023 21:22. A autenticidade deste documento pode ser
validada no endereco: http: Pr.gov. i com o cédigo: 337bc3848blaa279e4ad72ecc9dfbefa.




de 14/08/2019 CNPJ: 05012396/0001-42
COMITE DE ETICA EM PESQUISA ~ CEP UNESPAR

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
Prezado (a) Colaborador (a),

Vocé esté sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada O SIGEduc &
uma ferramenta pedagégica digital inclusiva para estudantes Surdos?
Lacunas e potencialidades dos sujeitos Surdos de uma escola de EJA do
Oewwﬂ'.mefazpmedoumdeuewadoﬁoﬁmmgnm
Inclusiva, sob a responsabilidade de Jozilene Melo de Andrade Oliveira
(Mestranda), juntamente Dr. Carlos Mosquera (Professor Orientador da
PW)@WMMW&PMAWM
moﬁﬁmmosmmmmmwgwd@al
inclusiva, lacunas e potencialidade, a partir das perspectivas dos estudantes
Surdos e professores @7 . : NNNTET
Além disto, investigar as lacunas e potencialidades do SIGEduc no ambito da
inclusdo digital de estudantes Surdos ¢ . identificar de que forma os
prbfessor&smmusempedagogicamenteessafermmentatﬁgitalpamo
estudantes Surdos; verificar junto aos estudantes Surdos se o acesso ao
SlGEdnfavaeoesasptmesosdeamﬂizagamese,aparﬁrdisso,hé
inclus3o digital e educacional; propor mecanismos de aprimoramento do
sistema a partir das demandas dos estudantes Surdos do ( , pensando na
promogao da inclus&o digital e educacional.

- DADOS DO PARECER DE APROVAGAO
- Emitido pelo Comité de Efica em Pesquisa, CEP UNESPAR.
Namero do parecer: G. 4% el
Data da relatoria; .0 /94 2023 .

UNESPAR. Unespar Campus Paranavai— Avenida Gabrie! Esperidido, S/N - Sala 20
—Jardim Morumbi, Paranavai — PR.CEP: 87.703-000:
Telefone: (44) 3424-0100; E-mait: cep@umespar.edut
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ANEXO C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
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COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CEP UNESPAR

1. PARTICIPAGAO NA PESQUISA: A sua participacéo é muito importante, e
ela se daria da seguinte forma: A proposta metodolégica baseada no Roteiro
de entrevistas semiestruturadas, através de encontros presenciais para discutir
sobre a andlise do SIGEduc enquanto plataforma pedagégica digital inclusiva,
lacunas é potencialidades, sob a 6tica dos estudantes Surdos do A
participacdio sera de cinco estudantes Surdos e quatro professores da escola
investigada. O registro das discussées sera realizado durante os encontros
com dia e horarios agendados com os participantes na Sala de Atendimento
Especializado (AEE) da propria escola. A sala & apropriada e segura para esse
tipo de investigagdo. Estando assegurado que é um lugar privativo, ja que os
dias e horarios marcados para as entrevistas n@o coincidem com os
atendimentos dos demais alunos nesta sala, assim conseguimos um ambiente
tranquilo para executar a entrevista. Devido ao caréter das perguntas e pelo
teor avaliativo em relagdo ao SIGEduc garantimos a privacidade e anonimato
dos participantes.

S&0 seus direitos como participante da pesquisa:

* Receber as informagdes do tema estudo de forma clara, facilitando
sua compreensao;

e Ter oportunidade de clarear suas dividas sobre o assunto em
questao;

e Ter o tempo que for necessario para a tomada de uma decisdo
independente; )

¢ Ser informado também de que tem autonomia e pode se recusar a
participar do estudo ou refirar seu consentimento a qualquer
momento, sem precisar justificar e de que, por declinar da pesquisa,
n&o sofrera qualquer prejuizo.

UNESPAR. Unespar Campus Paranavai— Avenida Gabriel Esperidido, S/N - Sala 20
—Jardim Morumbi, Paranavai — PR;CEP: 87.703-00%;
Telefone: {44) 3424-0100; E-mail: cep@unespar.edubr

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA
Credenciada pelo Decreto Estadual n.° 9.538,de
05/12/2013Recredenciamento pelo Decreto n° 2.374, PARANA
de 14/08/2019 CNPJ: 05012896/0001-42 GOVERNG DO ESTADD
‘Secrads daCiticls, Tecnologla

@ Emsino Suparior
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05/12/2013Recredenciamento pelo Decreto n® 2374, PARANA
de 14/08/2019 CNPJ: 05012896/0001-42 e
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COMITE DE ETICA EM PESQUISA — CEP UNESPAR

e Receber assisténcia (integral e imediata) por danos, de forma
gratuita (participante da pesquisa gestante ou puérperas que precise
de transporte e apoio no caso de urgéncias, que sinta qualquer
desconforto fisico que provoque danos a sua saude, tera total
assisténcia no quer for solicitado pelo participante durante a
entrgWsta).

e Ter acesso aos exames (associado ao conceito de avaliar), ou
metlhor, ter acesso ao que foi examinado durante a toda pesquisa, o
resultado final do produto desenvolvido pela pesquisa (caso o
participante solicite).

e Ter acesso gratuito pés-estudo ao produto da investigacdo (sistema
investigado e ao produto educacional) no final de toda pesquisa, via
link de acesso a dissertagdo enviado pelo pesquisado através de
plataformas de comunicag&o.

¢ Receber uma via do TCLE/TCUD (assinada e rubricada pelo
participante da pesquisa e pelo pesquisador);

¢ Ter assegurada a confidencialidade dos seus dados;

e Ter assegurada sua privacidade;

e Ter assegurado que recebera assisténcia integral e imediata, de
forma gratuita pelo pesquisador responsavel, pelo tempo que for
necessario, em caso de danos decorrentes da pesquisa.

e Ter a garantia do livre acesso a todas as informagdes e
esclarecimentos adicionais sobre o estudo, tudo o que queira sgber
antes, durante e depois da panicipagéo.

» Saber que partes desse trabalho poder&o ser apresentadas em salas
de aula, Congressos e outros ambientes de estudo como forma de
contribuicdo para a construgdo de conhecimento sobre o assunto
que foi estudado.

UNESPAR. Unespar Campus Paranavai — Avenida Gabrie! Esperidido, S/N - Sala 20
—Jardim Morumbi, Paranavai — PR;CEP: 87.703-002
Telefone: (44) 3424-0100; E-maik: cep@unespar.edu'ir
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COMITE DE ETICA EM PESQUISA ~ CEP UNESPAR
Enfim, tendo sido orientado quanto ao teor de todo o projeto aqui mencionado
€ compreendido a natureza e o objetivo do ja referido estudo, manifesta seu
livre consentimento em participar, estando totalmente ciente de que nao ha
nenhum valor econdmico a receber ou a pagar por minha participagso.

Aceito participar de entrevistas, em ser fotografado, gravado e filmado.
SIM ) NAO ()

2. RISCOS E DESCONFORTOS: Informamos que poderdo ocorrer os
riscos/desconfortos a seguir: A agéo de responder a algumas indagagctes ou de
comentar em um didlogo apresenta riscos aos participantes da pesquisa, em
decorréncia de que estes questionamentos poderdoc ocasionar situacdo de
embaraco ou retornar & lembranga situagées vividas ndo muito salutares. Para
amenizar este risco sera buscada a altemativa de, inicialmente, através de uma
dinémica, deixar o pesquisado & vontade, com o objetivo de compreender que
a pesquisa sera de suma importancia para futuras mudancgas positivas para a
educacéo do campo.

Lembramos que a sua participacgo é totalmente voluntaria, podendo recusar-
se a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento sem que isto acarrete
qualquer dnus ou prejuizo a sua pessoa.

3. BENEFICIOS: O principal beneficio que a pesquisa trard para estudantes
Surdos do 3> a possibilidade da efetivagdo da Educacdo Inclusiva
baseada na Equidade na educagdo de jovens e adultos. Promovendo
oportunidade de acesso e acessibilidade no SIGEduc sistema proprio da
educacdo da rede estadual de ensino do Rio Grande do Norte. Para os
professores participantes da pesquisa terdo a oportunidade de conduzir suas
aulas com base na igualdade e inclusdo promovendo a interagdo entre
professor e estudante Surdo, reconhecendo a escola com espaco de promogao
UNESPAR. Unespar Campus Paranavai — Avenida Gabriel Esperidido, S/N - Sala 20

—dardim Morumbi, Paranavai — PRICEP: 87.703-006;
Telefone: (44} 3424-0100; E-mail: cep@unespar.edu.br
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4 COMITE DE ETICA EM PESQUISA — CEP UNESPAR

da cultura inclusiva. Tendo em vista que, esse ciclo ndo se encerrara neste
trabalho, temos a expectativa de ampliacio e contribuicdo de demais
participante para tso logo, todas as escolas do RN que tenham Surdos
matriculados e/ou professores do estado Surdos possam utilizar o SIGEduc de
forma independente, conforme assegura o Guia da Lei Brasileira de Inclus3o
(LBI) n°® 13.146/15, vem garantindo o direito igualitario de todas as pessoas a
acessibilidade, o que inclui o direito & educacdo, a informagio e 3
comunicagdo. Respeitando o direito linguistico do Surdo, conforme a Lei n°
10.436, de 24 de abril de 2002, dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais
(BRASIL, 2002), regulamentada pelo Decreto 5.626, de 22 de dezembro de
2005 (BRASIL, 2005). Essa Lei é de grande importancia para a Comunidade
Surda, pois oficializou na sociedade brasileira o status linguistico da Libras.

4. CONFIDENCIALIDADE: Informamos ainda que suas as informacdes serdo
utilizadas somente para os fins desta pesquisa, e serdo tratadas com o mais
absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua identidade. As
transcrigdes da sua fala como participante da pesquisa sera de carater privado
€ serdo mantidos também em sigilo. Estes registros gravados e transcritos
ficar&o sob a responsabilidade da pesquisadora responsavel Jozilene Melo de
Andrade até o seu descarte. As suas declaracbes, dados pessoais, sudios
(professores) e videos ficarso em segredo e o seu nome nio aparecera em
lugar nenhum dos questiondrios impressos ou qualquer outro material para
leitura e andlise, nem quando os resultados forem apresentados. Além disso,
0s dados a serem coletados s6 serdo utilizados para fins de publicagdes
cientificas, num periodo de até 05 anos, contados a partir do ano de 2024
Apés este periodo os dados serdo descartados.

5. ESCLARECIMENTOS: Caso vocé tenha mais ddvidas ou necessite

esclarecimentos adicionais sobre o estudo € suas consequéncias, enfim, tudo o

que queira saber antes, durante e depois da sua participacdo, pode nos
UNESPAR. Unespar Campus Paranavai — Avenida Gabriel Esperidido, S/N - Sala 26

—lardit Morumbi, Paranavai —PR;CEP: 87.703-000;
Tstefone: {44) 3424-0100; E-mail: cep@unespar.edu.br
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COMITE DE ETICA EM PESQUISA — CEP UNESPAR
contatar nos enderecos abaixo ou procurar 0 Comité de Etica em Pesquisa da
UNESPAR, cujo endereco consta deste documento.

Qualquer divida com relagdo a pesquisa podera ser esclarecida com O
pesquisador responsavel e orientador, respectivamente, conforme o endereco
abaixo:

Nome do pesquisador responséavel: Jozilene Melo de Andrade Oliveira
Endereco: Av. Contabilista Femando V. Melo, 1521, Condominio Veronique
casa 480

Bairro: Dix-Sept Rosado

Telefone para contato: (84) 9988552844

E-mail: leninhamelo0307 @gmail.com

Horario de atendimento: 13:00 as 17:00

Nome do orientador da pesquisa: Professor Dr°. Carlos Mosquera

Endereco profissional: Universidade Estadual do Parana. r. dos Funcionarios,
1357, Juveve.

CEP: 80035050 - Curitiba, PR — Brasil.

Telefone: (041) 32507300:

Email: carlos.mosquera@unespar.edu.br

Horario de atendimento: comercial

Qualquer divida com relagéo aos aspectos éticos da pesquisa podera ser
esclarecida com o Comité Permanente de Etica em Pesquisa (CEP)
envolvendo Seres Humanos da UNESPAR, no endereco abaixo:

UNESPAR CAMPUS PARANAVAI
Endereco: AVENIDA GABRIEL ESPERIDIAQ, S/N - SALA 20
JARDIM MORUMBI, PARANAVAI — PR CEP: 87.703-000
E-mail: cep@unespar.edu.br

UNESPAR. Unespar Campus Paranavai — Avenida Gabriel Esperidiao, S/N -Sala 20

_Jardim Morumbi, Paranavai —PR;CEP: 87.703-00€;
Telefone: {44) 3424-0100; E-mail: r.edu.br
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6. RESSARCIMENTO DAS DESPESAS: Caso o (@) Sr. (a) aceite participar da
pesquisa, ndo recebera nenhuma compensacao financeira.

7. CUSTOS: Foi esclarecido de que ndo ha nenhum valor econdmico, a
receber ou a pagar, por sua participagdo na pesquisa, tendo em vista que sua
participacéo é voluntaria.

8. PREENCHIMENTO DO TERMO: Este termo devera ser preenchido em duas
vias de igual teor, sendo uma delas, devidamente preenchida e assinada
entregue a vocé.

Além da assinatura nos campos especificos pelo pesquisador e por vocé,
solicitamos que sejam rubricadas todas as folhas deste documento. Isto deve
ser feito por ambos (pelo pesquisador e por vocé), como garantia do acesso ao
documento completo.

TERMO 1

Pelo presente instrumento que atende as exigéncias legais, o
Sr.(a) @™ i & o
s de:;lara q\ﬁe, ap6s leitura minuciosa do TCLE, teve oportunidade de fazer
perguntas, esclarecer duvidas que foram devidamente explicadas pelo (a)
pesquisador(a), ciente dos servicos e procedimentos aos quais sera submetido
e, ndo restando quaisquer dividas a respeito do lido e explicado, firma seu
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO em participar voluntariamente
desta pesquisa. E, por estar de acordo, assina o presente termo.

UNESPAR. Unespar Campus Paranavai—Avenida Gabriel Esperidido, S/N - Sala 20
Jardim Morumbi, Paranavaf — PR;CEP: 87.703-000;
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TERMO 2

Os pesquisadores responsaveis Jozilene Melo de Andrade Oliveira e Dr.
Carlos Mosquera, declaram que forneceram todas as informagdes referentes
ao projeto de pesquisa supra nominado.

Paranagua, de de 2023.

Nomes e assinaturas dos pesquisadores responsaveis:

%ozilene Melo de Andrade Oliveira

(pesquisadora)

Carlos Fernando Franca Mosquera
(orientador)
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O SIGEDUC E UMA FERRAMENTA PEDAGOGICA DIGITAL INCLUSIVA PARA
ESTUDANTES SURDOS? LACUNAS E POTENCIALIDADES NA PERSPECTIVA DOS
SUJEITOS DE UMA ESCOLA DA EJA NO OESTE POTIGUAR.

Pesquisador: JOZILENE MELO DE ANDRADE OLIVEIRA
Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 68196323.7.0000.9247

Instituicdao Proponente: Universidade Estadual do Parana
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.047.277

Apresentacéo do Projeto:
Segundo parecer: O objetivo principal desse projeto, segundo os autores, sera analisar o sistema SIGEduc
enquanto ferramenta pedagdgica digital inclusiva, a partir das perspectivas

dos estudantes surdos e professores d . Eeasida
pesquisa, escola da rede publica estadual de ensino, localizada na cidade de Mossoré (RN). Investigar as
lacunas e potencialidades do SIGEduc no ambito da inclusao digital; identificar de que forma os professores
manuseiam pedagogicamente essa ferramenta digital com os estudantes Surdos; verificar junto aos
estudantes Surdos se o acesso ao SIGEduc favorece seus processos de aprendizagens e se, a partir disso,
ha inclusdo digital e educacional; e, por fim, propor mecanismos de aprimoramento do sistema a partir das
demandas dos estudantes Surdos criando um produto educacional, pensando na promogao da inclusdo
digital/educacional. Tera como procedimento metodolégico abordagem qualitativa, estudo bibliografico do
material sobre a tematica nos concede o embasamento para subsidiar essa pesquisa e contribuir na a
analise de dados. Sera utilizado roteiro de perguntas semiestruturadas e abertas ¢

participantes serdo cinco estudantes Surdos e quatro professores.

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo geral: Analisar se o SIGEduc é uma ferramenta pedagégica digital inclusiva, a partir das

] ~

perspectivas dos estudantes Surdos E professores 2@t
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e
Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Informarao sobre os critérios de Inclusdo: quem fazia uso do sistema SIGEduc como ferramenta pedagdgica
e fins escolares no periodo da observagao do fenémeno, tenha vivido relagcdo educacional (professores e
Surdos) e aceitam participarem da pesquisa assinando o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE). E os critérios de Exclusao: aqueles que nao fizeram uso do sistema SIGEduc como ferramenta
pedagdgica e fins escolares e ndo tenha vivido relagdo educacional (professores e Surdos) durante a
observacao do fendmeno. Relataram Riscos minimos, porém durante o processo de coleta de dados,
informaram que serdo tomadas ac¢des preventivas a fim de garantir eventuais desconfortos aos participantes
da pesquisa citando as Resolugdes CNS n° 466/12, n°® 510/16, n® 563/17, n® 580/18, n°® 340/04, n° 304/00, n°
441/11, Norma Operacional n°001/13 da cartilha dos direitos do participante de pesquisa, elaborada pela
comisséo de Etica em Pesquisa (CEP).

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Nesta segunda apreciacdo ética os autores atenderam as solicitagdes de esclarecimentos a respeito aos
documentos essenciais submetidos nesta plataforma, da necessidade de garantir um local privativo e que,
devido ao carater das perguntas, algumas possuir teor avaliativo de um sistema educacional, necessitava da
garantia de privacidade, anonimato, ambiente apropriado para entrevista.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Conforme ja verificado na analise anterior, Folha de rosto assinada eletronicamente via E-protocolo digital
do Estado do Parana; Autorizagao institucional da Secretaria de Educagéo Estadual do Estado do Rio
Grande do Norte. Os autores esclareceram sobre TCLE, onde mencionavam "Receber assisténcia (integral
e imediata) por danos, de forma gratuita; Ter

acesso aos resultados dos exames realizados durante o estudo; Ter acesso gratuito pés-estudo ao produto
da investigagao (quando for o caso)". Apresentaram TCLE readequado e acrescido de esclarecimentos ao
participante a respeito destas informagdes. Apresentaram carta resposta onde descreveram sobre os pontos
questionados no parecer anterior, sendo as seguintes: Sobre o ambiente apropriado para entrevistas, sobre
a indicagao de suposto dano , necessidade de assisténcia integral e imediata, esclareceram sobre
participantes gestantes e puérperas que eventualmente necessitarem de transporte ou desconforto fisico. O
termo "ter acesso aos exames" explicaram que esta associado ao conceito de avaliar ou ter acesso ao que
foi examinado durante

Enderego: Av:Gabriel Esperidido s/n sala 20

Bairro: Jardim Morumbi CEP: 87.703-000
UF: PR Municipio: PARANAVAI
Telefone: (44)99973-4064 Fax: (44)3141-4319 E-mail: cep@unespar.edu.br

Pagina 02 de 04

142



143

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO £ Plataforma
PARANA - UNESPAR %mn

Continuacdo do Parecer: 6.047.277

a pesquisa, e por fim, o termo "ter acesso gratuito pés-estudo ao produto da investigagao" refere-se ao

sistema investigado e ao produto educacional no final de toda pesquisa.

Recomendacgoées:

Sem recomendacdes.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

As readequagdes e esclarecimentos supracitados foram suficientes do ponto de vista ético na participagao
de pessoas neste projeto de pesquisa.

Consideragées Finais a critério do CEP:

Ressalta-se que cabe ao pesquisador responsavel encaminhar os relatérios da pesquisa, por meio da
Plataforma Brasil, via notificagdo do tipo “relatério” para que sejam devidamente apreciadas no CEP,
conforme Resolugdo CNS n° 466/12, item Xl.2.d e Resolugdo CNS n° 510/16, art. 28, item V.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagéo
Informacdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 20/04/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2095861.pdf 18:27:55
Outros carta_resposta.pdf 20/04/2023 |JOZILENE MELO DE| Aceito
18:24:38 | ANDRADE

Brochura Pesquisa |Brochura.pdf 20/04/2023 |JOZILENE MELO DE| Aceito
18:23:19 | ANDRADE

TCLE / Termos de | TCLE_novo_Jozilene_assinado.pdf 20/04/2023 | JOZILENE MELO DE| Aceito

Assentimento / 18:21:07 |ANDRADE

Justificativa de OLIVEIRA

Auséncia

Folha de Rosto Folha_de_rosto_assinada.pdf 21/03/2023 |JOZILENE MELO DE| Aceito
08:43:17 | ANDRADE

Projeto Detalhado / [ROTEIRO_PROJETO_PESQUISA.pdf 20/03/2023 | JOZILENE MELO DE| Aceito

Brochura 20:22:57 |ANDRADE

Investigador OLIVEIRA

Declaragao de Termo_de_consentimento_escola_assin| 20/03/2023 |JOZILENE MELO DE| Aceito

concordancia ado.pdf 13:40:25 |ANDRADE

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao
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PARANAVAI, 09 de Maio de 2023

Assinado por:
Willian Augusto de Melo

(Coordenador(a))
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