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RESUMO

OLIVEIRA, Janaine Gongalves. Formacao de professores(as): Planejamento
colaborativo uma perspectiva inclusiva na educacéao infantil. Dissertacdo (Mestrado)
— Universidade Estadual do Parana. Programa de Pés-Graduagdo em Educagao
Inclusiva, 2024.

O estudo faz parte das pesquisas do Programa de Pdés-Graduacgao, Mestrado
Profissional em Educacéo Inclusiva (PROFEI), da Universidade Estadual do Parana.
A linha de pesquisa Praticas e Processos Formativos de Educadores para a educagao
Inclusiva, a pesquisa tem como finalidade delinear a importédncia do planejamento
colaborativo para praticas pedagdgicas inclusivas em uma proposta formativa para a
Educacido Infantii na rede municipal de Porto Unido — SC. Especificamente,
estabeleceu-se: contextualizar a trajetdria da escolarizagdo da pessoa com deficiéncia
no Brasil, no estado de Santa Catarina e no municipio de Porto Unido — SC; conceituar
o planejamento colaborativo na Educacgao Infantil com uma perspectiva inclusiva na
formacgao continuada; identificar alguns marcos histéricos legais da Educacgao Infantil
no Brasil, no estado de Santa Catarina e no municipio de Porto Unidao — SC, a partir
da década de 1990; identificar o entendimento acerca do planejamento na Educagao
Infantil, bem como as condigdes para sua elaboracgéo e as possibilidades alternativas
inclusivas; apresentar o planejamento colaborativo mediante uma proposta formativa
para a Educacéao Infantil inclusiva. Como problematica da pesquisa, observou-se a
caréncia de um planejamento articulado entre os profissionais que atendem os
estudantes com deficiéncia. Tem-se a preocupagdo de como desenvolver o
planejamento de forma colaborativa com praticas pedagogicas inclusivas que
atendam todos os estudantes, dentro das possibilidades e desafios encontrados no
contexto escolar. Portanto, percebendo a importancia do trabalho colaborativo, a
pergunta do problema da pesquisa é: Como a formagdo continuada de
professores(as) na perspectiva de inclusdo pode contribuir para o planejamento
colaborativo na Educacao Infantil? Tal investigagdo apresenta relevancia e
originalidade no contexto educacional por evidenciar a necessidade de uma proposta
que apresente resultados positivos dentro do contexto escolar e as revisdes de
praticas que visem ao éxito no processo inclusivo. A pesquisa tem abordagem
qualitativa, do tipo bibliografica. E exploratéria e a interacdo com os sujeitos
participantes ocorreu mediante a pesquisa-agao. Usamos o0 questionario como
instrumento de coleta de dados aplicado aos sujeitos participantes, via Google Forms.
Os participantes do estudo foram professores(as) do ensino comum e do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), e pedagogos(as) que atuam na Educacéao Infantil
da cidade de Porto Unido — SC. O referencial tedrico esta consolidado mediante os
estudos de: Damiani (2008); Rold&o (2007); Libaneo, (2006); Mazzotta (2005); Silva
(2017); Vilaronga; Mendes (2014); Mendes (2023); Oliveira (2023); Névoa (2019);
Damiani (2008). O recurso educacional sendo uma Proposta Formativa de forma
presencial com os(as) professores(as) e gestao escolar materializou-se por meio de
um e-book com subsidios tedricos metodoldgicos e possibilidade para promover o
planejamento colaborativo entre os(as) professores(as) da Educagido Infantil,
aprimorarando as praticas pedagogicas e fortalecendo a formacgéao continuada.

Palavras-chave: Planejamento Colaborativo, Formagao Continuada de professores,
Educacao Infantil, Educacéo Inclusiva.



ABSTRACT

OLIVEIRA, Janaine Gongalves. Teacher training: Collaborative planning an inclusive
perspective in early childhood education. Dissertation (Master's) - Universidade
Estadual do Parana. Postgraduate Program in Inclusive Education, 2024.

The study is part of the research of the Postgraduate Program, Professional Master's
in Inclusive Education (PROFEI), of the State University of Parana. It is part of the
research line Practices and Formative Processes of Educators for Inclusive Education,
the research is to outline the importance of collaborative planning for inclusive
pedagogical practices in a training proposal for Early Childhood Education in the
municipal network of Porto Unido — SC. Specifically, we set out to contextualize the
trajectory of the schooling of disabled people in Brazil, in the state of Santa Catarina
and in the municipality of Porto Unido — SC; to conceptualize collaborative planning in
Early Childhood Education with an inclusive perspective in continuing education; to
identify some legal historical milestones of Early Childhood Education in Brazil, in the
state of Santa Catarina and in the municipality of Porto Unido — SC, from the 1990s
onwards; to identify the understanding about planning in Early Childhood Education,
as well as the conditions for its elaboration and the possibilities of inclusive
alternatives; to present collaborative planning through a formative proposal for
inclusive Early Childhood Education. As a research problem, it was observed that there
is a lack of articulated planning among the professionals who assist students with
disabilities. There is a concern about how to develop collaborative planning with
inclusive pedagogical practices that serve all students, within the possibilities and
challenges encountered in the school context. Therefore, realizing the importance of
collaborative work, the research question is: How can continuing teacher training from
the perspective of inclusion contribute to collaborative planning in Early Childhood
Education? This research is relevant and original in the educational context because
it highlights the need for a proposal that presents positive results within the school
context and the revisions of practices aimed at the success in the inclusive process.
The research has a qualitative, bibliographical approach. It is exploratory and the
interaction with the participants took place through action research. We used a
questionnaire as the data collection instrument applied to the participants via Google
Forms. The participants in the study were teachers from ordinary schools and
Specialized Educational Assistance (SEA), and pedagogues working in Early
Childhood Education in the city of Porto Unido — SC. The theoretical framework is
consolidated through the studies of: Damiani (2008); Rold&o (2007); Libaneo, (2006);
Mazzotta (2005); Silva (2017); Vilaronga; Mendes (2014); Mendes (2023); Oliveira
(2023); Novoa (2019); Damiani (2008). The educational resource from the Formative
Proposal with teachers and school management will be materialized through a
formative e-book with theoretical and methodological subsidies and the possibility to
promote collaborative planning among Early Childhood Education teachers, aiming to
improve pedagogical practices and to strengthen continuing education. The
educational resource is an on-site Training Proposal with teachers and school
management materialized through an e-book with theoretical methodological subsidies
and the possibility to promote collaborative planning among Early Childhood Education
teachers, improve pedagogical practices and strengthen continuing education.

Keywords: Collaborative Planning, Continuing Teacher Education, Early Childhood
Education, Inclusive Education.
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1 INTRODUGAO

Durante muito tempo, a sociedade aceitou a discriminacédo e a exclusao das
pessoas com deficiéncia, mas era algo ndo somente aceito pela sociedade, como
também construido nas estruturas organizacionais. Sabemos a importancia das lutas
pela inclusdo e as barreiras encontradas nesse processo. Entre estas, citamos as
manobras politicas para excluir os direitos ja adquiridos ao longo da histéria.

No Brasil a insercdo das pessoas com deficiéncias nas classes comuns do
ensino regular vem ganhando espago, em decorréncia do aumento no numero de
matriculas de estudantes Publico da Educacao Especial (PEE). Ao longo da trajetéria,
as lutas e as discussdes referentes ao tema em questdo vém crescendo e sendo
respaldadas por inumeros eventos internacionais e nacionais. Diante desse contexto,
a necessidade de formacgao de professores(as) € notoria, visto que a escola necessita
oportunizar aprendizagem de todos(as) os(as) sujeitos(as) de direitos que estdo
matriculados.

Destacamos que incluir os alunos Publico da Educacdo Especial ndo é
apenas integra-los no mesmo espaco do ambiente escolar, vai além das matriculas:
€ preciso incluir e instrumentalizar os estudantes ao conhecimento, oportunizar por
meio de um planejamento colaborativo atividades em igualdade de condigbes para
todos(as) visando a equidade no processo de ensino-aprendizagem.

Na formagdo académica percebi’ o encantamento pelo ensinar e aprender,
ficando evidente a exceléncia do fazer pedagdgico como os(as) professores(as) séo
fundamentais na vida dos(as) estudantes. Mas chamo a aten¢do para um ponto
crucial, o qual venho estudando ao longo da minha trajetoria académica, a educagéao
em uma perspectiva inclusiva. Acredito que uma educacdo inclusiva necessita
valorizar a diversidade humana e promover a equidade, oferecendo condicdes para
os estudantes aprender e desenvolver-se dentro de um ambiente acolhedor e
respeitoso.

Assim, necessitamos refletir sobre as acdes pedagdgicas, explorar novas
tecnologias, métodos, ferramentas, investir na formagdo continuada, resistir e
posicionar-se como sociedade, criando espagos para dialogos, transformando acgdes

excludentes ou integradoras em agdes inclusivas.

' Em alguns momentos da dissertagdo, especialmente na Introdugéo, havera o resgate de memdrias
da pesquisadora, desse modo, 0 uso da primeira pessoa do singular sera incorporado ao texto.
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A busca por aprimoramento profissional e formacdo me fez chegar no
Mestrado Profissional. A pesquisa € vinculada ao Programa de Pds-Graduagao do
Programa de Mestrados Profissionais para Professores da Educagédo Basica da
Coordenacéo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), intitulado
Mestrado Profissional de Educacgao Inclusiva (Profei) da Universidade Estadual do
Parana (Unespar), Campus de Unidao da Vitdria. A pesquisa esta inserida na linha lll
— Praticas e Processos Formativos de Educadores para Educacéao Inclusiva.

A pesquisa iniciou-se no decorrer de estudos e vivéncias como integrante de
familia de uma pessoa com deficiéncia, na qual vivencio memdérias e diversos
sentimentos ao perceber o “ndo” lugar da pessoa com defici€ncia nos espacgos
destinados para todos(as) no ambito social. Quando cito as lutas pela inclusdo me
remete muito a minha realidade como familia de pessoa com deficiéncia, e as
vivéncias que meu irmao (in memoriam) teve desde sua infancia para a tentativa de
efetivacdo de seus direitos e os sentimentos marcados pela negagao de estar em
determinados espacos. E muito doloroso perceber que a sociedade ainda é
excludente, mas as lutas continuam em prol de uma educagao publica realmente
inclusiva e que respeite as especificidades das pessoas.

Durante vivéncias nos espagos escolares tive a oportunidade de atuar
como docente em uma instituicdo Especializada: Associagao de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE), com turmas de estimulagao precoce, sendo criangas de zero a
quatro anos.

Nesse espaco, notou-se a necessidade e relevancia de um trabalho
colaborativo com as classes comuns do ensino regular, tendo em vista que as criangas
frequentavam a APAE para atendimentos de estimulacao e, ao completar quatro anos,
deixavam de realizar esse atendimento e seguiam para a classe comum do ensino
regular, especificamente na Educacdo Infanti. No periodo de contraturno
frequentavam o Atendimento Educacional Especializado (AEE) ofertado em alguns
Nucleos de Educacéo Infantil do municipio de Porto Unido — SC.

Todas as pessoas tém direito a uma educagao de qualidade que fomente o
desenvolvimento das potencialidades e instigue a busca constante pelo aprendizado.
Portanto, uma escola inclusiva € aquela que oportuniza a todos(as) uma educagao
com qualidade, curriculos apropriados e estratégias de ensino pautadas na
funcionalidade e nas necessidades existentes para o pleno desenvolvimento dos(as)

estudantes. Nesse contexto, o trabalho colaborativo entre os(as) profissionais é
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essencial para o desenvolvimento de praticas pedagodgicas inclusivas, visando ao
pleno desenvolvimento da crianga.

Com o avancgo na inser¢ao das pessoas com deficiéncia na classe comum do
ensino regular, apos a década de 1990, iniciaram-se as necessidades emergentes de
formacgao adequada dos(as) profissionais (Mantoan, 2003).

Esta problematica encontra-se atrelada a escassez de formagdo de
professores na perspectiva inclusiva, a falta de diversificagdo metodologica para o
constante aprendizado de todos(as). Como problematica a pesquisa, observamos a
caréncia de um planejamento articulado entre os(as) professores(as) que atendem os
estudantes com deficiéncia. Partimos, assim, da hipotese de que as fragilidades
encontradas na elaboragdo do planejamento colaborativo tém uma relagéo
significativa com a falta de formagéo continuada que propicie relagao significativa para
praticas pedagdgicas inclusivas nas classes comuns do ensino regular.

Existe uma preocupagdao de como desenvolver o planejamento de forma
colaborativa com praticas pedagogicas inclusivas que atendam todos(as) os(as)
estudantes dentro das possibilidades e desafios encontrados no contexto escolar.
Portanto, considerando a relevancia do trabalho colaborativo, a pergunta que permeia
o problema da pesquisa é: Como a formagao continuada de professores(as) na
perspectiva de inclusdo pode contribuir para o planejamento colaborativo na
Educacéao Infantil?

Como objetivo geral da pesquisa, destacamos a importancia do planejamento
colaborativo para praticas pedagdgicas inclusivas em uma proposta formativa para a
Educacao Infantil na rede municipal de Porto Unido — SC.

Como objetivos especificos, estabelecemos: contextualizar a trajetoria da
escolarizagao da pessoa com deficiéncia no Brasil, no estado de Santa Catarina € no
municipio de Porto Unidao — SC; conceituar o planejamento colaborativo na Educagao
Infantil com uma perspectiva inclusiva na formagédo continuada; identificar alguns
marcos historicos legais da Educacgao infantil no Brasil, no estado de Santa Catarina
e no municipio de Porto Unido — SC, a partir da década de 1990; identificar o
entendimento acerca do planejamento na Educacgéo Infantil, bem como as condigdes
para sua elaboragcdo e as possibilidades alternativas inclusivas; apresentar o
planejamento colaborativo como alternativa inclusiva na Educacéo Infantil.

Optamos, inicialmente, em realizar a pesquisa na rede municipal de ensino no

Municipio de Porto Unido — SC, especificamente com os(as) professores(as) que
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atuam com Educacéo Infantil, sendo professores(as) de Atendimento Educacional
Especializado, professores(as) regentes |, pedagogos(as) e diretores(as).

Como metodologia utilizamos a abordagem de pesquisa qualitativa, do tipo
bibliografica. Quanto aos objetivos da pesquisa é exploratoria e a interagdo com os
sujeitos participantes ocorreu por meio da pesquisa-agéo. Usamos o questionario via
plataforma Google Forms como instrumento de coleta de dados aplicado aos sujeitos
participantes para diagnostico inicial da realidade pesquisada.

Realizamos o levantamento de referéncias bibliograficas em autores que
discutem educacédo inclusiva e o planejamento colaborativo na formagao dos
professores(as) da Educacdo Infantil, seguindo com a coleta direta de dados
documentais as fontes primarias no estabelecimento de ensino atuante no municipio
de Porto Unido — SC, bem como as Diretrizes Curriculares do municipio. Aplicamos o
questionario semiestruturado utilizando a plataforma Google Forms, contendo
perguntas de multipla escolha, questdes abertas e fechadas, em seguida realizamos
a analise dos dados.

Para consolidar a fundamentacdo tedrica e contextualizar cada secao
utilizamos alguns autores, como: Capellini e Zerbato (2019); Mazzotta (2011); Mendes
(2023); Novoa (2019); Silva (2017); Vilaronga e Mendes (2014); Vilaronga e Zerbato
(2014), entre outros que contemplam essa linha.

No que se refere a pesquisa seguiremos em defesa do trabalho colaborativo,
espaldados por autores, como Damiani (2008), Oliveira (2023) e Roldao (2007), que
pontuam a cultura de trabalho colaborativo nas instituicdes de ensino e a necessidade
de criar um ambiente colaborativo com praticas pedagogicas significativas e
inclusivas.

O recurso educacional se efetiva como uma proposta formativa para os
profissionais da Educagao Infantil, materializado mediante um e-book, tendo como
objetivo oferecer subsidios tedricos e metodoldgicos e possibilidade para promover o
planejamento colaborativo entre os(as) professores(as) da Educacéo Infantil, visando
aprimorar as praticas pedagadgicas e fortalecer a formagao continuada.

O recurso educacional deste estudo se efetivou como uma proposta formativa
para os professores da Educacgao Infantil, especificamente com o grupo colaborativo
que auxiliou na construgdo do e-book com a participagdo dos professores na
construcao do planejamento colaborativo e uso de metodologias inclusivas. A escolha

do e-book se efetivou pelas facilidades que as tecnologias permitem, otimizando o
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tempo e com custo reduzido se comparado aos livros impressos, além de oportunizar
apoio aos professores da Educacao Infantil do municipio em curto ou longo prazo.

Por ser um mestrado profissional torna-se relevante uma analise pratica
reflexiva diante da abordagem de uma proposta de planejamento colaborativo, aliado
a atividades reais de um ensino dinamico, oportunizando aprendizagens prazerosas
e significativas. Essa proposta também propicia uma pratica reflexiva por parte
dos(as) educadores(as) por meio da formacdo, pensando e planejando
colaborativamente, visando uma educag¢ao democratica, inclusiva e de qualidade para
todos(as) os(as) estudantes da Educacao Infantil.

Diante do exposto elaborou-se uma proposta de formacgéao continuada com
um grupo colaborativo, resultando na construgdo participativa do e-book, que
oportunizara a todos(as) os(as) professores(as), possibilidades de conhecimentos
praticos referentes ao planejamento colaborativo: que auxilie os(as) professores(as)
no aprimoramento das praticas pedagogicas no ambito escolar.

Nesse sentido, o estudo foi organizado em seis segbes: inicialmente, a
introducao da pesquisa, a qual apresenta a contextualizacido e a tematica, delineia a
problematizagdo, objetivos e metodologia, evidencia a fundamentagao tedrica que
orienta o estudo e apresenta, por fim, o recurso educacional.

A segunda secgao traz a contextualizagdo da trajetéria e escolarizagao da
pessoa com deficiéncia no Brasil e no estado de Santa Catarina, bem como no
municipio de Porto Unido — SC. Esse percurso historico € fundamental para
compreender a sociedade e as relagdes sociais. Conhecer a historia dos direitos das
pessoas com deficiéncia € necessario para entender por que as pessoas com
deficiéncia ainda enfrentam muitas dificuldades e desvantagens sociais.

A terceira segédo aborda o planejamento colaborativo na Educagéo Infantil
com uma perspectiva inclusiva na formagao continuada. A se¢cado aborda a importancia
do ato de planejar atividades e estratégias de ensino de forma colaborativa,
considerando uma perspectiva inclusiva, ao ressaltar a relevancia da formacéao
continuada, que pode colaborar para a promocdo de uma educagao equitativa e
inclusiva as criangas na Educacéo Infantil.

Destacando, na quarta secao, os marcos importantes que moldaram o cenario
educacional no Brasil, especificamente em Santa Catarina e no municipio de Porto
Unido — SC, a partir da década de 1990, fornecendo uma viséo historica e legal da

Educacao Infantil.
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A quinta secao volta-se ao entendimento acerca do planejamento na
Educacao Infantil, bem como as condi¢cbes para sua elaboragdo e possibilidades
alternativas inclusivas, apresentando o planejamento colaborativo como alternativa
inclusiva na Educacéo Infantil.

Por fim discorremos na sexta segcdo sobre o delineamento do recurso
educacional, uma proposta formativa para os profissionais da Educacao Infantil, por
meio da construgéo coletiva do e-book com os(as) professores(as) e gestao escolar,
que oportunizara estudos e reflexdes referentes ao planejamento colaborativo e
alternativas inclusivas. A pesquisa destaca a relevancia da formagao continuada,
instrumentalizando para o planejamento colaborativo entre os(as) professores(as) das
classes comuns do ensino regular e professores(as) do AEE, além dos profissionais
que atuam com esses sujeitos de direitos.

Para um ambiente ser realmente inclusivo, é preciso a construgdo de um
trabalho colaborativo entre a familia, escola, comunidade e rede de profissionais que
apoiam e mantenham essa sustentacao de forma coletiva e continua. Para que isso
ocorra € necessario fortalecer e unir as experiéncias de diversos profissionais,
pensando no bem comum das criangas, aliando teorias e praticas, desenvolvendo o

dialogo e a articulacao entre os profissionais.
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2 TRAJETORIA E ESCOLARIZAGAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA NO BRASIL

Nesta secao apresentamos a fundamentacéao tedrica da pesquisa, relatando o
cenario histérico da relagdo entre a pessoa com deficiéncia e a educagao escolar,

percorrendo os processos de excluséo, segregacao, integragao e inclusio.

2.1 PARADIGMAS: DA EXCLUSAO A INCLUSAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA

Conforme os registros historicos alguns povos simplesmente exterminavam as
pessoas com deficiéncia, enquanto outras as excluiam ou segregavam do convivio
social. Essas agbes proporcionaram diversos sentimentos, como rejeicao,
solidariedade e aceitagao.

Na Antiguidade, as pessoas com deficiéncia fisica ou intelectual eram
frequentemente abandonadas, rejeitadas e até condenadas a morte. As sociedades
antigas viam as pessoas com deficiéncia como inferiores, acreditando que ndo eram
totalmente capazes de integrar-se a vida social. Elas eram marginalizadas por nao se
ajustarem as exigéncias de guerra ou trabalho. Com o cristianismo, a concepgéo da
sociedade sobre a pessoa com deficiéncia se modifica, passa-se a enxergar as pessoas
como seres que possuem alma e também sao frutos da criagdo de Deus (Fernandes;

Schlesener; Mosquera, 2011).

Dessa maneira, a igreja combateu, dentre outras praticas, a eliminagao dos
filhos nascidos com deficiéncia. E foi a partir do século IV que surgiram os
primeiros hospitais de caridade que abrigavam indigentes e individuos com
deficiéncias (Fernandes; Schlesener; Mosquera, 2011, p. 135).

Mesmo com essa agdo da igreja, as pessoas com deficiéncia ainda
continuavam sendo vistas como pessoas improdutivas. Para Mazzotta (2005, p. 16),
“[...] a propria religido, ao colocar o homem como ‘imagem e semelhanca de Deus’,
portanto, ser perfeito, acrescia a ideia da condigdo humana, incluindo-se ai a perfeicao
fisica e mental”.

Na idade moderna, com o advento da ciéncia, comecga a se pesquisar sobre a
deficiéncia humana. Surge entdo o sistema de institucionalizagdo, como os

manicomios/hospitais.

[...] os hospitais que mais pareciam prisées sem qualquer tipo de tratamento
especializado, iniciaram o desenvolvimento no atendimento aos individuos com
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deficiéncias, com assisténcia especializada em ortopedia para os mutilados
das guerras [...] (Fernandes; Schlesener; Mosquera, 2011, p. 135).

E no século XIX que surge a atencéo especializada e ndo somente institucional;
segundo Mazzotta (2005, p. 17), “[...] foi principalmente na Europa que os primeiros
movimentos pelo atendimento aos deficientes, refletindo mudangas na atitude dos
grupos sociais, se concretizaram em medidas educacionais”.

Com a fundagdo do Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, atualmente
conhecido como Instituto Benjamin Constant, e do Instituto dos Surdos-Mudos, em
1857, a trajetéria da Educagdo Especial passou por exclusdo e assistencialismo,
conforme apontado por Mendes (2010). Nesse periodo, predominava a segregacgao,
com a separacao e classificacdo das deficiéncias baseadas em critérios médicos, e a
educacao nao era acessivel a todos(as).

Com a chegada de Helena Antipoff, em 1929, e a busca por métodos e técnicas
inovadoras dindmicas para educacgao, criou-se em 1932 a Instituicdo Pestalozzi,
considerada referéncia no atendimento educacional especializado. Ja em 1939,
Antipoff criou a primeira escola destinada a criangas excepcionais, 0 que mais tarde
teve um impacto significativo em 1954, sendo a criagdo da Associagdo de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAE), no Rio de Janeiro (Kassar, 2011; Mendes, 2010).

Nesse sentido, Mendes (2006) destaca que, na década de 1960, os
movimentos sociais dedicados a Educacao Especial e a defesa dos direitos humanos
se fortaleceram e passaram a ter mais visibilidade para uma nova proposta em torno
da integracéo escolar. A Lei n. 4.024/61, de Diretrizes e Bases, promulgada em 1961,
trouxe a expressao “educacao de excepcionais”.

Assim, Mazzotta (2011) pontua que o direito a educagao dos excepcionais,
conforme expresso no art. 88, estabelece promover sua integragdo na comunidade, a
educacao desses individuos deve, sempre que possivel, estar alinhada ao sistema
educacional geral.

Nesse documento € notdério que contém lacunas e permite varias
interpretacdes, entre elas a manutencdo das escolas especiais, que prevé que a
educacéao dos “excepcionais” ndo se enquadra no sistema geral de ensino.

A segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo n. 5.692/71, criada durante
o periodo da ditadura militar, definiu a clientela da educacao especial como os alunos
com deficiéncias fisicas ou mentais, alunos(as) que estivessem com atraso

consideravel quanto a idade regular de matricula e superdotados(as), criando dessa
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forma um paralelo da educacgéao especial e o fracasso escolar (Mendes, 2010).

Com o fim do periodo da ditadura militar no Brasil, foi criado um comité nacional
para criagao de politicas publicas destinadas a aperfeicoar a educacao especial e a
integragao das pessoas com deficiéncia na sociedade (Mendes, 2010).

Houve um movimento significativo em diregdo a democratizagéo e inclusao
social em diversas esferas da sociedade. Uma das areas que passou por importantes
transformacdes foi a educacgao, especialmente no que se refere a inclusao de pessoas

com deficiéncia.

2.1.1 Educacao Inclusiva: Marcos Nacionais e Internacionais

Em 1988, com a Constituicdo Federal, a educacéo passa a ser assegurada
para todos(as) e apresenta o objetivo de “...] promover o bem de todos, sem
preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade, e quaisquer outras formas de
discriminagao” (Brasil, 1988, art. 3°, inciso V).

Nesse sentido, Silva (2014, p. 51) enfatiza que “[...] a Constituicao de 1988, ao
estabelecer que a educacgao é um direito publico subjetivo, estendeu a todos(as) os(as)
brasileiros(as) a garantia do acesso e frequéncia a escola, com preferéncia na rede
regular de ensino [...]".

Passa a garantir a educagdo como direito fundamental, tem sua atencéao
voltada aos direitos sociais, no cumprimento da cidadania e seu pleno desenvolvimento
(Brasil, 1988). Em seu Art. 5°, dispde que: “Todos sao iguais perante a lei, sem distingao

de qualquer natureza [...]" (Brasil, 1988, p. 14). Nesse viés, o Art. 205 estabelece que:

Art. 205 A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragédo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagédo para o trabalho (Brasil, 1988, p. 123).

Nos artigos 206 e 208, foi estabelecido que deve haver igualdade de condigdes
para 0 acesso € a permanéncia na escola, sendo responsabilidade do Estado fornecer
Atendimento Educacional Especializado (AEE), preferencialmente dentro da rede
regular de ensino (Brasil, 1988).

A partir da Constituicdo de 1988, a pessoa com deficiéncia teve assegurado o
direito a participagcdo na educagao, com preferéncia pelo acesso a rede publica de

ensino e a disponibilizacdo de servigos educacionais personalizados. No entanto,
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mesmo diante de uma compreensdo mais ampla da importancia da educagéao
especializada, percebeu-se que as politicas publicas continuaram a ser orientadas pela
manutencao de um carater assistencialista.

No ano de 1990 houve mudangas significativas no cenario politico e econémico
que resultaram na reestruturagdo do sistema de ensino brasileiro, o Brasil aderiu aos
movimentos mundiais pela educagdo inclusiva, por meio das Conferéncias
Internacionais. Algumas delas ganharam destaque e passaram a influenciar as politicas
nacionais, sendo a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948), Conferéncia
Mundial sobre Educacéo para Todos (1990) e Declaragdao de Salamanca (1994). Os
principios desses acordos comegam a ser anexados na legislagao brasileira, a partir da
LDBEN n. 9.394/96 (Brasil, 1996).

A Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos, realizada em Jomtien em
1990, culminou na Declaragéo de Jomtien, que destaca a educagdo como um direito

essencial para todos e visa garantir o acesso universal a ela, promovendo a equidade.

A Conferéncia Mundial de Educagado para Todos, Jomtien/1990, chama a
atencdo para os altos indices de criangas, adolescentes e jovens sem
escolarizagao, tendo como objetivo promover transformagées nos sistemas de
ensino para assegurar 0 acesso e a permanéncia de todos na escola (Brasil,
1990, p. 3).

Ocorreram também as preocupacdes voltadas para a universalizagao,
permanéncia e qualidade da educagao, com a Declaracao de Salamanca na Espanha,

em 1994, trazendo também o conceito de Necessidades Educativas Especiais.

O principio que orienta esta Estrutura é o de que escolas deveriam acomodar
todas as criangas independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais,
sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Aquelas deveriam incluir criangas
deficientes e superdotadas, criangas de rua e que trabalham, criangas de
origem remota ou de populacdo ndmade, criangas pertencentes a minorias
linguisticas, étnicas ou culturais, e criangas de outros grupos desavantajados
ou marginalizados (Unesco, 1994, p. 3).

Conforme Prieto (1998), a Declaragao ressalta o compromisso da escola em
se adequar as condi¢des e necessidades dos(as) alunos(as), garantindo que todos(as)
tenham acesso a educacido de qualidade e atendimento educacional especializado,
reconhecendo as diferengas e inserindo as criangas com deficiéncia nas classes
comuns.

Nesse sentido, a declaragao provoca um debate referente a escola inclusiva
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que ultrapassa a educacgao de pessoas com deficiéncia e passa ampliar para todas as
pessoas marginalizadas do processo educacional, o desafio &€ atender a todos,
respeitando suas necessidades e ritmos, oportunizando aprendizagem (Silva, 2017).

O Brasil participou da Convengéo Interamericana para a Eliminagdo de Todas
as Formas de Discriminacdo contra as Pessoas com Deficiéncias, na Guatemala, em
1999, originando a Declaragao de Guatemala (Silva, 2017). Com o Brasil signatario a
essa Convengao, por intermédio do Decreto n. 3.956 de 2001, promulga a Convengéo.
“O instrumento juridico resultante deste encontro objetiva, conforme o artigo 2°, a
prevengdo de toda forma de discriminacdo contra a pessoa com deficiéncia e a
promocao da plena inclusao a sociedade” (Silva, 2017, p. 48).

Ao longo da histéria, outros marcos legais foram construidos, entre eles a Lei
n. 9.394/96, a Lei Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de 1996, o Estatuto da
Crianca e do Adolescente e a Constituicdo de 1988. Os documentos previam a
educacao como direito de todos e dever do Estado e apontam os principios que
deveriam reger o ensino, visando a igualdade e permanéncia na escola (Brasil, 1996).
Nesse sentido, “Quanto a atencdo dada a crianca e ao adolescente com deficiéncias,

o ECA segue a mesma linha da Constituicido Federal de 1988” (Kassar, 2011, p. 36).

Especificamente quanto ao atendimento das pessoas com deficiéncias, a Lei
9.394/96 propbe “o atendimento educacional especializado gratuito aos
educandos com necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de
ensino” (art. 4°, lll) e prevé, pela primeira vez, a existéncia de servi¢os de apoio
especializado na escola regular (art. 58, § 1°), abrindo a possibilidade ao
atendimento em classes, escolas e servigos especializados, quando nao for
possivel a integragdo na classe comum. Explicita, também, a oferta de
Educacéo Especial como dever do Estado, na faixa etaria de zero aos seis
anos, dentro da previsdo das mudangas que devem ocorrer na educacao
infantil (art. 58, §3°) (Kassar, 2011, p. 36).

Referente a Declaragdo de Salamanca, Kassar (2011) considera que as
escolas devem se adequar para acomodar as criancas e descobrir formas eficazes de
ensina-las. Essa ideia promove uma reflexdo e impulsionou o olhar para o termo
‘incluséo” e, também, enfatiza que todas as criancas devem aprender no mesmo
ambiente.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (Brasil, 2008b) define a educagéo especial como sendo

[...] uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e
modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza os



25

recursos e servigos e orienta quanto a sua utilizagéo no processo de ensino e
aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular (Brasil, 2008b, p. 11).

Partindo de uma perspectiva histérica, sdo notérias as transformagdes nos
processos, destacando a transigdo gradual do paradigma de exclusido, segregacéo,
integragdo e para a busca pelo processo inclusivo com a participagéo plena e efetiva
de todos(as) na sociedade

Mediante a Resolugdo CNE/CEB n. 2/2001, o Conselho Nacional de Educacéao
estabeleceu as Diretrizes Nacionais para a Educacédo Especial no contexto da
Educagao Basica, ocorrendo a ampliacdo do Atendimento Educacional Especializado,
complementar ou suplementar a escolarizacdo. No seu artigo 2°, define que “os
sistemas de ensino deveriam matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizar-
se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais [...]",
e, em seu artigo 8°, que as escolas da rede regular de ensino devem prover 0s recursos
necessarios para o atendimento as necessidades educacionais dos alunos (Brasil,
2001a).

As Diretrizes Nacionais para a Educagao Especial na Educagao Basica, em seu
artigo 3°, destaca que a educacgao especial era uma modalidade da educagao escolar

e deveria ser compreendida como

[...] um processo educacional definido por uma proposta pedagdgica que
assegure recursos e servigos educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns
casos, substituir os servigos educacionais comuns [...] (Brasil, 2001a).

Apesar das garantias que os servigos educacionais especiais sejam oferecidos
no ensino comum, sendo adotado como de apoio e complemento escolar, também
admite que os servigos educacionais comuns sejam substituidos. Isso sugere que o
atual sistema escolar ainda enfatiza a uniformidade, a competicéo e o individualismo, o
que, por sua vez, dificulta a criacdo de ambientes escolares verdadeiramente
inclusivos.

O Decreto n. 6.571/2008 tratava do atendimento educacional especializado, e
sua aplicagao foi regulamentada pela Resolugdo CNE/CEB 04/2009. Essa resolugao
define as diretrizes praticas para a oferta do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) na educacao basica, modalidade da educacao especial. De acordo com o artigo

5° da resolucao, o AEE deve ser oferecido em “[...] sala de recursos multifuncionais da
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propria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da escolarizagao,
nao sendo substitutivo as classes comuns [...]" (Brasil, 2009a), este atendimento pode

ser realizado ainda em:

[...] Centro de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de
instituicbes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos,
conveniadas com a Secretaria de Educagao ou 6rgao equivalente dos Estados,
Distrito Federal ou dos Municipios (Brasil, 2009a).

A Resolugao estabelece que os sistemas de ensino deveriam matricular os
alunos(as) com Necessidades Educativas Especiais (NEE) no ensino comum € no
Atendimento Educacional Especializado e na Sala de Recurso Multifuncional,
oferecendo servigos e removendo barreiras para o progresso académico e social dos
alunos.

O Decreto n. 6.571/2008 foi revogado pelo Decreto n. 7.611 de 2011, que

dispde sobre a educacao especial, o atendimento educacional especializado no art. 2°:

A educacgao especial deve garantir os servigos de apoio especializado voltado
a eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de escolarizagédo de
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagao (Brasil, 2011, p. 1).

Conforme o Decreto, em seu artigo 3°, os objetivos do atendimento educacional
especializado incluem proporcionar o acesso, a participacdo e a aprendizagem dos
estudantes no ensino regular, oferecendo servigos de apoio especializado conforme as
necessidades individuais. Além disso, busca-se integrar de forma transversal as agbes
da educacéao especial no ensino regular, incentivar e criar recursos pedagogicos que
superem barreiras no processo de ensino- aprendizagem, bem como assegurar
condigdes para a continuidade dos estudos nos diferentes niveis e modalidades de

ensino (Brasil, 2011).

Quadro 1 — Breve sintese dos marcos Nacionais icontinuai

Promulgacdo do Decreto n. | Regulamenta a Lei n. 7.853/89, define a educagao especial como uma

3.298/99. modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de ensino.
Promulgacdo da Lei n. | Reconhece a Lingua Brasileira de Sinais como meio legal de
10.436/02. comunicagao e expressao. Inclusao da disciplina de Libras nos cursos

de formacéo de professores e de fonoaudiologia.

Institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
Lei n. 12.764/2012. Transtorno do Espectro Autista e altera o § 3° do art. 98 da Lei n°
8.112, de 11 de dezembro de

1990.
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Quadro 1 — Breve sintese dos marcos Nacionais iconcluséoi

Lei n. 13.146/2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia — (LBI).
O documento visa igualdade de oportunidades para as pessoas com
deficiéncia no Brasil a fim de construir uma sociedade mais justa e
inclusiva para todos

Lein. 13.632/2018. Altera a Lei n. 9.394, de 1996, para dispor sobre educagido e
aprendizagem ao longo da vida tendo inicio na educacgao infantil.

Decreto n. 11.370. Revoga o decreto n. 10.502, que instituiu a chamada Politica Nacional
de Educacao Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao
Longo da Vida.

Plano de Afirmagdo e | O objetivo é retomar e fortalecer as premissas originais da Politica
Fortalecimento da Politica | Nacional de Educagéo Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva
Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva
(PNEEPEI), 2023.

Fonte: organizado pela autora (2024).

No ano de 2017, foi aprovada e homologada a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), é documento normativo que cita “[...] aprendizagens essenciais que
todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagao
Basica [...]” (Brasil, 2018a, p. 7). E evidente que o documento ndo aborda a Educacéo
Inclusiva de forma especifica, limitando-se a destacar a necessidade de uma
diferenciacao curricular, sem fornecer orientacdes precisas e detalhadas.

Sabemos a importancia das lutas pela inclusdo e as barreiras encontradas
nesse processo. Entre essas, citamos aqui as manobras politicas para excluir os
direitos ja adquiridos ao longo da histoéria. Findando esse recorte historico da educacéo
especial, algo atual que remete ao paradigma de segregar, institucionalizar e violar as
politicas publicas existentes, foi a implementagcao do Decreto n. 10.502/2020, o qual
tinha como base incentivar a criacdo de escolas especializadas para atender pessoas
com deficiéncia que “nédo se beneficiavam” da educacgao “regular”, contrariando assim
a Constituicao Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional
(LDBEN), de 1996. De acordo com Machado (2021, p. 26), “[...] foi suspenso em 03 de
dezembro de 2020, com julgamento virtual finalizado em 19 de dezembro do mesmo
ano (publicado 2 dias depois)”. O Decreto foi revogado pelo atual presidente da
Republica, excelentissimo senhor Luiz Inacio Lula da Silva, em uma de suas primeiras
acdes apos a posse, quando assinou o Decreto n. 11.370/2023.

No dia vinte e um de novembro de dois mil e vinte e trés, o governo langca o
Plano de Afirmagao e Fortalecimento da Politica Nacional de Educacédo Especial na

Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEEPEI), tendo como coordenagao o Ministério
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da Educagao (MEC), que pretende garantir a execugcdo em diferentes frentes, entre
elas investimentos em formacéo dos professores, infraestrutura, transporte, recursos
de tecnologia assistiva e pedagdgica, apresentando quatro eixos: Expansao do Acesso,
Qualidade e Permanéncia, Produgdo de Conhecimento e Formagéao (Brasil, 2024).

Conforme observado, destacam-se investimentos na formacéao dos professores
em sala comuns e professores do Atendimento Educacional Especializado, bem como
na formacgéo de gestores no campo da educacgao especial na perspectiva da educagao
inclusiva, evidenciando a¢des de letramento em educacao especial na perspectiva da
educacéo inclusiva e do modelo social da deficiéncia para trabalhadores do MEC
(Brasil, 2024).

Vale ressaltar que, até o0 momento, o documento normativo completo nao foi
disponibilizado oficialmente. Essa lacuna impede uma analise detalhada das medidas
especificas e das orientagdes praticas para a sua implementacéao.

Contudo, a implementacdo do plano apresenta muitos desafios que ainda
precisam ser superados, para ocorrer realmente a sua efetivacao e eficacia.

Assim, necessitamos resistir € nos posicionarmos como sujeitos de direitos,
criando espacos para que todos(as) participem das discussdes e tenham oportunidade
de posicionar-se e debater. Bezerra (2016) destaca que o local ideal para a
implementagao dessa educacao formal é, sem duvida, o ambiente da escola regular,
publica, gratuita e acessivel a todos (as).

Vale ressaltar que foram as lutas de grupos e movimentos sociais que

possibilitaram e possibilitam mudancgas significativas na sociedade.

2.1.1.1 Escolarizagédo da pessoa com deficiéncia no estado de Santa Catarina e no
municipio de Porto Unido — SC

Em 1954, as primeiras iniciativas de educacao especial em Santa Catarina
comecaram se formar quando o professor Jodo Barros Junior, técnico de educagao do
Ministério da Educacao e Cultura, veio a Florianépolis para divulgar o Instituto Nacional
de Educacéao de Surdos (INES), sediado no Rio de Janeiro. No entanto, foi apenas em
1957 que o atendimento oficial ao publico na area de educacio especial teve inicio,
com a abertura de uma classe especial para alunos com deficiéncia no Grupo Escolar
Dias Velho, apés denominado Grupo Escolar Barreiros Filhos (Santa Catarina, 2009).

Em 1961, foi estabelecida a Divisdo de Ensino Especial da Secretaria da
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Educacao, responsavel por coordenar o atendimento de pessoas com deficiéncia visual
e auditiva. No ano de 1963, por meio do Decreto n. 692, o Governo de Santa Catarina
determinou a parceria entre os servigos de educagao especial € a iniciativa privada, em
gue o Estado assumiria a responsabilidade pela oferta desses servigos e disponibilizou,
nesse periodo, a cedéncia de professores (Santa Catarina, 2009).

Em 1968, foi promulgada a Lei n. 4.156, que, por meio do Decreto n. 7.443,
estabeleceu a criagdo da Fundagéo Catarinense de Educacéo Especial (FCEE). Essa
fundacéo, pioneira no estado, assumiu a importante fungcédo de definir e coordenar a
politica de educacgao especial no ambito estadual (Santa Catarina, 2009).

No ano de 1969, por meio da Lei n. 4.394, do Estado de Santa Catarina,

através do Art. 91, definiu-se que:

[...] a educacdo de excepcionais deve, no que for possivel, enquadrar-se no
sistema geral de educacéo, a fim de integra-los na comunidade e, conforme as
deficiéncias apresentadas, podera ser proporcionada em classes anexadas a
estabelecimentos comuns ou unidades independentes (Santa Catarina,1969).

Em 1977, a Fundacdo Catarinense de Educacdo Especial desenvolveu e
implementou um projeto-piloto, intitulado Montagem de curriculo para educag¢éo
especial: criagdo de classes especiais. O objetivo desse projeto era estabelecer classes
especiais nas escolas de ensino regular e foi aprovado pelo Conselho Estadual de
Educacao, por meio do Parecer n. 139, em 29 de agosto de 1978 (Santa Catarina,
2009).

Em razdo de uma reforma no Ministério da Educacao (MEC), a Secretaria de
Educacdo e Ensino Especial (SESP), foi extinta no ano de 1992, passando a
responsabilidade pela educagao especial a cargo da Secretaria Nacional de Educacéao
Basica (Seneb). Em 1992, com uma nova reforma no MEC, o 6rgao responsavel pela
educacao especial foi novamente elevado a categoria de secretaria, sendo denominado
Secretaria de Educagéao Especial (Seesp) (Mendes, 2001).

A Proposta Curricular que definia a concepcao de educagao adotada pelo
Estado foi publicada no ano de 1998, assim, no ano de 2001 foi elaborado o documento
Politica de Educacao Inclusiva. Esta define “[...] metas e agdes prioritarias, com
respectivas estratégias de operacionalizagdo, incluindo articulagdo com 6rgaos
legislativos, judiciarios e Ministério Publico com vistas a supervisdo e controle no

cumprimento da legislagao vigente” (Santa Catarina, 2006, p. 12).
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A Politica de Educacdo Inclusiva foi elaborada com base nos principios
constitucionais de cidadania, democracia e participagao social, tendo o objetivo de
promover uma educagdo publica, gratuita e de qualidade para todos(as). Foi
respaldado pela Carta de Pirendpolis, que estabelece o compromisso com a efetivagao
de uma politica de educacgao inclusiva. O documento define metas e agdes prioritarias,
juntamente com estratégias operacionais, incluindo a articulagdo com orgaos
legislativos, judiciarios e o Ministério Publico, a fim de supervisionar e controlar o
cumprimento da legislagao vigente (Santa Catarina, 2009).

A Resolugdo n. 112/2006 regulamenta a Educagdo Especial no Sistema
Estadual de Educacao de Santa Catarina e define no Art. 10 a necessidade de planejar

e implementar as agdes governamentais, sendo assim, o estado,

[...] disponibilizara, de forma indireta, mediante os Centros de Atendimento
Educacional Especializados em Educacéo Especial, ou diretamente na rede
regular de ensino, servicos de educagao especial para apoiar, complementar
ou suplementar a aprendizagem dos educandos de que trata esta Resolugao
(Santa Catarina, 2006, p. 7).

O paragrafo 2°, do Art. 10, determina que “[...] os servicos de Educacgao
Especial ndo podem substituir o ensino obrigatério oferecido pela rede regular de
ensino” (Santa Catarina, 2006, p. 7).

A Politica de Educacéao Especial do Estado de Santa Catarina considera que:
“[...] a inclusdo traz a diversidade como atributo essencial para o desenvolvimento
humano, reconhece o outro como sujeito historico e social, projeta mudangas de
concepgodes e atitudes” (Santa Catarina, 2009, p. 9).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéao
Inclusiva cita que o publico da educagao especial sédo: “[...] os alunos com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo” (Brasil,
2008b).

Ja na Politica de Educacédo Especial do Estado de Santa Catarina, elaborada
pela Fundagao Catarinense de Educacéo Especial (FCEE) de 2006 e atualizada em
2009, o publico da educacdo especial sao “[...] os educandos considerados [...]
diagnosticados com deficiéncia, com condutas tipicas e com altas habilidades” (Santa
Catarina, 2009, p. 22).

Apds, conforme a Resolugao CEE/SC n. 100, de 13 de dezembro de 2016, que

revoga a Resolugdo 112/2006, o publico da Educacdo Especial passa a ser
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considerado os(as) estudantes com deficiéncia sensorial, intelectual e fisica,
Transtorno do Espectro Autista (TEA), Transtorno de Déficit de Atengao / Hiperatividade
(TDAH) e altas habilidades/superdotacéao (Santa Catarina, 2016).

Em Santa Catarina, a politica publica voltada para a Educacédo Especial &
concebida e executada por trés entidades distintas: Fundagdo Catarinense de
Educacao Especial (FCEE), Secretaria de Estado da Educacgéo (SED) e a Geréncia de
Educacdo (Gered). De acordo com Ferreira (2011), a FCEE assume a fungédo de
coordenar, introduzir e orientar os servigos que atendem pessoas com deficiéncia, bem
como de formar educadores na area da educacédo especial. A SED, por sua vez,
desempenha um papel administrativo, encarregando-se da disponibilizagdo de
infraestrutura fisica e da contratagdo de professores(as) especializados(as). Quanto as
Gered, cabe a responsabilidade pelo processo de abertura dos servigos e pela sua
efetivagao (Ferreira, 2011).

Durante a pesquisa buscou-se dados efetivos referentes a escolarizagao da
pessoa com deficiéncia no municipio de Porto Unido, porém existem poucos
documentos que realizam essa trajetoria de escolarizagdo. No site da Secretaria
Municipal de Educagao? de Porto Unido — SC, observamos que por um longo periodo
nao teve um responsavel pelo setor da educagcéo no Municipio, o que acabou gerando
poucas informacgdes referentes ao assunto, assim, notamos que o municipio seguiu as
leis estaduais.

Evidenciamos aqui o Atendimento Educacional Especializado (AEE), o qual é
pautado por diretrizes que visam garantir o acesso equitativo a educagao para todos(as)
os(as) estudantes. Em consonéancia com os preceitos estabelecidos na Constituicao
Federal e Estadual, e em consonéancia com a Lei Organica do municipio de Porto Uniéo,
visualizamos que, na redacao de 2001 e 2020, reforcam o compromisso do municipio
em assegurar um atendimento educacional que responda as diversas necessidades
dos(das) estudantes. Vale ressaltar que em 2001, o Art. 163 estabelecia, entre outras
diretrizes, a obrigacao de fornecer ensino fundamental obrigatério e gratuito, AEE para
estudantes portadores de deficiéncias, tendo como preferéncia a rede regular de ensino
(Porto Uniédo, 2001).

Ja no ano de 2020, na Lei Organica do municipio de Porto Unido, no Art. 163,

expandiu-se o compromisso, incluindo a oferta de educagéao para jovens e adultos que

2 Dados fornecidos pelo site oficial da Secretaria Municipal de Educagao: Disponivel em
http://www.smepu.com.br/p/historico.html
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nao tiveram acesso ao ensino na idade apropriada, adequacao fisica e acessivel das
escolas, ampliacdo do AEE para abranger estudantes com deficiéncias, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotac¢do (Porto Unido, 2020).

Essa evolugédo legislativa reflete uma compreensdo mais abrangente das
necessidades educacionais e um compromisso com a inclusdo de todos os estudantes
no sistema educacional.

O Decreto n. 7.611, de 17 de novembro de 2011, que regulamenta a educagéo
especial, aponta a importancia do AEE, ao estabelecer que é dever das instituicoes
educacionais oferecer condigcbes que permitam aos estudantes com deficiéncia ter
condicdes de acessar, participar e aprender no ambiente escolar.

Assim, o AEE se configura como um direito e exige que as escolas estejam
preparadas, tanto em termos de infraestrutura quanto de recursos humanos, para
atender os estudantes com deficiéncias, assegurando que todos possam usufruir de
um ensino de qualidade e desenvolver plenamente suas capacidades e potencialidades
no espago escolar.

No ano de 2014, a Lei n. 13.005/2014 aprovou o Plano Nacional de Educacao,
que determina as diretrizes, metas e estratégias no periodo de 2014 a 2024. Nesse
direcionamento, o0 municipio de Porto Unido iniciou os encontros de capacitacao e
debates relativos ao Plano Municipal de Educacdo (PME) em 2014. No ano
subsequente, o plano foi aprovado por meio da Lei n. 4.323, datada de 12 de maio de
2015. Porto Unido — SC destacou-se como um dos pioneiros entre os municipios de
Santa Catarina a aprovar seu Plano Municipal de Educacao, estabelecendo-se como
um modelo para outras localidades do estado.

O Decreto n. 947, que homologa a Resolugdo n. 003, de 28 de abril de 2016,
do Conselho Municipal de Educacdo (CME), estabelece normas para a Educacgéo
Especial, na Perspectiva da Educacgao Inclusiva, para todas as Etapas e Modalidades
da Educacéao Basica no Sistema Municipal de Ensino de Porto Unido, descrevendo, no
Art. 2°:

I- a matricula das pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, considerando que a
educacgao constitui direito humano incondicional e inalienavel; II- um sistema
educacional inclusivo em todos os niveis, sem discriminagdo e com base na
igualdade de oportunidades; Ill- a ndo exclusédo sob alegacéo de deficiéncia;
IV- oferta de apoio necessario, com vistas a facilitar o efetivo acesso,
participagao e aprendizagem (Porto Uniao, 2016, p. 2).
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O Art. 3° esclarece que a educagao especial € uma modalidade da educagao
escolar, delineada no Projeto Politico-Pedagdgico de cada instituicado de ensino. Seu
objetivo €& disponibilizar recursos e servigos educacionais especiais de forma
organizada e institucionalizada, com o proposito de apoiar, complementar e
suplementar, de modo a garantir a educacéo escolar. Dessa maneira, visa garantir a
inclusdo educacional e fomentar o desenvolvimento das habilidades dos(as)
estudantes(as) com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao (Porto Uni&o, 2016).

No ano de 2016 foi criada a Lei n. 4.437/2016 que estipula a instituicdo de um
Centro de Apoio de Atendimentos Especializados da Educacgao Inclusiva em Porto
Unido — SC destinado a individuos(as) com necessidades especiais, abrangendo desde

criancgas até idosos. Conforme o Art. 3°:

O objetivo é garantir a organizagao e a disponibilizacao de recursos e servigos
pedagodgicos e de acessibilidade para atendimento as necessidades
educacionais especificas destes alunos, bem como oferecer suporte adequado
com qualidade profissional para o atendimento educacional especializado,
tendo como base a formagao e a experiéncia do corpo docente, 0s recursos e
equipamentos especificos necessarios a esta Educagao Especial e inclusiva
(Porto Uniao, 2016, p.1).

Conforme a Lein. 4.437/2016, em seu paragrafo unico, evidencia que “[...] para
alcancar os objetivos o Municipio podera firmar convénios de cooperacdo com
entidades publicas e privadas, tais como instituicbes de ensino, associagdes, e demais
capacitados para participar” (Porto Unido, 2016, p. 1).

O Decreto n. 567, de 15 de outubro de 2018, foi oficializado como um
documento de orientagao e referéncia para a elaboragao dos Regimentos Escolares
das Unidades Educacionais integrantes do Sistema Municipal de Ensino de Porto Uniao
- SC.

O documento define os objetivos do Atendimento Educacional Especializado e

em seu Art. 24 estabelece:

I-prover condi¢des de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular
e garantir servigos de apoio especializados, de acordo com as necessidades
individuais dos educandos; Il- garantir a transversalidade das acbes da
educacéo especial no ensino regular; Ill- fomentar o desenvolvimento de
recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem as barreiras no processo de
ensino e aprendizagem; |V- assegurar condi¢des para a continuidade de
estudos nos demais niveis, etapas e modalidades de ensino (Porto Uniao,
2018, p. 28).
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Cabe ressaltar que o documento aborda, em seu Art. 25, as agdes que compete

ao(as) professor(as) docente(s) do Atendimento Educacional Especializado:

I-identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagoégicos, de
acessibilidade e estratégias, considerando as necessidades especificas dos
educandos publico-alvo da Educacao Especial; ll-elaborar e executar o plano
de Atendimento Educacional Especializado, avaliando a funcionalidade e a
aplicabilidade dos recursos pedagodgicos e de acessibilidade; lllI- organizar o
tipo e o numero de atendimentos aos educandos na sala de recursos
multifuncionais; V- acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagodgicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino
regular, bem como em outros ambientes da Unidade Educacional; V- trabalhar
em parceria com o professor docente titular da turma e com o professor
pedagogo, na elaboragéo de estratégias e na disponibilizagdo de recursos de
acessibilidade; Vl-orientar professores e familiares sobre os recursos
pedagdgicos e de acessibilidade utilizados pelos educandos; Vll-ensinar a usar
a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais dos
educandos, promovendo autonomia e participagao;Vlll-estabelecer articulagéo
com os professores docentes da sala de aula comum, visando a
disponibilizagao dos servigos, dos recursos pedagoégicos e de acessibilidade e
das estratégias que promovem a participagdo dos educandos nas atividades
escolares (Porto Unido, 2018, p. 29).

No ano de 2022, foram elaboradas as Diretrizes Curriculares para a Educagao
Infantil e 0 Ensino Fundamental na Rede Publica Municipal de Ensino de Porto Unido
— SC, estabelecendo os alicerces para o desenvolvimento de diversas experiéncias. O
processo de construgao se caracteriza como um ciclo de reflexao e agao, no qual todos
os participantes desempenharam um papel fundamental na elaboracéo. E importante
que o aprimoramento da proposta educacional contou com a colaboracdo de
professores(as), pedagogos(as), diretores(as) e gestores(as), escolares vinculados ao
Sistema Municipal de Ensino de Porto Unido, bem como com a contribuicdo de
professores(as) assessores (Porto Unido, 2022).

Conforme as Diretrizes Curriculares da Educacéo Infantil (Porto Uni&o, 2022),
o conceito de inclusdo é bastante amplo e complexo, especificamente na educagao
infantil, pois requer atengao individualizada, sem preconceitos, respeitando todos(as)
os(as) estudantes, proporcionando uma aten¢do e uma educagao de qualidade com
base nos seus diferentes ritmos de aprendizagem, culturas, crengas e estilos.
Pensando na diversidade de maneira geral e entendendo cada aluno(a) e sua
individualidade, pode contribuir para a construgcdo de uma identidade grupal, plural,
democratica e inclusiva.

Atualmente, no municipio de Porto Unido — SC, as criangas da Educacgao

Infantil com deficiéncias ou transtornos, com idade de 0 a 5 anos e 11 meses sao



35

atendidos nos Nucleos de Educacéo Infantil e no periodo de contraturno frequentam o
Atendimento Educacional Especializado (AEE). Os(as) estudantes tém a possibilidade
de frequentar a Instituicdo Especializada, sendo Associagdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais de Porto Unido (APAE), que atende os alunos de 0 a 6 anos, na turma de
estimulagao precoce, contando com atendimento multidisciplinar. Esse atendimento
ocorre por meio de convénios, sendo esta uma unidade do Conselho Regional das
APAEs do Planalto Norte Catarinense, da Federacao Estadual das APAEs de Santa
Catarina e da Federag&do Nacional das APAEs. Atua nas areas de saude, educagéao e
assisténcia social, desde 1972, ano em que foi fundada.

A APAE3 em Porto Unido — SC, assim como todas as unidades federativas,
desenvolve o seu trabalho, nestes 51 anos de funcionamento, conforme a legislagéo
nas esferas: Municipal, Estadual e Federal, adaptando e se adequando com as normas
vigentes nas trés areas de atuagao.

A estrutura de atendimento prestado pela instituicdo atualmente atende a mais
de 150 (cento e cinquenta) pessoas com deficiéncia, fundamentada nas Diretrizes da
Fundacdo Catarinense de Educacdo Especial (FCEE), 6rgdo responsavel pela
coordenacgao das politicas de educacao especial em Santa Catarina, e pela Federacao
das APAEs. Embora a APAE atue também na area da educacéo, ela ndo € considerada
uma escola.

O método de ensino na APAE em Porto Unido — SC é pautado no Curriculo
Funcional Natural, que é uma proposta metodologica de intervengao educacional, cujo
método propde o desenvolvimento de habilidades com enfoque na maior autonomia e
independéncia possivel para cada usuario. O Curriculo Funcional Natural consiste em
um trabalho nos qual os(as) profissionais envolvidos devem ser facilitadores(as),
ajudando a pessoa com deficiéncia a descobrir caminhos e pensar alternativas,
proporcionando uma aprendizagem significativa para sua vida familiar e social.

Como a APAE é uma instituicdo privada, sem fins lucrativos, sobrevive
principalmente das doag¢des da comunidade e de algumas parcerias destinadas para o
custeio de despesas especificas. O servico desenvolvido na APAE de Porto Unido —
SC destina-se na habilitagdo e reabilitacdo, assisténcia, integragcdo e inclusdo da
pessoa com deficiéncia na sociedade.

3 Dados fornecidos pela equipe da Instituicdo Especializada APAE — Porto Uni&o, em outubro de 2023.
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Os servigos ofertados sao de atividades em sala de aula, realizadas pelos
professores, aulas de informatica, arte e educacéo fisica e os atendimentos nas areas
de: odontologia, neurologia, servigo social, psicologia, fisioterapia, fonoaudiologia,
terapeuta ocupacional, neuropsicopedagogia e nutrigao.

Vale ressaltar que durante o desenvolvimento da pesquisa, em conversa com
a equipe da instituicdo, relataram que, no ano de 2022, iniciou-se uma turma de
Atendimento Educacional Especializado (AEE) na APAE, com o objetivo de atender os
estudantes com Transtorno do Espectro Autista que sao inseridos nas classes comuns
do ensino regular nos Nucleos de Educacao Infantil e retornam para o atendimento em
periodo de contraturno na APAE.

O municipio conta com a Associagao de Pais e Amigos de Deficientes Auditivos
e da Fala (APADAF)*, que é uma instituicdo sem fins lucrativos. Encontra-se desde o
ano de 2001 prestando atendimentos para pessoas surdas e ouvintes com dificuldades
de comunicagao, para as regides norte de Santa Catarina e sul do Parana. Busca
oferecer aos usuarios um atendimento qualificado, no aspecto fisico e estrutural e
proporcionar aos profissionais condicbes de realizar um trabalho de qualidade,
preservando a integralidade fisica, mental e social do(a) usuario(a) e do profissional.

Tem como missao promover a incluséo social das pessoas surdas nas politicas
publicas e educacionais em uma perspectiva bilingue (libras — lingua portuguesa), com
a preocupacao de contribuir para a melhoria e o desenvolvimento integral e autbnomo
do usuario, buscando o exercicio da cidadania no tripé saude, educacgao e assisténcia
social.

A instituicdo mantém convénio com a Fundagao Catarinense de Educagao
Especial, cedendo professores e realizando o repasse de recursos financeiros, com o
objetivo de atender os educandos surdos e também prestar Assessoria Técnico-
Pedagodgica, em convénio com a Prefeitura Municipal de Porto Unido e outras
prefeituras da regiao.

A APADAF desenvolve acbes nas areas da Educagdo Especial, Saude e
Assisténcia Social, criando condigdes para o desenvolvimento das potencialidades
desses individuos, assegurando o principio da equidade e o cumprimento da legislagao,
atuando de acordo com a Politica de Educacao Especial do Estado de Santa Catarina.

4 Dados fornecidos pelo site oficial da Associagdo de Pais e Amigos de Deficientes Auditivos e da Fala
(APADAF) de Porto Unido, em outubro de 2023. Disponivel em: https://www.apadaf.com.br/
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A associagdao conta com o suporte técnico multiprofissional, como Servigo
Social, Fonoaudiologia, Psicologia, Terapia Ocupacional e Psicopedagogia mantidos
pela Instituicdo, oferecendo exames e avaliagdes audiologicas, bem como atendimento
em Servico de Audiocomunicacdo e Reabilitagdo Auditiva, fonoterapia e

encaminhamento para outras especialidades que se fizerem necessarias.

2.2 O PLANEJAMENTO COLABORATIVO NA EDUCACAO INFANTIL COM UMA
PERSPECTIVA  INCLUSIVA NA FORMAGCAO CONTINUADA DE
PROFESSORES(AS)

Os(as) profissionais da Educacéo Infantil buscam constantemente uma postura
investigativa em relacdo a propria pratica, mas as possibilidades de aprimoramento e
organizagao de grupos de dialogos entre os(as) professores(as) sdo essenciais para a
formacgao integral dos(as) estudantes, bem como a organizagao e articulagao de um
trabalho colaborativo no ambiente escolar. Aqui ressaltamos que no municipio de Porto
Unido — SC, os profissionais conquistaram, no ano de 2021, momentos para a
realizagdo da Hora de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC), que constava no
calendario escolar Municipal.

Neste momento destinado para o trabalho coletivo, os encaminhamentos séo
realizados pela equipe de gestdo de cada instituicdo para dialogos relacionados as

aprendizagens dos estudantes e para a elaboragéo do planejamento.

E na coletividade que o papel dos gestores e professores(as) ganha forca,
levando o grupo a buscar novas formas de organizacao, condi¢des de trabalho
bem como reformular a teoria e a pratica social. Nesse sentido, € relevante
pensar a profissionalizagdo docente, o reconhecimento social dos professores
de educagéo infantil nas propostas de formacgéo, de forma que os municipios
invistam na articulagéo de suas politicas de educagéo infantil e de formagéao de
professores (Nunes; Kramer, 2013, p. 40).

Nesse sentido, Libaneo, Oliveira e Toschi (2012) evidenciam que a escola é
um espaco de relagdes humanas e sociais em que os principios interativos ocorrem por
meio de estruturas e processos organizacionais, sendo que as tomadas de decisbes se
constituem por meio da gestdo participativa. Assim, Libaneo (2017) aponta que o
planejamento orienta a tomada de decisdo do espago escolar dos professores em
relagao as diversas situagdes docentes no processo de ensino- aprendizagem.

O planejamento, quando bem elaborado, pensando em praticas colaborativas,

possibilita que o professor(a) antecipe desafios, propondo solugbes pedagdgicas,
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buscando agdes que atendam as necessidades de todos os estudantes, respeitando
as diferencas e potencializando o desenvolvimento e a aprendizagem. Dessa forma, o
planejamento, além de organizar o trabalho pedagdgico, torna-se uma ferramenta

essencial para a efetivacdo de uma educacao inclusiva.

2.2.1 Educacao Inclusiva na Educacgao Infantil: Planejamento Colaborativo

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil (Brasil, 2010) citam a
crianga como um ser integral, protagonista de seu processo de desenvolvimento e
aprendizagem, € vista como um sujeito historico e de direitos, que vive, brinca, explora,
experimenta, narra, questiona e constroéi significados sobre a natureza e a sociedade,
assim produzindo cultura.

E evidente que desde os primeiros anos de vida, as criancas necessitam
explorar, experimentar, questionar e interagir com o mundo ao seu redor. Dessa forma,
a educacéo infantil é essencial para o desenvolvimento integral da crianga, incluindo
aspectos fisicos, cognitivos, sociais, emocionais e culturais. Todas as criangas tém o
direito e necessitam de condigdes para ingressar, permanecer e adquirir
conhecimentos nos espacos escolares.

Conforme a Politica Nacional de Educacido Especial, na perspectiva de
Educagao Inclusiva, € fundamental que o acesso a educagdo para criangas com
deficiéncia se inicie ja na etapa da educacao infantil, visando ao pleno desenvolvimento
da crianca. Durante essa fase, os estimulos adequados e as oportunidades diversas
contribuem para proporcionar aprendizagens, assim como o respeito e a valorizagao
da crianga (Brasil, 2008b).

Mendes (2010) destaca que as praticas inclusivas devem acontecer o mais
cedo possivel, mediante a matricula dos alunos com deficiéncia na Educacéao Infantil,
pois 0s primeiros anos da infancia séo cruciais para o desenvolvimento do aprendizado
global das criangas. Assim, os ambientes nos quais as criangas convivem tornam-se
significativos para a aquisigao de habilidades essenciais.

Para Viana (2002, p. 56), “[...] a crianga, ao contrario do que era considerado
no passado, mostra-se como um ser que pensa, tem sentimentos e emocdes e,
portanto, é participante ativo do mundo”. Com isso, a escola precisa estimular a crianca
dentro desse processo de aprendizagem, respeitando as diferengcas existentes na
sociedade.
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Conforme a LDBEN 9.394/96, no artigo 59, os sistemas de ensino necessitam
assegurar aos estudantes com necessidades educacionais especiais, “[...] curriculos,
meétodos, técnicas, recursos educativos, e organizagado especificos, para atender as
suas necessidades” (Brasil, 1996, p. 25).

Nesse sentido, conforme as Diretrizes Nacionais para Educag¢ao Especial na
Educagao Basica, a inclusdo € um termo amplo e abrangente, assim entende-se que
inclusdo “[...] ndo € o aluno que se amolda ou se adapta a escola, mas € ela que,
consciente da sua fungao, coloca-se a disposicdo do aluno, tornando-se um espaco
inclusivo” (Brasil, 2001a, p. 29).

Uma proposta de escola inclusiva que atenda a todos(as) com profissionais
trabalhando de forma articulada com planejamento voltado para estratégias e
adequacgdes metodoldgicas com recursos que permitirdo e garantirdo que todos tenham
o aprendizado consolidado.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Infantil foram publicadas
no ano de 2009. Estabelecidas pela Resolugao n. 5, de 17 de dezembro de 2009, com
carater mandatério, apresenta indicadores importantes para a elaboracéo e definicao

da Educacéo Infantil, pontuando a concepgao de criancga, conforme dispde o Art. 4°:

[...] € o centro do planejamento curricular, é sujeito histérico e de direitos que,
nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas que vivencia, constroi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,
observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura (Brasil, 2009, p. 1).

Vale ressaltar que ndo € apenas a escola que necessita ser inclusiva, mas
todos os espacos da sociedade. E visivel que as barreiras existem e precisam ser
superadas, o primeiro passo € reconhecer as nossas posturas perante o processo
inclusivo.

Assim, a Politica Nacional de Educacéao Especial, na Perspectiva da Educagao

Inclusiva (Brasil, 2008b), conceitua a Educacgao Inclusiva como:

[...] um paradigma educacional fundamentado na concepcdo de direitos
humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e
que avanca em relagdo a idéia de eqlidade formal ao contextualizar as
circunstancias histéricas da produgédo da ex-clusdo dentro e fora da escola
(Brasil, 2008b, p. 5).

Todas as pessoas sado consideradas sujeitos de direitos, porém, mesmo com a
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presencga das leis que garantem a igualdade de oportunidade de todos(as), existem
estigmas e preconceitos que isolam determinados grupos e acabam formando exclusao
dentro da propria dindmica da inclusao.

Considerando a realidade na educacao infantil, em que o aprendizado ocorre
por meio de interagdes e exploragdes constantes com diversos estimulos e recursos, é
impossivel pensar em aprendizagem sem a presenga do(a) outro(a) enquanto

mediador(a) e potencializador(a) das aprendizagens.

O acesso a educagao tem inicio na educacao infantil, na qual se desenvolvem
as bases necessarias para a construgdo do conhecimento e desenvolvimento
global do aluno. Nessa etapa, o ludico, o acesso as formas diferenciadas de
comunicagdo, a riqueza de estimulos nos aspectos fisicos, emocionais,
cognitivos, psicomotores e sociais e a convivéncia com as diferengas
favorecem as relagbes interpessoais, o respeito e a valorizagdo da crianga
(Brasil, 2008b, p. 16).

Mendes (2010) vem ressaltar em suas pesquisas que ambientes inclusivos séo
mais estimuladores e favorecem o desenvolvimento global dos estudantes.
Comungando com a mesma ideia, Vilaronga e Mendes (2014) indicam que ha
necessidade de reavaliar as estratégias utilizadas no espaco escolar de modo a garantir
gue a educacao atenda, realmente, as necessidades dos estudantes, ainda enfatizam
que os(as) professores(as) necessitam participar, constantemente, de formagéao

continuada, uma vez que

[...] estudos sobre inclusdo escolar tém demonstrado que os profissionais da
escola que atuam individualmente nas salas de aula ndo possuem respostas
para a maior parte das dificuldades apresentadas pelos estudantes e n&o sao
capazes de realizar processos reais de ensino para alunos com deficiéncia
quando trabalham individualmente (Vilaronga; Mendes, 2014, p. 140).

Na mesma linha de pensamento, Zerbato e Mendes (2018) reiteram o principio
fundamental da Constituicdo Federal, indicando que a escola, a fim de ser
genuinamente inclusiva, deve proporcionar ndo apenas 0 acesso, mas também a
permanéncia do(a) estudante, assegurando aprendizado adequado, considerando as
capacidades de cada pessoa.

Todavia, como pontuam Marin e Braun (2013), ainda existem duvidas no
contexto educacional sobre como organizar uma proposta que contemple efetivamente
0s processos de ensino-aprendizagem de todos(as) os(as) alunos(as) em sala de aula

comum, particularmente aqueles que necessitam de atencdo ou intervengdo mais
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especifica. Tal reflexao necessita ocorrer por meio da observagao e do planejamento,

trata-se de “um processo de racionalizagdo, organizagdo e coordenacao da acao
docente, articulando a atividade escolar e a problematica do contexto social” (Libaneo,
2017, p. 350).

O planejamento é de suma importancia tanto para o(a) professor(a) quanto para
os(as) estudantes envolvidos no processo de aprendizagem. Nessa perspectiva, “A
acao de planejar, portanto, ndo se reduz ao simples preenchimento de formularios para
controle administrativo, €, antes, a atividade consciente da previsdo das ag¢des politico-
pedagogicas” (Libaneo, 2017, p. 350).

No contexto educacional contemporaneo, ao buscarmos promover propostas
inclusivas que garantam igualdade e dignidade, o planejamento emerge como uma
estratégia essencial para a efetivagdo da educacao inclusiva. Paulo Freire, em sua obra
Pedagogia do Oprimido (2006), destaca a importancia de uma educacgao dialogica e
participativa, assim, o planejamento deve ser um processo de construgao coletiva,
sempre enfatizando a importéncia de contextualizar o ensino, adequando a realidade
das criangas, promovendo a participacao ativa e a autonomia no processo de ensino-
aprendizagem.

Nesse sentido, Vygotski (1998) pontua ao tratar da constituicao do sujeito que
necessita ocorrer mediante as relagbes com o outro e com o meio social, sendo que a
brincadeira assume um papel essencial na infancia. Assim, ao oferecer e criar
oportunidades de brincar, vivenciar, experimentar, explorar diferentes recursos, mais

possibilidades de aprendizagens ocorrem no ambito da Educacgao Infantil

Quanto mais a crianga viu, ouviu e vivenciou, mais ela sabe e assimilou; quanto
maior a quantidade de elementos da realidade de que ela dispde em sua
experiéncia sendo as demais circunstancias as mesmas, mais significativa e
produtiva sera a atividade de sua imaginacao (Vigotski, 2009, p. 23).

Desse modo, pensar no planejamento colaborativo eficaz na Educagéao Infantil
necessita garantir que o ensino seja contextualizado e relevante para a realidade e
potencialidades das criangas, promovendo um ambiente em que a autonomia e a
participacao ativa sado estimuladas, assim, o ensino torna-se significativo e promove um
desenvolvimento integral do sujeito. E preciso planejar acdes em que a infancia seja
reconhecida, realizando um planejamento verdadeiramente inclusivo.

Conforme ressalta Libaneo (2004), o planejamento € uma ferramenta que
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permite ao professor estruturar suas agdes de forma coerente e sistematica, incluindo
a definigdo de objetivos claros, selecdo de conteudos pertinentes, escolha de métodos
de ensino apropriados e avaliagao continua do processo educativo.

Com isso, evidenciamos a relevancia do planejamento colaborativo estruturado
cuidadosamente para alcancar os objetivos educacionais, atendendo todas as
especificidades, desenvolvendo as criangas em um contexto organizado e pensado

coletivamente.

Cabe a escola e aos professores elaborar os seus préprios planos, selecionar
os contetudos, métodos e meios de organizagdo do ensino, em face das
peculiaridades de cada regido, de cada escola e das particularidades e
condigdes de aproveitamento escolar dos alunos (Libaneo, 2004, p. 254).

Vale pontuar que o planejamento na educagdo infantii necessita de
flexibilidade, atendendo as necessidades emergentes das criangcas. Assim, Kramer
(2006) pontua que o planejamento necessita permitir ajustes continuos com base nas
observagbes diarias e nas interagbes com as criangas. Isso significa que o
planejamento ndo é um documento rigido, mas uma ferramenta dindmica que evolui
conforme as situacbes e contextos de aprendizagem, necessitando de elaboragao
cuidadosa pensando em atender todas as diferengas em sala de aula.

Evidenciamos que o Planejamento Colaborativo entre os profissionais de
Educagao Infantil € enriquecedor, trazendo diferentes observagdes, perspectivas,
experiéncias e possibilidades mais assertivas para os desafios pedagdgicos,
contribuindo para a coeséao do trabalho pedagdgico e criagcdo de ambiente colaborativo

e eficiente.

2.2.2 Trabalho Colaborativo: Possibilidade para Formagao Continuada

A pesquisa visa refletir sobre a formagao de professores(as), pautando-se no
trabalho colaborativo para praticas pedagogicas inclusivas, que atendam as
necessidades e particularidades dos(as) estudantes na educacgdo infantil. Para
discorrer sobre o assunto deixamos em evidéncia que existe uma diferenciacdo de
ensino colaborativo e trabalho colaborativo.

Conforme Capellini e Zerbato (2019, p. 35), “O Ensino Colaborativo envolve um
trabalho de parceria em sala de aula entre o professor de Ensino Comum e professor

de Educacao Especial”’. Na proposta de ensino colaborativo
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[...] o professor da classe comum e o professor da Educacgao Especial definem
juntos o planejamento, as avaliagbes e as estratégias pedagodgicas que
favorecam o acesso ao curriculo e o aprendizado a todos os alunos, com
deficiéncia ou ndo (Mendes; Vilaronga; Zerbato, 2014, p. 37).

No entanto, quando falamos de ensino colaborativo, remete o ato de
colaboracédo em sala comum, ndo havendo, portanto, uma separagdo do ensino no
mesmo espaco fisico. As aulas sdo desenvolvidas por dois profissionais em conjunto
na mesma sala de aula, tendo adequacgdes para os alunos(as) com deficiéncias.

Defendemos que o planejamento deve ser pautado no trabalho colaborativo,
em que professores(as) do Ensino regular da classe comum e professores(as)
especializados realizam dialogos e colaboragdo com frequéncia, criando estratégias
conjuntas para desenvolver o planejamento de forma articulada para o pleno
desenvolvimento dos estudantes. Damiani (2008, p. 214) sustenta que “[...] todos os
componentes compartilham as decisbes tomadas e s&o responsaveis pela qualidade
do que é produzido em conjunto [...]". Nesse sentido, a equipe gestora tem um papel
fundamental para articular agdes e busca a reorganizagdo do espaco que facilite os
encontros entre os(as) profissionais que atuam com os alunos da Educagéo Especial.

A organizagao do planejamento colaborativo nos Nucleos de Educagao Infantil
necessita da reorganizagao, a qual requer a criagdo de momentos para encontros,
estudos e elaboragdo de estratégias. Esse suporte € essencial para garantir a
continuidade do trabalho colaborativo, permitindo a revisdo dos progressos e a
reformulagcéo ou reprogramacao das estratégias pedagogicas.

Conforme Roldao (2007, p. 27), “[...] Estrutura-se essencialmente como um
processo de trabalho articulado e pensado em conjunto que permite alcangar melhores
resultados visados”. De acordo com Fontes (2009, p. 73), “[...] a constru¢ao dos saberes
docente € coletiva e na Educacdo Inclusiva, ela deve envolver, além dos
professores(as) do ensino comum, os professores do ensino especializado numa ampla
rede de colaboragao”.

Quando abordamos as questbes em torno da formacgao inicial e continuada
voltada para a inclusdo escolar, deparamo-nos com uma abordagem de trabalho que
nao se adequa a uma especializacdo, extensdo ou atualizacdo de conhecimentos
pedagogicos convencionais. Ensinar dentro da perspectiva inclusiva implica
transformar o papel do(a) professor(a), da instituicdo escolar, da educagdo e das

praticas pedagdgicas comuns no contexto excludente do nosso sistema educacional,
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em todos os niveis. A inclusdo no ambiente escolar ndo se alinha com os principios
tradicionais da educacéao e, portanto, a qualificagdo do(a) professor(a) nessa diregao
requer um modelo distinto das abordagens de capacitagao existentes (Mantoan, 2003).

Para atender todos(as) em uma perspectiva de inclusdo, torna-se necessaria a
formagao continuada dos(as) professores(as). Silva (2017) evidencia que a formacéao

de professores deve partir das vivéncias e dificuldades pontuadas por eles.

[...] ocupando e privilegiando os espagos constituidos nos calendarios
institucionais, com programas continuos que, efetivamente, subsidiem o
trabalho realizado em sala de aula, possibilitando seguranga ao atendimento
das necessidades educacionais das criancas deficientes ou néo (Silva, 2017,
p. 80).

Existem barreiras nas praticas pedagogicas e comunicacionais que tém
dificultado o processo inclusivo tanto na agdo pedagogica quanto na compreensao
dos(as) professores(as) sobre a questdo. Com isso, ocorre uma barreira em relacao a
efetivagdo real para o processo inclusivo com praticas que visem ao desenvolvimento

global, social e cultural das pessoas, com deficiéncia ou n&o.

O campo especifico de atuagao profissional e politica do professor é a escola,
a qual cabem tarefas de assegurar aos alunos um solido dominio de
conhecimentos e habilidades, o desenvolvimento de suas capacidades
intelectuais, de pensamento independente, critico e criativo. Tais tarefas
representam uma significativa contribuicdo para a formagdo de cidadaos
ativos, criativos e criticos, capazes de participar nas lutas pela transformacao
social (Libaneo, 2006, p. 22).

A partir do nascimento, as criangas estdo respaldadas legalmente para
desfrutar dos direitos assegurados a elas como cidadas. No ambito da educacgao
basica, esta ocorrendo um aumento significativo da presenga de criancas diversas no
ambiente escolar convencional, o que demanda dos profissionais da educagdao uma
abordagem pratica, bem como uma transformacéo nas atitudes e valores diante da
realidade que se manifesta no interior da escola Silva (2017).

A esse respeito, Novoa (2019) destaca a necessidade de busca por alternativas
atreladas aos investimentos na formagao continuada de professores(as), assumindo a
escola como espaco e tempo de aprendizagem para todos(as). Assim, a formagao dos
educadores nao deve ser vista como um processo isolado, mas um compromisso com

a melhoria constante das praticas pedagogicas,
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[...] esta nova construgdo pedagodgica precisa de professores empenhados num
trabalho em equipa e numa reflexdo conjunta. E aqui que entra a formag&o
continuada, um dos espagos mais importantes para promover esta realidade
partilhada (Névoa, 2019, p. 10).

E necessario pensar em processos de formacéo continuada que oportunizem
aos(as) professores(as) condi¢gbes para discutir e refletir sobre os espacgos educativos
inclusivos, assim percebendo as incertezas e duvidas dos processos de escolarizacio,
possibilitando-lhes aprofundar seus conhecimentos na area. Entendemos que a
formacdo continuada € uma possibilidade para aprimoramento e apoio aos
profissionais, desenvolvendo coletivamente propostas de aprendizagem inclusivas

aos(as) estudantes.

O diadlogo entre os professores é fundamental para consolidar saberes
emergentes da pratica profissional. Mas a criagdo de redes colectivas de
trabalho constitui, também, um factor decisivo de socializagao profissional e de
afirmacao de valores préprios da profissdo docente. O desenvolvimento de
uma nova cultura profissional dos professores passa pela produgéo de saberes
e de valores que déem corpo a um exercicio autbnomo da profissdo docente
(Novoa, 1995, p. 26).

Desse modo, pontuamos que um planejamento colaborativo possibilita o
desenvolvimento de estratégias, adequando-as as necessidades do contexto escolar.
Assim, pensando em um processo inclusivo que reflita a pratica e amplie as
possibilidades, € necessario que todos(as) se beneficiem com o planejamento, nao
sendo algo isolado para cada crianga, mas que todos(as) tenham a oportunidade de
aprender com diversas possibilidades. Nesse contexto, destacamos o planejamento
colaborativo em uma perspectiva inclusiva com énfase no Desenho Universal para
Aprendizagem, cuja agao € eliminar todas as barreiras que impegam 0 acesso ao

curriculo escolar e a efetivacéo da aprendizagem.

Aideia de desenho universal para a aprendizagem (DUA) derivou-se do proprio
conceito design universal, da area de Arquitetura, ou desenvolvimento
arquitetdénico e produtos que tenham como meta pensar e construir, por
exemplo, espagos, ambientes e objetos que possam ser utilizados pelo maior
numero possivel de pessoas (Oliveira, 2023, p. 101).

Exemplificando este conceito do DUA temos a concepg¢ao da rampa. Conforme
Zerbato (2018), a rampa pode ser utilizada ndo apenas por pessoas com deficiéncia
fisica ou dificuldades de locomocao, mas também por aqueles sem deficiéncias, como

idosos, pessoas com sobrepeso ou maes com carrinhos de bebé. A partir dessa
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concepgao, que prioriza a acessibilidade universal, independentemente das condi¢cdes
ou limitagdes, surgiu a proposta de integrar esse principio aos processos de ensino-
aprendizagem. Essa abordagem visa um ensino planejado para atender as diversas
necessidades dos estudantes, reconhecendo que, além das barreiras fisicas, também
existem barreiras pedagogicas que devem ser superadas.

Pensando no rompimento de barreiras arquitetdnicas surgiram os estudos e
investigagdes sobre o DUA, tendo como referéncia mundial sobre as diretrizes o Centro
de Tecnologia Especial Aplicada (CAST). Desde a década de 1990, as pesquisas
realizadas por esse centro tém obtido reconhecimento internacional em razdo da
ampliagdo das oportunidades educativas, com foco na inclusao de todos os sujeitos
(Oliveira, 2023).

Os aspectos afetivos e cognitivos s&o considerados no DUA, visto que

Os principios que permeiam o conceito de desenho universal para a
aprendizagem (DUA) estdo diretamente ligados a perspectiva de educagdo
inclusiva. Isso significa que pensar num processo de aprendizagem escolar que
leve em consideracgéo a perspectiva do DUA significa considerar a diferenga uma
caracteristica que constitui o ser humano (Oliveira, 2023, p. 101).

Assim, nota-se a urgéncia em considerar a escola como espaco de diferentes
sujeitos, e as praticas pedagdgicas necessitam ser inclusivas para que todos possam
aprender, expressando suas aprendizagens, sendo protagonistas em todo o processo.

Na abordagem do DUA existem trés redes importantes, sendo: afetiva,
reconhecimento e estratégica, as quais estao relacionadas aos Principios do DUA
“‘Envolvimento/Engajamento, Representacado e Acao e Expressao” (CAST, 2018).

A rede afetiva esta relacionada ao Principio “Envolvimento/Engajamento” (o
porqué de aprender), sabendo que para os alunos com propdsitos, estimula-se o
interesse e a motivagao para aprender. A rede de reconhecimento esta relacionada ao
Principio de “Representacao”, apresentadas aos alunos as informagdes e conteudo de
diferentes maneiras (o0 que aprender). A rede Estratégica esta relacionada ao Principio
de “Acao e expressao”’, possibilitando diferentes maneiras para os alunos poderem

expressar o que sabem (como aprender) (Rose; Meyer; Gordon, 2014).

[...] ao adotar os principios do DUA, é necessario pensar em aspectos de
acessibilidade curricular e, principalmente, em aspectos que possibilitem essa
acessibilidade, nas mais distintas dimensdes, eliminando possiveis barreiras
que impegam esses sujeitos de participar do processo de aprendizagem e de
formagdo humana. Proporcionar acessibilidade, seja ela arquitetdnica ou
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curricular, significa se preocupar com todas as pessoas e suas demandas
(Oliveira, 2023, p. 102).

Quando buscamos contemplar os principios do Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA), estamos reconhecendo os diferentes perfis dos estudantes, uma
vez que existem diferentes maneiras de acessar e processar cognitivamente as
informagdes. Esse fendmeno esta intimamente relacionado as experiéncias de vida
distintas desde o nascimento. Além disso, quando oferecemos oportunidade de
expressar ou demonstrar o que aprenderam de formas diversas, estamos valorizando
suas habilidades. Alguns estudantes podem ter maior competéncia na escrita, outros
na fala, e ainda ha aqueles que se destacam em linguagens alternativas, como as
artisticas. Nesse contexto, também promovemos a motivacado, ao oferecer multiplas
possibilidades de engajamento no processo de aprendizagem (Oliveira, 2023).

Dessa forma, a abordagem do DUA pressupde que a escola seja reorganizada

e ofereca estratégias para promover a aprendizagem de todos(as).

Nesse sentido, na elaboracgao das atividades pedagdgicas que consideram os
principios norteadores do DUA, as possibilidades de aprendizado sao
ampliadas, pois a organizagéo do ensino planifica atividades que atendam as
necessidades de aprendizagens dos alunos ao tornar a aprendizagem mais
acessivel e, consequentemente, fortalecidos e assegurados no direito de
educacéo a todos [...] (Prais; Rosa; Vitaliano, 2017, p. 774).

Considerando o planejamento colaborativo entre todos(as) os(as) profissionais
envolvidos no processo de escolarizagao dos(as) estudantes com ou sem deficiéncia,
fundamentado nos principios e diretrizes do DUA, contribui para uma educacao
inclusiva ao desenvolver praticas pedagogicas que atendam as necessidades de
aprendizagem.

A articulacdo constante de experiéncias, ideias e praticas entre professores,
gestores, profissionais do Atendimento Educacional Especializado, fortalece a
implementagdo do DUA, criando um espago mais democratico e acolhedor, onde as

diferengas sao vistas como possibilidades para aprendizagem e ndo como barreiras.

As Diretrizes do DUA n&o sdo uma receita; poderiamos dizer que sdo um
conjunto de estratégias que podem ser usadas para superar as barreiras
inerentes a maioria dos curriculos existentes. Elas podem servir de base para
criar as opgoes e a flexibilidade necessarias para maximizar as oportunidades
de aprendizagem. Em muitos casos, os educadores podem descobrir que ja
estdo incorporando muitas dessas diretrizes em sua pratica diaria de ensino
(Heredero, 2020, p. 744).
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Ao adotar os principios do DUA no espacgo escolar, é possivel desenvolver
propostas pedagodgicas flexiveis, alinhadas as necessidades especificas dos(as)
estudantes, ja que muitas vezes os professores buscam desenvolver atividades
pedagogicas atendendo as demandas, adequando e ajustando as metodologias para
incluir todos(as) no espaco escolar. Assim, destacamos a importancia do planejamento
colaborativo para organizagao, estruturagao e aplicacdo do DUA para um espaco que
atenda as diferencas presentes na escola.

Consequentemente, a formagdo continuada apresenta grande relevéncia e
reside na capacidade de impulsionar as estratégias educacionais, ao proporcionar aos
educadores condigbes para desenvolver abordagens, adequando-as as necessidades

dos estudantes e as diversas realidades no espago escolar.

2.3 MARCOS HISTORICOS LEGAIS NA EDUCAQAO INFANTIL NO BRASIL, NO
ESTADO DE SANTA CATARINA E NO MUNICIPIO DE PORTO UNIAO - SC, A
PARTIR DA DECADA DE 1990

No Brasil, a educacao infantil foi oficializada como um direito social, inicialmente
estabelecido pela Constituicdo Federal (Brasil, 1988), assegurando o acesso as
instituicbes de educacao infantil. Previamente, essa forma de educagao estava inserida
em um cenario com viés assistencialista. Com a promulgagao da Constituicido Federal
de 1988, a educacéao infantil passou a ser reconhecida como etapa fundamental no
desenvolvimento humano, acompanhada de diretrizes pedagogicas e metas educativas
especificas. Essa mudanca legal marcou um avango consideravel na prote¢cao dos
direitos infantis, além de destacar a importancia da educacao nessa fase inicial da vida.

No Quadro 2, apresentamos uma sintese de marcos documentais para a
educacao infantil a partir da década de 1990 até a atualidade. Indicamos o ano, os

marcos legais e a definicdo que rege cada documento.

Quadro 2 — Sintese de marcos documentais iara Educacao Infantil icontinuai

1988 | Constituigdo Estabelece o atendimento em creches e pré-escola como um dever do
Federal. Estado e um direito da crianga de 0 a 6 anos. Até aqui a crianga era
compreendida como objeto de tutela e passa a sujeito de direitos

1990 | Lei n. 8.069/90 | Prevé, em seu Art. 54, o dever do Estado em assegurar a criangca o

Estatuto da | atendimento em creche e pré-escola, criangas de zero a seis anos.
Crianca e do | Redagao que sofreu alteragao: de zero a cinco anos, pela Lei n. 13.306,
Adolescente de 2016.

(ECA).
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(concluséao)

Ano | Marcos Define

1996 | Lei n. 9.394/96 | Reconhece a Educagdo Infantii como um segmento de ensino que
Diretrizes e Bases | promove a aprendizagem e € parte integrante da Educagao Basica.
da Educacao
Nacional
(LDBEN).

1998 | Referencial E publicado, como parte dos documentos dos Parametros Curriculares
Curricular Nacionais, atuando como apoio técnico-pedagogico para o0s
Nacional para a | profissionais.

Educacao Infantil
(RCNEI).

2005 | Lei n. 11.114- | O objetivo de tornar obrigatdrio o inicio do ensino fundamental aos seis
Altera os arts. 6° | anos de idade.

30, 32 e 87 da Lei
n. 9.394, de 20 de
dezembro de
1996.

2006 | Lei n. 11.274- | Estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional, dispondo sobre

Altera a redagdo | a duragdo de 9 anos para o ensino fundamental, com matricula
dos arts. 29, 30, 32 | obrigatéria a partir dos 6 anos de idade.
e 87 da Lei n.
9.394, de 20 de
dezembro de
1996.

2006 | Parametros Apresentam referenciais de qualidade a serem adotados para a
Nacionais de | Educacao Infantil, pautados na promogao da igualdade de oportunidades
Qualidade para a | educacionais.

Educacao Infantil.

2009 | Resolucao Define os principios e as orientagdes que devem nortear a elaboragéo e

CNE/CEB 05/09 implementagdo dos curriculos para a Educagao Infantii em todo o
territério nacional. Com o objetivo principal de promover uma educacao
de qualidade e inclusiva para as criangas na faixa etaria de zero a cinco
anos.

2009 | Diretrizes Surgem para orientar o planejamento curricular das escolas. Um marco
Curriculares conceitual indissociabilidade entre educador e o cuidador.

Nacionais para
Educacao Infantil
(DCNEI).

2013 | Revisao das | Vem aperfeicoar a escrita trazendo mais elementos para fundamentar a
Diretrizes acao educativa na Educacao Infantil.

Curriculares
Nacionais para
Educacao Infantil.

2014 | Lein. 13.005/2014 | Lei que aprovou o Plano Nacional de Educagédo a universalizagdo da
educacgao basica para o publico da Educacao Especial de 4 a 17 anos de
idade, [...] com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de
recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados,
publicos ou conveniados (Brasil, 2014).

2014 | Plano Nacional de | Com a finalidade de direcionar esforgos e investimentos para a melhoria

Educacao (PNE) da qualidade da educagao no pais. O PNE estabelece 20 metas a serem
atingidas em 10 anos.

2016 | Lein. 13.306. Estabeleceu que o atendimento em creche e pré-escola é destinado as
criancas de 0 a 5 anos de idade.

2017 | Base Nacional | Homologada como documento norteador da elaboragao dos curriculos

Comum dos sistemas de ensino, define os conjuntos de habilidades e das
Curricular. aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao

longo das etapas da Educacgao Basica.

Fonte: organizado pela autora (2023).
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Durante o percurso de educagdao na fase inicial, a educagao infantil teve
diversos progressos. Entre eles, destaca-se a iniciativa do Ministério da Educacéao e
Cultura (MEC), ao publicar documentos que estabeleceram uma politica nacional para
a educacgao infantil, bem como a necessidade de aprimorar a formagdo dos(as)
profissionais envolvidos. Com a promulgacado da nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (Lei n. 9.394/96), a educacéo infantil, a primeira etapa da Educagao Basica
passou a ser oficialmente reconhecida como parte integrante do sistema educacional.
Nesse contexto, creches e pré-escolas passaram a ser legalmente consideradas
instituicdes de ensino e, consequentemente, sob coordenacéao, supervisao e orientagao
das secretarias municipais da educacao.

Em Santa Catarina, o Curriculo Base da Educacdo Infantii e Ensino
Fundamental no Territério Catarinense (2019) pontua os marcos nacionais e “O
documento do territério catarinense reafirma o compromisso com as competéncias e
as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), com o intuito de garantir a
equidade na aprendizagem no Estado [...]” (Santa Catarina, 2019, p. 114).

O municipio de Porto Unido segue adequando os documentos normativos
conforme os ambitos de Brasil e Estado, tendo em vista a Lei n. 13.005/2014, que
aprova o Plano Nacional de Educacéao, determina metas e estratégias para a politica
educacional pelo periodo de 2014 a 2024, apresentando 20 metas. A meta 7 é referente
a qualidade da educacéao basica em todas as etapas e modalidades, com melhoria do
fluxo escolar e da aprendizagem, de modo a elevar as médias do indice de
Desenvolvimento da Educacao Basica (IDEB) (Porto Unido, 2022, p. 12).

Em Porto Uniao foram estabelecidas 36 estratégias para a educacéao; a primeira
€ estabelecer e implementar diretrizes pedagdgicas para a educacgéao basica e a base
nacional dos curriculos, com direito e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
dos educandos para que, a cada ano, seja respeitada a diversidade regional estadual
e local. Porto Unido iniciou os encontros e discussdes sobre o Plano Municipal de
Educacéo, ainda em 2014 (Porto Unido, 2022).

Quadro 3 — Organizacdo do municipio de Porto Unido: construcdo das Diretrizes

Curriculares continua
2015 Lei n. 4.323 ,de 12 de maio de 2015. Aprovacdo do Plano Municipal de
Educagao.

formagao continuada separado por anos na Educagdo Infantil e demais
modalidades para construgcéo das Propostas.

2015 ‘ Elaboragdo das Propostas Pedagdgicas Curriculares. Define encontros de
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Quadro 3 — Organizagéo do municipio de Porto Unido: construgéo das Diretrizes
Curriculares concluséo

2016 Consulta Publica Encaminhamento das Propostas para todas as escolas
disponibilizando para consulta publica, submetida para discussdo em
seminarios realizados pela Undime (Unido Nacional dos Dirigentes Municipais
de Educacgéao e pelo Consed (Conselho Nacional de Secretarios de Educagao)
em todo o pais.

2017 Entrega das Propostas Pedagdgicas Curriculares ao Conselho Nacional de
Educacao (CNE) pelo Ministério da Educagdo (MEC), sendo homologada em
dezembro a versao finalizada da BNCC.

2021 Proporcionado formagao, na modalidade remota, para todos os profissionais da
educagao municipal, respaldada na analise de documentagao pedagadgica.
2022 Encontros presenciais formativos envolvendo todos os profissionais vinculados

ao Sistema Municipal de Ensino de Porto Unio.
Fonte: Diretrizes Curriculares da Educagéo Infantil e Ensino Fundamental (Porto Uni&o,2022).

As Diretrizes Curriculares norteiam o planejamento dos professores de
Educacao Infantil e a construcdo foi fruto de pesquisa, discussao coletiva e articulacio,
todo esse processo configura-se mediante acédo e reflexdo de todos os envolvidos
(Porto Uniao, 2022).

Nesse sentido, a implementagdo das Diretrizes ndo € algo imposto, mas
resultado de um processo continuo de acdes e reflexbes coletivas, no qual todos os
envolvidos, professores e gestores, desempenham papéis cruciais, pautados pela
reflexao critica e pelo comprometimento com a qualidade educativa do municipio.

A reflexdo constante sobre as agdes pedagdgicas € uma das chaves para
garantir que as diretrizes ndo se tornem um documento distante da pratica, sendo um
instrumento que guia e orienta a formagéo dos educadores e o desenvolvimento das
criancas. E essencial que a Educacdo Infantil se desenvolva de maneira plena e
significativa, favorecendo o aprendizado e o desenvolvimento integral das criancas.

Isso exige que os educadores, além de estarem alinhados com as Diretrizes,
também adotem posturas flexiveis e criativas, capazes de ajustar o planejamento
pedagodgico conforme as necessidades das criangas dos Nucleos de Educacéo Infantil.
Assim, a reflexao critica também possibilita que os(as) professores(as) reconhegam e
desconstruam eventuais praticas que possam ser excludentes ou que nao favorecam

a plena participag¢ao de todas as criancas.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

Esta segcdo tem por finalidade apresentar os caminhos metodolégicos da
pesquisa, o método cientifico utilizado, os participantes, critérios de inclusao e
exclusao, local, etapas, instrumentos e procedimentos para coleta e analise de dados.
A pesquisa foi submetida ao Comité de Etica e aprovado pelo CEP da Universidade
Estadual do Parana (Unespar) sob o n. 6.047.265, na data de 9 de maio de 2023 (Anexo
A).

3.1 TIPO DE PESQUISA

O processo de pesquisa tem como principais beneficios contribuir com o
processo de ensino-aprendizagem, buscando auxiliar os(as) professores(as) e equipe
gestora a compreender a importancia do planejamento colaborativo em uma
perspectiva inclusiva para o processo de construgcdo do conhecimento dos(as)
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas
habilidades/superdotacdo, contribuindo para uma aprendizagem significativa desses
estudantes.

A metodologia utilizada no decorrer da pesquisa delimita-se em abordagem
qualitativa, bibliografica. Quanto aos objetivos, a pesquisa é exploratéria e a interagéo
com os sujeitos participantes ocorreu por meio da pesquisa-agéo. Foi utilizado um
questionario como instrumento de coleta de dados aplicado aos sujeitos participantes,
via plataforma Google Forms, para obter informacgdes iniciais da realidade pesquisada,
com o objetivo de identificar o entendimento dos participantes da pesquisa acerca do
planejamento na Educacgao Infantil, bem como as condi¢des para sua elaboragéo e as
possibilidades alternativas inclusivas.

A pesquisa €& qualitativa, pois os dados nao visam quantificar, mas
compreender o planejamento em uma perspectiva de ensino inclusivo no municipio de
Porto Unido.

Na pesquisa qualitativa, o pesquisador coloca-se como integrante do cotidiano
onde ocorrera a pesquisa e automaticamente tem familiaridade com os
“acontecimentos diarios e a percepg¢ao das concepg¢des que embasam as praticas e
costumes” (Chizzotti, 2000, p. 82).

Uma das caracteristicas desta pesquisa é justamente compreender uma

realidade especifica dentro do contexto escolar, para a implementagcdo da formacéao
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continuada com grupo colaborativo relacionada ao planejamento colaborativo. A esse

respeito, Minayo (2009) destaca que a pesquisa qualitativa

[...] trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiragdes, das
crengas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fenbmenos humanos é
entendido aqui como parte da realidade social, pois o ser humano se distingue
nao s6 por agir, mas por pensar sobre o que faz e por interpretar suas agoes
dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com seus semelhantes [...]
(Minayo, 2009, p. 21-22).

A pesquisa é descrita com base bibliografica como um processo que envolve
diversas fases, por meio da consulta a estudos previamente conduzidos sobre a
tematica. Conforme salienta Severino (2002, p. 77), “[...] a bibliografia como técnica tem
por objetivo a descricdo e a classificacdo dos livros e documentos similares”.
Reiterando, Gil (2002, p. 44) destaca que essa pesquisa “[...] € desenvolvida com base
em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”.
Nesse sentido, iniciamos a pesquisa em estudos ja desenvolvidos direcionados a
educagdo em uma perspectiva inclusiva, com uma abordagem no planejamento
colaborativo.

A classificagéo relacionada aos objetivos da pesquisa € apresentada de cunho
exploratdrio, seguindo as concepgdes de Piovesan e Temporini (1995, p. 321), em que
a pesquisa exploratéria “[...] na qualidade de parte integrante da pesquisa principal,
como estudo preliminar realizado para melhor adequar o instrumento de medida a
realidade que se pretende conhecer”. Para Révillion (2003), a pesquisa exploratéria
tem como finalidade a investigagdo e compreensdo das razées e motivagdes das
atitudes e comportamentos das pessoas. Ela desempenha um papel crucial na geragao
de ideias que contribuem para a compreensao do problema em questdo. Dessa forma,

Gil (2002) salienta que a pesquisa exploratéria visa

[...] proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo
mais explicito ou a constituir hipéteses. Pode-se dizer que estas pesquisas tém
como objetivo principal o aprimoramento de idéias ou a descoberta de
intuicdes. Seu planejamento é, portanto, bastante flexivel, de modo que
possibilite a consideragdo dos mais variados aspectos relativos ao fato
estudado (Gil, 2002, p. 41).

Seguindo o estudo de implementacdo da pratica-agdo, realizando
levantamento dos resultados obtidos, a pesquisa-acao pressupde uma participacao

planejada do(a) pesquisador(a) relacionada ao problema existente na realidade
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investigada.

O processo de pesquisa recorre a uma metodologia sistematica, no sentido de
transformar as realidades observadas, a partir da sua compreensao,
conhecimento e compromisso para a agao dos elementos envolvidos na
pesquisa (Fonseca, 2002, p. 34).

Essa abordagem de pesquisa envolve agdes cujos objetivos s&o resultantes
das necessidades de um grupo. As reflexdes coletivas sdo necessarias para a
realizagédo das analises e de revisao do trabalho realizado. Para Gil (2002), a pesquisa-
acao envolve a elaboracdo de um planejamento de ag¢do, no qual o pesquisador
desempenha um papel ativo no ambiente de estudo, promovendo a participagao da
realidade existente. Assim, trata-se de pesquisa-acdo, uma vez que mediante
encontros para formagdo com o grupo colaborativo, respaldado em uma pratica
colaborativa, sao objetivadas reflexdes da teoria e praticas pedagdgicas de forma
dinamica.

Dessa forma, como salienta Gil (2002), a pesquisa-acéo se manifesta quando
se implementa um planejamento de uma acgéo direcionado para abordar a questao que
foi o foco da investigacdo. Nesse caso, foi identificada a necessidade de apresentar o
planejamento colaborativo inclusivo durante a proposta de formagao com o grupo
colaborativo no Nucleo de Educacao Infantil no municipio de Porto Unido — SC, com
vistas a colaborar para a producéo de conhecimentos e suscitar modificacdes na cultura
escolar.

Como o proprio termo sugere, a abordagem permite tanto a produgao de novos
conhecimentos — como pesquisas originais — quanto a transformagéo — solugdo de
problemas e situagdes do dia a dia, entrelagando teoria e pratica (Junges, 2016).

Considerando que esta investigagao envolveu a participagao de gestores e
professores, cumpriram-se os tramites institucionais preservando a integridade humana
dos participantes, nesse sentido, o projeto foi submetido ao Comité de Etica e aprovado
pelo CEP da Universidade Estadual do Parana (Unespar) sob o numero 6.047.265, na
data de 9 de maio de 2023 (Anexo A).

3.2 CONTEXTO DE ESTUDO

A pesquisa foi elaborada no municipio de Porto Unido — SC, localizado na

regiao norte de Santa Catarina, tem como limite territorial ao norte os municipios de
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Unido da Vitdria — PR e Paula Freitas — PR, ao sul com Matos Costa — SC e Timbd
Grande — SC, a leste com Irinedpolis — SC, e a oeste com os municipios de Porto Vitoria
— PR e General Carneiro — PR. A distancia entre Porto Unido e a capital do estado,
Florianépolis, € de 430 km; de Curitiba 240 km, e 271 km de Joinville.

Porto Unido possui 32.970 habitantes (IBGE, 2022) em uma area de 845,8 km?
de area territorial. O relevo é constituido de planicies, montanhas, vales, grandes
varzeas nas bacias dos Rios Iguagu e Jangada, na divisa com o estado do Parana, e
do Rio Timbo®.

O municipio tem quatorze Nucleos de Educacéo Infantil e duas escolas na area
rural que atendem alunos em sala multisseriada na Educacgao Infantil. No ano de 2024,
Porto Unido dispbe de 11 Salas de Atendimento Educacional Especializado (AEE),
sendo 9 salas que realizam atendimento para estudantes da Educacdo Infantil.
Portanto, quando necessario, os(as) alunos(as) sao encaminhados para realizar o
atendimento no periodo de contraturno.

O municipio conta também com instituicdes especializadas sem fins lucrativos,
como Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), Associacao de Pais e
Amigos do Deficiente Auditivo e da Fala (APADAF), que atendem alunos(as) do
municipio e das cidades vizinhas, ambas as instituicdbes seguem as politicas
educacionais do estado.

A pesquisa ocorreu a partir da coleta dos dados, com a realizagao da analise
dos documentos oficiais para maior conhecimento dos campos de pesquisa, bem como
aplicagcao do questionario semiestruturado com questdes abertas e fechadas. Assim,
Gil (1999, p. 128) conceitua os questionarios como “[...] questdes apresentadas por
escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crengas,
sentimentos, interesses, expectativas, situac¢des vivenciadas”.

A escolha do contexto da pesquisa ocorreu por ser o municipio em qual a
pesquisadora esta em pleno exercicio, faz parte do quadro efetivo ha trés anos.
Motivada por situacbes diversas do cotidiano escolar, bem como a evolugao e
estruturacdo dos documentos orientadores do municipio, despertou o interesse em
buscar e aliar o que ja vem sendo desenvolvido na rede, com ag¢des e propostas
inclusivas.

A pesquisa elaborada trata-se de uma pesquisa-acao, que ocorreu mediante a

5 Dados fornecidos pelo site oficial da Prefeitura Municipal de Porto Unido em julho de 2024. Disponivel
em: https://www.portouniao.sc.gov.br/pagina-5236/
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pratica, articulada entre pesquisadora e participantes no processo de investigacéo e
sistematizacado das agdes colaborativas para a construgdo do Recurso Educacional.

Como mencionado anteriormente, a Hora de Trabalho Pedagdgico Coletivo
(HTPC) foi inicialmente contemplada no calendario escolar municipal de 2021,
possibilitando aos profissionais a realizacdo dessa atividade. No ano de 2023, a HTPC
foi novamente incluida no calendario escolar, mas, em 2024, essa pratica foi removida
do calendario escolar, assim, ocorreu a necessidade de ajustes para o desenvolvimento
da formacgédo, a qual foi realizada com um grupo colaborativo no periodo noturno, no
Nucleo de Educacao Infantil Trem da Alegria.

Consideramos a tematica explanada relevante e que pode contribuir para as
acdes pedagogicas dos profissionais do referido municipio relacionado ao

desenvolvimento do planejamento e da formagao continuada.

3.3 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Para a conducgao do processo de pesquisa, definimos inicialmente como critério
de participacado a inclusao dos(as) professores(as) que fazem parte do quadro da
Educacao Infantil do municipio de Porto Unido — SC, sendo professores(as) da classe
comum do ensino regular, professores(as) do AEE, diretores(as) e pedagogos(as).

Portanto, foram convidados para a pesquisa aproximadamente 100
profissionais, sendo professores(as) regentes | das turmas de Bergario, Maternal,
Jardim [, Jardim Il e Pré, que atuam com as criangas de 0 a 5 anos e 11 meses.
Professores(as) do Atendimento Educacional Especializado que realizam o
atendimento em periodo de contraturno nos Nucleos de Educagéo Infantil.

Busucamos preservar a identidade dos participantes da pesquisa, sendo
identificados(as) da seguinte maneira: P corresponde a palavra professor(a) regente —
P1, P2, P3, P4, assim sucessivamente, PA professor(a) de Atendimento Educacional
Especializado PA1, PA2, PA3, PA4, PD corresponde a palavra pedagogo(a) e D
diretor(a) e o numeral corresponde a ordenagao dos(as) participantes.

Para preservar a identificacdo dos Nucleos de Educacgao Infantil, usamos a
palavra Nucleo e uma letra do alfabeto de A até N.

Participaram da pesquisa 84 profissionais da Educacdo Basica, sendo 61
professores(as) regentes, 12 Diretores(as), 3 pedagogos(as) e 8 Professores(as) do
Atendimento Educacional Especializado.
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No Quadro 4 estao relacionados os Nucleos de Educacao Infantil na primeira
coluna, na segunda coluna os(as) profissionais que participaram da pesquisa, sendo
professores(as) regentes | do ensino comum, diretores(as) e pedagogos(as), na

terceira coluna os Professores(as) do Atendimento Educacional Especializado.

Quadro 4 — Escolas e profissionais participantes da pesquisa

Nucleos de Nidmero de professores(as) Professores(as) que atuam no Atendimento
Educacao ensino comum (Regente), Educacional Especializado (Aqui ndo se refere o
Infantil Diretores (as), professor vinculado a cada Nucleo, pois atendem
pedagogo(as) estudantes de todo o municipio)

Nucleo A 4 1

Nucleo B 6 1

Nucleo C 7 1

Nucleo D 5 1

Nucleo E 2 1

Nucleo F 6 1

Nucleo G 11 1

Nucleo H 7 1

Nucleo | 5

Nucleo J 4

Nucleo K 1

Nucleo L 3

Nucleo M 6

Nucleo N 8

Fonte: organizado pela autora (2023).
3.3.1 Critérios de inclusdo e exclusédo dos(as) participantes

Quanto aos critérios de exclusdo, destacamos os(as) profissionais que nao
pertencem ao quadro efetivo de professores(as) dos Nucleos selecionados e que nao
apresentaram interesse em participar da pesquisa.

Considerando o instrumento a ser utilizado na coleta de dados, acreditamos
que os riscos relacionados ao questionario por meio de formulario on-line podem estar
vinculados a algum tipo de incbmodo, receio e/ou constrangimento.

Para evitar esse sentimento, esclarecemos que o questionario visa analisar o
contexto em sua totalidade e nao tem a intencao de fazer julgamentos sobre a pessoa

que esta colaborando ou respondendo a pesquisa. Também pode haver alguma
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dificuldade no uso do instrumento de coleta de dados on-line.

Para evitar esse transtorno, foi utilizada uma plataforma acessivel, garantindo
que todos(as) os(as) participantes pudessem preencher o formulario com facilidade.
Além disso, podia haver alguma dificuldade na compreensédo das questbes. Nesse
caso, foi empregada uma linguagem clara e acessivel para facilitar o entendimento e
assegurar que as perguntas fossem respondidas, com a pesquisadora disponivel para
oferecer orientagdo sempre que necessario.

No que diz respeito as questdes respondidas em torno do processo inclusivo
(a fim de compreender o que os(as) professores(as) conhecem sobre o planejamento
colaborativo e a inclusao), podiam despertar o sentimento de medo e/ou vergonha no
momento de responder o questionario. Para minimizar tais riscos, foi garantido
previamente a nao identificacdo dos respondentes durante toda a produgdo da
pesquisa.

Destacamos que toda pesquisa pode oferecer alguns riscos aos(as)
participantes, assim para serem minimizados foram adotados alguns procedimentos
importantes, como a ndo exposi¢cao dos nomes dos participantes da pesquisa e a nao
vinculagao do participante as escolas atuantes, impedindo constrangimentos pessoais
ou culturais, além da disponibilizagdo de contato pessoal para esclarecimento de

qualquer questao.

3.4 INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

Por meio da coleta de dados, estruturamos cinco passos, determinados: (1)
reunido com gestores das escolas; (2) aplicagdo do questionario aos(as)
professores(as), diretores(as) e pedagogos(as); (3) geragao de registros e analise; (4)
Formagdo de professores(as) grupo colaborativo; (5) elaboracdo do recurso
educacional, respaldado no trabalho colaborativo na perspectiva inclusiva na Educagao
Infantil.

Ap6s aprovacdo da pesquisa pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP), da
Universidade Estadual do Parana (Unespar), iniciamos a apresentagao e solicitagao de
parceria com a Secretaria Municipal de Educacao de Porto Unido — SC, para o inicio
da pesquisa, juntamente com a equipe diretiva e professores(as) do municipio.

Na sequéncia foram realizadas reunides via Google Meet com os(as)
diretores(as) dos 14 Nucleos de Educacdo Infantil, juntamente com a equipe
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pedagogica do municipio. Foi apresentada a pesquisa, realizando os dialogos
necessarios, estabelecido um acordo de colaboragéo, explicando detalhadamente a
importancia do trabalho colaborativo na efetivacdo da proposta. No decorrer notamos
gue existiam turmas multisseriadas de educacao infantil na area rural, sendo assim, foi
contatada pessoalmente a equipe diretiva, para realizagdo do convite para participagao
dos(as) professores(as) e diretores(as) na pesquisa.

Posteriormente, a pesquisadora deslocou-se até cada Nucleo de Educacéao
Infantil, solicitando as assinaturas do Termo de Ciéncia do Responsavel pelo Campo
de Estudo (Anexo B). O TCLE apresenta os detalhes da pesquisa e dispde o interesse
dos(as) professores(as), diretores(as) e pedagogos(as) em participar. A partir desse
momento, a pesquisa inicia-se diretamente com os(as) professores(as), diretores(as) e
pedagogos(as), com a aplicagdo do questionario.

Prosseguindo com as etapas, para coletar os dados necessarios, foi
disponibilizado o questionario via Google Forms (Apéndice A), intitulado Formagéo de
Professores da Educagéo Infantil e o Planejamento Colaborativo, encaminhado o link
por e-mail e WhatsApp, mediando a explicacdo aos(as) participantes. Conforme
Lakatos (2003), a preparagdo do questionario requer uma disposicdo minuciosa,
visando assegurar sua eficacia. Portanto, € fundamental conter um numero limitado de

perguntas especificas e manter a objetividade na tematica a ser explorada.

3.4.1 Questionario

O questionario contemplou perguntas de multipla escolha, questdes abertas e
fechadas, assim, teve como objetivo identificar o entendimento acerca do planejamento
na Educacéo Infantil, bem como as condi¢des para sua elaboracao e as possibilidades
alternativas inclusivas.

Na analise dos dados provenientes das respostas dos questionarios,
pretendemos analisa-los e compreendé-los profundamente, para entao descrevé-los e

interpreta-los mediante a analise de conteudo, que é o

[...] conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo do conteudo das
mensagens (quantitativos ou ndo) que permitem a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢gdes de producdo/recepcédo (varidveis inferidas) destas
mensagens (Bardin, 1977, p. 42).
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Em suma, buscamos analisar os dados coletados para compreender o objeto
de estudo e para mostrar a dimensao real e atual do contexto pesquisado. Nesse
sentido, a “[...] elaboragdo de um questionario consiste basicamente em traduzir os
objetivos especificos da pesquisa em itens bem redigidos” (Gil, 2002, p. 116).

As questdes realizadas foram relevantes para auxiliar na analise e mediante as
informacgdes foi possivel observar as necessidades reais para a formagao continuada.
Além disso, elas proporcionam uma compreensdo mais profunda da visdo dos(as)

professores(as) em relacdo ao planejamento colaborativo e a inclus&o.

3.4.1.1 Formagao com o grupo colaborativo

Ap0s obtidos e analisados os dados do questionario (Apéndice A), iniciamos a
reflexdo a respeito da importancia de efetivar o trabalho colaborativo. Pensando no
espaco temporal da pesquisa, observando e analisando os questionarios, optamos em
fazer a escolha por um Nucleo de Educacao Infantil do municipio de Porto Unido, para
realizar a formagao continuada, sendo no Nucleo de Educacado Infantil que a
pesquisadora atua como docente efetiva.

Na formagcdo com o grupo colaborativo participaram integralmente dos
encontros treze professores(as) regentes, uma professora de Atendimento Educacional
Especializado e o diretor da instituicdo que foi o moderador e realizou a mediagao
inicial com o grupo e as articulagdes necessarias durante toda a formacgao colaborativa
juntamente com a pesquisadora.

Em se tratando de uma pesquisa-agdo, o objetivo é sistematizar agdes
colaborativas por meio da analise da problematica. Para Thiollent (2018), a pesquisa-
acao é uma forma de investigar um problema ou uma situagao real, com o propdsito de
promover mudangas e melhorias, mediante um processo de planejamento de acgao,
observacao e reflexao.

Assim, evidenciamos que a pesquisa-a¢ao, aqui explanada, busca dentro das
possibilidades o empoderamento dos(as) professores(as) envolvidos(as) para busca e
compreensao da realidade escolar, mas, além disso, a transformacéao e reflexdo da
pratica perante o planejamento colaborativo, valorizando as potencialidades dos(as)

estudantes e as experiéncias dos(as) professores(as).
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Quadro 5 — Procedimentos adotados na pesquisa

Acoes Objetivo Participante

Estudo Contextualizar a trajetéria da escolarizagado | Pesquisadora.

bibliografico. da pessoa com deficiéncia no Brasil

Aplicagao do Identificar as demandas dos professores(as) | Professores(as) Regentes,
questionario em torno do planejamento colaborativo e o | Professores(as) do AEE,
Google Forms. processo inclusivo. diretores(as) e pedagogos(as)

Andlise dos dados. | Analisar o entendimento e uso do
planejamento no cotidiano, os desafios para a
efetivagio do mesmo, formagdo e | Pesquisadora
alternativas pedagdgicas inclusivas.

Formagao com o Realizar agoes reflexivas e efetivas para que | Professores(as) e diretor do
grupo ocorra o0 planejamento colaborativo inclusivo | Nucleo de Educacgao Infantil.
colaborativo. na educagao infantil.
Materializagao do Materializar as agbes desenvolvidas | Professores(as), diretor do
e-book de forma colaborativamente na formagdo com os(as) | Nucleo de Educagéo Infantil e
colaborativa professores(as) e diretor da Educagao | pesquisadora.

Infantil, estudos, planejamento e experiéncias

do cotidiano.

Fonte: organizado pela pesquisadora (2024).

As acdes aqui elencadas sao sistematizacado dos procedimentos adotados para

a elaboragao da pesquisa.

3.4.1.2 Recurso educacional

Nessa secao apresenta-se cada elemento que compde o recurso educacional,
por se referir a uma pesquisa de Mestrado Profissional em Educacéo Inclusiva (Profei),
que indica a producao da dissertacdo de mestrado e a elaboragdo de um recurso
educacional.

Consideramos que esse recurso € de grande relevancia no processo de ensino-
aprendizagem, assim, nesta proposta, em relacdo a pesquisa vinculada a linha de
pesquisa: Praticas e Processos Formativos de Educadores e Educadoras na Educacéao
Inclusiva, foi apresentado como recurso educacional uma proposta formativa com
os(as) professores(as) e gestdo escolar e materializou-se de forma colaborativa o e-
book, construido mediante a formagdo continuada com o grupo colaborativo,
participando da construgdo o diretor, professores(as) regentes e do Atendimento
Educacional Especializado do Nucleo de Educacgao Infantil Trem da Alegria. O recurso
educacional contém subsidios tedricos e metodoldgicos, evidenciando o planejamento
colaborativo construido por meio da formacgao; assim sera direcionado aos profissionais
da educacdo que atuam no municipio de Porto Unido — SC, especificamente na
educacao infantil.

O recurso contribui para um olhar reflexivo perante o ensino pautado no
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desenvolvimento de um trabalho colaborativo, para que se concretize e elimine as
barreiras pedagdgicas existentes. Considerando a solicitagao dos professores no grupo
colaborativo em buscar estratégias inclusivas, selecionamos como estratégia o
Desenho Universal para a Aprendizagem, buscando oferecer subsidios tedricos e
praticos para o processo inclusivo e aplicabilidade e desenvolvimento do planejamento
colaborativo, propondo mudangas de posturas sobre o processo de construgdo do
conhecimento na educacéo infantil em uma perspectiva inclusiva, sendo o DUA uma
base da fundamentagéo tedrica da pesquisa e apareceu como solicitagdo no grupo

colaborativo no Nucleo de Educacao Infantil.

3.4.1.3 Analise de dados

Para esta fase da pesquisa iniciamos a etapa de analise de conteudo, que
consistiu em examinar os questionarios de forma cuidadosa e detalhada, visando obter
uma compreensao abrangente, identificar caracteristicas especificas e compreender o
contexto pedagogico, assim como identificar as concepgbes dos(as) professores(as)
em torno do planejamento colaborativo, as facilidades e as fragilidades para sua
realizacdo na Educacao Infantil, bem como as condi¢cbes para sua elaboracdo e as
possibilidades alternativas inclusivas. Para Chizzotti (1991, p. 98), “[...] o objetivo da
analise de conteudo € compreender criticamente o sentido das comunicagdes, seu
conteudo manifesto ou latente, as significagdes explicitas ou ocultas”.

A analise dos dados se baseia na conexao entre o problema de pesquisa e
seus objetivos, considerando as informagdes fornecidas pelos(as) participantes. Seguiu
o viés qualitativo que, segundo Minayo (2009, p. 21), ocupa-se “[...] com um nivel de
realidade que nao pode ou nao deveria ser quantificado”. A autora complementa que a
corrente qualitativa trabalha com crencgas, valores e atitudes.

Na pesquisa qualitativa, todos(as) os(as) participantes sdo reconhecidos(as)
como sujeitos ativos, que contribuem para a criagdo de conhecimento e a formulagao
de praticas eficazes para intervir nos problemas relacionados (Chizzotti, 1991).

Esse reconhecimento para que todas as pessoas participem promove um
ambiente colaborativo, no qual o conhecimento € construido, valorizando as
experiéncias e perspectivas individuais, enriquecendo a andlise dos dados e as

intervengdes no contexto.
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4 APRESENTAGAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Acreditamos que refletir e investigar a questdo do desafio do trabalho
colaborativo na formagao continua dos profissionais de educacéao infantil permitira o
desenvolvimento de praticas pedagogicas inclusivas na rede municipal de Porto Unido
— SC. Isso é fundamental para promover uma educacgao publica, inclusiva e de
qualidade.

No entanto, é crucial que os(as) professores(as) trabalhem coletivamente, ou
seja, desenvolvam um trabalho colaborativo com trocas de experiéncias e informagdes
sobre a aprendizagem das criangas. Entretanto, para que o Atendimento Educacional
Especializado aconteca de forma proficua, € preciso haver formacdo adequada,
abordando o tema aos(as) professores(as) deste atendimento, bem como aos demais
que atuam na Educacao Infantil.

A construgdo metodolégica para a intervengdo foi elaborada como uma
proposta de desenvolvimento coletivo com uma perspectiva inclusiva, fundamentada
em procedimentos e analises baseadas em conteudos historicos, revelando a realidade
educacional.

Com o propdsito de evidenciar as demandas relatadas no questionario
(Apéndice A) e as necessidades na formagao continuada dos(as) professores(as) na
perspectiva de Educacao Inclusiva, na Rede Municipal de Porto Unido — SC, realizamos
a formacao com grupo colaborativo. Vale ressaltar que as demandas foram definidas
juntamente com os participantes mediante o questionario aplicado com os(as)
professores(as), diretores(as) pedagogo(as) da rede do municipio de Porto Unido.
Optamos por realizar a formagdo com os professores(as), diretor do Nucleo de
Educacao Infantil Trem da Alegria, tendo em vista que conforme apontado nos
qguestionarios, o Nucleo vinha desenvolvendo um trabalho coletivo, nesse sentido,
buscamos ampliar para uma perspectiva do planejamento colaborativo na instituigao,
assim, os professores participaram da formacdo e construcdo do e-book e a
pesquisadora atuou efetivamente na construgdo e transformagdo da realidade
pesquisada.

4.1 CATEGORIAS DA ANALISE DE DADOS

As categorias para a analise foram desenvolvidas e estruturadas com base em
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dados empiricos pertinentes que embasaram a pesquisa. Ao analisar as demandas dos
professores foi possivel compreender e evidenciar as problematicas existentes,
portanto, utilizamos as categorias para elucidar esses resultados. Assim, Bardin (2016,
p. 148) contribui, indicando que “Classificar elementos em categorias impde a
investigacdo do que cada um deles tem em comum com outros. O que vai permitir o
seu agrupamento é a parte existente entre eles”.

Segundo Bardin (2016), a categorizacdo pode ser compreendida em duas
fases: a primeira consiste em isolar os elementos, enquanto a segunda envolve a
organizagcao das mensagens com base na classificacdo desses elementos.

Desse modo, organizamos quatro categorias, relacionadas em subsecgdes:
categoria 1: Planejamento colaborativo entendimento e uso com a experiéncia do
cotidiano; categoria 2: Desafios e condi¢des de efetivagdo do planejamento; categoria
3: Como a Formacéo pode contribuir para praticas pedagogicas inclusivas; categoria 4:

Alternativas para praticas pedagogicas inclusivas como possibilidades.

4.1.1 Planejamento colaborativo entendimento e uso com a experiéncia do cotidiano

Inicialmente, a primeira categoria, alinhada com o objetivo geral da pesquisa,
qual seja, delinear a importancia do planejamento colaborativo para praticas
pedagogicas inclusivas em uma proposta formativa para a Educacéao Infantil na rede
municipal de Porto Unido — SC.

Considerando os apontamentos e contribui¢cdes referentes as experiéncias na
educacéo infantil em torno do que é o planejamento colaborativo dos 61 professores(as)
regentes, 49 ressaltaram que o planejamento colaborativo € realizado em
grupo/conjunto com os(as) demais professores(as), trocando experiéncias, os(as) 8
professores(as) de atendimento educacional especializados compactuam com a
resposta, assim como os(as) 6 diretores(as) dos 12 participantes da pesquisa e 2
pedagogos(as) dos(as) 3 participantes da pesquisa.

O relato dos(as) professores(as), diretores(as) e pedagogos(as) vai ao
encontro das contribuigbes de Rausch e Schlindwein (2001, p. 122), que “[...] no espago
coletivo que as mudancas sdo empreendidas. E preciso que o professor se una a seus
pares, na propria escola, com sua realidade sociocultural, para que juntos encontrem
alternativas que superem as dificuldades”.

Para ocorrer a efetivacdo do planejamento colaborativo, € preciso uma
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reorganizagdo no espacgo escolar para que se criem espagos e momentos para
realizacao de encontros, troca de ideias e experiéncias, elaboragao de estratégias,
assim como apoio adequado para que os(as) professores(as) possam organizar,
reformular e criar estratégias de trabalho pedagdgico. Conforme o relato do(a)
participante (P45), o planejamento colaborativo € um “Planejamento feito em grupo, ja
trabalhei onde as horas atividades eram realizadas em pares, em horario
extracurricular. A troca € maravilhosa, a tarefa de planejar fica prazerosa”.

Vale ressaltar a relevancia dos(as) diretores(as) e pedagogos(as) como
incentivadores e organizadores de acdes relacionadas ao tempo e espago, um papel
crucial como articuladores, criando momentos e oportunidades para que
professores(as) trabalhem juntos, se encontrem para planejar.

Observamos que dois(duas) professores(as) regentes apresentaram respostas
pontuais que explicam pontos de vista referentes ao que é planejamento colaborativo,

apontando momentos para a sua realizagao.

Onde toda a equipe usa os momentos de estudo coletivo (HTPC) para elaborar
em conjunto o planejamento mensal (P2).

E um planejamento em que vocé considera as ideias, opinides e sugestdes de
outras pessoas, como por exemplo, estar na sala de hora atividade realizando
a hora atividade juntamente com outras professoras e trocam ideias, sugestées
sobre o planejamento, fazendo ele de forma colaborativa, bem como dos
préprios alunos que trazem suas ideias, desejos e curiosidades, que podem
ser incluidas no planejamento das proximas aulas. Outro exemplo, sao as
reuniées HTPC (Hora de Trabalho Pedagdgico Coletivo), em que é nos dado
oportunidade de sentar com outras professoras para pensar junto, analisando
as estratégias que serao utilizadas e planejando o proximo més (P37).

Em sintese, os relatos demonstram que € essencial os momentos do HTPC
para elaborar o planejamento, respaldado em estratégias e organizagao posteriores

para a continuidade das praticas colaborativas.

A discusséo coletiva, reflexiva e critica leva a caminhos de transformagéo. E
preciso que os educadores percebam que o momento é de conquistas, de
solidariedade, de wunido, de troca, de envolvimento, de discusséo
reflexiva/coletiva sobre o ato de ensinar e aprender. Cabe a eles conquistar
espacos na escola para que isto realmente se concretize. O ideal seria que
toda a comunidade escolar se envolvesse em torno do projeto escolar (Rausch;
Schlindwein, 2001, p. 122).

No contexto de pensar e realizar o planejamento colaborativo é notéria a

urgéncia em romper com a tendéncia de isolamento e individualidade no momento da
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realizagao do planejamento. Nesse sentido, a pratica colaborativa entre os docentes
oferece possibilidade para a produg¢ao de curriculo significativo, tendo em vista que o
trabalho compartilhado proporciona debate, reflexdo e decisao.

O ato de refletir sobre o planejamento colaborativo, na pratica, possibilita a
ampliacdo e a compreensao das mudangas necessarias para tornar as agdes e as aulas

mais inclusivas. Assim como se destaca na fala das participantes:

E alinhar o meu planejamento as necessidades das criangas em conjunto com
a equipe, visto que as turmas sao integrais, tem a professora de hora atividade
e educacao fisica, com isto precisamos saber quais conteldos e atividades
cada uma esta aplicando para que n&o haja prejuizos ou repeticdo de
atividades (P21).

Planejamento Colaborativo € quando a equipe da escola se relne para planejar
em conjunto, em sentido de colaboragédo, tendo como objetivo principal o
processo de ensino-aprendizagem de todos(as) os(as) alunos(as) (P34).

Acredito que seja as professoras da turma (regente, hora atividade e AEE)
conversarem entre si para planejar aulas de maneira articulada, para atingir
todos os alunos de maneira igual (P36).

E importante destacar que todos(as) os(as) profissionais envolvidos(as) na
educacao dos(as) estudantes desempenham papéis essenciais no suporte ao processo
de aprendizagem eficaz para todos(as). Assim, a responsabilidade por desenvolver um
planejamento colaborativo e inclusivo envolve a interagéo e participagao de todos(as),
promovendo um trabalho colaborativo no ambiente escolar.

Pensando nisso, Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014) asseveram que a equipe
gestora tem o papel de articulagao e sdo responsaveis pela colaboragao, gerenciando
e promovendo a organizag¢ao dos horarios para o planejamento. Portanto, a gestdo tem
um papel importante no desenvolvimento do planejamento colaborativo, € fundamental,
pois agcdes, como a criagao de relagdes de confianga, a valorizagao da equipe escolar,
meios e condi¢cdes administrativas, pedagogicas e materiais sdo cruciais para fomentar
a colaboracao.

Em seguida, os participantes foram questionados referentes ao uso do
planejamento colaborativo para a efetivagdo da aprendizagem de todos(as) os(as)
estudantes. Dos 61 professores(as) regentes, 47 ressaltaram que o planejamento
colaborativo é 6timo e importante, sendo destacado também como fundamental,
quando realizado torna a pratica enriquecedora para o processo de ensino-

aprendizagem. Dos(as) 8 professores(as) de atendimento educacional especializados,
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3 compactuam com a resposta, assim como os(as) 8 diretores(as) dos(as) 12

participantes da pesquisa e 2 pedagogos(as) dos(as) 3 participantes da pesquisa.
Quando falamos em planejamento colaborativo para a efetivacdo de

aprendizagem de todos(as) os(as) estudantes, estamos incluindo todas as diferencas

existentes nas salas de aulas.

4.1.2 Desafios e condigdes de efetivagdo do planejamento

Sabemos que o planejamento educacional enfrenta diversos desafios que
comprometem sua efetivagéo, ja avangamos em relagdo o ato de planejar, porém, ainda
ficam evidentes situagbes especificas que necessitam de dialogos e apontamentos
para criar, ampliar acdes e reestruturar conforme as necessidades em cada espaco
escolar.

Em sintese, analisamos as respostas dos participantes da pesquisa quando
discorrem a respeito dos desafios encontrados para a efetivagdo do planejamento, o

que apresentam duas situagdes em especifico.

Quadro 6 — Airesentaiéo dos desafios iara efetivaiéo do ilane'iamento colaborativo

Professores(as) Regentes 11 29
Professores(as) AEE 2 1
Diretores(as) 4 4
Pedagogos(as) 0 2

Fonte: a autora (2024).

Diante disso, compreendemos que, conforme apontado pelos participantes, um
dos desafios para a efetivagao do planejamento colaborativo diz respeito as barreiras
atitudinais e a auséncia de organizagao referente ao tempo para ocorrer o planejamento
colaborativo, tornando limitado o direcionamento e adequacao para a sua elaboragao.
E importante notar que a palavra “barreira” possui amplo significado e definicdes. Por
outro lado, a palavra “atitude” remete a agdes, individuais ou coletivas, vivenciadas na
sociedade.

Vale considerar informagdes na Lein. 13.146, de 6 de julho de 2015, que Institui
a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia) (Brasil, 2015), no Art. 3°, inciso IV:
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IV- barreiras: qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite
ou impega a participagéo social da pessoa, bem como o gozo, a fruigdo e o
exercicio de seus direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e de
expressdo, a comunicagdao, ao acesso a informagdo, a compreensao, a
circulagdo com seguranga, entre outros, classificadas em: [...] e) barreiras
atitudinais: atitudes ou comportamentos que impegam ou prejudiquem a
participagéo social da pessoa com deficiéncia em igualdade de condicbes e
oportunidades com as demais pessoas [...] (Brasil, 2015, p. 2).

Quando pensamos em planejamento colaborativo inclusivo, necessitamos
perceber quais sdo as barreiras que devem ser vencidas para que a inclusao aconteca
efetivamente no ambiente escolar. No caso, as barreiras atitudinais sdo as que
impedem a colaboracéo, dificultando o desenvolvimento do planejamento colaborativo
respaldado em praticas inclusivas.

Nesse sentido, Mendes (2023) pontua que para ocorrer o trabalho colaborativo
e a cultura inclusiva na escola € necessaria a colaboracdo, que tem trés principios
fundamentais: objetivo comum, voluntarismo e paridade. Trabalhar juntos pode ser uma
pratica comum nas escolas, mas é essencial ter um objetivo comum, para que a

colaboragéo se concretize. Pontua ainda que

O voluntarismo implica na vontade de compartilhar, de somar, de aprender
junto, porque quando ndo ha vontade, ndo ha colaboragao. A paridade implica
na auséncia de hierarquia, numa relagdo em que ndo ha quem oriente ou
mande e alguém que obedega ou siga passivamente alguma sugestéo
(Mendes, 2023, p. 30).

Paralelamente, outra questao é apontada pelos profissionais, ressaltando que
o que dificulta o planejamento colaborativo nos Nucleos de educacgao infantil é a
organizacao do tempo para planejar coletivamente.

Os professores tém o momento para realizacdo da hora atividade, porém a
dificuldade encontra-se na organizagéo para que os pares se encontrem. Assim, como

pontuam as participantes P2, P3, D11,

A realidade de uma maioria de professores e o trabalho em mais de um Nucleo,
e nem todos usam o tempo de estudo para a elaboragdo do planejamento em
conjunto, nos Nducleos que ndo ocorre a elaboragdo do planejamento
colaborativo, a pratica é feita individualmente, onde nédo ocorre a troca de
didlogo entre os profissionais, fragmentando a aprendizagem dos alunos, visto
que nao ocorre uma sequéncia légica dos conteudos a serem aplicados em
sala de aula (P2);

Uma das dificuldades nas praticas inclusivas e de constru¢do de um
planejamento colaborativo, seria na organizagdo do Nucleo para o dialogo e
trocas com o profissional do AEE que atende o(a) aluno(a). Pois, geralmente
esse atua no periodo contrario do docente do ensino comum (P3);
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Professores de turnos diferentes que atuam na mesma turma e néao
conseguem muitas vezes discutir o processo da aplicagdo e os avangos
obtidos com os alunos (D11).

Ja a participante P51 destaca a dificuldade relacionada ao tempo e pontua
“Geralmente quando é toda a escola em horario de aula é dificil, pois muitos trabalham
em outras escolas. Mas quando acontece a noite se torna mais flexivel”.

Os participantes da pesquisa observam que a falta de organizagéo e tempo é

um entrave para realizar o planejamento colaborativo.

[...] dificuldade de parceria com outras/os professoras/es da escola, auséncia
de profissionais da Educacdo Especial, as condi¢gbes precarias e a falta de
valorizagao salarial do trabalho, a auséncia de tempo e espago para discussao
e planejamento no ambiente escolar, a falta de apoio da gestao, a auséncia de
parceria escola-universidade, entre outros impacta na possibilidade de se
pensar processos educacionais inclusivos (Romano; Zerbato; Mendes, 2023,
p. 120).

Nesse sentido, Marin e Braun (2013) enfatizam que os desafios exigem
enfrentamento, o que ndo é uma tarefa facil, considerando a complexidade das relagbes
humanas e dos processos de transformacao.

Enquanto professores, somos desafiados diariamente no contexto educacional,
as demandas s&o inumeras. Necessitamos de recursos e estratégias coletivas para

vencer os desafios e encontrar nas lutas respostas para as questdes cotidianas.

4.1.3 Como a formagao pode contribuir para praticas pedagogicas inclusivas

Na pesquisa, destacamos a importancia de investir em formag¢des continuadas
para os professores da Educacéo Basica com o objetivo de promover uma educagéao
inclusiva. No entanto, muitos(as) professores(as) ainda nao tém formacao continuada
na area da educagao inclusiva. A auséncia de formagado continuada e a falta de
incentivo para buscar aprimoramento sdao questdes problematicas relacionadas a
escassez de investimentos e condicbes adequadas para o desenvolvimento nessa
area.

Enfatizamos que na Politica Nacional de Educacado Especial na Perspectiva
Inclusiva, deixa explicita a garantia da “[...] formacao de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educag¢éo para a inclusao [...]”
(Brasil, 2008b, p. 14).



70

Segundo Rabelo (2012), muitos professores enfrentam inseguranga em suas
praticas, ao se depararem com alunos com deficiéncia, eles se depararam com a
auséncia de recursos necessarios para garantir uma escolarizagao de qualidade para
esses alunos, resultando em um descompasso significativo entre a realidade das
escolas e as disposi¢does legais.

Assim, o Grafico 1 indica sinais de fragilidade nas formagdes que os docentes
participaram ao longo da carreira profissional que abordam o tema da inclusdo. Sendo
assim, notamos que vinte e seis (31,2%) tém de 1 a 2 formagdes; vinte e quatro (28,9%)
tém de 3 a 4 formacgoes; vinte e trés (27,7,1%) tém 5 ou mais formagdes; dez (12%)

nenhuma formagao com o tema inclusao.

Grafico 1 — Formagdes continuadas para a inclusao

$i1a2
® a4

5 ou mais
@ HNenhuma

Fonte: organizado pela pesquisadora (2024).

Outro ponto relacionado pelos participantes no ano de 2023 é a importancia de
uma formagao continuada para os professores no que se refere a educacgao inclusiva,
tendo em vista o aumento de criangas com deficiéncias na educagao infantil e a

fragilidade e falta de formacéao para trabalhar de forma inclusiva.

Quadro 7 — Fragilidades no contexto estudado

Professores(as) Regentes

Professores(as) AEE 17 12
Diretores(as)

Pedagogos(as)

Fonte: a autora (2024).

As Diretrizes Nacionais para a Educacgao Especial na Educagao Basica, no Art.
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18, § 4°, define, para os professores em exercicio, que devem ser disponibilizadas
oportunidades de formacgéo continuada pelas autoridades da Unido, Estados, Distrito
Federal e Municipios (Brasil, 2001a).

Pontuamos que, no ano de 2024, no calendario escolar, esta prevista a
formagado continuada de professores. Conforme a organizagdo municipal, todos os
professores participam da formagao em seus respectivos horarios de trabalho com o
tema da formagdo em uma perspectiva inclusiva. Assim, a prefeitura, em parceria com
a Universidade Estadual do Parana (Unespar), vem oportunizando momentos de
formagdo, um investimento necessario e significativo para o avango das praticas
inclusivas nos espacgos escolares no municipio de Porto Unido — SC.

Em sintese, os participantes elencaram, no ano de 2023, a necessidade de
formacéao continuada referente a educacgao especial inclusiva; essa necessidade ocorre
mediante o aumento de criangas com deficiéncia na educacgao infantil, bem como a falta
de preparo para ensinar em uma perspectiva inclusiva.

Dessa maneira, Silva (2017, p. 72) pontua

As necessidades especificas de cada aluno inserido no contexto escolar
publico, quando desconsideradas, evidenciam a fragilidade da proposta
pedagdgica e curricular, refletindo incisivamente no espago escolar. Muitas
vezes, falta aos profissionais da educacao formacdo especifica para uma
educacgéo inclusiva. Esta requer compromisso politico, mudangas de valores,
outra forma de conceber o processo de ensino e aprendizagem e o
desenvolvimento humano.

Compreendemos que a formacéo continuada é necessaria e, conforme Prieto
(2006), o sistema de ensino deve estar comprometido com a qualidade da educagao,
assumir a responsabilidade pela formagao continuada dos professores, assegurando
que sejam aptos para elaborar e implementar novas propostas e praticas pedagogicas
para responder as caracteristicas de seus alunos(as).

Ao observarmos a relevancia da formacgao continuada para a educacao
inclusiva, os participantes pontuam questdes relacionadas as praticas que contemplem
as diferengas em sala de aula, assim como o desenvolvimento global das criangas.

Destacamos as contribuigdes de PD2 e P3.

A educagéo inclusiva vai além das questdes de transtornos e deficiéncias,
inclusdao é mudanga de olhar para a diversidade e somente a formagao
continuada dara conta de mudar o olhar docente para essa questao (PD2).
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A formagdo continuada para a educacgao inclusiva, € uma das pautas mais
relevantes para o ensino atualmente. Dada a urgéncia em se consolidar nas
instituicbes praticas que contemplem a diversidade tdo presente em nossas
salas de aula (P3).

Nesse sentido, Zerbato (2018) sinaliza que as formagdes continuadas
representam ser uma alternativa eficaz para reflexdo e revisdo das praticas
pedagogicas que estdo acontecendo no chdo da sala de aula. Assim, a formacao
continuada, centrada na resolucéo de problemas, na analise e discussao dos casos, a
partir de situagdes de ensino concretas e na colaboragcéo para o desenvolvimento de
propostas, tem o potencial de atender as necessidades mais imediatas enfrentadas no

ambiente escolar.

4.1.4 Alternativas para praticas pedagdgicas inclusivas como possibilidades

As praticas pedagdgicas inclusivas € um tema em crescente relevancia nas
discussdes pedagdgicas e busca por melhorias no processo inclusivo.

No decorrer do questionario os(as) professores(as), pedagogos(as) e
diretores(as) pontuaram melhorias relacionadas as praticas pedagdgicas colaborativas

para que a educacgao se desenvolva de forma inclusiva na instituicdo escolar.

Quadro 8 — Melhorias para pratica pedagogica

Professores(as) regentes
Professores(as) AEE
Diretores(as)
Pedagogos(as)

Fonte: a autora (2024).

Conforme observagdo do quadro, os(as) professores(as) regentes,
professores(as) AEE, diretores(as), pedagogos(as) evidenciam a importancia de
construir um planejamento de maneira conjunta, planejando juntamente. Evidenciamos,
desse modo, a relevancia do planejamento colaborativo.

Nesse sentido, Oliveira (2023) pontua que o trabalho colaborativo é construido
mediante estratégias pedagogicas em que os professores especialistas na area de
educacéao especial (ou que atuam no AEE) e os professores da sala comum planejam
juntos procedimentos para atender a necessidade dos estudantes publico da educacgao

especial.
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Pontuamos que a articulagao entre esses profissionais € fundamental para que
ocorra um planejamento estruturado, atendendo as necessidades reais da crianga,
propiciando agdes inclusivas no contexto escolar.

Oliveira (2023, p. 117) destaca ainda que, “Além disso, todas as
responsabilidades pelos estudantes devem ser compartihadas entre esses
profissionais, com dialogo constante e conhecimento de suas necessidades”.

Caminhando nesse sentido, os participantes D11 e PA8 compartilham uma

necessidade existente:

Apoio de especialistas em diversas areas, como psicologos, neurologistas,
apoiando o processo inclusivo, e o profissional do AEE estar mais a par da
metodologia aplicada em sala de aula regular, para entdo estar alinhados e
juntos obter um melhor resultado D11.

Considero importante o dialogo com os demais profissionais como psicélogo,
fonoaudidlogo, neurologista e fisioterapeutas PAS.

Os apontamentos fazem mencdo a outros profissionais que ndo estdo no
espaco escolar, mas que podem contribuir significativamente no processo de inclusao
dos estudantes com deficiéncia. Como evidencia Silva (2017), € necessario repensar o
processo de ensino de criangas com necessidades educacionais especiais, observando
suas potencialidades e, assim, estimular o desenvolvimento das fungdes prejudicadas,
para substitui-las ou reestrutura-las. Desse modo, os profissionais de educacao
necessitam buscar respaldo em outros ramos da ciéncia, como: neurologia, psicologia,
além da pedagogia, sendo essencial para compreender a plasticidade e dindmica do
sistema nervoso central do cérebro.

Desse modo, esses conhecimentos proporcionam uma visao integrada de
como o cérebro se desenvolve e adapta-se as diversas experiéncias e estimulos ao
longo da vida, permitindo uma abordagem mais completa e eficaz (Vygotski, 1998).
Nesse sentido, o planejamento colaborativo construido e pensado das especificidades
e no desenvolvimento cognitivo da crianga.

A respeito do planejamento colaborativo, Oliveira (2023) afirma que

Nesse planejamento, pode ser necessario construir recursos diferentes, testa-
los, entrar em contato com profissionais que nao fazem parte da escola, dentre
outros aspectos. Por isso, essa elaboragdo ndo deve acontecer somente
dentro da escola, mas é fundamental que essa articulagédo entre sala comum e
AEE seja a base de tudo (Oliveira, 2023, p. 116).
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O trabalho colaborativo ndo € apenas a reunidao de um grupo de pessoas diante
de uma tarefa. Nesse trabalho é essencial que o desenvolvimento ou a implementacéo
das praticas pedagodgicas construidas sejam efetivadas, sendo necessario avaliagao
constante. E fundamental planejar como o trabalho colaborativo ocorrera,
principalmente com o apoio da gestao escolar (Oliveira, 2023).

No municipio de Porto Unido, muitos(as) professores(as) do AEE atuam em
outros Nucleos de Educagao Infantil, ou atendem as criangas com deficiéncias em
periodo de contraturno, como previsto na Resolugcdo 4, de 2009, que institui as
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacgao
Basica.

Assim, a participante PA7 destaca que, no seu ponto de vista, “O AEE deveria
ser dentro da instituicio em que a crianga estuda, eu atendo uma crianga em outro
espaco, o que dificulta as praticas coletivas com os professores do Nucleo”.

Fica evidente que a questao envolvendo o espaco fica fragilizada por néo estar
no mesmo local para realizar o planejamento com o professor da classe comum; nesse
sentido, € necessario reorganizar o espago escolar e os momentos de planejamento.
Assim, Oliveira (2023, p. 116) ressalta que para funcionar um trabalho colaborativo “[...]
€ necessario planejar como o trabalho colaborativo ocorrera, principalmente com o
apoio da gestao escolar”, pontuando a organizagao para que acontegam os encontros
continuos entre os professores de AEE e os professores do espago comum.

Conforme apontado no quadro anterior, os participantes reforcam a
necessidade de tempo para planejar coletivamente, e evidenciam a importancia do
HTPC e a organizacdo de horas atividades. A participante D5 pontua: “Uma das
melhorias necessarias para acontecer a pratica colaborativa seria a Hora de Trabalho
Pedagadgico coletivo, para fortalecer a ideia de se trabalhar junto”. Nessa pespectiva, a
participante P3 comenta que para ocorrer uma melhoria em relacdo as praticas

inclusivas

E necessario que na Hora de Trabalho Pedagégico Coletivo (HTPC) previsto
em calendario escolar, seja oportunizado e organizado para que os
profissionais de ensino comum e do AEE, realizem dialogos e trocas sobre as
praticas que podem favorecer o desenvolvimento de seus/suas alunos(as)
(P3).

Como ressaltado anteriormente, o HTPC constava em calendario escolar no

ano de 2023 e, no ano de 2024 nao esta previsto, por esse motivo que a participante
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descreve como uma agao existente, pois o questionario foi aplicado no ano de 2023 e
a pesquisa finalizada no ano de 2024.

Pesquisas indicam que, embora o HTPC seja considerado importante, ele ndo
tem alcangado seus objetivos em razdo das formas de organizagdes. Os momentos de
formagdo dentro do HTPC ndo tém colaborado suficientemente para que os
profissionais se sintam engajados e capacitados a interferirem na realidade educacional
(Gama; Terrazzan, 2012).

Nesse sentido, pontuamos que o HTPC é de extrema importancia para construir
um espaco fundamental e criar momentos para a socializagcdo, articulagdo de
conhecimentos e praticas entre toda a equipe escolar, sendo um espago necessario
para a efetivacdo da formacéo centrada nas necessidades emergentes da escola, mas
sempre orientada pela reflexdo e, consequentemente, por um planejamento e
construcao respaldados em um trabalho colaborativo.

Outro aspecto pontuado pelos participantes € a formagao com vistas para o
planejamento e organizacdo de metodologias que atendam as diferengas, pontuam
especificamente as dificuldades em atuar com as criangas publico da Educacgao
Especial, bem como elaborar um planejamento que acolha as diferengas e atenda a
todas as criangas sem exclusdo. Em meio a essa tematica, Silva (2017, p. 79) ressalta
que “A agao pedagodgica possibilita conduzir o aluno a independéncia, autonomia e
melhora sua autoestima. Para tanto, o profissional necessita de formagao adequada
para realizar essa pratica”.

E relevante pontuar que a Secretaria Municipal de Educacdo e a prefeitura
municipal de Porto Unido, no ano de 2024, investiu em uma perceria com a
Universidade Estadual do Parana para a realizagdo de formacao continuada de

professores.

[...] a formacao de professores precisa partir das dificuldades vivenciadas por
eles, ocupando e privilegiando os espagos constituidos nos calendarios
institucionais, com programas continuos que, efetivamente, o trabalho
realizado em sala de aula, possibilitando segurangca ao atendimento das
necessidades educacionais das criangas deficientes ou n&do. Essa formacgao,
quando assegurada em politicas publicas locais, alcanga a todos os
profissionais da educagdo por meio de planos e propostas constituidos com
envolvimento de todos (Silva, 2017, p. 80).

Vale pontuarmos que o tema desenvolvido na formagao do municipio de Porto

Unido é inclusao, o mesmo sugerido pelos(as) professores(as) e gestao escolar, a
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formagao continuada esta prevista em calendario mensalmente para sua realizagao no
ano de 2024.

Outro apontamento realizado pelos participantes da pesquisa esta relacionado
a fragilidade metodolégica “como fazer” o processo inclusivo e a acessibilidade
instrumental relacionada aos ajustes de materiais especificos para cada crianca.

Sassaki (2009, p. 2) pontua que “[...] a acessibilidade é uma qualidade, uma
facilidade que desejamos ver e ter em todos os contextos e aspectos da atividade
humana”. O autor cita seis dimensdes da acessibilidade, sendo: arquitetbnica,
metodoldgica, instrumental, comunicacional, programatica e atitudinal. Nessa
perspectiva, o espago escolar necessita romper as barreiras, para proporcionar uma
escolar verdadeiramente inclusiva. Aqui abordamos duas das seis dimensdes da

acessibilidade, sendo a metodoldgica e a instrumental

Acessibilidade metodolégica: sem barreiras nos métodos e técnicas de
estudo [...] aulas baseadas nas inteligéncias multiplas, uso de todos os estilos
de aprendizagem, participagdo do todo de cada aluno, novo conceito de
avaliagdo de aprendizagem, novo conceito de educagdo, novo conceito de
logistica didatica, de agdo comunitaria (metodologia social, cultural, artistica)
baseada em participagdo ativa [...]. Acessibilidade instrumental: sem
barreiras nos instrumentos e utensilios de estudo (lapis, caneta, transferidor,
régua, teclado de computador, materiais pedagdgicos), de atividades da vida
diaria (tecnologia assistiva para comunicar, fazer a higiene pessoal, vestir,
comer, andar, tomar banho etc.) e de lazer, esporte e recreacédo (dispositivos
que atendam as limitagdes sensoriais, fisicas e mentais (Sassaki, 2005, p. 23).

Relacionando com a fragilidade metodolégica, os participantes pontuam a
necessidade de: “Uma equipe que caminhe com o mesmo objetivo para criar aulas
inclusivas” (P10); “Trabalhar a inclusdo na pratica com os professores” (PD23);
“‘Compartiihamento de ideias e recursos para atender todas criangcas (PA5)’;
“Compartilhamento de ideias e recursos” (P56); “Conhecimento adequado para atender
o aluno, pensando no desempenho da aprendizagem, efetivando a inclusdo” (D12).

Para isso, acreditamos que € necessario rever a metodologia como processo
de sala de aula, planejando heterogeneamente, observando individualmente cada
crianga para construir estratégias que atenda a todos(as), criando parcerias para
planejar colaborativamente com os profissionais do AEE e gestao escolar, criando uma
rede de apoio e sustentacao.

A Lei n. 13.146, de 2015, aprova a criagdo da Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia, que orienta sobre o direito das pessoas com deficiéncia

(Brasil, 2015). O documento normativo impacta na compreensdo das mudangas
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estruturais e de atitudes que necessitam ser transformadas para permitir que a
sociedade seja mais inclusiva.

Pensando nas melhorias para a pratica pedagdgica, os participantes pontuam
questdes relacionadas a acessibilidade instrumental: “Suporte pedagogico de materiais
para atender as dificuldades dos alunos com deficiéncia” (P23); “Suporte de pessoas
qualificadas para auxiliar com materiais especificos” (D8); “Acessibilidade de materiais
para atender as criangas com deficiéncia” (P17); “Mais jogos e brinquedos inclusivos,
acesso para os alunos com deficiéncia” (P39); “Disponibilizagdo de materiais
especializados” (P60).

Aqui ressaltamos a acessibilidade instrumental, em que o professor da classe
comum realiza parceria com o professor do AEE, para que o mesmo disponibilize
ferramentas e utensilios adequados para a crianca, rompendo barreiras e possibilitando
a participagao e desenvolvimento da crianga.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgao
Inclusiva, institui as Diretrizes Operacionais da Educacao Especial para o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) na educagéo basica (Brasil, 2008b), em carater de
documento orientador, e define o AEE e a sua oferta na escola regular do ensino
comum, “[...] como funcéo identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos,
considerando suas necessidades especificas” (Brasil, 2008b, p. 1).

Ja a acessibilidade metodoldgica refere-se a garantir métodos, processos e
praticas utilizados no espacgo escolar, visando que sejam acessiveis para todas as

pessoas, independentemente de suas habilidades ou necessidades especificas.
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5 RECURSO EDUCACIONAL: FORMAGCAO CONTINUADA SOB A PERSPECTIVA
DO PLANEJAMENTO COLABORATIVO

Conforme a problematizacdo, a proposta de formagdo com o grupo
colaborativo teve como objetivo geral promover a formagao continuada dos professores
da rede publica municipal de ensino, especificamente no Nucleo de Educacao Infantil
em que a pesquisadora atua, para desenvolvimento de praticas mais inclusivas, tendo
como foco o planejamento colaborativo.

Como objetivos especificos, o estudo consistiu em: a) Compreender os marcos
legais que institucionalizaram a educacéao especial e inclusiva no Brasil; b) Conhecer e
perceber a relevancia do planejamento colaborativo para praticas mais assertivas e
inclusivas; c¢) Compreender como acontece a promog¢ao da inclusdo no ambiente
escolar que potencializa as possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento de
todos(as); d) Aplicar os principios do Desenho Universal para a Aprendizagem no
planejamento colaborativo e individual visando ao desenvolvimento de intervencdes
pedagogicas significativas para atender as especificidades educacionais das criangas.

Para tanto, o percurso formador compreendeu trés encontros formativos,

conforme ilustra o quadro a seguir:

Quadro 9 — Encontros formativos
Encontros Estratégias para formagao

Formativos
(Grupo
colaborativo)

1° Encontro Apresentacao da proposta formativa e confirmagao das perspectivas;

Breve trajetdria da educagéo especial e inclusiva no Brasil;

Apresentacao do Trabalho colaborativo;

Apresentacédo de estratégias metodoldgicas para o processo inclusivo. (Suporte de
multicamadas e DUA)

Roda de dialogos para tragar o percurso escolhido e estratégias pedagdgicas que
serdo usadas no planejamento colaborativo no Nucleo de Educacgao Infantil.

2° Encontro Reflexdes sobre o planejamento e processo inclusivo desenvolvido no Nucleo de
Educacao Infantil;

Apresentacao dos Principios do Desenho Universal Para a Aprendizagem;
Reconstrugdo do planejamento colaborativo, embasado nos principios do DUA.

3° Encontro Analise das estratégias aplicadas no planejamento colaborativo, reorganizagéo das
praticas e construcdo do planejamento individual por turma perante as intervengdes
inclusivas baseadas no DUA.

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2024).

Nesse sentido, a formagdo continuada proporcionou momentos e

possibilidades para a reelaboragdo dos saberes iniciais em confronto com as
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experiéncias praticas do dia a dia do professor e de novas praticas pedagdgicas na
Educacao Infantil.

Por se tratar de um estudo que buscou compreender como a formacéo
continuada de professores pode contribuir para o planejamento colaborativo com
estratégias inclusivas na educagao infantil, a escuta atenta foi um exercicio essencial
para acolher as narrativas dos professores que ressoavam as dindmicas e dificuldades
enfrentadas por eles em sala de aula, assim, foi possivel construir novos saberes e
experiéncias pedagogicas, visando a melhoria no processo inclusivo. Desse modo, “[...]
um processo de planejamento exige, quando se pretende o bem de todos, que a
participagcdo acontega em cada momento da agao” (Gandin, 1997, p. 100).

Nesse sentido, o recurso educacional materializado por e-book foi construido
de forma colaborativa, intitulado: Tecendo um Planejamento Colaborativo na Educagéo
Infantil: estratégias em rede formativa, o qual visa contribuir com as futuras formacgdes
continuadas na Educagao Infantil com orientacdes, reflexbes e agdes praticas aos
professores frente ao planejamento colaborativo, implementando o Desenho Universal
para Aprendizagem como uma pratica inclusiva na Educacgéo Infantil.

O e-book esta dividido em trés capitulos, sendo o primeiro com os
apontamentos que apresentam um breve contexto histérico e os documentos
normativos e orientadores. No segundo capitulo a explanacdo do Trabalho
colaborativo/planejamento colaborativo, aliado as metodologias da Proposta Curricular
de Porto Unido, bem como a organizagédo do espago escolar para o desenvolvimento
de praticas pedagdgicas inclusivas. O terceiro capitulo aponta agdes reais e efetivas,
oportunizando a elaboragdo de metodologias inovadoras. Nessa abordagem, na
formagdo com o grupo colaborativo, os participantes optaram em implementar o
Desenho Universal para Aprendizagem no planejamento para atender a
heterogenidade no ambiente escolar, assegurando um ensino dialdgico e inclusivo. Por
fim, disponibilizamos o planejamento colaborativo, sendo o planejamento construido
com todos(as) os(as) professores(as) e o individual dos professores por turma
respaldados pelo planejamento colaborativo.

Para findar, o e-book sera disponibilizado virtualmente nas plataformas digitais,
auxiliando, assim, os(as) professores(as) sobre a possibilidade de formagao conforme
sua disponibilidade e tempo, criando um material significativo que auxilie em praticas

pedagogicas colaborativas nos Nucleos de Educagéao Infantil.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Inicio as consideragdes apontando que o Programa de Mestrado Profissional
em Educacao Inclusiva (Profei) oportunizou aprofundamento na pesquisa relacionada
ao processo inclusivo, com reflexdes e transformacdes no espago escolar vivenciadas
na pratica em sala de aula como professora da Educacéo Basica.

Com efeito, destacamos o objetivo da pesquisa, que foi delinear a importancia
do planejamento colaborativo para praticas pedagogicas inclusivas em uma proposta
formativa para a Educacéao Infantil na rede municipal de Porto Unido — SC.

Estruturamos nossa pesquisa pela seguinte problematica central: Como a
formagao continuada de professores(as), na perspectiva de inclusdo, pode contribuir
para o planejamento colaborativo na Educagao Infantil?

A formacado continuada oferece aos(as) professores(as) conhecimentos e
habilidades especificas para lidar com as diferengas existentes, quando ocorre a
formagdo, estes conseguem visualizar agdes e necessidades, buscando na pratica
desenvolver parcerias para o desenvolvimento de um planejamento colaborativo,
considerando as necessidades de todas as criangas.

Como parte integrante do Mestrado Profissional, apresentamos como recurso
educacional, construido coletivamente mediante a proposta formativa com o grupo
colaborativo, um e-book em formato de livro digital, que podera direcionar os(as)
professores(as) da educacgao infantil para uma formacao inclusiva.

Evidenciamos que o aprimoramento do trabalho colaborativo desenvolvido
pelos(as) participantes durante a pesquisa e a formagdo no grupo colaborativo
representou uma condi¢do importante para que a construgdo do recurso educacional
fosse efetivada. Compreendemos que o desenvolvimento da estratégia formativa
refletiu em mudangas significativas no planejamento colaborativo no espago em
questao, bem como no fortalecimento das praticas pedagdgicas inclusivas respaldadas
no Desenho Universal Para Aprendizagem.

Percebemos que, ao longo do processo formativo, a construgao coletiva foi se
fortalecendo para a formagédo de um planejamento colaborativo, buscando atender a
todos(as) no espacgo escolar.

Constatamos que os(as) professores(as) que participaram da formagéo com o
grupo colaborativo construiram e aplicaram os principios do Desenho Universal Para

Aprendizagem na pratica pedagdgica, elaboraram de forma colaborativa o
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planejamento e as atividades adequadas ao atendimento das necessidades de seus
alunos(as), utilizaram recursos diversos que favoreceram a aprendizagem das
criangas.

Ressaltamos, assim, que a formacdo de professores, subsidiada pelas
abordagens e construgao coletiva, permitiu a autorreflexao perante agbes colaborativas
para um ensino inclusivo, tendo em vista a efetivagdo de um planejamento colaborativo
que atende e promove o0 acesso a acessibilidade a escola, ao curriculo e a
aprendizagem.

A Educacéo Infantil € uma fase crucial para o crescimento e a aquisicao de
habilidades em varias areas do desenvolvimento da crianga. Nesse sentido, a inclusao
de alunos com deficiéncia nessa fase educativa é crucial para o processo de
aprendizagem. Para que isso seja efetivo, € necessario realizar um planejamento
colaborativo que vise realizar os ajustes metodologicos e instrumentais no contexto
educacional, assim como ja apontado ao longo da pesquisa, a fim de atender
adequadamente as necessidades especificas das criangas, valorizando as
potencialidades e oportunizando o desenvolvimento adequado.

A formagao continuada na perspectiva de inclusao fortalece as habilidades dos
professores para desenvolver o planejamento, implementando praticas pedagdgicas
colaborativas e eficazes na Educacao Infantil, garantindo que todas as criancas
recebam o suporte necessario para seu desenvolvimento pleno, sem excluir ou
segregar, pensando em um planejamento que atende todas as especificidades
existentes em sala de aula. Em sintese, os relatos evidenciados na pesquisa
demonstram que é essencial a formagao continuada e deve partir do pressuposto de
ouvir as necessidades dos professores e contextualizar a formacdo conforme as
demandas.

Ser professor(a) da educacdo infantil €, portanto, ter sempre uma atitude
investigativa da prépria pratica, € estar em movimento continuo para a formagao
adequada e especifica, conforme a realidade existente, tendo o compromisso e a
consciéncia das agbes e intencionalidades pedagdgicas para a construgdo de
metodologias pautadas no planejamento colaborativo, visando a formacao integral da
crianga. Evidenciamos a aproximagao dos(as) professores(as) da classe regular do
ensino comum e a professora do AEE, a busca por estratégias e aprimoramento
constante a ambos os profissionais, 0os quais percebem a necessidade do planejamento

colaborativo para organizacdo das metodologias e vivéncias para a organizagao dos
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instrumentos, pensando no desenvolvimento das criangas publico do AEE.

Evidenciamos a relevancia da gestao escolar na organizagdo coletiva no
espaco escolar, a qual disponibiliza e ajusta os horarios para encontros entre os
professores de AEE e professores do ensino regular da classe comum.

Portanto, concluimos que o planejamento colaborativo possibilita compartilhar
fragilidades, avangos, preocupacbes, dilemas, teorias e praticas, pensando
colaborativamente para a efetivacéo e ajustes necessarios, compreender que todos os
alunos sao sujeitos de direitos, independentemente das suas necessidades, e que a
escola deve proporcionar condi¢gdes de ensino e aprendizagem para todas as criangas.

As experiéncias vivenciadas com os participantes do grupo colaborativo
refletem que a construgdo cotidiana da educacgdo inclusiva jamais tera formulas
prontas, mas que por intermédio da reflexdo constante, por parte de todos(as) que
atuam na Educacao Infantil, e a construgdo pensando em um trabalho colaborativo com
praticas pedagdgicas inclusivas facilitam o avango para uma educacgao para todos(as).
Tal reflexdo constitui-se um desafio constante que se impde aos profissionais da
Educacgao Infantil, em prol de uma formacgdo de professores condizentes com as
demandas educacionais dos estudantes e com a busca pela garantia de educagao
publica de qualidade e inclusiva.

A caminhada ainda € longa e necessaria, mas o caminho esta mais acessivel,
pontuamos que planejar de forma colaborativa ainda é um desafio, sendo essencial
ocorrer mais formacdes continuas envolvendo o assunto. A busca pela formacao é
valiosa, pois o foco do conhecimento esta em favorecer o desenvolvimento amplo, bem
como mudangas no desenvolvimento das praticas, buscando romper as barreiras de
acessibilidades existentes.

Para futuros estudos, € fundamental investigar como a mediagdo dos
gestores(as) pode fortalecer o trabalho colaborativo na Educacéo Infantil, considerando
as realidades e desafios enfrentados que emergem das demandas dos(as)
professores(as). A continuidade da pesquisa nesse campo permitira identificar novas
abordagens, ferramentas e metodologias que possam enriquecer a formagdo dos
gestores como mediadores no espago escolar e promover uma cultura educacional
colaborativa e transformadora aliando as vivéncias na Educacao Infantil para praticas
pedagogicas cada vez mais inclusivas.

Acredita-se que a mediagdo eficaz dos gestores tem o potencial de

proporcionar um trabalho colaborativo no ambiente em que a troca de experiéncias, a
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construcao coletiva de solugdes e o desenvolvimento de novas praticas pedagogicas
sejam incentivados de forma continua. Ao atuar como mediadores desse processo, 0s
gestores podem ajudar a fortalecer a autonomia dos professores, promovendo um
espaco de escuta ativa, reflexdo e aprendizagem conjunta. Além de melhorar a
qualidade do ensino, também podem contribuir para o bem-estar e o crescimento
profissional dos educadores. A formagdo desses profissionais inclui uma viséo
ampliada de sua atuagdo, como agentes de mediagéo e facilitadores de um ambiente
colaborativo e de aprendizagem continua.

Portanto, os futuros estudos necessitam investigar como as relagdes pautadas
no trabalho colaborativo podem se aprimorar para que a Educacédo Infantil se torne
cada vez mais inclusiva e democratica, adequando-se as novas demandas sociais e

educacionais.
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APENDICE A - QUESTIONARIO PARA A PESQUISA INTITULADA “FORMAGAO
DE PROFESSORES DA EDUCAGAO INFANTIL E O PLANEJAMENTO
COLABORATIVO”
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O presente questionario visa coletar dados para a pesquisa de Mestrado
Profissional (PROFEI), Educagao Especial Inclusiva da UNESPAR. Tendo o projeto de
pesquisa como objetivo geral discutir o planejamento colaborativo na formacao
continuada dos profissionais de Educacao Infantil para praticas pedagdgicas inclusivas
na rede municipal de Porto Unido — Santa Catarina.

A sua colaboragao e sinceridade sdo de grande importancia. Nas questdes
descritivas, toda a sua vivéncia profissional sera pertinente e significativa. Informamos
que os seus dados e as informagdes geradas serdo utilizados, exclusivamente, para a
elaboragao da pesquisa sem identificar o nome dos participantes, ndo gerando danos
ou qualquer tipo de prejuizos aos envolvidos. Desde ja agradecemos a sua

participacao.

Mestranda: Janaine Gongalves de Oliveira
Orientadora: Prof.2 Dr.2 Sandra Salete de Camargo Silva

Informagoes pessoais

Nome:

Email:

Idade:

()18 a24 anos () 25a30anos ()30a37 anos () 38 a44 anos
() acima de 45 anos.

Tempo de atuagdo como professor (a) na Educagao Basica:
()1a3anos()4a7anos.()8a10 ()11 anos ou mais

Nivel de formagao concluida:

() Graduacgao

() Especializagao

() Mestrado

() Doutorado

() Outra graduagao que nao seja o curso de Pedagogia.

Qual é a sua atuagao hoje no Nucleo de Educagao Infantil?
() Docente regente da sala de aula comum

() Docente do Atendimento Educacional Especializado

() Diretor (a)

() Pedagogo (a)

Assinale o numero de formagao continuada que ja realizou com o tema inclusao
()1az2
()3a4
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() 5 ou mais

Qual é a sua situagao trabalhista no Nucleo de Educagao Infantil em que atua ?
() Efetivo
() Admissao em Carater Temporario (ACT)

Qual o principal instrumento que vocé utiliza para a elaboragao do
planejamento? (Pode incluir mais de uma resposta)

() Livro Didatico

() Revistas

() Internet

() Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

() Curriculo Base do Territorio Catarinense

() Diretrizes Curriculares da Educagéao Infantil

Ao participar de propostas de formagao continuadas, vocé tem preferéncia por
qual modalidade?
() Presencial () Semipresencial () A distancia ( ) Remoto ( ) Hibrido

Que assuntos vocé considera mais relevantes para serem abordados em
futuras formagoes?

() Planejamento () Avaliacédo ( ) Metodologias de ensino () Inclusao

() Tecnologias na educacéo ( ) Outros. Quais?

Questoées descritivas.
1. A partir de sua experiéncia como professor (a) da Educacao Infantil, o que é o
planejamento colaborativo?

2. Como vocé analisa o uso do planejamento colaborativo para a sua atuacao
profissional e para a efetivagao da aprendizagem para todos os estudantes?

3. Quais as dificuldades encontradas para a efetivacdo do
planejamento colaborativo entre os profissionais? Descreva.

4. Qual a relevancia de uma formagao continuada para os professores no que se
refere a educacao inclusiva? Discorra sobre o assunto.

5. Que melhorias relacionadas as praticas pedagodgicas vocé considera
necessarias para que a educacao se desenvolva de forma inclusiva na
instituicdo escolar em que atua?
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Formacao de professores: planejamento colaborative uma perspectiva inclusiva na
Educacao Infantil

Pesquisador: SANDRA SALETE DE CAMARGO SILVA

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 69089423.4.0000.9247

Institui¢ao Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.047.265

Apresentagao do Projeto:

Foram retiradas do arquivoe Informacgoes Basicas da Pesquisa
(PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_Formagao de professores: planejamento colaborativo uma
perspectiva inclusiva na Educagéo Infantil, de 20/04/2023):

RESUMO:

A proposta tem como finalidade delinear sobre a

importancia do ensino para a diversidade, com uma proposta de planejamento colaborativo, para que todos
estudantes tenham a oportunidade e

aprendam de forma real e efetiva, em que os docentes atendam todas as especificidades em sala de aula
do ensino comum, garantindo o pleno

desenvolvimento das habilidades psicossociais e funcionais para a vida da crianga. Gomo questao
problematizadora da pesquisa, buscamos

compreender como a formagao continuada de professores numa perspectiva de inclusdo pode contribuir
para ¢ planejamento colaborativo na

Educacao Infantil. Tal investigagcao apresenta relevancia e originalidade no contexto educacional por
evidenciar a necessidade de uma proposta que

apresente resultados positivos dentro do contexto escolar e a revisGes de praticas que visem o éxito no
processo inclusivo. A pesguisa tem

abordagem qualitativa, bibliografica com coleta de dados aplicada na Educacac através de
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guestionario na plataforma Google forms. Os

participantes do estudo serao os professores do ensino comum e professores do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), diretores e

pedagogos que atuam na Educacao Infantil da cidade de Porto Uniao -SC. Sendo uma pesquisa
exploratoria e pesquisa-agao. O referencial teorico

estd consolidado através dos estudos de Zerbato (2018), Kassar (2004), Novoa (1999), Freire (2000),
Mazzota (2011), Bueno (1996), Camargo-Silva

(2017), Vilaronga; Mendes (2014) entre outros que contemplam esta linha. Ao que concerne o produto
educacional, a Proposta Formativa Docente

através do E-book auto formativo com subsidios tedricos e metodologicos para o planejamento colaborativo
na Educagao Infantil.. Optou-se por uma coleta de dados atraves de questionario com questoes abertas e
fechadas, seguida por

analises e interpretacoes dos dados coletados. Bem como o levantamento bibliografico da tematica. Por fim
através da pesquisa oportunizar a todos

os profissionais um E-book auto formativo, disponibilizando conhecimentos praticos referente ao
planejamento colaborativo que auxilie os docentes

no aprimoramento das praticas pedagogicas no ambito escolar, visto que as duvidas em torno da inclusao e
como ensinar e propor atividades que

os educandos com deficiéncias realmente aprendam e que nao estejam apenas integrados ou segregados
no espago escolar, visando assim

praticas bem sucedidas que atendam a todos em suas especificidades.

HIPOTESE;

A pesquisa visa discutir o planejamento colaborativo na formagéo continuada dos profissionais que atuam
na educagao infantil para praticas

pedagogicas colaborativas na perspectiva inclusiva na rede municipal de ensino de Porto Uniao — Santa
Catarina. Destacando a relevancia do planejamento colaborativo em uma perspectiva inclusiva.
Possibilitando a qualidade educativa para o processo de ensino e

aprendizagem. Proporcionando uma formagao docente atraves do E-book auto formativo, neste aspecto
organizar o planejamento colaborativo com

abordagens curriculares que proporcionem uma educagao mais inclusiva.

METODOLOGIA:
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A aplicabilidade deste estudo acontecera na rede municipal de ensino no Municipio de Porto Uniao - Santa
Catarina, especificamente com os

docentes que atuam com Educagao Infantil e Atendimento Educacional Especializado.

O referido projeto contara com a participagao da equipe pedagogica, professores e profissionais do
Atendimento Educacional Especializado - AEE

gue atuam com os educandos em suas especificidades.

Como metodologia utiliza-se da abordagem de pesquisa qualitativa, bibliografica com coleta de dados
aplicada na Educacao atraves de questionario

para diagnéstico inicial da realidade pesquisada. Sendo uma pesquisa explorataria e pesquisa-agao.

Sera realizado um rigoroso levantamento de referéncias bibliograficas em autores que discutem educagao
inclusiva e o planejamento colaborativo

na formagao dos profissionais da Educacgao Infantil. Em seguida a etapa de coleta direta de dados
documentais no estabelecimento de ensino do municipio de Porto Unidao — Santa Catarina,

como a Proposta Curricular do municipio. A pesquisa propoem a aplicagao de questionarios semi-
estruturado utilizando a plataforma Google Forms.

O link do formulario sera encaminhado para o e-mail dos participantes, e no mesmo, acompanhara o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido —

TCLE, para o devido consentimento dos mesmos. As questoes serao em torno do processo inclusivo, a fim
de compreender o que os professores

conhecem sobre o planejamento colaborativo e a inclusao. Observando os anseios e necessidades
emergentes relacionadas as praticas de ensino

inclusivo no ambito da Educagao Infantil.

O questionario contemplara perguntas de multipla escolha questoes abertas e fechadas.

CRITERIOS DE INCLUSAO E CRITERIOS DE EXCLUSAO.

A aplicabilidade deste estudo acontecera na rede municipal de ensino no Municipio de Porto Uniao - Santa
Catarina, especificamente com os

docentes que atuam com Educagao Infantil e Atendimento Educacional Especializado.

O referido projeto contara com a participagao da equipe pedagogica, professores e profissionais do
Atendimento Educacional Especializado - AEE

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Primario:
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Discutir o planejamento colaborativo na formagao continuada dos profissionais de educagao infantil para
praticas pedagogicas inclusiva na rede

municipal de Porto Unido — Santa Catarina

Objetivo Secundario:

- Contextualizar a trajetoria a escolarizagao da pessoa com deficiéncia no Brasil no estado de Santa
Catarina e no municipio de Porto Unidao —-SC;

- Conceituar o planejamento colaborativo na Educacgao Infantil com uma perspectiva inclusiva na formagéao
continuada;

- Identificar alguns marcos historicos legais da Educagao infantil no Brasil, no estado de Santa Catarina e no
municipio de Porto Unido —SC a partir

da década de 1990;

- Identificar o entendimento acerca do planejamento na Educagao Infantil, bem como as condigoes para sua
elaboragao e a possibilidades

alternativas inclusivas.

- Apresentar o planejamento colaborativo como alternativa inclusiva na Educacgao Infantil.

- Elaborar uma proposta autoformativa para os profissionais da Educagao Infantil, através do E-book para a
elaboragao do planejamento

colaborativo.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Considerando o instrumento a ser utilizado na coleta de dados, acredita-se que o0s riscos relacionados ao
guestionario por meio de formulario on-line

podem estar vinculados a algum tipo de incomodo, receio e/ou constrangimento dependendo do teor das
questoes. Para evitar esse sentimento,

sera explicado que o questionario tem o objetivo de analisar o contexto na sua totalidade e nao de emitir
qualquer forma de julgamento em relagéo a

pessoa que esta colaborando/respondendo a pesquisa.

Também pode ocorrer alguma dificuldade de a pessoa utilizar o instrumento de coleta de dados on-line.
Para evitar esse transtorno, sera utilizada

uma plataforma acessivel para que todos os participantes consigam preencher o formulario com facilidade.
Ainda, pode surgir certa dificuldade na compreensao das questdes por parte do participante. Neste caso,
sera utilizada uma linguagem bem

acessivel para propiciar o facil entendimento e garantir que as questdes sejam respondidas.
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No que diz respeito as questoes a serem respondidas em torno do processo inclusivo (a fim de compreender
0 que os professores conhecem sobre

o planejamento colaborativo e a inclusao), estas podem despertar o sentimento de medo e/ou vergonha no
momento de responder o questionario,

para minizar tais riscos, sera garantido previamente a nao identificacao dos respondentes durante toda a
produgao da pesquisa, e 0 que mais tiver

ao alcance da pesquisadora em relagédo ao sigilo da mesma.

Destaca-se que diante dos percalgos que podem surgir no decarrer da aplicagao do instrumento de coleta
de dados, que sera ajustado com os

envolvidos que aceitarem participar da pesquisa, expondo previamente como a pesquisadora pretende fazer
a analise de todo o processo, que sera

sigiloso e restrito para fins de pesquisa.

Beneficios:

A pesquisa que busco desenvolver ira contribuir diretamente, no que se refere a, produgao educacional em
formato de Ebook auto formativo, que

sera disponibilizado virtualmente nas plataformas digitais, assim auxiliando os docentes na possibilidade de
formagao conforme sua disponibilidade e

tempo, criando um material significativo que auxilie os docentes em suas praticas pedagogicas
colaborativas, em fungédo da educagédo publica,

democratica, plural, inclusiva e de qualidade.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Estudo nacional e unicéntrico, prospectivo. Carater académico, realizado para obtengao do titulo de Mestre.
Patrocinador: do pesquisador Pais de Origem: Brasil Paises

Numero de participantes incluidos no Brasil: 150

Armazenamento de dados: 5 anos apos o inicio da pesquisa.

Previsao de inicio da curso de mestrado abril de 2023 finalizag&o do curso outubro/2024.

Coleta de dados 15/06 2023 até 31/08/2023.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:

Vide Campo “Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes”.
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Recomendagoes:

Apresentar no relatorio

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO

PARANA - UNESPAR

B5

final o endereco correto do CEP.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:

Nao foi identificado qualquer obice etico no protocolo de pesquisa.

Consideragoes Finais a critério do CEP:
Ressalta-se que cabe ao pesquisador responsavel encaminhar os relatérios da pesquisa, por meio da

104

R

Plataforma Brasil, via notificagao do tipo “relatério” para que sejam devidamente apreciadas no CEP,
conforme Resolugdo CNS n® 466/12, item XI.2.d e Resolugdo CNS n° 510/16, art. 28, item V.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagéo
Informacoes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 20/04/2023 Aceito
do Projeto ROJETO_2126908.pdf 17:20:42
Folha de Rosto FolhaderostoJanaine.pdf 20/04/2023 |SANDRA SALETE Aceito

17:20:25 [DE CAMARGO
Outros Termodecienciadoresponsavelpelocamp| 20/04/2023 | SANDRA SALETE Aceito
odeestudo_JANAINE .pdf 15:54:41 | DE CAMARGO
Outros Termocompromissoutilizacaodados_JAN| 20/04/2023 | SANDRA SALETE Aceito
AINE.pdf 15:54:26 [DE CAMARGO
TCLE / Termos de | TCLE_JANAINE pdf 20/04/2023 | SANDRA SALETE Aceito
Assentimento / 15:54:09 |DE CAMARGO
Justificativa de SILVA
Auséncia
Qutros Questionario_JANAINE.pdf 20/04/2023 | SANDRA SALETE Aceito
15:53:46 [DE CAMARGO
Projeto Detalhado / | ProjetoPlataforma_JANAINE .pdf 20/04/2023 | SANDRA SALETE Aceito
Brochura 15:53:26 [DE CAMARGO
Investigador SILVA

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Nao
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PARANAVAI, 09 de Maio de 2023

Assinado por:
Willian Augusto de Melo

(Coordenador(a))
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Credenciada pelo Decreto Estadual n.® 9.538, de 05/12/2013
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CNPJ; 0501289610001 42 PARANA
UNESPAR  COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CEP UNESPAR ;.,.....F';.cmm.

TERMO DE CIENCIA DO RESPONSAVEL PELO CAMPO DE ESTUDO

As respectivas escolas:
- Nucleo de Educacdo Infantil Albertina Brauchner;
- Nucleo de Educacéo Infantil Arco-Iris;
- Nicleo de Educagao Infantil Balao Magico;
- Nticleo de Educagao Infantil Bergario Maria Luiza Waldraff;
- Nucleo de Educagao Infantil Castelo Encantado;
- Nticleo de Educacao Infantil Comecinho da Vida;
- Nucleo de Educacéo Infantil Crianga Feliz;
- Nucleo de Educagao Infantil Favo de Mel;
- Ntcleo de Educagao Infantil Irma Ana Lazzarini;
- Nacleo de Educagao Infantil Lina Sander;
- Nucleo de Educagdo Infantil Moranguinho;
- Nucleo de Educagao Infantil Pingo de Gente;
- Nucleo de Educagao Infantil Sonho de Crianga;

- Nuicleo de Educagdo Infantil Trem da Alegria.
wﬁ‘ fitulo do projeto: Formagdo de professores: planejamento colaborativo uma

|

A perspectiva inclusiva na Educagao Infantil
:W Local de pesquisa: Nucleo de Educagéo Infantil Albertina Brauchner; Nucleo de
Educacdo Infantil Arco-Iris; Nucleo de Educacédo Infantil Baldo Magico; Nucleo de
: J.‘- bon Educacéo Infantil Bergario Maria Luiza Waldraff, Nucleo de Educagdo Infantil
ﬂ“u Castelo Encantado; Nucleo de Educagdo Infantii Comecinho da Vida; Nucleo de

&, Educacéo Infantil Crianga Feliz; Nucleo de Educagéo Infantil Favo de Mel; Nucleo de
A s
Q.0 Educacao Infantil Irma Ana Lazzarini; Nucleo de Educagdo Infantil Lina Sander;

Ndcleo de Educacgdo Infantil Moranguinho; Nlcleo de Educagéo Infantil Pingo de

\ Gente; Nucleo de Educagao Infantil Sonho de Crianga; Nucleo de Educacdo Infantil

\‘%'\ Trem da Alegria. \

""‘. f Nome do pesquisador responsavel (Orientador): Sandra Salete de Camargo
Silva P

Nome do pesquisador (Académica): Janaine Gongalves de Oliveira

Avenida Rio Grande do Norte, 1.525 — Centro, Paranavai-PR || CEP: 87.701-020 _ - 1-3
E-mail: cep@unespar.edu.br || Telefone: (44) 3482-3212 :; J
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- 2=




108

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA

Credenciada pelo Decreto Estadual n.° 9.538, de 05/12/2013
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CNPJ: 05012896/0001-42 PARANA
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Responsavel pelo local de realizagdo da pesquisa (conforme as escolas acima,
seus diretores respectivamente): Franciele Galvao; Patricia de Fatima Reisdorfer
Alves; Fernanda Padilha Vaz Alves de Lima; Kelly Cristina Soares da Silva do
Amaral; Yara Pinto Ferreira Kurutz; Janemar Aparecida Dalfovo Stasiak; Ana Rosa
Maria de Agostinho; Dionéia Aparecida Cordeiro Pinto Schier; Liliane de Fatima
Camargo; Josiane Grossl Froelich; Dione dos Santos Reisdorfer; Josiane Cristina

Jung; Lidiane Regina Schreiner; Alex Borges de Souza.

Declaro(amos) que os pesquisadores acima identificados estao autorizados a
realizar a pesquisa com o titulo “Formagdo de professores: planejamento
colaborativo uma perspectiva inclusiva na Educacéao Infantil”, e a coleta de dados, os
quais serdo utilizados exclusivamente para fins cientificos. O armazenamento dos
dados ocorrera num periodo de até cinco anos, contados a partir do ano de 2023.
Apos este periodo os dados serdo descartados. O referido projeto sera realizado
junto a equipe pedagogica, professores e profissionais do Atendimento Educacional
Especializado- AEE que atuam com os educandos em suas especificidades, nos
Nucleos de Educacgédo Infantil - NEIs, que aceitarem participar da pesquisa apoés a
aprovagdo do comité de ética em pesquisa, assegurando sua confidencialidade e o
anonimato dos sujeitos participantes da pesquisa de acordo com as normas da
Resolugdo CNS/MS n° 466/2012; e/fou CNS/MS n° 510/2016 e suas
complementares. Esta autorizagdo so tera validade mediante parecer de aprovagao
Mf‘-’ﬂo projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual do Parana

(CEP-UNESPAR), e o pesquisador responsavel devera obrigatoriamente entregar o

ﬂ A" parecer/aprovacao do CEP-UNESPAR para Instituicdo (campo de estudo).

Unido da Vitéria, {3 de A&F 1L de 2023.

Avenida Rio Grande do Norte, 1.525 — Centro, Paranaval-PR || CEP: 87.701-020 2-3
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