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RESUMO

Esta pesquisa, que faz parte da linha “Praticas e Processos Formativos de Educadores
para Educacéo Inclusiva”, do PROFEI, teve como objetivo central analisar o processo de
inclusdo de estudantes indigenas em escolas da rede Municipal de Santarém — Para,
buscando entender como esses alunos estdo sendo recebidos nas escolas comuns. Teve,
ainda, como objetivos, a realizacdo de estudos acerca da legislagdo que respalda uma
educacao diferenciada aos povos indigenas, sobretudo a partir do estabelecido na
Constituicdo Federal de 1988 até as legislagdes atuais, observando as do estado do Para
e as do municipio de Santarém/PA. Buscou entender se, de alguma forma, as praticas
docentes estdo contemplando e garantindo a esses estudantes elementos que levem em
consideracdo a diversidade e suas especificidades, de acordo com o que garante as
normativas vigentes. Sendo uma professora indigena que atua na escola nao indigena,
percebo que, na unidade de ensino na qual trabalho, existe um crescente niumero de
indigenas que nao estao identificados, nem mesmo no censo escolar, incluindo alunos do
Publico-Alvo da Educacdo Especial (PAEE). Reconheco, para o nosso povo, a
importancia de uma educacéo feita de forma diferenciada e, por isso, senti a necessidade
de me aprofundar na tematica. A pesquisa foi realizada na escola Municipal de Ensino
Fundamental “Dom Lino Vombommel’, zona urbana do municipio de Santarém.
Fundamentou-se na abordagem qualitativa e quantitativa e teve natureza exploratoria.
Para a obtencdo dos dados, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com a
participacdo de gestores da escola, roda de conversa com estudantes e, com o0s
professores, roda de conversa e aplicagao de questionario. A pesquisa revelou como vem
ocorrendo o processo de inclusdo dos alunos indigenas nas escolas n&o indigenas na
rede municipal de Santarém-Para; analisaram-se as percep¢des dos docentes acerca da
inclusdo, do ensino e aprendizagem do aluno Indigena em sala de aula comum, bem
como em todo contexto escolar; e, como ocorre o processo de inclusdo, de ensino e
aprendizagem de alunos indigenas matriculados na referida escola. Como produto
educacional, elaboramos um e-book contendo informagdes referentes a Educacgéo Escolar
Indigena e as leis que garantem aos indigenas o direito as cidades e a uma educacao
diferenciada, que fortalegca suas linguas, identidades e modos préprios de aprendizado.
Foram disponibilizadas propostas de atividades inclusivas que possam servir como apoio
as praticas docentes, visando contribuir para o processo de inclusdo do aluno indigena no
ambito da escola ndo indigena no contexto urbano do municipio de Santarém e que, de
alguma maneira, posa contribuir para o processo de inclusdo. A pesquisa nos mostrou
que a unidade de ensino ja realiza algumas ag¢des para promover a inclusido de
estudantes indigenas, no entanto, o foco principal ainda é o atendimento aos estudantes
publico-alvo da educacgao especial. Para promover a inclusdo efetiva dos estudantes
indigenas, é necessario identifica-los desde a matricula, promover didlogo entre os
demais estudantes para acolhé-los e respeita-los e trazer suas culturas e modos de vida
para as atividades escolares.
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ABSTRACT

This research, which is part of PROFEI's “Training Practices and Processes of Educators
for Inclusive Education”, aims to analyze the process of inclusion of indigenous students in
schools in the Municipal network of Santarém — Para, seeking to understand how they are
being received in schools indigenous students are common. Its objectives are also to carry
out studies on the legislation that supports a differentiated education for indigenous
peoples, especially from what is established in the Federal Constitution of 1988 to current
legislation, observing the legislation of the state of Pard and the municipality of
Santarém/PA. It seeks to understand whether, in some way, teaching practices would be
contemplating and guaranteeing to these students elements that take into account
diversity and its specificities, in accordance with what current regulations guarantee. As an
indigenous teacher who works in a non-indigenous school, | realize that in the teaching
unit where | work, there is a growing number of indigenous people and that they are not
identified, not even in the school census, including students from the Special Education
Target Audience (PAEE). | recognize the importance of education in a different way for our
people and that is why | felt the need to delve deeper into the subject. The research will be
carried out at the Dom Lino Vombommel Municipal Elementary School, an urban area in
the municipality of Santarém. It is based on a qualitative and quantitative approach and is
exploratory in nature. To obtain the data, semi-structured interviews were carried out with
the participation of school managers, a conversation circle with students and a
conversation circle and questionnaire with teachers. The research revealed how the
process of inclusion of indigenous students in non-indigenous schools in the municipal
network of Santarém — Para is taking place; analyzed teachers' perceptions regarding the
inclusion, teaching and learning of Indigenous students in the common classroom, as well
as in any school context; and how the process of inclusion, teaching and learning of
indigenous students enrolled in that school occurs. As an educational product, we created
an e-book containing information regarding Indigenous School Education and the laws that
guarantee indigenous people the right to cities and indigenous students a differentiated
education, which strengthens their languages, identities and their own ways of learning.
Proposals for inclusive activities were made available that can serve as support for
teaching practices, aiming to contribute to the process of inclusion of Indigenous students
within the non-indigenous school in the urban context of the municipality of Santarém and
that in some way can contribute to the inclusion process . The research showed us that the
teaching unit already carries out some actions to promote the inclusion of indigenous
students, however, the main focus is still serving students with special needs. To promote
the effective inclusion of indigenous students, it is necessary to identify them upon
enrollment, promote dialogue among other students to welcome and respect them, and
integrate their cultures and ways of life into school activities.

Keywords: Inclusive Education; Indigenous students; Urban context; Improvement
of teaching practices.
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1 INTRODUGAO

Esta dissertacdo, intitulada "O Processo de inclusdo de estudantes
Indigenas em escolas da rede Municipal de Santarém - Para”, faz parte da linha
de pesquisa “Praticas e Processos Formativos de Educadores para Educagao
Inclusiva”, do PROFEI, e teve como objetivo principal conhecer o processo de
incluséo de estudantes indigenas matriculados em uma unidade de ensino publica
na zona urbana do Municipio de Santarém - Para.

O desejo em realizar a pesquisa surgiu da minha vivéncia como professora
indigena a partir da vontade de conhecer como estdo sendo recebidos nas
escolas comuns os estudantes indigenas e como esta sendo o processo de ensino
deles. O fato de ser uma docente indigena e conhecer um pouco sobre os direitos
dos povos indigenas a uma educagao diferenciada gerou certa inquietagdo ao
perceber o crescente numero de alunos indigenas ingressando na unidade de
ensino em que atuo.

Entre os estudantes indigenas, existem alguns que fazem parte do
Publico-Alvo da Educacédo Especial (PAEE) e que, assim como os demais
indigenas presentes nesta referida escola, ndo s&o identificados como alunos
indigenas. Diante dessa realidade, minha inquietagdo em saber como ocorre o
trabalho com eles e se de alguma maneira as praticas docentes estariam
contemplando e garantindo a esses estudantes uma educagdo que leve em
consideragdo suas especificidades, de acordo com o0 que garante a legislagéo
educacional para os povos indigenas.

Temos como marco a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (Lei n° 9394/1996) e uma ampla legislagéao
subsequente que normatiza a educagdo escolar para os povos indigenas,
considerando suas peculiaridades a partir dos marcos democraticos e do direito a
uma educacgao intercultural e bilingue em escolas préprias em suas comunidades.

Diante dos direitos garantidos pela Constituicdo referente a uma educacéao
diferenciada e especifica para essas populagbes, surgiu o0 seguinte
questionamento: Como ocorre a inclusdo de alunos indigenas em escolas nao
indigenas no Municipio de Santarém - Para? Esses alunos sao identificados e tém

seus direitos respeitados? O que a legislacao prescreve para os indigenas quando
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inseridos em instituicdes nao especificas fora de suas comunidades? Como ocorre
0 processo de ensino e de aprendizagem? As praticas pedagogicas desenvolvidas
pelos docentes atendem esse processo de inclusdo do aluno indigena e seu
direito a uma educacao diferenciada?

A educagdo sistematizada € um direito humano e deve ser garantida a
todas as pessoas, independente de etnia, sexo, cultura e condi¢cdo social. A
Constituicdo Federal (CF) de 1988 traz a educacdo como direito de todos,
conforme expresso no Artigo 205: “A educacéo, direito de todos e dever do Estado
e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagao para o trabalho” (Brasil, 1988). No entanto, ao longo
da histéria da educacgao brasileira, segundo escrevem Lombardi e Saviani (2022),
€ perceptivel a exclusdo de muitos individuos do acesso a educagao por questdes
diversas, seja étnico-raciais, como € o caso dos indigenas (Faustino, 2006), seja
por outros motivos, como é o caso das pessoas que apresentam algum tipo de
deficiéncia.

No Brasil, o processo de inclusdo e de educagdo como direito de todos
ampara-se na Constituicdo Federal de 1988, além do Artigo 205, acima
mencionado, pensando mais especificamente na inclusdo, tem-se o Artigo 208,
Inciso Ill, que garante o Atendimento Educacional Especializado aos deficientes,
preferencialmente na rede regular de ensino. Isso refor¢ado, depois de muita luta,
nesse ambito educacional inclusivo, é elaborada a “Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educagéao Inclusiva”, de 2008, que tem como obijetivo
regular o ingresso das pessoas com deficiéncia na escola comum.

Na Constituicdo, € garantido o atual direito dos povos indigenas brasileiros
a uma educacgao escolar diferenciada, intercultural e bilingue. Nela, além de um
capitulo inteiro destinado aos direitos desses povos, o Artigo 210 estabeleceu que
onde quer que haja uma escola indigena, no ensino fundamental, as comunidades
indigenas ter&o direito a utilizagdo de suas linguas maternas e processos proprios
de aprendizagem (Brasil, 1988).

Visando regulamentar a educacéo, a partir do estabelecido na Constitui¢ao,
temos a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (LDBEN), Lei n° 9394/96,
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a qual, em seu Artigo 78, traz o Estado como responsavel por oferecer uma
educacéo intercultural e bilingue, cujos objetivos sao:
| - Proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperagao de
suas memorias historicas; a reafirmagédo de suas identidades étnicas; a
valorizagao de suas linguas e ciéncias;
Il - Garante aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as

informagdes, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional
e demais sociedades indigenas e ndo-indias (Brasil, 1996).

Ja o Artigo 79 traz o Estado como aquele que financiara essa modalidade
de ensino para que se efetive como educacgao intercultural para os indigenas por
meio de programas integrados de ensino e de pesquisa, ou seja, traz para a
discussdo a possibilidade de, com as populagbes indigenas, efetivar-se os
principios da educacao que estido se delineando desde a Constituicio.

A proposta de uma escola inclusiva vem sendo pensada e desenvolvida ao
longo dos anos em nivel mundial através de movimentos que primam por um
sistema educativo que garanta os direitos humanos. Essas propostas se
fortaleceram, no ambito discursivo, com a “Declaragdo Mundial de Educacéo para
Todos” (1990), que foi fruto da “Conferéncia Mundial” ocorrida na Tailandia, onde
varios paises se reuniram para discutir politicas publicas que viessem a garantir
uma educagao basica para todos, articulando a educagdo com a redugao da
pobreza extrema.

No Brasil, que é signatario desse e de demais eventos e documentos
internacionais, essa concepg¢ao vem tomando forma articulada com um processo
historico de lutas de liderangas, organizagdes sociais que buscam pela garantia
dos direitos de acesso aos diferentes ambientes sociais, em especial, a escola
comum, através de legislagbes que asseguram o compromisso de uma escola
para todos. Assim, torna-se cada vez mais urgente a busca por uma formagao
docente que possa atender e garantir uma educagao em que se possa repensar o
fazer pedagogico (Junior; Oliveira; Schlinzen, 2020).

No sentido de fortalecer a inclusdo e a tematica da diversidade nos
curriculos escolares, dentre as muitas leis existentes no Brasil, foi com a criagao
das Leis n°® 10.639/2003 e n° 11.645/2008 que incluiram, de forma obrigatéria, a
histéria dos negros e indigenas na formagédo da sociedade nacional, e essa

inclusdo nos curriculos escolares fortaleceu a Educacdo Escolar Indigena
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diferenciada como modalidade oficial da educacdo basica e fundamenta o
reconhecimento e preservagdo da diversidade étnica nacional, bilinguismo e
multiculturalidade.

Pensando em escolas nao indigenas, mas que recebem esse publico,
essas leis sdo importantes para um maior conhecimento das diferentes culturas
presentes na sociedade, se colocadas na pratica, o estudante indigena podera
perceber que os conteudos trabalhados se aproximam da sua realidade cultural e,
dessa forma, podem manter sua cultura mesmo nao estando no ambiente da
comunidade indigena. Desse modo, a inclusdo podera acontecer de forma mais
efetiva. Se levar em consideragdo aquele estudante indigena que ja nasceu no
ambiente urbano e que iniciou sua vida escolar numa escola com uma
aplicabilidade dessas leis, podera possibilitar momentos de aprendizagem em que,
também, esse aluno entrara em contato com saberes referentes a cultura do seu
poOVO.

Percebe-se, no municipio de Santarém, o crescente numero de alunos
indigenas matriculados em escolas nao indigenas. Diante do exposto, este projeto
de pesquisa, denominado “O processo de inclusdo de estudantes indigenas em
escolas da rede Municipal de Santarém — Para”, buscou analisar como esta a
implementagao do processo de inclusdo desses alunos nas escolas municipais do
municipio de Santarém, no Para.

Fundamenta-se na abordagem qualitativa e quantitativa e tem natureza
exploratoria. Para a obtengdo dos dados, foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com a participagdo de gestores da escola, roda de conversa
com estudantes indigenas e nao indigenas, roda de conversa e aplicagao de
questionario com professores.

A pesquisa teve como objetivos especificos conhecer como esta se dando
0 processo de inclusdo dos alunos indigenas nas escolas néo indigenas na rede
municipal de Santarém — Para; analisaram-se as percepgdes dos docentes acerca
da inclusdo, ensino e aprendizagem do aluno Indigena em sala de aula comum,
bem como em todo contexto escolar; e como ocorre o processo de inclusao,
ensino e aprendizagem de alunos indigenas matriculados na referida escola.

Tem como produto educacional um ebook contendo informagdes referentes

a Educacgao Escolar Indigena e as leis que garantem ao estudante indigena uma
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educacao diferenciada e de qualidade. Foram, também, disponibilizadas propostas
de atividades inclusivas que possam servir como apoio as praticas docentes,
visando contribuir para o processo de inclusdo do aluno indigena no ambito da
escola nao indigena no contexto urbano do municipio de Santarém.

Este trabalho traz abordagens sobre a Educagédo Escolar Indigena e os
direitos garantidos a partir da Constituicdo Federal de 1988; e Educagéo Escolar
Indigena no estado do Para e no municipio de Santarém, sendo uma abordagem
sobre a inclusdo de estudantes indigenas nas escolas da rede municipal de
Santarém no Para; importantes contribuicdes trazidas pela Lei n® 11.645/2008,
acerca da inclusdo dos estudos afro-indigenas nas matrizes curriculares das
unidades de ensino do pais; a importancia das praticas docentes e o processo de
inclusdo do estudante indigena na escola comum, bem como a metodologia
utilizada, participantes da pesquisa, caracterizacdo do ambiente de pesquisa,
apresentacao da analise dos dados e consideracdes finais.

Aliado ao trabalho apresentado e como resultado desta pesquisa, o leitor
também contara com a apreciacdo de um ebook, trazendo conceitos sobre a
educacédo escolar indigena e a sua legislagéo, além de propostas para estudos e
atividades que contribuam com a inclusdo dos estudantes indigenas presentes na

escola nao indigena.
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2 EDUCAGAO ESCOLAR INDIGENA: DIREITOS GARANTIDOS

Nesta secdo, abordaremos os conceitos de Educacdo Indigena e de
Educacao Escolar Indigena, destacando a importancia de trabalha-los de forma
integrada para fortalecer os direitos dos povos indigenas. Também iremos analisar
a legislacdo que respalda essa modalidade de educacdo, conforme estabelecido
na Constituicdo Federal de 1988 e legislagdes subsequentes, enfatizando a sua
natureza especifica, o direito ao bilinguismo e aos processos préprios de
aprendizagem. Por fim, examinaremos como essa modalidade educacional esta

sendo implementada no estado do Para e no municipio de Santarém.

2.1 EbpucacAo INDIGENA E EbucAacAo EscoLAR INDIGENA: CONCEITOS E DIREITOS GARANTIDOS

Por muito tempo, a educacado indigena foi feita pelos proprios povos
indigenas, isso ocorreu desde antes e apds a colonizagdo, pois, ao contrario do
que podemos pensar e do que a historiografia oficial noticiou durante muito tempo
(Faustino, 2006), houve muita resisténcia por parte dos indigenas no sentido de
preservar sua cultura, sua histéria. Porém, com a chegada dos colonizadores,
esse cenario comegou a mudar e a historia passou a ser feita e contada ao modo
do colonizador. Como visto na Portaria Interministerial n°® 559, de 16 de abril de
1991:

Que, historicamente, no Brasil, a educagao para as populag¢des indigenas
tem servido como instrumento de aculturagdo e destruigdo das
respectivas etnias, reivindicando todos os grupos indigenas hoje, uma
escolarizagdo formal com caracteristicas proprias e diferenciadas,
respeitada e reforgcadas suas especificidades culturais (Brasil, 1991).

A Educacéo Indigena e a Educagao Escolar Indigena possuem conceitos
diferenciados, a primeira se refere aos costumes e saberes de cada povo, o modo
como cada grupo indigena se organiza e faz a educagao em seus grupos, aldeia,
territério. Ainda sobre esse primeiro conceito, faz-se necessario uma pesquisa
aprofundada sobre ancestralidade e o modo de vida de cada povo (Andrioli;
Faustino, 2019).

E importante destacar que cada grupo indigena possui suas

particularidades no que se alude ao seu modo de viver, dentre eles, os especificos
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de educacdo. No entanto, alguns elementos s&o comuns aos nossos povos. Para
nds indigenas, € muito importante o cuidado e a protecdo com os pequenos, ao
mesmo tempo em que deixamos as criangas livres, é necessario manté-las por
perto para que, por meio da observagao dos afazeres dos pais e dos mais velhos,
elas sejam educadas e, assim, possam garantir os ensinamentos tradicionais de
cada povo, ensinamentos esses que, por vezes, sao vistos pelos que
desconhecem o estilo de vida e de organizagao da sociedade indigena como
trabalho infantil.

A exemplo desse fato, destaca-se o fluxo dos indigenas do Baixo Tapajos
entre a cidade e a aldeia, dentre eles, o povo Arapiun que, ao deslocar-se para a
cidade, traz consigo suas criangas, as quais participam das atividades
desenvolvidas por seus pais, seja ela uma reunido ou a propria venda do
artesanato — atividade comum entre os povos — uma forma de garantir o sustento
de suas familias. Mesmo as criangas estando matriculadas na escola, os pais
geralmente ndo as deixam na aldeia e trazem todos para a cidade, onde os
acompanham em suas atividades, agindo, dessa maneira, para nao deixar esses
pequenos longe de seus olhos, em que certamente também correriam perigos.
Como afirmam Andrioli e Faustino (2019, p. 6), tratando do caso do Parana, em
seu artigo sobre criangas indigenas Kaingang nas cidades, relatam um pouco da
realidade dessa etnia em contextos urbanos, “as maes [...] trazem as criangas por
zelo e ‘cuidado’, talvez com receio de deixa-las soltas na aldeia, onde, [...] também
ha perigos e limitagdes para as criangas ficarem sem a presenga dos pais.”

Ainda sobre a educacgao das criangas indigenas, € importante salientar que
de maneira muito semelhante acontece com as etnias no estado do Para' e seus
municipios, € comum as familias indigenas que vivem nas aldeias, ao virem para
as cidades trazendo consigo suas criangas, temendo o que poderia acontecer com
elas estando longe de seus olhos e, também, com o objetivo de ensinar-lhes a luta
por sobrevivéncia e busca por seus direitos. A circulagdo de criangas junto aos

pais nos movimentos indigenas nas cidades € um fato normal a vista dos préprios

'Entre 2010 e 2022, a populagéo indigena do Para cresceu 58,1%, passando de 51.217 para
80.980 pessoas. O estado do Para possui uma grande diversidade étnica, com mais de 55 etnias,
de acordo com o Censo de 2022, Santarém & um dos municipios do estado com maior
concentracdo de populagdes indigenas. Citamos povos indigenas presentes na regidao de
Santarém (Baixo Tapajos), sédo eles, Munduruku, Apiakd, Tupinamba, Maytapu, Cara-Preta
Munduruku, Borari, Arapium, Tupaiu, Kumaruara, Arara Vermelha, Tapajé e Jaraki.
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indigenas, mas que causa estranheza por parte dos que desconhecem os
costumes, tradicbes, o modo de educar e cuidados com os pequenos. Em relagao
a esta abordagem, podemos exemplificar o caso do Parana, sendo importante

destacar:

Acompanhando as vivéncias dessas criangcas indigenas é possivel
observar que elas, e a familia (mulheres, jovens e homens) sofrem com o
preconceito e a indiferenga da grande maioria das pessoas com olhares
que julgam, palavras que maltratam ignorando aspectos histéricos e
culturais dos povos, com suas formas proprias de viver e organizar a
vida. Embora, vivenciem, na maior parte do tempo, a cultura do
preconceito, da intolerancia, pudemos observar que as criangas
indigenas na cidade brincam e aprendem a vida e o trabalho dos pais.
Sao ensinadas e cuidadas pela familia. Porém o cuidar é diferente, tem
relagbes com a cultura de cada povo buscando considerar as diferentes
organizagbes socioculturais indigenas, suas formas proprias de educar
as criangcas é possivel superar o desejo de impor padrbes
comportamentais, conforme praticado pela sociedade brasileira (Andrioli;
Faustino, 2019, p. 6).

Ao que se pode perceber, existe uma carga de preconceito e
desconhecimento por parte da maioria das pessoas da sociedade nao indigena no
que diz respeito a Educagao Indigena, as formas de educar de cada povo e ao
modo como cada grupo étnico se organiza. Sabemos, hoje, que, em se tratando
de educacgao, € de grande relevancia que os saberes indigenas sejam levados em
consideragao na Educacao Escolar Indigena, desse modo, torna-se primordial que
se possa ter conhecimento da forma como acontece a Educagao Indigena dentro
do espaco de cada aldeia, povo e territorio.

Ja a Educacao Escolar Indigena refere-se aos conhecimentos aprendidos
na escola, a priori, € importante ressaltar que essa educagédo € uma modalidade
de ensino em que se deve complementar e ampliar os conhecimentos ja trazidos
pelos estudantes, além de levar em consideragao o nivel de letramento indigena
trazido por cada aluno.

Como disposto na Resolugéo n° 5, de 22 junho de 2012, em seu Artigo 3°,
Inciso |, sobre a Educacdo Escolar Indigena, objetiva-se “[...] a recuperagao de
suas memorias historicas; a reafirmagao de suas identidades étnicas; a
valorizacdo de suas linguas e ciéncias”, é preciso levar em consideragdo 0s
saberes ancestrais sem deixar de lado o fato de que vivemos em um mundo

globalizado onde, também, é importante conhecer diferentes culturas, como
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descrito nas diretrizes para a “Politica na Educacao Nacional de Educacéao Escolar

Indigena”, de 1994, em que trata da interculturalidade:

A interculturalidade, isto €&, o intercAmbio positivo e mutuamente
enriquecedor entre as culturas das diversas sociedades, deve ser
caracteristica basica da escola indigena. Isso significa passar da visao
estatica da educagao para uma concepgao dinamica. Ndo se pode ficar
satisfeito s6 em "valorizar" ou mesmo ressuscitar “conteddos" de culturas
antigas. Deve-se, pelo contrario, ter em vista o didlogo constante entre
culturas, que possa desvendar seus mecanismos, suas fungdes, sua
dindmica. Esse dialogo pressupde que a interrelagdo entre as culturas, o
intercAmbio entre as mesmas e as contribuicbes reciprocas sao
processos aos quais todas as sociedades sdo e foram submetidas ao
longo de sua histéria (Brasil, 1994, p. 11).

De acordo com as orientagcbes trazidas nas “Diretrizes para a Politica
Nacional de Educagéao Escolar Indigena”, percebe-se que, além da valorizagéo e
resgate das culturas indigenas dentro da Educacado Escolar Indigena, também é
importante o conhecimento acerca de outras culturas, tendo em vista que hoje o
indigena nao circula somente no espaco da sua aldeia, frequenta outros lugares
como qualquer outro cidadao brasileiro.

Nesse sentido, vale ressaltar que o indigena hoje € um cidadao, ndo € mais
aquele da época da invasao do territério, ndo estara o tempo inteiro com seus
grafismos no corpo, ou usando seus aderegos que o identifiquem como um
indigena, embora se tenha o direito de manifestar sua cultura onde quer que
estejam, ndo sdo nem mesmo obrigados se identificar, se assim nao desejarem.
No entanto, ainda existem grupos indigenas que vivem de maneira “isolada”, com
pouco contato com os nao indigenas. Desse modo, de acordo com 0s conceitos
de Educagao Indigena e Educacao Escolar Indigena, pode-se dizer que ambas,
mesmo possuindo conceitos diferentes devem caminhar juntas, uma serve de
base para a outra, tornando-as essenciais.

A historia da Educagao Escolar Indigena, numa perspectiva de direito em
suas diversas dimensdes, como 0 acesso e a especificidade e diferenciagao, tem
como marco no Brasil a Constituicado Federal de 1988, que trata a educagédo como
direito de todos, conforme expresso no “Art. 205. A educacgao, direito de todos e
dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaborag¢ao da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o

exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho” (Brasil, 1988).
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Diante do estabelecido na Constituicdo Federal e em outros documentos
subsequentes, é visivel o direito de todos os cidaddos a uma educacido de
qualidade e que atenda as necessidades e as peculiaridades dos diferentes
grupos existentes na sociedade. Em se tratando especificamente dos povos
indigenas, a estes, é garantido o ensino diferenciado, intercultural e bilingue, em
que seja respeitada a cultura de cada povo, modo de viver, sua historia e sua
participacdo na construgdo do curriculo pretendido para essa modalidade de
ensino.

A subsecado a seguir tratara especificamente da trajetéria e legalidade desta
modalidade educacional e seus marcos regulatorios desde a Constituigao Federal
de 1988 até os documentos mais recentes, feitos com maior participagdo dos
indigenas, mesmo que ainda insuficientes nessa representagcdo dentro das

estruturas de tomada de decisdo do Estado.

2.2 A LEGISLACAO DA EDUCAGAO ESCOLAR INDIGENA A PARTIR DA CONSTITUIGAO FEDERAL DE
1988

O direito dos povos indigenas, a partir da categoria de cidadania, passou a
ser reconhecido no Brasil com a promulgagdo da Constituigdo Federal de 1988.
No entanto, antes mesmo desse periodo, portarias e decretos ja mencionavam
esses povos e seus direitos, como é o caso da Lei n° 6.001, de 19 de dezembro
de 1973, que dispde sobre o Estatuto do indio. Nela, sdo assegurados direitos aos

indigenas no que tange a educacgao, sendo:

Art. 47. E assegurado o respeito ao patriménio cultural das comunidades
indigenas, seus valores artisticos e meios de expresséo.

Art. 48. Estende-se a populagdo indigena, com as necessarias
adaptacgdes, o sistema de ensino em vigor no Pais.

Art. 49. A alfabetizagdo dos indios far-se-a na lingua do grupo a que
pertengam, e em portugués, salvaguardado o uso da primeira.

Art. 50. A educacdo do indio sera orientada para a integragdo na
comunhao nacional mediante processo de gradativa compreensdo dos
problemas gerais e valores da sociedade nacional, bem como do
aproveitamento das suas aptiddes individuais (Brasil, 1973, p. 7).

Nesse momento, € garantido e estendido aos indigenas o direito a
educacdo em vigor no pais, a alfabetizagéo ja deveria ser feita na lingua materna

de acordo com cada grupo, assim como em lingua portuguesa. Pretendia-se, com
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essa educagao, fazer a integracdo do indigena a sociedade nacional. Com a
Constituicdo Federal de 1988, ficou assegurado a essas populagdes o direito a
uma educacgao diferenciada, especifica, intercultural e bilingue, como pode ser
visto no Artigo 210, § 2°: “O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua
portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a utilizagdo de suas
linguas maternas e processos proprios de aprendizagem” (Brasil, 1988, p. 67).
Esse processo € um importante precursor de uma nova perspectiva

para a educagao, como pode ser observado abaixo:

Inaugurou-se, assim, a abertura para a construgdo de uma nova escola
indigena oficialmente liberta da catequese, do integracionismo e do
assimilacionismo e aberta ao multiculturalismo, a diferenca e a
revitalizagcdo cultural e linguistica. Emergiu a Educac&o Escolar Indigena.
Modalidade de ensino que passou a ser regulamentada no sistema oficial
de educacéo (Rodrigues, 2019, p. 2).

Com a regulamentagdo da educagdo escolar indigena como uma
modalidade de ensino, abriram-se novas possibilidades de resgate da cultura e de
revitalizacdo da lingua e dessa educacao ser feita com a participagdo dos
indigenas, de acordo com o0s processos proprios de aprendizagem e levando em
consideracgao as especificidades de cada povo.

Seguindo as disposigdes acerca da Educagao Escolar Indigena, o Decreto

n° 26, de 4 de fevereiro de 1991, estabelece:

Art. 1° Fica atribuida ao Ministério da Educagdo a competéncia para
coordenar as agoes referentes a Educacgéo Indigena, em todos os niveis
e modalidades de ensino, ouvida a FUNAI.

Art. 2° As acgdes previstas no Art. 1° serdo desenvolvidas pelas
Secretarias de Educagédo dos Estados e Municipios em consonéncia com
as Secretarias Nacionais de Educacdo do Ministério da Educacao
(Brasil,1991a, p. 1).

Ja nesse Decreto, fica sob responsabilidade do Ministério da Educacao, das
secretarias dos estados e dos municipios a coordenagdo da Educacao Escolar
Indigena. A Portaria Interministerial n® 559, de 16 de abril de 1991, reforca as
conquistas ja garantidas aos povos indigenas no campo da educacgao, a partir dai,
0 processo de aculturacdo que marcou os outros modelos de educacao impostos

aos indigenas comeca a perder for¢a, passando a ganhar um modelo que leve em
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consideragao as caracteristicas proprias de aprendizagem e a participagdo dos
povos indigenas nesse processo. De acordo com a Portaria Interministerial,

deve-se:

Art. 1.°. Garantir as comunidades indigenas uma educagao escolar
basica de qualidade, laica e diferenciada, que respeite e fortalega seus
costumes, tradigbes, lingua, processos préprios de aprendizagem e
reconhega suas organizagdes sociais.

Art. 3.°. Garantir o ensino bilingue nas linguas materna e oficial do pais,
atendido os interesses de cada grupo indigena em particular.

Art. 4.°. Criar, no Ministério da Educacao, uma Coordenacao Nacional de
Educacao Indigena, constituida por técnicos do Ministério e especialistas
de 6rgdos governamentais, organizagbes nao governamentais afetas a
educacédo indigena e universidades, com a finalidade de coordenar,
acompanhar e avaliar as agdes pedagoégicas da Educacéo Indigena no
Pais.

[...]

Art.7.°. Determinar que os profissionais responsaveis pela educacao
indigena, em todos os niveis, sejam preparados e capacitados para atuar
junto as populagdes étnicas e culturalmente diferenciadas.

Art.8.° Determinar que, no processo de reconhecimento das escolas
destinadas as comunidades indigenas, sejam consideradas, na sua
normatizacdo, as carateristicas especificas da educagéo indigena no que
se refere a:

a) conteudos curriculares, calendario, metodologias e avaliagéo
adequada a realidade sociocultural de cada grupo étnico;

b) materiais didaticos para o ensino bilingue, preferencialmente
elaborados pela prépria comunidade indigena, com conteudos
adequados as especificidades socioculturais das diferentes etnias e a
aquisicao do conhecimento universal;

c) cumprimento das normas legais e respeito ao ciclo de produgio
econdmica e as manifestagbes socioculturais das comunidades
indigenas;

d) funcionamento de escolas indigenas de ensino fundamental no interior
das éareas indigenas, a fim de ndo afastar o aluno indio do convivio
familiar e comunitario;

e) construgdo das escolas nos padrées arquiteténicos caracteristicos de
cada grupo étnico (Brasil, 19914, p. 2).

De acordo com esta Portaria Interministerial, de 16 de Abril de 1991, muitas coisas
ficaram garantidas aos povos indigenas, porém, muitas delas, apesar do tempo de
publicagdo, ndo sao reais em muitos lugares do nosso pais, a exemplo, a prépria
qualidade da educacdo que € garantida no Artigo 1°, pois, mesmo passados
muitos anos, ainda nao se pode falar de qualidade efetiva na Educagao Escolar
Indigena, e um dos fatores que contribui é a propria formagao dos profissionais
que deveriam atuar nessa modalidade que, também, é aqui exposto no Artigo 7°,

Inciso |, o qual rege que eles deveriam ter formagao especifica.
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Quanto ao processo de reconhecimento das escolas indigenas, seus curriculos,
metodologias, avaliagdes e materiais didaticos para o ensino bilingue, deveriam
ser elaborados preferencialmente pelos proprios indigenas, como descrito no
Artigo 8°, dessa Portaria. Esse é outro fato que até hoje ndo é realidade em todo o
territério nacional, a exemplo, o estado do Para, onde em muitos municipios estao
iniciando varios desses direitos ja garantidos ha tempos, € o caso da construgao
de materiais proprios para serem trabalhados nas escolas indigenas e a formagao
precaria de professores. Nesse mesmo Artigo, também é citado a construgéo de
escolas no modelo padrédo de acordo com cada grupo étnico, outro fato ainda
longe da realidade em muitos lugares, sendo em todo pais. Contudo, nao
podemos negar os avangos no campo da Educacao Escolar Indigena, trataremos
mais a frente sobre essas melhorias no estado do Para.

Em 1994, foram elaboradas pelo comité de Educagao Escolar Indigena do
Ministério da Educacado e Desporto as Diretrizes para a “Politica Nacional de
Educagao Escolar Indigena”, as quais passariam a servir como suporte de
referéncia basica aos planos operacionais dos estados e municipios. A Politica
marca uma importante pagina escrita na historia da educagao escolar dos povos
indigenas no pais. As Diretrizes estabelecidas nesse documento passam a
estabelecer principios e normas de como se deveria proceder na Educagao
Indigena de cada povo, de modo a garantir o que ja fora determinado na
Constituicdo Federal de 1988 e outros documentos anteriores.

Os principios gerais tratam da educacao diferenciada e das especificidades
da escola e da Educacao Indigena, como a interculturalidade, que se refere a
valorizacdo da cultura de cada povo, destacando a importancia de se conhecer e
dialogar com outras culturas. “...] esse dialogo pressupde que a interrelagao entre
as culturas, o intercambio entre as mesmas e as contribuigcdes reciprocas sao
processos aos quais todas as sociedades sao e foram submetidas ao longo de
sua historia” (Brasil, 1994, p. 11).

A Politica estabelece a lingua materna como sendo necessaria e afirma:

a) cada povo tem o direito constitucional de utilizar sua lingua materna
indigena na escola, isto €, no processo educativo oral e escrito, de todos
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os conteludos curriculares, assim como no desenvolvimento e
reelaboracao dindmica do conhecimento de sua lingua.

b) cada povo tem o direito de aprender na escola o portugués como
segunda lingua, em suas modalidades oral e escrita, em seus varios
registros - formal, coloquial, etc.

c) a lingua materna de uma comunidade € parte integrante de sua cultura
e, simultaneamente, o cédigo com que se organiza e se mantém
integrado todo o conhecimento acumulado ao longo das gerac¢des, que
assegura a vida de todos os individuos na comunidade. Novos
conhecimentos sdo mais natural e efetivamente incorporados através da
lingua materna, inclusive o conhecimento de outras linguas (Brasil,1994,

p. 11).

A lingua é tida como um dos elementos que identifica um povo, resgatar ou
revitalizar a lingua materna dos povos indigenas torna-se muito importante para
fortalecer cada vez mais a sua identidade. Aqui é destacado o direito que cada
povo tem de usar a sua lingua materna na escola durante os processos de ensino
e de aprendizagem de forma oral e escrita em todos os componentes curriculares
e utilizar a lingua portuguesa como segunda lingua, o que deixa entendido que a
lingua materna deve ser tida como primeira lingua a ser utilizada durante o
processo de educacgao escolar.

E importante lembrar que todos esses dispositivos legais ocorrem
pelo fato de durante a colonizagdo inumeras linguas terem desaparecido ou
proibidas de serem faladas, como é caso da lingua nheengatu?, idioma geral dos
povos da Amazoénia que foi proibida de ser falada pelos nativos, dando lugar a
lingua portuguesa. Como afirma Freire (2011, p. 17) “com o apoio do préprio
Estado monarquico, que, depois, em meados do século XVIII, ao modificar sua
politica, proibiu a lingua geral e tornou obrigatério o uso da lingua portuguesa”.

O processo mais amplo da aprendizagem também é colocado na Politica
como um dos principios gerais, sendo destacada como social e que ndao pode
ocorrer de forma isolada:

[...] as atividades desenvolvidas durante o processo educativo ndo devem

ser compartimentalizadas, seus conteudos devem ser trabalhados de
maneira global e integrada, de forma a que os sujeitos possam dota-los

2Nheengatu é uma lingua da raiz Tupi, conhecida como lingua geral da Amazoénia. Com a adesao

do Grao-Para a Independéncia do Brasil, cessou sua expansdo, e ela comegou a se retrair
progressivamente, abandonando o espacgo urbano e as préprias margens do rio Amazonas,
cedendo sua hegemonia, sé em meados do século XIX, para a lingua portuguesa. Dai em diante,
entrou em declinio. Passou entdo, gradativamente, a ter menos falantes e viu suas funcdes
reduzidas. Demograficamente fragilizada, tornou-se, no século XX, uma “lingua anémica”.
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de sentido e operar sobre eles, ou seja, construir os conhecimentos -
compreender € aprender (Brasil, 1994, p. 12).

Esse principio vem reforcar a importédncia dos conhecimentos e
contatos com outras culturas e, também, o fato de as sociedades indigenas hoje
nao viverem mais isoladas, fechadas em seu mundo. Reforga-se um processo
educativo trabalhado de forma integrada, evitando a compartimentalizacdo. A
compreensao é fundamental para o aprendizado, e a integragdo de saberes
contribui para uma formagdo mais completa e significativa. Esse principio vai

reunir e reforgar os demais principios ja estabelecidos na Politica:

A escola indigena tem que ser parte do sistema de educacgdo de cada
povo, no qual, ao mesmo tempo em que se assegura e fortalece a
tradicdo e o modo de ser indigena, fornecem-se os elementos para uma
relagdo positiva com outras sociedades, a qual pressupde por parte das
sociedades indigenas o pleno dominio da sua realidade: a compreensao
do processo histérico em que estdao envolvidas, a percepgéao critica dos
valores e contravalores da sociedade envolvente, e a pratica da
autodeterminagdo. Como decorréncia da visdo exposta, a educagio
escolar indigena tem de ser necessariamente especifica e diferenciada,
intercultural e bilingue (Brasil, 1994, p. 12).

As Normas e Diretrizes vao tratar especificamente do curriculo e
seus componentes basicos, como conteudo, objetivos e métodos que devem ser
abordados de acordo com cada componente curricular. O fato desse ensino nao
ser feito de forma isolada e levar em consideracdo os conhecimentos prévios que
cada estudante, traz, para o ambiente escolar, como citado: “O processo de
educacao escolar propde, na verdade, a transformagdo do conhecimento que o
individuo traz de sua experiéncia no dia a dia que servira de referencial para
aquisicéo de novos conhecimentos” (Brasil,1994, p. 14).

Com essa afirmagao, pode-se destacar a importancia de se levar em
consideracao o nivel de letramento que cada individuo traz consigo referente a
cada assunto tratado na educagao formal, esses conhecimentos sdo provenientes
da Educacao Indigena, aqueles que sdo aprendidos no seio de sua familia, com
0s mais velhos e com os sabios da aldeia.

A Educacéao Escolar Indigena também é destacada na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéao (Lei n°® 9394/96). Essa Lei vem com o intuito de disciplinar a

educacdo escolar e afirma, ja no Artigo 2°, como sendo dever da familia e do
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Estado. Trata da Educacéo Escolar Indigena, especificamente nos Artigos 78 e 79,
como uma modalidade educacional. Em seu Artigo 78, menciona o
desenvolvimento de programas e fomentos a cultura e a oferta de uma educacgao
intercultural e bilingue aos povos indigenas e apresenta objetivos especificos no
que se refere a esta educacao:
| - Proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperagao de
suas memoarias historicas; a reafirmagao de suas identidades étnicas; a
valorizagao de suas linguas e ciéncias;
Il - Garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as

informacgdes, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional
e demais sociedades indigenas e ndo-indias (Brasil, 1996, p. 33).

Com esses objetivos, mais uma vez é garantido um ensino
diferenciado aos povos indigenas. O Artigo 79 traz o apoio técnico e financeiro aos
sistemas de ensino para que se promova essa educacido e estabelece tais

objetivos.

| - Fortalecer as praticas socioculturais e a lingua materna de cada
comunidade indigena;

Il - Manter programas de formacgéao de pessoal especializado, destinado a
educacéo escolar nas comunidades indigenas;

lll - Desenvolver curriculos e programas especificos, neles incluindo os
conteldos culturais correspondentes as respectivas comunidades;

IV - Elaborar e publicar sistematicamente material didatico especifico e
diferenciada (Brasil, 1996, p. 33).

Nesses objetivos, fica claro o que se pretende e foi estabelecido
nessas diretrizes. No entanto, observa-se, até o presente momento, sobretudo nos
eventos que participo com meus parentes indigenas, a partir de alguns relatos,
algo distante da realidade que ocorre em todo o pais. Existem lugares que esse
fortalecimento da lingua, a produgao de material didatico especifico e até mesmo
um curriculo que atenda as necessidades e anseios das comunidades ainda nao
fazem parte, de forma efetiva, da realidade das escolas indigenas.

Em 1998, foi langado o “Referencial Curricular Nacional para as Escolas
Indigenas” (RCNEI), documento que estabelece parametros curriculares para as
escolas indigenas, elaborado pelo Ministério da Educagdo e Desporto. O
documento visa atender as determinacgdes feitas pelas “Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional” e levou em consideracdo a participagdo de professores

indigenas e nao indigenas. Pela primeira vez, apresentam-se no pais sugestdes
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de trabalho de acordo com as areas de conhecimento. O Referencial tem como
objetivos apresentar orientagées para elaboragdo de programas que possam
atender aos anseios das comunidades em relacdo a Educacéo Escolar Indigena,
considerando as especificidades culturais de cada povo, elaboracdo de materiais
didaticos e para formagéao de professores indigenas (Brasil,1998).

O documento foi elaborado em duas partes. A primeira se refere aos
fundamentos histoéricos, politicos e legais da Educacdo Escolar Indigena. A
segunda oferece referéncias para a pratica dos professores indigenas e
nao-indigenas diretamente ligados as agbes e a implementagdo de projetos
pedagogicos de cada escola indigena. A primeira parte desse referencial trata
sobre a histéria e sobre a diversidade dos povos indigenas no Brasil, a cultura e
conhecimentos de cada povo, a trajetéria da Educacgao Escolar Indigena brasileira,
os direitos desses povos na atualidade e suas lutas em busca de direitos, bem
como o cumprimento destes e, consequentemente, a melhoria da Educacao
Escolar Indigena. Na segunda parte, o documento trata sobre o curriculo como
referéncia na formacdo de professores e nas unidades de ensino indigenas. E
importante destacar a participagado de professores indigenas na construgao desse
referencial, ele traz inclusive os depoimentos de muitos professores, como os

destacados a seguir:

A escola que a gente quer é a escola do prazer, aquela que a gente pode
vir todos os dias. E nunca sinta vontade de ir embora. Nao queremos
uma escola que sé tenha mais cadeiras, quadro-negro e giz, mas sim
uma escola da experiéncia, da convivéncia e da clareza. Se um dia
alguém trouxer um peixe que foi pescado no riacho perto da nossa casa,
ele seria nosso objeto de estudo. Creuza Prumkwy, professora Krahd, TO
(Brasil, 1998, p. 49).

[...]

A escola indigena tem de ser parte do sistema de educacéo de cada
povo, no qual se assegura e fortalece a tradigdo indigena. A partir dai
teremos elementos suficientes para uma relagdo positiva com outras
sociedades. Jucineide Maria Simplicio Freire, professora Xukuru, PE
(Brasil, 1998, p. 52).

Ao falar da escola que se deseja, fica explicito e reforca-se mais uma vez a
importancia de levar em consideragédo os saberes tradicionais de cada povo e de
se respeitar a cultura e diversidade desses povos no pais, sem deixar de lado os

conhecimentos referentes as demais sociedades. O RCNEI, como ja mencionado,
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vem trazer parametros para a educacao indigena ja estabelecidos pelas Diretrizes
Nacionais da Educacao Nacional e outros documentos.

O Referencial apresenta também temas transversais, que podem servir
como elemento de conexdo entre os demais componentes curriculares, esses
temas foram elaborados e pensados pelos professores que fizeram parte da
construcao do documento, é feita a observacao de que esses parametros devem
ser estabelecidos de acordo com as tradigdes de cada grupo indigena, logo se
percebe que esse documento trabalha com a flexibilidade e com a autonomia
compreendida por cada povo. Os seis temas apresentados no referencial foram
“terra e biodiversidade, autossustentacdo, direitos, lutas e movimentos, ética
indigena, pluralidade cultural e educacéao e saude”. Eles formam a base do projeto
politico que sustentara a elaboracao do curriculo nas escolas indigenas brasileiras
(Brasil, 1998).

No estado do Para, mais especificamente no municipio de Santarém, esses
documentos oficiais ndo sdo do conhecimento de muitos professores. Por nao
termos um curriculo especifico para utilizagdo nas escolas indigenas, estamos
lutando para aprovar esse curriculo, o qual esta elaborado e em apreciacao pelo
Conselho Municipal de Educagdo (CME). Ainda sobre o curriculo aguardando
aprovagao, procuraram-se seguir as orientagdes estabelecidas pelo Referencial e
outros documentos. Em se tratando da formacao intercultural para os professores
indigenas, tem-se avangado, as universidades tém oferecido a formacgao
especifica para os que atuam nas escolas indigenas, a selegado acontece por meio
de processo seletivo especial, mas o numero de professores estudando e
formados nao é muito expressivo.

Dando sequéncia ao ordenamento juridico, temos o Parecer n°® 14/99, do
Ministério da Educacao, que trata da aprovacido das Diretrizes Nacionais para a
Educacao Escolar Indigena e determina a estrutura e funcionamento da escola
indigena e dessa modalidade educacional e propde agdes concretas em prol
dessa educagao. O Parecer vem dar legalidade ao que dispdem as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena, reafirma a regulamentagdo e
criacdo da categoria escola indigena por meio da Portaria Interministerial n°

559/91, quando a Educacéao Indigena deixa de ser de responsabilidade da Funai e
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passa para o Ministério da Educacao, ela vem sustentando o que foi estabelecido
na Constituigdo Federal e na Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional.

A Resolucdo n°® 3/99, do Conselho Nacional de Educacao, fixa diretrizes
nacionais para o funcionamento das escolas indigenas e garante o direito desses
povos a uma educacéo diferenciada e de qualidade. A Resolugao traz importantes

definigdes acerca do funcionamento das escolas:

A primeira é relativa a criagdo da categoria escola indigena,
reconhecendo-lhe "a condicdo de escolas com normas e ordenamento
juridico préprios", garantindo autonomia pedagdgica e curricular para
essa escola. Isto coloca a necessidade de regulamentacdo dessas
escolas junto aos Conselhos Estaduais de Educagédo, bem como a
necessidade de instituir mecanismos de consulta e envolvimento da
comunidade indigena na discussao sobre a escola indigena.

Outro ponto importante da Resolugéo 3/99 é a garantia de uma formagéao
especifica para os professores indigenas, podendo esta ocorrer em
servico e, quando for o caso, concomitantemente com a sua prépria
escolarizagdo. A resolucao estabelece que os Estados deverao instituir
programas diferenciados de formagao para seus professores indigenas,
bem como devera regularizar a situagdo profissional dos professores
indigenas, criando uma carreira prépria para o magistério indigena e
realizando concurso publico diferenciado para ingresso nessa carreira
(Brasil, 1999, p. 25).

A Portaria, além dessas importantes definicdes relativas ao funcionamento
das escolas indigenas e formagbes de professores e sua carreira, vai também
definir as responsabilidades sobre a oferta dessa educag¢ao de acordo com cada
esfera governamental, sendo assim, estabelecido o regime de colaboragao entre
Unido, estados e municipios. A unido, cabe o apoio técnico e financeiro, criacdo
de programas de educacgao intercultural e de formagao de professores e outros
programas especificos que venham auxiliar no desenvolvimento da educagao. Aos
estados, é atribuida a responsabilidade de ofertar e gerir a educagao de forma
direta ou por meio de regime de colaboragdo com os municipios, integrando as
escolas como unidades préprias, autbnhomas e especificas no estado, cabe
integrar e prover as escolas com recursos humanos, materiais e financeiros e
ainda instituir e regulamentar o magistério indigena (Brasil,1999).

Em 2002, foram apresentados os “Referenciais para a Formacido de
Professores Indigenas”, a elaboracdo de tais referenciais contou com a
participacdo de diferentes profissionais atuantes na Educag¢ao Escolar Indigena.

Inicialmente, o Ministério da Educacdo reuniu coordenadores de diferentes
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instituicdes de ensino que atuavam em cursos de formacgao de professores
indigenas, com o objetivo de detectar pontos comuns entre os cursos oferecidos
por essas instituicdes, num outro momento, reuniu professores indigenas de
diferentes etnias para discutir essas ideias e chegar a um consenso sobre o perfil
do profissional que deveria atuar em territérios indigenas.

Os frutos dessas ideias e discussbes foram transformados em um
documento que foi submetido num seminario nacional para apreciagao de técnicos
das secretarias estaduais de educacgdo responsaveis pela educacido escolar
indigena, com a colaborag&o desses técnicos, um novo documento foi organizado
e levado a pareceristas de todo pais. O documento apresenta os referenciais que
foram elaborados com o objetivo de fornecer subsidios para a criagdo e
implementacao de cursos para formagao de professores indigenas no magistério
intercultural que pudessem atuar nas escolas indigenas como prevé as leis,
promovendo uma educagdo diferenciada, intercultural, bilingue de qualidade
(Brasil, 2002).

A Convencéao n° 169, da Organizacao Internacional do Trabalho (OIT), foi o
primeiro documento de carater internacional que trata especificamente dos direitos
das populagdes indigenas e tribais. A Convengao ocorreu em Genebra no ano de
1989, sendo aprovada no Brasil pelo Decreto Legislativo n°® 143, de 20 de junho de
2002, e passou a vigorar a partir de 25 de julho de 2003. Atualmente esta em vigor
no pais por meio do Decreto N° 10.088, de 5 de novembro de 2019, que:
“Consolida atos normativos editados pelo Poder Executivo Federal que dispdem
sobre a promulgagcdo de convengdes e recomendacbes da Organizagao
Internacional do Trabalho — OIT”.

Nela é estabelecida uma série de direitos e convida a serem adotados
pelos paises membros da organizagédo. Nessa Convengao, decisdes importantes e
significativas foram tomadas. Uma delas se refere a participagao desses povos
nas tomadas de decisbes de assuntos que lhes dizem respeito. Outro ponto
importante a destacar foi a mudanca do termo “populagdes indigenas” para “povos
indigenas”, por entender que o termo “populacédo” caracteriza transitoriedade,
enquanto o termo “povo” determinaria um segmento nacional com identidade e

organizagao propria.
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A Convengao reconhece o direito desses povos em assumir o
controle de suas proprias instituicdes e formas de vida e o de manter e de
fortalecer suas identidades. Foram estabelecidas medidas em todos os ambitos.
No campo educacional, uma sessao inteira foi dedicada a tratar desse tema, seis
artigos foram escritos, o Artigo 26, dispée que: “Deverdo ser adotadas medidas
para garantir aos membros dos povos interessados a possibilidade de adquirirem
educacao em todos os niveis, pelo menos em condi¢gdes de igualdade com o
restante da comunidade nacional”. A Convengao n° 169 serviu de base para que
paises como o Brasil pudessem legislar para os povos indigenas, garantindo seus
direitos, sobretudo de consulta e participagao na elaboragao de politicas que Ihes
dizem respeito (Brasil, 2019).

Em 2008, um documento internacional importante foi estabelecido, a
“‘Declaragao das Nagdes Unidas sobre os Direitos dos Povos Indigenas”, o qual
reafirma, em quarenta e seis artigos, os direitos das comunidades indigenas. Essa
Declaragdao é baseada nos propositos e nos principios da “Carta das Nagoes
Unidas”, com o objetivo de garantir que os estados cumpram suas obrigagdées. Em
conformidade com esses principios, a Declaragcdo garante a igualdade dos povos
indigenas em relacdo aos demais, a0 mesmo tempo em que reconhece e respeita
suas diferengas. Ressalta ainda a importancia de garantir que, no exercicio de
seus direitos, esses povos estejam livres de qualquer forma de discriminagao
(Brasil, 2008).

Esse é mais um documento que descreve e estabelece direitos aos
indigenas, uma tentativa de respeitar as especificidades desses povos na relagao
com a sociedade nacional, de corrigir as injusticas praticadas no passado, como a
tomada de suas terras, territorios, por serem impedidos de praticar as suas
crengas, pelo desaparecimento de suas linguas e por serem proibidos de manter
viva a sua historia. O aculturamento e escravidao desses povos “matou” muitos
grupos indigenas e nao somente de forma literal, mas pela perda de sua

identidade. O Artigo 14, da Declaragéo, menciona a educagao dizendo:

1. Os povos indigenas tém o direito de estabelecer e controlar seus
sistemas e instituicdes educativos, que oferecam educagdo em seus
préprios idiomas, em consonancia com seus métodos culturais de ensino
e de aprendizagem.
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2. Os indigenas, em particular as criangas, tém direito a todos os niveis e
formas de educacao do Estado, sem discriminagéo.

3. Os Estados adotardo medidas eficazes, junto com os povos indigenas,
para que os indigenas, em particular as criangas, inclusive as que vivem
fora de suas comunidades, tenham acesso, quando possivel, a educacao
em sua proépria cultura e em seu préprio idioma (Brasil, 2008, p. 10).

O item 3 desse Artigo chama atencao para o fato que, mesmo estando fora
de suas comunidades, os estudantes indigenas tenham acesso, sempre que
possivel, a uma educacido em sua propria cultura.

Em 2009, aconteceu a “I Conferéncia Nacional de Educag¢ao Escolar
Indigena” (I CONEEI), na cidade de Luziania, estado de Goias. Ela reuniu
liderancas politicas, estudantes, professores, lideres espirituais, representantes
dos povos indigenas, Conselho Nacional de Educagao e outros érgaos envolvidos
para discutir, de forma ampla, as condigdes de oferta da formagao intercultural
indigena no intuito de buscar aperfeigcoar politicas e gestdo de programas e de
acdes que viessem alavancar e dar melhores possibilidades de oferecer uma
educacéao escolar indigena cada vez mais de qualidade (Brasil, 2009a). Teve como

principais objetivos:

I-Consultar os representantes dos Povos Indigenas e as organizagdes
governamentais e da sociedade civil sobre as realidades e as
necessidades educacionais para o futuro das politicas de educacao
escolar indigena;

lI-Discutir propostas de aperfeicoamento da oferta de educacdo escolar
indigena, na perspectiva da implementacdo dos Territérios
Etnoeducacionais;

llI-Propor diretrizes que possibilitem o avango da educagido escolar
indigena em qualidade e efetividade €;

IV-Pactuar entre os representantes dos Povos Indigenas, dos entes
federados e das organizagdes a construgdo coletiva de compromissos
para a pratica da interculturalidade na educacgao escolar indigena (Brasil,
2009a, p. 1).

A Conferéncia foi vista como um marco histérico na Educacao Escolar
Indigena, pois, desde a Constituicdo Federal de 1988, essa foi a primeira vez que
o Estado brasileiro assumiu claramente o protagonismo dos povos indigenas nas
decisdes e nas elaboragbes de politicas para seu proprio povo. A Conferéncia foi
realizada, de acordo com o seu documento orientador, em trés etapas. A primeira
delas foi executada nas aldeias indigenas, denominada de “Comunidades

Educativas”, a partir do debate acerca de trés questdes norteadoras: “1. Por que
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queremos a escola? 2. O que ja conquistamos? O que temos hoje? 3. O que fazer
para avangar na educagao escolar que queremos?” (CGEEI, 2008, p. 4). Nessa
etapa, mais de mil e oitocentas escolas participaram desse momento. A segunda
etapa ocorreu nas regides onde havia representantes dos povos indigenas,
dirigentes e gestores dos sistemas de ensino, universidades, Funai, e outras
instituicdes; foram realizadas 18 conferéncias regionais.

A terceira etapa foi a Conferéncia Nacional, na qual foram reunidos
representantes que participaram de todos os momentos de discussado e, pela
primeira vez, os povos indigenas de todas as etnias do pais foram convidados a
participar. A Conferéncia reuniu cerca de cinquenta mil participantes na cidade de
Luziénia no estado de Goias, em novembro de 2009.

Como resultado das discussbes ocorridas durante as etapas,
decisbes de grande importancia foram tomadas, uma delas foi a propria
proposi¢cao de um sistema especifico para a Educagao Escolar Indigena. Outro
ponto foi a confirmacdo dos territérios Etnoeducacionais que ja havia sido
mencionado no Decreto o n°® 6.861/2009, como uma nova forma de gestdo da
Educacao Escolar Indigena, o qual estabelece uma nova proposta de pactuar e de
gerir a educagéo escolar a partir do protagonismo indigena. O documento final
ficou divido em trés partes, com os seguintes temas: 1) Organizagéo e gestdo da
Educagao Escolar Indigena no Brasil, que trata do sistema proprio e dos territorios
etnoeducacionais; 2) Das diretrizes para a educacéo escolar indigena; e 3) Das
modalidades na Educagao Escolar Indigena. A Conferéncia Nacional de Educagao
Escolar Indigena é realizada a cada quatro anos, entre essas decisdes, outras de
igual importancia foram tomadas durante a | CONEEI.

O Decreto n° 6861, de 27 de maio de 2009, dispde sobre a Educacao
Escolar Indigena e define suas organizagbes em territérios etnoeducacionais e da
outras providencias. No Decreto, como em outros documentos, afirma que essa
modalidade de educagao escolar sera feita com a participagdo dos povos
indigenas, considerando sua territorialidade, especificidades e necessidades. No
decreto, sdo dispostos objetivos para Educacao Escolar Indigena, € definida a
escola indigena com normas préprias e diretrizes curriculares especificas e
constituem elementos basicos para a organizagao, funcionamento e estrutura das

escolas, as quais serdo criadas por reivindicagdo da comunidade indigena; as



34

responsabilidades de apoio técnico e financeiro serdo dadas pela Unido, a partir
da definicao dos territérios.

Cada territério etnoeducacional devera ter um plano de agao elaborado por
uma comissdo com o0s seguintes participantes: um membro do Ministério da
Educacado; um representante da Funai; um representante de cada povo indigena
que faz parte do territério; e um representante de cada unidade indigenista. Para
compor essa comissao, serao obrigatoriamente convidados os Secretarios de
Educagdao do Estado, Distrito Federal e Municipios e poderia convidar, ainda,
outros representantes, como do Ministério Publico, unidades de ensino superior e
técnico e de outros 6rgdos que estejam envolvidos com a Educagédo Escolar
Indigena.

ApOs a elaboragcdo do plano, ele devera ser submetido para apreciagao e
consulta dos povos indigenas, entre outras, em que toda e qualquer decisdo ou
mudangas, as comunidades indigenas deverdo ser devidamente informadas.

Nesse plano devera conter o que diz o Artigo 8° desse Decreto:

| - Diagndstico do territério etnoeducacional com descrigdo sobre os
povos, populagéo, abrangéncia territorial, aspectos culturais e linguisticos
e demais informacgdes de carater relevante;

Il - Diagnodstico das demandas educacionais dos povos indigenas;

Il - planejamento de agbes para o atendimento das demandas
educacionais; e

IV - Descrigao das atribuigdes e responsabilidades de cada participe no
que diz respeito a educacdo escolar indigena, especialmente quanto a
construgdo de escolas indigenas, a formagdo e contratagdo de
professores indigenas e de outros profissionais da educacgao, a produgao
de material didatico, ao ensino médio integrado a educacao profissional e
a alimentagao escolar indigena (Brasil, 2009b, p. 2).

A elaboragao do plano de agao de acordo com o Decreto ndao podera ser
feita sem antes levar em conta todos os critérios acima descritos. No que diz
respeito a formacdo dos professores, esta devera ser desenvolvida pelas
instituicbes formadoras, de acordo com as diretrizes curriculares nacionais da
Educacao Escolar Indigena. Quanto a produg¢ao de material didatico, devera levar
em consideragdo os conhecimentos tradicionais dos povos indigenas, como a
tradicdo oral, e publicado em versdes bilingues e multilingues, incluindo a lingua

indigena de cada povo.
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A Resolugao n° 5, de 22 de junho de 2012, da Camara de Educacao Basica
(CEB) do Conselho Nacional de Educagcao (CNE), define Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacgao Escolar Indigena na Educacéo Basica. De acordo com
essa resolugao e levando em consideracdo demais leis, pareceres, resolugoes e
decretos, vem definir diretrizes, objetivos, principios e organizacdo da Educagao
Escolar Indigena no ambito do territério nacional, “[...] pautadas pelos principios da
igualdade social, da diferenca, da especificidade, do bilinguismo e da
interculturalidade, fundamentos da Educagao Escolar Indigena” (Brasil, 2012, p.
2).

Em 2015, por meio da Resolugédo n°® 1, de 07 de janeiro, foram instituidas
pelo CNE/CEB as Diretrizes Nacionais para Formacgao de Professores Indigenas
em cursos de Educacdo Superior e Ensino Médio. O objetivo da Resolugéo é
regulamentar os programas e cursos de formacgado inicial e continuada de
professores. Sobre essa formacdo, a normativa estabelece que ela,
preferencialmente, deva ser realizada em cursos especificos de licenciatura
intercultural ou ainda em outros cursos, a formagao continuada oferecida através
de programas de atualizagdo, extensdo, aperfeicoamento, especializagéo,
mestrado e doutorado, tdo importante quanto ao direito a uma educacéao
diferenciada para os povos indigenas e a criagao de diretrizes especificas para a
formacao de profissionais indigenas que atuam nessa educagao.

E preciso que, além de todos os aparatos garantidos nas leis, o professor
que atua na escola indigena seja indigena, pois entendemos que ele possa
promover uma educacdo culturalmente sensivel para o povo, um professor nao
indigena, por mais bem preparado com todos os conhecimentos adquiridos em
sua formacédo académica, ndo tera o mesmo olhar, nem o mesmo conhecimento
que o professor indigena possui, especialmente em relagdo a cultura, saberes
tradicionais, valores e crencas de cada povo e sua formagdo possui diretrizes
especificas para que possa atuar na Educacéao Indigena.

Em 2020, o Conselho Nacional de Educacgao iniciou discussdes sobre a
operacionalidade e aplicabilidade da Educagdo Escolar Indigena na realidade
brasileira. Desde a promulgagdo da Constituicdo Federal de 1988, foram
estabelecidos e garantidos os direitos dos povos indigenas a uma educagao

diferenciada, intercultural e bilingue. Posteriormente, outras leis, resolugdes e
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decretos reafirmaram esses direitos, fortalecendo o compromisso com a
valorizagao e preservagao das culturas indigenas por meio da educagao.

No entanto, o que vem sendo discutido € sobre a aplicabilidade de todos
esses direitos de fato. Nesse sentido, o CNE volta a pauta esses direitos, bem
como a forma como vem sendo conduzida e Educacdo Escolar Indigena no pais.
Como primeiro passo para dar legalidade ao trabalho, reuniram-se informagdes
sobre o funcionamento das escolas indigenas, fizeram isso por meio da leitura de
relatérios, ouvindo representantes de entidades indigenas de Roraima e do
Amazonas com objetivo de saber o cenario de diversas tematicas, reunindo dados
sobre as dimensbes normativas, or¢amentaria, didatico-pedagogica e oferta

educacional (Brasil, 2020).

A estrutura desse parecer, propde discutir essas dimensdes, a partir das
possibilidades de intervengéo, no ensejo de assegurar os direitos dos
povos indigenas a educagdo de qualidade, estabelecida nos diversos
documentos legais, desde a Constituicdo Federal de 1988 até resolugbes
que estabelecem as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacgao
Escolar Indigena na Educagao Basica, a LDB e a BNCC.

Considerando que esse parecer revela um cenario que evidencia a
necessidade de investimentos, planejamentos e revisbes das politicas
publicas garantidoras da qualidade da educagéo escolar indigena, a partir
do reconhecimento das diferengas socioculturais das comunidades é
fundamental, a valorizagdo dessa modalidade de ensino como referéncia
da qualidade do ensino (Brasil, 2020, p. 26).

O Conselho, por meio dessa acdo, leva-nos a pensar sobre o cenario em
que se encontra a Educagao Escolar Indigena e, também, a uma importante
reflexdo a respeito dos conhecimentos dos direitos garantidos na legislagao.
Ressalta-se, por vezes, a falta de conhecimento por parte dos interessados nessa
educacdo e até mesmo por parte dos governantes que deveriam garantir a
aplicabilidade desses direitos.

Até aqui, nesta secdo, vimos o percurso legal dos direitos dos povos
indigenas garantidos pela Constituicdo Federal e outros documentos que se
referem a Educacédo Escolar Indigena e ao direito desses povos a uma educagao
diferenciada e de qualidade, respeitando sua cultura e diversidade. Em se tratando
da educagao na perspectiva inclusiva, esta tem sido um grande desafio para
educadores e sistema de ensino de modo geral. Inicialmente, quando se fala em

educacao inclusiva, a primeira ideia que vem a cabeca € a inclusao apenas de
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estudantes com alguma necessidade especifica na escola comum. Em linhas
gerais, o movimento pela inclusdo a nivel nacional iniciou na década de 1990,

como podemos verificar abaixo:

O movimento em diregdo a inclusao escolar comegou a ser discutido e
proposto em ambito nacional nos sistemas educacionais a partir da
década de 1990. Esse movimento foi reivindicado por diversos
segmentos sociais como familias e movimentos sociais em defesa dos
direitos das pessoas com deficiéncia, além de contar com o protagonismo
das proprias pessoas com deficiéncia, buscando um atendimento
educacional inclusivo e rompendo com atitudes excludentes e
segregadoras (Menezes; Simas; Scantbelruy, 2023, p. 3).

Aqui destaca-se a luta e a busca pelos direitos das pessoas com deficiéncia
no sentido de romper com as praticas e atitudes segregadoras as quais estavam
sujeitas. Essas discussdes ndo se limitaram apenas ao Brasil, mas passou a ser
pauta a nivel global. Dois eventos serviram de base para tais discussdes, sendo
um deles a Conferéncia Mundial sobre Educacgao para Todos ocorrida em 1990 na

Tailandia. A Conferéncia traz em seu Artigo 3°:

4. Um compromisso efetivo para superar as disparidades educacionais
deve ser assumido. Os grupos excluidos - os pobres; os meninos e
meninas de rua ou trabalhadores; as popula¢des das periferias urbanas e
zonas rurais; os nbmades e os trabalhadores migrantes; os povos
indigenas; as minorias étnicas, raciais e linguisticas; os refugiados; os
deslocados pela guerra; e os povos submetidos a um regime de
ocupagdo - ndo devem sofrer qualquer tipo de discriminagdo no acesso
as oportunidades educacionais.

5. As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de
deficiéncias requerem atencdo especial. E preciso tomar medidas que
garantam a igualdade de acesso a educacgdo aos portadores de todo e
qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo
(Unesco, 1990, p. 3-4).

Tendo como base esse evento, que declara o direito a educagdo para
todos, sejam eles pessoas com deficiéncia, negros, indigenas ou outros, e a
‘Declaracao das Nagdes Unidas sobre os Direitos dos Povos Indigenas”, de
janeiro de 2008, falaremos sobre o conceito de inclusdo no seu sentido amplo. De
acordo com Freire (2008, p. 5):

A inclusdo é um movimento educacional, mas também social e politico
que vem defender o direito de todos os individuos participarem, de uma
forma consciente e responsavel, na sociedade de que fazem parte, e de



38

serem aceites e respeitados naquilo que os diferencia dos outros. No
contexto educacional, vem, também, defender o direito de todos os
alunos desenvolverem e concretizarem as suas potencialidades, bem
como de apropriarem as competéncias que lhes permitam exercer o seu
direito de cidadania, através de uma educacado de qualidade, que foi
talhada tendo em conta as suas necessidades, interesses e
caracteristicas.

A inclusdo €& entendida como um direito de todos,
independentemente do contexto ao qual o individuo esteja inserido, independe da
sua raga, cor, etnia, religido ou género. Em se tratando da inclusdo no sentido
mais amplo, pode-se destacar aqui a dos estudantes indigenas na escola comum,
estes tém o direito de serem respeitados e a um ensino de qualidade, levando em
consideragao a sua cultura e diversidade. Apoiando-se nas leis ja citadas e, de
acordo com a Lei n° 11.645/2008, que inclui no curriculo anual das escolas as

tematicas afro e indigenas:

Art. 1° - O art. 26-A da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a
vigorar com a seguinte redacao: "Art. 26-A. Nos estabelecimentos de
ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados, torna-se
obrigatorio o estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena. § 1° O
conteldo programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formagdo da
populacdo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o
estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos
povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira € o negro
e o indio na formagcdo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuigdes nas areas social, econdbmica e politica, pertinentes a
histéria do Brasil. § 2° Os conteudos referentes a histoéria e cultura
afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educagéao
artistica e de literatura e historia brasileiras (Brasil, 2008, p. 1).

Portanto, discutir sobre Educacéo Inclusiva € abordar a importancia de uma
educacao que proporcione oportunidades de aprendizado equitativas para todos,
levando em consideracéo as particularidades de cada aluno presente no ambiente
escolar. E fundamental pensar nas necessidades dos estudantes e garantir que a
instituicdo de ensino esteja empenhada em oferecer uma educacgéo cada vez mais

inclusiva.

2.3 EpucacAo EscoLAR INDIGENA NO ESTADO DO PARA E MUNICIPIO DE SANTAREM
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A partir da promulgagéo da Constituigdo Federal de 1988, os estados
brasileiros precisaram construir também sua prépria legislagdo baseada nessa Lei
maior do pais. No estado do Para, essa Constituicdo estadual foi promulgada em
5 de outubro de 1989. A luz da Constituicdo Federal, na do Para também foi
dedicado um capitulo inteiro aos direitos dos povos indigenas. Nela esta
assegurada a preservacédo das reservas indigenas e a cultura desses povos foi
registrada como patriménio cultural paraense; foi também instituido o ensino
religioso de matriz indigena, dessa maneira, e Lei estadual passa a dar legalidade
as manifestagdes culturais dos povos indigenas e a reconhecé-los como parte da
sociedade paraense.

O Capitulo IX, Artigo 300, da Constituicao paraense, € dedicado aos
indigenas, nele se estabelece que o estado e 0s municipios promoverao e
incentivardo a protecdo aos indigenas e suas culturas, organizagdo social,
costumes, linguas, crencgas, tradigées, assim como reconhecerdo seus direitos
originarios sobre as terras que, tradicionalmente, ocupam. O Artigo 300 apresenta

5 incisos referentes a esses direitos (Para,1989):

§ 1°. No atendimento as populagdes indigenas, as agdes e servigos
publicos, de qualquer natureza, devem integrar-se e adaptar-se as suas
tradigbes, linguas e organizagéo social.

§ 2°. O Poder Publico participara da definicdo e implementagdo dos
planos, programas e projetos da Unido, voltados para a populagao
indigena, no territério paraense.

§ 3°. O Estado e os Municipios devem garantir a posse dos indios sobre
as terras que, tradicionalmente, ocupam e o usufruto exclusivo deles
sobre as riquezas do solo, dos rios e dos lagos nelas existentes.

§ 4°. A participagédo da populacéo indigena é essencial a formulagéo de
conceitos, politicas e na tomada de decisbes sobre assuntos que lhe
digam respeito, sendo instrumento basico desta participagdo o conselho
indigenista, composto majoritariamente por representantes originarios da
populacdo indigena, que tera sua implantacdo em funcionamento
regulados em lei.

§ 5°. O Ministério Publico do Estado mantera Promotor de Justica ou
promotores de Justica especializados para a defesa dos direitos e
interesses dos indios, suas comunidades e organizagbes existentes no
territorio paraense.

No que se refere a educagdo em termos gerais, € reforcado o que foi
estabelecido pela Constituicdo Federal:
Art. 272. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, é

baseada nos principios da democracia, do respeito aos direitos humanos,
da liberdade de expressédo, objetivando o desenvolvimento integral da
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pessoa, seu preparo para o exercicio consciente da sua cidadania e sua
qualificagéo para o trabalho (Para, 1989).

Apesar da Constituicdo do estado trazer um capitulo destinado aos povos
indigenas, nao registra de forma especifica a Educac¢ao Escolar Indigena, como
afirma Rodrigues (2019):

No campo da educacdo basica a Constituicdo estadual estabeleceu de
modo geral que “os municipios atuardo prioritariamente no ensino
fundamental e na educacao infantil e, o Estado, atuara prioritariamente no
ensino fundamental e médio” (PARA, 1989), mas ndo registrou a
responsabilizacdo especificamente da Educacdo Escolar Indigena nem
mesmo registrou os conceitos de bilinguismo e de multiculturalismo,
apesar de incentivar “a prote¢cdo aos indios e sua cultura, organizagao
social, costumes, linguas, crencas, tradi¢cdes[...]” (Para, 1989 apud
Rodrigues, 2019).

Nao estando definida de forma especifica a Educacdo Escolar
Indigena no corpo da Constituicdo Estadual, sé posteriormente outros documentos
trazem de forma mais especifica a situacdo dessa modalidade de ensino no Para.

Em 2010, com a Resolucdo n° 001, do Conselho Estadual de
Educagéao, foram regulamentadas as normas estaduais para a Educagao Basica
no Para. Como dispde o paragrafo unico: “Esta Resolugéo disciplina a educagao
escolar, no ambito do Sistema Estadual de Ensino do Para, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em Instituicdes proprias e devera
vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social” (Para, 2010).

O Capitulo X dessa Resolugdo traz em seu bojo especificidades para a
regulamentacdo da Educacdo Escolar Indigena, nele seis artigos regulamentam
esta educagao no estado. O Artigo 104 menciona a oferta da Educacao Basica
Indigena com a necessidade de implementacdes e adequacdes necessarias aos
povos indigenas, visando a valorizagdo de sua cultura e da diversidade de cada
povo, reconhecendo as escolas indigenas com ordenamento juridico proprio. O
Artigo 105 estabelece os ordenamentos basicos para a organizagao, estrutura e

funcionamento das escolas indigenas:

| - Sua localizagao em terras habitadas por comunidades indigenas, ainda
que se estendam por territdérios de diversos Estados ou Municipios
contiguos;

Il - Exclusividade de atendimento a comunidades indigenas;
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Il - O ensino ministrado nas linguas maternas das comunidades
atendidas, como uma das formas de preservagdo da realidade
sociolingtiistica de cada povo;

IV - A organizagéao escolar propria (Para, 2010).

O Paragrafo Unico do Artigo 105 diz que as escolas serdo criadas mediante
solicitacdo das comunidades, reivindicagdo das comunidades indigenas,
respeitando suas formas de representagdo. O Artigo 106 trata da organizacao da
escola indigena, onde deve ser respeitada as especificidades de cada povo, bem
como a participagdo dos indigenas nessa organizagéo, suas estruturas sociais,
socioculturais, processos proprios e métodos de ensino e de aprendizagem, 0 uso
de materiais didaticos especificos, produzidos de acordo com o contexto cultural
de cada povo. No Artigo 107, trata dos projetos politicos pedagogicos, em que as
atividades desenvolvidas nessas escolas devem estar pautadas de acordo como

foi proposto no dispositivo legal de acordo com as seguintes prerrogativas:

I- Organizagdo das atividades escolares, independentes do ano civil,
respeitado o fluxo das atividades econbmicas, sociais, culturais e
religiosas;

II- Duragdo diversificada dos periodos escolares, ajustando-a as
condigdes e especificidades proprias de cada comunidade (Para, 2010).

No Artigo 108, da formulacado do Projeto Politico Pedagdgico, afirma ainda
que os projetos podem ser construidos por escola ou por povo indigena, levando

em consideragao:

| - As Diretrizes Curriculares Nacionais referentes a cada etapa da
Educacgao Basica;

Il - As caracteristicas proprias das escolas indigenas, em respeito a
especificidade étnico cultural de cada povo ou comunidade;

Il - as realidades sociolinguisticas, em cada situacao;

IV - Os conteudos curriculares especificamente indigenas e os modos
préprios de constituigdo do saber e da cultura indigena;

V - A participagdo da respectiva comunidade ou povo indigena (Para,
2010).

O Artigo 109 dispbe sobre a quem cabe a responsabilidade da
Educagao Escolar Indigena, sendo esta do estado, podendo ser desenvolvida

também pelos municipios por meio de termo de colaboragdo. Cabendo ao estado:

| - Responsabilizar-se pela oferta e execugao da educacdo escolar
indigena, diretamente ou por meio de regime de colaboragdo com seus
municipios;
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Il - Regulamentar administrativamente as escolas indigenas, nos
respectivos Estados, integrando-as como unidades préprias, autbnomas
e especificas no sistema estadual;

Il - prover as escolas indigenas de recursos humanos, materiais e
financeiros, para o seu pleno funcionamento;

IV - Instituir e regulamentar a profissionalizagdo e o reconhecimento
publico do magistério indigena, a ser admitido mediante concurso publico
especifico;

V - Promover a formacgao inicial e continuada de professores indigenas;
VI - Elaborar e publicar sistematicamente material didatico, especifico e
diferenciado, para uso nas escolas indigenas (Para, 2010).

A regulamentacdo da Educagdo Escolar indigena e da escola
indigena estabelecida pelo CNE em 2010 é considerada um marco para o
desenvolvimento de uma educacgao diferenciada para os povos indigenas no
estado do Para. O estado trabalha em parceria com os municipios por meio dos
termos de colaboragdo, ficando sob responsabilidade dos municipios as
modalidades da Educacao Infantil e Ensino Fundamental e o préprio estado com a
responsabilidade de ofertar o Ensino Médio.

Em 2014, o Conselho Estadual de Educag¢do do Estado criou o “Forum
Permanente da Educagao Escolar Indigena” (FEIND) por meio da Resolugao n°
398/2014, com o intuito de promover discussbes e propor melhorias para a
Educagao Escolar Indigena no Estado. Esse Forum representa um importante
avanco na busca por politicas educacionais mais inclusivas e adequadas as
necessidades das comunidades indigenas do estado, visando garantir o acesso a
uma educacgao de qualidade e que respeite a diversidade das populagdes que ali
vivem.

O Plano Estadual de Educacao, de 2015, foi elaborado no sentido de
fortalecer as politicas e metas na busca pela qualidade da educacéo no estado. A
Meta 8 do Plano cita os povos indigenas com o objetivo de assegurar e consolidar
a oferta da Educacao Escolar Indigena no estado, bem como a preservacao da
identidade, cultura, modelo de gestdo e participacdo na organizagado pedagogica
das unidades de ensino desses povos. O Plano Estadual de Educagcdo segue as
exigéncias e garantias ja propostas por outros documentos federais (Para, 2015).

A Resolugao n°® 201, de 25 de maio de 2017, aprova um numero minimo de
alunos por turma em todas as modalidades de ensino no estado. Abrangendo
também as escolas das comunidades indigenas. O que foi estabelecido nessa

resolucdo referente ao quantitativo de alunos por professor ndo se adequa a
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realidade dos povos indigenas, pois, em muitas delas, pela distancia, ndo é
possivel o deslocamento para outras aldeias proximas onde possuem escola,
fazendo-se necessario a abertura, na maioria das vezes, das chamadas salas
externas, onde o numero de alunos atendidos € bem menor que o estabelecido
nas portarias de lotagcdo para as salas das escolas polo, sendo necessario o uso
de estratégias diferenciadas, como afirma-se no Paragrafo Unico dessa Resolugédo
(Para, 2017).

Outro fator importante a destacar, no que tange a Educacgdo Escolar
Indigena, sédo as tratativas entre estado e municipios na oferta e organizagao
dessa modalidade educacional em cada estado. No caso do Para, essas tratativas
sao feitas, e parte da Educacao Escolar Indigenas fica sob responsabilidade dos
municipios, cabendo ao estado dar suporte e garantia de funcionamento.

O estado Para tem expressiva participacdo em movimentos que tratam das
lutas em prol das melhorias da Educagdo Escolar Indigena no pais e,
consequentemente, para o proprio estado. Considerando importante a criagéo e
fortalecimento de politicas que visem a melhoria na qualidade da educacéo e da
vida dos povos indigenas. A exemplo dessa participagdo e compromisso do
estado nas lutas, destaca-se a participacdo no “Férum Nacional de Educacéao
Escolar Indigena” (FNEEI), o qual ocorre anualmente e reune todos os estados
brasileiros com a finalidade de discutir e propor melhorias e qualidade para a
Educacdo Escolar Indigena em todo territério nacional. Em 2022, o Para foi o
segundo estado com maior delegagao presente no Forum, como mostra o boletim

apresentado do referido ano:

Para (PA) e Mato Grosso (MT), cujas delegagbes vieram em peso para o
VI FNEEI, debateram sobre a educagdo escolar indigena. Caciques,
liderancas e profissionais da educagéo falaram da estrutura precaria das
escolas e dificuldade de pagamento dos professores; falta de
profissionais da educacao, além de questionarem a aplicagcdo do Novo
Ensino Médio nas Escolas Indigenas. As liderancas e professores(as)
abordaram ainda sobre o fortalecimento e valorizagdo das linguas e
culturas indigenas nas escolas diferenciadas (FNEEI, 2022, p. 7).

Foram 67 participantes representado a capital e municipios paraenses,

como mostra o boletim:
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Participantes por estado: Acre - 3 Alagoas - 2 Amazonas - 32 Bahia - 18
Ceara - 4 Distrito Federal - 31 Espirito Santo - 3 Goias - 6 Mato Grosso -
164 Mato Grosso do Sul - 6 Minas Gerais - 2 Para - 67 Paraiba - 30
Pernambuco - 2 Piaui - 1 Rio de Janeiro - 6 Rio Grande do Norte - 4
Rondbnia - 9 Roraima - 4 Santa Catarina - 3 Sdo Paulo - 54 Sergipe - 2
Tocantins — 9 (FNEEI, 2022, p. 8).

Assim como os demais estados presentes no Forum, a delegagdo de
representantes do Para apresentou o diagnéstico e situagado da Educagao Escolar
Indigena no estado, respondendo a seguinte pergunta: Quais os desafios e
avancos da Educacao Escolar Indigena dos ultimos quatro anos em sua regiao?

Entre as situagdes apresentadas se destacam avangos, como:

1. Autonomia das comunidades indigenas para a implementagdo dos
seus projetos politicos pedagoégicos; 2. Garantir a inclusdo dos
conhecedores indigenas nos processos de ensino e aprendizagem das
escolas indigenas. 3. A educagdo escolar indigena ser organizada com
os modos de vida e cultura dos povos indigenas (FNEEI, 2022, p. 47).

Como principal desafio, foi discutido naquele momento sobre a dificuldade
de se encontrar professores indigenas atuando nas salas de aula e na
coordenacgao das escolas. O VIl Férum, que aconteceu em dezembro de 2023,
contou também com a representacdo do estado, expondo seus avangos e
demandas por mais melhorias na qualidade da educacdo indigena no estado.
Considera-se como um avango no Para, no que se refere a Educagao Escolar
Indigena, a criagdo da Secretaria Estadual dos Povos Indigenas (Sepi), a qual foi
criada em janeiro de 2023 e trouxe, de forma inédita, um titular indigena em sua
coordenagao. Tem, dentre os seus objetivos, dialogar com a Secretaria de Estado
de Educacéo (Seduc) no intuito de melhorar a qualidade da educacédo em todas as
regides do estado.

A exemplo das Constituicdes Federal e Estadual, o municipio de Santarém,
no Para, em 1990, cria sua Lei Orgénica Municipal. J& em sua Lei Maior, o
municipio, em seu Titulo IV, Capitulo |, Sessao |, referente a educacido, vem
reafirmar que a educacdo €& dever do poder publico e da familia, é de
responsabilidade do municipio o ensino da pré-escola ao ensino fundamental. O
Artigo 96 dessa Lei tem seus principios baseados no Artigo 206 da Constituicao
Federal e no 273 da Constituicdo Estadual, cabendo destacar aqui o primeiro

principio:
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| - Ministragdo da educagéo pré-escolar e do ensino fundamental em
lingua portuguesa, observadas as excegbes das escolas especificas de
pais estrangeiro ou de comunidades indigenas, reguladas por normas
exaradas do 6rgdo competente e com ministracdo bilingue e métodos
préprios de aprendizagem (Santarém, 1990).

O primeiro principio do Capitulo da Educacao, citado na Lei Organica
Municipal, prioriza o ensino da lingua portuguesa, deixando explicito as
observagbes em casos especificos, no caso, as escolas especificas de lingua
estrangeira e escolas das comunidades indigenas, destacando os processos
préprios de aprendizagem e bilinguismo. Em 2004, é incorporada a Emenda n°
006, de 1 de dezembro, em que o Artigo 96, sobre educacgao, passa a vigorar com

0 seguinte texto:

Art. 96 — 0 ensino municipal sera ministrado com base nos seguintes
principios, calcados no artigo 206, da Constituicdo Federal, e artigo 273,
da Constituicdo Estadual e dispositivos da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgao Nacional:

1 — Ministragdo da educagéo infantil e do ensino fundamental em lingua
portuguesa, asseguradas as comunidades indigenas a utilizacdo da
lingua materna e processos proprios de aprendizagem (Santarém, 2004,

p.17).

Com a emenda parlamentar, fica reforcado as comunidades indigenas o
direito ao ensino pautado na utilizagdo da lingua materna e processos proprios de
aprendizagem.

A Lei n° 17.865, de 3 de novembro de 2004, veio disciplinar e organizar a
educacado no municipio de Santarém. O Artigo 39 desta lei reafirma o que consta
na Emenda n° 006, de 2004, no que tange a Educacao Escolar Indigena. No
entanto, ainda n&do menciona essa educagdo como uma modalidade de ensino. A
Resolugdo n°® 005/2010, do Conselho Municipal de Educagao, regulamenta a
modalidade de Educagdo Escolar Indigena em Santarém. Em seguida, a
Resolugdo n° 010/2010, fixa normas para o funcionamento da Educagao Infantil
municipal. Em relagdo ao ingresso da crianga indigena no sistema de ensino, é

estabelecido:

Art. 7. A Educacéo Infantil das criangas indigenas e quilombolas de 0 a 5
anos de idade devera ser ofertada mediante a implementagdo das
adaptagdes necessarias a adequagdo e as peculiaridades dos
respectivos povos.
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Art. 16. A Proposta Pedagodgica dos Povos Indigenas que optarem pela
Educacdo Infanti devem: |. Possibilitar uma relagdo com os
conhecimentos, crengas, valores, concepgdes de mundo e as memoérias
de seu povo; Il. Reafirmar a identidade étnica e a lingua materna como
elementos de constituicdo das criangas; Ill. Complementar a educagéo
oferecida na familia e articular-se as praticas sdécio culturais de educagao
e cuidado coletivos com as da comunidade; IV. Elaborar o Calendario,
adequado as necessidades de cada povo indigena (Santarém, 2010, p.
24).

A Resolucdo estabelece normas especificas para a implantacdo da
Educacao Escolar Indigena na Educacado Infantil, respeitando as diretrizes
nacionais quando se refere a optar pela educacdo. Nessa etapa da vida das
criangas indigenas, as comunidades podem ou n&o optar por esse nivel de ensino.
Se decidirem por implantar a Educacao Infantil, & preciso levar em consideracao
as especificidades de cada povo indigena, bem como a participacdo desses na
elaboragao do curriculo e gestao.

Por meio da Resolugcdo n° 006/2011, como forma de complementar a
normatizacdo da Educacédo Escolar Indigena no municipio, o Conselho de
Educacao Municipal fixou Diretrizes para o funcionamento das escolas indigenas
assegurando a revitalizagdo e a valorizagdo da cultura dos povos indigenas, o
ensino da lingua realizado na lingua materna como forma de preservagao desse
elemento tdo importante para manter viva a identidade e cultura dos povos
indigenas. Mais uma vez é reafirmada a importancia da participagao dos indigenas
na organizacao e gestao da educagao e da escola indigena.

Na Resolugdo n° 001, de 25 de janeiro de 2019, o CME publica nova
normatizagao e, nessa, estabeleceu oficialmente a categoria “escola indigena” no
municipio de Santarém e regulamentou o funcionamento dessa modalidade
educacional.

A Educagdo Escolar Indigena, neste mesmo periodo, passou a ser
oferecida em consonancia com as diretrizes do estado, por meio de termo de
colaboragéo. Esses termos sdo acordos feitos entre estado e municipio sobre a
forma como devera ser gerida essa modalidade de educacdo. No municipio de
Santarém, até o presente momento, optou-se por essa modalidade de ensino ser
coordenada pelo préprio municipio e o estado repassa recursos para 0 seu
custeio. E importante ressaltar que existem dificuldades no cumprimento por parte

do estado no repasse desses recursos. Um elemento fundamental € que os
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termos devem ser elaborados com a participagdo dos povos indigenas, levando
em consideragado as formas legais exigidas em lei e a participagéo direta desses
povos (Santarém, 2019).

No entanto, nem sempre acontece dessa forma, € preciso atencido por
parte dos povos indigenas em exigir que esses termos sejam elaborados de
acordo com as exigéncias da lei e muita atengao para certificar-se de que o termo
em vigéncia corresponde de fato ao elaborado conjuntamente. Na sessao
seguinte, sera abordada sobre a inclusdo de estudantes indigenas em escolas da

rede municipal de Santarém.
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3 ESTUDANTES INDIGENAS E A INCLUSAO EM ESCOLAS NAO INDIGENAS:
O TRABALHO COM A LEI 11.645 E O CASO DA REDE MUNICIPAL DE
SANTAREM - PARA

Santarém é um dos 144 municipios do estado do Para. A cidade esta
localizada a 807 km da capital do estado, Belém, situada na confluéncia dos rios
Amazonas e Tapajés. Com uma populagdo estimada em 331.942 habitantes
(IBGE, 2022), é a terceira cidade mais populosa do estado e, segundo
informacdes do site da prefeitura, com tragos da arquitetura portuguesa,
possuindo um grande potencial turistico, abrigando uma das mais belas praias,

Alter do Chéo, que é considerada uma das mais bonitas do pais.

Figura SEQ Figura \* ARABIC 1 - Cidade de Santarém - Para

==

Fonte: UG e ilsun Sons,

Santarém é um dos municipios do estado com maior crescimento de
pessoas indigenas habitando em seu territério. De acordo com o Censo de 2022,

a cidade de ocupa o sexto lugar entre 0os municipios com maior populagao
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indigena e grande parte vive na cidade, isso nos leva a entender que existem
muitos estudantes indigenas ocupando a escola comum (IBGE, 2022, p. 98).

Os dados do Censo de 2022 mostram que o Para possui mais de
oitenta mil indigenas, e mais da metade dessa populagao vive em seus territérios,
51,64%. O Censo mostra, ainda, que o estado do Para € um dos estados da
federagdo com maior aumento de populagao indigena (IBGE, 2022, p. 95-99).

Sendo o Para um dos estados com maior populagao indigena, e Santarém
um dos municipios do estado com maior crescimento desses povos, tendo como
base esses indicativos e o fato de que na zona urbana do municipio n&o temos
escolas indigenas, conclui-se que os estudantes indigenas que habitam na cidade
frequentam as escolas nao indigenas. Porém, nesse momento nao € possivel
mapear a quantidade desses estudantes, devido a Secretaria de Educacgao e as
escolas nado terem uma forma especifica de identificacdo dos alunos de acordo
com o seu povo, etnia. Dessa forma, € importante destacar que os estudantes
indigenas que das escolas da zona urbana sao tratados como os demais alunos
da escola comum.

A partir da minha vivéncia em escolas do municipio, percebo que os
estudantes indigenas que residem na cidade sdo recebidos nas escolas da
mesma forma que o aluno no indigena. E importante pensar que as metodologias
de ensino também sao voltadas, de forma geral, para atender o curriculo
determinado para essas escolas e as especificidades urbanas de seu publico ndo
indigena. Nesse caso, somos levados a refletir de que forma esta sendo feita a
inclusdo desses alunos nessas unidades de ensino € o quao importante seria
identifica-los e inclui-los da melhor forma nessas escolas a partir da valorizagao de
seu modo de viver, respeitando suas linguas, costumes e cultura em geral.

Muitos desses discentes certamente vieram de uma escola indigena onde a
educacao escolar é diferenciada e tem-se como base costumes e tradicoes de
cada povo, porém, ao chegar a cidade, deparam-se com uma educagao
relativamente distante da sua realidade. A seguir, sera abordado sobre a inclusao

na perspectiva da educagao especial e inclusiva desses e demais estudantes.
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3.1 A INCLUSAO DE ESTUDANTES INDIGENAS EM ESCOLAS DA REDE MuNiciPAL DE
SANTAREM-PARA

A educacéo inclusiva € um tema de grande relevancia atualmente, sendo
amplamente discutido por especialistas da area da educacdo. Os desafios
enfrentados sao significativos, especialmente no que diz respeito aos estudantes
indigenas que frequentam escolas nao indigenas. Nesse contexto, a questao
central desta pesquisa é compreender como tem ocorrido a inclusdo desses
alunos nessas instituicbes de ensino.

E essencial ressaltar a importancia das politicas educacionais e como elas
tém sido implementadas na pratica, ou seja, no dia a dia das escolas regulares do
municipio. “A Politica Nacional de Educacgao Especial na Perspectiva da Educacéao
Inclusiva” (PNEEPEI), de 2008, estabelece que todas as criangas devem estar
matriculadas em classes comuns em escolas regulares, garantindo que todos
tenham os mesmos direitos sem restricdes ou limitagbes devido a alguma
deficiéncia. Essa diretriz esta alinhada com a “Declaracdo de Salamanca’,
conforme destacado no Capitulo V da Politica (PNEEPEI, 2008, p. 8).

Os avangos em relagéo a inclusao sao inegaveis, porém é crucial discutir a
efetiva implementacao das leis e de que forma ela de fato ocorre, pois, a garantia
de matricula para um aluno na rede regular ndo garante a efetiva inclusdo. E
fundamental ir além das medidas iniciais e buscar estratégias que promovam um
ambiente verdadeiramente inclusivo e propicio ao aprendizado para todos os
estudantes.

A preparagado dos professores para promover a inclusdo dos alunos € um
tema de grande relevéncia e que merece ser discutido e problematizado. A
formacado docente, a pratica em sala de aula e a elaboracao de atividades que
possam atender a todos os estudantes sdo essenciais para que uma unidade de
ensino seja reconhecida como uma escola inclusiva.

A “Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgao
Inclusiva”, de acordo com a Portaria Ministerial n® 555, de 5 de junho de 2007,

prorrogada pela Portaria n°® 948, de 09 de outubro de 2007, afirma que:

Os sistemas de ensino devem organizar as condigbes de acesso aos
espagos, aos recursos pedagogicos € a comunicagao que favoregam a
promogao da aprendizagem e a valorizagdo das diferencas, de forma a
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atender as necessidades educacionais de todos os alunos. A
acessibilidade deve ser assegurada mediante a eliminagdo de barreiras
arquiteténicas, urbanisticas, na edificagdo - incluindo instalacgdes,
equipamentos e mobiliarios — e nos transportes escolares, bem como as
barreiras nas comunicagdes e informagdes (Brasil, 2008, Cap. IV, p. 12).

De acordo com o estabelecido pela Portaria, os sistemas de ensino
deveriam se organizar para promover a inclusdo em todos os aspectos,
oferecendo acessibilidade em termos de estrutura fisica, arquitetébnica e no campo
pedagdgico, de forma a favorecer e valorizar as diferencas para que todos possam
se sentir acolhidos e ter acesso a informagdes e a comunicagao.

Entretanto, apesar dos avancgos ocorridos ao longo dos anos, € evidente
que a inclusdo nao esta acontecendo da maneira como é descrita nas politicas
educacionais. Estas afirmam que os sistemas de ensino devem oferecer
condigcdes efetivas de acesso e de permanéncia dos alunos na escola regular. No
entanto, no dia a dia dessas instituicbes de ensino, percebemos que muitas
barreiras sao encontradas, tanto pelos alunos com necessidades especiais quanto
por outros que nao tém seus direitos respeitados. Além disso, os profissionais que
atuam na sala de aula regular muitas vezes nado possuem formagao especifica
para lidar diretamente com alunos da educagao especial ou para promover a
inclusdo efetiva de todos os estudantes.

E evidente que, apesar dos inimeros estudos que destacam a importancia
de implementar novas praticas de inclusdo e oferecer formacao continuada para
professores, ainda ha uma caréncia significativa nessa formagdo e na
universalizagdo de um ensino que seja capaz de promover efetivamente a
educacao inclusiva. Vale ressaltar que o conceito de inclusdo vai além da
integracao de alunos com deficiéncia, abrangendo também a diversidade cultural,
étnica e social. Portanto, € fundamental investir em estratégias e em recursos que
possibilitem a construcdo de um ambiente escolar verdadeiramente inclusivo,
onde todos os discentes se sintam acolhidos e tenham suas necessidades
atendidas.

Dessa forma, entendemos que a formacao do professor € muito importante
para que se possa consolidar a educacgao inclusiva e, dependendo da forma como
desenvolve suas praticas, ele promovera ou nao a inclusdo em sua sala de aula.

Porém, a formagao desse docente e suas praticas sao apenas alguns dos fatores,
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€ preciso levar em consideragédo todo conjunto estabelecido pela legislacao para
que a escola se torne um ambiente efetivo de inclusio.

Assim, compreender o processo de inclusdo e rever sua efetivagao no
ambiente escolar é fundamental. E importante ressaltar que, para o professor,
também nao é tarefa facil, e que ele deve ser reconhecido como um agente de
transformacao, todavia, ndo o Unico. E essencial que ele conte com parcerias que
possam auxilia-lo a desempenhar um bom trabalho, conforme ressaltado nas
politicas inclusivas.

Nesse sentido, € importante proporcionar aos docentes formagdes
continuadas, promover discussdes acerca da inclusdo e mostrar que existem
possibilidades de desenvolver um trabalho que promova a universalizagdo do
ensino e a inclusado, conforme requerido pelas politicas e legislagdes atuais. Uma
sugestdo € o trabalho colaborativo, em que o professor da sala de aula regular e o
professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE) planejam juntos as
atividades. Por meio do ensino colaborativo, os professores “passam a refletir
sobre suas praticas, enquanto tém a possibilidade de aprender, uns com os
outros, novas formas de lidar com as situacbes de ensino que os desafiam”
(Marin; Braun, 2013, p. 58).

Outra forma de melhorar o ensino, possibilitando a participagcéo de todos os
alunos nas atividades, independentemente de ter ou ndo uma necessidade
especial, € o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA). Ele destaca a
importancia de disponibilizar o conteudo de diferentes maneiras, de modo que
todos possam desenvolver suas habilidades educacionais considerando a
diversidade e as dificuldades individuais. Dessa forma, o DUA assume como
principios norteadores a promogdo da acessibilidade, a flexibilidade na
apresentacao do conteudo e a valorizacdo da participacdo de todos os alunos,

como pode ser observado abaixo:

Possibilitar multiplas formas de apresentacdo do conteldo, de agao e
expressdo do conteudo pelo aluno, proporcionar varios modos de
aprendizagem e desenvolvimento organizados pelo professor para os
alunos e promover a participagdo, o interesse e o engajamento na
realizacdo das atividades pedagdgicas (Prais, 2018, p. 55).
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O Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) é uma ferramenta que
oferece suporte ao trabalho do professor, proporcionando flexibilidade nos
conteudos e oferecendo diversas maneiras de promover o ensino inclusivo para
todos os alunos. Com o DUA, é possivel adaptar o ensino de acordo com as
necessidades dos estudantes, garantindo que todos tenham a oportunidade de
aprender.

Desse modo, falar de Educacgao Inclusiva é tratar de uma educacgao que
ofereca oportunidades de aprendizagem igual para todos, que leve em
consideragcdo que cada aluno pode apresentar algum tipo de dificuldade. Nesse
sentido, € importante destacar que nem sempre a escola tem apresentado um
perfil inclusivo, ou seja, nem sempre é aquela que tem a preocupagdo e o
compromisso de oferecer e buscar possibilidade de uma educagdo que possa
atender e proporcionar oportunidades iguais para todos, buscando respeitar as
diferencas e necessidades de cada individuo.

Na parte seguinte, continuaremos tratando sobre praticas docentes e a
inclusdo do aluno indigena na escola nido indigena a partir de uma abordagem a
luz da Lei n°® 11.645, de 10 de margo de 2008.

3.2 PRATICAS DOCENTES E A INCLUSAO DO ESTUDANTE INDIGENA NA ESCOLA comuM: Uwma
ABORDAGEM A LUZ DA LEI N° 11.645 pe 2008

Nesta subsecdo continuaremos tratando sobre a importancia das praticas
docentes relativas a inclusdo. A Lei n°® 11.645, de 10 de marco de 2008, traz a
obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Indigena. Essa
Lei vem modificar alguns textos de outras leis, anteriormente em vigor como

destacado no texto.

Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei n®
10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da
educacgdo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica "Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena
(Brasil, 2008, p. 1).

A Lei citada modifica e reafirma a necessidade de se tratar dos assuntos

sobre Histoéria e Cultura Afro-indigena no curriculo escolar.
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Art. 1° O art. 26-A da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a
vigorar com a seguinte redacao: "Art. 26-A. Nos estabelecimentos de
ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados, torna-se
obrigatdrio o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena.

§ 1° O conteudo programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formagdo da
populagcao brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o
estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos
povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o negro
e o indio na formacdo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuigbes nas éareas social, econdmica e politica, pertinentes a
histéria do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos
povos indigenas brasileiros serdo ministrados no a&mbito de todo o
curriculo escolar, em especial nas areas de educagao artistica e de
literatura e histéria brasileiras" (NR) (Brasil, 2008, p. 1).

De acordo com o texto da Lei n® 11.645, torna-se obrigatério nas unidades de
ensino publicas e privadas, de Ensino Fundamental e Médio, o estudo da histoéria
e da cultura afro-brasileira-brasileira e indigena. O conteudo devera abordar
diversos aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formacao do povo
brasileiro a partir desses dois desses grupos étnicos. A Lei afirma ainda que esses

conteudos devem ser ministrados no ambito de todo curriculo escolar.

Se colocado em pratica o que consta nesse dispositivo legal, teremos a
oportunidade de trabalhar a inclusdo desses povos de maneira mais efetiva.
Desse modo, os estudantes pertencentes a esses grupos étnicos poderao
perceber a valorizagdo da sua cultura durante as aulas e nas atividades
desenvolvidas. Para tanto, sdo essenciais as praticas desenvolvidas pelos
docentes. No entanto, destacamos, mais uma vez, a relevancia da formacao
continuada, pois seria relevante realizar adaptacdes curriculares e, possivelmente,

orientagdes aos docentes.

Nesse sentido, pode-se dizer que ndo basta criar uma lei, € também necessario
orientar sobre a sua aplicabilidade. Atualmente, ainda € visivel o trabalho apenas
com datas comemorativas, nao se realiza um trabalho de forma ampla e
contextualizada sobre os referidos assuntos. Mas, também n&do podemos dizer

que as unidades de ensino nao estao trabalhando no sentido de desenvolver
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atividades que possam aproximar o que exige a Lei. Posso aqui relatar um pouco
sobre o resultado da minha pesquisa sobre a inclusdo dos estudantes indigenas

na escola nio indigena.

Por fazer parte do corpo docente da escola onde tenho como alvo minha pesquisa
de campo, posso afirmar que la existem tentativas em realizar um trabalho no
sentido de atender o que nos diz a Lei n° 11. 645. No entanto, as atividades ainda
sao muito voltadas para o trabalho com datas comemorativas. Assim, temos a
certeza que, apesar das tentativas, ndo esta sendo realizado um trabalho sobre as
tematicas afro-indigenas que possam contemplar esses estudos durante o ano e
no ambito de todo curriculo escolar.

Nesse sentido e no que se refere a inclusdo, sabendo que os
estudantes indigenas, em grande parte, estdo matriculados na escola néo
indigena da zona urbana, abordar esses conteudos de forma conjunta nas
unidades de ensino se fazendo cumprir a Lei, acredita-se que eles poderiam
perceber a valorizagao da sua histéria e da sua cultura e, assim, sentirem-se bem
mais acolhidos e inclusos no contexto da escola comum.

Dessa maneira, o que se pode concluir até aqui € que as praticas feitas
pelos professores sao de grande relevancia, mas que n&o basta apenas exigir
desses profissionais, € necessario dar condigdes para que desenvolvam um
trabalho levando em consideragcdo as exigéncias da legislagdo. Para tanto, as
formacdes continuadas devem ser proporcionadas aos docentes e estes, por sua
vez, devem estar em constante busca de conhecimentos, tornando-se cada vez
mais proximos de atingir o titulo de professor pesquisador, aquele que transforma
suas praticas no sentido de oferecer cada vez mais uma educagao de qualidade
aos seus educandos, sobretudo, pela tomada de decisdo em colocar em pratica

tais conhecimentos.
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4 METODOLOGIA DA PESQUISA DE CAMPO E COLETA DE DADOS

A educacdo € um reflexo da sociedade em que esta inserida. Cada época
histérica possui um sistema educacional que reflete as demandas e aspiragdes
sociais. Dessa forma, o projeto educacional esta relacionado a um projeto social
mais amplo, sendo uma construgao social que se modifica de acordo com as
demandas da sociedade em cada momento, do que se quer e precisa para o
desenvolvimento do pais em cada conjuntura e como ressaltado no Artigo 205, da
Constituicao Federal, cumprir seus objetivos de educagédo como direitos de todos,
“[...] visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio
da cidadania e sua qualificagéo para o trabalho” (Brasil, 1988).

Metodologicamente, entendemos que isso implica numa necessaria
articulagcdo dos dados coletados em campo com dados e estudos relativos a
outras ordens sociais (por exemplo, a estrutura e a politica educacional,
econdmica, cultural etc. do pais para a area de estudo) e, por outro lado, buscar
interpretacdes e explicagdes a partir de elementos externos a situagao particular.

O método utilizado para a realizagdo da pesquisa foi qualitativo e
quantitativo e de natureza exploratoria. Segundo Minayo (2007, p. 21), a pesquisa
qualitativa caracteriza-se por responder questdes muito particulares, trabalhando
“[...] com o universo dos significados, dos motivos, das aspira¢des, das crengas,
dos valores e das atitudes]...], pois o ser humano se distingue ndo sé por agir, mas
por pensar sobre o que faz e por interpretar suas agdes dentro e a partir da
realidade vivida e partilhada com seus semelhantes”. O presente projeto de

pesquisa teve como campo para sua realizacdo a Escola Municipal de Ensino
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Fundamental “Dom Lino Vombommel”’, na zona urbana do municipio de

Santarém-PA, com inicio em 2023.

4.1 MeTopoLoaGlA DA CoLETA DE DADOS E INSTRUMENTO DA PEsquisa

A metodologia € um importante caminho pelo qual se delineou todo trabalho
e foi, a partir dos instrumentos metodoldgicos escolhidos, quais sejam a pesquisa
de campo, a roda de conversa com o0s alunos, a entrevista com gestores e
coordenacdo pedagodgica, roda de conversa com professores e aplicagdo de
questionario, que se obteve os resultados.

Para Deslandes (2022, p. 8), “[...] a metodologia ocupa um lugar central no
interior das teorias”. E por meio da metodologia e dos instrumentos escolhidos que
nos aproximamos da realidade. Como embasamento para a pesquisa de campo,
foi feito um estudo entre as leis, decretos e resolugdes que descrevem o percurso
da educagao escolar indigena, tanto em nivel Federal, Estadual e Municipal.
Embasando-se por essas leis, entende-se que o caminho até os resultados foi
mais bem compreendido.

De acordo com os documentos analisados, desde a década de 1970, a
busca pelos direitos dos povos indigenas, sobretudo a terra, a saude e a
educacdo vem fazendo parte das lutas. Posteriormente, também fruto de
reivindicacdes, temos a Constituicado Federal de 1988, que descreve, em um artigo
completo, Artigo 210, sobre esses direitos. Com relagdo aos procedimentos
metodoldgicos, foram realizadas coletas de dados in loco, entrevistas e aplicagao
de questionarios com professores da sala de aula comum, roda de conversa com
alunos indigenas e nao indigenas (sendo duas alunas indigenas publico da
educacéo especial), coordenadores pedagogicos e gestao.

O percurso metodolégico foi sistematizado de acordo com os objetivos
deste estudo, sendo feito, em primeiro lugar, a revisdo de literatura para a
construcao do referencial tedrico; obtengdo dos documentos necessarios para a
pesquisa; coletas de dados base para a pesquisa de campo através de roda de
conversa com professores e alunos, aplicacdo de questionarios com

coordenadores pedagogicos, entrevistas com gestores. A analise e a
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sistematizacdo dos dados foram feitas periodicamente, a cada entrevista e
levantamento de dados.

Apos a analise dos resultados obtidos, elaboramos esse texto dissertativo,
que também culminou na construgédo de um e-book, elaborado com informagdes
referentes as leis que garantem os direitos dos estudantes indigenas a uma
educacao diferenciada e, também, com exemplos de atividades que possam
contribuir com os docentes e com o processo de inclusdo do aluno indigena na
escola comum.

A pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) com
Seres Humanos da Universidade Estadual do Parana (Unespar), sendo aprovada
sob o Parecer n° 6.565.906, CAAE: 73556823.8.00009247, em 08 de dezembro
de 2023 (apéndice I).

4.2 PARTICIPANTES DA PEsQuisa

Os participantes da pesquisa fazem parte da comunidade escolar, sendo
eles a gestdo e a coordenagédo da escola as quais tém um importante papel na
conducgao e nos caminhos pelos quais a escola vai delinear a educacgao dentro do
espaco escolar de sua responsabilidade. Teve como participantes os profissionais
da educacgao, estes tém importante papel e responsabilidade com aquilo que esta
sendo ensinado aos estudantes e a forma como conduzem suas aulas, a maneira
como agem faz toda diferenga na vida de seus alunos. A efetiva inclusdo perpassa
pelas maos desses profissionais, € na sala de aula que, de fato, a inclusdo deve
ser vista de forma clara e objetiva.

Os alunos sao os participantes frutos do desejo de inclusdo, sdo eles os
grandes motivadores da minha pesquisa. De acordo com informagdes trazidas
pelo “Férum Nacional de Educacéo Escolar Indigena 2023” e Censo Demografico
2022, 50% da populagao indigena hoje moram nos centros urbanos. Saber qual a
situacdo dos estudantes indigenas que moram na cidade e como estdo sendo

recebidos na escola comum é bastante estimulador para uma educadora indigena.

4.2.1 Caracterizagdao da escola, dos profissionais e dos estudantes
envolvidos na pesquisa
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A Escola Municipal de Ensino Fundamental “Dom Lino Vombommel” (figura

2) fica localizada no municipio de Santarém, no Para, bairro Novo Horizonte.

Figura 2 - Escola Municipal de Ensino Fundamental ‘Dom Lino Vombommel”
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Fonte: Arquivo pessoal.

z

E uma escola com aproximadamente 900 alunos. Nela, estudam criangas
desde o primeiro ano escolar até adolescentes do nono ano do Ensino
Fundamental. Os estudantes sédo oriundos dos bairros adjacentes e, também, de
comunidades do interior do municipio, dentre as quais, comunidades indigenas.
No ano de 2023, foram recebidos estudantes de comunidades indigenas de outro
estado (Amapa), da etnia Waiapi. Cerca de cinquenta estudantes fazem parte do
publico da Educacéao Especial, sendo uma das escolas, dentro do municipio, muito
procurada pelas familias dos estudantes que necessitam de atendimento
educacional especializado.

A escola trabalha com um quadro de 49 funcionarios, sendo 24
professores, que, em sua maioria, possuem mais de dez anos de experiéncia de

atuagdo no campo educacional, uma gestdo com gestor e vice e duas
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coordenadoras pedagogicas, os demais colaboradores atuam no corpo de apoio e

secretariado da escola.

4.3 APRESENTACAO E ANALISE Dos DApos COLETADOS

Nesta subsecdo, serdo apresentados os resultados obtidos durante a
trajetéria deste trabalho. De acordo com os procedimentos metodoldgicos, serao
aqui apresentados os resultados da pesquisa de campo que esta baseada na roda
de conversa com estudantes indigenas e ndo indigenas, entrevista com gestores e

coordenacédo pedagogica.

4.3.1 Roda de conversa com os estudantes nao indigenas

A roda de conversa com os estudantes aconteceu no més de maio de dois
mil e vinte e quatro, participaram da roda de conversa quarenta alunos do sexto ao
nono ano, como previsto. Eles foram divididos em dois grupos, sendo vinte do
turno da manha e vinte do turno da tarde, e foram convidados, por meio de uma
solicitacao oral e, para obter autorizacdo para participar da conversa, levaram o
termo de autorizagdo escrito para que seus pais e responsaveis pudessem
assinar. Durante a conversa e dos questionamentos, os alunos se mostraram bem
participativos.

Sobre a palavra inclusdo, muitos voltaram apenas para os alunos publico
da educagao especial, deixando claro aquilo que € mais visivel e compreensivel
por eles. Quando se trata do termo diversidade, tiveram um pouco mais de
dificuldade para expor suas ideias, precisaram ser instigados para poder falar.
Acerca da educacdo para todos, foram unanimes em concordar que todos tém
direitos iguais, sendo assim, o direito ao estudo.

Quando tratado sobre culturas diferentes, e foram citadas a cultura indigena
e a quilombola, alguns alunos comegaram a sorrir demonstrando certa falta de
conhecimento e, até mesmo, preconceito. Uma aluna relatou ja ter visitado uma
aldeia indigena e ter gostado muito, relatou ter adquirido mais conhecimento sobre

a cultura daquele povo, surgiram alguns comentarios de alunos dizendo que sua
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avé ou avd pertencia a um povo indigena, mas que nunca tinham ido a uma
aldeia.

Durante a conversa, surgiu o termo “tribo” e “indio”, e alguns participantes
da conversa chegaram a corrigir os colegas, dizendo ndo ser mais essas as
palavras corretas a se falar. Nesse momento, aproveitei para falar um pouco sobre
os termos e sobre a diversidade de povos e culturas, mais uma vez me identifiquei
como uma professora indigena que faz parte do quadro docente da escola. Esse
momento foi importante para fazé-los perceber que os povos indigenas estao hoje
desenvolvendo diferentes atividades, estdo, e tém o direito de estarem, por todos
os lugares e ndao somente nas aldeias como se tende a pensar, que podem
estudar e ter a profissdo que quiserem. Dizer que o povo brasileiro é resultado da
miscigenacao, da mistura entre os colonizadores e o povo nativo e que, por essa
razdo, qualquer um ali presente poderia ter origem indigena ou outra.

Sobre os dois ultimos questionamentos feitos em que poderiam citar se
naquele ambiente escolar ja teriam vivido momentos em que se havia sido tratado
sobre diversidade e culturas diferentes e também se achavam importante o
respeito a essa diversidade, os estudantes relataram, como exemplo, as
atividades desenvolvidas sobre os povos indigenas, durante a semana dos povos
indigenas, e momentos em sala durante as aulas de ensino de Histéria.

Para finalizar a roda de conversa, foram feitas as consideracdes finais,
agradecendo aos participantes e ressaltando a importancia dos conhecimentos
sobre os povos indigenas, sua diversidade, sua cultura e o respeito para com
esses povos, assim como € importante o conhecimento sobre outros povos e

culturas.

4.3.2 Roda de conversa com estudantes indigenas

A roda de conversa somente com os estudantes indigenas foi uma
sugestdo feita no momento da minha qualificagcdo e ndo foi possivel acontecer,
apesar das tentativas realizadas, cheguei a ir as salas de aula falando do meu
projeto e pedindo que se tivesse algum aluno indigena ali naquela turma que

quisesse se identificar poderia procurar-me posteriormente, mas recebi a visita de
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apenas dois alunos, um da etnia Wajapi, que havia recentemente chegado a
escola, e de um outro da etnia Tupinamba.

Pelo fato de nao terem ido se identificar mais estudantes, mesmo sabendo
que na escola existe um numero expressivo de alunos indigenas e ndo havendo
outra maneira de convoca-los para essa conversa, ela ndo ocorreu. Ndo sei se
cabe conclusdo para esse fato, mas penso que esse discentes podem nao ter
sentido seguranga para se identificar ou até mesmo nao perceberam a
necessidade de tomar essa decisdao. Sendo assim, ndo poderia ir contra a vontade

deles.

4.3.3 Entrevista com gestores

A entrevista com os gestores ocorreu no més de maio de dois mil e vinte e
quatro e foi muito importante para saber como acontece a entrada dos estudantes
indigenas na Escola Municipal “Dom Lino Vombommel”. Sobre o tempo de
atuagdo, constatou-se que o gestor atua nessa unidade de ensino desde a
inauguracao, totalizando onze anos de servigo, e o vice-gestor, ha trés anos. Cada
um com seu perfil bem diferente, ndo medindo esforgcos no sentido de tornar
aquele ambiente escolar um lugar bom de se trabalhar e estudar.

Sobre o questionamento em relagdo a matricula de estudantes indigenas
na unidade de ensino, foi dito existir conhecimento, mas nem sempre as
informagdes obtidas sdo por meio da conversa com os pais. Os gestores
consideram importante essa identificagdo dos estudantes indigenas.

Diante da questdo de “se considera importante a inclusdo de estudantes
indigenas na escola nao indigena”, foi respondido que sim, acreditam ser muito
importante e que todo aluno que procura matricula € bem recebido, e s6 podera
nao conseguir vaga se realmente nao tiver. E, em relacdo aos indigenas
recebidos, relatou o fato de, no ano de 2024, ter recebido alunos da etnia Wajapi
do estado do Amapa e esta se procurando inclui-los da melhor forma. Esses
alunos sao bilingues, falam tanto a lingua portuguesa, quanto a lingua materna.

Os gestores relataram observar que os alunos indigenas que se declaram
como tais sao acolhidos da melhor forma possivel no ambiente da escola, e

procura-se desenvolver atividades voltadas para a inclusdo desses estudantes,
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como é o caso de projetos com atividades direcionadas para o trabalho com
conteudo referentes aos povos indigenas e, também, sobre a tematica afro, sobre
0 negro. De acordo com o posicionamento dos gestores, ha uma preocupagao em
se desenvolver atividades que promovam a inclus&do, buscando-se melhorar cada
vez mais para alcangar esse objetivo. No entanto, considera-se também que ha
muito a ser feito.

Em relacéo ao trabalho pautado na diversidade, como garantido nas leis, a
exemplo, tem-se a Lei n° 11.645, de 2008, um dos gestores mencionou que a
escola, de modo geral, esta buscando implementa-la, mas acredita que falta apoio
por parte da Secretaria de Educacido no sentido de direcionar melhor e, assim,
obter o melhor resultado no que tange a inclusao de todos. Foi ainda mencionado
que a equipe que trabalha no setor indigena da Secretaria de Educacado do
municipio deveria oferecer apoio também aos professores que atuam na escola
nao indigena, uma questao levantada que se considera muito importante e, talvez,
a partir dessas colocagdes, possam surgir ideias para que esse nucleo indigena
presente na Secretaria de Educacdo possa pensar uma forma de dar algum
suporte para as escolas ndo indigenas, pois recebem alunos vindos das escolas
das aldeias, da escola indigena.

Diante das questdes da entrevista e das respostas por parte dos gestores,
€ interessante o amplo olhar acerca da inclusdo, haja vista ficar clara a
preocupacdo com a tematica, percebe-se que, mesmo com essa preocupacao,
ainda falta um melhor direcionamento em como promover a inclusdo dos
estudantes indigenas. Esta colocagao vem reforgar o fato de que nao basta existir
leis que tornem obrigatorio o ensino pautado na diversidade, mas tdo importante

quanto a legislacao € o estudo sobre sua aplicabilidade.

4.3.4 Entrevista com a coordenagao pedagédgica

A escola “Dom Lino Vombommel” conta com o trabalho de duas
coordenadoras pedagodgicas para atender e acompanhar professores que atuam
do primeiro ao nono ano do ensino fundamental, cerca de 28 turmas nos turnos

matutino e vespertino. A entrevista com elas também ocorreu no més de maio, o
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tempo de atuagcdo das profissionais nesta unidade de ensino é de
aproximadamente 6 anos.

O questionario de entrevista utilizado com a coordenacgao pedagdgica foi o
mesmo da gestdo e as respostas obtidas foram muito parecidas, isso nos leva a
concluir que o trabalho entre gestdo e coordenagéo pedagdgica estdo alinhados,
com um detalhe, o fato do trabalho do coordenador pedagdgico esta bem mais
préoximo das praticas do professor e este ter bastante propriedade para falar sobre

as atividades desenvolvidas pelos docentes.

4.3.5 Roda de conversa com professores

Foram realizadas rodas de conversa com os professores da escola, nem
todos puderam participar, assim, contamos com um total de dezesseis
professores, todos com bastante tempo de atuagao nesta unidade de ensino. Os
participantes foram muito solicitos e participativos, as rodas de conversa
aconteceram em abril, més em que aconteceu a semana dos povos indigenas,
tornando as conversas muito significativas. Em relagdo aos questionamentos, ndo
hesitaram em expor suas duvidas e frisar seus esforgos, o primeiro tema da roda
foi sobre a inclusdo, em que houve docentes que se voltaram para a inclusdao no
sentido amplo, outros para a inclusdo de alunos da educagao especial, que € o
mais comum.

Sobre o conhecimento de estudantes indigenas matriculados na escola
onde atuam, disseram saber da existéncia deles. A respeito de como ficaram
sabendo da existéncia dos alunos indigenas matriculados na escola, muitos
relataram ter sido pela direcido da instituicao; outros, pelos proprios alunos. E
sobre a importancia de serem identificados, consideram importante para que
possam contribuir com a incluséo desses estudantes.

Quando questionados a respeito de como percebem a inclusdo dos
estudantes indigenas na escola, disseram que, da parte deles, buscam contribuir
para que se sintam acolhidos, mas nem sempre sabem ao certo quem sao os
indigenas, porque por vezes nao se identificam, no entanto nunca observaram

discriminagdo com esses estudantes.
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Aproveitei 0 momento para falar as razdes pelas quais possivelmente néo
se identificam, tendo certa propriedade para tratar do assunto por ser uma docente
indigena que atua na escola nao indigena, destaquei o fato de talvez sentirem
medo da reagao dos colegas, ou até mesmo por ndo sentirem necessidade de se
identificar. Da mesma forma, os pais que podem agir pelos mesmos motivos, no
sentido de n&o identificar seu filho enquanto indigena no ato da matricula.

Surgiu um questionamento interessante, o fato da maioria dos estudantes
indigenas ndo andarem com seus grafismos e seus aderegos, que certamente
seriam mais facilmente identificados, nesse momento falamos sobre a quebra
desses estereodtipos que estdo enraizados na memoria de muitos, mesmo tendo
passado alguns séculos apos a invasao do territério brasileiro. Expliquei que nos,
povos indigenas, nem sempre estaremos caracterizados, que fazemos isso em
ocasides especiais, em momentos de luta politica, ou quando sentimos vontade.

E preciso desmistificar muitas coisas sobre os povos indigenas que est&o
na cabecga de grande parte da populagao, o fato de acreditarem que o indigena é
aquele que esta na aldeia, vestindo pouca roupa, vivendo apenas da cacga e da
pesca, morando em ocas, que hao podem ter o seu celular, o seu carro, entre
outros. Destacar que, entre os docentes, esses séo esteredtipos que precisam ser
superados a partir de estudos e de materiais adequados para o trabalho em sala
de aula, o que nos motivou ainda mais para a produgao do ebook como produto
educacional.

Quando discutimos sobre essa inclusdo, ressaltaram que é fundamental
que a dos estudantes seja realizada de forma a fazé-los se sentirem parte
integrante da comunidade escolar, sendo reconhecidos e respeitados por suas
diferencas, sem preconceitos ou estigmatizacdo. Além disso, € de extrema
importancia que as aulas abordem e valorizem a cultura desses discentes,
promovendo a compreensao e o respeito a diversidade. Nesse contexto, a Lei n°
11.645/2008 desempenha um papel crucial, pois estabelece a obrigatoriedade da
inclusdo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena no curriculo escolar,
garantindo, assim, a aplicabilidade desses conteudos e contribuindo para uma
educacao mais inclusiva e plural.

Ja partindo para o encerramento da conversa, dessa vez, foram

questionados sobre a educacao escolar indigena e como acham que esta ocorre
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nas escolas indigenas. Disseram acreditar que acontece de forma diferenciada,
mas que nao tem muita propriedade para falar sobre o assunto. Fiz entdo as
consideragdes finais, aproveitando para falar a respeito da educacao escolar
indigena e das leis que regem esse ensino, como € o caso dos direitos garantidos
pela Constituicdo, Lei de Diretrizes e Bases e demais leis, decretos e portarias.

Como parte da metodologia utilizada com os professores, além da roda de
conversa, foi aplicado um questionario. Responderam ao questionario dezoito
professores, todos com tempo significativo de atuacéo na escola, em sua maioria
com mais de dez anos de trabalho.

De acordo com os resultados obtidos por meio da aplicagdo do questionario
todos os professores tém conhecimento da existéncia de estudantes indigenas na
escola em que atuam, s6 ndo sabem exatamente quantos e quem sao esses
discentes, pois nem todos se identificam como aluno indigena. Com excec¢éo de
um docente, todos afirmaram ter sido informados pela gestdo da escola sobre a
existéncia desses estudantes. Os professores acham muito importante a
identificacdo dos alunos indigenas para que possam promover uma melhor
inclusdo.

Sobre a escola promover a inclusao, apenas dois docentes disseram que
nao consideram que a escola promova a inclusdo. Como destacado nesta frase:
“nao, tem varias oportunidades de desenvolver atividades de diversidade étnicas
que nao sao aproveitadas e potencializadas pela maioria dos docentes”. Diante
desta opinido e afirmacao, podemos concordar com o que nos relatou a gestao da
escola a respeito da inclusdo que, apesar das muitas tentativas em trabalhar de

maneira inclusiva, muito ainda se tem que buscar.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

Como parte do resultado desta pesquisa e aliado a dissertagao, foi
construido um ebook como produto educacional final, elaborado com informacgdes
referentes as leis que garantem os direitos educacionais dos estudantes indigenas
a uma educacao diferenciada que - em se tratando da escola ndo indigena - possa
desenvolver atividades que venham aproximar esses discentes da sua cultura, da
vida na aldeia. O e-book traz importantes reflexdes e, também, exemplos de
atividades que possam contribuir com o trabalho dos docentes que atuam nas
escolas nao indigenas e com o processo de inclusdo do aluno indigena nestes
estabelecimentos educacionais.

Um trabalho pensado do ponto de vista de uma Educagdo Inclusiva é
aquele em que se pensa no envolvimento de todos, com o objetivo de garantir
uma educacdo em que exista a possibilidade de participacéo efetiva de todos os
envolvidos, em que todos possam ter igualdade de oportunidades, cada um com
suas diferengas e tempo para aprender.

O produto foi realizado a partir da minha vivéncia e observagcdo da
necessidade de disponibilizar um material que subsidie o trabalho docente a partir

da ruptura de esteredtipos e contextualizado e que mostre quem somos, nossa



68

histéria e nossos direitos adquiridos com muita luta. Dessa forma, organizamos o
e-book para contemplar os seguintes elementos: a relevancia da legislagao
educacional para os indigenas e a inclusdo; os direitos indigenas as linguas
maternas, como elementos fundamentais para a preservagao da sua cultura e
identidade; a discuss&o sobre o direito dos indigenas as cidades, discutindo que
nas escolas é essencial que sejam oferecidas possibilidades de trabalho com
alunos indigenas, respeitando e promovendo os direitos assegurados por lei.
Essas questdes demandam atencdo e acdo por parte da sociedade e das
instituicdes e devem, portanto, fazer parte da preocupacédo e dos estudos dos

professores. Nesse sentido, que apresentaremos o produto educacional:

Figura 3 - Capa do ebook “Direitos educacionais, povos indigenas e incluséo”



Fonte: Elaborado pela autora.
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6 CONSIDERAGCOES FINAIS

A realizagao deste trabalho foi muito gratificante, percorrer os caminhos da
legislagdo da educagdo escolar indigena e trazé-la como embasamento teérico
para esta pesquisa foi de imensuravel relevancia. Conhecer a legislacédo nos da
segurancga para fortalecer nossas lutas em busca de uma educagao indigena com
mais qualidade e que seja diferenciada tanto de modo intercultural, quanto
bilingue, tal qual garante a legislagao.

Durante todo o percurso, até aqui, pode-se dizer que temos avangado
bastante no que se refere a esta modalidade de ensino, muitas s&o as conquistas
adquiridas, elas sao inegaveis. Mas tdo importante quanto destacar todas essas
conquistas é dizer que muitas delas foram conseguidas com lutas dos povos
indigenas e que essa busca por melhorias vai continuar. Queremos de fato uma
educacao indigena de qualidade como nos garante a ampla legislacdo que nos
ampara.

Com o estudo sobre os conceitos de Educacédo Indigena e Educagao
Escolar Indigena, foi possivel perceber como fazer da educagao escolar indigena
uma educacao diferenciada, a legislagao nos exige levar isso em consideragao, ou
seja, tomar como base esses saberes dentro da educagdo escolar indigena.
Nesse sentido, pode-se afirmar que a Educagédo Escolar Indigena deve estar
pautada nesses saberes ancestrais e ndo ao contrario.

Com a mesma satisfagcdo em estudar, pesquisar sobre a legislagado e o
percurso da Educagao Escolar Indigena é falar sobre a Educagao Inclusiva, pois,
muitas vezes, ao falar dessa modalidade educacional, o que vinha a cabeca era a
inclusdo dos estudantes com algum tipo de necessidade especial, no entanto, com
esse estudo, fica claro o conceito dessa educacdo. Reforcou ainda mais a
importancia de se trabalhar de maneira a incluir todos os estudantes no processo
educativo, assim como a necessidade de termos escolas que trabalhem o
processo inclusivo de fato e com qualidade.

Pensando na educacéo inclusiva no sentido amplo de seu conceito, este
trabalho buscou tratar sobre a inclusao de estudantes indigenas em escolas da

rede municipal de Santarém-Para. Como mencionado nos escritos anteriores,
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trabalhar a inclusdo de estudantes com necessidades especiais é tdo importante
quanto trabalhar a inclusdo no sentido amplo em que todos envolvidos no
processo educativo possam ser contemplados. E o estudante indigena € um que
tem o direito a ser incluido, recebido da melhor forma na escola comum, escola
nao indigena.

Sobre a inclusédo do aluno indigena na escola ndo indigena, como resultado
desta pesquisa, vimos que existem tentativas em receber bem os estudantes, mas
ainda nao existem estratégias suficientemente eficazes perante a inclusdo desse
discente para que este seja identificado desde o ato de sua matricula. Caso a
familia ndo o identifique como estudante indigena, n&o se sabe de imediato da sua
existéncia.

De modo geral, seria pertinente criar possibilidades para identificar esses
alunos desde o ato da matricula para que possam entrar no censo ja como aluno
indigena e, a partir dai, todos do corpo docente e demais funcionarios tenham
conhecimento da existéncia de indigenas naquele espago escolar e possam,
assim, realizar da melhor forma a inclusdo desses estudantes.

ApOs a realizagdo da pesquisa, chegou-se a conclusdo de que, na unidade
de ensino, na qual foi realizado o estudo sobre a inclusdo de estudantes indigenas
em escolas da rede municipal de Santarém, algumas acdes ja sao feitas no
sentido de trabalhar essa inclusdo no seu sentido amplo, a exemplo, tem-se a
realizacdo da semana dos povos indigenas, porém, o foco maior ainda € voltado
para o atendimento aos estudantes com necessidades especiais.

Nesse sentido, o estudo mostrou que, para que a inclusdo dos estudantes
indigenas aconteca de fato, seria de grande relevancia e necessario que algumas
atitudes fossem tomadas, a comecar pela identificacdo desses estudantes desde o
ato da matricula, pois, para promover a inclusédo efetiva dos estudantes indigenas,
€ necessario identifica-los, sugeriu-se para a escola a criagdo de um protocolo de
matricula, promover dialogo entre os demais estudantes para acolhé-los,
respeita-los e integrar suas culturas e modos de vida as atividades escolares.

E essencial dialogar com os demais estudantes acerca da presenca de
alunos indigenas em uma escola nao indigena para que estes sejam acolhidos e
respeitados e, dessa forma, serem vistos como um estudante com os mesmos

direitos e sejam conhecidos por sua diversidade de culturas, etnia, modo de ser e
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viver, e que isso nao seja visto como algo ruim, mas enriquecedor. Ademais,
estudos e atividades escolares precisam contemplar toda essa diversidade, assim,
todos possam adquirir conhecimentos suficientes para promover e viver a tao
sonhada inclusdo, em que o diferente ndo cause estranheza, e sim desejo de

busca por mais conhecimento.
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professores, 2 coordenadores pedagogicos, 1 gestor e 1 vice gestor. O objetivo da pesquisa é analisar
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periodo 08 dados seriio descartados. As respostas, dados pessoais, dudios, imagem ¢ documentos

eseritos ficarfio em segredo ¢ o nome dos entrevistados nilo aparccerda em lugar nenhum,
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Essa aulorizagdo s6 terd validade mediante parecer de aprovagio do Comité de Etica ¢ Pesquisa da

Universidade Estadual do Parand (CEP/UNESPAR), e o pesquisador responsdvel devera

obrigatoriamente entregar o parecer/aprovagio do CEP para a instituigiio (campo da pesquisa).

. . Santarém, de de 2023.
IRV T PF e }ya“&n.n_. a e ,0{4
Prof D!‘ﬂ Maria Simone Jacomini Novak Iranci dos Reis Silva 2
Pesquisadora responsdavel Pesquisadora académica
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Elias Silvade WEedguii
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Este termo faz parte da pesquisa intitulada “O Processo de Inclusio de estudantes Indigenas em
escolas da rede municipal de santarém Santarém- Pard” que traz como foco conhecer o processo de
inclusdo de eswudantes indigenas matriculados em uma unidade de ensino pablica, zona urbana no
Municipio de Santarém — Pard, tendo como pesquisadores Maria Simone Jacomini Novak - CPF:
033.275.859-11 e Iranei dos Reis Silva CPF: 640,537.842-04.

Apos informado da pesquisa, eu
permito  que as pesquisadoras,
obtenham fotografia , filmagem ou gravagio de voz de minha pessoa, para fins da pesquisa cientifica
intitulada: O Processo de Inclusio de estudantes Indigenas em escolas da rede municipal de Santarém-
Para. Concordo que o material ¢ as informagoes obtidas relacionadas a minha pessoa possam ser
publicadas em aulas, congressos, eventos cientificos, palestras ou periddicos cientificos. E garantido ao
entrevistado a nio identificagdo, tanto quanto for possivel, por nome ou qualquer outra forma. As
fotografias, videos ¢ gravagoes ficario sob a propriedade do pesquisador para estudo e sob sua guarda,
dando o direito ao entrevistado o direito de desistir a qualquer momento da participagio na pesquisa.

A participagdo apresenta como riscos como tomar o tempo do sujeito ao responder a entrevista ou
participar da roda de conversa, causar algum desconforto ou cansago mental. Assegura-se que nio havera
identificagio dos mesmos ou qualquer exposigio. Os dados coletados serio exclusivamente de uso da
pesquisa.

Os beneficios da pesquisa sdo de permitir discussoes acerca da temitica abordada, podendo levar a
novas reflexdes voltadas para a inclusio, ensino ¢ aprendizagem de alunos indigenas nas escolas nio
indigenas. A partir das discussoes ¢ possivel melhor visibilidade dos alunos dentro da unidade de ensino,
bem como na comunidade em geral.

A autorizagiio neste termo especificada ¢ gratuita ¢ por prazo de 05 (cinco) anos. Por ser esta a
expressio de minha vontade, nada terei a reclamar a titlo de direitos conexos a minha imagem ¢ voz.

Assinatura do participante da pesquisa Pesquisadoras responsiveis

UNESPAR. Unespar Campus Paranavai — Avenida Gabriel Esperidido, S/N - Sala 20 ~ Jardim
Morumbi, Paranavai - PR; CEP: 87.703-000; Telefone: (44) 3424-0100; E-mail:
cepi@unesparedu.br).
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TERMO DE COMPROMISSO DE UTILIZAGAO DE DADOS

Nos Maria Simcne jacomini Novack e Iranei dos Reis Silva, abaixo
assinado(s), pesquisadores envolvidos no projeto de titulo "O Processo de
Inclus@o de estudantes indigenas em escolas da rede municipal de Santarém
- Para”, a ser conduzido pelos pesquisadores abaixo relacionados, nos
comprometemos a manter a confidencialidade sobre os dados coletados nos
arquivos das entrevistas, bem como a privacidade de seus contetdos, respeitando
as normas da Resolugdo CNS/MS n® 466/2012 e suas complementares.

Informamos que os dados a serem coletados dizem respeito aos dados de
identificac&o dos entrevistados, a percepgdo quanto ao pablico-alve da Educagdo
Especial Inclusiva, e a concepcéo quanto a Inclusdo de Alunos Indigenas nas
escolas municipais do municipio de Santarém-Para. Os dados serdo coletados e
utilizados para fins de publicagbes num periodo de até 5 anos, contados a partir de
outubro de 2023. Ficamos comprometidos a enviar um novo parecer aoc Comité de
Etica em pesfjuisa caso haja necessidade de prorrogagio da pesquisa.

Santarém, 14 de julho de 2023

Nome RG. Assinatura

Maria Simone jacomini Novack  8060587-0 /: a

Iranei dos Reis Silva 3699975 Jmm e Pelrs SA&:IJ?L

OBS: TDADOS OS PESQUISADORES QUE TERAO ACESSO A0S DOCUMENTOS DO ARQUIVO
DEVERAO

TER O SEU NOME E RG. INFORMADO E TAMBEM DEVERAO ASSINAR ESTE TERMO ANTES DE
ENVIAR

Avenida Rio Grande do Nore, 1.525 - Centro, Paranaval-PR || CEP. 87.701-020 E-mail capunespar.edur | Telolone: (44)
34823212
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e 1 e




82

APENDICE D - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA O
MENOR

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA - l

% - "‘1 DEMA22040 Recredencinrmemin pelo [iecreta n®2 374 ds
QO‘. - TANA2NIN CHNPY DAY 2RO A2 4
. COMITE DE ETICA EM PESQUISA — CEP UNESPAR PARANA

B e T

UNESPAR
TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE) PARA O
MENOR
Vocé é convidado(a) a parlicipar da pesquisa intitulada "O Processo de
Inclusdo de estudantes indigenas em escolas da rede municipal de
Santarém-
Para ", sob a responsabilidade da pesquisadora Maria Simone Jacomini Novak e

pesquisadora-académica Iranei dos Reis silva.
Por que estamos propondo este estudo? Porque buscamos compreender o

processo de inclusdo de estudantes indigenas em escolas da rede Municipal de
Santaréem no Para, por meio de roda de conversa entre alunos indigenas e nio
indigenas visando contribuir para a melhoria das relagdes e praticas entre os

participantes.
Vocé sé precisa participar da pesquisa se quiser, € um direito seu e nédo tera

nenhum problema se desistir. Os estudantes que irdo participar desta pesquisa tém

de 10 a 14 anos de idade.
Ninguem sabera que vocé esta participando da pesquisa; ndo falaremos a

outras pessoas, nem daremos a estranhos as informagtes que vocé nos der.

Vocé ndo terda nenhum gasto nem ganho financeiro por participar na pesquisa.

O risco da pesquisa € baixo, mas o(a) estudante ao expressar suas
percepgdes acerca da forma como acontece a inclusé@o de estudantes indigenas em
escolas da rede municipal de Santarém Para, podera despertar algum sentimento de
medo, constrangimento, vergonha entre outros.

Os beneficios aos(as) estudantes da pesquisa serdo a melhoria nas relagdes
entre os estudantes, um melhor conhecimento sobre o termo inclusdo e seus
beneficios.

Mesmo que seu responsavel legal tenha concordado com a sua participagao
na pesquisa, vocé ndo € obrigado a participar se nao desejar. E vocé é livre para

deixar de participar da pesquisa a qualquer momento, sem nenhum prejuizo.

Uma via original deste Termo de Assentimento ficara com vOoCce.

Qualquer divida a respeito da pesquisa, vocé podera entrar em contato com:
Informar o nome da pesquisadora com telefone PROFISSIONAL e o enderego da

instituicdo a qual esta vinculada. Podera também entrar em contato com o CEP




Avniila 180 Clapede do Mofa, 1620 = Cenlio, Paianmenl D17
CEPRT T 020 Tetefane (AA) BAN2N212 A
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA

Comdpmeindn pabis Do oo Pstadunl n ™ 1500, de
DRIV e cresdencimmnnio pelo Decreto 02 A4, e

LE AR S R TR I TR PLIUER TR R Ph“ANA
UNESPAR  COMITE DE ETICA EM PESQUISA ~ CEP UNESPAR P e

N vt ke, i € T s
Pt e Syt

UNESPAR (Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos - UNESPAR,

Unespar Campus Paranavai — Avenida Gabriel Esperidifio, S/M - Sala 20, Jardim
Morumbi, Paranavai - PR, CEP:8/.703-000, Telefone. (44)
3424-0100; E-mail: cep@unespar.edu.br).

Santarém- Para, 0 de %ﬁgia{% frde20 %
\j.jwt"rw Ao B, g}: e

Assinatura da
pesquisadora

Eu, , aceito participar do

projeto citado acima, voluntariamente, apés ter sido devidamente

esclarecido(a).

Participante da
pesquisa

Avenida Rio Grande do Norte, 1.525 — Centro, Paranaval-PR
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APENDICE E - ROTEIRO PARA RODA DE CONVERSA COM ESTUDANTES

ROTEIRO PARA RODA DE CONVERSA COM ESTUDANTES

TEMA: O processo de inclusdo de estudantes indigenas em escolas da rede
municipal de Santarém- Para.

INTRODUGCAQ

A roda de conversa requer dos participantes ateng¢do, concentragédo, respeito e a
participacdo de todos os presentes e envolvidos na conversa. E importante que todos
sintam-se seguros e confortaveis para falar, expressar suas opinides.
QUESTIONAMENTOS

1- Todos aqui receberam um convite para participar desta roda de conversa. Ja
tinham sido convidados para participar de um outro momento como este?

2- Podem dizer qual o tema da nossa conversa hoje?

3- Alguém ja ouviu falar da palavra inclusao? Sabem o que ela significa?

4- O que vocés sabem sobre os direitos de educacgao para todos?

5- Ja ouviram falar na palavra diversidade? Sabem o que ela significa?

6- Acham importante estudar sobre as diferentes culturas? (indigena, quilombola..)

7- Podem citar algum momento que aqui na escola ja foi tratado sobre diversidade,
culturas diferentes ?

8- Para finalizar nossa conversa, acham importante aprender e respeitar as diferentes
culturas?

- Consideractes finais e agradecimentos do mediador da roda (professor
pesquisador)
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APENDICE F - ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM GESTORES E
PEDAGOGOS

ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM GESTORES E PEDAGOGOS SOBRE A INCLUSAO
DE ESTUDANTES INDIGENAS NO CONTEXTO DA ESCOLA COMUM

TEMA: A inclusdo de estudantes indigenas em escolas da rede municipal de Santarém-
Para.

1- Qual sua fungao nesta unidade de ensino?

2- Tempo de atuagao na area?

3- "Tem conhecimento sobre matricula de estudantes indigenas nesta unidade de ensino?
4- Caso tenha conhecimento sobre estudantes indigenas matriculados nesta escola, como
ficou sabendo?

5- O senhor (a) acha importante que estudantes indigenas sejam identificados? Por qué?
6- O senhor (a) concorda com a inclusé@o de alunos indigenas nas escolas nao indigenas?

7-Caso tenha conhecimento sobre a existéncia de estudantes indigenas na unidade de
ensino em que atua. De que forma tem percebido a inclusao dos mesmos?

8- O senhor(a) considera que a escola em que atua desenvolve atividades voltadas para a
inclusao de todos os educandos, inclusive de estudantes indigenas? Pode dar exemplo de
atividades desenvolvidas?

9- Existem leis que garantem uma educagao pautada no ensino levando em consideragao a
diversidade. A exemplo temos as leis 10. 639/2003 e a 11.645/2008. Vocé considera que o
ensino oferecido nesta escola busca atender as mesmas no sentido do respeito a
diversidade étnica dos educandos?

10- Para finalizarmos. O senhor(a), pode deixar suas consideragbes acerca de como ocorre
a inclusao dos estudantes indigenas nesta unidade de ensino.




APENDICE G - QUESTIONARIO PARA PROFESSORES

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES
TEMA: A inclusdo de estudantes indigenas em escolas da rede municipal de
Santarém-Para

1- Sexo
()M A 2

2 Tempo de atuagado na sua area?

3- Sua area de formacgao?

4- Tem conhecimento sobre a existéncia de estudantes indigenas matriculados
nesta unidade de ensino que atua?
( )sim ( )nao

5- Caso tenha conhecimento sobre a existéncia de estudantes indigenas
matriculados nesta unidade de ensino. Como ficou sabendo?

( ) pela gestao da escola

( ) por um colega de profissao

( ) pelo préprio estudante indigena

( )outros

6- Vocé acha importante identificar o estudante indigena inserido no contexto da
escola comum? (nao indigena)
( )sim ( )nao Justifique

7- vocé ja presenciou algum tipo de preconceito por parte de algum docente ou
discente para com estudantes indigenas?
( )sim ( )nao

8- Vocé considera essa unidade de ensino em que atua uma unidade de ensino que
promove a inclusao?
( )sim ( )nao

9- Enquanto docente vocé considera que desenvolve atividades voltadas para a inclusao
de todos os educandos?
( )sim ( )nao

10- Existem leis que garantem uma educacao pautada no ensino levando em
consideracgao a diversidade. A exemplo temos as leis 10. 639/2003 e a 11.645/2008.
Vocé considera que o ensino oferecido nesta escola busca atender as mesmas no
sentido do respeito a diversidade étnica dos educandos?

( )sim ( )nao Justifique
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APENDICE H - ROTEIRO PARA RODA DE CONVERSA COM PROFESSORES

ROTEIRO PARA RODA DE CONVERSA COM PROFESSORES

TEMA: A inclusdo de estudantes indigenas em escolas da rede municipal de
Santarem-Para.

INTRODUGCAO

Sejam bem vindos a nossa roda de conversa, que possam sentir a vontade para
participar dessa roda,que possam expressar seus conhecimentos acerca do tema
em questao.

1- Para iniciarmos nossa roda de conversa vamos falar um pouco sobre o que seria
a inclusao.

2- Os senhores e senhoras tém conhecimento de estudantes indigenas
matriculados nesta unidade de ensino em que atuam?

3- Como ficaram sabendo da existéncia de estudantes indigenas matriculados nesta
unidade de ensino?

4- Os senhores e senhoras acham importante que esses alunos sejam
identificados? Por qué?

5-Do ponto de vista dos senhores e senhoras como percebem a inclusao desses
estudantes indigenas na sala de aula e também nos demais ambientes da escola?
Ja perceberam algum tipo de discriminagao por parte de estudantes nao indigenas?

6- Na Opiniao de cada um dos senhores e senhoras como acham que deve ocorrer
a inclusao dos estudantes indigenas no espacgo da escola comum? (ndo indigena)

7- Existem leis que garantem uma educacgao pautada no ensino levando em
consideragao a diversidade. A exemplo temos as leis 10. 639/2003 e a 11.645/2008.
Vocé considera que o ensino oferecido nesta escola busca atender as mesmas no
sentido do respeito a diversidade étnica dos educandos?

8- Para finalizarmos essa roda de conversa poderiam nos dizer como acham que
ocorre a educagao Escolar Indigena dentro das escolas indigenas, ou o que diz as
leis em que essa essa educacao é pautada?

AGRADECIMENTOS
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Titulo da Pesquisa: O PROCESSO DE INCLUSAQ DE ESTUDANTES INDIGENAS EM ESCOLAS DA
REDE MUNICIPAL DE SANTAREM- PARA
Pesquisador: IRANEI DOS REIS SILVA
Area Temitica:
Versao: 3
CAAE: 73556823.8.0000.9247
Instituicdo Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.565.906

Apresentacao do Projeto:

Foram retiradas do arquivo Informacgdes Basicas da Pesquisa
(PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO O PROCESSO DE INCLUSAQ DE ESTUDANTES
INDIGENAS EM ESCOLAS DA REDE MUNICIPAL DE SANTAREM- PARA, de 04/12/2023:

RESUMO

presente pesquisa busca analisar o processo de inclusdo de estudantes indigenas em escolas da rede
Municipal de Santarém - Para. O estudo sera realizado na escola Municipal de Ensino Fundamental Dom
Lino Vombommel. A pesquisa fundamenta-se na abordagem qualitativa e

quantitativa tem natureza exploratoria. Para a obtencao dos dados serao realizadas entrevistas
semiestruturadas com a participacao de gestores, aplicacao de questionarios com professores e
coordenadores pedagogicos, roda de conversa com professores e discentes indigenas e nao indigenas.
Almeja-se com a pesquisa, conhecer como esta se dando o processo de inclusao dos alunos indigenas nas
escolas nao indigenas na rede municipal de Santarém — Para. A partir da pesquisa sera elaborado um e
book com informagdes gque possam contribuir para o processo de incluséo do aluno Indigena no ambito da
escola nao indigena no contexto urbano do municipio de Santarém e que de alguma maneira o conteudo
apresentado possa contribuir com a melhoria das praticas docentes.

Enderego: Av:Gabriel Esperidido s/n sala 20

Bairro: Jardim Morumbi CEP: 87.703-000
UF: PR Municipio: PARANAVAI
Telefone: (44)99973-4064 Fax: (44)3141-4334 E-mail: cep@unespar.edu.br
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Continuagdo do Parecer: 6.565.906

HIPOTESE

Entre nossas hipoteses temos a necessidade de melhoria nas praticas de inclusao para o pleno
desenvolvimento nos processos de Ensino e de Aprendizagem de alunos indigenas matriculados em
escolas nao indigenas da zona urbana do Municipio de Santarém no Para, bem como a necessidade em
repensar a formagao docente para que este venha a contribuir de forma desses alunos, levando em
consideragao o direito a uma educag¢ao pautada na diversidade

METODOLOGIA

Trata-se de pesquisa qualitativa e quantitativa, direcionada ao longo de seu desenvolvimento a partir da
relagdo entre sujeitos, onde o pesquisador é parte do processo de investigagao, vislumbrando seu carater
de dialogica. A coleta dos dados sera por meio de entrevista, roda de conversa, levantamento de dados e a
analise sera por meio da andlise de contetdos. ". O presente projeto de pesquisa sera realizado na escola
municipal de ensino fundamental Dom Lino

Vombommel, na zona urbana do municipio de Samtarém-PA, com inicio em 2023. Com relacao aos
procedimentos metodolégicos, serdo realizado

coletas de dados in lécus, entrevistas e aplicacoes de questionarios com professores de sala de aula
comum, roda de conversa com alunos

indigenas e néo indigenas, (sendo uma aluna indigena publico da educacao especial) coordenadores
pedagogicos e gestao. Pretende-se sistemizar

o0 processo e resultado desta pesquisa, nas seguintes etapas:1. Revisao da literatura e construgao do
referencial tedrico;2. Obtengao dos documentos necessarios a pesquisa; 3. coleta de dados;4. Rota de
conversa com professores;5. Aplicagdes de questionarios com coordenadores pedagogicos;6. Entrevistas
com a gestao.7. Roda de conversa com os alunos;8.Sistemtizacao e analise dos dados;9.

Endereco: Av:Gabriel Esperidido s/n sala 20

Bairro: Jardim Morumbi CEP: 87.703-000

UF: PR Municipio: PARANAVAI

Telefone: (44)99973-4064 Fax: (44)3141-4334 E-mail: cep@unespar.edu.br
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Continuagéo do Parecer: 6.565.906

Elaboracéo da Dissertag@o;10. Construgao do produto educacional. Os procedimentos metodologicos
elencados, constituem-se ainda caminhos possiveis a realizagao da pesquisa, sao elementos passiveis de
novas

reconfiguracoes. A analise dos dados sera feita periodicamente, a cada entrevista e levantamento de dados.
Pretende-se ap0s a andlise dos resultados obtidos elaborar uma dissertagao que ira culminar na elaboracao
de um e-book.

CRITERIOS DE INCLUSAO E CRITERIOS DE EXCLUSAO.

Os critérios de inclusdo ou exclusao, considerando que os participantes da pesquisa serao convidados a
fazerem de forma voluntaria, ocorrera por decisao de aceitarem ou nao participar da pesquisa, nao
acarretando qualquer 6nus ou prejuizo a pessoa. O criterio foi acrescentado ao brochura e reenviado a
plataforma

Objetivo da Pesquisa:

Obijetivo Primario:

Analisar processo de Inclusao de estudantes indigenas em escolas da rede Municipal de Santarém - Para
Objetivo Secundario:

Investigar como ocorre o processo de inclusao de estudantes indigenas em escolas da rede Municipal de
Santarém Para ;Analisar as percepgoes

dos docentes acerca da inclusao, ensino e aprendizagem do aluno Indigena em sala de aula comum bem
como em todo contexto

escolar.;

Descrever como ocorre o processo de inclusao, ensino e aprendizagem de alunos indigenas matriculados
na escola Municipal de Ensino Fundamental Dom Lino Vombommel no municipio de Santarém - Para;
Desenvolver uma proposta de pratica e/ ou a¢bes pedagogicas que possam

conduzir o trabalho desenvolvido pelos professores do ensino regular com alunos indigena

Endereco: Av:Gabriel Esperidiao s/n sala 20

Bairro: Jardim Morumbi CEP: 87.703-000
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Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

A presente pesquisa apresenta riscos como tomar o tempo do sujeito ao responder a entrevista ou participar
da roda de conversa, causar algum desconforto, cansago mental, trazer a memoria alguma lembrancga que
possa causar sofrimento ou até mesmo constrangimento durante os questionamentos. No entanto, assegura
-se que nao havera identificagdo dos mesmos ou qualquer exposigao. Os dados coletados serao
exclusivamente de uso da pesquisa.

Beneficios:

A pesquisa permitira discussoes acerca da tematica abordada, podendo levar a novas reflexdes voltadas
para a inclus@o, ensino e aprendizagem de

alunos indigenas nas escolas nao indigenas. A partir das discussoes é possivel melhor visibilidade dos
alunos dentro da unidade de ensino, bem como na comunidade em geral

Comentarios e Consideracoes sobre a Pesquisa:

Estudo nacional e unicéntrico, prospectivo;

Carater académico, realizado para obten¢éo do titulo de mestre.

Patrocinador. o pesquisador

Pais de Origem. Brasil

Numero de participantes incluidos no Brasil:54 ( 40 alunos com idade entre 10 e 14 anos; 10 professores; 2
gestores; 2 pedagogos)

Armazenamento de dados: 5 anos

Previsao de inicio e encerramento do estudo. Coleta de dados inicio em 01/02/2024 até 31/03/2024.

Consideragoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:
Vide Campo “Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequagbes”.

Recomendacgoes:
Vide Campo “Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes”.
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Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

Os obices éticos identificados no parecer anterior quanto as questoes do questionario da roda de conversa
com os alunos foram corrigidos.

Foi enviada Carta Resposta com todas as alteragoes solicitadas.

Aprovado.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Ressalta-se que cabe ao pesquisador responsavel encaminhar os relatorios da pesquisa, por meio da
Plataforma Brasil, via notificagao do tipo “relatorio” para que sejam devidamente apreciadas no CEP,
conforme Resolugao CNS n° 466/12, item XI.2.d e Resolugao CNS n°® 510/16, art. 28, item V.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagoes Basicas| PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 04/12/2023 Aceito
do Projeto ROJETO_2183011.pdf 13:02:10
Outros Cartaresposta.pdf 04/12/2023 |MARIA SIMONE Aceito
13:01:40 | JACOMINI NOVAK

Outros Roteiroestudantes.pdf 04/12/2023 |MARIA SIMONE Aceito
12:58:42 | JACOMINI NOVAK

Projeto Detalhado / | Brochura.docx 04/12/2023 [MARIA SIMONE Aceito

Brochura 12:57:19 | JACOMINI NOVAK

| or

Outros Roteirosquestionarios.pdf 26/10/2023 |MARIA SIMONE Aceito
17:37:59 | JACOMINI NOVAK

Outros Termvozeimagem.docx 26/10/2023 [MARIA SIMONE Aceito
17:35:46 | JACOMINI NOVAK

TCLE/ Termos de |TALE.pdf 24/07/2023 |MARIA SIMONE Aceito

Assentimento / 12:54:11 | JACOMINI NOVAK

Justificativa de

|Auséncia

Folha de Rosto iraneiassinado.pdf 24/07/2023 [IRANEI DOS REIS Aceito
11:56:40 | SILVA

Qutros Autorizacaocampo.pdf 21/07/2023 |MARIA SIMONE Aceito
09:04:59 | JACOMINI NOVAK

Outros TCUD.pdf 21/07/2023 |MARIA SIMONE Aceito
09:03:22 | JACOMINI NOVAK

TCLE / Termos de | TCLE.pdf 21/07/2023 [MARIA SIMONE Aceito

Assentimento / 09:02:44 | JACOMINI NOVAK

Enderecgo:
Bairro: Jardim Morumbi
UF: PR

Telefone:

Av:Gabriel Esperidido s/n sala 20

CEP: 87.703-000

Municipio: PARANAVAI
(44)99973-4064

Fax: (44)3141-4334

cep@unespar.edu.br
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Justificativa de
Auséncia

TCLE.pdf

21/07/2023
09:02:44

MARIA SIMONE
JACOMINI NOVAK

Aceito

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Nao

PARANAVAI, 08 de Dezembro de 2023

Assinado por:
Willian Augusto de Melo

(Coordenador(a))

Endereco: Av:Gabriel Esperidiao s/n sala 20
Bairro: Jardim Morumbi
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CEP: 87.703-000
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