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RESUMO

LIMA, Daiana A. T. V. de Desenho universal para a aprendizagem e planejamento
colaborativo: tecendo possibilidades para praticas pedagdgicas inclusivas. 124f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacéo Inclusiva) — Universidade Estadual do Parana.
Programa de PoOs- Graduacdo em Educacédo Inclusiva, Unido da Vitoria, 2024.

A politica vigente do nosso pais relacionada a inclusdo escolar e 0 movimento em
busca de uma educacdo com perspectiva inclusiva, garante o direito de todos a
educacdo. Para além das intencfes legais que asseguram o direito a matricula, é
necessario condi¢cdes para permanéncia, participacdo, aprendizado e um ambiente
educacional acessivel e inclusivo para todos os estudantes. Assim, a pesquisa aborda
a temética do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) e do Planejamento
Colaborativo como abordagens que dialogam e estdo alinhadas ao conceito da
educacdo com perspectiva inclusiva, pois reconhecem a importancia do coletivo da
escola para pensar, planejar e implementar praticas pedagdgicas inclusivas e
universais pautadas na reducéo e/ou na eliminacdo de barreiras que impedem e/ou
dificultam o acesso ao conhecimento pelos estudantes, sejam eles com deficiéncia ou
nao por meio de uma cultura inclusiva e colaborativa nos sistemas educacionais. A
problematizacdo surgiu de contextos cotidianos, nos quais os profissionais da
educacdo estdo sendo provocados a ressignificar suas praticas e questiona: como
reconhecer e valorizar as diferencas de aprendizagem de todos e de cada um dos
estudantes no contexto do ensino comum nas escolas regulares? O estudo tem como
objetivo geral analisar as contribuicdes do Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA) e do Planejamento Colaborativo no desenvolvimento de praticas pedagoégicas
inclusivas e universais que oportunizem um ensino e aprendizagem de qualidade para
todos os estudantes. Em termos metodoldgicos, optou-se pela pesquisa colaborativa,
em uma abordagem qualitativa, exploratéria e aplicada, delineada por meio de uma
discussdo tedrica, respaldada por coleta de dados realizada por meio de
guestionarios. Participaram da pesquisa professores da educacédo basica que atuam
em Sala de Recurso Multifuncional (SRM) e no ensino comum nas escolas regulares,
supervisores e diretores escolares. O método utilizado para interpretar os dados
coletados foi a analise de contetudo, com definicbes de categorias que estruturaram
dados essenciais para a pesquisa. A partir da andlise e discussdes dos resultados
constatou-se a necessidade de apresentar alternativas que melhorem o ensino no
contexto das classes comuns. Nesse direcionamento materializou-se o recurso
educacional, um e-book interativo autoformativo, intitulado Novas abordagens para
planejar na perspectiva inclusiva: praticas universais no contexto da classe comum,
objetivando refletir sobre praticas pedagogicas a partir de novas abordagens
alinhadas ao conceito de educacao inclusiva. Como resultados constatamos que um
planejamento pensado de forma intencional, colaborativa e articulado aos principios
e diretrizes do DUA potencializa a construgcédo de praticas pedagodgicas universais e
inclusivas, ao possibilitar o0 acesso a um ensino de qualidade para todos os
estudantes. Também se situou nos resultados que essas praticas universais e de
Planejamento Colaborativo ainda ndo estao evidenciadas como deveriam, para que
se efetive uma educacgdo com perspectiva inclusiva nos contextos educacionais.

Palavras-chave: Desenho Universal para a Aprendizagem, Planejamento
Colaborativo, Praticas Pedagogicas Inclusivas.



ABSTRACT

LIMA, Daiana A. T. V. de. Universal design for learning and collaborative
planning: creating possibilities for inclusive pedagogical practices. 124f. Dissertation
(Master's in Inclusive Education) — Universidade Estadual do Parana. Postgraduate
Program in Inclusive Education, Unido da Vitoria, 2024.

Our country's current policy on school inclusion and the movement towards inclusive
education guarantees everyone's right to education. Beyond the legal intentions that
ensure the right to enroliment, conditions for permanence, participation and learning,
as well as an accessible and inclusive educational environment for all students are
needed. Thus, this research addresses the theme of Universal Design for Learning
(UDL) and Collaborative Planning as approaches engaged with each other and which
are aligned with the concept of education with an inclusive perspective, as they
recognize the importance of the school collective to think, plan and implement inclusive
and universal pedagogical practices based on reducing and/or eliminating barriers that
prevent and/or hinder access to knowledge by students, whether they have disabilities
or not, through an inclusive and collaborative culture in educational systems. The
problematization arose from everyday contexts, in which education professionals are
being called to resignify their practices, and it questions: how to recognize and value
the learning differences of each and every student in the context of common education
in regular schools? The general objective of this study is to analyze the contributions
of the Universal Design for Learning (UDL) and the Collaborative Planning in the
development of inclusive and universal pedagogical practices that provide quality
teaching and learning for all students. In methodological terms, we opted for
collaborative research, in a qualitative, exploratory and applied approach, outlined
through a theoretical discussion, supported by data collection carried out through
guestionnaires. Basic education teachers who work in the Multifunctional Resource
Room (MRR) and in mainstream education in regular schools, as well as school
supervisors and principals took part in the research. The method used to interpret the
collected data was the content analysis, with definitions of categories that structured
essential data for the research. The analysis and discussion of the results revealed the
need to present alternatives to improve teaching in the context of ordinary classrooms.
This led to the creation of an educational resource, an interactive self-training e-book
entitled New approaches to planning from an inclusive perspective: universal practices
in the context of ordinary classes, with the aim of reflecting on teaching practices based
on new approaches aligned with the concept of inclusive education. The results show
that planning that is intentional, collaborative and articulated with the principles and
guidelines of the UDL enhances the construction of universal and inclusive teaching
practices, by enabling access to quality education for all students. The results also
show that these universal and collaborative planning practices are not yet as
widespread as they should be in order to achieve inclusive education in educational
contexts.

Keywords: Universal Design for Learning, Collaborative Planning, Inclusive
Pedagogical Practices.
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1 INTRODUGAO

O movimento de educac¢édo inclusiva iniciado a partir da década de 1990,
acompanhando a universalizacao da educacao para todos, ganha espaco respaldado
por acordos internacionais e nacionais com vistas a assegurar o direito de todos a
educacao, firmados por meio de duas grandes conferéncias mundiais: a Conferéncia
Mundial sobre Educacéo para Todos (Unesco, 1990) e a Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais (Unesco, 1994b).

No Brasil, documentos, como a Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil (Brasil, 1988), a Declaracédo de Salamanca sobre Principios, Politicas e Praticas
na Area das Necessidades Educativas Especiais (Unesco, 1994a), Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo (Brasil, 1996), Politica da Educacéo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (Brasil, 2008) e da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Brasil, 2015), orientam para o direito de todos a educacdo e ao
desenvolvimento de praticas pedagodgicas condizentes aos diferentes estilos de
aprendizagem.

Um dos maiores desafios enfrentados nos ambientes educacionais refere-se
a efetivacdo de uma Educacdo com perspectiva Inclusiva, tendo como finalidade
atender o direito de todos a educacao e esse contexto demanda transformar a forma
de pensar e de realizar as acdes dentro desses espacos, indo além do direito a
matricula no ensino comum, valorizando as diferencas existentes e desconstruindo a
concepcao que historicamente permeou o imaginario social acerca da deficiéncia:
pessoas incapazes, doentes, os quais eram afastados da sociedade.

Atuando na educacéo basica ha aproximadamente quinze anos, identifica-se
no contexto escolar situagcdes que despertam inquietagbes, entre estas as
relacionadas a educacao inclusiva. Nessa direcdo vou compartilhar um pouco da
minha trajetérial, partindo da minha formacgéo académica e profissional.

Iniciei meus estudos voltados a docéncia com o magistério seguido de uma
habilitacdo para a Educacdo Especial em Nivel Médio. Sou graduada em Letras e
Pedagogia pela Universidade Estadual do Parana (Unespar) e especialista em
Educacdo Especial pela mesma instituicdo, no ano de 2011, habilitacdo e

especializacdo estas, ainda, em uma concepg¢ao um pouco distante do que chamamos

1 Em alguns momentos da dissertacdo, especialmente na Introducdo, havera o resgate de meméorias
da pesquisadora, desse modo, 0 uso da primeira pessoa do singular sera incorporado ao texto.
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hoje de Educacéo Inclusiva. Durante esta trajetoria tive a oportunidade de atuar na
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) e nas trés etapas da
educacédo béasica: Educacdo Infantil e Ensino Fundamental |, também com a Sala de
Recursos Multifuncional (SRM) na rede municipal de Unido da Vitéria, e Ensino
Fundamental Il e Ensino Médio com a modalidade da Educacdo Especial, como
professora do Atendimento Educacional Especializado (AEE) na rede de ensino
estadual do Parana.

Atualmente, sou professora efetiva no municipio de Uniéo da Vitoria, Parand,
desde 2013, atuando com o Ensino Fundamental I, geralmente em turmas do ciclo
basico de alfabetizacdo. Nesse contexto, sempre me inquieta perceber que muitas
criancas ndo sado contempladas nas suas especificidades de aprendizagem no
contexto das classes comuns nas escolas regulares.

Perante esta realidade, comecei a realizar leituras que me provocaram a
pensar sobre préaticas pedagogicas mais inclusivas que contemplassem as diferencas
existentes em sala de aula. Esse contexto de inquietacdes e provocacbes por
intermédio das vivéncias pessoais e profissionais definem a escolha pelo Mestrado
Profissional em Educacéo Inclusiva (Profei), assim como o objeto da pesquisa, que se
remete ao Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) e o Planejamento
Colaborativo como potencializadores de praticas pedagdgicas inclusivas.

Desse modo, Educacéo Inclusiva significa uma mudanga de paradigma nos
contextos educacionais, no sentido de desenvolver uma cultura inclusiva e
colaborativa que provoque mudancas na agao docente para o desenvolvimento de
praticas pedagodgicas que valorizem as diferengas e reconhe¢cam as potencialidades
de todos os estudantes no processo de ensino e aprendizagem, promovendo, assim,
um ambiente acessivel e inclusivo.

Buscando trazer novas abordagens de apoio a inclusdo escolar na
perspectiva inclusiva, a partir da garantia do direito de acesso a educagéo,
permanéncia e a participacdo em atividades propostas pela escola, a presente
pesquisa aborda a tematica do Desenho Universal para a Aprendizagem e o
Planejamento Colaborativo como estratégia de se pensar possibilidades para um
aprendizado de qualidade para todos os estudantes no contexto da classe comum nas
escolas regulares.

E partindo dessa perspectiva de direito de educacdo para todos e

transformacao da cultura escolar que abordamos a importancia do coletivo da escola
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para a realizacdo de um Planejamento Colaborativo que se concretiza mediante a
troca de saberes entre os docentes da educacdo especial em parceria com 0S
docentes do ensino comum e equipe gestora, para juntos planejar um ensino com
base nos principios e diretrizes do DUA que se caracteriza como uma abordagem
fundamentada em estratégias pedagogicas universais pautadas na reducdo e/ou
eliminacdo de barreiras que impedem ou dificultam o acesso ao conhecimento de
estudantes, sejam eles com deficiéncia ou néo.

Partimos assim da hip6tese de que os principios e diretrizes do DUA, aliados
a um Planejamento Colaborativo, direcionam para a reflexdo, construcdo e
implementacdo de praticas pedagodgicas universais e inclusivas, a medida que
possibilitam o aprendizado e a participacdo de todos sem, necessariamente,
individualizar o ensino apenas para os estudantes com deficiéncia.

Nessa direcdo, observamos em contextos cotidianos que os profissionais da
educacdo estdo sendo provocados a ressignificar suas praticas relacionadas ao
processo de ensino e aprendizagem e trazemos 0 seguinte questionamento: como
reconhecer e valorizar as diferencas de aprendizagem de todos e de cada um dos
estudantes no contexto do ensino comum nas escolas regulares?

Dessa forma, estabelecemos como objetivo geral: analisar as contribuicdes
do Desenho Universal para a Aprendizagem e do Planejamento Colaborativo no
desenvolvimento de praticas pedagogicas inclusivas e universais que oportunizem um
ensino e aprendizagem de qualidade para todos os estudantes.

Ao olhar a problematica desta pesquisa e o delineamento do objetivo geral,
estabelecemos 0s seguintes objetivos especificos: contextualizar a Educagao
Especial Inclusiva; apresentar o Planejamento Colaborativo e o Desenho Universal
para a Aprendizagem (DUA) como abordagens que potencializam praticas
pedagdgicas inclusivas e universais de ensino; verificar as concepgdes referentes a
Educacdo Inclusiva, Desenho Universal para a Aprendizagem, Planejamento
Colaborativo e Praticas Pedagdgicas Inclusivas dos profissionais envolvidos no
processo de escolarizagao dos estudantes com deficiéncia dos anos iniciais da rede
municipal de Unido da Vitéria — PR, e elaborar um e-book interativo e autoformativo,
visando proporcionar conhecimento e reflexao tedrico-pratica sobre a tematica.

Quanto aos procedimentos metodoldgicos, optou-se por desenvolver uma
pesquisa colaborativa, com abordagem qualitativa e exploratéria de natureza

aplicada, com foco na compreensdo do objeto investigado, buscando maior
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familiaridade com a problematica, produzindo conhecimento e identificando
concepcOes acerca da realidade, onde pesquisadores e participantes da investigacao
estdo envolvidos na resolucéo de problemas identificados na sua pratica profissional.

Buscando atender ao problema e aos objetivos da pesquisa, foi realizada uma
etapa bibliografica onde trazemos autores que discorrem sobre a Educacéo Especial
Inclusiva e suas politicas, dentre eles destacamos: Bueno (2004), Fernandes,
Schlesener e Mosqueira (2011), Glat (2009, 2010), Jannuzzi (2004), Mantoan (2003),
Mazzotta (2001), Mendes (2010), Pessoti (1984) e Sassaki (2012); normativas, como
Brasil (1988, 2008, 2015); autores que trazem suas contribuicbes na éarea do
Planejamento Colaborativo, como Braun e Marin (2016), Capellini e Zerbato (2019),
Damiani (2008) e Mendes (2023). Na temética do Desenho Universal para a
Aprendizagem destacamos as publicacbes do Center for Applied Special Technology
(CAST), que é a principal lideranca em pesquisa e formacéo, responsavel por delinear
conceitualmente, pesquisar e formar docentes e gestores em DUA e relacionamos
autores, como: Bock (2019), Heredero (2020), Meyer, Rose e Gordon (2014), Nunes
e Madureira (2015), Prais (2020) e Prais e Vitaliano (2018), e outros, com consulta
significativa em livros, artigos, jornais, revistas, dissertacdes, teses e documentos
legais.

O procedimento técnico foi a pesquisa de campo com coleta de dados
realizada por meio de questionarios. O l6cus da pesquisa séo quatro escolas publicas
do municipio de Unido da Vitéria — Parana, tendo como participantes os professores
da Atendimento Educacional Especializado (AEE), atuantes em Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM), os professores do ensino comum que possuem estudantes
com deficiéncia, Transtorno do Espectro do Autista (TEA), altas habilidades e/ou
superdotacao (AH/SD) em suas salas de aula, supervisores e diretores escolares.

A producdo de dados nesta pesquisa foi baseada em aplicacdo de
questionario com questdes sobre o perfil pessoal e profissional, formacao inicial e
continuada e concepcoes referentes a Educacéo Inclusiva, Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA), Planejamento Colaborativo e praticas pedagogicas inclusivas
relacionadas as situacfes dos contextos escolares, para identificar o conhecimento
dos participantes referente a tematica abordada.

A analise dos dados foi estruturada no processo de categorizacdo com base
nas respostas dos questionarios, de modo a compreender dados relevantes e

essenciais da pesquisa.
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Esta dissertacdo esta organizada em cinco sec¢des, a saber:

Na primeira secdo apresentamos esta Introducdo, na qual descrevemos a
tematica da pesquisa, a problematica, os objetivos, a metodologia, os principais
tedricos que embasam a pesquisa e 0s principais resultados.

Na segunda secao descrevemos a Fundamentacdo Teorica, organizada em
trés subsecbes, na qual a primeira subsecdo aborda os momentos historicos da
Educacao Especial e o caminhar para uma educagdo com perspectiva inclusiva. Na
segunda subsecdo é apresentado o Planejamento Colaborativo como uma
perspectiva de apoio a Educacao Inclusiva e na terceira subsecdo contextualizamos
o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) quanto aos seus aspectos gerais,
seus principios e diretrizes, e as possibilidades para a organizacdo de um
planejamento inclusivo, com base em um ensino direcionado para todos, seguido de
uma revisao de literatura sobre o DUA e Planejamento Colaborativo como abordagens
complementares para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas.

Na terceira secdo discorremos sobre os caminhos metodologicos da
pesquisa, trazendo a caracterizagdo, 0 campo e 0s participantes da pesquisa, 0s
procedimentos e instrumentos adotados para a coleta de dados, a andlise dos dados
e a apresentacdo do recurso educacional: um e-book interativo autoformativo,
intitulado Novas abordagens para planejar na perspectiva inclusiva: praticas
universais no contexto da classe comum, objetivando refletir as praticas pedagdgicas
com base em novas abordagens alinhadas ao conceito de educacgédo inclusiva,
visando qualificar a classe comum nas escolas regulares em ambientes inclusivos que
valorizem as diferencas educacionais de cada estudante.

Na quarta secdo sdo apresentados e discutidos os principais resultados e
analises a partir dos dados produzidos pelos participantes da pesquisa por meio da
aplicacdo dos questionarios. Tais dados possibilitaram a verificagdo das concepcdes
dos participantes referentes a Educacgédo Inclusiva, Planejamento Colaborativo, DUA
e Préaticas Pedagogicas Inclusivas e possibilitaram a organizacao de trés categorias
de analise que, reunidas, alinham-se ao objetivo geral da pesquisa.

Por fim, na quinta secdo apresentamos as consideragfes finais
fundamentadas nas discussdes dos resultados, a fim de ratificarmos que os principios
do DUA, alinhados a um Planejamento Colaborativo, contribuem para a construcao
de escolas inclusivas e se consolidam como abordagem pedagdgica promissora para

a construcéo de préticas pedagogicas inclusivas.
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2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Nesta se¢cdo apresentaremos a fundamentacdo tedrica desta pesquisa. A
Figura 1 ilustra os recortes tematicos que foram abordados neste estudo,
considerando a politica de educacao inclusiva vigente atualmente no nosso pais, que
se evidencia pelo movimento que busca uma educacdo que oportunize acesso,
permanéncia e a aprendizagem a todos os estudantes. O Planejamento Colaborativo
e o0 Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) estdo relacionados a esta
perspectiva inclusiva, ao pensar possibilidades a partir dessa garantia de direito a
educacado para todos, valorizando as diferencas e buscando o desenvolvimento de

praticas inclusivas e inovadoras? no contexto da classe comum.

Figura 1 — Fundamentacéo tedrica da pesquisa

Fonte: a autora (2024).

2 Praticas inovadoras evidenciam um paradigma que prop6e uma mudanga do foco das abordagens
especializadas, que sédo aquelas pensadas de modo individualizado para os estudantes publico da
Educacao Especial, em direcéo as abordagens universalistas, que séo estratégias de ensino pensadas
para todos os estudantes no contexto da classe comum (Mendes, 2023).
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2.1 MOMENTOS HISTORICOS DA EDUCACAO ESPECIAL E O CAMINHAR PARA
A CONSTRUCAO DE UMA EDUCACAO INCLUSIVA

Buscando compreender o contexto histérico da Educagdo Especial®,
apresentamos o0 passado e o presente por meio de uma retrospectiva historica,
contextualizando o processo de escolarizacao e os caminhos trilhados pela populacéo
constituida pelas pessoas com deficiéncia desde a Idade Antiga até os dias atuais.
Kirk e Gallagher (1987) exp6em o seguinte em relacéo aos periodos historicos.

Ao examinarmos a histéria, verificamos que o conceito geral de se educar a
crianca até os limites de sua capacidade é relativamente novo. O uso atual
do termo excepcional é, em si mesmo, um reflexo das mudancas radicais dos
pontos de vista da sociedade em relacdo aqueles que se desviam da norma.
Progredimos bastante lentamente, desde a época espartana, quando se
matavam o0s bebés deficientes ou deformados. Historicamente podem ser
reconhecidos quatro estagios de desenvolvimento das atitudes em relagéo as
criangas excepcionais. Primeiramente, na era pré cristd, tendia-se a
negligenciar e a maltratar os deficientes. Num segundo estagio com a difusdo
do cristianismo, passou-se a protegé-los e compadecer-se deles. Num
terceiro periodo, nos séculos XVIII e XIX foram fundadas instituicbes para
oferecer-lhes uma educagédo a parte. Finalmente na ultima parte do século
XX, observa-se um movimento que tende a aceitar as pessoas deficientes e
a integra-las, tanto quanto possivel (Kirk; Gallagher, 1987 apud Bueno, 2004,
p. 71).

Correlato a esses periodos histéricos, Sassaki (2012) contextualizou
paradigmas, sendo estes compreendidos, segundo Mantoan (2003, p. 11), “como um
conjunto de regras, normas, crengas, valores, principios que sdo partilhados por um
grupo em um dado momento histérico e que norteiam o nosso comportamento”. Os
paradigmas da deficiéncia, para Sassaki (2012), podem ser entendidos em quatro
etapas: Exclusao (rejeicdo social), Institucionalizacdo (segregacao), Integracao
(modelo médico da deficiéncia) e a Incluséo.

Desse modo, notamos que, ao longo da histoéria foi se modificando a forma
como a sociedade olhava a pessoa com deficiéncia, assim como a concepgao e a
compreensao que as diferentes sociedades tinham sobre deficiéncia, progredindo
lentamente também nesse contexto as formas de acesso a escolarizacdo para estes

sujeitos.

3 Modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, garantindo recursos e
servicos educacionais especializados as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo (Brasil, 2008).
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Diante disso, focaremos nos diferentes momentos historicos da educacao
especial e suas implicacbes no processo de escolarizacdo do estudante com
deficiéncia.

A histéria, de acordo com Correia (1997), ja assinala desde a ldade Antiga a
exclusdo de pessoas com deficiéncia. Pessoti (1984, p. 3) relata que neste periodo
“[...] em Esparta criancas portadoras de deficiéncias fisicas ou mentais eram
consideradas sub-humanas, o que legitimava sua eliminagdo ou abandono”. Tal
medida excludente justificava-se pela necessidade de constituirem-se comunidades
dentro de um padrdo de igualdade, assim, o que se caracterizava como diferente
causava temor, ocasionando a marginalizacdo de pessoas com deficiéncia (Mazzotta,
2001).

As pessoas com deficiéncia na Antiguidade tinham a vida ameacada, de
acordo com Cardoso (2004) e Jannuzzi (2004), achados histéricos revelam que na
Grécia e em Roma elas eram mortas, abandonadas em florestas, afogadas, jogadas
de penhascos e atiradas nos rios, amarradas em formigueiros, mutiladas, etc.

Esse periodo, marcado por discriminagdo e exterminio, esta correlato ao
primeiro paradigma em relacdo as pessoas com deficiéncias, proposto por Sassaki

(2012), o da excluséo, no qual

Predominou o modelo de REJEICAO SOCIAL, deixando as pessoas
abandonadas a propria sorte, longe da sociedade que se considerava
valorosa, normal, Gtil. Em algumas culturas mais antigas, estas pessoas eram
levadas a morte. Este modelo de estrutura da deficiéncia era todo constituido
de nocBes negativas sobre o valor social das pessoas com deficiéncia;
portanto, no¢gBes de inutilidade ou invalidez (Sassaki, 2012, p. 2, grifo do
autor).

Além disso, Fernandes, Schlesener e Mosqueira (2011, p. 134) relatam,
citando Gugel (2007), que “o nascimento de individuos com deficiéncia era encarado
como castigo de Deus; eles eram vistos como feiticeiros ou como bruxos. Eram seres
diabdlicos que deveriam ser castigados para poderem se purificar”. Dessa forma eram
relacionados ao conceito do mal e do pecado.

Assim, podemos dizer que a sociedade nesta época tratava as pessoas com
deficiéncia de forma discriminatoria por serem consideradas imperfeitas perante os
padrdes estabelecidos pela sociedade, sendo estas excluidas, abandonadas e por

vezes sem direito a vida.
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Durante a Idade Média, com o advento do cristianismo, de acordo com Pessoti
(1984, p. 4), o “deficiente ganha alma e, como tal, ndo pode ser eliminado ou
abandonado sem atentar-se contra designios da divindade”. Assim, as pessoas com

deficiéncia ndo podiam mais ser exterminadas e passaram a ser reconhecidas,

[...] como seres racionais, com a manifestacéo de Deus em que os deficientes
passaram a ser reconhecidos como merecedores de cuidados, e as
instituicGes da Igreja comecaram a fornecer alimentacao, abrigo e passaram
a combater a eliminacdo das criancas que nasciam deficientes (Santos;
Velanga; Barba, 2017, p. 317).

Em razéo da forte influéncia que a religido tinha na organizacao da sociedade,
“as criangas que nasciam com deficiéncia ou aquelas pessoas que adquiram uma
deficiéncia ndo podiam mais serem mortas ou lancadas a prépria sorte, pois, 0
entendimento era que a deficiéncia era da vontade dos deuses” (Costa et al., 2022, p.
89).

Surge, a partir disso, “os primeiros hospitais de caridade, asilos que
abrigavam indigentes e individuos com deficiéncias” (Fernandes; Schlesener;
Mosqueira, 2011, p. 134).

As funcdes destas instituicdes eram, de acordo com Pessoti (1984), abrigar,
alimentar e afastar as pessoas com deficiéncia do convivio social. Para Aranha (2001),
esses espacos se caracterizavam como ambientes segregadores denominados de
Instituicbes Totais, constituindo assim o segundo paradigma, conforme Sassaki
(2012), o paradigma da Institucionalizacdo (segregacao).

Baseando-se nas leituras com o surgimento do cristianismo e a forca da
religido, supera-se a etapa do exterminio na antiguidade e a sociedade passa a
enxergar as pessoas com deficiéncia como filhos de Deus e a condigdo de
institucionalizacdo fez com que esses sujeitos ficassem escondidos da sociedade, ou
seja, segregados em instituicbes ou em suas proprias casas sem direitos, apenas
“sobrevivendo” .

No inicio da Idade Moderna, Botur e Manzoli (2007) indicam que a deficiéncia
passa a ser vista sob o viés médico e cientifico e esta associada a enfermidade.

As pessoas com deficiéncias sdo entendidas como doentes precisam de
cuidados dos médicos e tém direitos a procedimentos de reabilitacao fisica
adequados, desta maneira a medicina comeca a ganhar forte espaco, e as
pessoas com deficiéncia passam a ser vistas como objeto e clientela de

estudo, sendo, portanto o modelo médico utilizado para uma melhor
compreenséao das deficiéncias (Botur; Manzoli, 2007 apud Santos; Velanga;
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Barba, 2017, p. 318).

Foi a partir da Revolucao Industrial que, conforme Fernandes, Schlesener e
Mosquera (2011), a questdao de habilitacdo e reabilitacdo destes sujeitos com
deficiéncia comecou a ser pensada com atencdo especializada e ndao somente
institucional, com estudos no campo biolégico. Inicia-se, a partir dai, como aborda
Jannuzzi (2004), o tratamento para as pessoas com deficiéncia em instituicdes
especializadas, principalmente com o propdésito de recuperacao da doenca, segundo
Bueno (2004) visando a cura do sujeito, para que fosse til & sociedade.

Neste contexto do caminhar da educagéo especial no Brasil, Mazzotta (2001)
destaca dois periodos: o periodo de 1854 a 1956, marcado por iniciativas oficiais e
particulares isoladas, e de 1957 a 1993, com iniciativas oficiais de ambito nacional.
Assim, destacamos, entre as poucas iniciativas no nosso pais nesta época, a criacdo
de duas institui¢des,

A educacéo especial no Brasil tem como marcos fundamentais a criacéo do
Imperial Instituto dos Meninos Cegos (hoje Instituto Benjamin Constant) e do
Instituto dos Surdos-Mudos (hoje Instituto Nacional de Educacédo de Surdos,
Ines), ambos na cidade do Rio de Janeiro, por inciativa do governo imperial
(Bueno, 2004, p. 107).

Nessas instituicbes, com o passar do tempo, foram instaladas oficinas para
aprendizagem de oficios, como relata Mazzotta (2001), e pouco tempo depois de
serem criadas “sofreram um processo de deterioracdo” (Bueno, 2004, p. 108). Ainda,
de acordo com o mesmo autor, tendendo a se transformar, dessa forma, em “asilo de
invalidos”, refletindo o carater assistencial que se faz presente no contexto da
educacgdo especial em nosso pais.

Nesse periodo, a deficiéncia era tratada e relacionada a varias doencas.
Mendes (2010, p. 95) expde que “os médicos foram os primeiros a estudar os casos
de criangas com prejuizos mais graves e criaram instituicbes para criancas junto a
sanatorios psiquiatricos”. Atrelada a ideia de que o deficiente precisava apenas de
tratamento, a educacéo especial se constituiu a partir de um modelo clinico/médico
(Glat; Fernandes, 2005) e, apesar de essa abordagem ter sido bastante criticada, teve
forte influéncia no processo de escolarizagédo das pessoas com deficiéncia.

Convém pontuar ainda que esta etapa, denominada segregacéo, coloca a

pessoa com deficiéncia como aquela que precisa de cuidados e a sua condi¢do esta
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atrelada a pessoa doente, constituida, em um primeiro momento, por um modelo
assistencialista e, posteriomente, com enfoque na reabilitacdo em instituicbes
especializadas, sendo evidenciada, ainda de acordo com Santos, Velanga e Barba
(2017, p. 326), “por um periodo que diz respeito a habilitagao profissional”.

Influenciado pelas reformas nos sistemas educacionais do movimento
escolanovista, no sentido de conscientizacao dos direitos humanos e diminuicdo das
desigualdades sociais no Brasil, os “estados empreenderam reformas pedagogicas,
sendo que o ideario da escola nova permitiu ainda a penetragdo da psicologia na
educacao, e o uso dos testes de inteligéncia para identificar deficientes intelectuais
passou a ser difundido neste periodo” (Mendes, 2010, p. 96).

Assim, podemos destacar nesse periodo, principalmente na segunda metade
do século XIX, duas vertentes:

Vertente médico-pedagdgica: mais subordinada ao médico, ndo s6 na
determinacgéo do diagndstico, mas também no ambito das praticas escolares
[...]. Vertente psicopedagdégica: que nao independe do médico, mas enfatiza
por processos psicolégicos [...] (Jannuzzi, 2004, p. 59).

Helena Antipoff (1892-1974) é citada por autores, como Bueno (2004) e
Mendes (2010), como forte e pioneira influéncia no contexto nacional da Educacéo
Especial, ao realizar cursos de formacdo de professores e a criacdo de classes e
escolas especiais, fundando no Brasil as Sociedades Pestallozi, que se expandiram
pelo pais a partir de 1945. Participou também de forma efetiva do “movimento que
culminou na implantacdo da Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais, em
1954” (Mendes, 2010, p. 97).

Refletindo sobre esse paradigma e o processo de escolarizagdo do sujeito
com deficiéncia no Brasil, a sociedade comegou a se preocupar com o atendimento
as pessoas com deficiéncia e estes estudos possibilitaram perceber a problematica
do acesso a escola no Brasil nesse periodo e o quanto este se encontra distante para
grande parte da populacéo, incluindo as pessoas com deficiéncia (Jannuzzi, 2004).

O seculo XX marca mudancgas e avancgos significativos para as pessoas com
deficiéncia, onde citamos o segundo periodo descrito por Mazzotta (2001), de 1957 a
1993, com iniciativas oficiais de ambito nacional.

Mendes (2010) indica, nesse periodo, uma expanséo de instituicoes voltadas

ao ensino especial. Assim,
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De modo geral historiadores fixam na década de setenta a institucionalizacdo
da educacao especial devido ao aumento no nimero de textos legislativos,
das associaces, dos estabelecimentos, do financiamento e do envolvimento
das instancias publicas na questao (Mendes, 2010, p. 99).

E importante destacar que foi neste periodo que se comeca a ter um olhar
para a educacao da pessoa com deficiéncia, onde ocorreu um aumento significativo
dos estabelecimentos e a oferta de servigcos para pessoas com deficiéncia, o que
Cardoso (2004, p. 18) chama de ‘“instalacdo de um verdadeiro subsistema
educacional, com a proliferacdo das instituicbes publicas e privadas [...], assim como
criacao de 6rgaos normativos federal e estadual’.

O terceiro paradigma, o da integracdo, tem como marco a luta contra a néo
segregacdo de pessoas com deficiéncia, etapa esta inspirada na Declaragao
Universal dos Direitos Humanos de 1948, onde a ideia era reabilitar as pessoas com
deficiéncia para que elas pudessem frequentar as escolas regulares (Santos;
Velanga; Barba, 2017).

Dentre estas mudancgas da idade contemporanea, Sassaki (2012) e Aranha
(2001) citam o Paradigma de Servicos, caracterizando-se também no conceito de

integracao, pois

[...] ndo tinha a caracterizacdo de reorganizacdo das comunidades para
atender o deficiénte. Ele se caracterizava para garantir servicos e recursos
gue pudessem modifica-los, garantir um olhar voltado para o sujeito inserido
nos padrdes de “normalidade”. Na educagao regular as escolas especiais e
as classes especiais visavam a capacitagdo para a ida ou o retorno desses
individuos para as salas denominadas normais (Fernandes; Schlesener;
Mosqueira, 2011, p. 140).

Baseado neste contexto de mudancas de concepg¢des em relacdo a pessoa
com deficiéncia e crescimento acelerado de instituicdes especializadas (publicas e
privadas), observa-se, de acordo com Mendes (2010, p. 100), “a necessidade de
definir as bases legais e técnico-administrativas para o desenvolvimento da educacéo
especial no pais”.

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB), n. 4.024 de 1961, em seu artigo 88,
recomenda que “a educagao de excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-
se no sistema geral de educacao, a fim de integra-los na comunidade” (Brasil, 1961).
A Lei n. 5.692, de 1971, se manisfesta como a segunda Lei de Diretrizes e Bases da

Educacao Nacional, reafirmando o que diz a primeira, e no seu artigo 9°,
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[...] definiu a clientela de educacdo especial como os alunos que
apresentassem deficiéncias fisicas ou mentais, 0s que se encontrassem em
atraso consideravel quanto a idade regular de matricula, além dos
superdotados; dando a educacéo especial, conforme apontou Kassar (1988),
uma identificacdo com os problemas do fracasso escolar e evidenciados com
a expansdo da rede publica nos anos sessenta (Mendes, 2010, p. 100).

Observa-se, nesse periodo, “a ampliagcdo do numero de escolas, alunos e de
cobertura educacional [...] especialmente a partir da década de 1970, quando a
escolaridade obrigatoria passa de quatro (o priméario) para oito anos (o0 1° grau), em
1971” (Kassar; Rebelo, 2018, p. 53).

A década de 1970 se mostra um marco da educacao especial brasileira, com
prioridades de politicas educacionais, a partir da criacdo do Centro Nacional de
Educacédo Especial (Cenesp), o qual com o Ministério de Educacao, “iria se constituir
no primeiro orgdo educacional do governo federal, responsavel pela definicdo da
politica de educacgao especial” (Mendes, 2010, p. 100).

Por intermédio das normativas citadas, € possivel perceber que as pessoas
com deficiéncia passam a possuir o direito a educacédo visando a integracédo destes
no ensino regular, com diretrizes que também nortearam acfes relacionadas ao
atendimento educacional.

Desse modo, os atendimentos em educacdo especial passaram a estar
presentes no ensino regular. Kassar e Rebelo (2018, p. 54), ao se referirem a este
termo, “Ensino Regular”, ressaltam que “se refere a situagdo em que o aluno frequenta
qualquer tipo de atividade nas escolas ‘regulares’ (ou comuns), seja esse espaco a

classe especial, a classe comum com apoio ou a sala de recursos”.

O processo de integracao ocorre dentro de uma estrutura educacional que
oferece ao aluno a oportunidade de transitar no sistema escolar — da classe
regular ao ensino especial — em todos os seus tipos de atendimento: escolas
especiais, classes especias em escolas comuns, ensino etinérante, salas de
recursos, classes hospitalares, ensino domiciliar e outros. Trata-se de uma
concepcéao de insercdo parcial, porgue o sistema prevé servi¢cos educacionais
segregados (Mantoan, 2003, p. 15).

Apesar dos avancgos em relagdo ao atendimento a pessoas com deficiéncia, é
possivel observar também um carater de exclusao no contexto educacional, seja por
segregacao nas classes especiais, seja pela falta de acesso a estes espacos por

motivos diversos.
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Devemos ressaltar que, conforme Santos, Velanga e Borba (2017), ainda que
0 processo de integracao escolar permitisse que as pessoas com deficiéncia fossem
aceitas nas escolas regulares, eram os estudantes que deveriam se adaptar ao meio
ao qual ele estivesse inserido. Dessa forma, era possivel integra-lo a comunidade e
ao ensino comum, a sociedade ndo se modificava, era o sujeito com deficiencia que
precisava se adaptar a ela, sem uma preocupacao em relacdo a permanéncia destes

nos sistemas de ensino.

[...] defender a diminuicdo das desigualdades sociais, ao enfatizar as
caracteristicas individuais, a proposicdo de ensino adequado e especializado,
a adaptacdo de técnicas de diagndstico e especificamente do nivel
intelectual, muito contribui para a exclusdo dos diferentes das escolas
regulares naquela época. A igualdade de oportunidades tdo pregada passou
a significar a obrigatoriedade e gratuidade do ensino, ao mesmo tempo que
a segregacdo daqgueles que ndo atendiam as exigéncias escolares, passou a
ser justificada pela adequacéo da educacgéo que Ihes sera oferecida (Cunha,
1988 apud Mendes, 2010, p. 97).

Assim, o movimento de integracdo visava preparar os estudantes com
deficiéncia para serem inseridos no ensino comum, como bem colocam Glat e Blanco
(2009) recebendo atendimento especializado paralelo.

Sem duvida devemos considerar que, ao longo desses periodos, tivemos
avancos consideraveis para o atendimento e escolarizacdo de estudantes com
deficiéncia, porém com préticas ainda baseadas na exclusdo e segregacao.

Tal paradigma foi se modificando quando a Constuicéo Federal (CF) de 1988

entra em vigor, estabelecendo, em seu artigo 205, o direito de todos a educacgéo,

A educacéo é direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacéo para o trabalho (Brasil, 1988).

A normativa estabele assim a educacédo como um direito de todos, com vistas
ao desenvolvimento da cidadania e preparo para o mercado do trabalho. Mendes
(2010) explica ainda “que a educagao das pessoas com deficiéncia deveria ocorrer,
preferencialmente na rede regular de ensino e garantiu ainda o direito ao atendimento
educacional especializado”.

Nesse contexto, a escolarizacéo deve ir aléem do estudante com deficiéncia,

estar integrado ao sistema educacional e, para que isso se efetive, Fernandes,
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Schlesener e Mosqueira (2011) pontuam que o paradigma da integracdo nao seria
suficiente para resolver praticas de segregacao presentes na escolarizacdo proposta
até entdo aos estudantes com deficiéncia.

Para Sassaki (2012), surge, a partir da década de 1990, o paradigma da

inclusédo, sendo este caracterizado como um periodo onde se

Coloca a necessidade de nédo sé o individuo deficiente mudar e se adaptar a
sociedade (integracdo), mas de a sociedade também mudar e promover
ajustes para o processo do desenvolvimento do sujeito e de reajuste da
realidade social para a vida deste na sociedade (inclusdo) (Fernandes;
Schlesener; Mosqueira, 2011, p. 142).

O paradigma da inclusdo € marcado por modificacbes sociais e reformas
educacionais que buscavam por uma educacdo com perspectiva inclusiva, com acées
gue visassem a garantia de igualdade para 0 acesso e permanéncia na escola, direito

este j& estabelecido na Constituicdo de 1988.

Na politica educacional brasileira o inicio da década de noventa foi marcada
pelo discurso esperancoso decorrente dos direitos sociais conquistados na
Constitugdo Federal de 1988, da énfase na universalizagdo do acesso, mas
gue ao mesmo tempo vai dar espago ao projeto neoliberal que prometia o
ingresso do pais na era da modernidade através da reforma do Estado
(Mesquita, 2004). A partir da promulgagéo desta constituig&o iniciou-se uma
onda de reforma no sistema educacional, que trouxe uma série de acdes
oficiais empreendidas sob a justificativa da necessidade de alcancar a
“equidade”, traduzida pela universalizagdo do acesso a todos a escola, e a
“qualidade de ensino” (Mendes, 2010, p. 105).

Partindo desses pressupostos de direito a educacédo para todos, surge o
movimento pela educacdo inclusiva®* no Brasil, influenciado por duas grandes
conferéncias internacionais: a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos,
realizada em Jomtien, na Tailandia, em 1990, e a Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais, ocorrida em Salamanca, na Espanha, em 1994.

Essas conferéncias internacionais ocorridas resultaram na Declaracao
Mundial de Educacéo para Todos e na Declaragcdo de Salamanca que orientaram
politicas publicas educacionais para organizar uma educacao inclusiva, expressao

gue, de acordo com Oliveira (2022, p. 55), refere-se “ao direito a educacao de

4 A nocao de uma educagdo com perspectiva inclusiva tornou-se um elemento muito importante do
pensamento educacional internacionalmente e, por isso, a expressao “educagao inclusiva” passou a
ser bastante utilizada nos ultimos anos (Oliveira, 2022, p. 54).
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qualidade que os mais diferentes grupos sociais, historicamente excluidos da escola,
tém”.
No entanto, apesar desse movimento mundial em prol de uma educacgé&o com

perspectiva inclusiva,

o0 Brasil optou pelo fortalecimento das politicas existentes voltadas
especificamente para o publico-alvo da educacéo especial, culminando em
diversos documentos legais que dado amparo para que O processo de
escolarizacdo desse publico ocorra na escola regular, em sala comum, com
apoio especializado, quando esse for necessario (Oliveira, 2022, p. 55-56).

Dessa forma, as normativas buscavam a garantia de escolarizacdo de
estudantes, até entdo denominados como Publico-Alvo da Educacdo Especial
(PAEE)®, por meio do processo de inclusdo escolar®, buscando que todos os
estudantes tivessem acesso a classes comuns nas escolas regulares, mas além da
matricula buscava-se um processo de escolarizacao que oportunizasse condicfes de
participacdo, desenvolvimento e aprendizagem do estudante publico da Educacéo
Especial, sem segregacdo e em uma perspectiva inclusiva.

Assim surgiram diversos documentos visando a construcao desta perspectiva
inclusiva no pais. No Quadro 1, apresentamos alguns destes dispositivos legais
estabelecidos a partir da década de 1990 até os dias atuais e seus principais conceitos
gue fornecem suporte ao processo de escolarizagdo de estudantes com deficiéncia,
Transtorno do Espectro Autista e Altas habilidades e/ou superdotacdo no contexto das

classes comuns nas escolas regulares.

Quadro 1 — Marcos legais da Educacéo Especial no Brasil (continua)
Ano Documentos Principais orientacdes

1990 | Estatuto da Crianga e | Garante o atendimento educacional especializado as criangas com
Adolescente — Lein. 8.069 | deficiéncia preferencialmente na rede regular de ensino (Brasil, 1990).

1996 | Lei de Diretrizes e Bases | Com um capitulo especifico para a educagdo especial, afirmando que
da Educacdo — Lei n. | “havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola
9.394 regular, para atender as peculiaridades da clientela de Educacgdo
Especial’ e “o atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servicos especializados, sempre que, em funcdo das condi¢des
especificas dos alunos, nao for possivel a integracdo nas classes comuns
de ensino regular’. O texto trata ainda da formagao dos professores e de
curriculos, métodos, técnicas e recursos para atender as necessidades
das criancas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e

5 Plblico-Alvo da Educacao Especial (PAEE). Esse publico é constituido hoje por pessoas com
deficiéncia, pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e pessoas com Altas Habilidades e/ou
Superdotacao.

6 Essa expresséo refere-se, exatamente, ao processo de escolariza¢do do publico-alvo da educacéo
especial na escola regular, na sala comum, independentemente desses sujeitos precisarem ou ndo de
suporte especializado dentro dessa escola ou em outro local ou instituicdo (Oliveira, 2022, p. 56).
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altas habilidades ou superdotacéo (Brasil, 1996).

2001

Diretrizes  Educacionais
para a Educacéo Especial
na Educagédo Basica

Busca assegurar o0 acesso, a participacéo e a aprendizagem de todos os
alunos, com ou sem deficiéncia, em escolas regulares. O principal
conceito dessas diretrizes € o de que a educagdo especial deve ser
oferecida prioritariamente dentro do sistema regular de ensino,
promovendo praticas pedagdgicas que atendam as necessidades
educacionais especificas de cada aluno, em um ambiente que favoreca o

respeito a diversidade e a equidade. (Brasil, 2001).

2008

Politca  Nacional de
Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo
Inclusiva

Esta politica é considerada um instrumento de grande importancia tendo
como principal objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo, orientando os sistemas de ensino para garantir
acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e continuidade
nos niveis mais elevados do ensino (Brasil, 2008, p. 15).

2009

Resolucéo CNE/CEB

4/2009

Institui  Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educacdo Basica, modalidade Educacdo Especial
preconiza que o AEE que é um servico complementar e suplementar a
escolarizagéo oferecida preferencialmente na escola regular. E no artigo
13° coloca como atribuicdo do professor de Atendimento Educacional
Especializado, “estabelecer articulagdo com os professores de sala de
aula comum, visando a disponibilizacdo dos servicos, dos recursos
pedagogicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem a
participacdo dos alunos nas atividades escolares” (Brasil, 2009).

2014

Plano Nacional de
Educacao (PNE)

A meta de numero 4 tem em sua redagao “universalizar, para a populagao
de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotagéo, o acesso a educagdo basica e ao
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede
regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de
salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigos
especializados, publicos ou conveniados”. O entrave para a inclusdo é a
palavra “preferencialmente”, que, segundo especialistas, abre espago
para que as criancas com deficiéncia permanegam matriculadas apenas
em escolas especiais (Brasil, 2014).

2015

Lei Brasileira de Inclusao
da Pessoa com
Deficiéncia—Lein. 13.146
— Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia.

O documento estabelece direitos relacionados & incluséo escolar de
alunos com deficiéncia em classes comuns, proporcionando 0s recursos
€ apoios necessarios para assegurar a sua participagédo e aprendizagem.
Atribui como obrigatério que as escolas realizem as matriculas das
pessoas com deficiéncia nos sistema regular de ensino e adotem medidas
de adaptacbes necessarias para a democratizacdo, 0 acesso a
informacao e o pleno exercicio da cidadania. O estatuto tem por objetivo
assegurar os direitos da pessoa com deficiéncia, promover a equiparacéo
de oportunidades e garantir a acessibilidade (Brasil, 2015).

2023

Decreto n. 11.370

Revoga o decreto n. 10.502, que instituiu a chamada Politica Nacional de
Educacao Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da
Vida. Para organizagdes da sociedade civil que trabalham pela incluséo
das diversidades, a politica representa um grande risco de retrocesso na
inclusdo de criancas e jovens com deficiéncia, e de que a presente
iniciativa venha a substituir a Politica Nacional de Educacéao Inclusiva de
2008, estimulando a matricula em escolas especiais, em que o0s
estudantes com deficiéncia ficam segregados (Brasil, 2023).

Fonte: organizado pela autora, considerando as normativas (Brasil, 1990, 1996, 2008, 2009, 2014,
2015, 2023).

No quadro apresentamos leis e documentos importantes relacionados a

Educacao Especial com perspectiva inclusiva no Brasil. Cabe nesse sentido destacar

que tivemos muitos avancgos relacionados ao processo de escolarizacdo de

estudantes publico da educacdo especial. Destacamos neste contexto a Politica

Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva (Brasil, 2008)

e o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015), em que ambos apresentam
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iniciativas que respectivamente provocam rompimentos com o processo de exclusao
e segregacao dos estudantes com deficiéncia, defendendo e oferecendo politicas
publicas para o Atendimento Educacional Especializado e assegurando direitos,
equiparacao de oportunidades e garantia de acessibilidade (Mendoza; Gongalves,
2023), mas reiteramos que “é preciso se atentar para o quanto ainda € necessario

crescer” (Oliveira, 2022, p. 69), para que, de fato, a escola se torne inclusiva.

Para ser inclusiva, uma escola tem que ter acessibilidade (nos aspectos
arquitetbnicos, materiais e de comunicacao), flexibilidade curricular, préticas
pedagdgicas diferenciadas de ensino e avaliacdo, e, principalmente uma
equipe de professores e gestores capacitados para lidar com a diversidade
dos estilos de aprendizagem e demandas de seu alunado (Glat, 2010, p. 13).

Portanto, a construcdo de escolas inclusivas exige um “processo de
transformacgao das escolas” (Mantoan, 2003, p. 29), no qual seja possivel o0 acesso e
a permanéncia de todos os alunos e onde os mecanismos de selecao e discriminacao,
até entdo utilizados, sejam substituidos por procedimentos de identificacdo e remocéao
das barreiras de aprendizagem, ndo somente do estudante com deficiéncia, mas de
todos que, por alguma questdo ou caracteristica, estdo excluidos do processo de
aprendizagem (Glat, 2009).

Em outras palavras, “a politica de Educacido Inclusiva demanda a
reorganizagao do cotidiano e a ressignificagdo da cultura escolar” (Glat; Pletsch, 2013,
p. 19), proporcionando equiparacdo de condicbes e oportunidades para acesso ao
curriculo comum e a apropriacdo do conhecimento por todos os estudantes,
estabelecendo o que Mendes (2023) chama de uma cultura inclusiva e colaborativa
nos ambientes educacionais.

A literatura hoje evidencia que as praticas colaborativas e as praticas
inovadoras no contexto da classe comum nas escolas regulares estao relacionadas
diretamente com a perspectiva inclusiva. Mendes (2023, p. 17) enfatiza que estas

praticas, denominadas inovadoras,

[...] prop6em um novo paradigma para o campo de Educacéo Especial, que
€ de mudar o foco de intervengdes especializadas, pensadas como sendo
exclusivas para os/as alunos/as do publico da Educacéo Especial, centradas
neles/as e a serem desenvolvidas em ambientes extraclasse como uma sala
de recursos, classes e escolas especiais; em direcdo a abordagens
universalistas, pensadas para melhorar o ensino para todos/as os/as
alunos/as, indistintamente, e obrigatoriamente no contexto da classe comum.
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E neste viés que apresentamos, a seguir, o Planejamento Colaborativo e o
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), a fim de aperfeicoar as praticas
pedagdgicas dos docentes nas classes comuns, visando ampliar as oportunidades de
aprendizagem de todos os estudantes, por meio de um planejamento baseado nos
principios do DUA e que seja pensado e construido com acbes colaborativas,

construindo com esse processo ambientes educacionais mais inclusivos.

2.2 PLANEJAMENTO COLABORATIVO: UMA PERSPECTIVA DE APOIO A
EDUCACAO INCLUSIVA

Na busca por superar modelos tradicionais de ensino que evidenciam praticas
excludentes ao longo do tempo, novas perspectivas surgem no sentido de organizar
contextos para uma escola inclusiva. Essa organizacéo requer acdes praticas capazes
de atender as diferencas individuais, oferecendo situacdes ricas de aprendizagem
(Bruno, 2000), prevendo ainda que é essencial planejar o ensino a ser ministrado na
classe comum, de modo que todos tenham acesso a um ensino de qualidade
(Vilaronga; Mendes; Zerbato, 2016).

Assim, a acdo docente, na perspectiva da educacao inclusiva, caracteriza-se
como um desafio diario na contemporaneidade, pois o ato de ensinar, contemplando
as diferencas existentes em sala de aula, ndo é tarefa simples e facil de realizar,
exigindo dos professores conhecimentos sobre o curriculo, as melhores estratégias e
praticas a serem utilizadas, assim como maiores informag8es sobre o aluno e suas
reais necessidades (Goncalves, 2006).

Nessa direcdo, enfatizamos que desenvolver praticas pedagogicas que
considerem as diferencas de aprendizagem de todos os estudantes, dialogando com
a perspectiva inclusiva, € um processo complexo, que exige mudancas significativas
no contexto educacional, pois “deve ser capaz de atender a todos, indistintamente,
sendo capaz de incorporar as diferencas no contexto da escola, o que exigira a
transformacdo de seu cotidiano e, certamente, o surgimento de novas formas de
organizagcdo escolar [...] (Oliveira; Leite, 2007, p. 197), “seja quanto ao tempo,
espacos, concepgdes de ensino, de aprendizagem ou de curriculo” (Braun; Marin,
2016, p. 198).

E para que isso se efetive na pratica, ndo ha uma receita a ser seguida que

contemple o ensino de todos os estudantes (Zerbato; Mendes, 2018), mas pesquisas
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tém indicado que esses desafios sdo enfrentados com mais éxito por professores que
compartilham contextos colaborativos, construindo no ambiente escolar o que alguns
autores, como Carrilho (2011), Damiani (2008) e Rabelo (2012) chamam de cultura
colaborativa, no sentido de oportunizar momentos de reflexdes e interagdes entre 0s

profissionais envolvidos no processo de escolarizacao de todos os estudantes.

A edificacdo de um ambiente colaborativo escolar tem se mostrado como
importante suporte e apoio as complexidades que envolvem a construcéo de
um ambiente escolar efetivamente inclusivo, que congrega uma série de
demandas, dentre elas a existéncia de um bom ensino a todos os alunos,
independentemente de suas especificidades. Tais demandas mostram-se
mais bem dirimidas quando pensadas em conjunto e em contexto de mdtuo
auxilio (Stopa et al., 2022, p. 12).

Conforme Vilaronga, Mendes e Zerbato (2016, p. 68), “um dos fatores mais
importantes para 0 sucesso da incluséo escolar € o trabalho em conjunto” entre os
professores envolvidos no processo de escolarizagdo de estudantes publico da
Educacao Especial. Ampliando o conceito de educacgéo especial para a perspectiva
inclusiva’, a colaboracdo vem sendo considerada como “a solugdo para a efetiva
oferta de educacado para todos/as” (Mendes, 2023, p. 43), no contexto da classe
comum nas escolas regulares.

Buscando compreender como se efetiva essas praticas de colaboracéo,
iremos discorrer sobre alguns conceitos fundamentais que contribuem para esse
entendimento, conceituando brevemente ensino colaborativo e trabalho colaborativo
e enaltecendo a importancia do planejamento colaborativo, a fim de significar o valor
destas praticas para um ambiente educacional inclusivo.

Consoante Mendes (2023, p. 49-50), o Ensino Colaborativo

[...] configura-se como um servico de apoio, cuja estratégia pedagdgica e a
gestdo da sala de aula sé@o orientadas pelo trabalho conjunto entre dois/duas
professores/as, do ensino especial e do ensino comum. Um servi¢o pautado
na ideia de atendimento na sala de aula, e que, em consequéncia dessas
diferencas, visa minimizar as barreiras que emergem e que dificultam o
acesso ao curriculo pelos/as estudantes.

7 Ampliamos a discussédo da importancia deste trabalho em conjunto muitas vezes direcionado para o
contexto dos estudantes publico da educacgdo especial para a implementagao na educacao inclusiva
direcionada a todos os estudantes da escola que, por algum motivo, necessitem de apoios
diferenciados no contexto da classe comum em escolas regulares.
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De acordo com Capellini e Zerbato (2019), no Ensino Colaborativo esses
professores do ensino comum e do ensino especializado compartilham saberes e
responsabilidades, planejando, instruindo e avaliando em uma sala de aula no ensino
comum, com estudantes heterogéneos. Vilaronga, Mendes e Zerbato (2016, p. 67)
justificam que este modelo de ensino surgiu para responder, justamente, essas
demandas relacionadas a inclusdo escolar, “pois uma vez que o aluno é inserido numa
classe comum, todos os recursos do qual precisa devem ir para a sala de aula junto
a ele, incluindo o professor especializado”.

A patrtir das definicbes apontadas, entendemos o ensino colaborativo como
uma atividade articulada entre docentes do ensino comum e da educacéo especial,
atuando e dividindo responsabilidades colaborativamente no contexto da sala comum.

Assim, esse servico de apoio potencializa a construcdo de préaticas
pedagdgicas inclusivas no ensino comum e prioriza um Trabalho Colaborativo entre
os profissionais envolvidos no processo de escolarizacdo de estudantes publico da
Educacdo Especial, porém Mendes (2023) ressalta ainda que ndo exclusivamente
para esses alunos, contemplando a sala de modo geral.

Segundo Capellini e Zerbato (2019), no Brasil o Ensino Colaborativo ndo esta
garantido nas normativas, o que temos, para Braun e Marin (2016), sdo indicativos
nestas normativas sobre a ideia de colaboracdo entre os docentes da educacéo
especial e ensino comum. Oliveira (2022, p. 115) destaca ainda que em documentos
oficiais do Atendimento Educacional Especializado (AEE), ha competéncias
relacionadas ao “trabalho do professor responsavel sobre esse servigo, que é o
estabelecimento de articulagdo com os professores de classe comum, para viabilizar,
ao maximo, o desenvolvimento de atividades para a participacdo dos estudantes na
escola”.

No artigo 8° das Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacao

Basica, diz que:

[...] as escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na
organizacdo de suas classes comuns: IV — servicos de apoio pedagdgico
especializado, realizado, nas classes comuns, mediante; a) atuacdo
colaborativa de professor especializado em educacédo especial; [...] (Brasil,
2001).
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O Parecer n. 17/01 destas mesmas diretrizes diz que “o corpo docente, e ndo
cada professor, devera partilhar a responsabilidade do ensino ministrado a criancas
com necessidades especiais” (Brasil, 2001, p. 7).

Afirmamos que estas normativas mencionam sobre a importancia da
colaboracdo nos espacos educacionais, estabelecendo que a responsabilidade pela
aprendizagem nao é individual e sim coletiva, assim todos tém responsabilidades e
devem trabalhar colaborativamente para o sucesso escolar de todos os estudantes.

Para Capellini e Zerbato (2019, p. 43), “ndo existe um modelo unico para
organizacao do ensino” para o trabalho colaborativo, porém Friend e Cook (1993 apud
Mendes, 2023) sinalizam como principio orientador o voluntarismo como condicdo
indispensavel para o desenvolvimento dessa habilidade, pois ndo é possivel obrigar
nenhum profissional a estabelecer essa parceria, exigindo assim “formagéo e
treinamento dessas habilidades para o sucesso do trabalho colaborativo” (Capellini;
Zerbato, 2019, p. 47).

Convém neste contexto pontuar que,

De maneira simples, o trabalho colaborativo é constituido de estratégias
pedagobgicas em que os professores especialistas da 4rea de educacao
especial (ou que atuam no AEE) e os professores da sala comum planejem
juntos procedimentos minimos para o atendimento das necessidades dos
estudantes do publico-alvo da educacgdo especial e, consequentemente,
promovam sua participacdo nas atividades do dia a dia da escola (Oliveira,
2022, p. 116).

Nessa linha de pensamento sinalizamos que o trabalho colaborativo valoriza
0S momentos de trocas de experiéncias entre os docentes e permite a organizacao
de estratégias pedagogicas por intermédio da articulacdo de saberes entre os
profissionais da instituicdo, descontruindo a visdo individualista, de professor solitario
que nao permite ou torna mais dificil o processo de educacédo inclusiva. Nesse
movimento de articulacdo de saberes, tanto o professor do ensino comum quanto o

professor especialista contribuem no processo de escolarizagéo,

[...] o professor regente da turma traz os saberes disciplinares, os contetdos,
0 que prevé o curriculo e o planejamento da escola, juntamente com os limites
gue enfrenta para ensinar o aluno com necessidade especial. O professor do
ensino especial, por sua vez, contribui com propostas de adequacéo
curricular, atentando para as possibilidades do estudante, considerando as
situagbes de ensino propostas e as opg¢fes metodolégicas, planejando
estratégias e elaborando recursos adequados para a promoc¢do de sua
aprendizagem (Braun; Marin, 2013, p. 53).
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Damiani (2008), ao discutir sobre o trabalho colaborativo na escola, enfatiza
que, ao dialogar e compartilhar decisdes, os envolvidos nesse processo enriquecem
0 modo de pensar, agir e também na forma de lidar com os problemas, criando
possibilidades de sucesso a pratica pedagdgica. Capellini e Zerbato (2019) e Mendes
(2023) destacam ainda que para a concretizacdo deste trabalho colaborativo séo
necessarios alguns fatores importantes, como tempo para planejamento em prol de
um objetivo comum, que € contribuir para a aprendizagem e o0 acesso ao curriculo por
todos os alunos da turma, qualificando a pratica pedagdgica docente e contextos
educacionais mais inclusivos.

O trabalho colaborativo ocorre de modo efetivo, quando os professores
estabelecem uma parceria para desenvolver um planejamento que direcione para
praticas pedagogicas inclusivas de forma colaborativa, aliando os saberes entre
Educacao Especial e o ensino comum para pensar possibilidades que favorecam uma
educacdo com perspectiva inclusiva.

Segundo Gandin (2013), o planejamento como pratica educativa assume a
funcdo de orientar a acdo pedagogica de forma intencional e reflexiva, em um
processo dindmico e continuo de reflexdo e acdo. Desse modo, planejar é refletir
sobre a acdo e, nesse sentido, o planejamento docente caracteriza-se como um
momento de reflexdo da acdo, contemplando os seguintes aspectos: 0 que, para que
e como ensinar, isto €, o conteldo, objetivos, metodologia, recursos e avaliacéo,
organizando de modo articulado ao processo de ensino e aprendizagem os conteldos
para todos os alunos (Libaneo, 2012).

O cenério desafiador de ensinar de modo a garantir o que as politicas de
inclusdo escolar vigentes em nosso pais asseguram, € constituido por grandes
desafios (Zerbato, 2014), e planejar de forma solitaria somente acentua o que Damiani
(2008) denomina de estados de ansiedade e esgotamento profissional, caréncia de
apoio e a adoc¢ao de praticas tradicionais de ensino, que, na maioria das vezes, nao
da conta de atender o processo de ensino e aprendizagem que contemple as
diferentes formas de aprender de estudantes presentes no contexto da classe comum
em escolas regulares atualmente.

Diante desse contexto, o planejamento colaborativo atua como importante
instrumento para enriquecer praticas e estratégias relacionadas ao processo de

ensino e aprendizagem, quando profissionais “se unem para compartilhar



36

conhecimentos e praticas em busca de um objetivo Gnico, que € a escolarizacdo de
sucesso de todos os alunos” (Mendes; Vilaronga; Zerbato, 2014, p. 43) .
Considerando os inumeros desafios enfrentados pelos professores no
cotidiano educacional para o desenvolvimento de praticas e estratégias de ensino que
contemple as especificidades de aprendizagem de todos os estudantes no ensino

comum, Cristovao e Castro (2013, p. 164) ressaltam que

Professores que participam de grupos colaborativos e que desenvolvem
posturas colaborativas e investigativas frente a propria pratica produzem e
compartilham saberes com seus pares, ampliando, colaborativamente, seu
rol de taticas para lidar com tais desafios.

Consideramos essa forma de planejar fundamental para construir
conhecimento e desenvolver préticas pedagodgicas inclusivas, promovendo qualidade
no processo de ensino e aprendizagem. Sao durante esses momentos de
planejamento colaborativo que os professores poderdo desenvolver e ampliar
habilidades colaborativas para produzir e compartilhar saberes para trabalhar na e
para a perspectiva inclusiva.

Enaltecemos a coletividade entre os docentes, ao considerar que “nédo é
possivel um anico profissional dar conta de saber sobre todas as metodologias para
atendimento das especificidades de cada estudante” (Capellini; Zerbato, 2019, p. 34),
e as acoes colaborativas permitem a “elaboragéo de recursos, materiais, atividades e
espacos educativos e flexiveis para o aprendizado de todos os alunos, contemplando,
assim, a diversidade, os diferentes estilos e ritmos de aprendizagem” (Zerbato;
Mendes, 2018, p. 152).

Reafirmamos nesse contexto a importancia da articulacdo dos saberes entre
0os profissionais da educagao envolvidos no processo de escolarizagdo dos
estudantes por intermédio das oportunidades de trocas que permitem aos professores
“[...] aprender uns com os outros numa partilha de saberes” (Carrilho, 2011, p. 37).

Entretanto, pontuamos também alguns desafios, “sendo a maioria deles
relacionados a mudangas de posturas e crengas” (Mendes, 2023, p. 51), que se
evidenciam no contexto escolar, ao planejar de modo colaborativo, como: resisténcia
de alguns professores, pois, “de maneira geral, os profissionais enfrentam dificuldades
em estabelecer parcerias e desenvolver praticas de forma colaborativa” (Glat; Pletsch,

2012, p. 140), falta de recursos e tempo para planejar agdes conjuntas (Carrilho,
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2011), formacao docente inicial, continuada e em servico para atuar na perspectiva
inclusiva no ensino comum, pois “professores iniciantes relatam nao ter formacéo
suficiente para trabalhar com esses estudantes e professores ja atuantes reclamam
da falta de cursos de formagéo para atualizagdo de seus conhecimentos” (Capellini;
Zerbato, 2019, p. 60). Da mesma forma, Roldao (2007) discorre a respeito da
importancia também de momentos de estudos individuais de modo a contemplar
reflexdes das praticas.

Nesse sentido de organizagédo para o trabalho em colaboragédo, as equipes
gestoras assumem papel de articuladores(as), responsaveis por dissiminar e planejar
como ocorrera o trabalho e o planejamento colaborativo no contexto educacional, no
sentido de apoiar, gerenciar recursos humanos e materiais, promover formagdes em
servigos, definir horarios para o planejamento em comum e auxiliar na superagéo de
obstaculos (Mendes, 2023; Mendes; Vilaronga; Zerbato, 2014; Oliveira, 2022).

Evidenciamos, desse modo, que a gestdo escolar deve estar em constante
movimento em busca de criar oportunidades e condigdes de trabalho que fomentem
o desenvolvimento e a implementagdo de praticas pedagdgicas inclusivas que
permitam que todos os estudantem tenham acesso a aprendizagem, dialogando com
os principios da educagao inclusiva.

A real efetivacdo da perspectiva de educacéo inclusiva é muito almejada no
ambiente escolar, embora a proposta de praticas colaborativas se apresente como
alternativa potente na construgao desse processo, outro ponto fundamental é a
formacgao de professores, “[...] € importante considerar a formagao continuada ou em
servico para a construgcdo ou reelaboracdo de novas praticas pedagdgicas na
perspectiva inclusiva e reforcar a constru¢cdo de uma cultura inclusiva e colaborativa
na escola [...]" (Zerbato, 2018, p. 43).

Nesse contexto, a formacao de professores é um dos pilares para a educacéo
inclusiva (Omote, 2003), no sentido de desenvolver praticas pedagdgicas inclusivas
gue oportunizem o acesso a aprendizagem dos estudantes e uma aproximacao entre

os profissionais da educacéao.

Se as questdes relacionadas a formacdo permanente (continuada ou em
servigo) estdo sendo consideradas pela escola, serd mais facil pensar em
estratégias de efetivacao desse trabalho colaborativo por meio de acdes que
contribuam para essa formacédo. Sem divida as acdes coletivas tornam-se
mais fortes para qualquer tipo de trabalho e sédo capazes de estabelecer
relacdes de corresponsabilidades pela conducdo do que for necessério
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(Oliveira, 2022, p. 117).

Diante do exposto, destacamos que € necessario “que os atores envolvidos
no processo educativo compreendam o papel de cada um, desenvolvam as
habilidades necessarias para o trabalho em conjunto e, a longo e médio prazo,
construam uma cultura colaborativa na escola” (Capellini; Zerbato, 2019, p. 40).

Com base nesses apontamentos entendemos que uma educagao inclusiva
significa uma transformacéo radical na organizacdo e cultura escolar (Glat; Pletsch,
2012), harmonizando uma perspectiva pedagogica que tem como principio basico,
sempre que possivel, a colaboragdo entre os pares, a formacado de professores,
acolhimento e a valorizagcao das diferencgas, oferecendo condi¢cbes de participacao e
aprendizagem a todos, “sendo o estudante o mais favorecido neste processo”
(Capellini; Zerbato, 2019, p. 67).

Ao defender uma educacao que atenda a demanda de todos os estudantes,
€ essencial conhecer, aprender e aperfeicoar conhecimentos sobre novas abordagens
de apoio a educacao inclusiva. A partir dessa perspectiva, apresentamos a seguir as
contribuigbes do Desenho Universal para a Aprendizagem, integradas a um
Planejamento Colaborativo que possibilita o desenvolvimento de praticas

pedagdgicas que aprimoram o ensino para todos.

2.3 DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM: ESTRATEGIA PARA UM
PLANEJAMENTO COM PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS E
UNIVERSAIS

Frente ao desafio da politica vigente do nosso pais relacionada a inclusao
escolar e com a perspectiva de educacao inclusiva que busca assegurar o direito de
acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem de todos os estudantes,
apresentamos o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) como uma
abordagem que considera as diferencas existentes e busca melhorar o ensino e
aprendizagem, qualificando o ensino no contexto da classe comum nas escolas
regulares.

Assim, o DUA incide no desenvolvimento de praticas pedagoégicas universais
de ensino, buscando assegurar o direito de acesso ao curriculo e ao conhecimento ao

remover barreiras que impedem ou dificultam o acesso a aprendizagem (Bock;
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Gesser; Nuernberg, 2020).

Com a especificagdo de “universal” até no nome, o DUA, como abordagem
tedrico-metodoldgica, visa garantir um lugar comum a muitas pessoas, ou
seja, visa 0 acesso ao curriculo para todos/as, mesmo que de maneiras
variadas, pois sua pratica considera a heterogeneidade da sala de aula nos
seus modos diversificados de aprender, valorizando a maneira como os/as
estudantes expressam seus conhecimentos e a melhor forma para estarem
envolvidos e motivados no aprendizado (Mendes, 2023, p. 102).

Esses conceitos relacionados ao DUA “estdo diretamente ligados a
perspectiva de educacéo inclusiva” (Oliveira, 2022, p. 101), pois ao considerar a
heterogeneidade presente nos contextos educacionais, reconhecendo e valorizando
as diferengcas existentes em sala de aula, estamos promovendo espagos mais
inclusivos e ricos em aprendizagens.

O ponto de partida do surgimento do Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA), conforme os estudos de Bock, Gesser e Nuernberg (2020), esta entrelacado
no modelo do Desenho Universal (DU) que tem suas origens com Ronald Mace, da
North Carolina State University (NCSU), na década de 1980 e se caracteriza como
sendo um “conjunto de preocupagdes, conhecimentos, metodologias e praticas que
visam a concepcdo de espacos, produtos e servicos utilizavéis com eficacia,
seguranca e conforto pelo maior numero de pessoas possivel, independente das
capacidades” (Correia; Correia, 2005, p. 29), conceitos estes advindos da arquitetura

e que buscavam a acessibilidade® arquiteténica e de produtos.

Um exemplo que esclarece a compreensao de tal conceito é a concepgéo de
rampa. Uma rampa pode ser utilizada tanto por pessoas que apresentam uma
deficiéncia fisica ou dificuldade de locomocao, quanto por pessoas que nao
apresentam nenhuma deficiéncia, como um idoso, uma pessoa obesa ou
uma méae empurrando um carrinho de bebé. Dessa concepc¢éo, baseada na
acessibilidade para todos, independente das suas condicdes ou
impedimentos, surgiu a ideia de integracao desse conceito aos processos de
ensino e aprendizagem, baseando-se em um ensino pensado para atender
as necessidades variadas dos alunos, pois além das barreiras fisicas,
também existem as barreiras pedagdgicas (Zerbato, 2018, p. 55).

Fundamentado ao conceito de Desenho Universal (DU) e acessibilidade na

8 Possibilidade e condicdo de alcance, percepcdo e entendimento para utilizagdo, com seguranga e
autonomia, de espacos mobiliarios, equipamentos urbanos, edificagfes, transportes, informacao e
comunicacao, inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como outros servicos e instalacdes abertos
ao publico, de uso publico ou privado de uso coletivo, tanto na zona urbana como na rural, por pessoa
com deficiéncia ou mobilidade reduzida (Associacéo Brasileira de Normas Técnicas, 2015, p. 16).
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década de 1990, os estudiosos da educacdo, Anne Meyer, David Rose e David
Gordon, unem-se a um grupo de pesquisadores nos Estados Unidos, do Centro de
Tecnologia Especial Aplicada® (CAST), onde comecaram a pesquisar, desenvolver e
articular os principios e praticas do chamado Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA), pensando a eliminacdo de barreiras'® e a acessibilidade direcionada ao
processo de ensino e aprendizagem (CAST, 2018).

Portanto, o DUA foi inspirado no Desenho Universal da arquitetura derivado
de uma mudanca de foco direcionado a area educacional, uma proposta que busca
melhorar e otimizar o ensino e a aprendizagem para todos os estudantes com base
em estudos da neurociéncia que buscam compreender como 0s humanos aprendem
(CAST, 2018).

Essa abordagem consiste em um marco nas discussoes relacionadas a um
curriculo escolar inclusivo e corresponde a uma série de principios e estratégias
relacionadas ao processo de ensino e aprendizagem, que procura remover possiveis
barreiras que impedem ou dificultam o acesso a ele (Heredero, 2019; Nunes;
Madureira, 2015).

Considerando que as escolas precisam estar acessiveis para atender os

diferentes estilos de aprendizagens dos estudantes,

[...] o conceito do termo acessibilidade relacionado a um local/espago foi
redimensionado para o processo de ensino, em que haja acesso a
aprendizagem. Tal concepcdo assume que, mais do que intengbes, sdo
necessarias praticas inclusivas que efetivem os principios de um ensino para
assegurar a aprendizagem dos alunos, bem como, satisfaca as necessidades
educacionais dos alunos (Prais, 2020, p. 36).

Desse modo, o DUA relaciona-se com o desenvolvimento de praticas
pedagogicas universais de ensino que permitem 0 acesso ao curriculo escolar,

ocorrendo a participacdo e 0 sucesso académico de estudantes com e sem

9 No original Center for Applied Special Technology (CAST), o CAST foi fundado em 1984 é uma
organizacdo de pesquisa e desenvolvimento educacional sem fins lucrativos, que criou a estrutura do
Universal Design for Learning, agora usado em todo o mundo para tornar o aprendizado mais inclusivo.
O elenco de personagens inclui mais de 50 funcionarios talentosos, incluindo educadores de classe
mundial, cientistas de aprendizagem, designers instrucionais, especialistas em alfabetiza¢&o, analistas
de politicas, UX e designers graficos, engenheiros de software e uma equipe administrativa e executiva
de primeira linha (CAST, 2024).

10 Qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou impeca a participacao social
da pessoa, bem como o gozo, a fruicdo e o exercicio de seus direitos a acessibilidade, a liberdade de
movimento e de expressdo, a comunica¢ao, ao acesso a informacao, a compreensao, a circulagdo com
seguranca, entre outros (Brasil, 2015).
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deficiéncia. Destacamos que praticas pedagogicas universais “sdo aquelas que
proporcionam apoios e desafios flexiveis que veiculam ambientes de aprendizagem
com acessibilizacdo, ou seja ambientes livre de barreiras” (Mendes, 2023, p. 112).
Assim, ao modificar as praticas de modo a permitir essa acessibilizacdo?, “o curriculo
em acao ira de encontro as diferencas e necessidades de todos os estudantes, 0s
obstaculos pedagogicos serdao removidos para que haja acessibilidade curricular”
(Marin; Braun, 2020, p. 14), possibilitando uma universalizagdo do acesso a
aprendizagem que beneficiaréd a todos os estudantes.

Nessa perspectiva e buscando que um maior numero de estudantes
aprendam, os pesquisadores do CAST estabeleceram trés principios fundamentados
em pesquisas cientificas. Esses principios estao representados na Figura 2, seguido
de seus objetivos como um suporte para guiar o processo de ensino e aprendizagem

em uma perspectiva inclusiva.

Figura 2 — Principios basicos do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA)

DESENHO UNIVERSAL PARA A APRENDIZAGEM

Fornecer varios meios de Fornecer varios meiosde  Fornecer varios meios de
Engajamento Representacao Acao e Expressao
Redes Afetivas Redes de Reconhecimento  Redes Estratégicas
"0 PORQUE" da "O QUE" "0 COMO" da
aprendizagem Q , da aprendizagem ‘ aprendizagem ‘ :
Oportunizar diferentes Apresentar diferentes Oportunizar varias formas
maneiras dos alunos se formas de apresentacao de planejar, organizar e
engajar ou se motivar das informacoes e executar tarefas, pois os
para aprender, pois nao contelidos, pois os alunos alunos diferem nas
ha um meio de diferem nas maneiras maneiras de expressar o
engajamento que seja como percebem e que sabem, pois ndo ha
ideal para todos os alunos compreendem as um meio de agado e
em todos os contextos. informacoes que lhes sao expressao que seja ideal
apresentadas. para todos os alunos.

Fonte: a autora, adaptado do CAST (2018)

A imagem esquematiza a abordagem do DUA, onde a ideia basica é que, para
ensinar ou aprender, trés areas do cérebro precisam ser ativadas, pois a partir da
ativacdo dessas areas sera assegurada a efetiva aprendizagem (Meyer; Rose;

Gordon, 2014), sendo: redes afetivas, redes de reconhecimento e redes estratégicas.

11 Acessibilizacdo é um substantivo e indica o ato ou efeito de tornar acessivel (Mendes, 2023, p. 11).
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[...] arede afetiva esta ligada a motivacao para a aprendizagem, aos sentidos
gue o estudante atribui para o ato de aprender. A rede de reconhecimento

an

refere-se ao “o qué” da aprendizagem e esta ligada ao principio da
representacdo da informacg&o/conteddo. E a rede estratégica relaciona-se a
forma como se aprende e processa a informacgéo (Cenci; Bastos, 2022, p.
16).

Acompanhados a estas redes neurais, trés principios fundamentais orientam
o DUA: | — fornecer multiplos meios de engajamento; Il — fornecer multiplos meios de
representacao; e Il — fornecer multiplos meios de acao e expressao (CAST, 2018).

O principio dos multiplos meios de engajamento do DUA envolve as redes
afetivas “o porqué” da aprendizagem e objetiva proporcionar engajamento e
motivacdo para que os alunos aprendam; o afeto € um ponto de grande relevancia
nesse processo, de modo a compreender que os alunos se envolvem e se
automotivam de maneiras diferentes para aprender. H4 uma variedade de fatores que
podem influenciar essa motivagao individual, incluindo: neurologia, cultura, relevancia
pessoal, subjetividade, conhecimento prévio, etc. Tem alunos que se engajam e se
motivam com a espontaneidade e a novidade, enquanto outros se afastam ou se
assustam, preferindo uma rotina mais organizada. Alguns alunos podem gostar de
trabalhar sozinhos, enquanto outros preferem trabalhar com seus colegas, em grupos.
Nesse contexto, oferecer varias op¢des de engajamento é essencial para o processo
de aprendizagem (CAST, 2018).

O principio dos multiplos meios de representacdo do DUA envolve as redes
de reconhecimentos “o qué” da aprendizagem, tem como objetivo fornecer opgdes de
apresentacao e representacdo de um conteudo, pois os alunos diferem nas maneiras
como percebem e compreendem as informagodes que lhes sdo apresentadas, exigindo
diferentes maneiras de abordar o contetdo a fim de contemplar por exemplo aqueles
estudantes com deficiéncias sensoriais, dificuldades de aprendizagem, linguagem ou
diferencas culturais. Outros podem simplesmente compreender as informacgfes de
forma mais rapida ou eficiente por meios visuais ou auditivos, em vez de texto
impresso. Além disso, a aprendizagem e a transferéncia da aprendizagem ocorrem
guando multiplas representacdes sdo usadas, porque elas permitem que os alunos
facam conexdes dentro, bem como entre os conceitos. Em suma, ndo ha um meio de
representacéo que seja ideal para todos os alunos, por isso fornecer opg¢des para
representacdo € essencial (CAST, 2018).
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O principio dos multiplos meios de acdo e expressao do DUA envolve as redes
estratégicas “o como” da aprendizagem e tem como objetivo prover opcdes
diversificadas para o aluno se orientar no ambiente de aprendizagem e expressar o
que sabe. Por exemplo, individuos com deficiéncias significativas de movimento (por
exemplo, paralisia cerebral), aqueles que lutam com habilidades estratégicas e
organizacionais (disturbios da funcdo executiva), aqueles que tém barreiras
linguisticas e assim por diante expressam a aprendizagem de forma muito
diferente. Alguns podem ser capazes de se expressar bem em texto escrito, mas nao
na fala, e vice-versa. Também deve ser reconhecido que acdo e expressao exigem
muita estratégia, pratica e organizacao, e esta € outra area em que 0s alunos podem
diferir. Na realidade, ndo ha um meio de acdo e expressado que seja ideal para todos
os alunos, por isso, fornecer opcdes para acao e expressao € essencial (CAST, 2018).

A partir destes trés principios relacionados ao processo de ensino e
aprendizagem, envolvendo diferentes formas de engajar e motivar os estudantes,
apresentar os conteudos e expressar a aprendizagem, é possivel ampliar o direito de
aprender a um maior nimero de estudantes, orientando o processo educacional na
escola, articulando: acessibilidade, curriculo acessivel e as diferencas (Oliveira,
2022).

[...] podemos dizer que quando tentamos contemplar os principios do DUA
estamos valorizando perfis diferentes de estudantes, pois ha diferentes
formas de aprender e diferentes formas de entrada e processamento
cognitivo de uma informac&o. Isso tem a ver com experiéncias de vida
distintas, desde o nascimento. Estamos, também, valorizando as habilidades
dos estudantes, quando permitimos que eles expliquem ou apresentem o que
aprenderam de maneiras distintas. Alguns tém mais habilidade com a escrita,
outros com a fala e outros com linguagens distintas, tais como as artisticas.
E, com isso, também estamos trabalhando com a motivacao deles, ja que
permitimos mdltiplas formas de engajamento nesse processo de aprender
(Oliveira, 2022, p. 104-105).

Podemos afirmar que a partir destas trés grandes redes de aprendizagem
(afetiva, reconhecimento e estratégica), as quais compdem o0s trés principios
(engajamento, representacao, acao e expressao), o CAST criou a estrutura do DUA
relacionando nove “diretrizes” seguidas de “consideracdes” que auxiliam no
desenvolvimento de praticas educacionais, que ajudam a “tornar a aprendizagem

inclusiva e transformadora para todos” (CAST, 2024).
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A partir destas colocacdes apresentamos na Figura 3 as Diretrizes'? do

Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA).

Figura 3 — Diretrizes do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA)
Diretrizes do Desenho Universal para Aprendizagem

Acesso

Apoiar

Funcao Executiva

Fornecer varios meios de

Engajamento

Interesses e identidades
acolhedoras (7)

. Otimizar a escolha e a
autonomia (7.1)

« Otimizar relevancia, valor e
autenticidade (7.2)

. Cultivar a alegria e a

brincadeira (7.3)
. Minimizar preconceitos,
ameacas e distragées (7.4)

Esforco Sustentavel e
Persisténcia (8)

» Esclarecer o significado e o
proposito dos objetivos (8.1)
« Otimizar o desafio e o suporte
(8.2)
+ Promover a colaboragao, a
interdependéncia e a
aprendizagem coletiva (8.3)
« Promover pertencimento e
comunidade (8.4)
« Oferecer feedback orientado
para a acao (8.5)

Capacidade Emocional
(9)

* Reconhecer expectativas,
crengas e motivagoes (9.1)
« Desenvolver a consciéncia
de si mesmo e dos outros

. Promover a reflexao
individual e coletiva (9.3)
. Cultivar a empatia e as
préaticas restaurativas (9.4)

Fornecer varios meios de
Representacao

Percepcao (1)

« Oportunidades de suporte
para personalizar a exibigao
de informacées (1.1)
« Oferecer multiplas formas de
perceber informagoes (1.2)
« Representar uma diversidade
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de maneiras auténticas (1.2)

I(.il;guagem e Simbolos
2

. Esclarecer vocabulario,
simbolos e estruturas da
linguagem (2.1)
« Suporte a decodificagao de
texto, notagao matematica e
simbolos (2.2)
« Cultivar a compreensao e o
respeito entre linguas e
dialetos (2.3)
« Minimizar preconceitos no uso
da linguagem e dos simbolos

(2.4)
» llustrar por meio de diversas
midias (2.5)
Construindo

Conhecimento (3)

+  Conectar o conhecimento
prévio ao no?so)aprendizado
34
« Destacar e explorar padroes,
caracteristicas criticas,
grandes ideias e
relacionamentos (3.2)
« Cultivar multiplas formas de
conhecer e dar sentido (3.3)
» Maximizar a transferéncia e a
generalizagao (3.4)

Fornecer varios meios de
Acao e Expressao

Interacao (4)

Variar e respeitar métodos
de pesquisa, havegagao e
respostas (4.1)
Otimizar o acesso a
materiais acessiveis,
tecnologias e ferramentas de
assisténcia e acessibilidade
(4.2)

Expressao e
Comunicagao (5)

Usar varias midias para
comunicagao (5.1)
Usar varias ferramentas para
construcao, composigao e
criatividade (5.2)
Desenvolver fluéncia com
suporte graduado para
prética e desempenho (5.3)
Minimizar preconceitos
relacionados aos modos de
expressao e comunicagao

Desenvolvimento de
Estratégia (6)

Estabelecer metas
significativas (6.1)
Antecipar e planejar os
desafios (6.2)
Organizar informagoes e
recursos (6.3)
Melhorar a capacidade de
monitoracao do progresso
(6.4)

Desafiar praticas de exclusao
(6.5)

Fonte: a autora, adaptado do CAST (2024) versao 3.0.

David Rose, cofundador do CAST, destaca que esta estrutura geral compoe

as diretrizes do DUA e estdo organizadas em linhas e colunas.

12 As Diretrizes UDL sé@o uma ferramenta viva e dindmica que é continuamente atualizada com base
em novas pesquisas e feedback de profissionais. A atualizacdo mais recente aconteceu em 30 de julho
de 2024 (Diretrizes 3.0) e responde a um forte apelo tanto de profissionais quanto de pesquisadores
para abordar barreiras criticas enraizadas em preconceitos e sistemas de exclusdo. Essa nova
atualizacao visa responder a esse chamado e trabalhar para cumprir a promessa das Diretrizes como
uma ferramenta para orientar o design de ambientes de aprendizagem que honrem e valorizam mais
plenamente cada estudante. As Diretrizes UDL 3.0 sao disponibilizadas gratuitamente e linkadas as
consideracdes no site: udlguidelines.cast.org (CAST, 2024).
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As colunas estdo organizadas conforme trés principios (engajamento,
representacdo e acao e expressdo), cada principio conta com trés diretrizes com
consideracdes que fornecem sugestdes mais detalhadas que podem ser aplicadas a
qualquer disciplina para garantir que todos os alunos possam acessar e participar de
oportunidades e aprendizagens significativas e desafiadoras (CAST, 2024),
contemplando assim uma perspectiva inclusiva de educacéao.

As linhas baseiam-se nas diretrizes com “focos” que precisam estar presentes
na hora do planejamento docente: acesso, apoio e fungcéo executiva que levam a um
objetivo maior do DUA, que é desenvolver estudantes motivados, bem informados e

estratégicos, universalizando, portanto, a aprendizagem (CAST, 2024).

As diretrizes do DUA, ndo servem como um receituario ou ainda como molde
para uma prética educacional, mas surgem como um conjunto de estratégias
gue ao serem incorporadas nos contextos educacionais podem minimizar ou

eliminar as barreiras inerentes a maioria dos curriculos existentes,
possibilitando, assim, a maximizagdo das oportunidades de aprendizagem
(Rao; Ok; Bryant, 2014; Cha; Ahn, 2014 apud Bock, 2019, p. 39).

Depreendemos que as diretrizes do DUA trazem estratégias e pistas para
identificacdo e remocdo das barreiras que impedem ou dificultam o acesso ao
curriculo comum, contribuindo para um planejamento docente que seja inclusivo
desde o0 inicio, pensando em praticas pedagogicas que considerem a
heterogeneidade presente nas salas de aula com um ensino voltado para todos.

Nesse sentido, a demanda dos professores na elaboragéo de atividades que
atendam as necessidades de aprendizagem de seus alunos amplia uma funcédo que
antes era meramente burocrética, transformando-a em uma acao e reflexdo sobre a
pratica pedagdgica durante o planejamento das aulas (Heredero; Prais; Vitaliano,
2022).

Considerando, conforme Gandin (2013), que o0 planejamento assume a
funcéo de orientar a acdo pedagogica de forma intencional e reflexiva, para iniciar a
construcdo do planejamento com foco em um plano de aula inclusivo e acessivel a
todos os estudantes, deve-se considerar que “[...] o planejamento de aulas acessiveis
a todos alunos implica que, na definicdo dos diversos componentes do curriculo:
objetivos, estratégias, recursos e materiais e avaliacdo, o professor tenha em
consideracao os principios do DUA” (Nunes; Madureira, 2015, p. 138).
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Assim, ao planejar, na perspectiva do DUA, a elaboracdo do planejamento
deve ser guiada pela necessidade de atender as diferencas, tornando o ensino
inclusivo e acessivel (se ndo a todos) ao maior numero possivel de estudantes. A
Figura a seguir apresenta a elaboracdo de um planejamento que busca um ensino

direcionado a todos os estudantes na perspectiva do DUA.

Figura 4 — Processo de planejamento das aulas em uma perspectiva inclusiva

Caracterizar e

analisar o contexto \
Planificar: definir
objetivos, estratégias,

recursos e formas de

Avaliar o processo de avaliagao com base
ensino e no DUA

aprendizagem

\ Implementar o

processo de ensino e
aprendizagem

Fonte: Meo (2008), adaptado por Nunes e Madureira (2015).

Prais e Vitaliano (2018, p. 61) consideram que para planejar na perspectiva
do DUA, “o professor deve conhecer as necessidades de aprendizagem de seus
alunos (o que, como e porque aprendem) para assim planificar em estratégias a
elaboragao de suas atividades”.

Com essas mudangas na forma de ensinar com foco em uma educacao para
todos os estudantes, é possivel promover um processo de ensino e aprendizagem
mais acessivel, abandonando a ideia de um planejamento padrdo, ao permitir

multiplos meios de envolvimento, de representacdo e de acao e expressao.

Muitos desafios emergem da implantacdo do UDL3 no ambiente educacional
e apesar de uma possivel resisténcia inicial, os ganhos obtidos podem ser
visualizados a curto prazo. Toda a a¢édo provocada pela implantacao do UDL
faz com que o docente repense cada conteldo e reflita sobre alternativas
diversificadas para além da escrita, assim como, nas estratégias de ensino e
nas formas de avaliacdo (Sondermann; Albernaz; Baldo, 2013, p. 307).

13 Universal Design for Learning (UDL), traducdo em Portugués: Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA).
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Visando a construcdo desse planejamento inclusivo, utilizando os principios
do DUA no plano de aula, conforme denominado por Nunes e Madureira (2015) como
processo de planificacdo, é importante “promover a colaboracdo entre docentes do
ensino regular e da educacdo especial de modo a disponibilizarem respostas
educativas para todos os alunos nas salas de aula” (Nunes; Madureira, 2015, p. 136),
onde mediante praticas colaborativas € possivel qualificar as praticas pedagdgicas no
ensino na classe comum com estratégias que contemplem uma Educacgéo Inclusiva,
pois estudos de Bock (2019), Braun (2012) e Pletsch (2014) apontam que alunos com
deficiéncia, ao estarem matriculados no ensino comum, encontram barreiras
relacionadas a aprendizagem, sobretudo pela falta de acesso ao curriculo, que muitas
vezes € minimizado com atividades descontextualizadas do restante da turma,
evidenciando um “carater discriminatorio e excludente em sala de aula” (Heredero;
Prais; Vitaliano, 2022, p. 29).

Para Heredero (2020), o curriculo deve ser planejado desde o inicio, de modo
a proporcionar para todos os estudantes oportunidades de avancar no seu processo
de aprendizagem. Assim se caracteriza o grande desafio, de acordo com Bock (2019),
de vencer as limitacdes impostas por curriculos que contemplam uma Unica forma de
ser estudante, o que Heredero (2020, p. 735) denomina de “curriculo tamanho uUnico
para todos”. A proposta, segundo um termo usado por Michel Young (apud Pletsch;
Souza; Orleans, 2017, p. 271), € “[...] é oferecer um conhecimento ‘poderoso’ para
todos [...] diferenciando os caminhos, 0s recursos e as estratégias para atender as
especificidades (ou demandas necessarias) dos alunos [...]".

A educacao subsidiada por essa perspectiva tem como pressuposto basico
uma educacédo para todos e a compreensao da necessidade de ressignificar o modo
como se desenvolvem as praticas pedagogicas, de modo que proporcione 0 acesso
ao conhecimento, garantindo um ensino que atenda as diferencas dos estudantes
presentes em sala de aula, assim é necessario, de acordo com Oliveira (2018),
transformar as praticas e os planejamentos, reconstruindo-0os para uma perspectiva
educacional inclusiva.

E nesse ponto que a abordagem do DUA vem sendo referenciada para um
ensino inclusivo, por meio de um planejamento docente que, partindo da remocéao de
barreiras, busca um ensino organizado a partir da flexibilidade e da acessibilidade
curricular para uma educacéo inclusiva (Meyer; Rose; Gordon, 2014), desenvolvendo

praticas pedagogicas inclusivas e universais de ensino que satisfacam as
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necessidades de aprendizagem dos estudantes, garantindo um contexto educacional
acolhedor e diversificado a todos.

Pontuamos que o processo de implementagdo do DUA “avancga para que haja
mudancgas no planejamento da aula com um sistema de apoio e desafios adequados
aos modos diferentes de aprendizagem de cada estudante” (Mendes, 2023, p. 117) e
isso exige o envolvimento de toda equipe escolar, sendo necessario “ofertar
momentos de planejamento em conjunto para proporcionar a troca e
compartilhamento de experiéncias praticas” (Mendes, 2023, p. 117).

Dessa forma, um planejamento realizado com base na abordagem do DUA e
de modo colaborativo pode estimular o desenvolvimento do que defendemos nesta
pesquisa, ou seja, praticas pedagdgicas mais inclusivas nos sistemas educacionais,

com ac¢des que promovam acesso a aprendizagem de todos.

2.3.1 O gue mostram as Pesquisas sobre o DUA, Planejamento Colaborativo e

Praticas Pedagdgicas Inclusivas no Brasil

Sendo o Desenho Universal para a Aprendizagem e o Planejamento
Colaborativo abordagens que estdo alinhadas diretamente a perspectiva inclusiva e
que dialogam e se complementam para pensar o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas inclusivas por meio do compartilhamento de saberes entre 0 campo da
educacado especial e o ensino comum, apresentamos algumas pesquisas realizadas
em ambito nacional, a fim de reunir, sintetizar e compreender os caminhos ja
percorridos por outros pesquisadores mediante uma revisao da literatura. Destacamos
que € importante que o pesquisador-autor tenha informacdes sobre as pesquisas
cientificas realizadas referentes a determinado tema, para que este estudo tenha
relevancia e seja uma tematica ainda pouca, ou ndo pesquisada (Brizola; Fantin,
2016).

Ao selecionar os trabalhos, buscamos priorizar por pesquisas recentes e que
estivessem em consonancia com o objeto do presente estudo, estabelecendo assim
relacdes de didlogo entre o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) e o
Planejamento Colaborativo para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
inclusivas no contexto educacional.

Para tanto, realizamos a coleta de dados no Catalogo de Teses e

Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
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(Capes) em razao de seu amplo acesso e divulgacédo gratuita de producéo cientifica.

Na primeira busca pelo descritor “Desenho Universal para a Aprendizagem”,
em um recorte de tempo de 2020 a 2023, foram encontrados 73 resultados. Em
seguida colocamos mais um descritor: “Desenho Universal para a Aprendizagem” e

“Planejamento colaborativo”. Verificou-se apenas 1 publicacéo, descrita no Quadro 2.

Quadro 2 — Teses e Dissertagdes Capes: “Desenho Universal para a Aprendizagem”
e “Planejamento Colaborativo”

Ano Autoria Titulo Pés-graduacéo e Objetivo Geral
Instituicdo de
Ensino
2021 | SILVA, Planejamento Mestrado em | Analisar 0 processo de
Fabricio de | colaborativo no ensino | Educacao construcdo colaborativa de
Lima de matemética a partir | Instituicdo de | planos de aula de
Bezerra. do Desenho Universal | Ensino: Matematica baseados nos
para a Aprendizagem Universidade principios  do Desenho
Federal da Paraiba | Universal para a
Aprendizagem.

Fonte: organizado pela autora, com base no dados do Catalago de Teses e DissertacBes da Capes
(2024)

Como o objetivo geral do estudo busca analisar as contribuicdes do Desenho
Universal para a Aprendizagem e do Planejamento Colaborativo no desenvolvimento
de praticas pedagdgicas que oportunizem um ensino e aprendizagem para todos 0s
estudantes na perspectiva da Educacédo Inclusiva, em seguida realizamos a busca
utilizando os descritores “Desenho Universal para a Aprendizagem” e “Praticas
Pedagdgicas Inclusivas”, com o refinamento dos resultados utilizando os seguintes
critérios: a) publicagbes realizadas entre os anos de 2020 a 2023; b) area de
concentracdo: educacao inclusiva, educacao escolar e educacédo, diversidade e

formacao docente. Esta busca resultou em 4 pesquisas, sintetizadas no Quadro 3.
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Quadro 3 — Teses e Dissertagdes Capes: “Desenho Universal para a Aprendizagem”

e “Praticas Pedagogicas Inclusivas”

Multifuncionais

Ano Autoria Titulo Pés-graduacéo e Obijetivo Geral
Instituicdo de
Ensino

2020 | PRAIS, Formacdo de professores | Doutorado em | Analisar o}
Jacqueline para o desenvolvimento de | Educagéo desenvolvimento de
Lidiane de | praxis inclusivas baseadas | Instituicdo de | um processo de
Souza. no Desenho Universal para | ensino: formacdo continuada

a Aprendizagem: uma | Universidade em servico baseada

pesquisa colaborativa Estadual de | no DUA, realizado

Londrina. junto as professoras

de
uma escola atuante
nos anos iniciais do
Ensino Fundamental,
por meio de uma
pesquisa
colaborativa visando
ao aprimoramento do
processo de inclusao
de alunos com
Necessidades
Educacionais
Especiais (NEE).

2021 PEREIRA, O Desenho Universal para | Mestrado Investigar como o0
Delma dos | a Aprendizagem como | Profissional em | DUA contribui para a
Santos Silva estratégia para a | Educacéo construcdo de

constru¢do de praticas | Cientifica, Inclusdo | praticas pedagodgicas
pedagdgicas inclusivas e Diversidade | inclusivas.

Instituicdo de

Ensino:

Universidade

Federal do

Recbdncavo da

Bahia.

2022 | MISKALDO, Educacéo escolar | Mestrado Compreender como

Adriana Ligia inclusiva: praticas | Profissional em | se desenvolvem as
pedagogicas e o Desenho | Educacao Inclusiva. | praticas pedagdgicas
Universal para a | Instituicdo de | dos docentes frente
Aprendizagem de | Ensino: ao educando com DI
educandos com deficiéncia | Universidade e a relacdo dessas
intelectual Estadual do Parand | com a formacédo
- UNESPAR docente.

2022 | ROSALIN, Desenho Universal para a | Mestrado Compreender como
Mariliz Aprendizagem: Profissional em | o Desenho Universal
Cristiane contribuicbes & pratica | Educacgdo Inclusiva | para a Aprendizagem

pedagdgica do professor | Instituicdo de | (DUA) pode
da Sala de Recursos | Ensino: constituir-se em uma

Universidade
Estadual do Parana
- UNESPAR

abordagem para a
promocao de praticas
que desenvolvem a
autonomia e a
aprendizagem  dos
estudantes

Fonte: a autora, com base nos dados do Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes (2024).
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Na analise dos estudos observou-se 0s seguintes aspectos: objetivo geral;
aportes teéricos das pesquisas e principais resultados. Apoiados nesses critérios
apresentamos as principais consideragdes procedentes dos resultados de cada
trabalho.

Destacamos que a dissertacdo de Silva (2021), intitulada Planejamento
colaborativo no ensino de matematica a partir do Desenho Universal para a
Aprendizagem, foi a Unica pesquisa que abordou o DUA em consonancia ao
Planejamento Colaborativo, enfatizando a importancia da articulagdo do trabalho
pedagogico entre professores do ensino regular e especializado para a efetivacdo de
uma educacdao inclusiva a todos os estudantes, o que comprova a necessidade e
relevancia para pesquisas relacionadas a esta temética.

Destacamos que o0 estudo buscou analisar o processo de construcao
colaborativa de planos de aula de Matematica baseados nos principios do Desenho
Universal para a Aprendizagem.

O aporte tedrico fundamenta-se no trabalho colaborativo e nos principios e
diretrizes do DUA como perspectivas promissoras para a construcdo de planos de
aulas mais acessiveis e, de acordo com o autor, 0s resultados apontaram que um
planejamento colaborativo com base no DUA potencializou praticas efetivas e
inclusivas (Silva, 2021).

Prais (2020), em sua tese Formacao de professores para o desenvolvimento
de praxis inclusivas baseadas no Desenho Universal para a Aprendizagem: uma
pesquisa colaborativa, buscou analisar o desenvolvimento de um processo de
formacao continuada em servico baseada no DUA, realizado com as professoras de
uma escola, atuantes nos anos iniciais do Ensino Fundamental, por meio de uma
pesquisa colaborativa visando ao aprimoramento do processo de inclusdo de alunos
com Necessidades Educacionais Especiais (NEE). O trabalho foi efetivado em quatro
fases: a sensibilizagcdo das docentes; o levantamento das necessidades formativas
das docentes; o desenvolvimento de um programa de formacao e a avaliacao final. O
desenvolvimento do processo de formacao foi com foco no planejamento de ensino e
na prética pedagogica, a partir do DUA. A pesquisa tem um didlogo tedrico que aborda
as seguintes tematicas: “pressupostos da educacao inclusiva; principios norteadores
do Desenho Universal para a Aprendizagem; formac&o docente para a organizacao
da pratica pedagdgica inclusiva” (Prais, 2020, p. 27).

A autora destaca “a relevancia da competéncia e da habilidade docente em
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pensar sobre seus proprios desafios de sua pratica” (Prais, 2020, p. 49), enfatizando
como de grande relevancia a formacéo dos professores, destacando aquela “[...] que
se realiza ‘para’, ‘com’ e ‘na escola’, tendo nela um espaco de reflexdo da pratica
pedagogica” (Prais, 2020, p. 49-50).

Prais (2020) percebeu com seu estudo que o processo formativo proposto de
forma colaborativa e pautada nos principios do DUA favoreceu o processo de incluséo
dos estudantes com deficiéncia e permitiu 0 aprimoramento das praticas pedagdgicas,
de modo a possibilitar 0 acesso aos contetdos e a aprendizagem de todos, tornando
0 contexto educacional mais rico, motivador e a organizacdo escolar mais inclusiva.

A dissertacdo defendida por Delma dos Santos Silva Pereira, intitulada
Desenho Universal para a Aprendizagem como estratégia na construcdo de praticas
pedagdgicas inclusivas, tem por objetivo investigar como o DUA contribui para a
construcdo de praticas pedagodgicas inclusivas. A discussdo tedrica envolveu o
Desenho Universal para a Aprendizagem como proposta para uma educacao inclusiva
e a defesa da importancia das praticas pedagdégicas no processo de incluséo.

De acordo com Pereira (2021, p. 28):

A escola inclusiva requer mudancgas organizacionais voltadas para o
atendimento as diferengcas, o que envolve também mudancas nas
concepcdes e praticas de curriculo, considerando que os diversos modos de
aprender devem ser contemplados nas diferentes atividades curriculares.

A autora considera que o Desenho Universal para a Aprendizagem “fortalece
o sistema educacional inclusivo, pois possibilita um curriculo acessivel, aberto e
flexivel, que favorece o planejamento de aulas subsidiado por trés principios
orientadores, a saber: engajamento, representacdo e agao e expressao” (Pereira,
2021, p. 30).

Pereira (2021) reforgca que o principio do engajamento relaciona-se com as
redes afetivas, referindo-se a motivagdo dos estudantes para a aprendizagem. O
principio da representacao relaciona-se as redes de reconhecimento, as ligacdes
cognitivas feitas a partir do contetdo apresentado e o principio da acao e expressao,
gue corresponde as redes de estratégias e envolve os variados caminhos que 0s
estudantes utilizam para expressar o que sabem.

No que diz respeito as Praticas Pedagogicas no processo de incluséao, a

autora aborda a mediacdo pedagdgica como uma
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[...] acdo permanente na escolha de estratégias intencionalmente pensadas
e executadas, onde o professor como mediador do processo de
aprendizagem, pode selecionar metodologias que deem conta dos diversos
ritmos e estilos para a garantia do direito a aprender (Pereira, 2021, p. 46).

Como parte da pesquisa do mestrado profissional, a autora apresenta o
produto educacional materializado no formato de um processo formativo sobre o DUA,
com um momento destinado para planejar uma aula que atenda a diversidade de
estudantes da sala de aula e finaliza constatando que a “elaborac¢ao de planejamentos
orientados pelos principios do DUA contribui para a percepcdo dos mesmos como
elementos potencializadores da construcdo de praticas pedagdgicas inclusivas”
(Pereira, 2021, p. 138).

Dando continuidade, temos a dissertacdo Educacdo Escolar Inclusiva:
Praticas pedagdgicas e Desenho Universal para a Aprendizagem de educandos com
deficiéncia intelectual, de autoria de Adriana Ligia Miskalo, na qual o objetivo foi
compreender como se desenvolvem as praticas pedagogicas dos docentes frente ao
educando com DI e a relagédo dessas com a formacéao docente.

Segundo a autora, o levantamento bibliografico da pesquisa aborda conceitos
sobre as préaticas pedagogicas, conceitos e aspectos legais da inclusdo, a
aprendizagem dos estudantes com DI e conceitos do DUA e seus principios na
elaboracdo de uma pratica pedagogica com vistas a educacéo inclusiva pautada na
teoria histérico-cultural (Miskalo, 2022).

Para Miskalo (2022, p. 17), “o contexto da diversidade, em sala de aula,
remete a necessidade que se tem de conhecer o potencial de aprendizagem do
educando com DI, bem como os caminhos e recursos pedagogicos que possibilitam
sua aprendizagem”. Nesse vi€s, a autora pontua a necessidade da efetiva articulacao
entre a equipe escolar (professor do ensino comum, professor do AEE, gestao
escolar), buscando um incentivo para as praticas colaborativas.

O produto final da dissertacdo foi um e-book autoformativo para os
professores, “a fim de fomentar praticas pedagdgicas que contemplem as
potencialidades dos estudantes com DI, fortalecendo as metodologias para a
efetivagcdo da educacgao inclusiva” (Miskalo, 2022, p. 79). As conclusdes enfatizam
gue o DUA contribui no planejamento e na aplicacao das aulas, ao procurar atender

todos os estudantes, considerando as suas especificidades sem enaltecer as
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dificuldades, destacando, ainda, a importancia das pesquisas que abrangem a
educacéao inclusiva.

A Ultima dissertacdo foi defendida por Cristiane Mariliz Rosalin, no ano de
2022, intitulada Desenho Universal para a Aprendizagem: contribuicdes a pratica do
professor da Sala de Recursos Multifuncionais. Em seu estudo a autora buscou
compreender como o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) pode se
constituir em uma abordagem para a promoc¢do de praticas que desenvolvem a
autonomia e a aprendizagem dos estudantes.

Os aportes tedricos que nortearam o estudo discorrem acerca da formacéao
continuada, do DUA, das metodologias ativas e das praticas pedagdgicas inclusivas
no Atendimento Educacional Especializado (Rosalin, 2022). De acordo com a autora,
as praticas pedagdgicas precisam acompanhar as transformacfes da escola
tradicional, em que o professor assume a funcdo de mediador da aprendizagem
articulando a teoria a pratica por meio de um trabalho colaborativo e intencional.

Para Rosalin (2022, p. 65),

Diante do atual contexto educacional, o qual demanda diferentes caminhos e
recursos para ensinar, os principios do DUA tém consolidado a¢des em que
0 estudante tem a possibilidade de construir o seu saber e o seu
conhecimento. A proposta do DUA articulada ao uso das metodologias ativas
fomenta a aplicabilidade de praticas pedagdgicas inclusivas e supera as
barreiras educacionais.

O e-book autoformativo foi desenvolvido como parte integrante da
dissertacdo, propondo um material didatico que possibilita a implementacdo de
praticas pedagogicas com estudantes que frequentam o AEE, ampliando o
conhecimento e a compreensao sobre os principios do DUA (Rosalin, 2022).

As conclusdes enfatizam que o DUA impulsiona a transformacao das praticas
pedagogicas de forma a atender a todos os estudantes, levando os professores a
compreender que a inclusdo escolar “consiste em assegurar que os estudantes
possam ter acesso a um leque de oportunidades educacionais e sociais oferecidas
pela instituicdo educacional” (Rosalin, 2022, p. 131).

Podemos perceber que todas as pesquisas evidenciam as contribuicées do
DUA como suporte para a construcao de praticas pedagogicas inclusivas e um ensino
direcionado para todos. Ressaltamos a importancia das praticas de colaboracéo entre

os profissionais envolvidos no processo de escolarizacdo dos estudantes, efetivado
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por meio de um Planejamento Colaborativo como abordagem promissora para a
construcdo e implementacao dessas praticas no ensino comum nas escolas regulares,
pois sd0 nesses contextos 0os maiores desafios encontrados para que a incluséo
escolar na perspectiva de educacao inclusiva se efetive. Nota-se, nas pesquisas, um
aporte tedrico de grande relevancia considerando a tematica, porém se evidenciou a
necessidade de um direcionamento voltado a aplicacdo pratica e colaborativa nos
contextos educacionais para qualificar 0 ensino no contexto da classe comum nas

escolas regulares.
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3 CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Esta secdo tem por finalidade apresentar os caminhos metodoldgicos da
pesquisa na seguinte ordem: caracterizacdo da pesquisa, campo e 0s participantes
envolvidos. Discorremos também sobre os procedimentos e instrumentos adotados

para a coleta de dados, a analise dos dados e a apresentacdo do recurso educacional.

3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

A presente pesquisa esté articulada ao Mestrado Profissional em Educacao
Inclusiva em Rede Nacional (Profei), que busca desenvolver processo formativo
profissional que permita buscar meios para efetivar uma sociedade inclusiva. O estudo
esta vinculado a instituicdo Universidade Estadual do Parana (Unespar) e a linha
pesquisada corresponde as Préticas e Processos Formativos de Educadores para
Educacao Inclusiva.

Partimos do pressuposto que a pesquisa “é um procedimento formal, com
método de pensamento reflexivo, que requer tratamento cientifico e se constitui no
caminho para conhecer a realidade ou para descobrir verdades” (Lakatos; Marconi,
2010, p. 139). A realizagcéo de estudos cientificos direcionados a educacao inclusiva
se justifica principalmente pelo aumento expressivo de matriculas de estudantes com
deficiéncia na educacédo basica (Brasil, 2015) e pela necessidade de garantir ndo
apenas 0 acesso, mas a permanéncia e a aprendizagem a todos os estudantes.

O percurso metodoldgico adotado foi a abordagem qualitativa, com foco no
processo e seu significado, tendo como referéncia o ambiente para a coleta dos dados
e a interpretagdo das informagbes (Prodanov; Freitas, 2013), onde os dados néo
visam quantificar, mas compreender as contribuicdes do Desenho Universal para a
Aprendizagem e do planejamento colaborativo no desenvolvimento de praticas
pedagdgicas na perspectiva da Educagao Especial Inclusiva. A pesquisa qualitativa
busca aprofundar-se nos “aspectos da realidade que nao podem ser quantificados,
centrando-se na compreensao e explicacdo da dinamica das relagdes sociais”
(Gerhardt; Silveira, 2009, p. 32).

Em relagdo a abrangéncia da abordagem qualitativa, esta permite o
entendimento da relagcdo estabelecida entre o0s participantes, considerando

pesquisador e pesquisados como parte de um mesmo processo de pesquisa (Flick,
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2009), a fim de compreender as percepcdes, as praticas cotidianas e o0s
conhecimentos relacionados ao estudo, com potencial para transformar o contexto
(Creswell, 2014).

Partindo de uma temética pouco estudada em ambito nacional, a pesquisa
guestiona como reconhecer e valorizar as diferencas de aprendizagem de todos e de
cada um dos estudantes no contexto do ensino comum nas escolas regulares. Dessa
forma, caracteriza-se este estudo qualitativo como exploratério, uma vez que busca
maior familiaridade com o problema da pesquisa (Gil, 2002), estabelecendo ainda um
panorama para futuras producdes cientificas (Sampieri; Collado; Lacio, 2006).

Diante desse desafio, a pesquisa foi respaldada por uma etapa bibliografica
que a embasou teoricamente, por intermédio do conhecimento cientifico acerca do
Desenho Universal para Aprendizagem e o Planejamento Colaborativo na construgéo
de praticas pedagogicas inclusivas, com argumentos que expressem a relevancia da
pesquisa por meio de uma consulta significativa a livros, artigos cientificos, jornais,
revistas, dissertacbes e teses, ampliando, desse modo, 0 cerne tematico e
possibilitando novas perspectivas educacionais (Gil, 1999). Consideramos, ainda, o
aporte em documentos legais que “constituem também de uma fonte poderosa de
onde podem ser retiradas evidéncias que fundamentem afirmacdes e declaracdes do
pesquisador’ (Ludke; André, 1986, p. 39).

A pesquisa de campo foi utilizada para verificar concepgdes inclusivas dos
participantes, levando ao repensar da pratica docente, de modo a contemplar a
aprendizagem de todos os estudantes no ensino comum. Seguimos com a coleta de
dados por meio de questionario que objetiva “produzir conhecimento da realidade, ter
uma compreensdo da problematica dos grupos com o0s quais se ira trabalhar e ter a
visdo coletiva desses grupos quanto a percepg¢ao da sua propria realidade” (Corréa;
Campos; Almagro, 2018, p. 65). Partindo das questbes propostas, € possivel
investigar sobre o problema de pesquisa, mediante o levantamento de dados, obtendo
informacdes relevantes entre o grupo participante e buscando possiveis solucoes (Gil,
1999; Prodanov; Freitas, 2013).

Sendo o campo investigado o universo de atuacdo profissional da
pesquisadora, em razao de ser um mestrado profissional, a pesquisa é de natureza
aplicada e refere-se a “[...] uma proposta de investigacdo educacional, capaz de
articular pesquisa e o desenvolvimento profissional por intermédio de aproximacodes

entre universidades e escolas” (Toledo; Vitaliano, 2012, p. 323); “[...] estd empenhada
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na elaboragcdo de diagnésticos, identificacdo de problemas e busca de solugdes”
(Fleury; Werlang, 2017, p. 11), partindo do campo do contexto escolar e voltando para
este contexto por intermédio do recurso educacional como resposta a problematica
levantada.

Nesse processo como metodologia de investigacao foi utilizada a pesquisa
colaborativa, possibilitando que os participantes da pesquisa refletissem sobre suas
praticas, assim, pesquisar, na proposta colaborativa, implica refletir sobre o agir
(Ibipiana, 2008); os professores colaboraram refletindo sobre o seu contexto de
atuacao e os participantes e pesquisadora se envolveram na busca de resolucdo de

problemas identificados na realidade escolar pesquisada.

[...] o pesquisador aproxima suas preocupa¢bes das preocupacbes dos
professores, compreendendo-as por meio da reflexividade critica, e
proporciona condi¢des para que os professores revejam conceitos e praticas;
e de outro lado, contempla o campo da pratica, quando o pesquisador solicita
a colaboracdo dos docentes para investigar certo objeto de pesquisa,
investigando e fazendo avancar a formacao docente, esse € um dos desafios
colaborativos, responder as necessidades de docentes e os interesses de
producdo de conhecimentos. A pesquisa colaborativa, portanto, reconcilia
duas dimensfes da pesquisa em educacdo, a producdo de saberes e a
formacao continuada de professores (Ibipiana, 2008, p. 114-115).

A concepcado da pesquisa colaborativa adotada neste estudo comprometeu-
se em propor solucdes aos problemas evidenciados na realidade educacional,
enfocando um processo de colaboracdo entre a pesquisadora e participantes na
identificacdo das demandas do contexto de estudo, as quais constituiram a elaboragéao
do recurso educacional, um e-book interativo autoformativo, disponibilizado aos

professores da educacao basica e demais interessados na tematica.

3.2 CONTEXTO DA PESQUISA

Partindo deste aporte tedrico-metodoldgico descrevemos a seguir 0 contexto
da pesquisa, apresentando: local, participantes e os procedimentos e instrumentos

adotados para a coleta de dados da pesquisa.

3.2.1 Campo de Pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida no municipio de Unido da Vitéria no estado do

Parana.
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O sistema Municipal de educacao de Unido da Vitéria € composto por quinze
(15) Centros Municipais de Educacao Infantil e vinte e quatro (24) Escolas Municipais
de Ensino Fundamental | — Anos Iniciais. Apenas seis unidades escolares contam com
Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), com professores especializados para o
Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Segundo informacdes da Secretaria Municipal de Educacédo (SME), o nimero
de estudantes matriculados no municipio gira em torno de cinco mil novecentos e e
sessenta e oito (5.968), sendo atendidos nas SRM cento e cinco (105) estudantes
com deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista (TEA) e/ou Altas
Habilidades/Superdotacdo em uma perspectiva inclusiva adotada na rede municipal.

Uma peculiaridade na organizacdo das SRM no municipio € que nem todas
as escolas oferecem esses atendimentos, sendo os estudantes remanejados para
escolas proximas, o que dificulta o Planejamento Colaborativo entre os profissionais
envolvidos no processo de escolarizacdo dos estudantes que frequentam as SRM.

O campo da pesquisa sao quatro escolas publicas, que tém estudantes com
deficiéncia, TEA, altas habilidades/superdotacdo e/ou transtornos especificos,
matriculados no ensino comum e frequentam SRM em horario de contraturno.

As quatro escolas pesquisadas receberam cdédigos que estdo descritos no

quadro a seguir:

Quadro 4 — Escolas pesquisadas
Escola A Escola B Escola C Escola D

Local onde esta | Originaria dos alunos | Originaria dos alunos | Originaria dos alunos
localizada a sala em | que recebem AEE em | que recebem AEE em | que recebem AEE em
gque se realiza o | SRM naescolaA. SRM na escola A. SRM na escola A.
Atendimento
Educacional
Especializado (AEE),
em Sala de Recursos
Multifuncional (SRM),
em periodo matutino e
vespertino.

Fonte: a autora (2024).

A opcao desse campo ocorreu pelo fato de a pesquisadora estar em efetivo
exercicio da profissdo no municipio e na Escola A; destacamos como critério de
inclusdo das escolas participantes: uma escola que ofereca atendimento em SRM e
ofereca Atendimento Educacional Especializado (AEE) a pelo menos trés outras

escolas.
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Iniciamos o trabalho de campo realizando o contato primeiramente com a
Secretaria Municipal de Educacao (Semed) e, logo em seguida, com os diretores das
escolas participantes, ambos de modo presencial, onde foi exposto o projeto de
pesquisa e a proposta de aplicacdo com as escolas do municipio, sendo esta
autorizada pelos diretores das escolas (Anexo A) e apoiada pela Semed. Mediante
essa autorizacdo e visando pela ética e integridade dos participantes envolvidos, o
projeto foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa e aprovado pelo CEP/Unespar
no dia 2 de junho de 2023, de acordo com o Parecer Consubstanciado do CEP n.
6.096.847 (Anexo B).

3.2.2 Participantes da Pesquisa

Foram convidados para participar da pesquisa vinte e um profissionais da
educacdo envolvidos no processo de escolarizagdo de estudantes com deficiéncia,
Transtorno do Espectro do autista (TEA), altas habilidades/superdotagédo ou
transtornos especificos. Esses profissionais foram selecionados diante do desafio de
desenvolver praticas pedagogicas mais inclusivas no contexto da classe comum nas
escolas regulares. Como critério de exclusdo ndo participaram os demais professores
que ndo possuem estudantes frequentando a SRM, pois o foco da pesquisa esta
relacionado ao desenvolvimento de praticas pedagdgicas a serem desenvolvidas com
base no DUA e do planejamento colaborativo entre os professores do AEE e do ensino
comum, para acolher os diferentes estilos e ritmos de aprendizagem.

Por fim, participaram da pesquisa um total de dezenove profissionais da

educacao, conforme descrito no quadro a seguir:

Quadro 5 — Participantes da pesquisa

Descricdo Quantidade de participantes
Professores do Ensino comum 10
Professores da SRM 2
Equipe diretiva e pedagégica 7
Total de participantes 19

Fonte: a autora (2024).

N&o participaram uma professora do ensino comum e uma diretora que estava

afastada por motivo de licenca por saude.
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Esses participantes receberam codigos adotados para a identificacdo na
pesquisa e, com tal procedimento, asseguramos o sigilo, facilitando posteriormente

na apresentagdo e analise dos resulatdos.

Quadro 6 — Cédigos adotados aos participantes da pesquisa

Participantes Cddigo
Professora 1 da SRM (periodo matutino) P1SRM
Professora 2 da SRM (periodo vespertino) P2SRM
Professora 1 ensino comum da Escola A P1A
Professora 2 ensino comum da Escola A P2A
Professora 3 ensino comum da Escola A P3A
Diretora da Escola A DA
Supervisora da Escola A SA
Professora 1 ensino comum da Escola B P1B
Professora 2 ensino comum da Escola B P2B
Professora 3 ensino comum da Escola B P3B
Diretora da Escola B DB
Supervisora da Escola B SB
Professora 1 ensino comum da Escola C P1C
Professora 2 ensino comum da Escola C P2C
Professora 3 ensino comum da Escola C P3C
Supervisora da Escola C SC
Professora 1 ensino comum da Escola D P1D
Diretora da Escola D DD
Supervisora da Escola D SD

Fonte: a autora (2024).

Definidos os participantes, disponibilizamos para leitura e explicamos o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), com informacdes sobre a pesquisa, a
forma de participacdo, os possiveis riscos e desconfortos, os beneficios e a
confidencialidade dos participantes, com posterior assinatura, firmando o
Consentimento Livre e Esclarecido em participar voluntariamente da pesquisa (Anexo
Q).

3.3 PROCEDIMENTOS E INSTRUMENTOS ADOTADOS PARA A COLETAS DE
DADOS

Quanto aos procedimentos, a pesquisa foi realizada de acordo com as

seguintes etapas:

a) Etapa preliminar: procedimentos éticos e primeiros contatos — conduc¢éo dos
procedimentos éticos: submissdo ao Comité de Etica e autoriza¢do na Semed

para realizacdo da pesquisa;
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b) Etapa 1: Diagndstico inicial — reunido com os diretores para a apresentacéo do
projeto, conversas individuais e/ou em pequenos grupos para esclarecimentos
e assinatura do TCLE;

c) Etapa 2: Coleta de dados com vistas ao levantamento de dados por meio de
guestionarios fisicos, com perguntas fechadas e abertas, relacionadas a

tematica da pesquisa.

Foi utilizado para a coleta de dados 0 seguinte instrumento: questionarios
impressos com perguntas fechadas e abertas para que os professores, direcédo e
coordenacao pedagodgica das referidas escolas respondessem com possibilidades
para especificar e comentar suas respostas, se assim desejassem.

Para a coleta de dados foram utilizados os seguintes instrumentos:

a) Questionario 1: Caracterizacdo da escola — o instrumento contempla questdes
relacionadas a: dados de identificacdo, infraestrutura, equipe escolar, dados da
guantidade de alunos atendidos, modalidades de ensino e dados do
atendimento em Sala de Recursos Multifuncionais da instituicdo escolar; foi
respondido de forma fisica pelos diretores, servindo para compor dados de
diagndstico inicial das escolas participantes (Apéndice A);

b) Questionario 2: Direcdo escolar: dados, formacdo e concepc¢des inclusivas
(Apéndice B);

c) Questionario 3 Supervisor Pedagoégico: dados, formacdo e concepgdes
inclusivas (Apéndice C);

d) Questionario 4: Professores: dados, formacdo e concepcgdes inclusivas
(Apéndice D).

Os questionarios contemplaram questdes relacionadas a: dados pessoais e
profissionais, formacdo de professores inicial e continuada a concepcbes dos

participantes referente a Educacdo Inclusiva, Desenho Universal para a

Aprendizagem (DUA), Planejamento Colaborativo e Praticas Pedagdgicas Inclusivas.
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3.4 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS

Com o retorno dos questionarios, iniciamos a fase da andlise dos dados
organizados a partir das concepcdes dos participantes referentes a: Educacao
Inclusiva; Planejamento Colaborativo; Praticas Pedagdgicas Inclusivas e Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA).

Nesse sentido, buscamos explorar e compreender as experiéncias e
perspectivas dos participantes por meio da analise dos dados sob a abordagem
qualitativa. Para Minayo (2001, p. 21), a pesquisa qualitativa “trabalha com o universo
dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das crencas, dos valores e das
atitudes”, contemplando, assim, a singularidade dos participantes e a coletividade
contextualizada na interpretacédo dos resultados obtidos.

Na pesquisa qualitativa, a analise de conteudo € um dos métodos utilizados
para interpretar os dados coletados. A Andlise de Conteudo, conforme o pensamento
de Cardoso, Oliveira e Ghelli (2021, p. 110-111), é uma perspectiva de investigacdo
de natureza qualitativa que tem o intuito de “[...] analisar os sentidos e os significados
das comunicacfes, considerando tanto as condi¢cdes de quem produz a mensagem
(o emissor e seu contexto), quanto de quem a recebe e os efeitos que ela produz, a
fim de melhor compreender e interpretar a realidade”.

Bardin (2016) prevé trés fases fundamentais da andlise de contetdo. Visando

melhor compreensao desse método, organizamos as fases na figura a seguir.

Figura 5 — Fases da analise de contetudo

P

W W V¥V W ¥
A

M

Fonte: a autora, com base em Bardin (2016).
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Nesse sentido, a escolha pela analise de contetdo evidencia o rigor cientifico
na realizacdo da andlise dos dados, a fim de que a confiabilidade da pesquisa esteja
assegurada, seguindo rigorosamente as etapas de organizag&o, categorizagao e o
tratamento das informacdes levantadas durante a pesquisa.

Na primeira fase, Minayo (2001) destaca que € necessario organizar o
material a ser analisado, definindo as unidades de registro e de contexto, os trechos
significativos e as categorias. Por meio da leitura do material tomamos contato com
sua estrutura e descobrimos as orientacdes para a analise e registros das mensagens.
Sendo assim, inicialmente, foi realizado esse contato com o0s participantes da
pesquisa, apresentando os questionarios, seguido por uma leitura das informacgdes do
material coletado.

Na sequéncia desse processo de leitura das informacdes, temos a segunda
fase, que se evidencia na exploracdo do material. Minayo (2001) pontua que nessa
fase séo efetivadas as decisdes elaboradas na fase anterior, na qual os dados séo
transformados de maneira organizada, definindo as categorias. De acordo com Bardin
(2016), por meio dessa analise é possivel desmembrar informagfes contidas em
unidades de identificacdo e reagrupar em categorias, de modo a permitir inferéncias
de conhecimentos para o contexto pesquisado. Para Bardin (2016, p. 148), “classificar
elementos em categorias imp0&e a investigacdo do que cada um deles tem em comum
com outros. O que vai permitir o seu agrupamento [...]". Desse processo de
categorizacdo emergiram, com base nas respostas dos questionarios, trés categorias
de analise, que permitiram compreender dados relevantes e essenciais da pesquisa.

Por fim, a terceira fase, da andalise de conteudo, o tratamento dos resultados
indica a interpretacéo e o tratamento estatistico dos resultados (Minayo, 2001). A partir
dos dados obtidos foram organizados quadros, graficos e descri¢cdes textuais, com
interpretacfes reflexivas baseando-se nos referenciais tedricos, os quais estdo
sistematizados na secdo denominada: Apresentagdo, discussdo e analise dos
resultados.

Por meio desse percurso metodoldgico foi possivel potencializar a pesquisa e
encontrar resultados significativos que resultaram na materializacdo do nosso recurso

educacional, descrito a seguir.
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3.5 RECURSO EDUCACIONAL

O recurso educacional da pesquisa foi desenvolvido como parte integrante
desta dissertacdo de mestrado e consiste em um e-book interativo e autoformativo,
direcionado aos professores da educacéo basica, intitulado Novas abordagens para
planejar na perspectiva inclusiva: praticas universais no contexto da classe comum.

A elaboragédo do e-book decorre dos resultados da pesquisa Desenho
Universal para a Aprendizagem e Planejamento Colaborativo: tecendo possibilidades
para praticas pedagogicas inclusivas, realizada pela mestranda Daiana Aparecida
Teles Vieira de Lima, no Mestrado Profissional em Educacgéo Inclusiva (Profei).

Apés a coleta e andlise dos dados relativos a concepcdo dos professores
sobre Educacéo Especial na perspectiva Inclusiva, DUA, Planejamento Colaborativo
e Praticas Pedagodgicas Inclusivas, constatamos a necessidade de apresentar
alternativas que melhorem o ensino e qualifiquem planejamentos com préticas
pedagdgicas inclusivas no contexto das classes comuns nas escolas regulares.

Assim, delineamos como objetivo geral: refletir sobre as praticas pedagoégicas
a partir de novas abordagens alinhadas ao conceito de educacéo inclusiva, visando
transformar as classes comuns em espacos inclusivos, que valorizem as diferencas
educacionais de cada aluno.

Nesse direcionamento, o planejamento deve ser inclusivo e colaborativo, isso
significa pensar aulas acessiveis as necessidades de aprendizagem de todos os
estudantes, diversificando as formas de motivar, apresentar e avaliar os conteldos
abordados. Diante disso, 0 e-book esta composto por uma apresentacao inicial e trés
unidades: 1 — Educacao Especial na perspectiva inclusiva; 2 — Novas abordagens de
apoio a Educacéo Inclusiva; 3 — Do planejamento a pratica: o DUA como estratégia

gue dialoga com os seguintes objetivos especificos:

a) Compreender o conceito de Educacdo Inclusiva e a trajetoria historica
percorrida para sua efetivagdo nos contextos educacionais visando a
construgdo de uma escola com cultura inclusiva e colaborativa,

b) Desconstruir concepcdes de ensino individualizado em direcédo as abordagens
universais para a construcao de praticas inclusivas;

c) Refletir sobre possibilidades para a efetivagdo de um Planejamento
Colaborativo;
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d) Conhecer para implementar: Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA)
como estratégia para um planejamento com perspectiva inclusiva;

e) Apresentar um plano de aula com perspectiva inclusiva, considerando os
“Principios, Diretrizes e Consideracdes” do DUA;

f) Buscar narrativas e relatos de experiéncias com perspectivas inclusivas

vivenciadas nos contextos educacionais.

Os conteudos sdo apresentados em uma linguagem acessivel, articulando
reflexdo sobre a perspectiva inclusiva, fundamentacao teorica relacionada a tematica
e aplicabilidade pratica. O carater interativo e autoformativo desenvolve-se por meio
de links que direcionam para o aprofundamento da temética, mediante: sugestdes de
leituras, videos, lembretes, documentos e outros.

A divulgacdo do recurso educacional sera realizada de forma virtual com
icones de interatividade, na plataforma da Capes e no site do Profei.

Esperamos contribuir para o desenvolvimento de praticas pedagogicas
inclusivas ao tirar o foco da necessidade de individualizacdo do ensino para
determinado estudante, vendo apenas a condicdo de deficiéncia como um
impedimento e centrando o olhar para o processo educacional, melhorando a

gualidade no ensino como um todo.

Figura 6 — Capa do recurso educacional
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e

Fonte: a autora (2024).
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4 APRESENTAGAO, DISCUSSAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Fundamentadas nas fases e nos objetivos desta pesquisa, nesta secao
apresentamos as analises e a discussdo dos dados produzidos pelos participantes
por intermédio da aplicacdo dos questionarios. Tais dados possibilitaram a verificacao
das concepg¢bes dos participantes acerca de Educacdo Inclusiva, Planejamento
Colaborativo e Praticas Pedagdgicas Inclusivas. O método utilizado para a
interpretacdo dos dados é a analise de contetudo, na qual os resultados foram
discutidos e entrelacados a luz de referenciais teéricos que abordam a tematica
pesquisada e o didlogo entre pesquisador e participantes com os dados obtidos.

A organizacdo das informagOes levantadas foram agrupadas em trés

categorias de analises estruturadas, conforme a figura a seguir.

Figura 7 — Categorias de analise da pesquisa

Fonte: a autora (2024).

Reunidas estas categorias, alinham-se ao objetivo geral da pesquisa: analisar
as contribuicbes do Desenho Universal para a Aprendizagem e do Planejamento
Colaborativo no desenvolvimento de Praticas Pedagogicas Inclusivas e universais que
oportunizem um ensino e aprendizagem de qualidade para todos os estudantes.

Ressalva-se novamente que os nomes dos participantes foram substituidos
por codigos, para manter o sigilo e respeitar os critérios éticos da pesquisa.

Para iniciar o percurso da analise e discussao dos resultados, é necessario

apresentar as informacdes dos participantes, buscando contextualizar tais
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informacBes com a tematica da pesquisa. Desse modo, discorremos na sequéncia

sobre os dados do perfil pessoal e profissional e dados relacionados a formacéo de

professores em servigo dos participantes da pesquisa.

Quadro 7 — Identificacdo pessoal e profissional dos participantes da pesquisa

Identificagcdo Sexo Faixa Formacéo académica Tempo de atuacdo
etéria docente

P1SRM Feminino |41 a 50 Especializacéo 29 anos
anos (psicopedagogia)

P2SRM Feminino | 51 a 60 Especializacéo 18 anos
anos (Educacéo Especial)

P1A Feminino | 51 a 60 Especializacéo 18 anos
anos (Educacéo Especial)

P2A Feminino | 41 a 50 Especializacéo 15 anos
anos (Educacéo Especial)

P3A Feminino | 41 a 50 Especializacéo 16 anos
anos (neuropsicopedagogia)

DA Feminino | 41 a 50 Especializacéo 17 anos
anos (psicopedagogia)

SA Feminino | 41 a 50 Especializagéo 17 anos
anos (psicopedagogia)

P1B Feminino |41 a 50 Especializacéo 17 anos
anos (psicopedagogia)

P2B Feminino | 41 a 50 Mestrado 26 anos
anos (Ciéncias e Matematica)

P3B Feminino | 51 a 60 Especializacéo 18 anos
anos (séries iniciais)

DB Feminino |41 a 50 Especializacéo 17 anos
anos (superviso escolar)

SB Masculino | 41 a 50 Especializacéo 15 anos
anos (gestao pedagdgica)

P1C Feminino | 31 a 40 Especializacéo 15 anos
anos (Educacéo Especial Inclusiva)

P2C Feminino | 31 a 40 Especializacéo 1 més
anos (Educacéo Especial Inclusiva)

P3C Feminino | 51 a 60 Especializacéo 17 anos
anos (psicopedagogia)

SC Feminino | 31 a 40 Especializacéo 16 anos
anos (metodologia do ensino da arte e

filosofia)

P1D Feminino |41 a 50 Especializacéo 17 anos
anos (psicopedagogia)

DD Masculino | 31 a 40 Especializacéo 9 anos
anos (gestéo escolar)

SD Feminino | 41 a 50 Especializacédo 17 anos
anos (psicopedagogia)

Fonte: a autora, com base nos questionarios aplicados aos participantes (2024).

Conforme se observa no Quadro 7, os dados apresentados demonstram que

a grande maioria dos participantes da pesquisa, 89,4%, identificam-se com o género

feminino e apenas 10,5% com o género masculino. A faixa etaria variou de 31 a 60

anos, sendo a maior porcentagem 57,8% entre 41 e 50 anos; em relacdo ao tempo de
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atuacao docente, 78,9% atuam entre 10 e 20 anos na educacéo basica; 10,5% de 0
a 10 anos e 10,5% ha mais de 20 anos, demonstrando que as escolas contam com
profissionais experientes.

O tempo de atuacdo na educacao basica merece destaque, visto que 89,4%
destes profissionais agregam um tempo de atuacéo na educacao acima de dez anos,
assim, pressupfe que a maioria teve contato com a LBI (Brasil, 2015), o qual
estabelece direitos relacionados a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia em
classes comuns, proporcionando 0S recursos e apoios hecessarios para assegurar a
sua participacéo e aprendizagem.

A formacdo académica demonstrou que 100% dos participantes possuem
especializacdo, destes, uma professora tem pés-graduacdo em nivel de mestrado.
Dentre as especializagcbes, 26,3% estdo relacionadas a educacgédo especial, entre
estas 10,5% se direcionam para a perspectiva inclusiva; 42,1% direcionaram seus
estudos para a psicopedagogia, 15,7% para a gestéo escolar e 15,7% dividem-se em:
ciéncias e matematica, séries iniciais e metodologia da arte e filosofia.

Considerando o tempo de atua¢do na educacéo basica, o panorama indicado
pelos professores revela que 89,4% dos participantes tém ou ja tiveram estudantes
com deficiéncia em suas turmas no ensino comum e apenas 10,5% ainda néo tiveram

esta experiéncia, conforme apresenta o grafico a seguir.

Figura 8 — Atuagdo com estudantes com deficiéncia no ensino comum

M sim Nao
20
89.4%

15

10

10,5%

Fonte: a autora (2024).
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Os dados evidenciam a relevancia da tematica em decorréncia das politicas
vigentes no nosso pais relacionadas a Inclusdo Escolar de estudantes da Educacéo
Especial em uma perspectiva da Educagéo Inclusiva, que impulsionaram o aumento
de matriculas de estudantes da educacao especial no ensino comum.

Chamamos a atencdo para a necessidade de conceituar algumas
nomenclaturas pela multiplicidade de sentidos de alguns termos relacionados a

perspectiva da incluséo,

Tendo em vista a polissemia dos conceitos de Educacédo Especial, Educacéo
Inclusiva e de Inclusdo Escolar, esclarecemos que o termo “Educacgéo
Especial” é aqui compreendido como um campo de produgdo de
conhecimento sobre a educacdo de estudantes com necessidades
educacionais especiais. O termo “Educacgao Inclusiva”, por sua vez, refere-se
a educacao da populacdo que vem sendo historicamente excluida da escola,
e, embora o Publico da Educagédo Especial faca parte desse conjunto, o
conceito ndo pode ser reduzido apenas a esse estrato da populagédo dos
excluidos da escola. O termo “Inclusao Escolar” é aqui compreendido como
um conceito multidimensional, abrangendo aspectos filoséficos, politicos e
pedagodgicos; mas tém em comum o atributo de defender que a escolarizagao
dos/as estudantes com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacdo aconteca em classes comuns de escolas
regulares; garantindo acesso, permanéncia e sucesso (Mendes, 2023, p. 21).

O censo escolar de 2023 aponta para um aumento significativo de matriculas
na educacdo especial, chegando a 1,8 milhdo de registros computados na
modalidade. Considerando a faixa etaria de 4 a 17 anos da educacdo especial,
constatou-se que o percentual de matriculas de estudantes com deficiéncia em
classes comuns chegou a 95% em 2023 (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira, 2024).

Esses indices nos permitem acompanhar a efetividade das politicas publicas
educacionais, no sentido de assegurar o direito a matricula de estudantes com
deficiéncia no ensino comum. Por outro lado, torna-se necessario garantir as
condicdes para a permanéncia destes estudantes no ensino comum. Zerbato (2014,
p. 26) ressalta: “a politica de Educagédo Inclusiva no Brasil em seus inumeros
documentos oficiais garantiu 0 acesso e permanéncia de todos a uma educacéo
democratica, de qualidade e que respeite a diversidade humana [...]".

Pensando nesse direito de acesso e permanéncia, a chegada de estudantes
com deficiéncia na escola comum se evidencia no desafio de formar os professores
para contemplar essas politicas direcionadas a incluséo escolar e a construcédo de

sistemas educacionais inclusivos (Mendes, 2023). Nessa direcdo, Braun e Marin
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(2012, p. 2) preconizam que “a constituicdo de novas praticas docentes, numa
perspectiva de trabalho colaborativo, € condic&o para que ocorram efetivos processos
de inclus&o escolar”.

Ressaltamos que esse cenario de transformacdo dos ambientes educacionais
na perspectiva inclusiva € desafiador, mas reafirmamos que é responsabilidade de
todos a construcdo de uma escola que valorize e reconheca as diferencas por meio
do desenvolvimento de préaticas pedagogicas inclusivas que contemplem as diferentes
formas de aprender dos estudantes.

Ao serem indagados sobre conhecimentos abordados em formacdo de
professores em servico, relacionados a Educacdo Inclusiva, Planejamento
Colaborativo e Préaticas Pedagdgicas Inclusivas e com a utilizacdo dos indicadores:
Sim, para indicar pleno conhecimento; N&o, nenhum conhecimento; ou Em partes,

para algum conhecimento mais superficial, os resultados obtidos foram o seguinte:

Figura 9 — Conhecimentos abordados em formacao de professores

M sim Nao Em partes
20
94,7%
15
10 52,6%
42.1%
36,8%
. 26,3%
21,0% 21,0%
5,2%
0,
. ‘ 0%
Educagéo Planejamento Praticas Pedagdgicas
Inclusiva Colaborativo Inclusivas

Fonte: a autora (2024).

Os patrticipantes sinalizaram que a maioria deles, 94,7%, teve conhecimentos
relacionados a educacao inclusiva durante as formacdes de professores. Em relagéo
a conhecimentos relacionados a Planejamento Colaborativo, o percentual se divide:
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42,1% relatam que sim, 36,8% ndo e 21% em partes. Em relacdo as praticas
pedagdgicas inclusivas, 52,6% indicaram que sim, ja participaram de formacdes de
professores, 26,3% nao e 21% em partes.

Com tais informacdes, observamos que o0s dados apontam para a
necessidade de se investir em formacédo de professores, apontando fragilidades de
formacdes que abordam as tematicas planejamento colaborativo e praticas

pedagdgicas inclusivas. Para Zerbato (2018, p. 43-44),

[...] € importante considerar a formacdo continuada ou em servi¢co para a
construcdo ou reelaboracdo de novas praticas pedagdégicas na perspectiva
inclusiva e reforcar a constru¢do de uma cultura inclusiva e colaborativa na
escola para que determinadas praticas possam estar presentes nas salas de
aulas e ndo serem responsabilidade Unica do professor da sala comum.

Nesse sentido, cabe ressaltarmos que a formacéo de professores em servigo
€ uma alternativa promissora para a efetivacado da educacao inclusiva. Para Mendes
(2023), sao durante essas formacdes que os profissionais se apropriam de
conhecimentos que contemplam praticas inclusivas que atendam a diversidade
presente em sala de aula no contexto da classe comum para desenvolver
competéncias essenciais para a atuacdo docente na perspectiva da educacéo
inclusiva.

As subsecdes a seguir estao organizadas a partir das categorias de analise e
dialogam com 0 nosso objetivo especifico: verificar as concepcgbes referentes a
Educacdo Inclusiva, Desenho Universal para a Aprendizagem, Planejamento
Colaborativo e Praticas Pedagogicas Inclusivas dos profissionais envolvidos no
processo de escolarizacado dos estudantes com deficiéncia, dos anos iniciais da rede

municipal de Unido da Vitéria — PR.

4.1 A DOCENCIA E A EDUCACAO INCLUSIVA

A atuacdo docente é primordial para o processo de ensino-aprendizagem e
contribui de modo significativo para o desenvolvimento de praticas pedagodgicas
inclusivas, porém pesquisas cientificas apontam que desenvolver essas praticas no
contexto escolar “[demanda] uma total ressignificacdo de nossa area, como campo de
saber e atuacao” (Glat, 2018, p. 10).

Desse modo, nesta categoria analisamos quais sdo as competéncias



73

docentes que os profissionais da educacao, participantes desta pesquisa, consideram
importantes para atuar com a educacao especial na perspectiva inclusiva. Antes é

relevante conceituar a que educacéo inclusiva estamos nos referindo.

[...] ao direito & educacéo de qualidade que os mais diferentes grupos sociais,
historicamente excluidos da escola, tém. Assim, quando falamos de
educacdo inclusiva ndo falamos de grupos especificos, falamos de todos,
independentemente se essas pessoas possuem algum tipo de marcador
social, linguistico, cultural ou outro. Trata-se de um movimento filoséfico e
politico mundial. E ter direito a uma educa¢do de qualidade significa ter
acesso a educacdo, participar das atividades propostas pela escola e,
fundamentalmente aprender (Oliveira, 2022, p. 55).

Assim, é importante refletirmos que esse conceito de educacao inclusiva
revela um espaco onde todos tém o direito de estar e de aprender segundo suas
especificidades, demandando assim outra visdo do processo de ensino-
aprendizagem, considerando a diferenca de cada estudante e envolvendo todos na
construcéo do conhecimento.

Ao fazer uma leitura das respostas nos questionarios, destacamos na nuvem
de palavras as expressdes elucidadas pelos participantes referentes ao
guestionamento sobre competéncias para a atuacdo docente na Educacao Especial

na perspectiva Inclusiva.

Figura 10 — Nuvem de palavras referentes a competéncias
docente na Educagéo Especial Inclusiva
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Fonte: a autora (2024).
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Diante das informacfes gerais apresentadas, realizamos a analise das
respostas, sendo possivel identificar focos de ideias que retratam aspectos docentes
essenciais para a efetivacdo de uma educacgao inclusiva. A partir dessa nuvem de
palavras, emergiram na nossa compreensao quatro grupos de respostas, destacadas
em cores diferentes, a saber: modelo médico da deficiéncia, formacao de professores,
planejamento colaborativo, Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA).

Inicialmente ressaltamos que dentre as informagdes obtidas, encontramos
ainda em cor preta, na nuvem de palavras, respostas que nos remetem a um
entendimento de uma visdo ainda enraizada no modelo médico da deficiéncia. Dentre
elas, citamos: conhecimento da deficiéncia, laudo, adaptacao curricular, afinidade na
modalidade, empatia, dominio de conteudo.

Ao responder a indagacdo relacionada as competéncias docentes
importantes para atuacdo com a educacao especial na perspectiva inclusiva, um dos

participantes relata ser importante,

O conhecimento especifico sobre a deficiéncia a qual o aluno possui, assim
como muita paciéncia e um laudo correto para a gente saber como trabalhar
com este aluno (DD).

E fato que esta abordagem tem a sua importancia em razdo de uma

perspectiva historica, onde

A educacdo Especial se constitui originalmente a partir de um modelo médico
ou clinico. Embora esta abordagem seja hoje bastante criticada, € preciso
resgatar que os médicos foram os primeiros a despertar para a necessidade
de escolarizacdo de individuos com deficiéncia [...] (Glat; Blanco, 2009, p.
19).

Com base nas palavras de Bampi, Guilhem e Alves (2010), o modelo médico
reconhece na lesdo, na doenca ou na limitagdo fisica a causa principal do
impedimento de sua participacdo em diversos contextos, ou seja, no modelo médico
da deficiéncia a causa das desigualdades vivenciadas pelas pessoas com deficiéncia
esta no individuo.

Corroborando com esse contexto, Bock (2019, p. 31) relata que:

Na educacédo, esse modelo se expressa da seguinte forma: por meio de
adaptacdes nos curriculos em detrimentos de curriculos adequados cujo
entendimento é que pessoas com deficiéncia ndo tém condicdes de aprender
0s mesmos conteddos que os seus pares; avaliagcdes comparativas entre 0s
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estudantes e nado processuais de desenvolvimento de cada sujeito;
colocando-se no recurso organizado pela Educacdo Especial a expectativa
para a efetivagdo da aprendizagem ao invés de se pensar estratégias
pedagodgicas de acolhimento a variagdo humana desde o planejamento
inicial.

Nessa linha de analise, percebemos que alguns professores demonstraram
preocupacdo em individualizar o ensino por meio da adaptacédo curricular para o
estudante com deficiéncia. Apesar de bastante preconizada no inicio do movimento
em prol de uma educacéo inclusiva, “essa adaptacao curricular aparece como uma
espécie de simplificacdo ou modificacdo do curriculo comum” (Mendes; Tannus-
Valadéao e Milanesi, 2016, p. 60). Justificando atividades que ndo condizem com o ano
de escolarizacdo do estudante com deficiéncia no ensino comum, 0 que, por vezes,
acaba impossibilitando a plena participacdo no processo de ensino e aprendizagem,
distanciando-o do curriculo comum.

Essas préticas resultaram e ainda resultam “na provavel exclusao silenciosa
dos/as estudantes em situacéo de deficiéncia dentro da propria sala de aula, os quais
nao se sentiam pertencentes e muitas vezes ficavam desmotivados para aprender e
se desenvolver com o passar dos anos” (Romano; Zerbato; Mendes, 2023, p. 102).

Ressaltamos que apesar do modelo médico da deficiéncia estar impregnado
ainda na cultura e nas praticas pedagogicas escolares, ndo dialoga com o modelo
social, o qual concordamos com Mantoan (2017), como sendo 0 que mais se ajusta
aos principios da educacéo inclusiva.

Podemos considerar que o modelo social da deficiéncia vem aos poucos

sendo incorporado nos contextos educacionais, preconizando que

[...] a deficiéncia ndo deve ser entendida como um problema individual, mas
uma questao da vida em sociedade, o que transfere a responsabilidade pelas
desvantagens das limitagBes corporais do individuo para a incapacidade da
sociedade em prever e se ajustar a diversidade (Bampi; Guilhem; Alves,
2010, p. 3).

Como se verifica na fala da participante a seguir,

A educacéo especial vem a cada dia se fazendo mais presente em sala de
aula e no ensino regular e dentre as competéncias necessarias podemos
listar a abertura para o aprendizado constante visto que cada crianca € Unica
e possui suas peculiaridades, indiferente do laudo, pois apesar de existirem
criancas com o mesmo CID, ela continua Unica e a escola precisa buscar
estratégias que proporcionem a este estudante o acesso a uma
aprendizagem de qualidade (SC).
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Observamos a necessidade de mudanca dessa concepc¢ao de incapacidade
instituida no modelo médico, pois em nossa atuacdo docente ndo precisamos pensar
em um recurso exclusivo para uma leséo, um corpo com deficiéncia. Devemos buscar
uma atuacdo docente embasada na abordagem social, j& que ndo é o corpo em si que
impede a participacdo do estudante nas relacdes de ensino e aprendizagem e sim as
relacdes, as barreiras do contexto escolar.

Diante disso, entendemos que o0 conceito de barreira precisa estar bem
definido e presente para que possamos desenvolver praticas pedagdgicas coerentes
com os principios da educacao inclusiva. De acordo com a Lei Brasileira de Inclusao,
o conceito de “barreira” refere-se a qualquer entrave, obstaculo, atitude,
comportamento, impedimento ou dificuldade que limite ou impeca a participagéo social
da pessoa com deficiéncia em igualdade de oportunidades com as demais pessoas.
Essas barreiras podem ser classificadas em: atitudinais, urbanisticas, arquitetonicas,
transportes, comunicacao e informacéo e tecnolégicas (Brasil, 2015).

O aspecto fundamental do ponto de vista dos participantes para atuar na
perspectiva da educacéo inclusiva esta em destague na nuvem de palavras ao meio
em negrito e na cor azul marinho “formacéao de professores” foi a que mais apareceu
nas respostas dos docentes (cinco vezes), seguida de palavras que remetem a esta
tematica também, na mesma cor: aperfeicoamento, professores habilitados,
conhecimento, especializacdes e aprendizado constante.

Nesse contexto, a necessidade de formacgéo de professores, presente nas

respostas dos participantes, coaduna com Glat (2018, p. 11):

Muito tem sido dito sobre a precéaria formacdo inicial e continuada dos
professores e demais agentes educacionais para lidar com a diversidade do
alunado, agora presente em nossas escolas. De fato, a falta de capacitagédo
do corpo docente [...], € considerada por diversos autores (Glat & Pletsch,
2012; Cruz & Glat, 2014; Ferreira & Ferreira, 2004; Dorziat, 2008; Pletsch,
2010) como a maior barreira para efetivacdo de uma Educacéo Inclusiva.

Ao observarmos as respostas, sentimos que os professores, muitas vezes,
ainda se sentem inseguros para atuar na educacéo inclusiva de modo a garantir uma
sala de aula mais acolhedora para os diferentes processos de aprendizagem
existentes. E um dos elementos relacionados a tematica da educacao inclusiva
permeia a capacidade dos docentes para o desenvolvimento de préaticas pedagodgicas

colaborativas e inclusivas que contemplem as diferentes formas de aprendizagem,
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assim, é urgente a necessidade de formar professores para atuacdo nessa
perspectiva inclusiva.

Destacamos que a valorizacdo de praticas colaborativas também apareceu
nos resultados, quando os participantes colocam em suas falas a relevancia de
integrar saberes entre as competéncias necessarias para a efetivacdo de uma
educacao inclusiva. Essa palavra aparece em destaque na cor amarela na nuvem de
palavras, pois apareceu trés vezes nas falas dos participantes, seguida de outras trés
palavras que se remetem a ela: abertura ao dialogo, trabalho em equipe, comunicacdo
em pares.

Diante disso, compreendemos a importancia da valorizagdo dos momentos
de discussao entre pares e concordamos que se faz necessario “...] incentivar os
professores a se encontrar regularmente com o0s colegas de escola, a fim de
estudarem juntos e colaborarem com seus pares, trocando ideias e dirimindo davidas”
(Mantoan, 2003, p. 82).

As palavras em laranja na nuvem de palavras exemplificam a necessidade de
conhecer o aluno para que, de modo colaborativo e afetivo, sejam buscadas
estratégias diversificadas que contemplem a singularidade dos estudantes por meio
de uma didatica e de um planejamento que permita 0 acesso ao conhecimento para
todos os estudantes. Essas palavras nos direcionam para o conceito de Desenho
Universal para a Aprendizagem, proposto por Nunes e Madureira (2015, p. 133),
‘nesta abordagem os ambientes de ensino, os materiais e as estratégias sao
equacionados de modo a responder as caracteristicas e necessidades de todos o0s
alunos”.

Para Mendes (2023), um dos grandes desafios para a efetivacdo de uma
educacao inclusiva se caracteriza pela homogeneizacédo do ensino, que resulta na
padronizacdo do curriculo, prejudicando a qualidade do ensino, pressupondo a
necesssidade de uma reformulagdo do planejamento de ensino buscando o acesso
universal do curriculo, considerando a heterogeneidade presente nos ambientes
educacionais e a construcdo de uma cultura inclusiva, em que todos estejam
envolvidos no processo de escolarizacao de todos.

Nesse sentido, a literatura atual nos mostra a necessidade de uma nova
cultura escolar visando ao ressignificar das praticas, de modo a “oferecer situagdes
de aprendizagem diversificadas, para que todos tenham acesso ao conhecimento e

ao aprendizado significativo” (Capellini; Zerbato, 2019, p. 27).
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Os aspectos apresentados nesta categoria nos direcionam para a proxima
categoria, que estéa relacionada a importancia do Planejamento colaborativo visando
a construcdo de uma cultura escolar inclusiva que, para Glat e Blanco (2015, p. 16),
constitui-se como “uma concepg¢ao de escola que visa ao desenvolvimento de
respostas educativas que atinjam a todos os alunos” e isso se constroi quando ha um
envolvimento de todo o sistema educacional, perpassando as politicas publicas e o

contexto escolar como um todo.

4.2 O PLANEJAMENTO COLABORATIVO E AS POSSIBILIDADES PARA A SUA
EFETIVACAO

Nesta categoria, o objetivo é analisar as concep¢des dos participantes
referentes a importancia do Planejamento Colaborativo e relacionar os fatores que
contribuem e dificultam esta pratica nos contextos escolares, pois a construcao de
uma escola inclusiva se faz com a participacédo de todos. Nessa direcdo, Rausch e
Schlindwein (2001, p. 122) consideram que:

E preciso que o professor se una a seus pares, na propria escola, com sua
realidade sociocultural, para que juntos encontrem alternativas que superem
as dificuldades. A discusséo coletiva, reflexiva e critica leva a caminhos de
transformacéo. E preciso que os educadores percebam que o momento é de
conquista, de solidariedade, de unido, de troca, de envolvimento, de
discusséo reflexiva/coletiva sobre o ato de ensinar e aprender.

A colaboragdo baseia-se no modelo social da deficiéncia, uma vez que
“pressupde que a escola deve ser modificada para atender os estudantes e néo o
contrario” (Capellini; Zerbato, 2019, p. 35) e visam “o favorecimento e o sucesso de
aprendizagem de todos os alunos da turma” (p. 40), onde “os saberes e experiéncias
de cada profissional sédo valorizados igualmente, uma vez que se entende que a soma
e a troca de conhecimentos diferenciados entre eles potencializara a constru¢do de
praticas mais inclusivas” (Capellini; Zerbato, 2019, p. 41).

Ao serem indagados sobre a importancia de momentos destinados para um
planejamento colaborativo e se na escola acontece esse planejamento entre o0s
profissionais envolvidos no processo de escolariza¢ao dos estudantes com deficiéncia
e com a utilizacdo de indicadores Sim, Ndo ou em partes, onde Sim indica pleno
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conhecimento; em partes, algum conhecimento mais superficial; e Ndo nenhum

conhecimento, os resultados obtidos estdo descritos no grafico a seguir:

Figura 11 — Importancia do Planejamento Colaborativo

M sim Nzo Em partes

20
94,7%

36,8% 36,8%
26,3%

5,2%
0 0%

Fonte: a autora (2024).

De modo geral, os participantes da pesquisa apontaram que 94,7%
consideraram que sim, é importante ter um momento destinado ao planejamento
colaborativo; 5,2% responderam em partes. Sobre se acontece na sua escola de
atuacao um planejamento colaborativo entre os profissionais envolvidos no processo
de escolarizacdo do estudante com deficiéncia, os dados se dividiram: 26,3%
responderam que a pratica ja acontece nos ambientes de atuacéo; 36,8% néo e 36,8%
em partes.

Ressaltamos que esse resultado vai ao encontro da fala de Glat e Pletsch
(2012, p. 140), “[...] de maneira geral, os profissionais enfrentam dificuldades em
estabelecer parcerias e desenvolver praticas de forma colaborativa”. Além dessa
dificuldade, outro aspecto precisa ser aqui destacado, a colaboragcdo entre 0s
profissionais envolvidos no processo de escolarizagdo dos estudantes demanda
tempo e espaco. Mendes (2023) aponta que essa parceria acontece de forma
processual e leva certo tempo até chegar em uma relacao colaborativa.

Percebemos que os participantes acreditam na importancia da colaboragao
guando apontaram positivamente para a importancia do Planejamento Colaborativo,

mas se constata também que temos um caminho a trilhar em busca da construcao de
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uma cultura de colaboracdo nos contextos educacionais para que estes espacos se
tornem cada vez mais inclusivos.

Notadamente, esses dados sao reflexos dos dados dispostos no quadro
comparativo a seguir referente a fatores que facilitam e dificultam um Planejamento

Colaborativo na sua pratica docente.

Quadro 8 — Possibilidades para o Planejamento Colaborativo

Fatores que:
Identificac&o Facilitam um Planejamento Dificultam um Planejamento Colaborativo
Colaborativo
P1A Envolvimento de todos Falta de empatia
P2A Organizacgédo da hora-atividade Alunos de outras escolas
P3A Organizacdo da hora-atividade Falta de tempo e espaco
SA Tempo juntos para planejar N&o respondeu
DA Troca de experiéncias Resisténcia a mudancas
P1B Planejar um momento de encontro Demandas de tarefas a realizar
e trocas
P2B Horéarios flexiveis e parcerias Horarios diferenciados e relacionamento
P3B N&o respondeu N&o respondeu
SB N&o respondeu N&o respondeu
DB Interesse Falta de dialogo para a troca de
experiéncias
P1C N&o respondeu Falta e troca de professores
P2C Formacdo docente Desinformacao sobre o tema
P3C Troca de saberes e dialogos entre N&o conhecer o professor de SRM que
0s envolvidos trabalha com o aluno
SC Organizacédo da hora-atividade N&o respondeu
P1D Boa comunicacéo e socializacdo de | Falta de dialogo
ideias
SD Troca de informaces Falta de dialogo
DD Tempo juntos para troca de Falta de momentos para esta troca
informacdes

Fonte: a autora, com base nas respostas dos participantes (2024).

As andlises acerca dessas falas sinalizam que a organizacdo da hora-
atividade com tempo destinado para troca de saberes e dialogos entre os envolvidos
no processo de escolarizacdo dos estudantes para planejar, trocar experiéncias e
informacdes dos estudantes e socializar ideias e préaticas pedagogicas assertivas sédo
fatores que contribuem para um Planejamento Colaborativo. Constatamos que esses
dados coletados alinham-se ao pensamento das autoras Capellini e Zerbato (2019),
ao afirmarem a necessidade de um tempo para que o0s professores planejem,
compartilhem e discutam ideias por meio de um planejamento em conjunto, bom
relacionamento entre os profissionais envolvidos, empatia, compatibilidade de ideias
e flexibilidade.

Esse contexto permite inferirmos que dentre os fatores que dificultam um
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planejamento colaborativo encontram-se os horarios diferenciados dos professores,
evidenciando a falta de momentos para a troca de saberes e experiéncias, dialogo,

assim como tempo e espaco. Coaduna-se com Capellini e Zerbato (2019, p. 53).

No Brasil, professores de Educacdo Especial normalmente trabalham em
suas SRM no periodo oposto ao que o professor de ensino comum leciona,
dificultando, assim, a comunicacéo entre eles, ndo existindo, portanto, tempo
para planejar juntos, trocar experiéncias sobre as estratégias para a
aprendizagem do aluno PAEE matriculado na escola comum.

Ressaltamos, ainda, que a escola participante desta pesquisa que oferece
AEE em SRM também atende estudantes das demais escolas. Esse contexto justifica
a fala de uma das participantes, ao responder o questionamento relacionado a fatores

que dificultam um planejamento colaborativo:

N&o conhecer o professor da SRM que trabalha com o aluno (P3C).

E demonstra que,

[...] é recorrente uma desarticulacao entre o trabalho realizado pelo professor
de referéncia da turma comum e pelo professor de AEE, pois ndo ha tempo
destinado aos planejamentos conjuntos e ha profissionais que sequer se
conhecem principalmente se forem de escolas diferentes (Braun; Marin,
2016, p. 197).

Importa destacarmos que esse panorama confirma a dificuldade de
estabelecer esses momentos de troca e experiéncias e demonstra que a equipe
gestora tem um papel fundamental nesse processo de desenvolvimento de uma
cultura colaborativa nos espagos educacionais, no sentido de articular momentos para
discusséo, planejar formacdes em servico e definir horarios para um planejamento
coletivo (Mendes; Vilaronga; Zerbato, 2014).

Para Capellini e Zebato (2019), durante esses momentos de colaboragao os
professores tém a possibilidade de refletir sobre suas préticas e perceber que nem
sempre é preciso planejar de modo diversificado para estudantes com deficiéncia,
rompendo com a ideia da necessidade de “um planejamento para a turma e outro para
o estudante com deficiéncia” (Bock, 2019, p. 89). Nesse contexto, Courey et al. (2012
apud Nunes; Madureira, 2015) afirmam que a estrutura conceitual do DUA auxilia na
promocgdo de praticas colaborativas entre os professores do ensino comum e da

educacdo especial, permitindo praticas educativas que contemplem todos os
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estudantes.

Portanto, a efetivacdo de um planejamento colaborativo “potencializara a
construcdo de praticas mais inclusivas” (Capellini; Zerbato, 2019, p. 41), e uma
perspectiva considerada como promissora no desenvolvimento de praticas
pedagdgicas inclusivas € a proposta de um planejamento colaborativo estruturado
com base nos principios do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), assunto

abordado na categoria a seguir.

4.3 PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS E O DESENHO UNIVERSAL PARA A
APRENDIZAGEM (DUA)

Atuar na perspectiva da educacao inclusiva requer um ensino pensado para
atender a todos. Nessa direcao, “o professor deve possuir saberes eficientes que lhe
permitam organizar, intencionalmente, as condi¢des ideais de aprendizagem para os
alunos” (Scheibe, 2003, p. 173). Para que a inclusdo realmente se efetive, 0s
professores precisam aperfeicoar as suas praticas de modo a contemplar as
especificidades de aprendizagem existentes em sala de aula (Mantoan, 2003). Para
evitar qualquer forma de exclusdo nos ambientes educacionais, é preciso eliminar as
barreiras de aprendizagem que impedem a participacdo dos estudantes por
intermédio de préaticas pedagodgicas que ajudem a tornar a aprendizagem mais
inclusiva e transformadora para todos (CAST, 2024).

Compreendemos, dessa forma, que inclusdo escolar demanda uma
ressignificagcdo, uma outra visdo de ensino e aprendizagem, reconhecendo que esse
processo € unico e tem caminhos diferentes para cada estudante, assim, o professor
precisa direcionar o ensino considerando a diferenca de cada um e envolvendo todos

na construcdo do conhecimento.

Quando essa concepcdo atravessa 0 contexto escolar, o estudante com
deficiéncia tem suas particularidades respeitadas assim como todos os
colegas que nao possuem um diagnoéstico de deficiéncia. Os recursos sao
pensados a partir do planejamento inicial e pelas diferentes habilidades dos
estudantes e ndo como um produto compensatoério de uma lesao produzido
a partir da intervencao de profissionais especialistas (Bock, 2019, p. 32-33).

Nesse contexto, nesta Ultima categoria a ser analisada buscamos identificar

as concepcOes dos participantes referentes a importancia e o desenvolvimento de
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Praticas Pedagogicas Inclusivas e verificar conhecimentos quanto aos principios do
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), “abordagem curricular que procura
reduzir os fatores de natureza pedagogica que poderdo dificultar o processo de ensino
e de aprendizagem, assegurando assim 0 acesso, a participacao e o sucesso de todos
os alunos” (Nunes; Madureira, 2015, p. 131). Os dados coletados sobre esta tematica

estéo dispostos no gréafico a seguir.

Figura 12 — Préticas Pedagdgicas Inclusivas e DUA

M sim Nzo Em partes
20 100%
1a 73,6% 73,6%
10
5 26.3% 26,3%
0 0% _ 0% 0% 0%
Importancia de desenvolver Desenvolvimento de
Praticas Pedagogicas Inclusivas Praticas Pedagdgicas
Inclusivas

Fonte: a autora, com base nas respostas dos participantes (2024).

Com base nos dados, identificamos a preocupacdo dos participantes da
pesquisa em relacdo a importancia de desenvolver praticas pedagogicas inclusivas,
de modo a contemplar os diferentes estilos e ritmos de aprendizagem existentes em
sala de aula, onde 100% responderam sim a esta indagacgao.

Destacamos que, segundo Franco (2012), as praticas pedagdégicas se
estabelecem entre intencionalidades e acdes e se concretizam no processo de ensino
e aprendizagem, incluindo um planejamento de ensino e uma sistematizacao dessa
dindmica por meio de estratégias e atividades consideradas fundamentais para a
formacao académica de todos os estudantes.

Com isso, entendemos que para que a educacgdo inclusiva se efetive,
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realmente se faz necessario “um ensino de qualidade para todos os alunos, ela
provoca e exige da escola e da sociedade em geral, novos posicionamentos, um deles
€ que os professores possam aperfeicoar suas préaticas” (Verissimo; Prais, 2023, p.
20), criando o que Omote (2003) chama de um ambiente educacional eficaz para
promover o desenvolvimento integral dos alunos.

Entendemos, portanto, que as praticas pedagodgicas devem ser organizadas
em uma perspectiva inclusiva e universal, ao promover um espaco de aprendizagem
rico e diversificado para atender o maior nimero possivel de alunos. Para Romano,
Zerbato e Mendes (2023, p. 112), “estratégias pedagdgicas universais sao aquelas
que proporcionam apoios e desafios flexiveis que veiculam ambientes de
aprendizagem com acessibiliza¢do, ou seja, ambiente livre de barreiras”.

Nesse sentido, embora haja um consenso dos participantes em relacéo a
importancia do desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas, ha uma ciséo
guando se direciona para o desenvolvimento dessa pratica em sala de aula, onde
apenas 26,3% dos participantes responderam que sim, ao serem indagados se
desenvolvem praticas inclusivas, e 73,6% responderam que em partes, 0 que
evidencia a necessidade de conhecimento e formacéo de professores referentes a
tematica, para que as praticas ndo se tornem excludentes e permitam 0 acesso ao
curriculo escolar para todos os estudantes.

Destacamos que uma abordagem promissora nesse contexto € o Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA), que “propde a transformagéo das praticas”
(Romano; Zerbato; Mendes, 2023, p. 113), abordagem que ainda nédo € de
conhecimento dos participantes, pois 73,6% mencionaram ndo conhecer 0s principios
do DUA e apenas 26,3% conhecem em partes, ou seja, possuem um conhecimento
superficial, e nenhum participante respondeu conhecer a abordagem. Os resultados
contemplam um resultado que j4 esperavamos, visto que o DUA representa uma
“proposta nova, pelo menos no Brasil, tendo em vista sua auséncia nos dispositivos
legais, nas politicas publicas [...]" (Cenci; Bastos, 2022, p. 15), e segundo Bdck,

Gesser e Nuernberg (2020), na propria producao académica.

Na evolugéo das politicas de incluséo escolar, as pesquisas cientificas sobre
0 ensino e aprendizagem, trouxeram novas perspectivas, e dentre elas o
referencial do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), que tem como
foco possibilitar mudancas expressivas de atitudes e estratégias variadas de
opcBes para o ensino para todos/as (Romano; Zerbato; Mendes, 2023, p.
102).
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Os apontamentos de Mendes e Zerbato (2018, p. 149) sinalizam que o DUA
surge “diante do desafio de transformar escolas de ensino comum em ambientes
inclusivos e favoraveis a aprendizagem de todos”, entendendo a relagédo entre a
remocao de barreiras e 0 acesso ao curriculo (Béck, 2019). Nessa logica, entendemos
gue nés, enquanto professores, precisamos ser identificadores das barreiras que
impedem o estudante de apropriar-se do conhecimento, para que, a partir desta
identificacdo, possamos pensar estratégias e recursos que permitam diminuir ou
remover estas barreiras dos contextos educacionais.

Essas consideracdes nos fazem refletir sobre o problema de pesquisa, como
reconhecer e valorizar as diferencas de aprendizagem de todos e de cada um dos
estudantes no contexto do ensino comum nas escolas regulares? E nos orientam para
a pertinéncia de uma proposta educacional que trabalhe sob a perspectiva de
educacdo para todos mediante um planejamento colaborativo que seja inclusivo
desde o inicio, orientando para préaticas pedagogicas que oportunizem condicdes de
participacdo, desenvolvimento e aprendizagem do curriculo por todos em sala de aula.

[...] para o desenvolvimento dessas praticas requer-se a participagdo de
todos os atores envolvidos na educacéo para a construgdo de uma cultura
inclusiva e colaborativa na escola. Neste sentido o DUA pode ser um aliado
em potencial do trabalho colaborativo para o favorecimento da inclusdo
escolar, pois convergem-se em um objetivo comum: a construgéo de préticas
pedagodgicas acessiveis para a escolarizacdo de todos em sala de aula do
ensino comum [...] (Zerbato, 2018, p. 230).

Para isso, ao planejar, precisamos: conhecer 0s nossos estudantes para
compreender como ele aprende; propiciar diferentes formas para motivar a
aprendizagem; apresentar os contetdos de formas diversificadas; e proporcionar a
expressdo dos conhecimentos de diferentes modos.

Em sintese, encontramos nos trés principios do DUA4, alinhados a trés redes
de aprendizagem?®®, a compreensdo de como acontece a aprendizagem. Esses trés
principios fundamentam praticas pedagogicas inclusivas complementadas com as
diretrizes do DUA, ferramenta utilizada na implementacédo do Design Universal para

Aprendizagem. As diretrizes fornecem um conjunto de sugestdes concretas que,

14 Principio do engajamento, principio da representagdo e o principio da acédo e expressado (Nunes;
Madureira, 2015).
15 Redes afetivas, redes de reconhecimentos e as redes estratégicas (Nunes; Madureira, 2015).
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aplicadas a qualquer disciplina, buscam garantir que todos os alunos possam acessar
e participar de aprendizagens significativas e desafiantes (CAST, 2024).

Logo, encontramos nos principios e diretrizes do DUA pistas para planejar,
promovendo préaticas pedagodgicas inclusivas condizentes com as necessidades de
aprendizagens de todos os estudantes, pois a abordagem do DUA “permite ao
docente desenvolver planos de trabalho que tém em conta a diversidade dos alunos,
considerando o que aprendem, como aprendem e porque aprendem” (Rapp, 2014
apud Nunes; Madureira, 2015, p. 133).

Nessa direcao, entendemos que para se pensar na variedade de praticas e
estratégias embasadas no DUA é necessério o trabalho em colaboragéo de
professores do ensino comum e de professores especializados, para que
juntos, cada qual com seus conhecimentos, possam planejar uma variedade
de atividades, recursos e estratégias, para atender a diversidade na sala de
aula, respeitar os diferentes ritmos e estilos de aprendizagem e possibilitar a
participacdo de todos (Capellini; Zerbato, 2019, p. 32).

Enfatizamos, assim, com o desenvolvimento dessa pesquisa e através da
analise dos resultados a necessidade do proficuo dialogo entre o Planejamento
Colaborativo e o DUA para a implementacéo de praticas pedagodgicas inclusivas e
universais no contexto da classe comum e no anseio de alcangarmos o quarto objetivo
especifico — elaborar um material interativo e autoformativo visando proporcionar
conhecimento e reflexdo tedrico-pratica referente a tematica do estudo. Finalizamos
nossa pesquisa com a elaboracdo do recurso educacional o e-book autoformativo,
intitulado: Novas abordagens para planejar na perspectiva inclusiva: praticas

universais no contexto da classe comum.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa reafirmou a necessidade de transformacdo das escolas e das
praticas para garantir o que as normativas asseguram: direito de acesso a educacao,
permanéncia, a participacdo em atividades propostas e, fundamentalmente, a garantia
do aprendizado de todos os estudantes no contexto da classe comum. Sendo assim,
para que se efetive uma educacdo com perspectiva inclusiva, ndo basta garantir a
matricula e o acesso, uma vez que € responsabilidade das instituicbes de ensino
oferecer a todos os estudantes condi¢cbes adequadas de participacdo e acesso ao
conhecimento. Para isso, é necessaria uma mudanca nas praticas pedagdgicas,
considerando a heterogeneidade dos estudantes presente hoje em nossas escolas.

Enfatizamos, entdo, que uma educacao inclusiva somente sera concretizada
qgquando as praticas pedagogicas forem planejadas, valorizando as diferencas e
reconhecendo em cada estudante suas potencialidades, pois a escola ainda € muito
homogénea e esta questao de reconhecer e valorizar os diferentes modos de acessar
o conhecimento que se concretizam de forma Unica para cada um, ainda ndo esta
evidenciada nos contextos escolares como deveria.

Para alcancar o objetivo geral delineado para esta pesquisa — “analisar as
contribuicbes do Desenho Universal para a Aprendizagem e do Planejamento
Colaborativo no desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas e universais que
oportunizem um ensino e aprendizagem de qualidade para todos os estudantes” —,
realizamos um aprofundamento tedrico para conhecer e aprender sobre novas
abordagens de apoio a incluséo escolar, dentre elas o Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA) e o Planejamento Colaborativo.

Assim, por meio do estudo apontamos o DUA e o Planejamento Colaborativo
como abordagens que dialogam com a perspectiva inclusiva e se complementam,
mobilizando o coletivo escolar para uma reflexdo referente ao questionamento da
pesquisa, “como reconhecer e valorizar as diferencas de aprendizagem de todos e de
cada um dos estudantes no contexto da classe comum nas escolas regulares?”

A partir do nosso olhar e enriquecimento tedrico-pratico, evidenciamos que
para responder esse questionamento ndo ha uma receita pronta para atender os
diferentes modos de acesso ao conhecimento que uma turma heterogénea apresenta,
mas destacamos que o0s principios e diretrizes do DUA, articulados a um

Planejamento Colaborativo, indicam pistas e sugestdes para tornar as aulas mais
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inclusivas, potencializando a¢des colaborativas em prol de um objetivo comum: tornar
0 processo de ensino e aprendizagem acessivel a todos os estudantes por intermédio
de multiplas e diferentes estratégias.

Destacamos assim o0 planejamento colaborativo por meio do
compartilhamento de saberes e experiéncias entre os educadores como possibilidade
para o desenvolvimento de estratégias que se ajustam as necessidades especificas
dos estudantes, permitindo-lhes participar ativamente na constru¢ao do conhecimento
significativo, garantindo uma aprendizagem efetiva e de qualidade para todos.
Entretanto, nesse processo, € de extrema importancia o envolvimento de todos:
professores das classes comuns, professores especialistas e gestdo escolar,
compartilhando os desafios, responsabilidades e propostas assertivas relacionadas
ao processo de escolarizacdo de todos os estudantes, sejam eles com deficiéncia ou
nao, nas escolas regulares.

Em consonancia, um Planejamento guiado sob os principios do DUA incide
em desenvolver diferentes estratégias que visem a aprendizagem de todos. O foco
central do DUA é permitir o acesso ao curriculo sem retirar ou simplificar contetdos
para determinado estudante, mas identificar e remover as barreiras que impedem este
estudante de se apropriar do conhecimento.

A partir dos resultados, percebemos que 0s participantes desejam avancar na
perspectiva inclusiva, mas constatamos fragilidades na formacé&o dos professores que
direcionam para uma mudanca na forma de planejar por intermédio de préticas
pedagdgicas universais que contemplem a todos, em vez de praticas que se
consolidam como segregadoras e excludentes com alternativas individualizadas de
ensino.

Nas falas dos participantes se evidencia que existe um movimento
relacionado a importancia de um Planejamento realizado de modo colaborativo, mas
pontuamos que, na pratica, isso nao se efetiva por motivos diversos: a dificuldade dos
docentes para desenvolver acbes colaborativas, o professor especialista em
Educacdo Especial ser de outra escola, onde em varios casos relatados os
professores nem se conhecem, falta de momentos organizados para estas trocas,
dentre outros.

Ficou evidente, também, que a abordagem pedagodgica do DUA se mostra

como algo desconhecido ainda para a maioria dos participantes, apesar de ser



89

apontado na literatura como promissora no desenvolvimento de praticas pedagogicas
inclusivas.

Outra constatacdo relevante é a necessidade de proporcionar processo
formativo aos professores, principalmente em servico para o desenvolvimento de
praticas pedagogicas inclusivas. Nesse contexto, destacamos a importancia do
Mestrado Profissional em Educacao Inclusiva (Profei), destinado a professores da
rede publica que estejam em pleno exercicio, ao permitir, além do aprofundamento
tedrico relacionado a perspectiva inclusiva, trazer as demandas identificadas no
contexto escolar para estudo, mediante a formacéo docente em servi¢o proporcionada
pelo programa, dando voz a escola publica, construindo habilidades e competéncias
para o desenvolvimento de uma sociedade mais inclusiva, além de contribuir com o
produto educacional disponibilizado aos professores da educacao béasica.

Como professora da Educacédo Béasica e pesquisadora na area da Educacgéao
Inclusiva, a realizacdo da pesquisa evidenciou o quanto o cenario em busca de uma
educacdo que realmente se efetive para todos € desafiador, por outro lado nos faz
refletir sobre 0 nosso papel na construcdo da escola que a gente almeja, mostrando
0 quanto este processo € bonito do ponto de vista da nossa responsabilidade de fazer
esta transformacédo acontecer la no chao da escola, modificando nossas praticas e
inspirando para que esta transformacao seja ampliada para a escola toda, por meio

de projetos de escola com perspectiva inclusiva.
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APENDICE A — INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS/QUESTIONARIO 1

2

3)

4

3)

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA t
Campus de Paranagua . f

Credenciady pelo Decneto n° 95332, de 0522013 - D.OE. 05120013
Becimrdenciada pelo Decreto n® 2374, da 1AGE2015 DUOE 14882015 BT

UNESPAR S

hFaad [ isds on PaErs

OUESTIONARIO 1: CARACTERIZACAD DA ESCOLA

1™ 5-'.|'|'.|'U|[,.'.|5;U DE ENSIMNG:

Mome da escola:

Enderego: Rua: n® Bairro:
Cidade: Estado: CEP: Fone:
Diregiio da escola:

INFRA ESTREUTURA DA ESCOLA:

Nimero de salas de aula:

Banheiros:

Cozinha:

Refeitorio:

Halas administrativas:

Laboratorios:

Quadra:

Caracteristicas gerans de acessibilidade arquitetonicas da escola (rampas, portas alargadas, banheiros adaptados,
entre outros )

DADOS DA EQUIPE ESCOLAR (quantidade):
Equipe diretiva e téenico-pedagogica (diretor/pedagoga/secretirio)

Equipe docente:
Funcionarios:
Estagidrios:
(Otros:

DADODS DOS ALUNMOS ATENDIDOS:
Educaciio infantil (5 anos):
Ensino Fundamental (1 a0 5% ano):

MODALIDADES DE ENSING: TURMAS, QUANTIDADE DE ALUNOS E TURNC

TURMA QUANTIDADE DE ALUNOS TURMO
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) 5ALA DE RECURSOS MULTIFUNCIOMNAILS (SEM):
A eseola oterece SEMT SI0 | MADY i
Ouantdade de aluncs da escola gue trequentam SEM
Duantidade de aluncs que a escola atende na SEM
Anos escolares dos alunos atendidos na'pela SEM

Unido da Vitdna, de de 223,

Assinatura do diretor da escola e carimbo

OBRIGADA PELA SUA PARTICIPACAD!
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APENDICE B - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS/QUESTIONARIO 2

A
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA :_.:‘ :'.’
Campus de Paranagua Y

Credenciada pelo Decrels n® 9538, de 051532013 - DO E, DSM202013

EBemedanciads pele Decrsbo 1 2374, de 14082018 DLOE 14062019 a1
UNESPAR v

s ks Lt on Patsts

QUESTIOMARIO 2 - DIRECAD ESCOLAR: DADDS PESS0OALS E PROFISSI0MNALS, FORMACAD
DOCENTE INICIAL E CONTINUADA E PERCEPCOES INCLUSIVAS

1y DADOS PESSOAILS:
Mome completo:
Possu faixa etara enire:
{ 120830anos  ( J3ladlanos ( J4laSlanos ()51 a6lanos
Sexor [ dMasculine () Femming

2} DADOS PROFISSIONAILS:
Formag@o académica: (especifique suas ireas de formagdo).

Ensino Meédio em: ano de conclusdo:
Graduacio em: ano de conclusfo:
Especializacio em: ane de conclusio:
Mestrado em: ano de conclusio:
Doutorado em: ano de conclusdo:

Ha quanto tempo atua como docente?
Esse tempo de atuagio fioi em quais etapas da Educagio Basica:
{ ) Educacio Infantil | ) Anos Iniciais do Ensino Fundamental
i} Anos Finais do Ensino Fundamental { ) Ensimo Médio

Wocé atua na diregdo escolar ha quanto tempo?

Durante sua atuagio docente, vocd ja teve em sua sala de aula estudanies com deficiéncia, Transtorno do

Espectro Autista (TEA) e/ou altas habilidades/superdotagéo?
{ 15m ( )Nio

3} FORMACAO DOCENTE:

Em sua formag@o inicial, (médio ¢ graduacio) teve conhecimento sobre:
Educaciio Inclusiva { ) Sim ( )MNdos { ) Em partes
Planejamento Colaborative [ )Sim  ( JMNdo () Em partes
Priticas pedagigicas inclusivas () 5mm | ) Nio ( ) Em partes
Comente:

Em sua formag@o continuada, (especializaches ou cursos de formacdo continuada, grupos de estudos, reunides
pedagogicas na escola, entre outros) ja foi abordado conhecimentos referente a:

Educaciio Inclusiva{ jSmm  ( JMNdo { ) Em partes

Plangjamento Colaborative { ) Sim { JMNdo () Em Partes

Priticas pedagogicas inclusivas { jJSim  ( JNdo ( ) Empanes
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Wocé considera imponante desenvolver praticas pedagdgicas que oportunize o acesso a aprendizagem de todos
os estudantes, de modo a contemplar a diversidade existente em sala de aula?

{ )Sim ( )Ndo ( )Em partes

Comente:

Woct conhece a perspectiva pedagagica do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA)?

{ )Sim ( )MNio ( )Em partes
Comente:

Unido da Vitoria, de de 2023,

Assinatura do diretor escolar ¢ carimbo

OBRIGADA PELA SUA PARTICIPACAD!
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APENDICE C - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS/QUESTIONARIO 3

- - " &

SrLE

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA i :r
Campus de Paranagua L o

Credenciada peio Decredo n® 9538, d2 05122013 - D0 E. D5H22013
Bemedenciada pels Decreto o 2374, de 14082098. D.0.E 14063010

ST
UNESPAR s
drerros [lelus o Farsts

QUESTJ.DNAR_IU 3 - SUPERVISOR PEDAGOGICO: DADOS PESS0AIS E PROFISSIONALS,
FORMACAD DOCENTE INICIAL E CONTINUADA E PERCEPCOES INCLUSIVAS

1y DADODS PESS0AILS:
Mome completo:
Possui farxa etana enire:
{ 120a30anos  ( j3ladDancs ( y4laShanos {151 a6ianos
Sexo:  ( JMasculine () Fernmino

2} DADOS PROFISSIONAILS:
Formagdo académica: (especifique suas dreas de formagdo).

Ensino Médio em: ano de conclusdo:
Graduagdo em: ano de conclusio:
Especializagio em: ano de conclusio:
Mestrado em: ano de conclusio:
Dowtorado enn: ano de conclusdo:

Ha quanto tempo atua como docente?
Esse tempo de atuagio foi em quais ctapas da Educacdo Basica:

{  JEducacio Infantil  { ) Anos Inciais do Ensino Fundamental

{ ) Anos Finais do Ensine Fundamental { ) Ensmo Médio

Yoot atua na supervisdo pedagégica ha quanto tempo?

Durante sua atuacio docente, vocd ja teve em sua sala de aula estudantes com deficiéncia, Transtormo do
Espectro Autista {TEA) e/ou altas habilidades/superdotagio?
( )15m ( )Mo

3) FORMACAD DOCENTE:

Em sua formagdo inicial [(medio ¢ graduagdo) teve conhecimento sobre:
Educagdo Inclusiva{ )Sim ( )N3o ( ) Empares
Plancjamento Colaborativa{ ) 5m () MNie ( ) Em pares
Priticas pedagigicas inclusivas{ }Sim ( JMNio ( ) Em partes
Comente:

Em sua formaco continuada, {especializaghes ou cursos de formacio continuads, grupos de estudos, reunidies
podagdgicas na escola, entre outros) ja foi sbordado conhecimentos referente a:

Educacio Inclusiva{ )Sim { JMN3o ( )Em partes

Plancjamento Colaborative { ) Sim ( JMao () Em Partes

Praticas pedagogicas inclusivas { ) Sm () Mao () Em pares
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Comente:

4) PERCEPCOES REFERENTES A: EDUCACAO INCLUSIVA, DESENHO UNIVERSAL PARA A
APRENDIZAGEM (DUA), PLANEJAMENTO COLABORATIVO E PRATICAS PEDAGOGICAS
INCLUSIVAS

Quais competéncias docentes vocé considera necessanas para atuar na Educaco Especial na perspectiva
inclusiva?

Vocé considera importante ter um momento destinado para um plancjamento colaborativo entre os profissionais
cnvolvidos no processo de escolarizagdo do estudante com deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista (TEA)
¢/ou altas habilidades/superdotagdo?

( )Sim ( )Nio ( )Em partes

Comente:

Vocé como supervisor pedagogico recebe alguma orientagdes sobre o plancjamento colaborativo visando

praticas pedagogicas inclusivas?
( )Sim ( )Nao ( )Em partes
Comente:

Vocé como supervisor pedagogico orienta os professores sobre o plancjamento colaborativo visando praticas

pedagogicas inclusivas?
( )Sim ( )Nio ( )Em partes
Comente:

Ha trocas de informagdes sobre as especificidades do estudante com deficiéncia. Transtorno do Espectro
Autista (TEA) ¢/ou altas habilidades/'superdotagdo com:

Professor da sala comum?( )Smm ( )N3o ( )Em partes

Professor de sala de recursos multifuncional?(  )Sim ( )Nio ( )Em partes
Professor de apoio? ( )Sim ( )Ndo ( )Em partes

Diregdo escolar? ( )Sim ( )Nio ( ) Em partes

Comente:

Pode-se dizer que na sua escola acontece um plancjamento colaborativo entre os profissionais que atuam com
os estudantes com deficiéncia, Transtomo do Espectro Autista (TEA) ¢/ou altas habilidades/superdotag@o?

( )Sim ( )Ndo ( )Em partes

Comente:

Quais fatores vocé considera que podem:
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- Facilitar um planejamento colaborativo na sua escola:

- Dificultar um planejamento colaborativo na sua escola:

Woct considera imponante desenvolver praticas pedagdgicas que oportunize o acesso a aprendizagem de todos
os estudantes, de modo a contemplar a diversidade existente em sala de aula?

( )Sim { )Nio ( )Em paries

Comente:

Woct conhece a perspectiva pedagagica do Desenho Universal para a Aprendizagem (DNUA)?
Comente:

Unido da Vitdria, de de 2023,

Assinatura e carimbo da supervisora

OBRIGADA PELA SUA PARTICIPACAD!
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APENDICE D - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS/QUESTIONARIO 4

L
AR YA 4
NAE TS
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA b ’
Campus de Paranagua ) &
Credenciada pelo Decreto n® 9538, de 05/12/2013 - D.O.E. 05/12/2013
Regredenciada pelo Decreto n® 2374, de 14/08/2019- D.O.E. 14/08/2019 MESTRADO
N EM EDUCAGAD NCLUSIVA

Universidade Estadusl do Parans

QUESTIONARIO 4 — PROFESSORES: DADOS PESSOAIS E PROFISSIONAIS, FORMACAO DOCENTE
INICIAL E CONTINUADA E PERCEPCOES INCLUSIVAS

1) DADOS PESSOAIS:
Nome Completo:

Possui faixa etaria entre:
( )20a30 anos ( )31a40anos ( )4la350anos ( )51a60anos

Sexo: () Masculino () Feminino

2) FORMAGAO DOCENTE E DADOS PROFISSIONAIS:
Formagdo académica: (especifique suas areas de formagao).

Ensino Médio em: ano de conclusdo:
Graduagdo em: ano de concluséo:
Especializagdo em: ano de conclusdo:
Mestrado em: ano de conchisio:
Doutorado em: ano de conchisio:

Ha quanto tempo atua como docente?
Esse tempo de atuagdo foi em quais etapas da Educagédo Basica:

() Educagdo Infantil () Anos Iniciais do Ensino Fundamental
( )Anos Finais do Ensino Fundamental () Ensino Médio

Além da sua atuagdo docente vocé ja atuou na gestdo escolar. coordenagdo pedagdgica?
( )Sim ( )Nao
Comente:

Ja atuou como professor da Educacgdo Especial em Sala de Recursos Multifuncional (SRM)?
( )Sim ( )Nao
Comente:

Durante sua atuagio docente, vocé ja teve em sua sala de aula estudantes com deficiéncia, Transtorno do
Espectro Autista (TEA) e/ou altas habilidades/superdotagio?
( )Sm ( )Nio

Em sua formagdo inicial (médio e graduagdo), teve conhecimento sobre:
Educagdo Inclusiva ( )Sim ( ) Nado ( )Em partes
Planejamento Colaborativo ( )Sim ( ) Nao ( )Em partes
Praticas pedagdgicas inclusivas ( )Sim ( ) Ndo ( )Em partes
Comente:




Em sua formacio continuada, (especializages ou cursos de formacio continuada, reunies pedagogicas na
escola, entre outros) jafoi abordado conhecimentos referente a

Educagio Inclusiva { )Sim ( ) Nio ( ) Em partes

Planejamento Colaborativo ( )Sim ( ) Ndo ( ) Em Partes

Praticas pedagdgicas mclusivas ( ) Sim ( )N&o ( )Em partes

Comente:

3) ATUACAO DOCENTE ATUALMENTE:

Instituicio escolar que trabatha-
Turno: () Matutino () Vespertino

Em qual ano escolar/urma vocé trabatha?
(  )Educagdo Infantil _
( M®ano ( )2%°ano ( ) 3%ano ( )4°ano ( ) 5%ano

() Sala de Recursos Multifuncionais (SRM): Informe: (quantas escolas atende? Total de ahmos por escola,
total de alunos na sua turma)

Naf(s) turma(s) que vocé trabalha ha estudantes com deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista (TEA) efou
altas habilidades/superdotacio?

( )Sm ( )Nazo

Especifique:

Em relagio ao estudante com deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista (TEA) efou altas
habilidades/superdotagio da sua sala de aula:

Frequenta Sala de Recursos Multifuncional SRM? ( ) Sim ( ) Nio

Tem professor de apoio? { )} S8im ( ) Nao

Comente:

Responda somente se vocé é professor do Ensino Comum.
Ha trocas de informagdes sobre as especificidades do estudante com deficiéncia, Transtorno do Espectro
Autista (TEA) efou altas habilidades/superdotagdo com:
A equipe diretiva e pedagomica? ( )} Sim  ( )Nio ( ) Em partes
O professor de sala de recursos multifuncional? ( ) Sim ( )Ndo ( )Em partes
E com o professor de apoio? ( ) Sim ( ) N&o ( )Em partes
Comente:

Responda somente se vocé ¢ professor do Atendimento Educacional Especializado.
Ha trocas de informacdes sobre as especificidades do estudante com deficiéncia, Transtorno do Espectro
Autista (TEA) efou altas habilidades/superdotacio com:
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A equipe diretiva e pedagogica? ( )Sim ( )N&o ( ) Em partes

O professor de sala do ensino comum? { )} Sim ( )} Nio ( ) Em partes
E com o professor de apoio? { ) Sim { }Nio ( )Em partes

Comente:

4) PERCEPCOES REFERENTES A: EDUCAGAO INCLUSIVA, DESENHO UNIVERSAL PARAA
APRENDIZAGEM (DUA). PLANEJAMENTO COLABORATIVO E PRATICAS PEDAGOGICAS
INCLUSIVAS

Quais competéncias docentes vocé considera necessarias para atuar na Educaciio Especial na perspectiva
inchusiva?

Para elaborar sen planejamento, vocé se baseia (pode ser marcado mais de uma opgéo):
{ )Base Comum Curricular (BNCC)

() Naproposta curricular do municipio

(Lo didatico

() Outros Especificar:

Os contetdos que vocé trabatha com o estudante com deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista (TEA) e/ou
altas habilidades/superdotacio, sdo os mesmos que vocé trabalha com os demais alunos da turma (voce faz
adaptacio. adequacio ou diferenciacio curricular)?

( })Sm ( )Nio ( )Em partes

Comente:

Vocé desenvolve praticas pedagogicas inclusivas?
( )S8m ( )N&o ( )Em partes

Comente:

Voceé considera importante ter um momento destinado para um planejamento colaborativo entre os profissionais
envolvidos no processo de escolarizacdo do estudante com deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista (TEA)
efou altas habilidades/superdotagéo?

( )8m ( )Ndo ( )Em partes

Comente:

Pode-se dizer que na sua escola acontece um planejamento colaborativo entre os profissionais que atuam com
os estudantes com deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista (TEA) efou altas habilidades/superdotagio?

{ }Sm ( )Nio ( )Em partes

Comente:

Quais fatores vocé considera que podem:
- Facilitar um planejamento colaborativo na sua escola:

- Dificultar um planejamento colaborativo na sua escola:
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Vocé considera importante desenvolver praticas pedagdgicas que oportunize o acesso a aprendizagem de todos
os estudantes, de modo a contemplar a diversidade existente em sua sala de aula?

( )Sm ( )YNio ( )Em partes

Comente:

Vocé conhece aperspectiva pedagogica do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA)?
( )Sm ( )Nio ( )Em partes
Comente:

Unido da Vitoria, de de 2023.

Assinatura do professor

OBRIGADA PELA SUA PARTICIPACAO!
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ANEXO A — TERMO DE CIENCIA DO RESPONSAVEL PELO CAMPO DE

ESTUDO

s
(“[_) UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA o
‘ ,"Cb‘ ‘3 Credenciada pelo Decrelo Estadual n.® 0,538, de 05/12/2013
(]5 Rmcmamgwpﬁelgs%ﬁ%&%ﬁ:;. de 14/08/2019 PARA-N A
UNESPAR  COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CEP UNESPAR e et

TERMO DE CIENCIA DO RESPONSAVEL PELO CAMPO DE ESTUDO

As respectivas escolas:

- Escola Municipal Fruma Ruthemberg;

- Escola Municipal José Moura;

- Escola Municipal Padre Jacinto Pasin; e

- Escola Municipal Dario Bordin.
Titulo do projeto: Desafios e possibilidades de um planejamento colaborativo numa
perspectiva do desenho universal para a aprendizagem: aproximagdes docentes

Local de pesquisa: Escola Municipal Fruma Ruthemberg, Escola Municipal José
Moura, Escola Municipal Padre Jacinto Pasin e Escola Municipal Dario Bordin.
Nome do pesquisador responsével (Orientador): Sandra Salete de Camargo
Silva
Nome do pesquisador (Académica): Daiana Aparecida Teles Vieira de Lima
Responsavel pelo local de realizagao da pesquisa (conforme as escolas acima,
seus diretores respectivamente): Mariza Léa Valcekoski, Patricia Louise Franca,
Roberto de Oliveira Nielsen, e Viviane Aparecida Zwieskowski.

Declaro(amos) que os pesquisadores acima identificados estdo autorizados a
realizar a pesquisa com o titulo “Desafios e possibilidades de um planejamento
colaborativo numa perspectiva do desenho universal para a aprendizagem:
aproximagbes docentes”, e a coleta de dados, os quais serdo utilizados
exclusivamente para fins cientificos. O armazenamento dos dados ocorrera num
periodo de até cinco anos, contados a partir do ano de 2023. Apds este periodo os
dados serdo descartados. O referido projeto sera realizado junto aos:
Professores(as) do Atendimento Educacional Especializado (AEE), que realizam
atendimento em SRM; Professoras do Ensino Comum das escolas participantes do
estudo que tenham alunos com deficiéncia, transtornos do comportamento, altas
habilidades/superdotagdo e transtornos funcionais especificos, que recebem
atendimento especializado na SRM estendendo também para aquelas que possuem
alunos em processo de avaliagido e alunos com dificuldades de aprendizagem; e

Gestdao das escolas composta por diregdo e coordenagdo pedagdgica, que

Avenida Rio Grande do Norte, 1.525 - Cenlro, Paranaval PR [| CEP: 87.701-020 1) 1-2
E-mail. cep@unespar.edu.br || Telefone: (44) 3482-3212 zk')
)

A
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA

Credenciada pelo Decreto Estadual n.® 9 538, de 05/12/2013
Recredenciamento pelo Decreto n® 2.374, de 14/08/2019

CNPJ: 05012696/0001-42 PARANA
UNESPAR  COMITE DE ETICA EM PESQUISA - CEP UNESPAR st

aceitarem participar da pesquisa ap6s a aprovagao do comité de ética em pesquisa,
assegurando sua confidencialidade e o anonimato dos sujeitos participantes da

pesquisa de acordo com as normas da Resolugdo CNS/MS n° 466/2012; e/ou
CNS/MS n° 510/2016 e suas complementares. Esta autorizagdo sé tera validade
mediante parecer de aprovagéo do projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Estadual do Paranad (CEP-UNESPAR), e o pesquisador responsavel
devera obrigatoriamente entregar o parecer/aprovagdao do CEP-UNESPAR para
Instituigao (campo de estudo).

Unigo da Vitéria, 41 _de ahxf, de 2023.

Eocia Morichgl Fooa Ruthenberg ’lﬁ@«_)g_&a-_?afmm&

Mariza Léa Valcekoski - Diretora (Carimbo)

Pror Mamza Léa V. Weiwonko
Diretora - Portana 1763/21
DOE 131272021

Escola Municipal Prof. JOSE MOURA
Educacdo Infantil e Ensino Fundamental S
Rua Dona Julia Amazonas, S/N*.
84600-609 - Unido da Vitéria - Parand

=scoia M. Pe. Jacintho Pasin
3>.r70 Bom Jesus
in-.daVitdria-PR
2 142)3522-2306 Roberto de W«x (Carimbo)

RIC BORDIN
!SCOL‘:f

Patricia Lou! ranga - Plretora (Carimbo)

Twian
OIRETORA
Portarts a° 1TANION

Viviane Aparecida Zwiesk

Avenida Rio Grande do Norte, 1.525 — Centro, Paranavai-PR || CEP: 87.701-020 2-2
E-mail. cep@unespar edu br || Telefone: (44) 3482-3212
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ANEXO B - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO Platoforma
PARANA - UNESPAR %‘M

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Tiwlo da Pﬂﬂqul“: Desafics & possibilidades de um planejamento colaborativo numa perspectiva do
desenho universal para a aprendizagem:. aproximagies docanbes

Pesquisador: SAMORA SALETE DE CAMARGO SILVA

Area Temdtica:

Versdo: 2

CAAE: 5900966235.0 00000247

institulgdo Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARAMNA
Patrocinadar Principal: Financiamento Froprio

DADOS DO PARECER
Himers do Parecer: 6096 847

Apresentacio do Projeto:

Trata-s= de um projeto de pesguisa vinculado a0 Programa de Mestrado Profissional em Educacio Inclusiva
em Rede Macional (FROFEL) e intitdsds Desafios e possibilidades de um planejamento colaborative numa
perspectiva do desenho universal para a aprendizagem: aproximagdes docentes.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo geral:

Entender as contribulgbes de um planefamento colaborativo na abordagem do Desenho Universal para a
Aprendizagem DUA, visando praticas inchusivas.

Objetivos especificos:

- Contextualizar & educagio especial na perapectiva da inchsao na Educagdo Baalca:

- Compreender o plansfaments colaborative como possiblidade de efetivegdo do processo inclusivo;

- Conceituar o DUA numa perspectiva colaborativa e inclusiva; - ientificar a compreens&o dos professores
sobre o processo Indusivo, Desenho Universal para a Aprendizagem & o plansjamento colabaorativo comdo
asiratégla para a escolarizacBo dos estudantes dos anos inicals da rede municipal de Undao da Vikdna-FR:
- Desenvolver um material eletrinico sutoformativo para professores do AEE e do ensing comum

Emdorepo: AvoGabriel Espordido s'n sala 20
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com o intuito de promaover planejamento colaborative com base no DUA para efetivagio do processo
Imciusivi.

Avaliagio dos Riscos & Beneficios:

Fiscos — descreven of Nscos & aghes para mindmizs-os.

Beneficios: Elaboragio de um produio- e-book autoformativo, trabalher o planejamento colaborativo, através
de praticas pedagdgicas baseadas no Desenho Universal para a Aprendizagemn - DIUA com fins didéticos de
aprendizagem, visando préticas inclusivas. De forma que os educadores sejam protagonistas de sua
formaglo, repensando suas préticas através das suas reflextes.

Comentarics & Conslderagdes sobre a Pesquisa:

Trata-se de uma pesquisa-aglo. O local de coleta de dados serBo 4 escolas do municipks de Unido da
Vitdria-PR (Anos inidals do ensino fundamental} que possuam alunos Inclusos que frequentam Sala de
Recursos Multifuncional (SRM). Os participantes serfo 15, a saber: « Professoras do Atendimento
Educacional Especializade (AEE), que realizam atendimento em SREM; » Professoras do Ensing Comurm das
escolas participanies do estudo gue tenham alunos com deficiéncla, transtomes do comportamenio, altas
habllidades/superdotagio & transtornos funcionals especificos, gue recebem atendimento especialzado na
SRM estendendo também para aquedas gue possuem slunos em processo de avallagio e alunos com
dificuldades de sprendizagem; - Gestdo das eacolas: composta por diregio e coordensagdo pedagdgica.
Serdo utilizedos para & cobeta de dados seds gquestionaros semiestruturados para gue o professor, diregdo &
coofdensdso padagdgica oom o intwito de conhecer 8 escola, o perfl & & trajetdra profissional dos docentes
e compreender as praticas pedagdgicas inclusivas dos participantes da pesquisa. A coleta de dados
oocorrerd nas escolas e a analise serd qualitativa.

Conslderacbes sobre oo Termos de apresentagdo obrigatdria:

= Fodha de rostoe: preenchida e assinada pelo pesguisador responsdwel, preenchida, asainatura elstrdnica -
Fosenelde Marla Batista Cirno - Coordenadora do Programa- Poraria Cargo/Fungdo: 12373022 - Reltona
Unespar.

= TCLE: adequado. O enderegs do CEP no texto do TCLE fol atuslzado.

= Termo de cléncia do kocal de estude: adequado, assinado pelo pesquisador responsdvel e assinado e
carimbada peles quatro diretores das escolas municipals.

Emderecn: Awv-Gabrel Espaiddo s'n sala 20

Balrre:  Jardim Monamibd CEP: A7 .703-000
UF: PR Munbtipio:  PARANSY &I
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« TCUD- fol adeguesds & assinado pelas pesquisadoras.
= Cronograma: etapas descritss e previsio de coleta de dados para julhvo de 2023
+ Instrumenio de coleta de dados: apresentou & questiondnios semiesiruturados adeguado em relacdo aos

aspectos eticoa.

Conclusbes ou Pendénclas e Lista de inadequagbes:
Apds adequacio do protocoks pelos pesquisadores, em relacBo & andlise &bca, constata-se gue o proflocobs
CANmpre & resoluCao n. 466 de 2012 do Conselho Macional de Salde & resolsghes Cofmplenmentanes_

Conslderagtes Finals a critéro do CEP:
Fessalla-se gue cabe &o pesquisador responsdvel encaminhar os relatdrios da pesquisa, por melo da
Plataforma Brasil, via notificacdo do tipo “relatdrio® para gue sejam devidamente apreciadas no CEP,
conforme Resolucko CHS n® 466/M12, item X1.2.d & Resolucio CNS n® 51016, art. 28, item V.

Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abalxo relacionados:

116
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[~ Tipo Documents Arquive Postagem Autor SAuacao
Informagdes Basicas|PE_INFORMACOES_BASICAS DO P | 0005/2023 Aceito
do Projeto ROJETOD 2127074 pdf 18:51-F0
Custros Carta_resposta TermoCompromissa_0 | 0055303 | SANDRA SALETE Acsito

alana. pdf 18:50:58 |DE CAMARGD
TCLE J Terros de |Carta_reaposta TCLE_DAIAMA pdf DROSA0EE | SANDRA SALETE Aceito

Agsentimento | 18:50:18 |DE CAMARGD
Justificativa de SILVA
ana g Fosio FolhaderosioDalana. pdt ZONAZ0ES | SANDRA SALETE | Aceln

172113 |DE CAMARGD
Custros Termodecienclado_responsavel_peloca | 2000450023 | SANDRA SALETE Acsiio
mpodessiudo DAIANA pdf 15:41:17  |DE CAMARGD

[Ouros ﬁummu_ﬁmmzﬁ ACeito

15; DE CAMARGO
Progeio Detalhado /| Dalana_ProjetonaPlatafonma. pdf 20042023 | SANDRA SALETE Acsito
Brochura 158:39:30  |DE CAMARGD
Inwestigador SILVA

Siuecho do Parecer:

Aprovado
Emderegn: Av-SGabriel Esporidido s'n sala 30
Bainro:  Jardim Monamibi CEF: 87 .703-000
UF: PR Municipio: PARANAYAL
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PARANAVAL 02 de Junho de 2023

Assinado por:
Willlan Auvgusto de Melo
(Coordenadora))

Emdarefo: AvoGabnel Esporidido S sala 20
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ANEXO C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

AFF1 NP al
COMITE DE ETIHCA
EM PESOU 54

O Universidade Estadual do Parand - UNESPAR

Comité de Efica em Pesguisa Envolvendo Seres Homanos

CEP UNESPAR

Y

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
Prezado(a) Colaborador{a),

Vocé estd sendo convidado(a) a paricipar da pesguisa intilulada Desafios e
possibilidades de um planejamento colaborative numa perspectiva do desenho
universal para a aprendizagem: aproximagdes docentes, que faz pare do
Programa de Mestrado Profissional em Educacdo Inclusiva em Rede Nacicnal
(PROFELI), sob a responsabilidade da Professora Dr.® Sandra Salete de Camargo Silva
da Universidade Estadual do Parand (Unespar)/Campus de Unifo da Vitdria, que terd
como objetivo geral: Entender as contribuicdes de um plangjaments colaborative na
abordagem do DUA, visando praticas inclusivas. Com a pesguisa espera-se, por meio
do e-book autoformativo, frabalhar o planejamentoe colaborativo, através de praticas
pedagdgicas baseadas no Desenho Universal para a Aprendizagem - DUA com fins
didaticos de aprendizagem, visando praticas inclusivas. De forma que oz educadornes
sejam protagonistas de sua formacao, repensando suas praticas através das suas
reflexdes.

O presente projeto de pesguisa foi aprovado pelo CEP UNESPAR.

RADOS DO PARECER DE APROVACAQ

Emitido Pelo Comité de Efica em Pesguisa, CEP UNESPAR.
Mumero do parecer: 6.096.847
Data da relatoria: 0206202 3.

1. PARTICIPAGAO NA PESQUISA: A sua participacio & muito importante, e ela
& daria da seguinte forma: um questiondrio impresso, gque serd aplicado junto aos:
Professores(as) do Atendimento Educacional Especializado (AEE), que realizam
atendimento em SEM; Professoras do Ensino Comum das escolas participantes do
estudo que tenham alunos com deficiéncia, transtomos do comportamento, altas
habilidades/superdotacao & wranstomos funcionais especificos, que recebem
atendiments especializade na SRM estendendo também para aguelas gue possuem

Uniespisr Caimijies Paranavai — Avesada Gabresl Exgesudiio, 5/ — Sala 20, Flg fde ¥
Jardim Morssts, Parssavai - PR | CEP: 37, 703000
Telefione: (44 240100 | E-sail: copliunsspar.alu s
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alunos em processo de avaliacdo e alunos com dificuldades de aprendizagem; e
Gestdo das escolas composta por direclo & coordenacio pedagdgica. Ressalvando
que o guesticnario tem o objetive de analisar o contexto na sua totalidade & nado de
emitir qualguer forma de julgamento em relagao 4 pessoa que estd colaborando com a
pesquisa. Suas respostas deverdo ser baseadas na sua experiéncia como docente, no
que & refere ao planejamento Colaborative, as praticas pedagdgicas inclusivas, & os
principios do Desenho Universal para a Aprendizagem.

2 RISCOS E DESCONFORTOS: Informamos que poderao ocomer os
riscos/desconfortos a seqguir: a) incdmodo, receio efou constrangimento dependendo do
teor das questoes. Para evitar esse sentimento, serd explicado que o questionans tem
o objetivo de analisar o contexto na sua totalidade & ndo de emitir gualguer forma de
julgaments em relagio & pessoa que estd colaborando/respondendo a pesquisa. b)
Também pode surgir certa dificuldade na compreensdo das questbes por parte do
participante. Neste caso, serd utilizada uma linguagem bem acessivel para propiciar o
facil entendimento & garantir que as questdes sejam respondidas. ) Mo que diz
respeito s guestdes a serem respondidas no questionanio - referente a escola, o perfil
& a ftrajetdria profissional dos docentes, & as prilicas pedagdgicas inclusivas, o
planejaments, & os principios do Desenho Universal para a Aprendizagem
compreendidos pelos participantes da pesquisa - serd utilizada questdes que facilitem
ao participante discomer sobre o tema. As perguntas podem despertar o sentimento de
medo efou wergonha no momento de responder, para minimizar fais riscos, serd
garantido previamente a ndo identificacio dos respondentes durante toda a produco
da pesguisa, @ 0 que mais tiver ac alcance da pesquizadora em relacdo ao sigile da
mesma. d) Destaca-se que diante dos percalgos que podem surgir no decorrer da
aplicacio do instrumento de coleta de dados, sera ajustado com os envolvidos que
aceitarem participar da pesquisa, expondo previamente como a pesquizadora ird se
portar frente &s situacles, como também, como a pesquisadora pretende fazer a
andlise de todo o processo, que serd sigiloso e restrito para fins de pesquisa. E ainda,
a aplicagdo do questiondrio serd realizada em hordrics acordados com a equipe
escolar, para nao haver prejulzos na rotina de trabalho dos mesmos. Lembramos que a

sua participacado & tolalmente voluntiria, podendo vocd recusar-se a participar, ou

Linespaer Cagmipies Paranaval - Avesids Gabrezl Espendilo, 5/ - Sala 20, Flg 3de £
Jardim Norussds, Pasisaval - FR | CEP: 7. 703000
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mesmo desistir a quakjuer momento sem que isto acarrete qualguer Snus ou prejulzo a
SUa pessod.

3. BENEFICIOS: O processo de pesquisa tem come principal beneficic contribuir
com o desenvolvimente do trabalhe colaborative, buscande a formacio dos
professores no que se refere a importancia do planejamento inclusive no processo de
construgao do conhecimento dos estudantes, atrawés de priticas pedagdgicas
baseadas no Desenho Univarsal para a Aprendizagem — DLA.

4. CONFIDENCIALIDADE: Informamos ainda qgue as informacdes serdo utilizadas
somente para os fins desta pesquisa, & serdo tratadas com o mais abszoluto sigilo e
confidencialidade, de modo a preservar a identidade de todos os participantes.

Os zeus dados pessoais e respostas ficardo em segredo & o 28U nome nao
aparecera em lugar nenhum do formuldrio, nem gquando os resultados forem
apresentados. Ma producdo da dissertacfo, o participantes serdo identificados por
letra. Exemplo: Participante a.

Além disso, os dados a serem coletados =6 serdo utilizados para fing de
publicacies cientfficas, num periodo de até 5 anos, contados a partir do ano de 2023,
Apds este periodo os dados serdo descartados.

5. ESCLARECIMENTOS: Caszo wvocé tenha mals ddvidas ou necessie
esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas conseguéncias, enfim, wdo o que
queira saber antes, durante & depois da sua participagdo, pode nos contatar nos
enderegos abaixo ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa da UNESPAR, cujo
enderego consta deste documento.

Cualgquer divida com relagdo & pesguisa poderd ser esclarecida com a
pesquisadora responsdvel. conforme o endereco abaixo:

Mome da pesquisadora responsdvel: Sandra Salete de Camargo Silva

Endereco: Rua Dom Pedro 1, n. 1138 Bairro Sao Bemardo = Unido da VitdriaPR
Telefone para contato: (42) 90836-0137

E-mail: sandra.saletef@unespar.edu. br

Horario de atendimento: Terca-feira periodo da manha.

Unespas Campis Paranavad — Avesads Gabes] Espesudilo, 5™ — Sala 20, Flg 3de ¥
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Gualguer divida com relagdo aos aspectos éticos da pesquisa poderd ser
esclarecida com o Comité Permanente de Etica em Pesquisa (CEP) envolvendo Seres
Humanos da UNESPAR, no endereco abaixo:

CEP UNESPAR

Universidade Estadual do Parand.

Avenida Rio Grande do Norte, 1.525 - Centro, Paranaval-PR.
CEP: 87.701-020

Telefone: (44) 3482-3212

E-mail: cep@@unespar.edu.br

6. RESSARCIMENTO DAS DESPESAS: Caso ofa) Sr(a) aceite participar da
pesquisa, ndo receberd nenhuma compensacao financeira.

€.1 CUSTOS: Fol esclarecido de que nao ha nenhum valor econdmico, a receber ou
a pagar, por sua paricipagao na pesguisa, tendo em vista que sua participacio &
woluntaria.

PREENCHIMENTO DO TERMO: Este termo deverd ser preenchido em duas vias de
igual teor, sendo uma delas, devidamente preenchida e assinada enfregue a vooé.

Além da assinatura nos campos especificos pelo pesquisador & por vooé,

solicitamos que sefjam rubricadas todas as folhas deste documento. Isto deve ser feito
por ambos (pelo pesquisador e por vocé, sujeito da pesquisa), como garantia do
acesso ao documento completo.

Unespas Camipies Parana vl - Avisada Gabreel Espenudilo, 5/ - Sala 20, Fls 4de £
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TERMO 1

Pelo presente Instrumento que atende Aas exigéncias legais, o
Sr.(a) , declara que, apds leitura minuciosa do TCLE,
teve oportunidade de fazer perguntas, esclarecer dividas que foram devidamente
explicadas pelo(a) pesquisador(a), ciente dos servigos e procedimentos aos quais sera
submetido e, ndo restando quaisquer dlvidas a respeito do lido e explicado, firma seu
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO em participar voluntariamente desta
pesquisa coordenada pela Prof® Sandra Salete de Camargo Silva. E, por estar de
acordo, assina o presente termo.

Uniso da Vitdria, de de 2023.

Assinatura ou Impress3o datiloscéopica

TERMO 2

Eu Sandra Salete de Camargo Silva, declaro que forneci todas as informagdes
referentes ao projeto de pesquisa supra-nominado.

Unido da Vitdria, de de 2023.

Assinatura do Pesquisador
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