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RESUMO

Este estudo teve como foco a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educagéo
Inclusiva e sua implementagdo no municipio de Sdo Miguel do Araguaia, no Estado de Goiés.
Politicas Publicas Educacionais referem-se as a¢des, programas e medidas adotadas por govemos e
outrasentidadesresponsaveis pelaeducacdode umaregido ou pais. A concepcdode escolainclusiva
prioriza a garantia de que todos os estudantes, independentemente de suas caracteristicas
individuais, tenham acesso a educacdo de qualidade em um ambiente escolar regular. Trata-se de
uma pesquisa qualitativa que visou analisar como essas politicas educacionais e inclusivas foram
aplicadas na rede publica do municipio mencionado, com énfase nos encaminhamentos e agbes
existentes. O embasamento teodrico deste trabalho ancorou-se no materialismo histdrico e dialético,
que considera as contradicdes inerentes ao nosso modo atual de producdo. Nos sustentamos na
Teoria Historico-Cultural, uma abordagem fundamentada em principios marxianos que busca
explicaradinamicasocial, politicae econémica da sociedade ao longo do tempo. Os procedimentos
metodoldgicos incluiram estudos tedricos e pesquisa de campo, realizados por meio de entrevistas
semiestruturadas com os seguintes atores: Coordenador Regional de Educagéo, Coordenador do
Ensino Fundamental dos anos finais, Mediador da Inclusdo, Secretario Municipal de Educacdo,
Coordenador Municipal da Inclusdo e Professores das Salas de Recursos de duas escolas de Ensino
Fundamental, uma municipal (anos iniciais) e outra estadual (anos finais). As entrevistas foram
conduzidas de forma presencial. Além disso, foram analisados documentos normativos em nivel
nacional, estadual e municipal, que compuseram a amostra do universo investigado. Os resultados
da pesquisa de campo mostraram que 0 municipio tem se esforgado para cumprir as determinagdes
dos documentos normativos que preveem a implementagéo das politicas publicas de educacdo
inclusiva. Nem todas as leis sdo plenamente aplicadas. Os dados foram coletados com base em trés
categorias de andlise: inclusdo dos alunos; Salas de Recursos Multifuncionais; e a organizacéo
funcional do Atendimento Educacional Especializado. Essas categorias revelaram que 0s
encaminhamentos legais estdo em andamento. Entretanto, a analise dos dados identificou que ainda
hé& alunos, publico-alvo da Educacgao Especial, em salas separadas, o que contradiz os principios da
inclusdo e sugere praticas ainda pautadas na integracdo, onde o0s estudantes permanecem na mesma
escola que seus colegas, mas em ambientes segregados. Para o desenvolvimento desta pesquisa,
apoiamo-nos em autores como Goées (2002), Saviani (1985, 2000, 2011), Libaneo (2012), Vygotsky
(1984, 1997, 1989, 2000, 2011), Kassar (1998), Januzzi (2004), Mazzota (2005), Kassar e Rabelo
(2018), Mendes (2010), Gasparin (2012), Machado e Vernick (2013), Garcia (2015), entre outros.
Assim, o processo de incluséo no contexto escolar do municipio estd em progresso, com avangos
significativos, mas ainda ha umlongo caminho a ser trilhado.

Palavras-chave: Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectivada Educacgédo Inclusiva;
Teoria Historico-Cultural. Escolas darede publica.
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ABSTRACT

This study focused on the National Policy for Special Education from the Perspective of Inclusive
Education and its implementation in the municipality of Sdo Miguel do Araguaia, in the state of Goiés.
Public educational policies refer to the actions, programs and measures adopted by governments and
other entities responsible for the education of a region or country. The concept of an inclusive school
prioritizes ensuring that all students, regardless of their individual characteristics, have access to quality
educationin a regular school environment. This is a qualitative study aimed at analy zing how these
educational and inclusive policies have been applied in the public network of the municipality
mentioned, with an emphasis on the existing guidelines and actions. The theoretical basis for this work
was based on historical and dialectical materialism, which considers the contradictions inherent in our
current mode of production. We used Cultural-Historical Theory, an approach based on Marxian
principles that seeks to explain the social, political and economic dynamics of society over time. The
methodological procedures included theoretical studies and field research, carried out through semi-
structured interviews with the following actors: Regional Education Coordinator, Elementary School
Coordinator for the final years, Inclusion Mediator, Municipal Education Secretary, Municipal Inclusion
Coordinator and Resource Room Teachers from two elementary schools, one municipal (initial years)
and one state (final years). The interviews were conducted in person. In addition, normative documents
at national, state and municipal level were analyzed, which made up the sample of the universe
investigated. The results of the field research showed that the municipality has made an effort to comply
with the normative documents that provide for the implementation of public policies on inclusive
education. Notall laws are fully applied. The datawas collected based on three categories of analysis:
inclusion of students; Multifunctional Resource Rooms; and the functional organization of Specialized
Educational Assistance. These categories revealed that the legal procedures are underway. Howevet,
the analysis of the data identified that there are still Special Education students in separate classrooms,
which contradictsthe principles of inclusion and suggests practices still based on integration, where
students remain in the same school as their peers, but in segregated environments. To develop this
research, we relied on authors such as Gées (2002), Saviani (1985, 2000, 2011), Libéneo (2012),
Vygotsky (1984, 1997, 1989, 2000, 2011), Kassar (1998), Januzzi (2004), Mazzota (2005), Kassar and
Rabelo (2018), Mendes (2010), Gasparin (2012), Machado and Vernick (2013), Garcia (2015), among
others. Thus, the process of inclusion in the municipality's school context is in progress

Keywords: National Special Education Politics; Inclusive Education Perspective; Historical-
Cultural Theory; Public Schools.
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1. INTRODUCAO

—Nao é no siléncio que os homensse fazem, mas
na palavra, notrabalho, na agdo-reflexao.
Paulo Freire (1987,p. 78)

A Educacdo Inclusiva (El), é um dos grandes desafios das sociedades contemporaneas.
Ensinar numa perspectiva inclusiva, respeitando a diversidade e o principio de equidade,
garantindo a igualdade de direito, ainda € um ideal em um pais como o Brasil, marcado pelas
desigualdades de ordem econdmica, social e politica. Lugar onde o acesso aos direitos
inalienaveis da dignidade humana se encontra estratificado em classes, como privilégios que
aumentam a distancia entre 0s que possuem e 0s que Ndo possuem recursos econdmicos.

De acordo com Saviani (1985), a educacao é entendida como o ato de produzir, diretae
intencionalmente em cada individuo singular, a humanidade, que é produzida historica e
coletivamente pelo conjunto de homens. O que significa que a educacdo pode ser percebida
como elemento central de media¢do no seio da pratica social global.

Apesar dos esforcos de democratizacado da educacdo, o contexto escolar historicamente
revela o paradoxo inclusdo/exclusdo. Embora os sistemas de ensino universalizem o acesso,
eles continuam excluindo individuos e grupos considerados fora dos padrdes da escola. Assim,
0 processo educativo se manifesta em multiplas dimensbes que se reverberam em acdes e
praticas escolares inclusivas. Ao analisarmos a realidade social, poderemos observar e

concordar com o proposto por Papim (2018):

N&o basta o discurso legal ou o estabelecimento de principios, com o intuito
de que as modificagdes acontecam. E necessario muito trabalho e dedicaco,
a fim de rever concepgdes e, a partir delas, mudar relagdes e estabelecer uma
culturainclusiva,a qual reconheca a diversidade como a maior riqueza da
humanidade, por romper com padr@es normativos e préaticas pedagdgicas
homogeneizadoras (Papimetal., 2018, p. 9).

As Politicas Publicas Educacionais (PPE) desempenham um papel fundamental na
promocdo e no desenvolvimento de sistemas educacionais eficazes e equitativos. Elas
interferem diretamente nas escolas, determinando como sera 0 ingresso, a recep¢do e o
atendimento aos alunos. Referem-se as a¢Oes, programas e medidas adotadas pelos governos e
outras entidades responsaveis pela educacdo de um pais ou regido. Essas politicas tém como
objetivo promover melhorias na educagdo, abordando questdes como acesso, qualidade,

equidade, curriculo, inclusdo, formacédo de professores, financiamento, entre outros.


https://www.pensador.com/autor/paulo_freire/

16

Cabe ressaltar que a trajetoria histdrica das Politicas Publicas da Educacao Especial na
Perspectiva Inclusiva possibilitou o acesso do aluno com deficiéncia & Educacéo Basica (EB),
mas ndo trouxe, na sua esséncia, a preocupacao real referente a seu aprendizado. Apresenta
resultados sistematizados da investigagdo sobre situagOes que sempre incomodaram e que
exigiam analise, compreensdo e providéncias referentes as dificuldades escolares dos
educandos, além de encaminhamentos que contribuem para a efetivagdo das politicas publicas
no contexto educacional inclusivo.

A Educacdo Especial (EE), enquanto modalidade, permeia todas as etapas e niveis de
ensino, apresentando-se como um desafio continuo no contexto escolar, politico e social. O
embate que se segue a universalizacdo da educacdo para alunos com deficiéncia consiste em
unificar um paradigma de ensino voltado para a escolarizacdo da diversidade humana. Esse
cenario de transformacdo suscita a necessidade de aprofundamento dos estudosna area, visando
a consolidagdo de politicas publicas para a Educacio Inclusiva. E fundamental incluir, além de
discursos vazios, uma reflexdo critica que rompa com os conceitos excludentes arraigados na
historia, promovendo um debate social que efetive a defesa deuma coletividade mais justa, que
respeite a diversidade humana (Kassar, Rebelo e Oliveira, 2019).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(PNEEPEI) de 2008, possibilita uma reconfiguracdo do atendimento escolar aos alunos
Publico-Alvo da Educacdo Especial (PAEE), sendo uma proposta de atendimento no ensino
comum, centrada no processo de aprendizagem da pessoa com deficiéncia.

A escolha da Teoria Historico-Cultural (THC) como base epistemoldgica da pesquisa
se deu, justamente por entender que essa abordagem teorica corresponde com o propdsito e
pela forma de conceber o homem, com ou sem deficiéncia. A THC n&o considera os fatores
biolégicos como determinantes do desenvolvimento humano, mas acredita que a insercdo do
individuo na cultura é condicédo essencial para o desenvolvimento de suas potencialidades.

Os estudos fundamentados no Materialismo Historico e Dialético (MHD), apresentam
a realidade humana como um produto histérico das relagdes sociais, trazendo em seu bojo a
percepcdo das concepcdes de homem, mundo e educacdo, que sdo fundamentais para a
transformagdo da realidade.

A escolha desse método efetivou-se ao pensar no objetivo de reunir o maior numero de
informacdes de diferentes fontes para apreender a situagao da educacgéo especial na perspectiva
inclusiva em contexto escolar nas redes municipal e estadual de Sdo Miguel do Araguaia -
Goias, onde foi realizada a presente pesquisa.

A relevancia do estudo estad em avaliar a implementacéo dessas politicas com o objetivo
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de compreender os diferentes encaminhamentos dirigidos aos alunos com deficiéncia no Ensino
Fundamental. A justificativa para este estudo reside na necessidade de entender as condicoes
atuais da inclusdo, uma vez que buscamos uma educacdo comprometida com a inclusao,
respeitando as diferencas e a qualidade.

Foram analisados documentos normativos da Educacdo Especial (EE), especificamente
aqueles que abordam os principios e diretrizes estabelecidos em documentos internacionais,
nacionais e estaduais, incluindo os do Estado de Goiés. Esses documentos estabelecem um
paradigma educacional baseado na concepgdo de direitos humanos, que une igualdade e
diferenca como valores indissociaveis. Além disso, avancam em relacdo aideia de equidade ao
considerar as circunstancias histéricas no contexto do movimento global pela Educagéo
Inclusiva (Brasil, 2008).

A PNEEPEI de 2008, possibilitou uma reconfiguracdo do atendimento escolar aos
alunos PAEE, sendo uma proposta de atendimento no ensino comum centrada no processo de
aprendizagem da pessoa com deficiéncia. Esse cenario suscita a necessidade de estudos sobre
0s avancos e desafios a serem enfrentados para a garantia das politicas publicas relacionadas a
Educacéo Inclusiva.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, ancoramos em autores como Gées (2002),
Barroco (2007, 2012, 2016), Garcia (2013, 2021), Saviani (1985, 2000, 2011), Libaneo
(2012), Vygotsky (1984, 1989, 1997, 2000, 2011), dentre outros. Ciente de que o ambiente
escolar carece de acOes de formacao para os profissionais, transformamos os conhecimentos e
praticas adquiridas, em um caderno pedagdgico direcionado aos docentes, cujas etapas
seguiram a abordagem dialética e a prospectiva da compreensdo de que a relacdo entre o
pesquisador e os participantes foi de cooperacdo, respeito e crescimento mutuo.

Por fim, esta andlise da Educacéo Especial foi realizada a nivel municipal, investigando
a incorporacdo dessas politicas nas escolas da cidade em questdo. A pesquisa parte das acdes e
orientacdes promovidas pela Secretaria de Educacdo (SEDUC) e pela Coordenacdo Regional
de Ensino (CRE), abrangendo a rede publica de ensino e se estendendo as escolas estaduais e
municipais.

Destacamos a viabilidade de analisar a concepcdo de escola e educacdo, a fim de
reconhecer 0s avancos e desafios na implantacdo de politicas pablicas para inclusdo. Na histéria
da educacdo brasileira, as politicas educacionais sdo influenciadas por diversos segmentos
sociais. Segundo Garcia (2015), a escola, assim como outras instituicdes, se modifica em
decorréncia dasmudancas que ocorrem na sociedade, e essas transformacdes sociais d&o origem

as novas tendéncias educacionais.
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Nesse cenario de transformacao das politicas educacionais, surge a necessidade de um
estudo sistematizado sobre os avancos e desafios para a efetivacdo da politica de Educagdo
Inclusiva (El). A partir dessa consideracao, a pesquisa se propde a investigar algumas questdes,
com o objetivo de ampliar a discussdo sobre a constituicao das Politicas Publicas de Educagéo
Inclusiva e contribuir para a melhoria da qualidade do atendimento as criancas e jovens
matriculados na rede publica de ensino no municipio de Sdo Miguel do Araguaia, Goias.
Propomos as seguintes questdes:

eComo estdo sendo implantadas as Politicas Publicas de Educacdo Especial na
perspectiva a Educacdo Inclusiva narede pablica de ensino de Sdo Miguel do Araguaia?

¢ Quais acdes e encaminhamentos realizados na rede publica de ensino de Sdo Miguel do
Araguaia evidenciam a implantacdo das Politicas Publicas de Educacdo Inclusiva na
pratica?

¢ Quais sdo as possiveis contribuicdes teodricas da abordagem Histoérico- Cultural para a
atuacdo dos docentes darede publica de ensino de Sdo Miguel do Araguaia - Goias?

Os procedimentos metodoldgicos foram estudos tedricos e pesquisa de campo mediante
entrevistas semiestruturadas com os seguintes atores: Coordenador Regional de Educagdo, o
Coordenador do Ensino Fundamental dos anos finais, o Mediador da Incluséo, o Secretario
Municipal de Educacdo, o Coordenador Municipal da Incluséo e os Professores das Salas de
Recursos de duas escolas de Ensino Fundamental, uma municipal, que atende aos anos iniciais,
e outra estadual, que atende aos anos finais, realizadas de forma presencial.

Os dados coletados na pesquisa de campo foram organizados em categorias: a inclusao
dos alunos no Municipio de Sdo Miguel do Araguaia (SMA), Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM) e a organizacdo funcional do Atendimento Educacional Especializado
(AEE), que evidenciardo os encaminhamentos legais consolidados ou néo.

Todas as etapas deste estudo seguiram a abordagem dialética e prospectiva, na
compreensdo da relagcdo entre o pesquisador e 0s participantes da pesquisa pautada nos
principios de cooperacado, respeito e crescimento mutuo. Salientamos que a pesquisa nao teve
o intuito de realizar uma andlise da politica para inclusdo, mas sim de verificar seu processo de
implantacdo em relacdo aos principios e determinacGes preconizados nos documentos oficiais.
Ou seja, como a politica nacional, estadual e municipal sobre Educacdo Especial (EE), na
perspectiva da Educacdo Inclusiva (El), se concretizou em S&o Miguel do Araguaia.

O objetivo geral do estudo foi verificar como a Politica Nacional de Educagao Especial,
na Perspectiva na Educacdo Inclusiva (PNEEPEI) e as politicas publicas inclusivas do Estado

de Goiés, incluidas nas escolas de educagédo béasica/anos iniciais e finais no municipio citado,
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suas acOes e encaminhamentos existentes. Os objetivos especificos consistiram em
compreender a Educacdo Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva, por meio dos
documentos oficiais; verificou-se o processo de instituicdo das politicas publicas inclusivas no
municipio de Sdo Miguel do Araguaia, agBes e encaminhamentos existentes; elaborou-se
material didatico, a fim de disponibilizar como processo formativo, aos profissionais da
educagdo do municipio de Sdo Miguel do Araguaia, para tanto, pautamo-nos em estudos
tedricos e de campo, cuja parte tedrica dapesquisa compreendeu a analise documental, bem
como estudos para amparar as analises sobre a EE.

O estudo de campo teve inicio apds o Parecer Consubstanciado do Comité de Etica
(CEP/UNEMAT, N° 6.447.383), em 23 de outubro de 2023. Os dados foram coletados por
meio de entrevistas semiestruturadas com as equipes da CRE, da SEMEC, professoras de
recursos da Escola Municipal Maria Astéria (anos iniciais) e do Centro de Ensino de Periodo
Integral S&o Francisco de Assis (anos finais). O contato ocorreu de forma presencial, no periodo
compreendido entre novembro e dezembro do ano de 2023.

Ressaltamos que o objetivo da pesquisa de campo ndo se deteve em avaliar a acéo
docente e nem analisar o desempenho individual dos educandos e sim, verificar a efetivacdo da
politica nacional e municipal do Estado de Goiés referente & EE e as condi¢Ges de como
ocorrem em S8o Miguel do Araguaia. O roteiro utilizado para o trabalho de recolhimento das
informacg0es tratou de questdes relativas as politicas publicas inclusivas no municipio e o AEE,
no contexto escolar inclusivo e em SRM. Documento que se encontra em anexo.

O presente estudo esta organizado em seis se¢des, sendo que a Introducdo se refere a
primeira delas. A segunda sec¢éo traz aspectos historicos da ed ucacao Especial e sobre o Estado
de Goias. Uma reflexdo sobre os desafios na perspectiva inclusiva, no contexto de uma
sociedade excludente. Retomamos entéo, as discussdes iniciadas na década de 1990, pois nesse
periodo, as politicas internacionais passaram a impulsionar as nacionais de EI no Brasil. Tais
conferéncias refletiram a importancia dos sistemas e profissionais da Educacao referente as
suas politicas e seus conceitos relativos a EE, objetivando a construcdo de uma escola mais
democratica. Ampara-se em autores, como Kassar (1998), Januzzi (2004), Mazzota (2005),
Kassar e Rabelo (2018), Kassar, Rabelo e Oliveira, (2019), Mendes (2010), Gasparin (2012),
Machado e Vernick (2013), Garcia (2015), dentre outros.

Na terceira secdo, foram analisados as politicas publicas e os documentos
normativos para a EE. Especificamente a implantacdo dos principios e determinacdes
preconizados em nivel nacional e internacional, referentes ao tema, como a Declaragédo

Universal dos Direitos Humanos (1948), Declaragdo Mundial sobre Educacgdo para Todos
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(1990), Declaracdo de Salamanca (1994), Constituicdo Federativa do Brasil (1988) e Lei de
Diretrizes e Base da Educacao (1998 - 2013), bem como os marcos histéricos e legais: Politica
Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008),
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU) — Ratificada pelo Decreto
n° 6.949/2009, Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educacdo Bésica — Modalidade Educacédo Especial Resolu¢do n° 4 CNE/CEB (BRASIL, 209),
Resolucdo n°® 7 CEE/GO (Goias, 2006), Diretrizes Operacionais da SEDUC-GO (2023),
Diretrizes Pedagbgicas da SEDUC-GO (2024); documentos que norteiam a Educacdo Especial
na perspectiva inclusiva.

Os referidos documentos estabelecem um paradigma educacional fundamentados na
concepcao de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis
e que avanca em relacdo a ideia de equidade ao contextualizar as circunstancias histéricas pelo
movimento mundial de luta pela EI (BRASIL, 2008). Compde a se¢do também, um panorama
das politicas governamentais que versam sobre a El no Estado de Goias.

Nessa secdo, dentre outros temas, discute-se sobre as contribuicbes da Teoria Historico-
Cultural (THC) para a EE. Para tanto, os estudos ancoram-se em autores como Goes (2002),
Barroco (2007, 2012, 2016), Garcia (2015, 2018, 2019, 2021), Saviani (2000, 2011), Libaneo
(2012), Vygotsyi (1997, 2000, 2011, 2019), dentre outros.

A quarta secdo, apresenta contribuices da Teoria Historico-Cultural para educacao de
estudantes com ou sem deficiéncia, com um panorama sobre programa de inclusdo. Na quinta
secdo h& a trajetdria de todo processo da pesquisa e de andlise dos dados e constam 0s
procedimentos metodoldgicos utilizados durante a realizacdo da pesquisa. Foram elaboradas
entrevistas semiestruturadas sobre 0 AEE e seu atendimento complementar ou suplementar as
quais se estabeleceu aos atores citados anteriormente, de forma presencial. Os dados coletados
foram organizados em categorias como: a inclusdo dos alunos no municipio de Sdo Miguel do
Araguaia; Salas de Recursos Multifuncionais e a organizacdo funcional do AEE e sdo os
responsaveis por evidenciar se 0s encaminhamentos legais estdo consolidados. Todas as etapas
da pesquisa seguiram a abordagem dialética e prospectiva, na compreensdo de que a relacdo
entre 0 pesquisador e participantes da pesquisa embasa-se na cooperagdo, respeito e
colaboracéo.

A sexta secdo, constitui a elaboragdo do Produto Educacional, com a composi¢édo do
material didatico. Por fim, as consideracdes, na qual se retoma o objeto, problema e objetivos

dapesquisa, a fim de considerar os aspectos evidenciados na andlise dos dados.



21

2 EDUCACAOESPECIAL: ASPECTOS HISTORICOS, POLITICOS E
CONTRIBUICOES DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL

Neste capitulo, foram abordados os documentos norteadores das politicas publicas de
Educacdo Infantil em nivel nacional e estadual, com foco especifico no Estado de Goias. Para
inicio, refletimos sobre a forma de organizacdo social e de conceber as pessoas com deficiéncia,
que perdurou por séculos, chegando aos dias atuais. Coube refletir que o percurso histérico do
individuo com deficiéncia foi permeado de desafios dentro das sociedades, marcado por
preconceitos e lutas em favor do direito a cidadania. A Educacdo Especial (EE) na perspectiva
inclusiva foi um principio fundamental, que visou garantir o acesso de todos a escola e ao
aprendizado, independentemente de suas caracteristicas e especificidades individuais. O
Atendimento Educacional Especializado (AEE) desempenhou um papel essencial ao oferecer
suporte especifico aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacao, de modo a favorecer sua participacdo na comunidade escolar e
no aprendizado.

Para compreender o AEE e seu papel na EE, € essencial abordar alguns topicos
fundamentais como: Contexto historico no mundo e no Brasil; Marco Legal, Politica do AEE
na SRM e o panorama nacional do Atendimento Educacional Especializado. Nesse contexto,
as definicdes, principios e fundamentos precisam ser aprofundados, contextualizando-os
historicamente, avaliando o enquadramento legal e politico no cenario brasileiro e por fim,
examinando a sua situacdo atual em nivel nacional. O conhecimento desses topicos é importante
para professores, pesquisadores e demais profissionais envolvidos nessa especificidade de
ensino, permitindo-lhes melhor compreensdo de seu papel na construgdo de uma educagéo

inclusiva.

2.1. Aspectos Historicos da Educacdo Especial

A analise daevolucéo histérica daconstrucdo dosdireitos humanos das pessoas com
deficiéncia, ainda que em breves notas, fez-se necessaria para que pudéssemos compreender
os diferentes momentos vivenciados, os desafios enfrentadose as conquistas alcancadas até
aqui. A histéria da humanidade sempre foi marcada pela segregacdo das pessoas com
deficiéncia, mudando paulatinamente ao longo do tempo, de acordo com o0s modelos
econdmicos, religiosos e sociais. 1sso ocorreu porque, ao entender o homem como a

imagem da perfeicdo, as pessoas com deficiéncia eram colocadas a margem da condicéo
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humana e vistas como culpadas por sua situagdo. Ao analisar a Educagéo Especial (EE) em
diferentes paises, inclusive no Brasil, os pesquisadores (Mendes, 1995; Jannuzzi, 1992), em
geral, assinalaram periodos mais ou menos distintos que demarcam mudancas na concepgéao
de deficiéncia. Neste estudo, verificaremos, segundo Devulsky, Tisescu e Santos (n.d.) e
Furtado e Pereira-Silva (2014), que a historia da construcdo dos direitos humanos das
pessoas com deficiéncia pode ser compreendida em quatro fases, a saber:
1)  fase deeliminacdo - em que se propagava uma politica eugénica pela qual a pessoa
com deficiéncia era simbolo de impureza ou mesmo de castigo divino;
2) fasedeassistencialismo - pautada pela misericordia caridosa, na qual a pessoa com
deficiéncia, observada pela perspectiva médica, era entendida como alguém que carecia
de cuidados;
3) fase daintegracdo - em que a pessoa com deficiéncia é tolerada no meio
social;
4)  fase da inclusdo - em que a pessoa com deficiéncia, concebida como
sujeito detentor de direitos, é inserida no meio social.
Esses sdo aspectos relevantes para compreendermos as questfes envolvidas nas
percepcBes que a sociedade constroi acerca da pessoa com deficiéncia e dos mecanismos de

exclusdo e deinclusdo constituidas na evolucdo dessas percepcoes.

A fase da eliminacao

A palavra eliminacdo, segundo Cunha (1986), deriva do verbo eliminar, que significa
suprimir, excluir, tirar. E exatamente esse sentido de exclusdo que vigora durante essa fase
historica, pois as atitudes da sociedade em relacdo as pessoas com deficiéncia sdo voltadas a
eliminar, do seio social, as anomalias. Institui-se assim, uma perspectiva estigmatizada em
relacdo a essas pessoas. O que se pode confirmar em atitudes expostas em escritos desde tempos
remotos, pois:

Na Antiguidade Classica, os filésofos Platdo e Aristdteles adotavam
posturas de exclusdo em relagdo as pessoas com deficiéncia, baseadas em
dois fundamentos, o primeiro seria a salvaguardadas necessidades das
cidades, da organizacdo das polis, o segundo decorriado estigma de
que as pessoascom deficiénciacarregavam amalquerenca dos deuses, ou
de que a deficiéncia seriaum produto de castigo, ou uma pena divina por
um mau comportamento dapessoaou deseuspais (Lorentz, 2006, p. 113).

O termo estigma, segundo Goffman (1978), foi cunhado pelos gregos para se referirem
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a sinais corporais que identificavam algo extraordinario ou algum mau que recaia sobre seu
portador. O autor observa que o estigma pode ser classificado em trés tipos: o primeiro refere-
se as abominacdes do corpo; o segundo, as culpas de carater individual; e o terceiro, a raca,
nacdo ou religido. Dessa classificagdo, podemos extrair que a pessoa com deficiéncia pode ser
enquadradaem ao menos dois estigmas: no primeiro, estariam as deficiéncias fisicas e motoras;
no segundo, as deficiéncias mentais e intelectuais.

Por essa perspectiva, a exclusdo decorre do estigma que carrega a pessoa com
deficiéncia. Trata-se deuma marca que justifica, nos seres ditosnormais, 0 apoio ao preconceito
inscrito nas mais diversas acdes humanas. Nesse periodo, a imagem que muitos deficientes
carregavam era de deformacdo do corpo e da mente, que denunciava a imperfeicdo humana.
Ha relatos, segundo Gugel® (2007), de pais que abandonavam as criancas dentro de cestos ou
outros lugares considerados sagrados, 0s que sobreviviam eram explorados nas cidades ou
tornavam-se atracGes de circos. O nascimento de individuos com deficiéncia era encarado
como castigo de Deus, eram vistos como feiticeiros ou bruxos, seres diabolicos que deveriam
ser castigados para poderem se purificar. Nesse periodo, a Igreja se constitui como uma grande
aliada dos deficientes, pois os acolhiam.

Essa postura de exclusdo ndo se restringiu a Grécia Antiga. Na analise das Leis das XII
Tabuas, instituidas pelos romanos, verifica-se que havia, na Tabua IV - relativo ao poder
familiar - a previséo para que o filho monstruoso fosse morto de forma imediata. Em Esparta,
na Grécia Antiga, a legislacdo preconizava a pura e a simples eliminacdo das pessoas com

deficiéncia, como nos indica o autor:

Essas criangas deveriam ser levadas ao alto de alguns montes (entre eles o
Taigedo, que era um abismo de dois mil e quatrocentos metros de
profundidade) e atiradas do alto daqueles precipicios; isto porque em Esparta
havia o entendimento de que as pessoas deficientes ndo seriam consentaneas
com a manutencdo do estado bélico e também porque sequer eram
consideradas pessoas (Lorentz, 2006, p. 114).

A Antiguidade Classica foi uma época de exterminio e deexclusdo, com ac@es politicas

voltadas a essa finalidade:

1 Evidéncias arqueoldgicas nos fazem concluir que no Egito Antigo, ha mais de cinco mil anos, a pessoa com
deficiéncia integrava-se nasdiferentes e hierarquizadasclassessociais (farad, nobres, altos funcionarios, artesaos,
agricultores, escravos). A arte egipcia, os afrescos, os papiros, 0s timulos e as mimias estao repletos dessas
revelacGes. Os estudosacadémicos baseadosem restos biolégicos, de maisou menos4.500a.C., ressaltam que as
pessoas com nanismo nao tinham qualquer impedimento fisico para as suas ocupacdes e oficios, principalmente
de dancarinose musicos. (GUGEL, 2015, p.02) Disponivel em: Disponivel em
http://www.ampid.org.br/ampid/Artigos/PD_Historia.php Acesso em:02.10.2024.
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As leis antigas demonstram que a a¢do dos governos em relagéo as pessoas

com deficiéncia articulava-se na linha de uma politica de exterminio. A

orientacdo legal em Esparta e Atenas, por exemplo, era, respectivamente:

—as criang¢as mal constituidas devem ser eliminadas e —todas as pessoas

inGteis devem ser mortas quando a cidade estiver sitiada (Assis, 2005, p. 63).

O entendimento preponderante classificava as pessoas com deficiéncia como criaturas
inferiores e indicava aos cidad&os os cuidados que deveriam ser adotados para se evitar o
castigo divino. Sentimento de repudio acerca do destino das pessoas com deficiéncia, assim

expressado:

Osfilhos bem-nascidosseraolevados ao bercocomum e confiados aamas
de leite que terdo casasa parte em um bairro dacidade. Quantoas criancas
doentes e as que sofrerem qualquer deformidade, serdo levadas, como
convém, a paradeiro desconhecido e secreto (Platdo, 2003, p. 136).

O pensamento de Platdo era consonante aos ensinamentos de Aristételes, que também
pregava a eugenia como meio para possibilitar a convivéncia e o desenvolvimento da/na
sociedade. Defendia politicas eliminatérias, com base na justificativa e na crenca de que as
pessoas com deficiéncia eram punidas pelos deuses, e por isso deveriam ser eliminadas. Para
Aristételes, o deficiente ndo traria qualquer fator de relevancia a sociedade, pelo contrério,
somente Ihe proporcionaria transtornos. Vale ressaltar que na Antiguidade Classica, ndo havia
como proteger os direitos individuais em detrimento do direito pablico. Além de sequer se
reconhecerem os direitos individuais, o interesse publico sempre deveria prevalecer. A politica

de exclusdo avanca pela Idade Média e chega a Idade Moderna?:

O leproso, por exemplo, era alguém que, logo que descoberto, era expulso do
espaco comum, posto para forados muros da cidade, exilado emalgum lugar
confuso onde ia misturar a sua lepra a lepra dos outros. O mecanismo de
exclusdo era 0 mecanismo do exilio, da purificacdo do espaco urbano.
Medicar alguém era manda-lo para fora e, por conseguinte, purificar os
outros. A medicinaera a medicina daexclusdo (Foucault, 1997, p. 88).

Lorentz (2006), esclarece que, nos primeiros anos da ldade Moderna, os loucos - como
também eram considerados os com deficiéncia - eram jogados ao mar, 0 que demonstra a
exclusdo como a melhor das praticas a ser utilizada em relacdo as pessoas com deficiéncia.

No século XIX, houve uma forte discriminacdo em relacdo aos com deficiéncia, com o

surgimento de um movimento eugenista, que defendiaa reproducgéo entre pessoas sem qualquer

2 A Idade Média se estendeu de 476 a 1453 e a Idade Moderna de 1453 a 1789. Disponivel em:
https://mundoeducacao.uol.com.br/historiageral/idade-moderna.htm Acesso em 05.10.2024.
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espécie de anormalidade, pretendendo-se impedir, com isso, a reproducdo daquelas com
deficiéncia. Nesse sentido, Lopes (2005), assinala que surgiram Leis Eugénicas, disseminadas
em estados norte-americanos e em alguns paises da Europa, que tratavam da esterilizacéo
obrigatoria dos portadores de doengas e de deficiéncias hereditérias.

Foram muitas as menc¢des a politica eugénica adotada na era moderna, notadamente
afirmada pela doutrina nazista, que culminou na Segunda Guerra Mundial. A necessidade de
alcancar uma raca pura, a ariana, levou a perseguicdo e ao exterminio de todos aqueles que
apresentavam qualquer espécie de diferenca, seja religiosa, fisica ou cultural. Essa politica
também se voltou contra as pessoas com deficiéncia, que eram consideradas imperfeitas e vistas
como uma ameaca as futuras geragBes, caso viessem a procriar. A eugenia maculou a

modernidade e foi facilmente identificada em varias nacgdes:

N&o s6 na Alemanhae na Franca a eugenia aparecena Modernidadesob cores
fortes, mastambém na pretensaterra da liberdade, nos Estados Unidos, onde,
em 1912, o cientista H.H.Goddard, que se especializou em testes de
inteligéncia (QI), chegou a estarrecedora conclusdo de que a grande maioria
dosjudeus,russos, hungarose italianos que imigravampara os EUA deveriam
ser considerados como deficientes mentais! A eugenia social também aparece
em obras recentes, tal como em —Admiravel MundoNovo,de Aldous Huxley
etc. Interessante também notar-se que as conquistas da ciénciae a decifragdo
do genoma humano fizeram cair de vez o —mito da existéncia de qualquer
—raga pura (Lorentz, 2006, p. 123).

A exclusdo esté inserida na formacéo historico-cultural denossa populagdo. Embora
isso esteja se transformando gradativamente, ha ainda muitos que se veem excluidos da
sociedade, seja por intermédio de seus pares, seja pelos proprios entes familiares, que
muitas vezes, ignoram a possibilidade de contato com outras pessoas e até o seu direito ao

trabalho.

A fase do assistencialismo

Por vezes, a sociedade optou por ndo excluir a pessoa com deficiéncia do convivio
social. Todavia, assumiu-a como pessoa carente de favores e ndo como alguém com
potencialidades que poderiam ser desenvolvidas. Com a disseminacdo do cristianismo, a
deficiéncia ndo poderia ser vista como uma penalidade divina, mas sim como uma situacao
passivel decaridade. Essa concepcdo, sem dividarepresentou um avanco em relacdo a eugenia,
mas ndo deixou de discriminar as pessoas com deficiéncia, principalmente porque eram

encaminhadas para internacdo em —Casas de Assisténcia, asilos, hospitais, paroquias, enfim,
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para locais em que estariam distantes do contato com os demais membros da sociedade.

Para Fonseca (2006), na Idade Média, o cristianismo influencia os senhores feudais que
passam a amparar as pessoas com deficiéncia e os doentes, internando-0s em casas de
assisténcia por eles mantidas. Alguns doutrinadores cristdos, apesar de repudiarem esse
tratamento, os viam como inferiores. Os hospitais e asilos de caridade, com objetivo deabrigar,
proteger e educar, acabavam excluindo-os da convivéncia social. As institui¢Oes asilares e de
custddia, segundo Aranha (2001) eram vistas como ambientes segregados, denominados
Instituicbes Totais. As pessoas ficavam mantidas em isolamento do resto da sociedade, fosse a

titulo de protecéo, de tratamento ou de processo educacional.

A fase da integracéo

Com o progresso daciéncia, houve uma dissociacdo entre a punicéo divina e deficiéncia.
A nova mentalidade proporcionou uma transformacdo no comportamento da sociedade, que
deixava de acreditar que a deficiéncia teria sido provocada pela ira divina e passava a enfrentar
a situacdo. Procurava-se, assim, melhorar a condicdo de vida dessas pessoas. Com o
enfraquecimento da mentalidade feudal e o consequente declinio do poderio religioso, a
sociedade passou a adotar uma nova postura em relacdo a esses sujeitos, buscando sua
integracéo.

A concepc¢édo sobre o tratamento a ser dado sofreu, na fase da integracdo social, uma
profunda alteracdo. Nessa fase mais recente, compreende-se que a pessoa com deficiéncia faz
parte da sociedade, por isso deve ser a ela integrada. Ressalta-se entdo, a melhoria de sua
condicdo social, assegurando-lhe educacdo, salde e trabalho. Nesse contexto, ocorreram, dois
grandes equivocos que propiciaram atos discriminatorios em relacdo as pessoas com
deficiéncia:

O primeiro equivoco desta fase é que inicialmente o0 modelo médico visava a
busca da cura e da —normalizacdo destas pessoas, a qualquer custo,
descambando quase sempre em fracasso e desilusdo. Na verdade, esta fase
tinha como pano de fundo a necessidade de primeiro ajustar, consertar, curar
a PPD para depois inseri-la no seio da sociedade. Era preciso, nesta linha de
pensamento, preparara pessoa com deficiéncia para o convivio social, para
numa fase posterior permitir seu convivio com as pessoas ditas —normais da
sociedade. [...] O segundo grande erro foi o de colocar a pessoa com

deficiénciacomopacientedo modelomédico e ndo comoagente de mudancas
(Lorentz, 2006, p. 135).

A deficiéncia tinha carater provisorio, por isso a cura se colocava como uma

possibilidade. Se fosse concretizada, processar-se-ia a socializagdo da pessoa. A fase de
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integracdo, no entanto, pautava pela tolerancia. Concepgdo aquém do que se almeja, pois a

toleréncia ndo promove a dignidade humana:

A tolerancia, assim, que é a pedra de toque desta fase estd muito longe do
tratamento de respeito pleno, da admiracdo, do sentimento de amor entre as
pessoas; porém, obviamente, representa um avanco tanto em relacao a fase
anterior de assistencialismo que tinha eixo sobre a palavra piedade, quanto
em relacdo a fase de eliminacgdo. Entretanto os ideais de relacGes entre PPD’s
e ndo PPD’s com base no real respeito, igualdade e aceitagdo plenaainda ndo
estdo presentes e serdo ideias presentes na préoxima fase historica, apos a
integracdo (Lorentz, 2006, p. 140).

Entendemos que, apesar de essa fase representar um grande avango sociolégico em
relagcdo as fases de exclusdo e assistencialismo, ainda n&o se efetivou o modelo ideal para a
melhoria da qualidade de vida desses individuos. A sociedade ainda ndo se mostrou preparada

para aceita-los e respeita-los em sua plenitude.

A fase da inclusao

A continua evolucdo do meio social oportuniza a atualizacdo de conceitos. No que se
refere as pessoas com deficiéncia, ndo mais se admite que seja considerado um excluido. E sim,
um cidadéo e, como tal, detentor de direitos e prerrogativas. Esse é o preceito-base dafase da
inclusdo. A evolucdo dessa Ultima fase histérica decorreu, em grande parte, dos resultados
negativos advindos das Grandes Guerras Mundiais. Foram muitos 0s combatentes que
retornaram aos seus paises, debilitadosnédo s6 emocionalmente, como principalmente, na forma

fisica:

As sequelas provocadas pela Primeira Guerra Mundial sensibilizaram a
humanidade. Isso refletiu na Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT)
que, em 1921, publicou um informe recomendando aos Estados-membros
iniciativas no sentido de amparar, legalmente, os mutilados de guerra. Ainda
por iniciativa da OIT, em 1925, a Conferéncia Internacional do Trabalho
adotou a Recomendagéo n. 22, tida como o primeiro reconhecimento, por
parte da comunidade internacional, das necessidades dos portadores de
deficiéncia (Assis, 2005, p. 163).

A sociedade foi entdo, compelida a adaptar-se a essa nova realidade e a possibilitar a
efetiva inclusdo dessas pessoas, mediante consecucdo de projetos de reabilitacdo. N&o se pode
negar que o reabilitado precisava de meios para desenvolver suas potencialidades em sua

plenitude. Esse entendimento favoreceu transformaces na mentalidade social, ndo s6 em
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relacdo aos reabilitados, como também a todasas pessoas com deficiéncia. A diversidade social
passa a ser objeto de aceitacdo social. N&o se busca mais a cura para as deficiéncias nem se
imputa o 6nus da adaptac&o apenas aos deficientes. E imprescindivel, portanto, que a sociedade

proceda a uma efetiva inclusdo social:

Conceitua-se a inclusdo social como o processo pelo qual a sociedade se
adapta para poder incluir, em seus sistemas sociais gerais, pessoas com
necessidades especiais e, simultaneamente, estas se preparam para assumir
seus papéis na sociedade. A inclusdo social constitui, entdo, um processo
bilateral no qual as pessoas, ainda excluidas, e a sociedade buscam, em
parceria, equacionar problemas, decidir sobre solucdes e efetivar a
equiparacéo de oportunidades paratodos (Sassaki 1997, p. 41).

Para o autor, a incluséo social pressupde reorganizagdo da sociedade:

Para incluir todas as pessoas, a sociedade deve ser modificada a partir do
entendimento de que ela é que precisaser capaz de atender as necessidades
de seus membros. O desenvolvimento (por meio da educagao, reabilitagio,
qualificacdo profissional, etc.) das pessoas com deficiéncia deve ocorrer
dentro do processo de inclusdo e ndo como um pré-requisito para estas
pessoas poderem fazer parte dasociedade [...] A inclusdo social, portanto, €
um processo que contribui para a construcdo de um novo tipo de
sociedade através de transformacdes, pequenas e grandes, nos ambientes
fisicos (espagos internos e externos, equipamentos, aparelhos e utensilios,
mobiliario e meios de transporte) e na mentalidade de todas as pessoas,
portanto também do proprio portador de necessidades especiais (Sassaki,
1997, p. 41/42, grifo nosso).

Em cada periodo histérico, 0 modo como se compreendia a pessoa com deficiéncia,

moldava o atendimento dispensado a ela.

2.2 Aspectos Historicos sobre o Estado de Goias

O Estado de Goias® esta localizado na regido Central do Brasil. Ocupa uma area de
340.106 km?, sendo a sétima unidade federativa em extensdo territorial. Possui posicéo
geogréfica privilegiada limitando-se ao norte com o Estado do Tocantins, ao sul com Minas
Gerais e Mato Grosso do Sul, a Leste com a Bahia e Minas Gerais e a oeste com Mato Grosso.
Existe em seu territorio um total de 246 municipios e mais de 7,2 milhGes de habitantes. A area
territorial em 2022 era de 340.242,859 km?, ficando na posicao sete entre os 27 Estados e 0
mesmo ndmero de municipios da atualidade. Ja a area urbanizada em 2019 era de 2.005,27

km?, 0 que o deixava na posi¢éo oito entre os 27 Estados.

3 Sobre Goias: https://goias.gov.br/imb/sobre-goias/



29

Goiania, sua capital, € o nucleo polarizador da Regidao Metropolitana. Conglomerado de
20 municipios que abriga mais de 2,5 milhdes de habitantes e aproximadamente 40% do
Produto Interno Bruto goiano. O crescimento econdémico com grande oferta de oportunidades
é o0 atrativo de muitos migrantes. Apesar de sediar grandes indUstrias, o setor de servi¢os € 0
pilar de sua economia. E um centro de exceléncia em medicina e vem consolidando sua
vocagdo para o turismo de negdcios e eventos. Apresenta bons indices de qualidade de vida,
acima damédia nacional, Goiania € uma das cidades com a area urbana mais verde do pais.

Sobre a educacdo, em 2021, o indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica
(IDEB) para os anos iniciais do Ensino Fundamental na rede publica era 5,7 e para 0s anos
finais, de 5,1. Na comparacdo com outros Estados, ficava nas posi¢des nove e quatro de 27. Ja
0 nimero de matriculas nessa mesma modalidade de ensino, em 2021 era de 855.021 e no
Ensino Médio de 258.549. Na comparacao com outros Estados, ficava nas posi¢oes 12 e 12 de
27.

Apesar da crescente industrializacdo, a agropecudria continua sendo atividade
econdmica importante em Goias, uma vez que a producdo de carnes e grdos impulsionam as
exportacGes. Consolidando como o quarto produtor nacional de grdos com uma producao em
torno de 22,815 milhdes de toneladas, que representa 9,5% de todo o trabalho brasileiro. A
pauta agricola é bastante diversificada e composta principalmente por: soja, sorgo, milho, cana-
de-acucar, feijdo, tomate e outros.

A pecudria também ¢ altamente expressiva, posicionando-0 entre 0s maiores produtores
dopais. O rebanho bovino é o0 2° no ranking brasileiro e é formado por 22,8 milhdes de cabegas,
com participacdo de 10,6% no efetivo nacional. A suinocultura e avicultura também se
encontram consolidadas, principalmente na regido sudoeste do territorio goiano. Posiciona-se,
em ambas, no 6° lugar no ranking nacional, cuja producdo representa 5,0% e 5,3% do total
brasileiro, respectivamente. O efetivo desses rebanhos cresceu muito a partir dos anos 2000
com a vindade grandes empresas que atuam no setor de carnes.

J& o turismo esta ancorado em suas belezas naturais proporcionadas pela fauna e flora
exuberantes do Cerrado, belas cachoeiras, serras, rios e chapadas, como também no
reconhecido patrimdnio histérico, com tradigdes culturais altamente representativas, e culinaria
rica e saborosa. O Ecoturismo € bastante praticado devido a presenca de dois dos principais
parques nacional, o da Chapada dos Veadeiros e 0 das Emas. E ainda, conta com o segundo
mais importante sitio arqueoldgico do pais, em Serrandpolis; um dos campos rupestres com
maior diversidade de flora do Brasil, localizado no Parque Estadual dos Pireneus, em

Pirendpolis; e as belissimas formagdes rochosas dos parques estaduais da Serra Dourada e da
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Serra de Caldas.

Goias também atrai pescadores e amantes da natureza, que buscam usufruir dos seus
belos rios, lagos, lagoas e principalmente o Rio Araguaia que apresenta adequada estrutura de
lazer e entretenimento. Toda essa riqueza natural coloca o Estado em condicédo privilegiada
também para a pratica de turismo nautico.

E destaque na industria de alimentos e bebidas, mineracdo, farmacos, fabricagio
de automoveis e etanol. Um dos lideres no ranking nacional da producdo de commodities
minerais, agricolas e de medicamentos genéricos. Inserido na geografia daindUstria automotiva
nacional com grandes montadoras de veiculos com cerca de 1,8%. A expectativa é de que se
tornara o terceiro no ranking de produc¢do automotiva do pais.

O Estado € o 2° maior produtor nacional de cana-de-aclcar (76 milhdes de toneladas) e
em decorréncia disso é 0 2° maior produtor nacional de etanol cuja producéo na safra 2017/2018
atingiu 4,6 bilhdes de litros. Na producéo de agucar € 0 4° maior com 2,3 milhGes de toneladas
e 0 nimero de usinas implantadas aumentou bastante. Atualmente ha 36 em atividade, uma em
implantacdo e duas suspensas. A indUstria da mineracdo € bastante diversificada, apresentando
segmentos modernos e gestdo similar as das grandes corporacgdes internacionais, ajustando-se
ao cenario da economia global. Sdo sete polos distribuidos em pontos estratégicos, com
producédo de cobre, ouro, cobalto, niquel, niobio, fosfato e vermiculita, que ocupam posicGes
importantes na cadeia produtiva nacional.

Considerando que o objeto de estudo deste trabalho é a investigacdo da implementacao
da Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva de 2008 no
municipio de Sdo Miguel do Araguaia, € crucial levar em conta os dados historicos do Estado,

uma vez que esses elementos séo fundamentais para uma caracterizacdo mais aprofundada.
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3. POLITICADAEDUCACAOINCLUSIVAE AEVOLUCAODOATENDIMENTO
EDUCACIONAL AS PESSOAS COM DEFICIENCIA NO ESTADO DE GOIAS*

As politicas puablicas educacionais estdo inseridas nos diversos contextos da sociedade
e se relacionam com os problemas que continuamente ocorrem. Assim, as que sdo relacionadas
ou direcionadas a EI foram criadas para garantir que todos, a despeito de suas habilidades,
origens étnicas, género, condigdes socioecondmicas ou deficiéncias, tenham acesso de forma
democratica a educacéo de qualidade.

No Brasil, aevolucdo do atendimento institucionalizado que visava apenas a assisténcia
e aprotecdo daqueles com deficiéncia, para atendimento educacional, sé aconteceu no final da
década de 1950 e inicio de 1960 (Mazzota, 1996). No periodo imperial foram
organizadas oficialmente duas instituicbes escolares especializadas, o Imperial
Instituto dos Meninos Cegos e o Instituto Nacional dos surdos-mudos, posteriormente
denominados Instituto Benjamin Constant e Instituto Nacional de Educacgéo dos Surdos. Para
Jannuzzi (2004, p. 67), a construgéo escolar desse atendimento assumia educar uma minoria de
cegos e surdos, movido, provavelmente, por forcas ligadas ao poder politico, sensibilizadas
com esse alunado por diversos motivos, inclusive vinculos familiares.

Em Goias, essa preocupacéo antecedeu as normatizacdes do governo federal. Em 1953,
por meio da Lei n® 926 foi criado o Instituto Pestalozzi de Goiénia (que s6 foi inaugurado em
1955), para atender estudantes com deficiéncia. O Instituto permaneceu como a Unica
instituicdo publica a oferecer servigos até meados da década de 1970. Somente em 1973, foi
criada em Goias, a base para o surgimento de um 6rgédo responsavel pela educacéo das pessoas
em condicOes especiais. Trata-se da Secéo de Ensino Especial, vinculada ao Departamento de
Ensino Supletivo da SEE que em 1976 passou a funcionar como divisao de Ensino Especial na
Unidade de Ensino de 1° Grau.

A partir de entdo, criou-se classes especiais no ensino regular, visando a possibilidade
de integracéo das pessoas com deficiéncia. Nessa modalidade, os alunos deveriam se adaptar,
ou seja, a responsabilidade pelo fracasso ou sucesso era apenas do estudante. Da escola néo se
exigia nenhuma preparagdo ou adaptacédo para recebé-los. Inimeras escolas regulares do Estado
passaram a oferecer esse tipo de atendimento aqueles com deficiéncia.

Essa estrutura permaneceu até 1982, quando foi criada por meio da portaria n°

4 Este topico contém a sintese de um capitulo da Dissertacio de Mestrado de Carmem Susana Makhoul, sob o
titulo Educacdo Fisica e inclusdo em escolasestaduaisde Goias.
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1.674, a Unidade de Ensino Especial (UEE), coordenada por Avani Bastos e vinculada a
Superintendéncia de Assuntos Educacionais da SEE. Na ocasido, aumentou
consideravelmente o numero de classes especiais no ensino regular e iniciou a
sistematizacdo do atendimento precoce, da pré-escola, do primeiro, segundo e terceiro
graus, bem como a profissionalizacdo em todas as areas de deficiéncia. Deu-se inicio ao
atendimento a pessoa superdotada. Coma intencdo de se adotarum modelo educacional em
detrimento do modelo clinico® de entéo.

No ano de 1987, a UEE foi extinta e por meio da Lei n® 10.160 de nove de abril, foi
criada a Superintendéncia de Ensino Especial (SUPEE), coordenada pela Superintendente
Vera Lucia Machado de Sousa e vinculada diretamente & SEE com a finalidade de direcionar o
Ensino Especial em todo o Estado, com competéncia para elaborar, planejar, coordenar,
supervisionar, assessorar e executar os programas de EE em todos os niveis de ensino, se

estruturando organizacionalmente da seguinte forma:

Figura 1 — Organograma da SUPEE — 1987

SEE
SUPEF SUPEE SUPEM
SUPERINTENDENTE
ASSESSORIA TECNICADO ASSESSORIA DE GABINETE
PLANEJAMENTO E INFORMAGCOES TECNICO-PEDAGOGICO
GERAIS
DIVISAO DE APOIO
ADMINISTRATIVO
DEPARTAMENTO PEDAGOGICO DEPARTAMENTO DE TRIAGEM E
DIAGNOSTICO
DIVISAO DE DIVISAO DE
APOIO AO APOIO AO
DEFICIENTE SUPERDOTADO

Fonte: Diretrizes Seduc GO (19870) - Superintendéncia de Ensino Especial

5 Sob o enfoque do modelo clinico, a deficiéncia era entendida como doenca e o atendimento destinado as
pessoascom deficiéncia, mesmo na area educacional, era realizado pelo viés terapéutico. O trabalho enfatizava
prioritariamente terapiasna area da fisioterapia, fonoaudiologia, psicologia etc., em detrimento da énfase nas
atividadesacadémicas.
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Pela primeira vez, a educacdo especial, por meio da SUPEE, ocupou um lugar
diretamente vinculado a SEE, sem nenhum intermediério como vinha acontecendo. Com maior
autonomia financeira e administrativa, a Superintendéncia expandiu seu atendimento abrindo
novas escolas especiais na rede estadual, classes especiais, salas de recursos e de apoio.

Apesar de todas essas conquistas, a filosofia da Superintendéncia nao se alterou muito
entre os anos de 1987 e 1998. Os seus atendimentos continuaram tendo carater segregador
apesar de funcionado no ensino regular. A partir de 1999, a entdo Superintendente Emiliana
Maria Guimaraes deixa 0 cargo e assume a gestdo Dalson Borges Gomes que passa a utilizar a
sigla SUEE. Comeca assim, 0s primeiros sinais concretos de mudancas no que se refere a

educacdo das pessoas com deficiéncia. Podendo ressaltar:

e Extincdo do Departamento de Triagem e Diagnostico (setor que diagnosticava 0s
alunos antes de encaminha-los as escolas);

e Articulacdo e parceria com a Superintendéncia de Ensino Profissional/ SEE/GO e
com a Secretaria de Cidadania e Trabalho do Estado, para encaminhamentos referentes
ao ensino profissionalizante das pessoas com deficiéncia;

e Parceria da Superintendéncia com as Secretarias Estaduais e Municipais de Salde,
para encaminhamento das pessoas com deficiéncia;

e Reestruturacdo das escolas especiais, estaduais e conveniadas, que passaram a
integrar o Projeto Unidades de Referéncia;

e Redimensionamento das equipes multidisciplinares das escolas especiais,
constituidas por assistentes sociais, psicologos, pedagogos e fonoaudiélogos, que
passaram a atender as escolas que haviam optado por serem unidades inclusivas e de
referéncia, formando o Setor de Apoio a Incluséo;

e Inicio do processo de extingdo das classes especiais do Estado;

e Encaminhamento/transferéncia dos alunos com deficiéncia, das escolas especiais
para o ensino regular, bem como o retorno das classes especiais para as comuns, entre

outras.

Em meio a essa reestruturacdo, teve inicio a fase de capacitacdo dos profissionais da
rede estadual em educacéo para a diversidade. No ano de 1999, o consultor Romeu Kazumi
Sassaki mediou o curso Estudos sobre Educacdo Inclusiva aos multiplicadores do Setor de
Apoio a Incluséo (SAI), com o objetivo de possibilitar o aprimoramento dos coordenadores do
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Setor, por meio dafundamentacéo tedrica sobre a inclusdo social. Para serem multiplicadores
nas coordenadorias de ensino e circunscrigao.

No ano 2000, consultores especializados ofereceram aos professores das escolas em
processo de inclusdo, técnicos da SUEE, multiplicadores do SAI e coordenadores pedagogicos
cursos nas areas de Braille (Grau 1), Soroban, Libras (Niveis I a V), Avaliacdo e Adaptacdo
Curricular, com o objetivo de desenvolver uma Proposta Pedagdgica para alunos com
deficiéncia mental. Atualmente, o atendimento ao publico da Educacdo Especial é conduzido
conforme as Diretrizes Pedagdgicas da Geréncia de Educacdo Especial (SEDUC 2024), que se
baseiam em principios legais, politicos e filoséficos que garantem o respeito aos direitos
humanos. Essas diretrizes tambeém estdo alinhadas com a PNEEPEI (Brasil, 2008) e visam
orientar os profissionais da educacdo no desenvolvimento de a¢cdes educativas que atendam as
necessidades e especificidades dos estudantes da Educacéo Especial.

Segundo o artigo 58 da LDBEN, a Educacéo Especial constitui-se como: a modalidade
de educacéo escolar oferecida, preferencialmente, na rede regular de ensino, para educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotag&o.
Como modalidade de ensino, tem como principio a transversalidade a todas as etapas,
modalidades e niveis da educacao.

A ofertaperpassa a Educacdo Basica e 0 Ensino Superior, cujas acdes e servicos deverdo
ser estabelecidos por meio deatividades, recursos deacessibilidade e pedagdgicos, organizados
institucional e continuamente, de forma a eliminar as barreiras que dificultam o
desenvolvimento e aprendizagem dos estudantes. Desse modo, importa destacar que 0s recursos
e servicos de apoios especializados da EE tém como finalidade efetivar acdes pedagdgicas
balizadas no paradigma da inclusdo. O paradigma de EI, segundo a Politica Nacional de

Educacéo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva se constitui como:

Um paradigma educacional fundamentado naconcepgéo de direitos humanos,
que conjugaigualdade e diferencacomo valores indissociaveis, e que avanca
em relacdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias
historicas da producio da excluséo dentro e foradaescola (Brasil, 2008, p. 5).

Dentre os dispositivos legais que fundamentam a EE destaca-se:
» Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988);
* Lei deDiretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDBEN - 9394/1996;
* Resolucdo CNE/CEB n° 02/2001;
» Decreton®7.611, de 17 de novembro de 2011,
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* Lei Brasileira de Inclusdéo n° 13.146/2015 - Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia;

* Resolucéo (CEE)/CP n° 07/2006;

» Diretrizes Operacionais da Rede Publica Estadual de Educacdo de Goias 2023.
SEDUC/GO. Goiania-GO, 2023;

» Diretrizes Pedagogicas da Rede Publica Estadual de Educacdo de Goids 2024.
SEDUC/GO. Goiania-GO, 2024.

De acordo com as normativas vigentes sdo considerados estudantes que compdem
0 publico da EE: com Deficiéncia, com Transtornos Globais do Desenvolvimento —
TGD/Transtorno do Espectro Autista - TEA e Altas Habilidades/Superdotacéo.
Segundo a Concepcéo Social da Deficiéncia estabelecida na Convencéo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia ratificada no Brasil, com status de emenda constitucional, pessoas
com deficiéncia séo:

Aquelas que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, 0s quais, em interacdo com diversas barreiras, podem
obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdades de
condigdes com as demais pessoas (ONU, 2006).

E importante conhecer os conceitos, as caracteristicas e as especificidades dos
estudantes que constituem o publico daEE, para fazer as escolhas metodoldgicas e dosrecursos
para que o ensino se torne acessivel e atenda as necessidades. Nesse sentido, segue, segundo
Diretrizes Pedagbgicas da Rede Estadual de Educacdo de Goids (2024), os conceitos e as
caracteristicas:

e Deficiéncia Fisica: consiste na alteracdo completa ou parcial de um ou mais
segmentos do corpo humano, acarretando o comprometimento da funcéo fisica.
Apresentando-se sob a forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia,
tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia, hemiparesia, ostomia, amputagéo
ou auséncia de membro, paralisia cerebral, nanismo, membros com deformidade congénita
ou adquirida, exceto as deformidades estéticas e as que ndo produzam dificuldades para o
desempenho de funcdes.

¢ Deficiéncia Auditiva: consiste na perda bilateral, parcial ou total, de 41 (quarenta
e um) decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz,
2.000Hz e 3.000Hz.

e Surdez: consiste na perda auditiva acima de 71 (setenta e um) decibéis (dB),
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aferidapor aferidapor audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz.

e Deficiéncia Visual: consiste na perda total ou parcial de visdo, congénita ou
adquirida, variando o nivel ou a acuidade da seguinte forma: Cegueira: acuidade

visual igual ou menor que 0,05 no melhor olho, com a melhor correcao 6tica; auséncia total
de visdo até a perda de percepc¢do luminosa. Baixa visdo: acuidade visual entre 0,3 e 0,05
no melhor olho, com a melhor correcdo dptica; os casos nos quais a somatéria da medida
do campo de visdo em ambos os olhos for igual ou menor que 60° ou a ocorréncia

simultanea de quaisquer das condigdes anteriores.

e Deficiéncia Intelectual: caracteriza-se por alteragdes significativas, tanto no
desenvolvimento intelectual como na condutaadaptativa, na forma expressa em habilidades

praticas, sociais e conceituais.

e Deficiéncia Multipla: O termo tem sido utilizado, com frequéncia, para
caracterizar o conjunto de duas ou mais deficiéncias associadas, de ordem fisica,

sensorial, mental, emocional ou de comportamento social. No entanto, ndo é o somatorio
dessas alteracGes que caracterizam a maultipla deficiéncia, mas sim o nivel de
desenvolvimento, as possibilidades funcionais, de comunicagdo, interacdo social e de
aprendizagem que determinam as necessidades educacionais dessas pessoas.

e Surdo-cegueira: E uma condicdo com caracteristicas proprias que deve ser
considerada como deficiéncia Unica. Ndo se trata apenas da mera somatoria entre
dois tipos de deficiéncia. Essa condicdo apresenta outras particularidades além daquelas
causadas pela cegueira e pela surdez. A dupla perda sensorial pode ter impactos
significativos na comunicagdo, no desenvolvimento da linguagem, na mobilidade, na
autonomia, e na aprendizagem.

¢ Transtornos Globais de Desenvolvimento - TGD: alteragcdes qualitativas
das interacGes sociais reciprocas e na comunicacdo, repertorio de interesses e atividades
restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo estudantes com Sindrome de
Rett e Transtorno Desintegrativo da Infancia. A partir da publicacdo do ultimo Manual de
Saude Mental — DSM-V (2014), guia de classificacdo diagndstica, todos os distarbios do
autismo, incluindo Sindrome de Asperger, juntaram-se em um Unico diagnostico: TEA.

a) Sindrome de Rett: transtorno de ordem neuroldgica e de carater evolutivo inicia
nos primeiros anos de vida; desaceleracdo do crescimento do perimetro Caderno de
Instrucbes 63 cefalico; perda das habilidades voluntarias das maos, adquiridas

anteriormente e posterior desenvolvimento de movimentos estereotipados semelhantes a
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lavar ou torcer as mdos; interesse social diminui apds os primeiros anos de manifestacéo,
embora possa se desenvolver mais tarde; prejuizo severo do desenvolvimento da
linguagem expressiva ou receptiva; primeiras manifestacbes ap0s os primeiros 6 a 12
meses de vida; prejuizos funcionais do desenvolvimento dos 6 meses aos primeiros anos
de vida; presenca de crises convulsivas;

b) Transtorno Desintegrativo dalnfancia: regressdo pronunciada em multiplas areas
do funcionamento caracteriza-se pela perda de funcbes e capacidades anteriormente
adquiridas pela crianca. Apresenta caracteristicas sociais, comunicativas e
comportamentais também observadas no Autismo. Em geral, essa regressao tem inicio entre
0s 02 e 0s 10 anos deidade e acarreta alteracdes qualitativas na capacidade para relacdes
sociais, jogos ou habilidades motoras, linguagem, comunicacdo verbal e ndo verbal, com
comportamentos estereotipados e instabilidade emocional. E um transtorno raro de
acontecer,;

c) Transtorno do Espectro Autista - TEA: segundo Manual Diagndstico e Estatistico
de Transtornos Mentais, DSM-V (2014).

As caracteristicas essenciais do TEA séo: prejuizo persistente na comunicacdo social
reciproca e na interagdo social (Critério A) e padrdes restritos e repetitivos de comportamento,
interesses ou atividades (Critério B). Esses sintomas estdo presentes desde o inicio da infancia
e limitam ou prejudicam o funcionamento diario (Critérios C e D). O estagio em que o prejuizo
funcional fica evidente ir4 variar de acordo com caracteristicas do individuo e seu ambiente.
Segundo 0 DSM-V (2014), o diagndstico do TEA é caracterizado por trés eixos norteadores: 1)
prejuizo persistente na comunicacdo social e interacao social; 2) padrdes restritivos e repetitivos
de comportamento, interesses ou atividades; 3) padrdes inadequados de comportamento que
ndo possuem finalidade social.

O TEA é um transtorno que impacta diretamente na aprendizagem, sendo necessario
recorrer a estratégias diferenciadas, conforme nivel de apoio do individuo. Existem trés graus
de gravidade: exigindo apoio (nivel 1 - podem ndo existir atrasos clinicamente significativos
no desenvolvimento cognitivo, na linguagem, nas habilidades de autoajuda apropriadas a idade,
no comportamento adaptativo, a excecdo da interacdo social e na curiosidade pelo ambiente na
infancia), exigindo apoio substancial (nivel 2) e exigindo apoio muito substancial (nivel 3). Os
individuos que apresentam os graus de gravidade 2 e 3, geralmente apresentam comorbidades,

como por exemplo, TEA e Deficiéncia Intelectual.
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¢ Altas Habilidades/Superdotacdo: pessoas que se destacam em desempenho e
habilidades. Refere-se a comportamentos observados ou relatados que confirmam a
expressdo de tracos consistentemente superiores em relagdo a média em qualquer campo
do saber ou do fazer. Entende-se por tracos, as formas consistentes, ou seja, as que
permanecem com frequéncia e duragdo no repertério dos comportamentos da pessoa,
podendo ser registradas em épocas diferentes e situacdes semelhantes. Demonstram alto
grau de potencialidades nos seguintes aspectos:

a) Isolados ou combinados;

b) Capacidade intelectual geral,

c) Aptidao académica especifica;

d) Pensamento criativo ou produtivo;

e) Capacidade de lideranca;

f) Talento para as artes;

g) Capacidade psicomotora.

Atualmente, a concepcdo sobre altas habilidades/superdotacdo € relativa ou situacional,
ou seja, o fendbmeno ndo é considerado inato ou cristalizado. Os comportamentos de
superdotacdo séo desenvolvidos na interagcdo dos sujeitos com 0 meio.

Observacao: a acdo pedagogica junto aos estudantes que compdem o publico da EE nao
pode se pautar apenas nos conceitos ou laudos emitidos pelos profissionais da saude. Ao
planejar, os professores devem considerar as singularidades de cada individuo em seus aspectos

cognitivos, sociais e emocionais.

3.1. Politicas Publicas para aEl e Projetos de Educacéo para a Diversidade

No mundo, a deficiéncia é presente em mais de um bilhdo de pessoas (ONU, 2021). O
Brasil tem 18,6 milhdes de pessoas com deficiéncia, considerando a populagdo com idade igual
ou superior a dois anos, segundo estimativas feitas pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), com base na Pesquisa Nacional de Amostra de Domicilios Continua (PNAD
Continua) de 2022. Promover a reflexdo sobre o percurso histérico e social vivenciado por esse
grupo além de uma postura ética garante a possibilidade de espaco, visibilidade e voz (Ribeiro,
2019).

Para compreender o percurso da formulacdo e implantacdo das politicas publicas no

Brasil, é preciso identificar as tendéncias atuais e limites para a implantacdo na perspectiva
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inclusiva. Considerando que as politicas publicas de EE resultam de um processo social
complexo, e que a humanidade foi modificando suas concepgdes de homem e de mundo.

Para discuti-las, precisamos considerar as condi¢fes histéricas e sociais que
possibilitaram a organizacdo como conhecemos hoje. Segundo Ansay (2015, p. 177), uma das
correntes historicas do pensamento politico diz que a existéncia de um Estado pressupfe a
delimitacdo de um territério onde se tenha formado um poder que possa tomar decisdes e dar
comandos para todos os que vivem naquele territorio. Quando falamos de Estado, referimo-nos
as lutas pelo poder e as forcas presentes na formulagao, implementacdo e execucdo de politicas
educacionais (Ansay, 2015, p. 118). Sendo assim:

Neste Estado nada é dado a priori, tudo é negociado, é tensionado e esta em
constante embate. A formulagdo e a execucdo de normas juridicas, leis,
decretos, a escrita do texto legal sofre, desta maneira, o atravessamento de
diferentes interesses, diferentes grupos, classes ou fragoes de classes (Ansay,
2015, p. 178).

Ao considerar que a efetivacdo dos direitos educacionais das pessoas com deficiéncia
ocorre na relagdo do Estado com a sociedade civil, é fundamental a discusséo de qual € o papel
deste, na formulacdo e constituicdo de politicas educacionais. E preciso considerar que a
politica publica, a partir do problema publico, tampouco parece algo trivial, tendo em vista a
dificuldade de definir o carater publico de um problema (Raeder, 2014, p. 125). Compreende-
se que a sociedade civil e o Estado constituem uma relacdo dialética, complexa e que o
conhecimento tedrico e histérico permite a analise, a sintese e a generalizacdo. Assim,
possibilita saber o que fazer ou como atuar, no atual contexto ao se buscar outra sociedade,
menos desigual nas possibilidades reais de humanizacdo (Barroco, 2007, p. 15).

Desde 1945, vivenciamos um periodo de reconhecimento da sua universalidade, de
reivindicacfes dos povos no sentido de exercerem o direito a autodeterminacdo como um direito
dos povos e do homem. Nos termos da Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), 1948, a
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH), 1948 considera que todo ser humano
tem direito a liberdade de opinido, expressao e religido em seu art. 1°: Todos 0s seres nascem
livres e iguais em dignidade e direitos. S&o dotados de razdo e consciéncia e devem agir em
relacdo uns aos outros com espirito de fraternidade (ONU, 1948, p. 02).

A EE no Brasil passou por mudancas significativas nas Gltimas décadas, pela
implantacdo, permanéncia e possibilidades de ensino e aprendizagem no contexto escolar, as
mudancas na forma das escolas atuarem e se organizarem na proposta da efetivacdo da

educacdo inclusiva tém sido asseguradas em diversos documentos normativos desde a década
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de 1960 até os dias atuais (Garcia, 2015, p. 71).

Em 1975, a Declaragdo dos Direitos das Pessoas Deficientes recorre a agao nacional e
internacional para assegurar o direito inerente de respeito pela dignidade humana. Independente
da origem, natureza e gravidade de suas deficiéncias, —t&ém 0s mesmos direitos fundamentais
que seus concidaddos da mesma idade, o que implica, antes de tudo, o direito de desfrutar de
uma vida decente, tdo normal e plena quanto possivel (UNESCO, 1975).

Mazzotta (2005), explica que as politicas de EE até 1990, refletiam o sentido assistencial
e terapéutico. Foi com a intensificacdo dos movimentos sociais de luta contra todas as formas
de discriminacdo as pessoas com deficiéncia que emerge, em nivel mundial, a defesade uma
sociedade inclusiva. Dessa forma discorremos a seguir, sobre 0 modo como as politicas vém se
efetivando no Brasil, bem como a organizacdo dos documentos normativos desde a década de
1990.

A Constituicdo Federativa do Brasil promulgada em 1988 faz consid erag0es sobre a EE,
dentre as quais cita-se a habilitacdo, a reabilitacdo e sua integracdo na comunidade. Em seu art.
5°, dispoe que: —Todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza (Brasil,

1988, p. 14). Nesse Viés, estabelece que:

Art. 205 A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadaniae sua
qualificacdo para o trabalho (Brasil, 1988, p. 123).

E, no seu art. 206, Inciso I, determina a —igualdade de condi¢des para o acesso €
permanéncia na escola. Estipula que o dever do Estado com a educacdo seréd efetivado
mediante a garantia de —atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino (Brasil, 1988). Na década de 1990, como indica a
literatura, houve mudancas no cenario politico e econdmico que culminaram em uma
reorganizacdo do sistema de ensino brasileiro. Destaca-se nesse periodo, a Declaracdo Mundial
sobre Educacdo para Todos ocorrida em Jomtien — Tailandia, em 1990, a qual serviu de base
para o delineamento e a execucéo de politicas educacionais no Brasil. Sua énfase € volta para a
adocao de politicas e de praticas educacionais que permitam a inclusdo do maior numero de
alunos, pois ela é derivada da preocupacdo com a chamada escola para todos [...] (Bueno,

2008, p.46). Emseu art. 1° é destacado que:

Cada pessoa — crianca, jovem ou adulto — deve estar em condicdes de
aproveitar as oportunidades educativas voltadas para satisfazer suas
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necessidades bésicas de aprendizagem. Essas necessidades compreendem
tanto o0s instrumentos essenciais para aaprendizagem
(como a leitura e a escrita, a expressdo oral, o célculo, a solugdo de
problemas), quanto os conteldos béasicos da aprendizagem (como
conhecimentos, habilidades, valores e atitudes), necessarios para que 0s seres
humanos possam sobreviver desenvolver plenamente suas potencialidades,
viver e trabalhar com dignidade, participar plenamente do desenvolvimento,
melhorar a qualidade de vida, tomar decisdes fundamentadas e continuar
aprendendo. A amplitude das necessidades béasicas de aprendizagem e a
maneira de satisfazé-las variam segundo cada pais e cada cultura, e,
inevitavelmente, mudam com o decorrer do tempo (UNESCO, 1990, p. 04).

O excerto provoca reflexdes, tais como: O ensino sera limitado em satisfazer apenas as
necessidades basicas do sujeito? Buscando respostas, encontramos em Libaneo (2012, p. 18)
que, tdo boas intencbes parecem, & primeira vista, compativeis com uma desejada visdo
democratica da escola para todose até com uma visdo renovada das politicas educativas. No
entanto, esses conceitos necessitam ser examinados com base nas politicas globais definidas
pelos organismos internacionais para 0s paises pobres, como: Banco Interamericano de
Desenvolvimento BID; Programa das NagGes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD); Banco
Mundial (BIRD); Organizacdo das Nacbes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e a Cultura
(UNESCO); e Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF), de modo a obter o
significado contextualizado de tais termos (Libaneo, 2010). Bueno (2008), considera que a
declaragdo apresenta um discurso em defesa

dademocracia, mas traz em suas entrelinhas a distin¢do dos processos de escolarizacao

para os ricos e para pobres, uma vez que:

Mesmo que, mais adiante, a declaracao se refira a igualdade de direitos que
todas as criangas tém em relagédo a educacédo, fica no ar a pergunta: toda e
qualquer crianga se restringira a essas necessidades? Ou, mais uma vez, sob a
capa de um discurso democratico, para todos esconde-se a perspectiva da
seletividade escolar? (Bueno, 2008, p. 47).

Em relacdo a EE, a declaracdo contempla as necessidades essenciais de aprendizagem
das pessoas portadoras de deficiéncias e afirma ainda que a Educagdo bésica deve ser
proporcionada a todas as criangas, jovens e adultos. Para tanto, € necessario universaliza-la e
melhorar sua qualidade, bem como tomar medidas efetivas para reduzir as desigualdades
(UNESCO, 1990, p. 06).

A Declaracdo de Salamanca (1994) tem como intuito tratar sobre Principios, Politicas e
Préaticas na Area das Necessidades Educacionais Especiais, reafirma o direito & educacéo de

todos os individuos, segundo consta na Declaracdo Universal dos Direitos do Homem (1948),
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garantia ratificada na Conferéncia Mundial sobre Educacéo para Todos (1990), cujo direito €
assegurado independentemente das diferencas individuais (UNESCO, 1994). A Declaracdo
Mundial sobre a Educacéo para Todos e a Declaracdo de Salamanca passam a influenciar a
elaboracédo das politicas publicas sobre a EI no Brasil e no mundo.

Muitas criancas experimentam dificuldades de aprendizagem no decorrer da
escolarizacdo. Sendo assim, para o desenvolvimento e o éxito de escolas inclusivas € preciso
uma politica fortalecida em favor da inclusdo, com uma dotacdo orcamentaria suficiente para
sustenta-la. A citacdo abaixo refere-se a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos,
realizada em Jomtien, Tailandia, em 1990, e aagenda de 1994 que buscava garantir a educacéo
inclusiva. Esse periodo foi crucial para o reconhecimento dosdireitos educacionais de todas as

pessoas, especialmente aquelas com necessidades educacionais especiais:

Compromisso paracoma Educacdo para Todos, reconhecendo a necessidade
e urgénciado providenciamentode educagio paraas criangas, jovens e adulos
com necessidades educacionais especiais dentro de um sistema regular de
ensino e reendossamos a Estrutura de A¢ao em educacéo Especial, em que,
pelo espirito de cujas provisdes e recomendacdes governo e organizagdes
sejam guiados (UNESCO, 1994, p. 01).

O compromisso mencionado enfatiza a importancia de integrar criangas, jovens e
adultos com necessidades educacionais especiais no sistema regular de ensino. Isso reflete uma
mudanca de paradigma da educacdo segregada para a inclusiva, promovendo a igualdade de
oportunidades e o respeito a diversidade. Por meio dessa Declaracdo, um apelo é dirigido aos
governantes para que adotem como lei ou como politica o principio daEl. Apelo que se estende
aos governos da comunidade internacional para que todos defendam a perspectiva da
escolaridade inclusiva e apoiem o desenvolvimento da educacdo de alunos com necessidades
educacionais especiais, como parte integrante de todos os programas educativos (UNESCO,
1994). Observa-se que essas declaraces tém ampliado o espaco de discussdo sobre a El,
influenciando e fornecendo orientacGes e subsidios para a formulacéo das politicas publicas em
ambito nacional.

Apos a aprovacdo da Declaracdo de Salamanca, foi promulgada no Brasil a Lei de
Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional (LDBEN) n° 9.394/96, que modifica a
conformacdo da Educacdo Bésica (EB), garantindo nova forma de atendimento a EE. A lei a
apresenta como modalidade da educacdo escolar e determina politicas publicas direcionadas,
assegurando aos educandos, professores especializados para atendimentos e para a promogao

da integracdo desses alunos, preferencialmente, na rede regular de ensino (Brasil, 1996). Em
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seu art. 59, estabelece que os sistemas de ensino tenham responsabilidade de assegurar aos

educandos portadores de necessidades especiais:

| - Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagéo
especificos, para atender as suas necessidades;

Il - Terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdao do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados;

Il professores comespecializagdoadequada em nivel médioou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados paraa integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV - Educacéo Especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na
vida em sociedade, inclusive condigbes adequadas para 0s que ndo
revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante
articulacdo com os o6rgaos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou
psicomotora;

V - Acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular (Brasil, 1996).

Pela primeira vez, a legislacdo prevé a existéncia de servicos de apoio especializado.
No entanto, o termo nédo garante a presenca de todos no ensino regular, uma vez que € reiterada

a ideia de classes especiais no art. 58, § 2°:

O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcdo das condicbes especificas dos alunos,
ndo for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular
(Brasil, 1996).

Essa afirmacdo inviabiliza acdes mais significativas para a construcdo de uma escola
inclusiva naquele momento histérico. No Brasil, a EE passou por mudancas significativas nas
ultimas décadas. As expectativas de mudancas e a forma de implantacdo da proposta da
Educaco Inclusiva tém sido asseguradas em diversos documentos normativos desde a década
de 1960 até os dias atuais. A disponibilizacdo de servicos de acessibilidade e de estratégias que
possibilitaram a aprendizagem do publico-alvo do Atendimento Educacional Especializado
deve constituir-se em prioridade no atendimento a essas criancas no ensino regular em todos os
niveis de ensino desde a educacdo infantil (Garcia, 2015, p. 71).

O relatério da UNESCO, da Comissdo Internacional sobre Educacdo para o Século
XXI — Educagdo: um tesouro a descobrir —, teve como papel central persistir na ideia de
um mundo melhor, em que se respeitaram o0s Direitos do Homem e se praticou a
compreensdo mutua, onde 0s progressos no conhecimento serviram de instrumentos, nao

de distincdo, mas de promocdo do género humano (Delors, 1998, p. 12). Embora ndo se
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tratasse de um documento sobre a Educacdo Inclusiva (EI), ressaltou a importéancia do
convivio entre os diferentes, apontando aspectos de como conduzir um desenvolvimento
humano mais harmonioso.

Segundo Delors (1998), a educacdo surgiu como um trunfo indispensével para a
humanidade, estabelecendo a paz, a liberdade e a justica social, ndo como um remédio
milagroso, nem como um abre-te sésamo de um mundo que atingiu a realizacdo de todos o0s
seus ideais. Em épocas em que os sistemas educativos formais primaram pelo conhecimento,
foi importante entendera educagdo como um todo, uma vez que poderia ser um fator de coesao,
se se levasse em conta a diversidade dos individuos e dos grupos humanos, evitando tornar-se
um fator de exclusdo social (Delors, 1998, p. 54). E importante destacar que, segundo o
documento, a educacao teve como "missdo envolver quatro aprendizagens essenciais ao longo

davida, pilares do conhecimento para cada individuo":

Aprender a conhecer, isto € adquirir os instrumentos da compreensdo;
aprender a fazer, para poder agir sobre 0 meio envolvente; aprender a viver
juntos, a fim de participar e cooperar com outros em todas as atividades
humanas; finalmente aprender a ser, via essencial que integra as trés
precedentes. E claro que estas quatro vias do saber constituem apenas uma,
dado que existem entre elas multiplos pontos de contato, de relacionamento
e de permuta (Delors, 1998, p. 90).

No entanto, tal documento deve ser analisado com cautela, pois como observa Galuch
e Sforni (2011), dentre os quatro pilares de aprendizagem anunciados no Relatério Jacques
Delors, a maior énfase remete-se ao aprender a aprender, e 0 aprender a viver juntos. Para as
autoras, 0 que parece ser um avanco, a medida que busca incluir novas aprendizagens, rompe

com as préaticas consideradas tradicionais. Assim:

Uma Educagéo que, em nome da incluséo e mediante o desenvolvimento de
competéncias e habilidades exigidas pelo mundo globalizado, exclui a
possibilidade e 0 compromisso de a escola realmente contribuir para o
desenvolvimento cognitivo de todos os sujeitos, uma vez que deixa de
priorizar a condigdo para esse desenvolvimento: 0 acesso ao conhecimento
cientifico (Galuch e Sforni, 2011, p. 65).

De acordo com as autoras, 0 acesso ao conhecimento cientifico tem que ser priorizado
pela escola e as politicas publicas a favor da inclusdo. Como sdo colocadas, excluem
o desenvolvimento cognitivo e de potencialidades do individuo. No final da décadade 1990
foram organizados e distribuidosas escolas publicas de EB os PCNs para 0 Ensino Fundamental

e Médio, Educacdo Infantil e o Referencial Curricular Nacional (RCNEI), que sdo orientacdes
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curriculares uniformes para os diferentes niveis de ensino definidos pela LDBEN e pelo
Plano Decenal da Educacdo (Galuch e Sforni, 2011).

Argumentam que, ao analisar o0s principios teoricos que orientam 0s PCNse 0 RCNEI,
é possivel perceber que a organizacdo desse material marcou o ingresso do Brasil no contexto
de globalizacdo das politicas publicas educacionais. Esses documentos ndo sdo obrigatorios,
segundo salienta o Ministério da Educagdo (MEC), j& que segundo a LDBEN, séo facultativos
aos estados e municipios, uma vez que tém autonomia na elaboracdo de suas propostas
curriculares e pedagogicas. Mesmo que ndo sejam obrigatorios, ndo podemos desconsiderar a
forca que uma proposta curricular oficial exerce sobre a educacao escolar. A elaboracdo dos
PCNs visa garantir que alunos de escolas publicas de diferentes regiGes do pais recebam
formacdo com uma base comum (Galuch e Sforni, 2011).

A principal critica destacada pelas autoras é que os Parametros resultam de uma
politica educacional neoliberal. Afirmam que as a¢cbes governamentais mudaram de aspecto
em diferentes governos, mas continuam com o0 mesmo intuito de qualificacdo de mao de obra
para 0 mercado de trabalho, garantindo a manutencdo da ordem vigente. Para que aconteca a
transformacgao social, sdo necessarias, de acordo com Galuch e Sforni (2011, p. 62) —agdes no
sentido de alterar a sociedade cuja base é a relacdo entre classes desiguais. Contrariamente,
primar pela coesao social € justamente defender a permanéncia dessa sociedade. E continuam

nos provocando a reflexao:

Quando, no lugar da luta contra a desigualdade, se instala a defesa da
diversidade, instaura-se uma pratica do respeito as diferencas.
Desigualdade combate-se com transformacdo; respeito as diferencas
conquista-se por meio da manutencio da sociedade (Galuch e Sforni,
2011, p. 63).

Em 1998, em ambito nacional foi produzido o material intitulado AdaptacGes
Curriculares, que compde o conjunto dosPCNSs. O documento preconiza que a incluséo escolar
constituiu, portanto, uma proposta politicamente correta que representa valores simbolicos
importantes, condizentes com a igualdade de direitos e de oportunidades educacionais para
todos, em um ambiente educacional favoravel (Brasil, 1998, p. 17).

E possivel verificar que o proprio documento reconhece a proposta de inclusdo escolar
como politicamente correta e condizente com a igualdade de direitos e de oportunidades
educacionais a todos, uma vez que se pauta no principio de que o movimento nacional para

incluir todas as criancas na escola e o ideal de uma escola para todos vém dando novo rumo as
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expectativas educacionais para “os alunos com necessidades especiais” (Brasil, 1998, p. 17).
Coadunamos com a reflexdo de Rodriguero (2013), que a legislacdo é feita para legitimar uma

situacdo de manutencéo das relacdes de poder vigentes. Nesse contexto, a autora esclarece que:

Até este momento, ndo nos constituimos uma sociedade inclusiva em
nenhuma das esferas sociais, mais que isto, os paradigmas econémicos do
sistema capitalista em nosso pais estdo assentados em valores como o
individualismoe a competitividade, engquanto o sistema de incluséo se assenta
em valores como a solidariedade e o cooperativismo e a coexisténcia destes
valores ndo se mostra possivel (Rodriguero, 2013, p. 56).

No ano de 2001, foi aprovada a Resolugdo do CNE/CEB n° 2/2001, que —Institui
as Diretrizes Nacionais para a educacédo de alunos que apresentem necessidades educacionais
especiais, na Educacdo Bésica, em todasas suas etapas e modalidades (Brasil, 2001). A referida
resolucdo ainda prevé atendimento complementar ou suplementar em servigos especializados
em Sala de Recurso Multifuncional e, quando necessario, substitui os servi¢os educacionais
comuns de modo a garantir o desenvolvimento das potencialidades do educando em todas as
etapas e modalidades da EB. Dessa maneira, ao possibilitar a substituicdo do sistema comum
de ensino, alei ndo colabora para o fortalecimento das politicas publicas de inclusdo na rede
publica.

Em seu art. 2°, compreende-se que 0s sistemas de ensino precisam conhecer a demanda
real de atendimento aos alunos com Necessidades Educacionais Especiais (NEE), por meio da
criacdo de sistemas de informacdo e de comunicacdo com 0s 0Orgdos governamentais
responsaveis pelo Censo Escolar e pelo Censo Demografico, assegurando condigdes
necessarias para qualidade no processo formativo. E, por tratar-se de modalidade de ensino, a
EE devera considerar as situagfes singulares, as caracteristicas biopsicossociais e faixas etérias

dos alunos, pautando-se em principios éticos, politicos e estéticos que visem assegurar:

| - a dignidade humanae a observénciado direito de cada aluno de realizar
seus projetos de estudo, de trabalho e de inser¢éo na vida social; 1l - a busca
daidentidadeprépriade cadaeducando, o reconhecimento e a valorizagdo das
suas diferengas e potencialidades, bem como de suas necessidades
educacionais especiais noprocesso de ensinoe aprendizagem,como base para
a constituicdo e ampliagdo de valores, atitudes, conhecimentos, habilidades e
competéncias; Il - o desenvolvimento para o exercicio da cidadania, da
capacidade de participacdo social, politica e econémica e sua ampliacéo,
mediante o cumprimento de seus deveres e o usufruto de seus direitos (Brasil,
2001).

No Brasil, foi a partir dos anos 2000 que a EE passou a receber tratamento diferenciado
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com relacédo a legislacao e politica educacional. A ONU aprovou em 2006 na Convencéo sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, a obrigatoriedade de um sistema de EI em todos os

niveis de ensino. Vejamos:

Encontram-se entre os principios da Convencéo: o respeito pela dignidade
inerente, a independéncia da pessoa, inclusive a liberdade de fazer as proprias
escolhas, e a autonomia individual, a ndo discriminacéo, a plena e efetiva
participacéo e inclusdo na sociedade, o respeito pela diferenca, a igualdade
de oportunidades, a acessibilidade, a igualdade entre 0 homem e a mulher e
o respeito pelas capacidades em desenvolvimento de criangas com deficiéncia
(Brasil, 2007, p. 09).

No entanto, para Barroco (2007. p. 15), uma proposta educacional de EE no ensino
regular sob os parametros inclusivos, ndo é tarefa de uma sé pessoa, nem se trata apenas de uma
invencdo individual e particular; antes, olhando de modo mais amplo, constitui-se em uma
criacdo social. Sendo assim, para entender e intervir junto a uma proposta educacional sob os

parametros inclusivos é preciso:

Ter elementos tedricos e histdricos que permitam a analise, a sintese e a
generalizagdo. Isto é, que possibilita saber o que fazer ou com atuar no
atual contexto ao se buscar por uma outra sociedade, menos desigual nas
possibilidades reais de humanizacéo (Barroco, 2007, p. 15).

Em 2008, estabeleceu-se a PNEEPEI, um grande marco tedrico e organizacional na
educacdo brasileira para a EE, ao se entender que todas as criancas devem estar na mesma
escola, sem nenhum tipo de discriminacdo, sem restricdes ou limitacdo em funcdo de
deficiéncia. A politica defende ainda, a transversalidade da EE, j4 proposta na LDBEN
9.394/96, desdea educacdo infantil até os niveis superiores daeducacdo e contempla o conceito
de AEE como complemento e suplemento ao ensino regular (Brasil, 2008).

Essa Politica foi instituida com base em documentos internacionais, que determinam as
diretrizes de acdo para a criacdo de politicas publicas locais e préaticas pedagdgicas voltadas a

inclusdo escolar. Sua apresentacao preconiza que:

O movimento mundial pela inclusdo é uma acdo politica, cultural, social e
pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos osalunos de estarem
juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminagdo. A
educacéo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepgao de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como
valores indissociaveis, e que avanca em relacdo a ideia de equidade formal ao
contextualizar as circunstancias histdricasda produc¢io da exclusdo dentro e
fora da escola (Brasil, 2008, p. 05).
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Por muito tempo, persistiu o entendimento de que a Educacdo Especial (EE) era
organizada paralelamente a educagdo comum. Essa visao resultou em praticas que enfatizaram
0s aspectos relacionados a deficiéncia, em contraposic¢do a dimenséo pedagogica (Brasil, 2008).
De acordo com a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
(PNEEPELI), adefinicdo do publico do Atendimento Educacional Especializado (AEE) foi assim
descrita:

Os alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Nestes casos e outros, que implicamem transtomos
funcionais especificos, a educacdo especial atua de forma articulada com o
ensino comum, orientando parao atendimento as necessidades educacionais
especiais desses alunos (Brasil, 2008, p. 15).

A politica inclusiva foi implementada pelo Decreto n°® 6.571/2008, que define o AEE
como o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados
institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a formacao dos alunos no
ensino regular (Brasil, 2008). Destacatambém o compromisso daunido quantoao apoio técnico
e financeiro aos sistemas publicos de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios
para efetivacdo da politica daEl. No ano de 2011 foi aprovado o Decreto n° 7.611, que revoga
0 Decreton. 6.571, de 17 de setembro de 2008 e da outras providéncias sobre o0 AEE. No art.

1°, o dever do Estado com a educacdo das pessoas que sdo PAEE sera efetivado de acordo com:

| - garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, sem
discriminacdo e com base na igualdade de oportunidades; Il - aprendizado ao
longo de toda a vida; Il - ndo exclusdo do sistema educacional geral sob
alegacdo de deficiéncia; IV - garantia de ensino fundamental gratuito e
compulsério, asseguradas adaptacBes razodveis de acordo com as
necessidades individuais; V - oferta de apoio necessario, no &mbito dosistema
educacional geral, com vistas a facilitar sua efetiva educacao; VI - adogéo de
medidas de apoio individualizadas e efetivas, em ambientes que maximizem
o0 desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta de incluséo
plena; VII - oferta de educacéo especial preferencialmente narede regular de
ensino; e VIII - apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico as instituicdes
privadas sem fins lucrativos, especializadas e com atuacéo exclusiva em
educacao especial (Brasil, 2011, p. 01).

Evidencia-se também, que é dever do estado ofertar EE preferencialmente na rede
regular de ensino e o apoio técnico e financeiro pelo poder publico as instituicdes privadas sem
fins lucrativos, especializadas e com atuacdo exclusiva em EE (Brasil, 2011). O AEE é definido
como um conjunto de atividades e de recursos de acessibilidade e pedagdgicos que sdo
organizados institucional e continuamente. Segundo o Decreto, pode ser prestado das seguintes

formas:
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I - Complementar a formacdo dos estudantes com deficiéncia, transtomos
globais do desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e
na frequéncia dos estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou Il -
suplementar & formacéo de estudantes com altas habilidades ou superdotacéo
(Brasil, 2011, p. 02).

Em 2013, a Lei n® 12.796 altera a Lei n® 9.394 de 1996, garantindo entdo a ampliacdo
do atendimento ao PAEE, assegurando a modalidade de educacédo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino. A alteracdo referente a EE, no art. 58, passa a
garantir educacgdo escolar, preferencialmente na rede regular de ensino —para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao
(Brasil, 2013, p. 02).

O Plano Nacional de Educacdo (PNE- 2014/2024) aprovado pela Lei 13.005, com 10
diretrizes que devem guiar a educacéo brasileira, estabeleceu 20 metas a serem cumpridas na
vigéncia. Em relacdo & EE, o PNE atribuiu em seu art. 8° aos Estados, Distrito Federal e
Municipios, a responsabilidade pela elaboragéo e reelaboracdo dos planos. Devendo garantir o
atendimento das necessidades especificas a EE e o sistema educacional inclusivo em todos os

niveis, etapas e modalidades (Brasil, 2014). Uma de suas metas tem como finalidade:

Universalizar, paraa populagdo de quatro a dezessete anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo,
0 acesso a educagdo bésica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema
educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas
ou servicos especializados, publicos ou conveniados (Brasil, 2014).

E interessante destacar que a redacdo da Meta 4 do PNE mantém o termo
preferencialmente, que desvaloriza 0 movimento da politica inclusiva, alargando o espaco da
educacdo ndo regular e ainda, refere-se de forma explicita as entidades conveniadas. Januzzi
(2004) destaca que o modo de pensar e de agir com o diferente reflete a organizagdo social e a
forma como ¢ apreendida pelos individuos em espacos e tempos diferentes. Isto €, em intima
relagdo com as descobertas das diversas ciéncias, das crencas, das ideologias apreendidas pela
complexidade daindividualidade humana.

E ainda observou que sdo as diversas formas de o diferente ser percebido nos varios
tempos e lugares que repercutem na visdo de si mesmo (Januzzi, 2004, p. 01), pois a
especificidade da Educacdo Especial (EE) precisou ser entendidano contexto da organizacéo
social. Percebeu-se gue, ao longo da histéria da EE brasileira, o atendimento ao Publico-Alvo

daEducacéo Especial (PAEE) passou por momentos diferenciados, havendo inclusive periodos
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em qgue foi negligenciado no processo educacional.

Os dados mais recentes do Censo Escolar, realizado anualmente em todas as escolas de

EB, revelam indicadores sobre a EE e registra uma evolucdo nas matriculas:

O numero de matriculas da educacdo especial chegou a 1,3 milh&o em 2020,
um aumento de 34,7% em rela¢do a 2016. O maior nimero delas esta no
ensino fundamental, que concentra 69,6% das matriculas da educacdo

especial. Quando avaliado o aumento no nimero de matriculas entre 2016 e
2020 (INEP, 2020, p. 34).

Os dados estao representados no Figura 2, a seguir:

600000 T e ST T e e e 8 o e ST S Y ST T ST B 8 o b ST RS SRR ARk S
—_— 536.169 526.326
487540
461519
.——
A00.000 | -~ 385.160..__._]
349.592
324914
243.286
7 ] B e e L S
113.825 120515 118987 126029 il 48513
6978 110738
75080 79749 S : :
) - 2839 3543 5313 4784 206
2016 2017 2018 2019 2020
=®= Anos Iniciais =0= Anos Finais == EIA
«2= Educacdo Infantil =#= Ensino Médio Educ. prof. concomitante/subsequente

Figura 2 - Matriculados com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altashabilidades,

em classes comunsou especiais, segundo a etapa do ensino - Brasil (2016 - 2020) Fonte: Censo Escolar (INEP,
2020).

O Censo Escolar da EB (INEP, 2020) aponta um crescimento, entre 2016 e 2020, de
matriculas de alunos incluidos no ensino comum, demonstrando o0 aumento paulatino ao longo
dos anos. Em 2016, o percentual deincluidos era de 89,5% e em 2020, passou para 93,3%. Esse
fato se deve especialmente pelo aumento no percentual de alunos incluidos em classes comuns
sem acesso as turmas de AEE, que passou de 50,2% em 2016 para 55,8% em 2020.

O percentual de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou
altas habilidades matriculadas em classes comuns, apesar de alguma variacdo, tém aumentado

substancialmente para todas as etapas de ensino (INEP, 2020). Com excecdo da Educacéo de
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Jovens e Adultos (EJA), as demais etapas da EB apresentam mais de 90% de alunos com

deficiéncia incluidos em classes comuns em 2020.

Figura 3 — Matriculados com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas
habilidades, incluidos em classes comuns, segundo a etapa de ensino — Brasil (2016-2020)
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Fonte: Censo Escolar (INEP, 2020).

Outro dado interessante constatado pelo Censo Escolar de 2020 refere-se ao PNE, mais
especificamente ainda a Meta 4. Sendo possivel observar na Figura o0 aumento gradativo do
percentual de matriculas de alunos incluidos em classes comuns ao longo dos anos.

No ano de 2015, estabeleceu a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, n.°
13.146, o denominado Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. Um marco divisorio no que diz
respeito a —assegurar e a promover, em condi¢cdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua incluséo social e cidadania
(Brasil, 2015, p. 08).

A referida Lei, em seu Capitulo 1V, art. 27, constitui o direito da pessoa com
deficiéncia, assegurando um sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado
ao longo de toda a vida, de forma a alcancar 0 maximo desenvolvimento possivel de seus

talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais:

E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade
assegurar educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a
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salvo de toda formade violéncia, negligénciae discriminagédo (Brasil, 2019,
p.19).

Destacaaindao art. 28, o qual dispde que é obrigacdo do Poder Publico assegurar, criar,

desenvolver, incentivar, acompanhar e avaliar:

I — Um sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades,
bem como o aprendizado ao longo de toda a vida; Il — o aprimoramento
dos sistemas educacionais, visando a garantir condi¢Ges de acesso,
permanéncia, participacédo e aprendizagem, por meio da oferta de servicos
e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a
inclusdo plena;

V — A adogédo de medidas individualizadas e coletivas em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social dos estudantes com
deficiéncia, favorecendo 0 acesso, a permanéncia, a participacdo e a
aprendizagem em instituicdes de ensino;

VIl — o planejamento de estudo de caso, de elaboracdo de plano de
atendimento educacional especializado, de organizagao de recursos e servigos
de acessibilidade e de disponibilizacéo e usabilidade pedagdgica de recursos
de tecnologia assistiva;

VIl — participacdo dos estudantes com deficiéncia e de suas familias nas
diversasinstancias de atuagdo dacomunidade escolar;

IX — Adocao de medidas de apoio que favorecam o desenvolvimento dos
aspectos linguisticos, culturais, vocacionais e profissionais, levando-se em
conta o talento, a criatividade, as habilidades e os interesses do estudante com
deficiéncia;

X — Adogdo de praticas pedagdgicas inclusivas pelos programas de
formacéo inicial e continuada de professores e oferta de formacdo
continuada para o atendimento educacional especializado;

X111 — acesso a educacgéo superior e a educacao profissional e tecnoldgica
em igualdade de oportunidades e condi¢cdes com as demais pessoas
(Brasil, 2015).

Em 2017, foi aprovada e homologada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
documento de carater normativo, que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Bésica (Brasil, 2017, p.07). Todavia, ndo discute a EI em
especifico, cita apenas a necessidade de uma diferenciacdo curricular.

A PNEEPEI foi instituida no ano de 2008, com base em documentos internacionais, que
determinam as diretrizes deacgéo para a criacdo de politicas publicas voltadas a incluséo escolar.
Nesse ano, foram anunciadas altera¢fes na politica para El, porém dez anos depois, 0 governo
federal anuncia mudanca nessa politica com argumento de que o intuito era adequa-la a
legislacdo mais recente, a organizacao dos servigos e ampliar o atendimento a esse publico.

As alteracbes propostas geraram controversias e manifestacbes por parte de

pesquisadores e profissionais da area, pois o Laboratério de Estudos e Pesquisas em Ensino e



53

Diferenca (LEPED), da Universidade de Campinas (UNICAMP), denunciou a intencdo do
governo federal em promover mudangas prejudiciais na PNEEPEI, uma vez que na leitura do
LEPED, as mudancas podem vir a destruir a educacao inclusiva alcancada até o momento
(Grabois et al., 2018).

Foi somente em 30 de setembro de 2020 que o governo federal lanca o Decreto n°
10.502, que institui a Politica Nacional de Educacdo Especial: equitativa, inclusiva e com
aprendizado ao longo davida, ndo trazendo mudancas significativas na legislacdo ja existente,
mas retrocedendo ao pensar a EE como substitutiva. O Decreto em questdo possibilita a
segregacdao de pessoas com deficiéncia, visto que fica sob a responsabilidade da familia a

deciséo de seu filho frequentar ou ndo o ensino regular:

Diante da singularidade do estudante, em interface com seu contexto
sociofamiliar, a equipe poderaindicar se a matricula numa classe especializa
é 0 mais favoravel ao desenvolvimento integral do estudante, no entanto, a
decisdo final é primeiramente do estudante, e, no caso de este nédo ter idade
suficiente ou condigOes cognitivas para expressar suaopinido, a deciséo sera
da familia (Brasil, 2020, p. 72).

Apesar de ser denominada como politica equitativa e inclusiva, ndo se encontra
assentada na EI como estabelece a PNEEPEI de 2008. Embora pareca uma politica que vise a
igualdade de oportunidade e garanta o aprendizado ao longo da vida dapessoa com deficiéncia,
0 seu contetdo revela-se contra a El, uma vez que prevé e incentiva a criagcdo e manutencao de
escolas e classes especiais exclusivas em substituicdo aos ambientes de escolariza¢do no ensino
comum.

Nesse sentido, o referido Decreto compde o cenario de retrocesso das lutas pelos direitos
atualmente vivenciados no pais, que se expressa no desmonte das politicas sociais mediante
negacdo dos investimentos necessarios a sua constituicdo, diante da possibilidade de que os
alunos com deficiéncia sejam matriculados fora darede de ensino regular. Assim, foi tema de
audiéncia publica promovida pelo Supremo Tribunal Federal (STF) nos dias 23 e 24 de agosto
de 2020, ocasido em que o Ministro Dias Toffoli suspendeu a eficacia do Decreto 10.502/2020
e a decisdo liminar foi proferida em acéo direta de inconstitucionalidade (Brasil, 2020).

De acordo com Vivas e Falcdo (2020), o Ministro afirmou que a EI ndo se refere apenas
a uma modalidade de ensino, estabelecendo-se no paradigma constitucional para a educacéo da
crianca com deficiéncia, que demandaa adaptacdo de todo o sistema de educacdo regular, no

intuito de congregar alunos com e sem deficiéncia no ambito de uma mesma proposta deensino.
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O decreto teria como real objetivo discriminar e segregar os alunos com
deficiéncia, ao prever o incentivo a criacdo de escolas e classes especializadas
para esse grupo. Segundo o PSB, esse modelo provocaria discriminagio e
segregacao entre os educandos com e sem deficiéncia, violando o direito a
educacéo inclusiva (Brasil, 2020).

Esse Decreto vigorou por cerca de 60 dias, causou polémica, foi suspenso e dividiu o
movimento de luta pelo direito a educacdo (Rocha, Mendes e Lacerda, 2021). Ha que frisar
que, até o presente momento, permanece suspenso pelo STF.

O atendimento as pessoas com deficiéncia esteve movido por concepcdes que refletem
diferentes paradigmas nas relaces da sociedade. A cada momento historico e de produgéo da
vida, decorre uma concepcao de homem, de sociedade e de conhecimento de mundo. Sendo
assim, ao constituir a discussdo sobre as politicas educacionais, reforga-se a necessidade de
elaboracéo e desenvolvimento de agdes voltadas para a universalizacdo do acesso a escola. A
complexidade daeducacéo reflete como pratica social e constitui uma expressao e uma resposta
a sociedade na qual esté inserida. Ela nunca é neutra, mas sempre ideoldgica e politicamente
comprometida. Por isso, cumpre uma funcéo especifica (Gasparin, 2012, p. 01- 02).

Segundo Libaneo (2010), é a escola que promove o crescimento dos sujeitos, sendo a
educacdo, capaz de contribuir para o desenvolvimento cognitivo de todos, permitindo o acesso
ao conhecimento cientifico. O autor apresenta dois significados da EI em sua obra. O primeiro

destaca que:

O reconhecimento dadiferenca, do ritmo de desenvolvimento de cada aluno,
independentemente de suas condi¢Ges mentais, fisicas, psicomotoras e a
vivéncia de experiéncias socioculturais e afetivas em funcéao da pluralidade
cultural (Libaneo, 2010, p. 12).

O excerto acentuou o provimento, em condigdes iguais para todos, dos meios
intelectuais e organizacionais pelos quais os alunos, considerando as caracteristicas pessoais,
culturais e 0s contextos socioculturais da aprendizagem, aprenderam a pensar teoricamente, a
dominar as agBes mentais conectadas com os contetdos, a adquirir instrumentos e
procedimentos l6gicos pelos quais se chegou aos conceitos e ao desenvolvimento cognitivo
(Libaneo, 2010, p. 12).

O autor defende que, uma vez a escola estruturada no conhecimento, percebe-se 0
comprometimento, o acolhimento social, ou seja, prima por organizagao das relagdes humanas,
nas quais prevalece a integracao social, a convivéncia entre diferentes, o compartilhamento de

culturas, o encontro e a solidariedade entre as pessoas (Libaneo, 2010, p. 04). Considera
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gue o acolhimento social na perspectiva da EI naescola, teve origem na Declaracdo Mundial
de Educacéo para Todos de 1990 e em outros documentos oficiais patrocinados pelo Banco
Mundial, nos quais é recorrente o diagnostico de que a Escola tradicional esta restrita a
espacos e tempos precisos, incapaz de adaptar-se a novos contextos e a diferentes tempos, néo
oferecendo um conhecimento para todaa vida, operacional e pratico (Libaneo, 2012, p. 16).

De acordo com os registros na literatura, o atendimento as pessoas com deficiéncia até
meados da década de 1980 foi caracterizado principalmente pela institucionalizacdo e
integragdo do individuo na sociedade. A partir da década de 1990, comegou a ser orientado
pelos principios de uma educacdo inclusiva para todos, influenciada por movimentos nacionais
e internacionais. A trajetoria histdrica e as politicas publicas apresentadas elucidam como a
Educacdo Inclusiva possibilitou o acesso dos alunos com deficiéncia a educacdo basica. No
entanto, ndo se preocuparam com o conhecimento cientifico, mas sim com a convivéncia e a
integracdo social desses alunos com seus pares, enfatizando aspectos que atrairam a atencéo e
reflexdo dos educadores. Nesta secdo, buscamos demonstrar, por meio de documentos
legislativos, os avancos e retrocessos na construcdo dosdireitos alcangados e consolidados pela
sociedade.

Com base nas referéncias legais, tratados, convengfes, simpdsios, congressos e
encontros de ambito internacional, nacional, regional e local, e seguindo os principios
sociointeracionistas, a SUEE propds a reformulacdo da politica de Educacdo Especial em
Goiés. A intencdo era torna-la mais eficaz ao adotar a filosofia da Educacdo Inclusiva (El) para
todos os individuos com alguma deficiéncia, sem distingdo, buscando contribuir de maneira
significativa para a melhoria da qualidade do ensino no Estado (SEE/SUEE, 1999). Como
resultado dos estudos sobre a realidade da proposicéo, os estudos indicam uma orientacao para
um sistema educacional centrado na diversidade humana. Em outubro de 2000, o Governo do
Estado de Goias, por meio da SEE/SUEE, lancou o Programa Estadual de Educacdo para a

Diversidade e Inclusdo (PEEDI), com o objetivo geral de:

Implantar em Goidsuma politica educacional inclusiva que leve em contaas
potencialidades individuais inerentes ao ser humano, envolvendo uma
reformulacdo nos projetos politico-pedagdgicos das escolas, nas estruturas
fisicas, na capacitacdo de recursos humanos, atendendo as necessidades
resultantes da diversidade das pessoas, de forma que haja uma educagdo
solidaria, ética, democrética, inovadora, com equidade e qualidade para todos
(GOIAS/SEE/SUEE, 1999, p.15).

O PEEDI elenca como objetivos especificos: implantar unidades inclusivas, projetos

de atendimento educacional hospitalar, racionalizar projetos metodoldgicos e recursos
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especiais, instituir unidades de referéncia e desenvolver parcerias e interfaces. Tudo isso
apresentando Vygostky como principal referencial tedrico, principalmente, no que se refere
a justificativa da importancia das interagdes sociais. A construcdo das funcdes psiquicas
apresenta-se vinculada a apropriacdo da cultura humana, através das relagdes interpessoais.
Segundo Vygotsky (1989), esta no¢do pode ser transposta para a realidade especifica de sala
de aula.

Para esse tedrico, a educacdo formal €, por exceléncia, a modalidade de educacdo
responsavel pelo desenvolvimento dos processos psiquicos superiores, no sentido de que o0s
processos evolutivos da cognicdo sdo uma consequéncia do conteldo internalizado através
das relagdes que ocorrem ao longo do processo educativo. A associacdo que se pode fazer
entre essa ideia e a questdo do aprendizado de pessoas com algum tipo de necessidade
especial (deficiéncia mental, auditiva ou visual, por exemplo) € que o limite apresentado por
tais pessoas podem ser superado na medida das interagdes com conhecimentos cientificos
trabalhados pela escola comum. A educacdo formalizada tende a exigir mais dos processos
mentais desses alunos e ao exigir, leva-os a evolugéo (ibidem, p. 4-5).

Com vistas a realizacdo de seus objetivos, a SEE/SUEE lanca os dez projetos que
compdem o PEEDI, a saber: Projeto Hoje; Caminhar Juntos; Prevenir; Comunicagéo; Depende
de NOs; Despertar; Espaco Criativo; Re-fazer; Unidades de Referéncia e Projeto Escola

Inclusiva, com 0s objetivos e caracteristicas a seguir:

Projeto Hoje

Apresenta uma proposta de atendimento educacional hospitalar destinado as criangas,
jovens e adultos que estejam em situacdo internacdo ou albergado, para tratamento de saude
com assisténcia médica diéria ou periddica. A expectativa € proporcionar as criangas internadas
na pediatria do Hospital Aradjo Jorge e no Albergue Filhinha Nogueira, a oportunidade de
iniciarem ou continuarem seus estudos, ou simplesmente desenvolverem atividadeseducativas,
dentrode seus proprios limites. Alem disso, visa alfabetizar adultosacompanhantes de criancas

internadas ou albergadas, oferecendo-lhes oportunidade de escolarizacéo.

Projeto Caminhar Juntos

Tem como objetivo geral estabelecer parceria entre a SEE/SUEE e as SEMECs para

cooperacdo em capacitacdo de recursos humanos, definicdo de estratégias, orientacbes e
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diretrizes para disseminacdo da politica de educacéo inclusiva, assegurando a igualdade de
condicdes para 0 acesso, a permanéncia e 0 sucesso na escola. E como objetivos especificos:
v Implementar ac6es do PEEDI;
v' Assegurar que toda a comunidade esteja sensibilizada e preparada para efetivar
acOes facilitadoras do processo de inclusdo em toda rede municipal,
v Compartilhar novos conceitos, informacGes e metodologias que caracterizem 0s
principios daescola inclusiva;
v" Incentivar e orientar a criagdo da REAI nos municipios, oferecendo diretrizes e
vagas para capacitacdo quando houver cursos em areas especificas de fonoaudiologia,
psicologia, servigo social e outros profissionais que possam atuar em nivel multidisciplinar

no contexto educacional;

Projeto Prevenir

Propde viabilizar parcerias entre unidades escolares e organizagdes governamentais e
ndo governamentais, sobretudo com as relacionadas a salde, para a realizagdo do trabalho de
prevencdo e deteccdo de deficiéncias. Visa também incentivar as unidades escolares no sentido
dedesenvolverem projetos de acao educativa e a inserirem nos seus projetos pedagogicos, acoes
voltadas para a prevencéo e detecgéo de deficiéncias.

Projeto Comunicacéo

Tenciona como objetivo geral possibilitar aos alunos com necessidades comunicativas
diferenciadas sua inclusdo narede regular de ensino do Estado de Goias, conforme as diretrizes
do PEEDI, garantindo a acessibilidade aos contetdos curriculares mediante a utilizacéo,
valorizacdo e divulgacdo da Lingua de Sinais e demais recursos comunicacionais necessarios.
Entre os objetivos especificos se encontram:

v' Sensibilizar a escola, a familia e a sociedade em geral, sobre os aspectos
linguisticos educacionais e culturais especificos que envolvem os usuérios da Libras,
Braille e outras modalidades comunicativas;

v' Garantir meios eficazes para a implantacdo do bilinguismo (Lingua de Sinais
como primeira lingua e Lingua Portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua) no
processo educacional do aluno surdo;

v' Valorizar o aprimoramento dos professores e especialistas da area da surdez, da
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deficiéncia mental, sindrome de Down, deficiéncia visual, paralisia cerebral, dificuldades

de aprendizagem, autismo e outros, através de cursos oferecidos pela SUEE;

Projeto Depende de No6s

Busca aproximacdo entre a familia e a escola com envolvimento sistematizado, que
possibilitara a corresponsabilidade entre esses dois importantes elementos para 0 processo
ensino-aprendizagem formal. O objetivo geral é efetivar a parceria escola-familia para a
realizacdo de um trabalho conjunto. Os objetivos especificos sdo:

v" Sensibilizar tantoa escola como a familia sobre a importancia desses dois agentes

sociais na formacéo do individuo;

v Mobilizar efetivamente a familia para participar de forma ativa na vida de seus
filhos;

Projeto Despertar

Visa contribuir para mudancas na préatica pedagogica em relacdo ao atendimento ao
aluno superdotado. O que resulta em uma mobilizacdo daescola como um todo: os espacos, 0s
pensamentos, as atitudes e 0s recursos materiais. Seus objetivos especificos sao:

v" Sensibilizar a comunidade escolar acerca do aprendizado e do desenvolvimento
dos alunos superdotados;

v" Fornecer subsidios teoricos sobre a superdotacdo e altas habilidades a toda
comunidade escolar, contribuindo principalmente com a prética pedag6gica dos
professores;

v Encaminhar os alunos com superdotacéo a atendimentos educacionais oferecidos
pela SEE, por meio de atividades extracurriculares;

v' Efetivar parcerias com instituicdes governamentais e ndo governamentais;
Projeto Espaco Criativo

Obijetiva utilizar as varias linguagens artisticas como ferramentas de aprendizagem, bem
como caminhos para o desenvolvimento cognitivo dos educandos, contribuindo para uma
educacao de mais qualidade. Busca especificamente:

v" Explorar as possibilidades de cada linguagem artistica (artes visuais, danca,
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musica, teatro), articulando-as no processo ensino-aprendizagem formal;

v" Valorizar a arte como linguagem, para promocdo pessoal e/ou coletiva;

v Desenvolver a percep¢do, imaginacdo, emocdo investigacdo, sensibilidade,
reflexdo e raciocinio com o intuito de favorecer o desenvolvimento dos educandos em um

sentido global;

Projeto Re-fazer

Objetivo geral: estruturar, implantar, acompanhar e avaliar o atendimento de pessoas
com autismo e outros atrasos do desenvolvimento, visando sua inclusdo na rede regular de
ensino ou no sistema educacional. Objetivos especificos:

v' Sistematizar o atendimento psicopedagodgico em escolas da capital e do interior;

v" Utilizar o programa TEACCH (Tratamento e Educacdo para Autistas e Criangas
com Déficits Relacionados a Comunicagao);

v' Relacionar, todos os instrumentos processuais Uteis para o planejamento das
atividadescurriculares individuais ou de grupo, atividadesque favorecam a inclusdo narede

regular de ensino;

Unidades de Referéncia

O projeto se desenvolve para atender os alunos que apresentam comprometimentos
acentuados, em resposta aos quais as escolas regulares ndo dispdem de métodos e técnicas
especificos e adequados. Trata-se de uma reorganizacdo das escolas especiais, voltando-se
essencialmente para as acGes de cunho educacional. Constitui-se de propostas e acdes que
deverdo viabilizar a pratica educacional das escolas especiais, com o desafio de fazé-las sem
perder o perfil e os contornos que caracterizam uma escola fundamentada no paradigma da
incluséo. As Unidades de Referéncia séo estruturadas em trés setores interdependentes:

Setor | —atendimento clinico ndo hospitalar.

Objetivo: buscar parceria com a Secretaria de Satde Estadual e/ou Municipal, visando
atender a demanda da populacdo-alvo.

Setor Il — apoio a incluséo.

Objetivos: subsidiar professores nas escolas inclusivas e no Setor Ill; orientar e
acompanhar o desenvolvimento dos alunos com necessidades especiais, dasescolas inclusivas

e do Setor IlI; e viabilizar materiais pedagdgicos e recursos metodologicos adaptados as
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condicoes e necessidades especificas dos educadores e educandos;

Setor 111 — Ensino Especial.

Objetivos: caracterizar seu alunado e garantir aos com graves comprometimentos, o
dominio de habilidades, definidas nos PCNs da Educacéo Especial.

Toda essa reestruturacao foi feitacom o objetivo de propor uma nova concepcéo teorica
para fundamentacdo da pratica pedagdgica, bem como uma reorganizagdo da estrutura
funcional das Unidades Escolares Especiais, a fim de que seu papel seja desempenhado de

acordo com o0 modelo daescola inclusiva.

Projeto Escola Inclusiva

Apresenta como objetivo geral, desenvolver um novo paradigma fundamentado em
principios que atendam a diversidade humana, ressignificando o0s processos educacionais,
ampliando todas as possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento dos educandos, com e
sem deficiéncia.

Como objetivos especificos o Projeto aponta:

v" Sensibilizar a comunidade escolar a respeito da filosofia inclusiva;

v’ Capacitar professores, com base na teoria sociointeracionista e na teoria das
inteligéncias multiplas, possibilitando a dinamizagdo de sua préatica pedagogica;

v’ Levar o professor a se relacionar de forma eficiente, com a diversidade que
caracteriza o seu alunado;

v' Compatibilizar os regimentos escolares em consonancia com as diretrizes
nacionais e estaduais para a educacao especial no contexto do Ensino Fundamental e Médio;

v’ Construir instrumentos diferenciados de avaliagdo para atender as
especificidades dos alunos com necessidades especiais;

v Adequar o quadro de profissionais para a composicdo de uma rede de apoio
a incluséo;

v’ Estabelecer parcerias com instituicdes governamentais;

v Remover barreiras arquitetonicas e atitudinais;

A SUEE prop0s implantagdo gradativa do Projeto Escola Inclusiva e operacionalizagéo
com base em acGes de sensibilizacdo e conscientizacdo, capacitacdo continuada, orientacdo as
Subsecretarias Regionais de Ensino (SRE) e Unidades Escolares a respeito da legislacdo

referente a inclusdo educacional, elaboracdo de um instrumento diferenciado de avaliacéo para
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os casos de alunos com deficiéncia mental (Plano Educacional Individualizado — PEI);
orientagdes as Subsecretarias acerca das adequacdes curriculares, viabilizacdo de recursos
didaticos pedagdgicos e equipamentos especificos (Libras, Soroban, ajudas técnicas,
orientacdo e mobilidade, Educacdo Fisica Adaptada e outros); remo¢do de barreiras
arquitetonicas e atitudinais; assessorias as Unidades Escolares e as SREs (que contavam com
um Coordenador Regional de Apoio a Incluséo) por parte dos técnicos da SUEE e do Setor de
Apoio a Inclusdo (psicélogo, fonoaudidlogo, assistente social, intérprete de Libras, instrutor de
Libras, pedagogo e professor de portugués para surdos). Segundo o PEEDI, as escolas

inclusivas sdo:

Espacos didaticos recreativos e informacionais e se destinam a promover o
desenvolvimento humano em seus diversos niveis e modalidades, tendo o ser
humano como fim e a diversidade humana como meio (GOIAS/SEE/SUEE,
1999, p. 15-16).

Em conformidade com o Projeto, as escolas inclusivas serdo norteadas por uma filosofia
de aceitacdo das diferencas individuais. O que exige a reformulacdo do projeto politico-
pedagdgico da escola, segundo os principios de uma educacdo inclusiva, contando com
curriculos amplos e flexiveis, colocando servicos de apoio a disposicdo dos professores,
organizando areflexdo do trabalho em equipe e adotando critérios e procedimentos flexiveis de

avaliacdo.

Os profissionais desta escola deverdo repensar suas praticas pedagogicas,
ressignificar seus conhecimentose, sobretudoaceitar as diferengasindividuais
inerentes aos seres humanos como uma oportunidade de aprendizado mutuo,
aplicando conhecimentos @ medida que sdo solicitados pelos educandos
(ibidem).

A partir do langamento do PEEDI e do desenvolvimento de todos esses Projetos
a estrutura organizacional da SUEE adquire outra forma, conforme organograma que

segue:



Figura 4 — Estrutura organizacional da SUEE a partir dos Projetos
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* SAI (Setor de Apoio a Inclusdo) — Equipe de profissionais lotados no Projeto Unidades
de Referéncia, com o objetivo de subsidiar os professores das escolas inclusivas e escolas
especiais quanto as estratégias, recursos didaticos e adaptacdo curricular, orientando e

acompanhando o desenvolvimento dos alunos com necessidades especiais.
Fonte: Diretrizes Seduc GO - Superintendéncia de Ensino Especial

62



63

Antes da descricdo do processo de expansdao do PEEDI acrescenta-se o relato do

consultor do Programa Romeu Kazumi Sassaki que assim descreveu aquele momento que

dispomos na integra:

O Processo Educacional Inclusivo no Estado de Goias
INTRODUCAO

A experiénciainclusiva foi oficialmente implantada em abril de 1999, quando
0 Professor Dalson Borges Gomes assumiu o cargo titular na entdo
Superintendéncia (hoje Coordenadoria) de Ensino Especial, na SEE de Goias.
O Professor Dalson e eu, sem conhecermos um ao outroe sem sabermos o que
iria acontecer de 1999 em diante, tivemos a oportunidade de participar, em
1998, de um importante evento no campo educacional voltado a alunos com
deficiéncia.

Com o nome de Férum Estadual de Educacdo de Goias, 0 evento aconteceu
em Goiania por iniciativa daentéo Fundacao da Crianca, do Adolescente e da
Integracdo do Deficiente (Funcad) em parceriacom a Universidade Catolica
de Goids, a Secretaria de Educacdo de Goiania e outros. No forum, foi
exaustivamente discutido pelo publico o documento preliminar —Uma Nova
Proposta Educacional com Base nos Principios da Incluséo.

A experiéncia obtida naquele forum, o estudo sobre o livro
—Inclusdo: Construindo uma Sociedade para Todos (1997), a leitura da
entrevista publicada na revista Integracdo, do MEC (n° 20, ano 8, 1998) e a
participacao na reunido realizada pela Funcad em 26/4/99, onde expliquei o
paradigma da incluséo escolar, levou o prof. Dalsona me propor o convite
para que eu atuasse imediatamente como consultor de educagao inclusiva nos
quatro anos de suagestdo. A equipe técnicadeuo nome de Programa Estadual
de Educacdo para a Diversidade numa Perspectiva Inclusiva ao imenso
desafio dese proporcionar,em Goiés, uma educagéo de qualidade sem excluir
ninguém.

Portanto, comegamos adotando o paradigma da incluséo, que consiste no
processo de adequacdo da realidade das escolas a realidade do alunado que,
porsuavez, deverepresentar todaa diversidade humana. As escolas passariam
a serem chamadas inclusivas, no momento em que decidissem aprender com
os alunos o que deve ser eliminado, modificado, substituido ou acrescentado
nas seis dimensbes de acessibilidade (arquitetdnica, atitudinal,
comunicacional, metodoldgica, instrumental e programatica), a fim de que
cada aluno pudesse aprender pelo seu estilo de aprendizagem e com o uso de
todas as suas inteligéncias, ou seja, como pessoa por inteiro. Cite-se a
Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 11/9/01, que se configura como um avango na
direcdo da inclusdo, ao estabelecer no art. 2° que —Os sistemas de ensino
devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se para o
atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais,
assegurando as condicdes necessarias para uma educacdo de qualidade para
todos. Ao examinarmos o texto desta Resolucdo (que é de 2001), podemos
constatar que 0s seus principais pontos ja estavam contemplados no Programa
Estadual de Educacédo para a Diversidade numa Perspectiva Inclusiva (Peedi)
desde 1999.
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Interfaces e parcerias:

Desde o inicio, o prof. Dalson entendeu que as escolas estaduais ndo se
tornariam inclusivas se a sua Superintendéncia, sozinha, quisesse implantar o
Peedi. Evidentemente, o Peedi precisaria ser entendido e aprovado, antes de
qualquer outra pessoa, por duas autoridades do Governo de Goias: 0
Governador Marconi Perillo Junior e a Secretaria da Educacao e Cultura
Raquel Teixeira. Elesndo sé entenderam e aprovaram o Peedi, como também
Ihe deram apoio concreto durante todo 0 mandato deles.

Ao mesmo tempo, teria de haver um trabalho conjunto envolvendo as demais
Superintendéncias centrais e as Subsecretarias Regionais de Educacdo, alem
das outras secretarias estaduais (Saude, Obras Publicas, Transportes,
Assisténcia Social etc.). Este trabalho foi o de interfaces.

Pelo mesmo motivo, a Superintendéncia de Ensino Especial, juntamente com
as Subsecretarias Regionais, trabalhou com a comunidade, envolvendo
principalmente as organizacdes de pessoas com deficiéncia, empresarios,
6rgdos municipais e outros, constituindo assim o trabalho de parcerias. Por
exemplo, em 2001, vérias prefeituras municipais participaram do Encontro
Estadual de Secretarios Municipais de Educagao a fim de conhecerem o Peedi
e, em 2002, muitas delas assinaram o Termo de Adesdo a fim de, juntamente
com o Estado, transformarem suas escolas municipais em inclusivas.

Desenvolvimento do Programa Estadual:

O Peedi constou de 10 Projetos, a saber: Escola Inclusiva (projeto-chave,
transformando escolas comuns em inclusivas), Prevenir (em parceria com a
Secretaria de Salde na prevencao e deteccdo precoce de deficiéncias), Hoje
(atendimento educacional em hospitais), Espaco Criativo (incluséo pelaarte
em parceria com o Centro Livre de Artes, na capital e no interior), Depende
de Nos (participagdo da familia na inclusdo de seus filhos), Comunicacio
(melhoria das habilidades de comunicacdo de alunos surdos e cegos),
Despertar (desenvolvimento de alunos com indicios de altas habilidades),
Caminhar Juntos (interfaces com as Superintendéncias de Educacéo Infantil e
Ensino Fundamental, e parceriascomas redes municipais de ensino), Refazer
(para alunos com autismo) e Unidades de Referéncia (ressignificacdo das
escolas especiais). As a¢des do Peedi foram agendadas para quatro anos,
ficando cada ano para um tipo de operacionalizagdo: 1999 - Sensibilizago.
2000 - Implantacéo. 2001 - Expansao. 2002 - Consolidacéo.

Avancos obtidos e fatores determinantes do sucesso:

Houve muitosavancos em relagdo ao ponto em que se encontravaa questio
da educagdo de pessoas com deficiéncia antes de mentalidade (da
integracdo para a inclusdo) onde quer que aeducacdo inclusivatenha
chegado, desde escolas, familias, alunos com e alunos sem deficiéncia e
profissionais em geral, até autoridades, estudantes universitarios e outras
pessoas; 2) efetivamudanca arquitetbnica nas escolas e nos espagos
urbanos; 3) efetivamudanganas metodologias, nos instrumentais, nas formas
de comunicagio (convencional, Braille, LIBRAS, computador etc.) e nas
politicas e leis; 4) efetiva mudanc¢a no enfoque dado pela midia goiana
aos assunto pertinentes a diversidade humana, as deficiéncias e a incluséo
escolar.

Contribuiram para o sucesso do Peedi alguns fatores subjetivos: a solida
crencga no paradigma da inclusdo, a compreensdo de que era chegada a hora
da reestruturagéo do sistema de ensino, a confianca na de 1999 em Goiés. Os
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principais avangos foram: 1) efetiva mudanca capacidade de todos os alunos
independentemente de suas condicBes pessoais, a autoconfianca dos
professores e demais profissionais de educagio para enfrentarem o desafio da
incluséo escolar, a vontade de fazer e de fazer acontecer, o desejo de construir
um mundo melhor através das escolas inclusivas, entre outros.

O bom éxito do Peedi levou o Escritorio daUnesco, em Brasilia, a solicitar-
me que escrevesse um relato para ser publicado na revista —A infancia em
Debate: Perspectivas Contemporaneas, Série Coordinators Notebook (v. 1,
Brasilia: Unesco/Fundacédo Orsa, 2003). Uma solicitacdo semelhante me foi
feita pelo Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (Consed), que
publicouo relato na revista —Gestdo em Rede (Brasilia; abril de 2004, n.
52). Também o Banco Mundial me solicitou um relato sobre o Peedi, que foi
incluido em um pacote contendo textos e filmes em DVD, em portugués,
inglés e espanhol (—Experiéncias, Ferramentas e Recursos em Educacio
Inclusiva: Regido Latino-Americanae do Caribe, 2004). Finalmente, em
2006, quando da revisdo do livro—Inclusdo: Construindo uma Sociedade
para Todos paraa 72 edicdo, inclui o relato sobre esta experiéncia de Goias.

3.2. Expansdo do PEEDI - 2002 a 2006

Uma vez implantado o Programa, a SUEE seguiu prestando assessorias, realizando
ciclos de estudos, encontros pedagogicos, orientando e subsidiando o trabalho realizado nas
SREs, SEMECs e Unidades Escolares, por meio do acompanhamento institucional. E ainda,
oferecendo cursos nas areas que contemplam a educacéo inclusiva de forma a abranger todo o
Estado de Goias, com vistas a preparacdo dos profissionais daeducacdo para atuarem em meio
a diversidade. Consta dessa época, um trabalho de formacdo in loco desenvolvido pelo
consultor Romeu Kazumi® Sassaki que, acompanhado por profissionais da Superintendéncia,

percorreu todo o Estado durante o periodo de dois anos.

6 Romeu KazumiSassaki, Consultor de educacéo inclusiva, outubro de 2009.

* SAI (Setor de Apoio a Inclusdo)— Equipe de profissionais lotadosno Projeto Unidades de Referéncia, com o
objetivo de subsidiar os professores dasescolas inclusivas e escolas especiais quanto as estratégias, recursos
didaticose adaptacdo curricular, orientando e acompanhando o desenvolvimento dosalunos com necessidades
especiais.
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FIGURA 5 - Estrutura organizacional da SUEE a partir de 2002
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Essa equipe que faz parte da REAI, denominada Equipe Multiprofissional de Apoio
Educacional constituiu-se a partir do surgimento da Geréncia de A¢bes Multissetoriais, em
decorréncia damudanca na estrutura daSUEE, e passou a fazer parte do quadro de profissionais
das SREs compondo suas equipes pedagdgicas e atuando em todos os programas da SEE na
area educacional.

Os multiprofissionais que passaram a constituir esta Equipe na época do seu surgimento
sdo os que faziam parte do Setor de Apoio a Inclusdo, anteriormente lotados nas Unidades de
Referéncia. Em 2004, com o objetivo de disseminar a politica de inclusdo e dar sustentacdo ao
ideario inclusivista, principio norteador do PEEDI, teve inicio a realizacdo dos
Laboratorios Itinerantes. O evento se realizava nas SRES ou nos municipios que assinaram o
termo de adesdo ao Programa, contando com a participacdo do superintendente de ensino
especial e sua equipe, dos secretarios municipais de educacao, prefeitos, gestores de escolas,
professores e familiares de alunos. O primeiro momento do evento acontecia com a palestra do
Superintendente e das autoridades locais e no segundo momento, dividiam-se os participantes
em grupos nos quais eram trabalhadas oficinas referentes a temética da educacéao inclusiva.

Concomitantemente a realizacdo dos Laboratérios Itinerantes, com o proposito de dar
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continuidade ao desenvolvimento do PEEDI, foram realizados grandes seminarios acerca da
tematica dos projetos que o compde, tais como: Pedagogia Hospitalar, Sindrome de Down,
Autismo e Transtornos Invasivos do Desenvolvimento, Incluséo e Educacdo dos Surdos. Esses
semindrios alcancavam uma abrangéncia consideravel, envolvendo profissionais das SREs,
SEMECs, Associacdo Pestalozzi, Instituto Pestalozzi, Associacdo Sindrome de Down
(ASDOWN), Centro de Apoio ao Deficiente (CEAD), Associacdo dos Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE), Federacdo das Associacbes Pestalozzi de Goids (FASPEGO),
Associacdo dos Deficientes Visuais do Estado de Goias (ADVEG), académicos de varias
instituicdes de ensino superior, entre outros.

Em outubro de 2004, a SUEE implantou o Projeto Sala Alternativa, aprovado pelo
CEE/GO e que desenvolveu duas a¢des de grande abrangéncia, a saber, Sociedade Goiana de
Incluséo e Ciranda de Aprendizagens. O Projeto também passou a fazer parte do PEEDI, tendo
como objetivo oportunizar acessibilidade e preparar 0s educandos para a vida social.
Possibilitando a mobilidade nos espacos da cidade, acesso aos logradouros publicos e aos
servigos prestados, cumprimento dedeveres e reivindicagdo dosseus direitos enquanto cidadao.
Prevendo também o desenvolvimento do processo de aprendizagem dos educandos com NEE
por meio de adaptagdes curriculares, metodoldgicas e temporais e garantindo 0S acessos,
permanéncia e terminalidade especifica® para o Ensino Fundamental (1° ao 4° ano), com
duracdo de dois anos, tendo como publico-alvo o0s jovens e adultos com necessidades
especiais, remanescentes e egressos das salas especiais, que ndo tiveram oportunidade de
receber atendimento adequado.

Sociedade Goiana de Inclusdo se apresenta como uma acao que visa tornar o espaco
educacional aberto para acolher a diversidade, por meio de eventos que envolvam os diversos
segmentos dacomunidadeem que a escola esta inserida. Desse modo, os profissionais da SUEE
produzem o material técnico-cientifico a ser trabalhado, abordando temas relacionados a El,
que sdo enviados ao departamento pedagdgico das SREs, que desenvolvem a tematica do
material recebido com os coordenadores pedagdgicos e os professores derecursos das unidades
escolares. A partir disso, a operacionalizacdo da acdo ocorre em trés etapas:

12 Etapa - interacdo de coordenadores e professores de recursos com 0S
docentes da unidade escolar no dia de trabalho coletivo, para discussdo da tematica; 22
Etapa — interagdo de professores e alunos para o desenvolvimento datematica

em sala de aula;

3% - Etapa - interacdo da escola com a comunidade. Relinem-se os diversos
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segmentos da sociedade, visando instigar a reflexdo e discussdo acerca das tematicas
propostas.
Essas acOes, tanto a Sociedade Goiana de Inclusdo quanto a Ciranda de Aprendizagem,
tinham como objetivos especificos:

v Refletir e analisar sob pressupostos da teoria socio-historica, a questdo
daaprendizagem e do desenvolvimento numa perspectiva inclusiva;

v Abordar temas recorrentes ao desenvolvimento de préticas
pedagdgicas nas escolas em processo de incluséo;

v Fomentar discussfes acerca dos principios legais e filosoficos da
proposta de educacéo inclusiva, vislumbrando a ressignificagdo do fazer pedagdgico.

Inicialmente essas ac¢bes se desenvolveram em um Unico polo localizado na capital.
Os profissionais do interior do Estado se deslocavam para Goiania para participarem do
evento. Posteriormente ocorreram alteragcdes na forma de realizagdo da acdo que passou a
ser denominada de —Oficinas Tematicas: estudo e reflexdo sobre a diversidade. Em
decorréncia das alteragOes, o polo da capital passou a atender as regionais de Aparecida de
Goiania, Inhumas, Palmeiras e Trindade. E as demais regionais do interior se aglutinaram
em quinze polos, a saber: Campos Belos de Goias, Ceres, Formosa, Goianésia, Ipord,
Itapuranga, Itumbiara, Mineiros, Piranhas, Pires do Rio, Porangatu, Posse, Santa
Helena de Goiés, Silvania e Uruacu. No polo da capital a acdo se desenvolvia em um
sabado por més, enquanto nos polos do interior, duas vezes a cada semestre. Em ambos, 0s
mediadores e 0s responsaveis pela elaboracdo dos textos acerca dos temas a serem
abordados faziam parte do quadro de profissionais da SUEE.

Outra acdo que surgiu no ano de 2004 foi a Conexdo Jovem, como uma agéo
experimental, por um semestre, com o objetivo de sensibilizar adolescentes e jovens que
cursavam o Ensino Médio, em duas escolas da rede estadual da capital, para que
desenvolvessem e multiplicassem uma pratica de EI. Inspirada no livro —Vocé é gente? de
Claudia Werneck (2003) que apresenta varias técnicas educativas aos jovens, possibilitando
momentos de reflexdo e vivéncias para aceitacdo das diferencas. Tinha como meta, atingir
em curto prazo de tempo, mudancas de concepgdes acerca das pessoas com deficiéncias,
por parte dos alunos do ensino médio das escolas envolvidas. O evento acontecia a partir
darealizacdo de uma oficina envolvendo os profissionais da SUEE e os representantes das
classes do ensino médio das duas escolas. Em seguida estes atuavam em sala de aula como
multiplicadores datematica.

Em 2005, a SEE/SUEE em parceria com o MEC, por meio da Secretaria de
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Educacéo Especial (SEESP/MEC), viabilizou a implantacdo do Centro de Capacitacéo de
Profissionais da Educacdo e de Atendimento as Pessoas com Surdez (CAS). Cujo objetivo
central era garantir suporte técnico-pedagogico as escolas estaduais, aos alunos com surdez,
aos familiares e aos profissionais que atuam junto. Sua viabilizacdo estd vinculada ao
Projeto Comunicacao, existente desde o lancamento do PEEDI.

A implantacdo do Centro visava tambem, promover institucionalmente a adequada
capacitacdo de profissionais da educacdo para o atendimento as pessoas com surdez e
favorecer suporte técnico a organizacdo, implantacdo e funcionamento dos servigos
tecnoldgicos e didatico-pedagdgicos, que correspondam a demanda do sistema estadual de
educacao.

E os objetivos especificos sdo:

v' Promover cursos de Libras e de Lingua Portuguesa para surdos e
capacitacdo para intérpretes de Libras;

v Promover capacitacdo de profissionais da educacdo e demais recursos
humanos da comunidade, para atendimento a pessoa com surdez;

v Garantir aos alunos com surdez,acessoaos recursos especificos necessarios
ao seu atendimento educacional;

v" Socializar informacgdes sobre educacdo de surdos e orientar familiares quando
solicitado.

A implantacdo do CAS preencheu uma lacuna existente narelacdo com as pessoas com
surdez, visto que no que se refere as pessoas com deficiéncia visual a SUEE sempre contou
com o apoio do Centro de Apoio Pedagdgico para Atendimento as Pessoas com Deficiéncia
Visual (CAP). Especializado no atendimento educacional as pessoas com deficiéncia visual e
aos profissionais que de alguma forma lidam com essas pessoas. Assim, o Centro oferece
producdo de textos especiais (em Braille, com letras ampliadas, gravados em audio e em
arquivos digitais), habilitacdo e reabilitacdo, oficinas pedagdgicas, assessoria as escolas e ainda,
oferece cursos de Braille, Soroban, orientacdo e mobilidade, adaptacGes curriculares, entre
outros.

No ano de 2006, a SEE/SUEE em parceria com a SEESP/MEC, estabeleceu a execucéo
do Nucleo de Atividades de Altas Habilidades/ Superdotacdo (NAAH/S), com a proposta de
oferecer condicdes para o atendimento aos estudantes com altas habilidades/superdotacéo e
viabilizar a formacdo dos professores para atendé-los nas escolas e/ou no préprio Nucleo.
Propde disponibilizar recursos educativos e equipamentos tecnoldgicos para auxiliar nos

conteudos curriculares e favorecimento do processo educativo, trabalhando o desenvolvimento
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intelectual, possibilitando o crescimento pessoal e a interacéo social desses alunos.

O NAAHY/S est4 vinculado ao Projeto Despertar, existente desde o lancamento do
PEEDI e tem como objetivo geral contribuir para a exceléncia daacdo pedagogicaem todas as
suas nuances, de forma a atender as especificidades daqueles com altas
habilidades/superdotacdo. E sdo objetivos especificos desse Ndacleo, proporcionar a
comunidade escolar fundamentacdo tedrica e pratica acerca do aprendizado e do
desenvolvimento dos alunos superdotados; fornecer subsidios tedricos sobre altas
habilidades/superdotacao a toda comunidade escolar, demais instituicdes de ensino e sociedade
em geral; e contribuir para a inclusdo educacional e social das pessoas gque apresentam essas
caracteristicas.

Apos ter se tornado realidade, o atendimento especifico oferecido pelo CAS, CAP e
NAAH/S as pessoas com deficiéncia auditiva, deficiéncia  visual, altas
habilidades/superdotagdo, respectivamente, necessitou propor uma nova concepcdo da pratica
pedagdgica oferecida aos alunos com deficiéncia intelectual. Foi elaborado o Projeto Escola
Especial, visando uma reformulacdo da politica de atendimento e apresentando a¢bes em
consonéncia com a filosofia da inclusdo.

Ainda em 2006, a SUEE iniciou a implantacdo do Centro de Atendimento a
Diversidade, que propde um redimensionamento das UEEs quanto ao perfil de atendimento e
estrutura funcional, tendo como objetivo instituir atendimentos especificos a alunos com NEE,
profissionais da area educacional, familia e comunidade em geral. Como objetivos especificos

o0 Centro de Atendimento a Diversidade propde:

v Implementar, nos respectivos contraturnos, os atendimentos e/ou atividades
inerentes as suas especificidades, tais como Libras, Portugués para surdos, comunicacdo
alternativa, Braille, recursos ampliados, Soroban, orientacdo e mobilidade, orientacéo
psicopedagdgica, enriquecimento curricular e outros;

v' Subsidiar professores titulares, professores de recursos e deapoio, coordenadores
pedagogicos e demais membros da comunidade escolar, bem como a familia e a
comunidade em geral, oferecendo atendimentos e/ou orientacbes no que se referem a
adequacdo curricular, plano individualizado de educacdo, Libras, Portugués para surdos,
Braille, soroban e outros.

No periodo de constituicdo apenas dois Centros foram implantados no Estado de
Goias, um deles na SRE de Rio Verde e o outro na SRE de Uruagu.

No mesmo ano, a SUEE em parceria com a Universidade Estadual de Goias (UEG), o
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Movimento Social Negro e o Ensino Medio, participou da elaboracdo da Lei n° 10.639/2003,
gue estabelece a obrigatoriedade do ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na
EB. Buscando cumprir o estabelecido na Constituicdo Federal, bem como na LDBEN n°
9.394/96, que asseguram o direito a igualdade e condicfes de vida e cidadania, assim como
garantem igual direito as historias e culturas que compdem a nacédo brasileira, além do direito
de acesso as diferentes fontes de cultura nacional a todos os brasileiros.

A Superintendéncia, a UEG e Movimento participaram da elaboracdo de uma apostila
e um DVD para divulgacdo. Tudo com a finalidade de desenvolver no cotidiano das escolas, 0
ensino da —Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Entdo, 2006 é o ano em que o Superintendente Dalson Borges Gomes, responsavel pelo
lancamento do PEEDI, se desvincula da SUEE fazendo um balango favoravel da Politica de

Educacéo Inclusiva no Estado, como pode ser comprovado em relato recente.

RELATO DE UMA MUDANCA

Por meio de estudos e pesquisas, a Equipe da Superintendéncia de Ensino
Especial, soube que outros paises ja haviam comec¢ado 0 processo de
Educacéo Inclusiva em suas escolas. Nosso grande desafio a partir dai,
seria 0 de nos posicionarmos como pioneiros, implementando um novo
paradigma, ndo s6 no Estado, mas no pais.

Em 1999, as Diretrizes do MEC, no que se refere a Educacéo Especial,
eram voltadas para um modelo de segregacédo e integragéo.

Até entdo 70% dos municipios, embora tivessem pessoas com necessidades
especiais, estes [sic] permaneciam forada escola. Na verdade, os outros
30%, estava, em sua maioria, matriculada em escolas e salas especiais,
sendo uma minoria matriculadaem escolas da Rede Regular de Ensino,
com um minimo de apoio.

Os professoresnéo se sentiam seguros e nem preparados para receber esses
alunos em suas salas.

Havia ainda um contingente de alunos, excluidos da escola, em raz&o de
enfermidades. Ou estavam em casa, ou hospitalizados por diase dias sem
atendimento educacional.

Né&o contdvamos com umarede de apoio.

Nesse contexto, foi implantado o Programa Estadual de Educacéo para a
Diversidade numa Perspectiva Inclusiva, cuja politica educacional se
desenvolvia por meio das seguintes fases:

1. Sensibilizacdo
2. Implementacédo
3. Expanséo

4. Consolidacdo

Em 2006, 100% dos municipios ja tinham alunos com necessidades
especiais matriculados em suas escolas.

Foi estabelecido ainda, convénio com a maioria das Secretarias Municipais
de Educacéo do Estado, possibilitando a participagdo dos professores em
cursos de formacéo continuada e outras agoes

Foi instituida a maior Rede de Apoio do Brasil, formada por
multiprofissionais (Assistentes Sociais, Psicdlogos e Fonoaudiologos),
Professores de Recursos, Apoio, Intérprete de LIBRAS e Instrutores de
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LIBRAS.

Para atender especialmente aos alunos pacientes, hospitalizadose em
domicilio, foi criado o Projeto Hoje, com o maior numero de classes
hospitalares do Brasil.

O programa proporcionou formacéo continuada para mais de 15 mil
educadores, elevando para 70% o namero de alunos com necessidades
especiais matriculados na Rede Regular de Ensino.

Uma acdo que se destacou, fazendo a diferenca nesse processo, foi o
acompanhamento institucional, por meio do Laboratério Itinerante,
realizado anualmente, nas 38 Subsecretarias do Estado e municipios
jurisdicionados.

Goias se torna, por estas ac¢oes, referéncia para o Brasil, América Latinae
Europa.

Ressaltamos que este € apenas um comeco, mas nestes ultimos dez anos,
crescemos muito.

Hoje temos orgulho em afirmar que a Educacéo Inclusivaem Goias nao e
mais uma Politica de Governo, mas uma Politica de Estado.

Professor Dalson Borges Gomes. Goiania, 16/10/2009.

3.3 Consolidacéo do PEE para a Diversidade (2006/2024)

Em 2006, assumiu interinamente a gestdo da SUEE a entdo Superintendente do Ensino
Fundamental Isa Lourdes de Aradjo Pitaluga sendo substituida por Sebastido Donizete de
Carvalho, dando continuidade aos projetos e a¢cdes em e inovando ao implementar projetos de
pesquisa de grande relevancia para os professores darede estadual.

Logo no inicio de sua gestdo divulgou o documento: Diretrizes e Fundamentos para

Atuacdo da Equipe Estadual de Apoio a Inclusdo que visa:

Adotar técnicas de trabalho compartilhado [...] as quais representam uma
forma importante de organizar o trabalho educacional, conferindo unidade,
direcdo e sustentacdoas agdes dos profissionais que subsidiam e acompanham
o cotidiano escolar cujos passos tém delineado o processo de inclusdo (SEE/
SUEE, 2007, p.4).

Apresentando fundamentos e conceitos especificos doPEEDI,a SUEE espera respaldar
e fundamentar a atuacdo da Equipe de Apoio a Inclusdo (SEE/ SUEE, 2007, p.4) e da agdo
pedagdgica desenvolvida nas escolas em processo de incluséo.

A partir desse ano, a SUEE seguiu oferecendo: assessorias pedagogicas para orientacao
didatico-pedagogica aos profissionais da rede estadual e municipal que atendem alunos com
NEE, bem como seus familiares; capacitacdo aos profissionais da REAI para atendimento aos
alunos com  deficiéncia, transtornos globais do  desenvolvimento, altas

habilidades/superdotacdo da rede estadual de ensino; realizando acompanhamentos e
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orientacdes ao trabalho desenvolvido nas SRE e unidades escolares. Tudo com o intuito de
possibilitar a permanéncia com sucesso dos estudantes nas salas de aulas comuns.

Além disso, pode-se citar uma acdo relevante desse periodo, trata-se da Formagdo em
Rede que surgiu dando prosseguimento as Oficinas Tematicas ao oferecer formacéao continuada
nas diversas areas do PEEDI. Essa acdo tem como meta, favorecer a efetivacdo da El,
proporcionando oportunidade de reflexdo e estudo aos profissionais da educagdo, com o
intuito de desenvolverem praticas educativas que contemplem a diversidade. A a¢do apresenta
como objetivos especificos:

v" Propiciar aos profissionais da educacdo momentos de estudo e reflexdo acerca
dos procedimentos didaticos favoraveis a pratica pedagogica numa perspectiva inclusiva;

v Formar grupos detrabalho buscando desenvolver a consciéncia critica e reflexiva
sobre a forma de atuacdo dos multiplicadores;

v’ Fortalecer a pratica pedagogica dos professores que trabalham junto aos alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo
nas escolas regulares, orientando os sistemas de ensino para promover respostas as
necessidades educacionais especiais destes alunos garantindo o acesso, a participacdo e
aprendizagem dos mesmos;

v Garantir mudanca atitudinal dos profissionais que trabalham direta ou
indiretamente com a diversidade;

v" Favorecer condigdes para os professores refletirem acerca da avaliagdo como um
processo permanente e continuo, que deve considerar as diferencas individuais;

v Propiciar espago de discussdo e reflexdo sobre o carater de flexibilidade e
dinamicidade que o curriculo escolar deve ter para operacionalizar com éxito o processo de
ensino e de aprendizagem.

Paralelamente a Formagcdo em Rede, no ano de 2007, por meio da parceria entre
membros do Instituto de Quimica da Universidade Federal de Goias (UFG) com a SEE/SUEE,
constituiu-se a Rede Goiana de Pesquisa Interdisciplinar em Educagéo Especial, tendo como
principal objetivo promover a conjugacdo ensino/pesquisa e, portanto, uma nova formacao aos
profissionais daeducagéo no ensino de Ciéncias, vislumbrando agdes educativas inclusivas.

A metodologia da Rede se baseia em um trabalho sistemético junto aos professores de
Ciéncias, técnicos da SUEE e membros do Instituto de Quimica/lUFG, numa forma de
aproximacdo Escola/Universidade e de intervencdo no planejamento escolar, apresentando

como objetivos especificos:
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v Promover a conjugacdo ensino/pesquisa e, portanto, uma nova formacdo dos
profissionais da educacao;
v" Criar articulacdo entre teoria e pratica;

v" Estimular a construcdo da competéncia profissional aliada ao compromisso social
do professor com a educacéo cidad, vislumbrando a EE;

v" Contribuir para a formacdo inicial e continuada de professores de Ciéncias no
Estado de Goias;

v" Elaborar materiais didaticos que promovam o ensino de Ciéncias na perspectiva
dakEl;

v’ Criar interacbes cooperativas e produtivas na perspectiva da parceria
colaborativa entre a Universidade e a Secretaria de Educacao;

v' Potencializar a ruptura com a fragmentacdo e o isolamento instituido entre o
modelo de formagdo docente daracionalidade técnica e as licenciaturas, entre outras.

Dois outros Grupos de Estudo Interdisciplinares foram constituidosna SUEE: Educacéao
para as RelagBes Etnico-Raciais (Erer) e Educacdo, Relacdes de Geéneros e Sexualidades
(Tear). Ambos contam com participantes de instituicdes de ensino superior e demais
Coordenacfes que compdem a SEE, tendo como colaboradores integrantes do Movimento
Negro e Movimento LGBTT (Iésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais). Desses grupos
surgiu o projeto de curso Interseccionando as Diferencas: formacdo em educacdo, género,
raca/etnia, sexualidades e pessoas com deficiéncias.

Além dos grupos deestudo,a SUEE vem realizando Ciclos de Debates sobre juventude,
direitos humanos e segurancga publica, em parceria com organiza¢gbes nao governamentais.
Esses Ciclos de Debates tiveram inicio a partir da participacdo da Superintendéncia no projeto
de estruturacdo e fortalecimento do Comité Estadual de Educagdo em Direitos Humanos

(CEEDH) que elaborou uma proposta visando principalmente:
v Formar profissionais na area de educacdo em direitos humanos;

v" Habilitar os participantes do CEEDH a proporem e desenvolverem estudos,
pesquisas e acdes que busquem efetivamente, abordar nas suas praticas e intervencdes
educacionais, a diversidade sociocultural brasileira. Bem como, a indissociabilidade e
interdependéncia entre os direitos politicos, civis, sociais, econémicos, culturais e
ambientais;

v" Produzir material didatico-pedagdgico e de divulgacdo em meio virtual, que
possibilite a replicacdo dos contetdos e a multiplicacdo de sua acéo formadora na area dos

Direitos Humanos;
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v’ Estruturar e assessorar o CEEDH, com vistas a elaboracdo do Plano Estadual
de Educacdo em Direitos Humanos.

Atualmente existe a possibilidade de se criar um grupo de trabalho na SUEE para
colaborar no desenvolvimento do Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos, dentro
dapolitica educacional do Estado de Goias.

No ano de 2008, em meio a mudancas na estrutura da SEE, decorrentes da reforma
administrativa realizada pelo governo estadual, algumas superintendéncias se tornaram
coordenagdes, dentre as quais a SUEE que passou a Coordenacédo de Ensino Especial (COEE),

vinculada a Superintendéncia de Educagdo Basica, como no organograma a segulir:

Figura 6 — Reforma administrativa da SEE- 2008
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Fonte: Diretrizes Seduc GO - Superintendéncia de Ensino Especial

A partir dareestruturacéo, a Coordenacao vem desenvolvendo dois projetos de pesquisa
considerados relevantes no que se refere a saude vocal e emocional dos professores da rede
estadual. O primeiro é o "Projeto Salude Vocal - Cuidando daVoz do Professor" e o segundo,
Saude Emocional do Professor no Contexto da Inclusdo para a Diversidade.

O primeiro apresenta como objetivos, conhecer a realidade dos professores da rede
estadual, quanto aos cuidados com a voz e promover medidas preventivas para diminuir a
incidéncia, amenizando os casos ja existentes (prevaléncia) dos distarbios vocais. O
desenvolvimento se constitui de duas etapas: na primeira, ja realizada, o projeto propde um

levantamento do perfil vocal dos professores efetivos regentes; na segunda, subsidiado pelos
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dados levantados na etapa anterior sera desenvolvido o Programa de Conservacédo Vocal (PCV)
condizente com os verdadeiros riscos ocupacionais.

O segundo, Projeto Saude Emocional, apresenta como objetivos verificar a ocorréncia
daSindrome de Burnout em professores regentes darede estadual de Goias, elaborar estratégias
de prevencdo ou reducdo dessa sindrome, verificar a relagdo professor-aluno e promover a sua
melhoria, para assim contribuir com o processo de ensino e de aprendizagem. Como forma de
desenvolvimento, o projeto prevé na primeira etapa: identificar, descrever e analisar 0s
indicadores da Sindrome de Burnout nos professores regentes da rede estadual de educacao de
Goiania. Posteriormente, a partir dos resultados obtidos, propbe-se elaborar o projeto de
intervencdo junto aos professores para prevencdo e/ou reducdo da sindrome e por ultimo,
verificar a relacdo professor-aluno e promover a sua melhoria, por meio da intervencdo do
psicdlogo escolar, de forma a contribuir com o processo de ensino e de aprendizagem. A
primeira etapa se desenvolveu nos meses de mar¢o a junho deste ano e em breve se
desenvolverdo as etapas subsequentes.

Outra pesquisa realizada pela COEE ocorreu nas escolas especiais, buscando fazer
diagndstico dessas instituicbes. Na pratica, a pesquisa assumiu caracteristicas de um processo
avaliativo cujo objetivo era verificar como estava sendodesenvolvido o trabalho naquelas para,
posteriormente, viabilizar a criacdo do que se chamou de Centros de Atendimento Educacional
Especializado (CAEE), bem como para instituir mudancas referentes a pratica pedagogica e a
estrutura funcional dessas unidades escolares.

Esse processo teve inicio em 2007, por forca das novas diretrizes nacionais de educacéo
especial na perspectiva da inclusdo, apresentadas no inicio daquele ano como texto preliminar.
O documento foi oficializado depois, como a PNEEPEI, tendo como objetivo o acesso, a
participacdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/ superdotacdo nas escolas regulares, garantindo, entre
outros, o AEE.

Assim, a COEE em 2008, sistematiza os dados referentes a avaliacdo das escolas
especiais e em 2009 inicia, gradativamente, um processo detransformacdo dessas
escolas em CAEE. Em concordéancia com a politica nacional, a proposta (que esta em
andamento) visa efetivar o AEE no contraturno, nos centros, para os alunos matriculados na
escola regular.

Paralelamente, a Coordenacdo também vem desenvolvendo um trabalho de orientacdo
asescolas darede regular a respeito do AEE. Nesse caso, a proposta é oferecer esse atendimento

nas salas de recursos multifuncionais ou em outros espacos da unidade escolar, tendo como
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responsavel principal dessa acdo o Professor de Recursos.

Além desse processo de transformacdo, outro avanco da COEE foi a conquista do
concurso publico para Intérprete e Instrutor de Libras, visando o provimento das vagas para o
cargo de Professor Nivel 111 do quadro permanente da Secretaria de Educacdo do Estado de
Goiés, realizado no segundo semestre de 2009. Esses profissionais compdem a Equipe
Multiprofissional de Apoio Educacional que eram admitidos por meio de contratos especiais.
Esse tipo de contratacdo, embora tenha contribuido para a aprendizagem dos alunos com
deficiéncia auditiva, no decorrer dos anos em que prevaleceu ndo era considerada pela equipe
da COEE como a melhor forma de ocupacéo desses cargos. O periodo limitado de vigéncia dos
contratos levava a intensa rotatividade e os investimentos destinados a formagdo em servico
desses profissionais se perdiam constantemente. No que se refere a cursos, no ano de 2009 o
CEE/ GO aprovou dois projetos: Interseccionando as diferencas: formacdo em educacéo,
género, raca/etnia, sexualidades e deficiéncia (60 horas) e —Educacao Fisica numa Perspectiva
Inclusiva (40 horas). O primeiro apresenta como objetivo geral promover a formagéo inicial da
equipe multiprofissional de Goiania nas areas de educacéo, género, raca/etnia e sexualidades e
pessoas com deficiéncia com os seguintes objetivos especificos:

v' Provocar a equipe multiprofissional (assistentes sociais, fonoaudidlogos e
psicologos) sobre a necessidade de se respeitar as diferencas no espaco escolar;

v" Sensibilizar os profissionais da educacdo em relacdo a educacdo inclusiva;

v' Garantir a formacdo dos profissionais para que atuem como multiplicadores na
diminuicdo do preconceito de género, étnico-racial e em relacdo as sexualidades ndo
hegemonicas;

v" Proporciona discussao que privilegie as vivéncias e trocas de experiéncias entre 0s
cursistas;

v Contribuir para a elaboragdo de projetos de intervencdo pedagdgica nas unidades
escolares a partir das realidades locais.

O segundo curso, Educacdo Fisica numa Perspectiva Inclusiva, apresenta como objeto
geral fomentar a acdo pedagdgica dos professores de Educacdo Fisica que atuam junto aos
alunos com deficiéncia. Para tanto, elenca como objetivos especificos:

v Oferecer formacdo pedagdgica relacionada aos aspectos gerais das deficiéncias e
suas implicagcdes no processo de ensino-aprendizagem;

v Apresentar fundamentos didatico-pedagdgicos necessarios para a atuacao junto aos
alunos com deficiéncia;

v Discutir a concepcéo de avaliacdo daaprendizagem numa perspectiva inclusiva;
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v" Fomentar discussfes acerca dos principios legais e filosoficos da proposta de

educacdo inclusiva vislumbrando aressignificagdo dofazer pedagdgico em meio a diversidade.

Outros projetos de acdo que surgiram no ano de 2009 e se encontram em
desenvolvimento envolvendo diretamente os alunos com deficiéncia sdo: Teatro do
Oprimido e o Projeto Prisma. Os dois encontram-se em fase de experimentacdo, sendo
realizados em uma escola da rede estadual como piloto. Caso seja comprovada a viabilidade,
serdo desenvolvidos em outras unidades escolares.

O Teatro do Oprimido, visa executar uma acao pedagogica que possibilite a incluséo
dos educandos com deficiéncia intelectual, entendida como um direito fundamental do ser
humano. A acdo busca oportunizar educacdo ludica, estimulo a criatividade e as demais
funcBes cognitivas, desenvolvimento da sensibilidade e das multiplas linguagens, promogéo
de educacdo solidéria, fortalecimento da autoestima, nogdes de limites, entre outros.

O Projeto Prisma tem como objetivo desenvolver jogos matematicos que permitam a
inclusdo na aprendizagem da matematica, estimular o raciocinio légico- matematico e a
criatividade dos alunos. Capacita-los a formular conceitos basicos, desenvolver a capacidade
de resolver problemas, proporcionar as interacdes interpessoais, trabalhar o respeito a
diversidade, bem como as nocGes de limites, a atencéo e a concentragéo.

Aindacom relacdo a deficiéncia intelectual, a COEE vem participando de programa de
formacdo continuada para professores, na modalidade a distancia, viabilizada pelo
MEC/SEESP. Trata-se de parceria da SEE, por meio da Coordenagéo de Ensino Especial e a
Universidade Estadual de Goias. Foram oferecidos trés cursos na area da deficiéncia intelectual,
envolvendo ao todo cerca de mil e quinhentos (1500) cursistas de varios Estados.

Além desses cursistas, muitas outras pessoas foram atendidas no decorrer desses dez
anos de desenvolvimento do PEEDI. Tanto por meio dos dez projetos iniciais quanto das agdes
e projetos que surgiram apos a sua implantacdo. No que se refere aos projetos iniciais, pode-
se afirmar que todos, de alguma forma, corresponderam as expectativas. Alguns passaram por
alteracGes como o Projeto Despertar, o Projeto Comunicacdo e o Projeto Unidades de
Referéncia, dandoorigem ao NAAH/S, CAS e Projeto Escola Especial. Projetos como Depende
de Nos, Espaco Criativo e Prevenir, gradativamente se desvincularam do programa, visto que
se transformaram em acles da propria escola, passando a fazer parte do Projeto Politico
Pedagdgico das unidades escolares, ndo necessitando dessa forma, de acompanhamento direto
da COEE.

O Projeto Caminhar Juntos, que teve inicio em parceria com os setenta e sete municipios
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que assinaram o Termo de Adesdo e se comprometeram a efetivar a educacgéo inclusiva, se
expandiu até o momento em que ndo houve mais necessidade da assinatura de tal documento.
Uma vez que, todos 0s municipios passaram a serem considerados parceiros, desde que
expressem a intencdo de trabalhar numa perspectiva inclusiva. Quanto ao Projeto Escola
Inclusiva, realizado inicialmente em dezessete escolas da capital e em uma de cada municipio
sede das SREs, ja vem sendo considerado consolidado, necessitando apenas das a¢fes basicas
de acompanhamento, assessoramento e capacitacdo dos profissionais por meio da formacéo
continuada. Haja vista que, todas as escolas se encontram em processo de inclusao.

O Projeto Hoje, continua em pleno desenvolvimento e durante essa década de
Atendimento Educacional Hospitalar, atendeu aproximadamente vinte mil educandos (20.000)
na capital e no interior. Vale ressaltar que foi criado com apenas uma Classe Hospitalar, no
Hospital Aradjo Jorge (Pediatria) e um Atendimento Pedagogico Domiciliar no Albergue
Filhinha Nogueira. Atualmente conta com 732 Atendimentos Pedagdgicos Domiciliares e
quarenta e cinco Classes Hospitalares.

O Projeto Re-Fazer também continua em desenvolvimento atendendo um ndmero
consideravel de alunos distribuidos em cento e oito salas de aulas, localizadas em
trinta e duas escolas da capital e interior. Na época em que foi implantado, contava com apenas
duas turmas no Instituto Pestalozzi de Goiania.

Além disso, muitas outras acdes e atividades foram desenvolvidas por essa
Coordenacdo. Evidenciamos aquelas que realmente marcaram o processo de El a partir de
1999. Por representar um trabalho inovador, tal processo construiu-se em meio a muitos
erros, dificuldadese também conquistas. No entanto, aos poucos assumiu contornos e formas
cada vez mais definidas, que nas escolas hoje, se expressa nas acolhidas efetivas, nas
interacdes e nos didlogos entre os diferentes. Numa pedagogia cada vez mais voltada para a
diversidade e em acOes sustentadas pela ideia de que todos sdo capazes de aprender e que 0
aprendizado emerge de trocas em grupos heterogéneos.

Dados do Inep registram que o percentual de alunos com deficiéncia, transtornos do
espectro autista ou altas habilidades, matriculados em classes comuns no ensino fundamental

aumentou entre 2017 e 2021 no Estado de Goias.
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Figura 7 — Percentual de alunos matriculados-2017 a 2021
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Fonte: Elaborado por Deed/Inep com base nosdadosdo Censo Escolarda Educacao Basica.

3.4 Dos servicos e recursos de apoio a Educacédo Especial’

Os profissionais, Mediador da Incluséo, Equipe Multiprofissional (Assistentes Socialis,
Fonoaudiologos, Psicélogos e Psicopedagogos), Professores de AEE, Apoio Escolar,
Intérprete de Libras/Guia Intérpretede Libras, Instrutorde Librase Instrutor de Braille, atuam
direta ou indiretamente, junto aos estudantes que constituem o publico da EE, a saber:
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento/transtorno do espectro autista, altas
habilidades/superdotacdo. A atuacdo desses tem por objetivo desenvolver acdes que subsidiem
os profissionais daeducagéo no processo deensino e aprendizagem, favorecendo o aprendizado
e o desenvolvimento.

Além das atividades inerentes a cada funcdo, devem trabalhar no sentido de favorecer,
n&o s6 o desenvolvimento das habilidades especificas de cada &rea, mas sobretudo, promover a
integralidade dos estudantes, afetivamente e socialmente. De forma que saibam reconhecer-se
como sujeitos, que agem e interferem nos processos historico-sociais nos quais estao inseridos

e que se relacionem com alteridade, respeitando as peculiaridades.

7 Este topico contém os Servicos e Recursos de Apoios da Educacéo Especial, conforme as Diretrizes Pedagdgicas
da SEDUC 2024, paginas140-142.
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3.4.1 Do mediador da inclusao

A atuacdo do Mediador na Inclusdo tem carater pedagdgico, com a finalidade de
subsidiar a acdo de todos os profissionais que atuam junto aos estudantes que compdem o
publico da EE, sejam da educacdo ou ndo, maneira a favorecer o aprendizado. Para tanto, as
acOes serdo em conformidade com as Diretrizes Pedagdgicas, a sistematica de trabalho,
subordinada ao Assessor Pedagogico da CRE. Sendo assim, devera atentar para as seguintes
orientacdes:

¢ O trabalho deve ser pautado nos principios da EE na Perspectiva da Educagéo
Inclusiva, nos pressupostos da teoria historico-cultural, das inteligéncias multiplas e da
neurociéncia;

¢ Ao acompanhar e monitorar as a¢des pedagdgicas nas unidades escolares voltadas
para o publico-alvo devera verificar se as praticas pedagdgicas na sala de aula comum e no
AEE atendem suas necessidades e especificidades;

e Atentar para a efetivacdo da proposta pedagdgica para cada servi¢co ofertado,
observando as especificidades do AEE e proposta de escolarizacdo, as quais devem ser
registradas nos instrumentos especificos;

e Orientar as equipes pedagodgicas das unidades escolares sobre/para a elaboragéo
do PEI, bem como a sistematizacdo dos Relatérios de Avaliacdo da Aprendizagem e do
Desenvolvimento do Estudante e Certificacdo de Terminalidade Especifica® (para
estudantes com deficiéncia intelectual; TEA e deficiéncia multipla que apresentem

deficiéncia intelectual).

3.4.2 Daequipe multiprofissional

A Equipe Multiprofissional realiza um trabalho interdisciplinar e itinerante, em
unidades escolares da Rede Estadual de Ensino. E composta por Psic6logos, Fonoaudiélogos,
Profissionais do Servico Social e Pedagogos/Psicopedagogos;

Tem como objetivo promover acdes que viabilizem o processo de ensino aprendizagem

dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento/transtorno do espectro

8 Entenda-se por —Terminalidade Especifica um documento comprobatério de escolaridade especifica (1* a 4*
Série), expedido mediante constatacdo de déficit cognitivo do educando, que comprometa a aprendizagem
integral dos contetidos estabelecidos pelos PCN e ap6s desenvolvimento de atividades de adaptagdes curriculares
nos niveis do projeto pedagdgico, do curriculo e plano individualizado. (Resolugdo n® 02 de 11/09/2001, art. 16).
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autista, altas habilidades/superdotacao.

As acdes a serem desenvolvidas por essa equipe se constituem: em avaliagdo para
analisar os tipos e niveis de apoio que demandam a fim definir os servicos que atendam suas
necessidades; acompanhamento institucional (presencial e/ ou online); orientacdo aos

familiares, dentre outras.

3.4.3 Dos servicos e recursos de apoio da EE nas unidades escolares

A acdo pedagdgica desenvolvida nas salas de aulas comuns e especiais deve ser
voltada para a viabilizagdo de um processo de ensino e de aprendizagem que considere a
diversidade, a multiplicidade de niveis de desenvolvimento, os ritmos e os estilos de
aprendizagem. Para tanto, é imprescindivel considerar que o curriculo é passivel de
flexibilizagdes e/ou adaptagoes.

Portanto, a unidade escolar deve institucionalizar em seu Projeto Politico Pedagogico
o AEE e —servicos e adaptacgdes razoaveis, para atender as caracteristicas dos estudantes
com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao curriculo em condicdes de igualdade,
promovendo a conquista e 0 exercicio de sua autonomia (Brasil, 2015). E necessario
assegurar também nesse documento, o direito de aceleracdo para concluir em menor tempo
0 programa escolar para os superdotados (Brasil, 1996).

Posto isso, espera-se que prevaleca o proposito de oferecer a todos a igualdade de
oportunidade educacional, 0 que ndo significa, necessariamente, que as a¢des sejam idénticas
a todos. Desse modo, os objetos de estudo trabalhados em sala de aula, devem ser
essencialmente 0s mesmos, aos estudantes com ou sem deficiéncia. No entanto, o0s

professores devem lancar mao de flexibilizacGes nas técnicas e nos métodos de ensino.

3.4.4 Do profissional de apoio escolar

O Profissional de Apoio Escolar atua nas unidadesescolares junto aos estudantescom
deficiéncia fisica, deficiéncia intelectual e/ou mdltipla e TEA, que demandem apoios
continuos e maltiplos nas atividades de alimentacdo, higiene e locomoc¢do e em todas nas
quais se fizer necessario, evitando o seu isolamento nos diversos ambientes. Assim, sempre
que for necessario auxiliar nas atividades, devera informa-lo acerca dos procedimentos que
serdo tomados, principalmente se for relacionada a sua higienizacéao e, se possivel, esperar o

seu consentimento. Deve ficar atento, observando e evitando situacfes que oferecam riscos
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de acidentes como, piso escorregadio, tapetes soltos, cantos de mesa, objetos pontiagudos,
banheiro sem acessibilidade e outros.

Cabe a esse profissional, de acordo com Decreto 10.343/2023, colaborar com o
Professor Regente nas agBes pedagogicas junto a esses estudantes como: préaticas de
sistematizacdo ou revisdo do contetdo e atividadesem grupo e pesquisas, elaboracdo do PEI.
Participar do Conselho de Classe, apresentando informagdes coletadas durante o processo e
registradas nos relatérios elaborados, periodicamente;

Faz-se necessario antecipar-se a chegada dos estudantes e acompanha-los e/ou
auxilia-los nas atividades inerentes as suas atribuicdes, durante todo o periodo em que

estiverem na escola.

3.4.5 Do Atendimento Educacional Especializado (AEE)

Segundo o Decreto 7.611/2011 o AEE ¢ —compreendido como o conjunto de
atividades, recursos deacessibilidade e pedagdgicos organizados institucional e continuamente.
Ainda, segundo o Decreto, devera ser prestado das seguintes formas:

| - Complementar a formacdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e na frequéncia dos

estudantes as salas de recursos multifuncionais;

[l - Suplementar a formacdo de estudantes com altas habilidades ou
superdotacao.

Esse atendimento é oferecido nas unidades educacionais darede estadual aos estudantes
que constituem o publico da EE, que serdo atendidos pelo Professor de AEE e que devera
organizar os atendimentos em agrupamentos, por especificidades de até quatro estudantes,
podendo também atender individualmente nos casos que demandam apoios significativos. O
AEE deverd ser institucionalizado pelo Projeto Politico Pedag6gico das unidades escolares,
como estabelece a Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009. Assim, apresentam-se as seguintes
orientacdes:

e As Unidades Escolares deverdo orientar a familia e o estudante quanto
a importancia da participacdo no AEE;

e Deve ser ofertado em horério inverso as aulas dos componentes
curriculares, na Sala de Recursos Multifuncionais/Sala de Atendimento

Educacional
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Especializado, que podera ser ofertado na mesma unidade escolar em que
0 estudante se encontra matriculado, ou em outra, na mesma area de abrangéncia
(Salas Polo de AEE);
® N3ao deve ser confundido com —aula de reforgo ou apoio temporario,
pois, tem carater complementar ou suplementar, ndo substituindo a escolarizacdo
obrigatoria prevista na legislacdo educacional;
e Tem como funcao identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos
e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagédo dos
estudantes, considerando suas necessidades especificas.
Observacdo: Podera ser ofertado no pré-turno, no pos-turno ou no mesmo turno para 0s
estudantes que residem na zona rural ou matriculados no CEPI, desde que ndo coincida com o

horéario das aulas dos componentes curriculares.
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3.4.6 Do Professor e Professora de AEE

De acordo com a legislacdo vigente e orientacGes, o(a) Professor(a) de AEE tem a
fungdo de —identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagogicos e de
acessibilidade que atenuem as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando
suas necessidades especificas (Brasil, 2011).

A acdo é articulada com a Coordenacdo Pedagogica, os Professores Regentes, 0s
Profissionais de Apoio Escolar, os Intérpretes/Guia Intérpretes de Libras, a familia e
demais profissionais da educacdo. Nesse sentido, o papel principal é promover o
desenvolvimento cognitivo, social e emocional dos estudantes, de modo que favoreca o
acesso, a permanéncia, a participacdo e a aprendizagem, promovendo a autonomia e a
independéncia.

Devera organizar os grupos de atendimento, levando em considera¢do o tipo de
necessidade, especificidade e o nivel de desenvolvimento, haja vista as diferentes
metodologias e instrumentais que cada grupo requer. Desse modo, precisa observar 0s
conteudos especificos para cada tipo de publico, os quais serdo organizados da seguinte
forma:

¢ AEE para estudantes com déficits intelectuais;

e AEE para estudantes com deficiéncia auditiva/surdez e surdo cegueira;

¢ AEE para estudantes com deficiéncia visual (cegueira e baixa visao);

* AEE para estudantes com altas habilidades/superdotacéo;

As atividades pedagdgicas ndo podem ser iguais para todos os estudantes. Faz-se
necessaria avaliacdo diagnoéstica para identificar o desenvolvimento cognitivo, sensorial,
comportamental, fisico, motor e académico individual para a sistematizacdo do Estudo de
Caso, que subsidiara a elaboracdo do Plano de AEE e os procedimentos/instrumentos para a
avaliagdo do desenvolvimento.

Para tanto, é importante buscar informacGes acerca do estudante junto aos
Professor/fes Regente/s, of/s Profissionais de Apoio Escolar, o/s Coordenador/es
Pedagogico/s, os Intérpretes/Guia Intérpretes de Libras, familiares ou responsaveis, para
subsidiar o planejamento das atividades.

Assim, ao desenvolver suas atividades, é imprescindivel atentar-se para as seguintes
orientacdes:

e Para dar inicio ao atendimento é necessario elaborar o Estudo de Caso e o
planejamento. E preciso informar-se sobre o contexto educacional no qual o
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estudante esta inserido, registrando suas dificuldades, habilidades, desejos, preferéncias
entre outras questdes relacionadas ao cotidiano familiar e escolar. Dessa forma, adotar
procedimentos tais como: observar ou colher informacdes de sua rotina nos diversos
espacos (sala de aula, recreio, biblioteca, refeitdrio, dentre outros); realizar entrevista com
o/s professor/es regente/s, profissionais de apoio escolar, intérprete/guias de Libras,

familiares e/ou responsaveis;

¢O Estudo de Caso deve conter os seguintes elementos: a) identificagdo com
informacbes sobre o contexto familiar (idade, série, escolaridade, tipo de
deficiéncia); uso de medicagdes, rotinas na familia e sociedade etc.; e escolar
(identificar quais os conceitos académicos e espontaneos foram internalizados,
identificar suas habilidades e potencialidades em todas as areas);

* E importante salientar que € impossivel elaborar um Plano de AEE sem antes realizar
Estudo de Caso;

¢ O Plano deve ser direcionado para o ensino de contetdos especificos do AEE,
estratégias e utilizacdo de recursos pedagdgicos e de tecnologia, diferenciados
daqueles desenvolvidos na sala de aula regular;

e Para a elaboracdo do Plano o(a) Professor(a) seguira as orientacfes da Geréncia de
Educacdo Especial e utilizard, exclusivamente, o instrumento definido para tal
finalidade;

eE necessario realizar a avaliagio continua e processual e sistematizar,
bimestralmente, as informacbes sobre a aprendizagem e o desenvolvimento no
Relatério Descritivo de Avaliacdo do AEE;

* O relatorio precisa explicitar os avancos no desenvolvimento, sinalizando os aspectos
que necessitam ser abordados subsequentemente, de forma a orientar, ndo s6 o
trabalho do (a) Professor (a) de AEE, como a acdo pedagogica na sala deaula comum,
apontando as abordagens didatico-metodoldgicas a serem inseridas.

e Orientar os professores regentes sobre/para a elaboragdo do PEI, bem como a
sistematizacdo dos Relatérios de Avaliagdo da Aprendizagem e do
Desenvolvimento do Estudante e Certificacdo de Terminalidade Especifica (para
estudantes com deficiéncia intelectual; transtorno do espectro autista e deficiéncia
multipla que apresentem deficiéncia intelectual).

e Necessita ser um colaborador assiduo dos Professores Regentes, orientando-0s

quanto as flexibilizagbes curriculares, enriquecimento curricular.
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3.4.7 Do intérprete/guia-intérprete de LIBRAS

O Intérprete/Guia-Intérprete de Libras é o profissional que ird contribuir para o
desenvolvimento do processo de aprendizagem do estudante surdo ou surdocego. Mediando
a comunicacdo com a comunidade escolar, ndo se restringindo a mera interpretacdo dos
conteddos ministrados em sala de aula, como tamb ém participando como mediador
em todas as atividades e eventos previstos no calendario escolar da unidade. Orientar aos
demais profissionais da unidade educacional quanto a diversidade linguistica e cultural
desses estudantes, dando suporte na compreensdo dessa diferenca.

Assim, no primeiro contato com of/s estudante/s surdos/surdo-cegos o0
Intérprete/Guia-Intérprete de Libras devera averiguar quais os tipos de linguagem ele/s
utiliza/m (oral, escrita, lingua de sinais, tatil, gestos padronizados, leitura labial, entre
outros), para facilitar a comunicacdo entre professor regente/Intérprete/Guia- Intérprete e
estudante. Ressalta-se que a atribuicdo de mediar o ensino € do professor regente, cabendo
ao Intérprete/Guia-Intérprete apenas interpretar e/ou traduzir.

Sendo assim, é possivel observar que o Estado de Goias vem passando por uma
considerdvel ampliacdo das atribuicdes, as quais subsidiaram o0s procedimentos de
implementacdo das politicas publicas de EE.

No municipio de S&o Miguel do Araguaia, hd encaminhamentos desde 2002 com a
implantacdo das Salas de Recursos sobre as propostas da EE e foram intensificadas a partir
de 2008 com a PNEE-PEI.



88

4. CONTRIBUICOES DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL PARA EDUCACAO
DE ESTUDANTES COM OU SEM DEFICIENCIA?®

As normativas nacionais e do Estado de Goias apresentadas anteriormente, enfatizam
a importancia do respeito a diversidade e garante ao PAEE parametros e respaldo legais.
Assim, para proporcionar a garantia dos direitos das pessoas com deficiéncia, precisamos
promover discussOes e reflexdes para além das letras da lei e do capital, em que todos 0s
sujeitos tenham um pleno desenvolvimento do potencial humano e dasua dignidade.

Marx e Engels (1987) afirmam que, para os homens fazerem historia, precisam estar
em condicdes de sobrevivéncia, satisfazendo suas necessidades bésicas para viver. Fatos
esses que se concretizam por meio do trabalho. O lema do novo milénio, segundo Gdées
(2002, p 108.), sdo oportunidades iguais, e ainda, declara que o aluno deve ter direitos
iguais para formar-se como pessoa participante em diferentesesferas sociais e, nesse sentido,
receber condicgdes diferenciadas de desenvolvimento e educagéo, para uma existéncia ou
vivéncia cultural digna (Gédes, 2002, p. 110).

Os pressupostos dateoria sociocultural, somada a teoria das inteligéncias multiplas,
déo vida e sustentam as propostas e a¢ées do PEEDI, ja que o cenario escolar vislumbra no
leque dadiversidade humana, a necessidade de se garantir educagéo para todos.

O paradigma sociocultural — mais conhecido como sociointeracionista — aborda
o desenvolvimento dasfungfes psiquicas dos sujeitos, as quais, de acordo com Vygotsky
(1989) se apresentam em niveis. A saber:

¢ Nivel potencial, de modo geral, refere-se a capacidade do sujeito de desempenhar
tarefas com ajuda de companheiros mais capazes. Nesse caso, 0 conhecimento que se
encontra no plano externo, € interiorizado a partir da mediacdo do outro (que pode ser o
professor, a familia, um colega mais capaz naquela tarefa especifica).

o Nivel real, referente a etapas de desenvolvimento ja alcancadas pelo individuo.
Sdo, na verdade, o resultado de aprendizados efetivados, de informagdes, habilidades,
valores, atitudes e crencas internalizados a partir das interacfes entre 0 sujeito e 0 meio
social.

Ao postular a existéncia desses dois niveis de desenvolvimento, real e potencial,

9 Este tépico contém sintese do texto: Concepcdese Principios da Educacéo Inclusiva, produzido por Lorena
Rezende Carvalho. Graduada em fonoaudiologia, pedagogia e Mestra em educacao. Caderno 9, Programa
Estadualde Educacéo paraa Diversidade numa Perspectiva Inclusiva: 10 anosde histéria, publicado em 2010,
SEDUC GO, péginas48-57.
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Vygotsky, define a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), como:

A distancia entre o nivel de desenvolvimento real que se costuma determinar
através da solucéo independente de problemas e o nivel de desenvolvimento
potencial determinado através da solucdo de problemas sob a orientacdo de
um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais capazes (Vygo tsky,
1996, p. 97).

Na realidade, a ZDP diz respeito ao caminho que o individuo percorre para
desenvolver funcgdes que estdo em processo de amadurecimento e que se tornardo funcées
consolidadas e estabelecidas no seu nivel de desenvolvimento real. Ha nessa formulagcdo um
dado importante que decide o sucesso escolar, ndo s6 dos educandos que possuem algum
tipo de necessidade especial, mas de todaa diversidade que compde o alunado: trata-se da
mediacdo, isto €, do apoio oferecido pelo meio social, das intervencdes, dos modelos
e das pistas apresentadas pelo educador. E com base nesse preceito que Vygotsky (1989)
observa que aquilo que uma crianca faz com ajuda hoje, fara sozinha amanha.

A construgdo das fungdes psiquicas apresenta-se vinculada a apropriacdo da cultura
humana, atraves das relacfes interpessoais e sociais. Segundo Vygotsky (1989), essa nogédo
pode ser transposta para a realidade especifica de sala de aula.

Para o tedrico, a educacdo formal é, por exceléncia, a modalidade de educacao
responsavel pelo desenvolvimento dos processos evolutivos da cognigdo, é uma
consequéncia do conteddo internalizado através das relacbes que ocorrem ao longo do
processo educativo. A associacdo que se pode fazer entre essa ideia e a questdo do
aprendizado de pessoas com algum tipo de necessidade especial (deficiéncia mental, auditiva
ou visual, por exemplo) é que o limite apresentado por tais pessoas podem ser superado na
medida das interagdes com conhecimentos cientificos trabalhados pela escola comum. A
educacdo formalizada tende a exigir mais dos processos mentais e ao exigir, leva-os a
evolucao.

O estudioso acrescenta que a pessoa com algum tipo de deficiéncia ndo é menos
desenvolvida que as demais, mas o processo se da de maneira diferente. De acordo com 0
autor, o limite, seja fisico, sensorial ou mental, pode levar a um acimulo de energia psiquica
que, dependendo do apoio do meio social, resulta em desenvolvimento cognitivo
diferenciado (Van Der Veer & Valsiner, 2001). Dai suas reais possibilidades de aprendizado
gue se distinguem daquelas apresentadas por pessoas sem déficit, exclusivamente devido ao
ritmo e aos caminhos percorridos na realizacdo de suas fungbes mentais superiores.

Ao apropriar-se daideia denivel real e potencial de desenvolvimento, é possivel fazer
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uma relacdo com a teoria das inteligéncias multiplas, ja que em ambas as propostas se fazem
presente a nogéo de potencialidade, capacidadee estilos deaprendizagem. E, principalmente,
0 pressuposto de que esses aspectos ndo sdo inatos, mas resultam das interacGes entre a
pessoa e 0 meio sociocultural no qual estd inserida. Autores como Gardner (1998) e
Armstrong (2003), esclarecem que a inteligéncia ndo é Unica e que nao pode ser aferida. O
ser humano possui oito inteligéncias, as quais se combinam de forma bastante
individualizada e se desenvolvem de acordo com os estimulos do meio social. Sendo assim,
ndo se pode, por exemplo, determinar que um aluno apresenta-se menos inteligente, se suas
respostas relativas ao conhecimento matematico ndo sdo satisfatorias. Ele provavelmente
é capaz de resolver problemas, lancando méo de outros tipos de inteligéncias.

Como se verifica, esses pilares da teoria sociocultural e a teoria das inteligéncias
multiplas, abrem caminhos e sustentam cientificamente a criacdo e a consolidacdo de uma
escola aberta para a multiplicidade de cultura, saberes, niveis sociais e de desenvolvimento e
tipos de inteligéncias.

De modo geral, a universalizagdo do acesso e da permanéncia de todos os alunos as
escolas comuns ndo implica em receitas fantasticas ou em meras modificacdes de ordem fisica
e material, mas referem-se essencialmente a mudangas paradigmaticas que, por sua vez,
refletem novas formas de pensar, novos comportamentos e atitudes. No interior dessas
mudancas gerais inclui-se ainda a adogdo de alternativas educacionais, compondo uma
organizacdo pedagogica realmente voltada aos diversos niveis, estilos e ritmos de
aprendizagem.

O Projeto Politico Pedagogico de uma escola em processo de inclusdo deve ser
considerado como a carteira de identidade da escola, evidenciando os valores, a cultura e as
especificidades do alunado diverso. Espera-se ainda, que prevaleca o proposito de oferecer a
todos, a igualdade de oportunidade educacional, o que ndo significa necessariamente, que sejam
idénticas para todos. Quer dizer, os objetos de estudos trabalhados em sala de aula, devem ser
essencialmente 0s mesmos para todos os educandos, com ou sem deficiéncia, mas 0s
professores devem lancar médo de flexibilizagdes no curriculo, nas técnicas e nos métodos de
ensino.

Uma sala de aula heterogénea, caracteristicamente composta por diferencas culturais,
sociais, étnicas, sensoriais, fisicas, mentais e outras, exige que se criem contextos educacionais
capazes de atender a todos. N4o se trata, portanto, de praticas de ensino especificas na tentativa
de se viabilizar um trabalho individualizado. A inclusdo prevé a utilizacdo de recursos e

ferramentas que possam auxiliar os processos de ensino-aprendizagem de todos. Isso sera
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possivel na medidaem que os professores considerarem as possibilidades de desenvolvimento
de cada aluno e explorarem suas capacidades de aprender. Nesse sentido, 0 que estad em jogo €
a qualidade de ensino, a qual, fundamentalmente deve ancorar-se em metodologia de ensino-
aprendizagem sociointeracionistas.

Segundo a filosofia inclusiva, as escolas consideradas de qualidade ndo sédo as que
preconizam a exposigdo oral, a repeticdo, a memorizagdo, as tarefas mecénicas e a
concepcao tradicional a respeito do erro. Mas sdo sim as que formam pessoas nos padroes
requeridos por uma sociedade mais humanitéria.

Com efeito, a proposta pedagogica inclusiva orienta-se pela LDBEN, caracterizando-se
por:

e Formagdo de redes de conhecimento interligado, em contraposicdo a
curriculos apenas conteudisticos.

e Internalizacdo de saberes e conceitos decorrentes da transversalidade
curricular, distinguindo-se da pratica pedagogica baseada no consumo passivo de
informagdes e de conhecimentos sem sentido;

e Descoberta, inventividade e autonomia do sujeito na conquista do
conhecimento, processo este que se dara sob mediacdo do professor;

e Ambientes polissémicos, favorecidos por temas de estudo que partem da
realidade e da identidade sociocultural dos alunos;

e Processos pedagdgicos baseados em debates, pesquisas registros escritos,
falados, observagéo, vivéncias e outros;

¢ Avaliacdo dinamica, continua e que acompanha todo o percurso dos alunos,
incluindo seus avangos, retrocessos e dificuldades;

e Caracteristicas curriculares que facilitem o atendimento as necessidades
especiais, dentreelas, a flexibilidade, isto €, a ndo obrigatoriedade de que todosatinjam
0 mesmo grau de abstracdo ou de conhecimento, num tempo determinado.

Esse conceito de flexibilidade guarda uma relacdo direta com a questdo da
temporalidade, bem como com a terminalidade especifica, os quais podem ser assim

entendidos:
« Temporalidade: surge como resposta as necessidades especiais de alunos com

deficiéncia mental e com deficiéncias multiplas, possibilitando-lhes a conclusdo em tempo
maior, do curriculo previsto para o ano/etapa escolar, principalmente nos anos finais do

ensino fundamental, procurando-se evitar grande defasagem idade/ano.
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« Terminalidade especifica: define-se como uma certificacdo de conclusdo de
escolaridade, fundamentada em avaliagdo pedagdgica para os casos de alunos cujas
necessidades especiais ndo lhes possibilitaram alcancar o nivel de conhecimento exigido
para a conclusdo do ensino fundamental.

O teor desta certificacdo de escolaridade deve possibilitar novas alternativas
educacionais tais como 0 encaminhamento para cursos de educacao de jovens e adultos e de
educacdo profissional, bem como a insercdo no mundo do trabalho, seja competitivo ou
protegido. Estes pressupostos apresentam-se respaldados em alguns dispositivos legais como o
art. 59 da Lei Federal n® 9394/96 e 0 Artigo 8°, 8 3° e 4° da Resolu¢édo CEE 07/2006 do Estado
de Goias.

No caso especifico dos alunos com altas habilidades/superdotacdo devem-se garantir

um tempo menor para conclusdo do ano ou etapa escolar, segundo estabelece o art 24, V, alinea —c,
da Lei 9.394/96 e o artigo 9° da Resolucdo CEE 07/2006 do Estado de Goias.

4.1 Programas de inclusédo: dateoria a pratical®

O Programa de Incluséo que visa fundamentalmente transformar o sistema educacional
segundo principios éticos de valorizacdo do ser humano, sera gradativamente implantado em
todas as escolas do Estado de Goiés. Trata-se de uma proposta que mobiliza todos os agentes
educacionais, envolvendo alunos, familia e sociedade de modo geral. Esta proposta é
operacionalizada com base em ac¢des consideradas prioritarias, quais sejam:

e Sensibilizacdo e conscientizagdo da comunidade escolar acerca da filosofia
inclusivista, através de palestras, cursos, reunides, assessorias dentre outros;

e Capacitacdo continuada dos professores e dos técnicos que deverdo compor a
equipe de apoio a incluséo;

e Orientacdo as SRE Educacdo e Unidades Escolares jurisdicionadas, sob a
legislacdo referente & inclusdo educacional, a fim de que os regimentos escolares
sejam elaborados em consonancia com o Programa de Educacdo paraa Diversidade
Numa Perspectiva Inclusiva;

o Redefinicdo de conceitos e formas de avaliar para alunos de modo geral;

Orientacdo as SRE acerca dasadequacdes curriculares, propondo modificagdes nos

10 Este tdpico contém sintese do texto: Concepcdes e Principios da Educacéo Inclusiva, produzido por L orena
Rezende Carvalho. Graduadaem fonoaudiologia, pedagogia e Mestra em educagdo. Caderno 9, Programa Estadual
de Educacdo para a Diversidade numa Perspectiva Inclusiva: 10 anos de histéria, publicado em 2010, SEDUC
GO, paginas48-57
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objetivos, conteddos, critérios e procedimentos de avaliacdo, atividades e

metodologias para atender as diferencas individuais;

e Orientagdo a comunidade escolar a respeito das possibilidades de flexibilizacdo
relativa ao tempo de conclusdo do curriculo previsto para 0 ano escolar, bem como
a certificacdo de conclusdo de escolaridade (temporalidade e terminalidade,
respectivamente);

e Viabilizagdo de recursos didaticos pedagdgicos e equipamentos especificos
como:

-LIBRAS — Lingua Brasileira de Sinais;

-Interpretacdo de Libras;

-Ensino de Lingua Portuguesa para surdos;

-Orientacdo e mobilidade;

-Utilizacdo do Soroban;

-Ajudas técnicas;

-Educacdo fisica adaptada.

Remocdo de barreiras de comunicacdo, arquitetdnicas e atitudinais;

Acompanhamento, avaliacdo e reestruturacdo das acoes referente ao

projeto escola inclusiva;

Assessoria as SRE e as escolas por parte dos técnicos da Coordenacéo de Ensino

Especial e da Equipe Multiprofissional de Apoio Educacional

A inclusdo ndo tem como objetivo desconsiderar que as diferencas sdo realidade, mas
busca reconhecer e apoiar o desenvolvimento da autoidentidade no interior da diversidade. A
proposta tem como alvo —criar um mundo em que todasas pessoas se reconhegam e se apoiem
mutuamente e esse objetivo ndo é atendido por nenhuma falsa imagem da homogeneidade em
nome da inclusdo (Stainback & Stainback, 1999). Na realidade, uma escola inclusiva deve
apresentar uma coeréncia das estratégias didaticas e a atitude dos professores em relacdo a
diversidade de ideias, de experiéncias, atitudes, estilos de aprendizagem, ritmos, capacidades,
interesses etc. O Programa Estadual de Educacdo para a Diversidade numa Perspectiva
Inclusiva vem, portanto, acena para uma realidade escolar na qual, antes de tudo, deveravigorar

a ideia de que a diversidade é uma fonte de riquezas.



5 TRAJETORIA DAPESQUISA

Nesta secdo, apresentamos os procedimentos metodologicos desta pesquisa,
0S sujeitos participantes, a caracterizacdo do municipio em que os dados foram
coletados e a andlise. Analisamos também, qualitativamente, os dados da pesquisa
documental e de campo referentes a Sdo Miguel do Araguaia.

O projeto intitulado Politicas Publicas de Educacdo Especial na
Perspectiva Inclusiva: um estudo de caso de S&o Miguel do Araguaia foi
submetido ao Comité de Eticaem Pesquisa (CEP) da Universidade Estadual de Mato
Grosso — CAAE n° 71944623.40000.5166, em 03 de outubro de 2023, sendo
autorizado sob Parecer n° 6.447.383.

O principal instrumento utilizado para o levantamento dos dados necessarios
foi 0 questionario semiestruturado, realizado de forma presencial com as equipes da
CRE, da SEMEC, com as professoras de recursos da Escola Municipal Maria Astéria
(ensino fundamental - anos iniciais) e do CEPI Sdo Francisco de Assis (ensino
fundamental - anos finais), do municipio de S&o Miguel do Araguaia. O contato
ocorreu no periodo compreendido entre novembro e dezembro do ano de 2023.

A seguir, 0s escritos prosseguem com os dados referentes a pesquisa de campo

e anélise.

5.1 Procedimentos metodoldgicos e instrumentos de pesquisa

Nesta pesquisa, delimitou-se como objeto de investigacdo a Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva no Ensino Fundamental/anos iniciais
e finais, cuja responsabilidade administrativa é respectivamente municipal e estadual.

Para tanto, o problema da pesquisa esta definido da seguinte forma: como estdo se
efetivando as Politicas Publicas da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva, no municipio de Sdo Miguel do Araguaia?

Os fundamentos encontram-se no Materialismo Historico e Dialético (MHD). Para
fundamentar a escolha da base filoséfica, dialogamos com Gil (2007) e Severino (2007).
A escolha desse referencial tedrico deve-se ao fato decompreender que nos capacita
com o conhecimento da totalidade e da historicidade dos fatos. Sendo basilares para
estabelecer uma nova préatica social em relacdo a pratica politica doshomens, ou seja, nunca

é apenas uma questdo de saber, mas também de poder. Por essa razéo, a praxis humana é
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uma acao historica e social guiada por uma intencionalidade que lhe da um sentido, uma
finalidade intimamente relacionada com a transformagéo das condigcOes de existéncia da
sociedade humana (SEVERINO, 2007).

Para Gil (2008) a pesquisa € um procedimento racional e sistematico que tem como
objetivo apresentar respostas para 0s problemas que se apresentam na realidade vivenciada.
E racional porque se vale, sobretudo, da razéo e ndo de sensagio ou impressdes, para chegar
a seus resultados. E sistematico porque se preocupa em construir sistemas de ideias
organizadas (GIL, 2008, p. 22). No entanto, para que seja possivel tracar e compreender um
fenbmeno e suas relacBes, € preciso utilizar de instrumentos que possibilitem fornecer as
informagdes para descrever com fidedignidade a realidade em questéo.

Para respaldo, reflexdo e analise destapesquisa, buscou-se também embasamento na
Teoria Historico-Cultural (THC), pois essa abordagem baseia-se em principios marxianos e
colabora com o intuito da pesquisa. Dambros (2013), ressalta que Vygotsky pautava-se
nesses principios por acreditar que todos os fendmenos sociais devem ser estudados como
processos em movimento, ndo secundarizando sua totalidade.

Este trabalho trata-se de uma pesquisa bibliografica, com o levantamento e a reflexdo
sobre documentos oficiais que subsidiaram a Politica Nacional de Educag8o Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPELI). Investiga também sobre as contribuicdes da
THC para a educacéo de pessoas com ou sem deficiéncia. E um estudo de carater tedrico-
pratico: o aspecto teorico abrange a andlise de documentos sobre a proposta de educacéo
inclusiva. Quanto ao aspecto pratico, os dados foram reunidos por meio da pesquisa de
campo.

Configura-se como uma pesquisa qualitativa, com base nos preceitos de Gil
(2007), para explicar que esse tipo de investigacdo e de levantamento se caracteriza pela
interrogacdo direta a um grupo de pessoas, sobre o problema a ser pesquisado, com posterior
andlise das informacdes coletadas.

Aopcao por utilizar a entrevista semiestruturada mostrou-se adequada, uma vez que
permite o didlogo com os participantes por intermédio de um roteiro previamente
planejado, mas flexivel, possibilitando interacdo nos quais os entrevistados ficam mais a
vontade para relatar suas experiéncias e expectativas (GIL, 2008).

A revisdao documental e a parte tedrica compreendem a andlise de documentos
oficiais e pesquisas sobre a proposta de Educacao Especial com foco, em especial na Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva de 2008. Nesse sentido,

apresentam-se documentos do Estado de Goiéas referentes a modalidade em quest&o.
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As etapas desse processo de trabalho assim se configuram:

e Elaboracdo do questionario semiestruturado para o estudo, entrevista e
levantamento de dados;

e Enumeracdo de a¢Bes e encaminhamentos das politicas publicas inclusivas junto
a CRE, SEMEC e suas coordenacdes, no ano de 2023, sendo: Coordenacdes da
Educacéo Inclusiva das redes estadual e municipal, em Sdo Miguel do Araguaia- GO;
e Verificagdo do nimero de alunos, publico-alvo da Educacdo Especial nesse
periodo, nos anos iniciais e finais do ensino fundamental, tanto no ensino regular
como em SRM (mapeamento do ano de 2023);

e Levantamento do numero de SRM no municipio. Averiguando questées como
concursos publicos realizados, contratacdo de professores no ensino regular para
apoio pedagogico e para SRM, bem como formagdo continuada dos professores;

e Elaboracdo do Produto Educacional, obrigatorio para o mestrado profissional.
Neste caso, trata-se de material didatico, com intuito de ser disponibilizado aos
profissionais da educacdo (das redes estadual e municipal) de Sédo Miguel do
Araguaia, compreendido a partir deste ponto apenas como S.M.A.

O roteiro das entrevistas semiestruturadas foi elaborado com base na Resolucdo N.°
07/2006 - CEE/GO, nas Diretrizes Operacionais da SEDUC/GO 2023 e na Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva de 2008 (Brasil, 2008), como consta no
apéndice. As entrevistas semiestruturadas ocorreram nos meses de novembro e dezembro
de 2023 com os seguintes atores: Coordenador Regional de Educacdo, Coordenador do
Ensino Fundamental dos anos finais, Mediador da inclusdo, Secretario Municipal de
Educacdo, Coordenador Municipal daincluséo e os Professores das Salas de Recursos das
duasescolas envolvidas, sendo uma municipal de Ensino Fundamental - anos iniciais e outra
estadual - anos finais, realizadas de forma presencial, nas datas de disponibilidade dos
entrevistados, previamente acordadas entre os parceiros.

Os dados coletados foram organizados em categorias: a inclusdo dos alunos no
Municipio de Sdo Miguel do Araguaia, SRM e a organizacdo funcional do AEE, evidenciardo
se 0s encaminhamentos legais estdo consolidados. Para a realizagdo do processo, inicialmente
solicitou-se autorizacdo ao CRE e a SEMEC, logo apds o primeiro contato presencial para
apresentar os objetivos da pesquisa. Naquele momento foi disponibilizado para assinatura, o
Termo de Ciéncia do Responsavel pelo Campo de Estudo (Apéndice A). De posse da

autorizagao, o projeto foi encaminhado ao Comité de Etica.
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Apobs a autorizacdo do CEP, iniciou-se a realizacdo da pesquisa de campo.
Antecipando o inicio da entrevista, foi disponibilizado e explicado aos profissionais sobre
o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), entregando-lhes a respectiva copia
(Apéndice B).

As entrevistas foram realizadas de forma presencial, gravadas e transcritas na integra
para preservar a fidelidade das informacdes. Alguns dados solicitados dispensaram um
tempo para levantamento e envio posterior via e-mail.

O instrumento utilizado consistiu em um roteiro de caracterizacdo para a entrevista
semiestruturada, que tratou de quest@es relativas a EE, composto por trés questdes centrais
e contemplou os seguintes temas norteadores: Inclusdo dos alunos no municipio de Séo
Miguel do Araguaia/GO; Salas de Recursos Multifuncionais e critérios para organizacao
funcional do AEE/SRM.

Apds apresentacdo da natureza metodoldgica, torna-se importante explicitar os
critérios utilizados para a pesquisa de campo, tais como: caracterizacdo do municipio da

pesquisa, da Educacdo Especial e andlise dos dados coletados.

5.2 Sujeitos participantes da pesquisa

Os sujeitos participantes da pesquisa, constam no quadro a seguir. Para manter
anonimato dos participantes utilizou-se nomes ficticios para designa-los.
Quadro 1 - Sujeitos da SEMEC entrevistados em 2023

Sujeitos Entrevistados - SEMEC e UNIDADE ESCOLAR Participantes Total
Secretaria Municipalde Educacdo de S.M.A. Maria 1
Coordenadora da Educacdo Especial Cintia 1
Coordenadora do Ensino Fundamental Andreia 1
Professora de AEE Escola Municipal Maria Astéria Rita 1
Total 4

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2023.

O quadro apresenta os profissionais da SEMEC do municipio de Sao Miguel
do Araguaia. Um dos critérios para a realizacdo da coleta de dados foi a entrevista

semiestruturada de forma presencial.
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Quadro 2 - Sujeitos da CRE /SEDUC entrevistados em 2023

Sujeitos Entrevistados — CRE e UNIDADE ESCOLAR Participantes Total
Coordenadora Regionalde Educacdo de S.M.A. Vilma 1
Mediadora da Incluséo Leticia 1
Coordenadora do Ensino Fundamental Patricia 1
Professora de AEE do CEPI S&o Francisco de Assis Norma 1
Total 4

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2023.

O quadro 2 apresenta os profissionais da CRE do municipio pesquisado. Um dos
critérios para a realizacdo da coleta de dados foi a entrevista semiestruturada de forma
presencial.

O objetivo das entrevistas com as equipes gestoras das redes municipal e estadual
consistiu em compreender os encaminhamentos e agdes j& existentes a partir da PNEEPEI
de 2008 (nacional), em conformidade com as legislacfes estaduais, nas escolas de Ensino
Fundamental anos iniciais e finais do municipio pesquisado.

5.3 Caraterizacdo do municipio pesquisado’

Sao Miguel do Araguaia é uma cidade que esta localizada no noroeste goiano as
margens do Rio Araguaia, sendo este um dos maiores rios do Brasil e sem duvida um dos
mais importantes do Estado de Goias. Cortado pelas rodovias BR 080, GO-164 e GO-
244, o municipio estd a distancia de 483 quilometros da capital, Goiania e a 50
quilémetros de Luiz Alves do Araguaia (Rio Araguaia) e tem altitude de aproximadamente
337 metros. Através do porto de Luiz Alves, com belissimas e Gnicas paisagens naturais e
magnificas praias fluviais, Sdo Miguel do Araguaia é o ponto de acesso a Ilha do Bananal,
maior ilha fluvial do mundo.

A historia da urbanizacdo da cidade comecou em 1952, com a chegada de trés
pioneiros que adquiriram extensa area de terra, de grande fertilidade e se dedicaram a
agricultura e a criacdo de gado. Foi criado em 14 de novembro de 1958, desmembrado de
Porangatu. Atualmente, tem sua economia apoiada na agricultura, pecuéria, comércio e
também turismo, que vem se diversificando nos ultimos anos, principalmente o nautico e o
de pesca.

A populacdo se orgulha do municipio, conhecido como berco dos gigantes (devido


https://www.cidade-brasil.com.br/municipio-campo-mourao.html
https://pt.wikipedia.org/wiki/BR_080
https://pt.wikipedia.org/wiki/GO-164
https://pt.wikipedia.org/wiki/Goi%C3%A2nia
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aos peixes Pirarara, Piraiba e Pirarucu). O amor pela cidade encontra-se encravado no
hino, que declara em seus versos: —Sao Miguel do Araguaia de turismo, gente brava e
corajosa que abriga nas praias arenosas 0 homem forte e varonil (Fonte: Secretaria de
Turismo de S&o Miguel do Araguaia).

Mapa 1- Localizacdo do Estado de Goiascom foco no municipio de Sdo Miguel do Araguaia

GOIAS E DISTRITO FEDERAL &2IBGE

~|as Legenda

* Capital de Pais
®  Capital de Estado
®  Cidade

< heroporto

Limite de Estado
~— Principais rodovias

b Sio Paul

530 520 510 50°0 490 480 aro 46'0

Fonte: IBGE (2018).

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em 2020,
a populacdo estimada era de 21.920 habitantes. Quando analisado o Censo escolar, o
numero de alunos matriculados é de 3.586 entre as modalidades: Educacéo Infantil, Ensino
Fundamental I, 11 e Médio (Educacdo Bésica). Considerando que o corpus desta pesquisa
consiste na verificacdo da implementacdo da PNEEPEI no municipio em questdo, dados

sobre a caracterizacdo sdo importantes para situar o estudo.
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5.3.1 Caracterizacdo da EE em Sédo Miguel do Araguaia'!

Por séculos temo-nos deparado com inimeros desafios no sentido da educacéo e de
maneira singular em relacdo a educacdo das pessoas com alguma deficiéncia. Ndo obstante, a
educacdo especial em S.M.A seguiu a mesma trajetoria de todo territorio brasileiro e do Estado
de Goiés, iniciando com uma abordagem segregacionista e assistencial voltada para o cuidado
e 0 bem-estar da pessoa deficiente.

A sala atendia a modalidade compativel ao que hoje se denomina a primeira fase do
ensino fundamental. No ano seguinte nasce a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais
(APAE), entidade civil de carater assistencial, sem fins lucrativos, de duracdo ilimitada, com
sede e foro na cidade de Sdo Miguel do Araguaia, em 22 de setembro de 1989 (conforme
publicado em Diério Oficial do Estado de Goias N° 15.816, folha 072).12

Com a ampliacdo da capacidade e daoferta e 0 aumento da procura por parte de pais
de criangas e jovens excepcionais, é fundada em 17 de mar¢o de 1990, a Escola Especial
Zeli de Oliveira Vilela com atendimento a 55 (cinquenta e cinco) estudantes com deficiéncia.
Em 2005 a APAE foi reconhecida pelo Ministério da Saude pelos servigos de satde prestados
durante sua historia, efetivando convénio com o Sistema Unico de Satde (SUS), fazendo parte
também da Politica Nacional de Saude.

Quanto a Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
Municipal, a Secretaria Municipal de Educagdo e Cultura e a Coordenacdo Regional de
Educacdo informou-nos que seguem os encaminhamentos e instru¢fes da legislacdo do Estado
do Goiéds, fundamentada legalmente pela Politica Nacional de Educacdo Especial na

Perspectiva Inclusiva.

17 Este topico contém informacdes colhidas do MAPEAMENTO SITUACIONAL: Destinos
Turisticos Inteligentes do Estado de Goias, Estudo 23 — Sistema Territorial Turistico de Séo
Miguel do Araguaia.

12 Este tépico contém informacdes colhidas do livro ata: Historico da Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais de Sdo Miguel do Araguaia, no periodo de janeiro de 1988 a dezembro de 2015 pela diretoria
da associacao, paginas02-56.
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5.4 Apresentacdo de dados e andlise pesquisal?

Apos a realizacdo das pesquisas semiestruturadas, passamos a compilacdo dos dados
coletados. O roteiro das entrevistas foi constituido por questdes relativas a EE, que permitiram
a caracterizacdo da pesquisa e que serdo utilizadas como categorias de analise. A saber, as

trés elencadas séo:
v" Incluséo dos alunos no Municipio de Sdo Miguel do Araguaia;

v’ Sobre as Salas de Recursos Multifuncionais — SRM;
v Organizagdo  funcional Atendimento  Educacional  Especializado
— EE/SRM.

As entrevistas com os profissionais da SEMEC e da CRE tiveram como intuito, obter
informacdes acerca das legislacbes do municipio sobre a EE, a luz das normativas estaduais; a
formacdo do professor para trabalhar AEE; e os recursos disponibilizados para SRM. Foi por
meio das respostas dos profissionais da SEMEC E CRE que os dados da pesquisa de campo
foram coletados.

Em um primeiro momento, consideramos importante fazer o levantamento dos IDEB
do municipio em questdo. A seguir, apresentamos nas tabelas 1 e 2 os dados retirados do portal
do IBGE?, considerando o periodo entre os anos de 2011 e 2021, quanto ao IDEB do
municipio pesquisado. Nossa analise restringiu-se aos anos Iniciais e Finais do Ensino

Fundamental.

Tabela 1- indices doIDEB (2011 e 2021) — 5°ano - Sd0 Miguel do Araguaia/GO

RESULTADOS IDEB SMA - 5° ANO ENSINO FUNDAMENTAL (Anos Iniciais)

Municipio de Sdo Miguel do Araguaia 2011 2021
IDEB observado 53 5.9

Fonte: Quadro organizado pela autora com informagdes colhidasdo MEC, INEP — Censo.

Tabela 2 - indices do IDEB (2011 e 2021) — 9° ano - S&o Miguel do Araguaia/GO

RESULTADOS IDEB SMA 9° ANO ENSINO FUNDAMENTAL (Anos Finais)

Municipio de Sdo Miguel do Araguaia 2011 2021
IDEB observado 4.2 5.3

Fonte: Quadro organizado pela autora cominformacdes colhidasdo MEC, INEP - Censo.

13 9Este topico contém informacdes colhidas do portal do IBGE: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/go/sao-
miguel-do-araguaia/panorama e do Ministério da Educacdo, Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais- INEP - Censo educacional2011e2021.


https://cidades.ibge.gov.br/brasil/go/sao-miguel-do-araguaia/panorama
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/go/sao-miguel-do-araguaia/panorama
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"A opcdo pelas tabelas visa demonstrar, de forma individualizada, os dados obtidos.
Observa-se uma evolugdo nos indices do IDEB no municipio de 2011 a 2021. Destaca-se que
a meta do Governo Federal era alcancar um indice geral de 6,0 para a educacéo brasileira até
2022, ano do bicentenério da Independéncia.

Verificou-se que arede publica deensino infantil e fundamental, até o segundo semestre
de 2021 contabilizava 15 instituigdes, totalizando 3.291 alunos atendidos. A SEMEC conta com
03 Centros Municipais de Educacéo Infantil (CMEIs)!4 e 09 Escolas Municipais (1° ao 5°
ano), sendo que 01 oferece periodo integral. JA4 a CRE de SMA conta com 03 Escolares
Estaduais (6° ao 9° ano) e 01 oferece periodo integral. Dentre os estudantes atendidos pela rede
publica de ensino no referido ano, 254 sdo publicos da EE, matriculados e atendidos no
PAEE em atendimentos de complementacdo e suplementacdo. Segundo disponibilizacéo
nas tabelas a seguir:

Tabela 3 - Demonstrativo de Matriculas em SMA/GO — 2021

Demonstrativo de matriculas Namero de NUmeros de
InstituicGes Alunos
Instituicbes de ensino infantil 03 689

Creches e pré-escola publicas

Instituicdes de Ensino Fundamental 09 1.395
Escolas publicas (anos iniciais)

Instituicdes de Ensino Fundamental 03 1.207
Escolas publicas (anos finais)

Total Educacao Infantil e Ensino Fundamental 3.291
Fonte: Quadro organizado pela autora com base nosdadosda EB da SMEC e CRE de SMA

Tabela 4 - Atendidos (complementar e suplementar) — SRMs/SMA - 2023

ESCOLAS MATRICULAS SALA DE APOIO TOTAL
RECURSOS PEDAGOGICO
Escola A 35 35 35
Escola B 13 13 - 13
Escola C 31 31 - 31
Escola D 14 - 14 14
Escola E 02 - 02 02
Escola F 05 - 05 05
Escola G 17 17 - 17
Escola H 09 09 - 09
Escola | 01 - 01 01
Escola J 05 - 05 05
Escola K 03 - 03 03
Escola L 05 - 05 05

14 CMEIs - Sdo estabelecimentos de ensino municipais que oferecem as modalidades de Educacéo Infantil.
11Segundo MEC - Diretrizes Operacionais da EducacaoEspecialo AEE é um conjunto de atividades, recursos de
acessibilidade e pedagogicos organizados institucional e continuamente, prestado das seguintes formas: I -
complementar a formacdo dos alunos com deficiéncia, TGD, como apoio permanente e limitado, no tempo e na
frequéncia dosestudantesas SRM ou Il - suplementara formacéo de alunoscom AH/ SD.
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TOTAL 140 105 35 140

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com base em dados fornecidos pelas Coordenadoras da EE
da SEMEC e CRE de SM.A.

De acordo com o relato das equipes da CRE da SEMEC, no ano de 2023 foi possivel
verificar que, das 12 unidades escolares publicas de ensino fundamental (anos iniciais e finais),
com um total de 140 estudantes publico da inclusdo, 05 ofertavam o AEE em SRM, atendendo
105 estudantes.

As demais unidades possuiam alunos com deficiéncia matriculados ofertando apoio
pedagdgico (reforco escolar) no contraturno, atendendo 35 estudantes.

De acordo com informagdes da Agéncia Goiana Cora Coralina de Noticias'® a rede
publica estadual de ensino contava em 2021 com 291 SRM prontas e com mais 28 a serem
inauguradas e entregues, somando assim um total de 319 salas em todo o Estado. Segundo
Relatério Nominal de Alunos com NE, retirado do SIGE — SEDUC/2023, o municipio
continua atendendo um total de 116 estudantes. Publico da EE na Escola Especial Zeli de
Oliveira Vilela (APAE), ofertando os seguintes: 1 turma de Intervencdo Precoce (0 a 03
anos — 10 estudantes com TEA); 1 turma de Jardim | ( 04 a 05 anos — 11 estudantes com
TEA); 1turma de Jardim Il (05 a 06anos — 05 estudantes com TEA); 4 turmas de Ensino
Fundamental Especial (1° ano — 41 estudantes com TEA e Paralisia cerebral); 4 turmas
de EE de Jovens e Adultos (4° ano — 42 estudantes com e paralisia cerebral); 1 turma de
EE de Jovens e Adultos (7° ANO — 07 estudantes com TEA e Paralisia cerebral).

Em analise comparativa entre 0 nimero de matriculas de PAEE no ensino comum, de
distribuicdo de SRM e oferta de Apoio Pedagdgico, observamos que SMA avangou ao propor
condicOes de acesso a escola comum aos alunos com deficiéncia. Atéa datada entrevista em
2023, havia 05 SRM em pleno funcionamento em escolas publicas municipais e estaduais,
atendendo um quantitativo de 105 estudantes. Sendo que aquelas que ndo possuem a referida
sala, oferecem apoio pedagdgico no contraturno para 35 estudantes PAEE. Destacando que 0
municipio segue o Decreto n°® 7.611 de 17 de novembro de 2011, que traz a defini¢do do AEE
e os conceitos de complementar e suplementar. No segundo semestre de 2023, ocasido da
pesquisa, constava a matricula de 140 alunos, publico da educagdo especial nas escolas
municipais e estaduais de Sdo Miguel do Araguaia.

No Figura a seguir, verifica-se que o percentual de matriculas de alunos incluidos em

5 Este topico contém informacBes colhidas do Site da Agéncia Goiana Cora Coralina de
Noticias:https://agenciacoradenoticias.go.gov.br/6702-educacao-contara-com-28-novas-salas-derecurso-
multifuncional,em 15 de abril de 2021.
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classes comuns no municipio e no Estado aumentou gradativamente ao longo dos anos. Ja as
classes especiais exclusivas ainda permanecem, com autorizac¢des de funcionamento em escolas

especiais:

Figura 8 — Percentual de matriculasem classescomuns

585 % 527 %

515%

2017 2018 2019 2020 2021
. Incluido em classe comum com AEE
. Incluido em classe comum sem AEE

D Classe especial
Percentual de matriculasdealunosde 4 a 17 anoscom deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento ou

altas habilidades/superdotacdo que frequentam classes comuns (com e sem atendimento educacional
especializado (aee) ou classes especiais exclusivas — Goias — 2017-2021

Fonte: Elaborado por Deed/Inep com base nosdados do Censo Escolarda Educacao Basica.

Na pergunta sobre o publico-alvo  atendidopelo AEE, junto as
Coordenadoras da EducagdoEspecial (Cintia e Leticia), respectivamente,
pertencentes as escolas municipais anos iniciais do ensino fundamental e das escolas

estaduais anos finais, obtivemos os seguintes dados:

Tabela 5 - Educandos publico-alvo da EE - 2° semestre de 2023

Numero de alunos publico-alvo atendidos no Ensino Fundamental (anos iniciaise finais)

Publico-alvo 2023
Deficiéncia Intelectual (DI) Deficiéncia 50
Intelectual (DI) e TDAH

Transtorno Déficit de Atencao e Hiperatividade 65
Deficiéncia Intelectual (DI) e TOD — Transtorno Desafiador Opositor 07
Surdez 04
Deficiéncia Auditiva 03
Baixa visdo 01
Sindrome de Down 04
Transtorno do Espectro Autista (TEA) 06
Altas Habilidades e Superdota¢do (AH/SD) -
Total 140

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com base em dados fornecidos pelas coordenadoras da EE da
SEMEC e CRE de S.M.A. (Relatério Nominal de Alunos com NE — SIGE 2023)
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Consonante os dados coletados junto a SEMEC e CRE, os alunos publicos da EE
em SMA, séo contemplados em sua maioria no AEE oferecido nas SRM do municipio em
questdo. Para melhor visualizacdo das informacbes, segue o Figura, apresentando em
forma de percentuais o perfil dos estudantes PAEE do municipio.

Figura 9 — Perfil dos estudantes PAEE de Sdo Miguel do Araguaia

Grafico 2 — Perfil e Percentual de estudantes publico-alvo atendidos no Ensino
Fundamental (Anos Iniciais e Finais) 2023
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Atenc¢do e Hiperatividade
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2023).

A Figurademonstraquea maioria dos estudantes matriculados em escolas publicas com ensino
fundamental (anos iniciais e finais) no ensino regular, possui deficiéncia intelectual num total de 46%
e que 36% deles estd associada a Transtorno Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH); 5%,
Transtorno Desafiador Opositor (TOD). Comparando com o numero de estudantes atendidos em classe
especial, naescola especial Zeli de Oliveira Vilela no ano de 2023 (116 estudantes - Relatério Nominal
de Alunos com NE, retirado do SIGE - SEDUC 2023), observou- se que o percentual de estudantes
frequentando o ensino regular é maior (140 estudantes Relatério Nominal de Alunos com Necessidade
Especial SIGE - SEDUC 2023) e vem se ampliando a cada ano. De acordo com o relato da mediadora
da inclusdo (Leticia), ainda permanecem os atendimentos em classes especiais na escola especial para
estudantes com maiores comprometimentos neuroldgicos, que possuemdeficiéncias maltiplas e que por
opg&o dos proprios pais permanecem sendo atendidos na APAE.

Com a analise desses percentuais, conclui-se que, embora a legislacdo e os documentos de
implantacéo das politicas publicas de El venha ocorrendo, SMA ainda conta com um ndmero
significativo de alunos publico da EE sendo atendidos em classes especiais.

E importante ressaltar que, embora a PNEEPEI esteja ativa, muitas acbes e
encaminhamentos estdo na contramdo de tais politicas. Tal fato ficou evidenciado pelas

entrevistadas que seguem a politica nacional referente a inclusdo, em especial, a PNEEPEI de
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2008. Porém, consoante com os dados disponibilizados pelo CRE-SEDUC, o municipio ainda
permanece com o funcionamento de 06 classes especiais ap6s a politica de 2008. Até o
momento da realizacdo das entrevistas, mantinham-se seis classes especiais.

Nesta pesquisa ndo encontramos no municipio de S&o Miguel do Araguaia nenhum
estudante com diagnostico AH/SD. Esse dado carece de reflexdo, haja vista que pode haver
casos subnotificados.

Com base nos documentos que normatizam a EE no Estado de Goias, na producéo
académica e nos dados disponiveis pelo INEP é possivel observar que as agdes e
encaminhamentos municipais estdo em articulacdo com as legislacdes nacionais e estaduais
apresentadas anteriormente. Sao visiveis agdes efetivas da PNEEPIN acontecendo, garantindo
avancos com relacdo a matricula e a ampliacdo de servicos e recursos que atendam as
necessidades dos alunos PAEE matriculados no ensino comum.

E importante considerar que, para a consolidacio da educacdo inclusiva, sio
necessarias acdes governamentais continuas que ultrapassem interesses restritos, para que nao
seja apenas uma inclusdo de direito, mas sim, uma inclusdo de fato. E ainda, que ndo haja a
descontinuidade dos programas e politicas publicas voltadas a escola para todos.

As entrevistas foram elaboradas com base na Resolucdo N.° 07/2006 - CEE/GO, nas
Diretrizes Operacionais da SEDUC/GO 2023 e na Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva Inclusiva de 2008 (Brasil, 2008). Uma vez realizada a investigacdo de campo, 0s
dados obtidos foram analisados seguindo os pressupostos teoricos de Bardin (2016). Godoy
(1995b), afirma que a andlise de contetido, segundo a perspectiva de Bardin, consiste em uma
técnica metodoldgica que se pode aplicar em discursos diversos e a todas as formas de
comunicacao, seja qual for a natureza do seu suporte.

De acordocom Bardin (2016) a analise do contetdo € um conjunto detécnicas de analise
de comunicagdo, —ndo se trata de um instrumento, mas de um leque de apetrechos [...] (p.37).
Para o0 autor mesmo que em primeiro momento seja feito um tratamento descritivo das
entrevistas, este procedimento ndo é exclusivo da analise de conteido. Sendo assim, verificar
hipoteses do que esta implicito nos conteudos pesquisados. Segue a transcricdo das entrevistas

e com suas respectivas categorias de analise:

e Inclusdo dos Alunos no Municipio de Sdo Miguel do Araguaia;

e Salas de Recursos Multifuncionais/SRM;

¢ Organizacdo Funcional do Atendimento Educacional Especializado /
AEE/SRM.
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Quadro 3 - Inclusdo dos alunos do Municipio de S0 Miguel do Araguaia

Equipe da SEMEC - Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura

Secretaria Municipalde
Educacéo

Coordenadora Educacio
Especial

Coordenadora Ensino
Fundamental

Encaminhamentose

- O movimento no
municipio pela
Educacdolnclusiva seguiu
as orientacdesdas Politicas
Nacionais e do Estado de
Goias;

Até 2008 a equipe da

- Em 2009 comecgaram ser
feitas as adaptagoes
arquitetdnicas de
acessibilidade;

-Todas as U.E. estdo
adaptadas a acessibilidade
pedagogica earquitetdnica;

- A partir do momento que
o0 aluno tem o laudo, nos da
Equipe da SEMEC
acompanhamos se esse aluno
estd tendo todos os subsidios
adequados para inclusdo na
sala regular e se o professor
estd fazendo as adaptacOes

acoesreferentes . N .
R L - inclusdio  era  formada curriculares para esse aluno.
asPoliticas Publicas
. apenaspelo Coordenadore |- Atualmente todas as|- Fazemos o processo de
Inclusivasno y ] - L o
municipio psicdlogo; unidades escolares possuem dlagnogtlco da dificuldade de
de Sao Miguel do _ acesso  aos matgrl_aus aprendizagem do aluno na U.
. - A partir de 2009 a|pedagdgicos necessarios| E.
Araguaia/GO fonoaudiologa passou a|para o atendimento dos| Para posteriormente
integrar essa equipe; alunos publico da educacdo| encaminharmos a
especial; avaliagdo com a Equipe
- Neste periodo foram Multiprofissional.
realizadas varias | - Temos duas salas de AEE
capacitagbes para  0s|em 2 unidadesescolares que| - Sdo feitos 0s
professorescomo: LIBRAS| atendem toda a rede de| Encaminhamentos relevantes
e BRAILE. estudantesinclusivos. de acordocom a necessidade
do aluno sejam  eles
- Foram adquiridos pedagdgicos (professores e
diversos materiais pais) sejam para
pedagdgicos e profissionais da saude.
recursos tecnoldgicos para
asU.E inclusivas.
O municipio Do estado de Goidsqueestd | Do estado de Goias, pois,| Do estado de Goias.
segue articulada com a Politica | caso contrario, os conselhos
a politica do Nacional estadual e municipal de
estado educag¢dondoautorizamo
do Goidsoua funcionamento dassalas.
Politica

Nacional?
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Quais as
barreiras
enfrentadas

para a efetivacdo
do AEE no
municipio?

- As barreiras
arquitetbnicas, pois as
escolas nao estavam
preparadas de forma
estrutural.

Mas, com o passar dos

- A articulagdo entre os
profissionais;

- A autorizacdo de
funcionamento das SRM.
As exigéncias sdo muitas,

dos
encontrados é a aceitacdodos
pais
relacdo as dificuldades que
seus

No ensino
maiores

regular, um
desafios
ou responsaveis em

filhos apresentam e

anos, 0 municipio foi sejam elas arquitetdnicas| também na compreensdo de
Seja no ensino se organizando (banheiros, rampas) e|que o filho precisa retornar
regular ou em e modificando as escolas| pedagogicas no contraturno para as

SRM. (unidadesdeensino) parase| (materiais  didaticos e|aulasde AEE;

adequara politica pedagdgicos acessiveis e
publica deinclusdo. recursos de tecnologia
assistiva — TA).

Qualé - Aformacdoexigida é de| - A formacdo exigida é de| - A formacdo exigida é de
formacdoa nivel superior em | nivelsuperior em pedagogia.| nivel superior em pedagogia.
exigida paraa pedagogia. Atualmente é realizado| Atualmente  é realizado
contratacio de - A administracdo | processo seletivo por tempo| processo seletivo por tempo
profissionais municipal realizou| determinado para a| determinado para a

para a modalidade
de
ensino/Educacéo
Especial, parao
ensino regular,
professorde
apoioe
AEE/SRM?

concurso publico em 2008,
mas ndo houve vags
destinadas especificamente
para atuacdo na educagdo
especial.

- Atualmente é realizado
processo seletivo portempo
determinado para a
contratacdo de
professores.

contratacdo de professores.

contratagdo de professores.

Critérios utilizados
para 0s
encaminhamentos
dasavaliacGes
diagnésticas.

A equipe multiprofissional
da SEMEC, encaminhou
para as U. E.s um Guia de
observacdo para 0s
professores, 0s quais sdo
preenchidos quando se
percebe dificuldades de

aprendizagem ou
comportamentais, para
avaliacio da  equipe

multiprofissional.

- Havendo necessidade o

aluno é encaminhado para
atendimento

especializado.

- Depois que sdo realizadas
todas as estratégias de
ensino na escola, os alunos
sdo encaminhados para
estudo de caso junto a
equipe multiprofissional da
SEMEC. Havendo
necessidade o estudante é
encaminhado para 0
atendimento  educacional
especializado.

cada conselho de classe
bimestral, os
professoresfazem uma
devolutiva sobre  os
estudantes que ficaram com
baixo desempenho de
aprendizagem a fim de

solicitar estudo de caso pela

equipe

multiprofissional da
SEMEC.

- Apos avaliacdo
encaminha-se para 0

atendimento Educacional
especializado.

Observamos 0s Seguintes
critérios: a
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Formacéo
continuada aos
professores
para qualificacdo
do trabalhodo
AEE.

A formacéo
atende todosos
profissionais da
rede municipal ou
somente 0s
professores do
AEE?

Os profissionais da
educacdo recebem a
formacdo continuada

ofertada pela equipe da
SEMEC.

Durante o ano letivo, os
profissionais da educagdo
recebem a formagéo
continuada ofertada pela
equipe da SEMEC.

Para todos os professores da
rede de ensino do municipio;
Durante o ano letivo, os
profissionais da educacdo
recebem aformacéo
continuada ofertada pela
equipe da SEMEC.

Equipe da CRE - Coordenac¢édo Regional de Educacédo de Sao Miguel do Araguaia

Encaminhamentos
e acOesreferentes

as Politicas
Pablicas
Inclusivas no
municipio

de Sdo Miguel do
Araguaia/GO

Coordenadora Mediadora da Coordenadora
Regional de Educacdo Incluséo Ensino
Fundamental
- As politicas publicas| - Todas as U.E.s estdo|- As unidades escolares
inclusivas nas escolas da| adaptadas a | atendem estudantes

regional de S.M.A. seguem
asnormativas

[diretrizes nacional e
estadual.
- A implementacdo da

PNEEPEI em 2008 veio
para fortalecer a inclusdo
escolar em nossa regional.

- Atualmente, todas as
escolas atendem
estudantes publico da
inclusdo, tém
professores de  AEE,
profissionais de apoio,
possuem SRM
reformadas e equipadas
com recursos
pedagogicos e
tecnolégico. A cada 6
estudantes publico da

inclusdo matriculados em
sala de aula regular, €
modulado um profissional
de apoio a inclusdo, para
auxiliar os professores
regentes em

sala de aula.

acessibilidade pedagbgicae

arquitetonica; possuem
acesso aos materiais
pedagdgicos necessarios

para o atendimento dos
alunos publico da educacio
especial;
- As adaptacoes
arquitetdnicas de
acessibilidade nesta
regional comecgou ser feita

em 2009;

- Todas
escolares atendem
estudantes  publico da
inclusdo em salasregulares e
em salas de recursos
multifuncionais.

as unidades

publico da inclusdo em salas
regulares e em SRM;

- Atendemosalunosem sala
de aula regular (professor
regente e profissional de
apoio) e na SRM
(Atendimento
complementar).

- Todo o trabalho docente
segue as orientacdes descritas
nas Diretrizes Pedagdgicasda
SEDUC/GO.
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O municipio segue

As escolas estaduais
seguem as Normativas e

O trabalho nas U. Es é
direcionado pelas

Seguimos as Normativas e
Diretrizes da SEDUC/GO que

a politica  do| Diretrizes da SEDUC/GO| Normativas e Diretrizes da| sdoalinhadascom a PNEEPEI
Estadodo que sdo alinhadas a|SEDUC/GO que sio
Goiés ou a Politica | PNEEPEI alinhadasa.
Nacional?
- O alinhamento das|- Equipe multiprofissional| - No ensino regular, um dos

Quais as barreiras
enfrentadas
para a efetivacdo
do AEE no
municipio?
ensino

Seja  no

acOes entre os integrantes
da rede de apoio a inclusao;

- Os estudantes que
residem a zona rural ndo
conseguem retornar no
contraturno para o AEE;

pequena para a grande
demanda de atendimento
escolar das escolas da
regional (13 escolas para 2
psicologas e 1 assistente
social);

dos

- A rotatividade

maiores desafios
encontrados é a aceitacdodos
pais ou responsaveis em
relacdo as dificuldades que

seus filhos
apresentam e também na
compreensdo de que o filho
precisa retornar no

regular ou em - Muitos pais ndo | profissionais de apoio nof contraturno para as aulasde
Sala de Recursos | possuem condigbes | atendimento aos | AEE;
Multifuncionais/ | socioeconémica suficiente| estudantes.
SRM. para custearasdespesas - A assiduidade  dos
para 0 estudantes no contraturno na
diagnéstico  clinico e sala do AEE;
acompanhamento de
equipe multiprofissional;
- Na funcao de|- Para atuar como|- A formacdo é de nivel
professor de AEE professor de AEE superior,  preferencialmente
Qual ¢ A formacédo exigida é de| é exigida formacdo em nivel|Licenciatura em Pedagogia
formacéo nivel superior superior |com pos-graduacgdo na area de
exigida para a [preferencialmente em |preferencialmente em |educagdo inclusiva;
contratacdo de |pedagogia, seguida de pds-|pedagogia, sequida de pos-
profissionais graduacdo na 4area da|graduacdo na area da|- Destaca-se que ndo existe
paraamodalidade [inclusdo. inclusdo. concurso publico especifico
de para atuacdo na educacdo
ensino/Educacéo | - Nesta funcéo prioriza- se| - Modula-se  professores|especial na perspectiva
Especial, parao  [a modulagio de professores |efetivos com formacédo na [inclusiva;
ensino regular,  efetivos com formacdo na area;
professorde area: - E  obrigatério ter
apoioe Vale dizer que ndo existe [ - O profissional de apoio a [formagao de nivelsuperior,
AEE/SRM? concurso plblico especifico finclusio  atualmente & [preferencialmente Licenciatura
para atuacdo na educacdo contratado por meio de|em Pedagogia com
especial. processo seletivo pés-graduacéo na
simplificado, por tempo [area deEl;

- Ja para a funcdo de
profissional de apoio
atualmente é realizado
processo seletivo portempo
determinado para a
contratacdo deles. Sendo
que cada profissionalatente
até 6 estudantes laudados.

determinado;

- Até 0 momento ndo se
realizou concurso publico
Especifico para a éarea da
educacdo  especial na
perspectiva inclusiva.

- OQutra exigéncia é que seja
professor efetivo na atuacdo
como professor de AEE;

- O profissional de apoio a
inclusdo é contrado por meio
de processo seletivo
simplificado. (cada
profissional atende até 6
estudante laudados).
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Critérios
utilizados para
0s
encaminhamentos
dasavaliacbes
diagnésticas.

- Desde 2010 é feito um
levantamento ao final de
cada bimestre letivo no
conselho de classe sobre os
alunos que ficaram com
rendimento escolar abaixo
da média. Neste conselho
sdo discutidos acbes e
encaminhamentos  sobre
esses estudantes.

- Um destes
encaminhamentos é
para avaliacdo
diagnéstica pedagogica
pela professora de AEE,
narede estadual. Em
seguida, se
necessario, convoca-sea
familia para orientagédo e
encaminhamento ao
diagnéstico médico.

Havendo necessidade o
estudante é

encaminhado para 0
AEE.

- Observamos os Seguintes
critérios: a
cada conselhode classe
bimestral, os professores
fazem umadevolutiva
sobre os estudantes que
ficaram combaixo
desempenho
aprendizagem a fim de
solicitar estudo de caso
pela professora de AEE;

de

- Depois que sdo
realizadastodasas
estratégias de ensino na
escola, os alunos sdo
encaminhados para
estudo de caso junto a

professora de AEE.

- Havendo necessidade o

estudante é
encaminhado para
diagnéstico médico e se
necessario, posteriormente
depois de laudado, para
AEE.

- Assim que sédo
realizadastodasasestratégias
de ensino naescola, 0s
alunossdo encaminhados

para estudo de caso na
sala de recursos
multifuncionais.

- Havendo necessidade o
estudante é encaminhado para
0 AEE;

- Se necessario a familia é
convocada e orientada a
procurar avaliacdo médica.

- Apds laudado
encaminha-se o estudante para
0 AEE.

Formacéo
continuada aos
professores
para qualificacdo
do trabalho do
AEE.

A formacéo
atende todosos
profissionais da

rede
municipal/estadual
ou somente 0s
professores do
AEE?

- Atualmente, os
profissionais de apoio e 0s
de AEE recebem
formacdo continuada
ofertada pela Geréncia de
Ensino Especial/
SEDUC/GOQ;

- As formacgdesem sua
maioria sdo voltadas
somente aos professores
de AEE e sdo oferecidasa
distancia;

- ASEDUC/GO, oferece
mensalmente um auxilio
aprimoramento a todos 0s
profissionais da educacéo,
no valorde 500 reais como
incentivo a formacéao
continuada.
Semestralmente o servidor
precisa comprovarcom
certificados 0s cursos
realizados.

- Até 0 presente momento

estas  formacBes  sobre
educacdo inclusiva, séo
oferecidas somente aos

professores que atuam com o
publico da incluséo.

-Todos os profissionais da
educacdo recebem
mensalmente um auxilio
aprimoramento, no valor de
500 reais como
incentivo a  formacéo
continuada; semestralmente

o servidor

precisa
comprovar com
certificados  0s  cursos
realizados.

- As formagdes para o
professor de AEE sdo
ofertadas em sua maioria a
distincia pela geréncia de
ensino especial da
SEDUC/GO.

- Elas néo sdo ofertadas para

todos os docentes, sdo
direcionadas aos profissionais
que atuam na inclusdo
(profissional de apoio e
professor de AEE).

- Todos os servidores
administrativos e docentes
recebem auxilio
aprimoramento como
incentivo a formacdo
continuada.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora,com base nosdados da pesquisa, 2023.
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Sobre a Inclusdo dos alunos no Municipio de Sdo Miguel do Araguaia, a partir de
2008, a Secretéria da Educagdo (Maria) relata que mesmo estando na escola como professora
em 2008, acompanhou todo o movimento referente a educacéo inclusiva (EI) no municipio. A
Secretéria explica que o movimento no municipio pela El seguiu as orientaces das politicas
nacionais e dogoverno doestado, que embasaram os encaminhamentos tomados para a abertura
das Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) e classes especiais em S&o Miguel do Araguaia,
mas para que as turmas fossem abertas, os profissionais da Equipe Multiprofissional da
SEMEC doano de 2008 fizeram levantamentos e avaliacbes do PAEE.

No que se refere asbarreiras enfrentadas para a efetivacdo do AEE, duas das
entrevistas descrevem a dificuldade na parceria entre os professores do ensino comum com 0s
professores de apoio e do AEE, sendo uma barreira atitudinal. Segundo as entrevistadas, existe uma
ideia de que o processo de ensino e aprendizagem do aluno especial é apenas responsabilidade dos
professores que atuam diretamente com a incluséo, seja na sala regular ou na sala de recursos
multifuncionais. Vygotsky (1989) é um dos autores que vem embasando muitos estudos voltados para
o trabalho colaborativo na escola. Ele argumenta que as atividades realizadas em grupo, de forma
conjunta, oferecem enormes vantagens, que ndo estdo disponiveis em ambientes de aprendizagem
individualizada. O autor explica que a constituicdo dos sujeitos, assim como seu aprendizado e seus
processos de pensamento (intrapsicoldgicos), ocorrem mediados pela relacdo com outras pessoas
(processos interpsicologicos). Elas produzem modelos referenciais que servem de base para nossos
comportamentos e raciocinios, assim como para os significados que damos as coisas e pess oas.

Quanto as legislacdes do estado de Goias que o municipio segue, sdo elas: Resolugdo N.°
07/2006 - CEE/GO, as Diretrizes Operacionais da SEDUC/GO 2023, as Diretrizes Pedagdgicas da
SEDUC/GO, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva de 2008 (BRASIL,
2008) as quais estabelecem os encaminhamentos da EE do municipio pesquisado. Pelas entrevistas,
constatou-se que as orientacdes realizadas pela SEMEC e CRE vém ao encontro das politicas publicas
do estado do Goias e consequentemente das normativas nacionais.

Sobre a contratacdo de profissionais para a modalidade de ensino EE no municipio
pesquisado, 0 ingresso para atuacdo nas SRM é por meio de escolha em distribuicdo de turmas.
Os profissionais sdo professores das redes municipal e/ ou estadual de ensino, concursados.
Todavia, o concurso ndo é especifico para EE.

Com relacdo aos encaminhamentos para avaliacdo diagnostica, as entrevistas
explicaram que desde 2010 é feito um levantamento a cada final de bimestre no conselho de
classe sobre os alunos que ficaram com rendimento escolar abaixo da média. Neste conselho
séo discutidos acOes e encaminhamentos sobre esses estudantes. Um destes encaminhamentos

é para avaliagdo da Equipe Multiprofissional da SEMEC no caso da rede municipal e para
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avaliacdo diagndstica pedagogica pela professora de AEE, na rede estadual. Em seguida, se
necessario, convoca-se a familia para orientacdo e encaminhamento ao diagndstico médico.

Vale ressaltar que este diagnostico se traduz em um grande desafio para a maioria dos
pais dos estudantes, pois ndo dispdem de condicdes financeiras para tanto e infelizmente o
municipio de Sdo Miguel do Araguaia nao oferece esse atendimento pelo SUS.

Em relacdo a formacéo continuada dos professores do AEE e se esta formacéo é
oferecida para todos os profissionais da rede municipal ou somente aos professores do AEE, as
entrevistas relataram que a formacgdo continuada é oferecida para todos os profissionais darede
municipal, mas algumas formacdes sdo especificas para os professores do AEE. Segundo a
SEMEC, o municipio arca com as despesas de profissionais externos para contemplar a
formacdo dos profissionais do municipio, além das formacbes oferecidas pela prépria
Secretaria.

Quanto a formacgdo dos profissionais da rede estadual, os profissionais de apoio a
inclusdo e os professores de AEE recebem formacdo continuada ofertada pela Geréncia de
Ensino Especial/SEDUC/GO. As formagGes para o professor de AEE séo ofertadas em sua
maioria a distancia pela geréncia de ensino especial da SEDUC/GO e séo especificas para este
publico. A SEDUC/GO paga mensalmente também um auxilio aprimoramento para todos 0s
profissionais da educacéo, no valor de 500 reais como incentivo a formacéo continuada (a cada
semestre o servidor precisa comprovar com certificados os cursos realizados).

De modo geral, as formacdes continuadas podem ocorrer por iniciativas pessoais e/ou
institucionais. Para Rabelo (2012) as formacdes continuadas englobam cursos de atualizagéo,
capacitacdo, aperfeicoamento, especializagbes, entre outros, que assumem o0 objetivo de
contribuir com o aprimoramento dos conhecimentos para atuacéo dos professores.

O quadro a seguir sintetiza as respostas coletadas por meio daentrevista referente a Sala

de Recurso Multifuncional do municipio de S&o Miguel do Araguaia.
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1 - Sobre as Salas de Recursos Multifuncionais — SEM

Quem sao 0s
educandosatendidos na
Sala de Recursos
Multifuncionais - SRM e
na rede publica de ensino?
(anosiniciais e finais do
Ensino Fundamental).

Professora de AEE
Unidade Escolar Municipal

Professorade AEE
Unidade Escolar Estadual

Estudantes com deficiéncia,
Transtorno do Espectro Autista
(TEA) e altas

habilidades/superdotagao.

Estdo matriculados nas seguintes
turmas: Jardim Il edo 1°ao 5° ano do
ensino fundamental.

Estudantes com deficiéncia,
Transtorno do Espectro Autista (TEA)
e altas habilidades/superdotacédo.

Estdo matriculados nas seguintes
turmas: do 6° ao 9°ano do ensino
fundamental.

O atendimento é
complementar ou

O atendimento é complementare
suplementarao ensino comum.

O atendimento é complementare
suplementar ao ensino regular.

Suplementaraoensino
comum? O atendimento
é realizado de forma
individualou coletiva?

E oferecido de acordo com a
necessidade do estudante.
Atendemos de forma individual e
coletiva.

Visando auxiliar a superarem suas
dificuldades educacionais. Acontece
tanto de forma individual como em
grupo, de acordo com as necessidades
do estudante.

Sobre o Plano do AEE,
como é apropostade
intervencdo pedagdgica?

O professor de AEE € orientado a
fazero Plano de Atendimento de cada
aluno. E articulado com a proposta
pedagdgica da escola.

O Plano do AEE ¢ construido a partir
de reunibes coletivas com 0s
coordenadores pedagogicos,
professores regentes e profissionais de
apoio.  Vinculado a proposta
pedagogica da escola.

Sobre o planejamento
Individualou coletivo,
quais 0s
encaminhamentos
e orientacdes da
SEMEC e SEDUC?

As orientacdes sdo da equipe
multiprofissional da SEMEC. Séo
passadas para a diregdo e
coordenacéo pedagbgica da U.E. que
orienta o trabalho do professor de
AEE.

A coordenacdo regional de educacéo
por meio da mediadora da incluséo
encaminha as orientacdes e 0S
instrumentos pedagdgicos para a
elaboracdo mensal do planejamento
individual de cada estudante. Que sdo
passadaspara a direcdo e coordenacio
pedagégica da U.E. que orienta o
trabalho do professor de AEE. Tais
planejamentos sdo validados e
acompanhadostambém, pela geréncia
de ensino especial da SEDUC, através
de um drive onde cada unidade
publica seus instrumentos
pedagogicos (avaliacdo diagndstica,
estudo de caso, Planejamento
Individualizado, Relatérios bimestrais
de Avaliacdo da Aprendizagem e
Desenvolvimento do estudante.
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Qual o intuito da
avaliaciopara
ingressar na sala SRM
e como é

realizada?

A avaliacdo diagnostica pedagdgica
é feita inicialmente pela escola em
seguida é realizada uma triagem
junto a familia. Tem o objetivo de
reconhecer as etapas  de
aprendizagem em que os alunos
estdo  posicionados. Aplés o
cruzamento do relato da familia com
as observagcbes da escola, se
necessario, encaminha-se 0
estudante para avaliacdo médica. Se
for laudado é inserido na SRM.

O intuito da avaliagdo é caracterizar
asetapasdeaprendizagens,
identificar as aptiddes e possiveis
limitagcBes de cada estudante.
Inicia-se pela avaliacdo do contexto
escolar (Equipe Pedagdgica da
escola), em que é relatado o
desenvolvimento deste aluno, junto
com a anamnese feita com a familia.
Em seguida a avaliacdo pela
professora de AEE. Se necessario
encaminha-se para a avaliagdo
médica. Se for laudado é inserido na
sala de AEE.

Quala formacdao
necessaria dos
professores para atuagao nas
salasde AEE/SRM?

A formacdo exigida é de nivel
superior  preferencialmente em
pedagogia.

Na funcgédo de professorde AEE

A formacdo exigida € de nivel
superior preferencialmente  em
pedagogia, seguida de po6s-
graduacdo na drea dainclusdo.

Ha articulacdo/ colaborativo
entre o Professor
doAEE/SRM e Professor da
sala comum?

Trabalhamos juntos.A colaboracdo
entre professor regente e professor
de AEE éfundamental para o
desenvolvimento do processo de
ensino e  aprendizagem  dos
estudantes.

Estratégia pedagdgica indispensavel
no exercicio do professor regente
juntoao professor do AEE paraa
aprendizagem dos estudantes. Nas
reunides de trabalho coletivo, sdo
reservadosmomentos para analises e
tomadas de decisdes entre
coordenadores pedagdgicos,
professores de AEE, professores
regentes e profissionais de apoio.
Que dialogam sobre asadaptagbese
flexibilizagbes necessarias
nasaladeaulae sdoinseridas no
planejamento do regente.

Ha articulagédo/trabalho
colaborativoentre a
familia ou responsavel,
com o professor do
AEE/SRM e do ensino
regular?

No geral essa colaboracdo ocorre.
Em alguns casos temos falta de
interesse da familia em acompanhara
rotina de estudos deixando s6 para a
escola. E ainda resisténcia em aceitar
que o filho necessita de

acompanhamento de toda a rede
de apoio (educacdo esalde)

A colaboragdo da familia poderia
ser mais efetiva. Temos casos exitosos
de pais presentes na vida escolar dos
filhos. Entretanto temos aqueles que
nao asseguram nem a frequéncia dos
filhos no atendimento no contratumo
nasalado AEE.

2 - Critérios para Organizacao Funcional do Atendimento Educacional Especializado -

AEE/SEM
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Quais documentos as As autorizagoes de | Saodiversosdocumentos:

salas de SRM devem funcionamento  expedidas  pelo | Autorizacdo de funcionamento expedido

contemplar para seu conselho municipal de educagdo. No | pelo conselho estadualde educacéo,
funcionamento? atoda matricula a escola coleta todos | Proposta Pedagdgica e Regimento

os dados dos estudantes. No caso de | Escolar contemplando oatendimento
transferéncias junto ao histérico | educacional especializado, as Diretrizes
escolar e enviado o relatorio | Operacionais e Pedagdgicas da
descritivo, sobre o desenvolvimento | SEDUC, laudos langcados no SIGE
da aprendizagem do estudante. |com prévio autorizo pela SEDUC, como
Quanto aos instrumentos utilizamos | critério de formacdo das turmas e
o planejamento mensal e o relatério | modulacdo do professorde AEE.
bimestral. Os instrumentos pedagdgicos utilizados
sdo: Ficha de  Anamnese/Entrevista
com afamilia; Estudoc caso;
Avaliacdo diagndstica;

Planejamento Educacional
Especializado mensal e Relatério do
Desenvolvimento e Avaliacdo da
Aprendizagem Bimestral. No caso de
transferéncias junto ao histérico escolar
é enviado o Relatério descritivo anual,
sobre 0 desenvolvimento da
aprendizagem do estudante.

O municipio fornece Sim, a SEMEC fornece todos os | Os recursos, materiaise equipamentos
recursos, materiaise recursos e materiais | sdo adquiridos pela prépria unidade
equipamentosparaas necessarios. escolar atravésde recursos repassados
salasde AEE/SRM? ao conselho escolar pelo MEC e

pela SEDUC. Atualmente a sala
estd bem servida.

A escola queatende as Falta espaco fisico, a sala é um pouco
salasde AEE/SRM. Tem pequena. Porém estd bem equipada | A sala de AEE esta padronizada e
condic@es de acessibilidade | com  recursos  tecnoldgicos e | atende aos critérios de acessibilidade.
arquitetonica, pedagogica, pedagogicos. Procuramosfazeroque | Quanto aos recursos tecnoldgicos e
Tecnologia Assistiva/TA? esta ao nosso alcance para atender | pedagdgicos estamos precisando de
bem todos os nossos estudantes. melhorias. A previsio que isto seja

feito com recursos do equipar a serem

repassados pela
SEDUC.
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Como funcionao
cronograma de
atendimento?

Cada estudante é atendido no
contraturno, duas vezes por semana
comuma hora e meia de duragéo,de
forma individual ou coletiva.

O cronograma de atendimento é
elaborado pelo professor de AEE
conforme descrito nas orientacdes
pedagogicas da SEDUC. O estudante
¢ atendido no contraturno, no minimo
duas vezes por semana, totalizando 4
aulasde 50 minutos. Sdo organizados
0s grupos de atendimento, levando em
consideracdo o tipo de necessidade,
especificidade e o nivel de
desenvolvimento dos estudantes, haja
vista as diferentes metodologias e
instrumentais que cada grupo de
estudante requer.

Como funciona a
matricula, frequéncia,
transferéncia,
desligamentos dassalas
AEE/SRM?

Se o0 estudante j& estiver laudado a
matricula é feita na sala de aul
regular e no AEE ao mesmo tempoe
ele jA& comeca frequentar os dois
ambientes escolares. No caso dos
estudantesnao laudados uma triagem

Se 0 estudante ja estiver laudado a
matricula é feita na sala de aul
regular e no AEE ao mesmo tempo ja
comeca frequentar os dois ambientes
escolares. A transferéncia é feita a
pedido da familia ou ao término do

é realizada com a familia pam | ensino fundamental. Neste caso além

possiveis  encaminhamentos de | do historico escolar é entregue um
avaliagdo pedagogica (escola) e | relatério descritivo anual, sobre o
médica.

desenvolvimento daaprendizagem. Se
o0 estudante ndo estiver laudado, apds
o cruzamento do relato da familia com
as observacles da escola,

se necessdrio, encaminha-o para
avaliacdo médica.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com base nosdados obtidos durante a pesquisa em 2023.

Esta Gltima categoria de analise refere-se a organizacao funcional do Atendimento
Educacional Especializado — AEE/SRM. Essas salas estdo implantadas e em funcionamento
em todas as escolas que atendem estudantes, publico da inclusdo, sendo previstas nos seus
respectivos Projetos Politicos Pedagdgicos. No geral os recursos e acessibilidade sdo
satisfatorios para atender as necessidades dos alunos com deficiéncia, sejam em condicOes
arquiteténicas (banheiros, rampas, corrimdo) ou pedagogicas (materiais didaticos e
pedagdgicos acessiveis e recursos de tecnologia assistiva), seja no mobiliario. Ressalta-se o
caso da sala de AEE daescola estadual que aguarda repasses para aquisicdo de mais recursos
pedagdgicos e de tecnologia assistiva e o relato da professora da escola municipal sobre o
espaco fisico ndo atender os padrdes arquiteténicos exigidos em lei. Nos dois casos destaca-se
0 empenho das docentes para que tais desafios ndo impactem na rotina dos atendimentos.

Quanto ao Atendimento Educacional Especializado, o municipio oferece este servico

no contraturno. O cronograma de atendimento é feito de acordo com a carga horéria do
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professor, que pode ser de 30 ou 40 horas semanal. Com 30 (trinta) h/a semanais o professor de
AEE precisa ter entre 8 (oito) a 24 (vinte e quatro) estudantes, comprovadamente publico da
EEI. Cumpre as 24 (vinte e quatro) h/a em atendimento aos estudantese 1/3 (um terco) séo
destinadas ao planejamento e sistematizacdo de relatérios e demais atividades, que
correspondem a 10 (dez) horas-relogio semanais. O professor modulado com 40 (quarenta) h/a
semanais deverdo ter mais de 24 (vinte e quatro) estudantes, comprovadamente publico da
Educacéo Especial. Cumprira 32 (trinta e duas) h/a em atendimento e 1/3 (um terco) destinadas
ao planejamento e sistematizacdo de relatérios e demais atividades, que corresponde a 14
(quatorze) horas-relogio semanais.

Quanto aos critérios para a matricula na SRM é necessario que 0s pais ou responsaveis
apresentem junto a unidade escolar o diagnostico daavaliacdo médica, seguida dos laudos dos
estudantes com deficiéncia, TEA e altas habilidades/superdotacdo. Um dos pontos de atengéo
a serem elencados sobre o municipio de SMA é que para o diagndstico médico, as familias
menos favorecidas economicamente (perfil da maioria das familias), ndo contam com a
disponibilidade dos profissionais da satide pelo Sistema Unico de Satde. Por isso muitos
estudantes chegam ao Ensino Meédio (Ultima etapa da educagdo basica) sem um diagndstico
preciso.

Para Vygotsky (2001), os problemas da educacao se resolverdo quando se resolverem
as questbes da vida. A vida s se tornara criacdo quando libertar-se das formas sociais que
mutilam, quando for um ritual estético, quando surgir de um arroubo criador luminoso e
consciente. O cenario do mundo atual evidencia um movimento em direcdo a um sentido de
inclusdo social: todos os seres humanos passam a dividir a cena, coabitando o0s diversos
espacos sociais. Nota-se, um grande dinamismo experimentado pelos sujeitos num mundo
onde conceitos e praticas assumem cada vez mais um carater efémero e de possibilidades
multiplas.

Sobre a articulacao/trabalho colaborativo entre o professor da sala comum e o do
AEE, duas das entrevistadas afirmam que muitas vezes a articulagao/trabalho colaborativo ndo
acontece, pois ainda existe uma grande resisténcia entre os profissionais para desenvolverem
esse trabalho. Em contrapartida, a pedagoga da Equipe Multiprofissional relata que a Secretaria
orienta para que haja a articulacdo. Segundo Marin e Braun (2013) é preciso garantir a
articulacdo de saberes entre a EE e 0 ensino comum, combinando as habilidades dos
profissionais. O professor do ensino comum trabalha os conteudos previstos no curriculo do
ano de matricula doaluno e o professor da EE contribui com propostas de adequacao curricular,

atentando para as possibilidades, considerando as situagdes de ensino propostas e as opgdes
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metodoldgicas para a promocao daaprendizagem do aluno PAEE.

Figura 10— Dinamica articulagdo/trabalho colaborativo

AEE === Trabalho Colaborativo

\

Atendimentos 20 Aluno Apoio s UE; Professores
do ER, Pals, Gestores,
funclondrics, Culdadores

EPAEE e Adequacao
Curriculor

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2023.

O cenario do mundo atual evidencia um movimento em direcdo a um sentido de inclusdo
social: todos os seres humanos passam a dividir a cena, coabitando os diversos espagos sociais.
Nota-se, pois, um grande dinamismo experimentado pelos sujeitos num mundo onde conceitos
e praticas assumem cada vez mais um carater efémero e de possibilidades mdaltiplas. O
reconhecimento do outro como protagonista do teatro da vida constitui o vetor da mudanca de
paradigma. O reconhecimento e o respeito pela diversidade sdo mais do que um simples ato de
tolerancia, é a afirmacdo de que a vida se amplia e se enriquece na pluralidade. O que se almeja
é uma sociedade baseada na equidade, justica, igualdade e cooperacdo, que assegure melhor
qualidade de vida para todos sem discriminacdo de ninguém; que reconheca e admita a
diversidade como o fundamento maior para a convivéncia social. Urge que tenhamos uma
mudanca de mentalidade, onde todos participem da construcdo desse novo modo de ser e de
estar no mundo.

Uma questdo importante ressaltada pela professora de AEE Norma € que as unidades
escolares darede estadual do municipio de Sdo Miguel do Araguaia utilizam o SIGE - Sistema
de Gestdo Escolar, uma plataforma inovadora desenvolvida para atender as necessidades de
planejamento, processamento de dados e suporte dos gestores. No caso especifico dos
estudantes publico da inclusdo, sdo lancados os laudos médicos, a frequéncia escolar e as notas
obtidas. Este sistema é importante, pois os dados sdo enviados direto para o Sistema
Educacenso — Censo Escolar, tendo assim os registros dos dados de movimentacdo e

rendimento escolar no sistema.
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Para Vygotsky (2003, p. 220) educar significa “organizar a vida” e que € necessario
organizar avida na escola, por meio do planejamento e realizacdo de préticas sociais educativas
que a tornem um lugar de vivéncias democraticas. Entende-se como praticas sociais educativas
a organizacdo intencional das relagGes sociais vividas na escola, para que todos que dela
participam possam viver praticas que os possibilitem ter liberdade de pensar, compreender e
agir no mundo de forma ativa, critica e criativa, rumo a emancipacdo humana. Segundo
Vygotsky (2003), em uma vida correta, as criangas sao criadas corretamente e ainda afirma nao
concordar com o fato de deixar o processo educativo nas maos das forgas espontaneas davida
(p. 77). Na concepgdo do autor, portanto, a vida ndo pode seguir espontaneamente, sem que a
organizemos, sem que nos apropriemos das armas criticas para lidar com as contradicdes
sociais.

Encontramos agdes e encaminhamentos que primam pela inclusdo da
pessoa com deficiéncia. Mas, ainda existem aspectos que 0 municipio precisa avancar,
como a articulagéo entre os profissionais que atende o PAEE, uma vez que esse aspecto
se configura como a principal queixa apresentada pelas entrevistadas, sendo que é
orientado para que haja a articulacdo, todavia, ndo acontece a contento. As politicas
publicas estdo sendoaprimoradas, mas nao sdo totalmente implantadas segundo consta nos

documentos legais.
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6. PRODUTO EDUCACIONAL

Todo produto educacional é objeto de aprendizagem. A criacdo deste tem por intuito
ofertar um material didatico como proposta de fonte de estudos e pesquisas para o trabalho de
professores e demais pessoas que apresentem interesse na EE.

Este caderno pedagdgico foi produzido a partir da dissertacdo intitulada:

—POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO ESPECIAL NA
PERSPECTIVA

INCLUSIVA:um estudo de caso de Sdo Miguel do Araguaia — GO e contempla as
exigéncias do Programa de Mestrado Profissional em Educacéo Inclusiva (PROFEI), ofertado
pela Universidade Estadual do Mato Grosso (UNEMAT), Campus de Sinop.

O referido produto intitula-se: —Refletindo sobre as Politicas Publicas da Educacéo
Especial na Perspectiva Inclusiva. Foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
Universidade Estadual der Mato Grosso (UNEMAT), que é composto por um grupo de
pesquisadores que trabalham para garantir que os direitos do participante de pesquisa, sejam
respeitados. A numeracdo do Certificado de Apresentacdo de Apreciacdo Etica (CAAE) é
71944623.4.0000.5166.

Apresenta-se como uma forma detornar publico a pesquisa realizada durante o mestrado
profissional e caracteriza-se como um recurso, com estratégias educacionais que favorecem a
pratica pedagogica. A elaboragdo do produto pedagdgico implica um processo formativo
continuo, no qual a pesquisa € o alicerce (Freire et al., 2017).

O Mestrado Profissional configura-se em uma modalidade de pds-graduacao stricto
sensu. Seus objetivos sdo representados por especificidades conforme o art. 4° da Portaria
Normativa n.° 17, de 28 de dezembro de 2009, do Ministério da Educacgdo e Cultura
(MEC):

| - capacitar profissionais qualificados para o exercicio da pratica profissional
avancada e transformadora de procedimentos, visando atender demandas
sociais, organizacionais ou profissionais e do mercado de trabalho; Il -
transferir conhecimento para a sociedade, atendendo demandas especificas e
de arranjos produtivos com vistas ao desenvolvimento nacional, regional ou
local; 11l - promover a articulagdo integrada da formagéo profissional com
entidades demandantes de naturezas diversas, visando melhorar a eficécia e a
eficiéncia das organizacdes publicas e privadas por meio da solugéo de
problemas e geracdo e aplicacdo de processos de inovagao apropriados; IV -
contribuir para agregar competitividade e aumentar a produtividade em
empresas, organizagdes publicas e privadas. Paragrafo tnico. No caso da &rea
da saude, qualificam-se para o oferecimento do mestrado profissional os
programas de residéncia médica ou multiprofissional devidamente
credenciados e que atendam aos requisitos estabelecidos em edital especifico
(Brasil, 2009, p. 21).
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Por isso, foi elaborado especificamente para os profissionais daeducacdo do municipio
pesquisado. Espera-se que esse Caderno Pedagogico possa contribuir para a reflexdo sobre os
temas estudados, para quaisquer profissionais da educacdo que anseie por um ensino de
qualidade para todos os alunos com ou sem deficiéncia. Sua organizacao, a partir de Unidades
Tematicas, configura-se da seguinte maneira:

e Primeira Unidade - com o tema: Politica Nacional da Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva;

e SegundaUnidade - com o tema: Teoria Histérico-Cultural;

e Terceira Unidade - com o tema: Andlise e Resultados da Pesquisa, sobre como
estd sendo regulamentada e desenvolvida a Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva no municipio de Sdo Miguel do

Araguaia.

Esta proposta tem a intencdo de popularizar o conhecimento desenvolvido na pesquisa
do Mestrado Profissional em Educacéo Inclusiva (PROFEI), proporcionando assim, dialogos,
criticas e reflexBes sobre o tema apresentado, correlacionando-o com a praxis pedagdgica que

permeia a Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva.
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CONSIDERACOES

Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem
aprendera fazero caminho caminhando, refazendoe
retocando o sonho pelo qual se pds a caminhar.
(Paulo Freire)

Os estudos que embasam esta pesquisa demonstram que as instituicbes sociais,
incluindo a escola, se transformam em resposta as mudancas na sociedade. A trajetéria da
Educacéo Especial (EE) no Brasil, em Goias e nos municipios, revela uma evolucdo marcada
por processos de exclusdo, normalizacdo, assisténcia e integracao.

Observa-se que o Estado ainda é caracterizado pela descontinuidade nas politicas
governamentais em todos os niveis. Goias dispde de extensa legislacdo que trata da formagéo
e atuacdo dos profissionais da EE, mas que pouco se discute sobre as politicas no que tange a
formacdo inicial de professores na perspectiva da EI. Construir um espago de aprendizagem
que consiga atender aos anseios de todos, independente das limitacdes é o desejo de cada
profissional que trabalha imbuido do verdadeiro sentimento da inclusdo. Muitos passos ja
foram dados, faltam outros tantos.

No decorrer da pesquisa, descrevemos os caminhos percorridos pela EE, refletindo
sobre o0 presente na sociedade atual, estabelecida sobre as bases de uma sociedade capitalista.
Os maiores avancos vieram a partir da PNEEPEI/2008, com o objetivo de garantir a efetivacao
dessa modalidade em todos os niveis de ensino. A politica dainclusdo ganhou forc¢a nas escolas,
em especial com o AEE ofertado aos estudantes com deficiéncia, Transtornos Globais do
Desenvolvimento e Altas habilidades Superdotagdo em salas de recursos multifuncionais.

As classes derecursos sdo referéncia paraa manutencao do educandonaescola de forma
digna e que possa contribuir efetivamente para sua formacdo enquanto cidaddo pleno. O
processo da inclusdo ndo € uma caminhada linear, apesar da descricdo cronoldgica dos
documentos legais trazidos na segunda se¢do destadissertagdo. O texto contempla os principais
documentos que tratam sobre o atendimento das pessoas com deficiéncia, organizado didatica
e cronologicamente com as principais legislagdes. Reconhecemos que a nédo linearidade do
desenvolvimento social se da pelos avancgos e retrocessos nas politicas pablicas educacionais.

As Salas de AEE sdo espacos criados dentro das escolas regulares com o objetivo de
oferecer suporte, tanto aos educandos quanto aos educadores, por meio de proposta de
atendimento que garanta a oportunidade de desenvolver as habilidades necessérias para
ultrapassar as barreiras impostas pela deficiéncia. Desse modo, sdo disponibilizados alguns

recursos e equipamentos que auxiliam o professor na aplicacdo de atividades que estimulem o
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desenvolvimento dos processos mentais: atencao, percep¢ao, memdria, raciocinio, imaginacao,
criatividade, linguagem entre outros, visando o fortalecimento da autonomia para decidir,
opinar, escolher e tomar iniciativas, a partir de suas necessidades, motivacoes, respeitando as
diferencas e fortalecendo o ideal da ndo discriminagdo. O professor da sala de AEE atua de
forma conjunta e colaborativa com o professor daclasse comum, para a definicdo de estratégias
pedagdgicas que favorecam o acesso do aluno ao curriculo e a sua interagdo com 0 grupo,
promovendo condigdes, para que possa tomar parte de todas as atividades da escola.

Segundo Libaneo (2001), a educacdo € uma pratica humana e social que modifica 0s
seres humanos nos seus estados fisicos, mentais, espirituais, culturais, que dduma configuracao
a nossa existéncia individual e grupal. A educacéo esta ligada a processos de comunicacao e
interacdo pelos quais os membros de uma sociedade assimilam saberes, habilidades, técnicas,
atitudes, valores existentes no meio culturalmente organizado e com isso, ganham o patamar
necessario para produzir outros saberes. A EE é uma modalidade de ensino, faz parte do
contexto maior da educacdo no ambito escolar e deve perpassar todos os niveis, ou seja, da
educacdo infantil ao ensino superior.

A inclusdo, de fato s6 acontece quando ha respostas as diferencas. E necessario que as
escolas adotem praticas pedagdgicas que possibilitem as pessoas com deficiéncia uma
aprendizagem significativa, que reconhecam e valorizem os conhecimentos que sdo capazes de
produzir, observando o seu ritmo e suas possibilidades. Ao iniciar esta pesquisa, como objetivo,
estabelecemos compreender o processo de implementacdo da EI no municipio, uma vez que
percebemos a relevancia dessa discussdo na formacgdo dos profissionais da educacdo. A
pesquisa realizada demonstra o quanto as politicas publicas estdo presentes e interferem no
trabalho do contexto escolar.

Embora o municipio pesquisado esteja ampliando o atendimento aos alunos PAEE no
ensino comum, observa-se que mesmo com 0s documentos legais garantindo ao PAEE a
insercdo no contexto escolar inclusivo, a lei ainda ndo é efetivada em sua totalidade. Fica
evidente nossa afirmagdo quando verificamos, coadunamos com Garcia (2015), quando afirma
gue a exclusdo continua ocorrendo para pessoas que ndo se enquadram nos padrdes de
homogeneizacdo estabelecidos pelo sistema educacional. Consideramos que nesta pesquisa, a
THC, em que temos Vygotsky como principal representante, mostra-se como uma proposta
tedrica que vem ao encontro dos estudos fundamentados no MHD.

Os estudos de Vygotsky (2011) demonstram fundamentos que orientam novo olhar
sobre a crianga. O olhar tradicional, que partia daideia de que o defeito significa menos, falha,

é substituido por outra forma de compreensédo, a qual parte da posi¢cdo fundamental de que o
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defeito serve de estimulo ao desenvolvimento de caminhos alternativos, os quais substituem ou
superpdem funcgdes que buscam compensar a deficiéncia e conduzir todo o sistema de equilibrio
rompido a uma nova ordem. Nesse novo olhar, considera-se ndo apenas as faltas que
caracterizam a crianga, mas um quadro doscomplexos caminhos indiretos do desenvolvimento.
E o desenvolvimento das funcdes complexas de pensamento € possivel apenas pelos caminhos
do desenvolvimento cultural.

Referente as SEM, constatamos que esse atendimento esta sendo ofertado aos
estudantes no municipio pesquisado, bem como realizados os planejamentos e adaptacdes para
o atendimento do PAEE. A Equipe da Secretaria da Educacdo orienta a importancia da
articulacdo entre os professores da SRM e os do ensino comum, embora na maioria das vezes
ndo aconteca de fato. Delegam a responsabilidade da aprendizagem do aluno PAEE da EE
apenas ao professor da SRM.

Sobre a Organizacdo Funcional do Atendimento Educacional Especializado, esta
previsto nos PPPs das escolas que oferecem o atendimento. Apenas seis escolas ainda nao
atendem em nenhum turno em SRM. As condigdes de acessibilidade arquitetonicas (banheiros
e rampas) e pedagogicas (materiais didaticos e pedagogicos acessiveis e recursos de tecnologia
assistiva — TA), segundo as entrevistas no AEE, sdo suficientes no funcionamento e
atendimento ao PAEE. Na analise sobre a implementacdo da politica para EI em SMA, vé-se
que o municipio tem ampliado o AEE. No entanto, ficou evidente a dificuldade de articulacéo
entre os profissionais.

No decorrer da pesquisa, evidenciamos avangos gque consideramos importantes como o
numero de SRM que atendem o PAEE, o rompimento das barreiras arquitetdnicas, o
investimento na formacé&o dos profissionais, mas ainda ha um caminho longo a ser percorrido
na efetivacdo da inclusdo no contexto educacional. Segundo Mészaros (2008), é preciso educar
para além do capital, ou seja, é preciso incluir para além dos discursos inclusivos.

Consideramos que a implementacdo da EI no municipio vem acontecendo, entretanto,
existem aspectos que precisam ser revistos, como ja dito: a articulagdo entre profissionais que
atendem o PAEE; o nimero de alunos em classes especiais; ampliacdo das discussdes e
reflexdes acerca daeducacdo da pessoa com deficiéncia; formagdes para toda a equipe escola,
e ndo somente as pessoas que ja possuem vinculo, como professores. As politicas publicas na
area da educacdo acabam materializando-se embasadas no contexto social e historico
vivenciado pelas pessoas e nas concepgdes de homem e de sociedade.

Ao analisar a histéria da EE em nivel nacional foi possivel observar os

movimentos de implementacdo no Estado como no municipio. Reforcamos que a
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deficiéncia ndo define ninguém. Todos podem aprender, e para que o aprendizado aconteca é
preciso que se tenha compreensao diferenciadado educando com ou sem deficiéncia, superando
a visao da insuficiéncia. Os profissionais da educacdo tém como grande desafio lutar para o
rompimento das barreiras impostas, sejam pedagdgica, atitudinal ou estrutural, mas é preciso
priorizar encaminhamentos e agdes para a superacdo, ndo sendo apenas a adaptacdo das
criancas a escola, mas sim a efetivacdo da inclusdo. Esperamos que essa dissertacdo propicie
aos profissionais da educacdo momentos de reflexdo sobre o processo de inclusdo do
PAEE, mobilizando na busca por melhores condicGes de trabalho possa ser efetivado.

E possivel afirmar que no sistema educacional sdomiguelense, goiano e o brasileiro, tem
avancado, embora ainda timidamente, para abandonar as praticas segregacionistas que, ao
longo da histéria, marginalizaram e estigmatizaram as pessoas com deficiéncia. Mas, para que
isso ocorra efetivamente é preciso que as instituicdes de ensino, apoiadas por politicas
educacionais, considerem a inclusdo como parte do projeto educativo, a fim de buscar
mudancas relevantes na organizagio escolar. E fundamental que tenhamos claro o sonho
educacional, ou melhor, o objetivo a alcancar, ao dedicar horas, dias, anos de nossas vidas a
ensinar. Portanto, buscamos assumir o comando e escolher a rota que mais diretamente nos
pode levar ao que pretendemos. Essa escolha ndo € solitaria e sé vai valer se somarmos forcas
com colegas, pais e educadores em geral. As solucBes coletivas sdo as mais acertadas e

eficientes.
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APENDICE A-ROTEIRODAENTREVISTA

ROTEIRO DAENTREVISTASEMIESTRUTURADA REALIZADA COM OS
DIREGENTES PROFISSIONAIS DA COORDENAGAO REGIONAL EDUCACAO E DA
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGCAO DE SAO MIGUEL DO ARAGUAIA - GO.

PESQUISA: POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA
INCLUSIVA: umestudo de caso de Sdo Miguel do Araguaia-GO

Nome: Local: Data: / _/

* Elaborado com base na Resolugdo N.° 07/2006 - CEE/GO, nas Diretrizes Operacionais daSEDUC/GO 2023 e
na Politica Nacionalde Educacao Especialna Perspectiva Inclusiva de 2008 (BRASIL, 2008).

INCLUSAO DOS ALUNOS NOMUNICIPIO DE SAO MIGUEL DO ARAGUAIA/GO

1) Quais foram os encaminhamentos e as agOes referentes as politicas publicas de educagéo
inclusiva realizados no municipio de Sdo Miguel do Araguaia, a partir de 2008?

2) Em relacdo aos recursos referente a acessibilidade pedagogica e arquitetdnica, qua is agles ja

estdo consolidadas?

3) Referente a contratacdo de profissionais para a modalidade de ensino/Educacédo Especial, para o
ensino regular, professor de apoio e AEE/SRM (concursos publicos, formacdo exigida para atuacdo
profissional). Relate como se d& esse processo.

4) Quanto a dimensdo pedagogica. Quais os critérios utilizados para 0os encaminhamentos as
avaliacdes diagndsticas dos estudantes?

5) Em relagdo as politicas publicas inclusivas, quais os desafios enfrentados para a efetivagéo do
Atendimento Educacional Especializado, no municipio de Sdo Miguel do Araguaia, sejam no ensino

regular ou em Sala de Recursos Multifuncionais/SRM.
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6) O municipiotem algum tipo de monitoramento quanto ao nimerodealunos atendidos? Alunos

atendidos no ano de 2023;

Alunos atendidosno ano 2022;
Alunos atendidosde 2018a 2022;

7) Esse acompanhamento é tabulado quanto aos tipos de deficiéncia (educandos com deficiéncia,
Transtornos Globais do Desenvolvimento e Altas Habilidades/superdotacdo em cada ano e no
computo geral)?

8) Esse acompanhamento é tabulado quanto aos tipos de deficiéncia (educandos com deficiéncia,
Transtornos Globais do Desenvolvimento e Altas Habilidades/superdotacdo em cada ano e no

computo geral) ?
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APENDICE B- ROTEIRO DE CARACTERIZACAO

ROTEIRO DE CARACTERIZACAO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
REALIZADA COM PROFESSORES DE RECURSOS DAS UNIDADES DE ENSINO
DO MUNICIPIO DE SAO MIGUEL DO ARAGUAIA - GO.

PESQUISA: POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA
INCLUSIVA: umestudo de caso de Sdo Miguel do Araguaia— GO

Nome: Local: Data: _/ _/

* Elaborado com base na Resolu¢do N.° 07/2006 - CEE/GO, nas Diretrizes Operacionaisda SEDUC/GO 2023
e na Politica Nacional de Educacéo Especialna Perspectiva Inclusiva de 2008 (BRASIL, 2008).

SOBREAS SALASDE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS -SRM

1) Quem sdo os educandos atendidos na AEE/SRM (Sala de Recursos Multifuncionais) e narede

publica de ensino? (Anos Iniciais — Anos Finais do E.F.).

2) O atendimento € complementar ou suplementar ao ensino comum? O atendimento

educacional especializado € realizado de forma individual ou coletiva?

3) Sobre o Plano do AEE/SRM, como é elaborado e aplicada a proposta de intervencdo
pedagogica?

4) Sobre o planejamento individual ou coletivo, quais os encaminhamentos e orientagdes da SEDUC
e SUME?

5) Como a participacdo do professor AEE/SRM ¢é realizado o processo de avaliagdo
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(triagem), qual o objetivo dessa avaliagdo para ingressar na salae como é realizada?

6) Qual a articulagdo ou trabalho colaborativo existente entre Professor do
AEE/SRM

e professor da salacomum? Qual a participagdo da familia nesse processo?

CRITERIOS PARA ORGANIZAGAO FUNCIONAL DO ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO - AEE/SRM

1) Quais documentosas salas de SRM devem contemplar paraseu funcionamento? Como funciona

a matricula/frequéncia/transferéncia/desligamentos das salas de AEE/SRM?

2) Do ponto de vista pedagdgico como é feito o atendimento (organizacdo dos grupos,

cronograma de atendimento dos estudantes?

3) O estado/municipio fornece recursos materiais e equipamentos para as salas de AEE/SRM?

4) A escola que atende as salas de AEE/SRM tem condicBes de acessibilidade

arquitetonica, pedagdgica, Tecnologia Assistiva/TA?




