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RESUMO

REIS, Jesiel Cardoso. O ensino das figuras de linguagem a estudantes com
transtorno do espectro autista (TEA) no Ensino Médio. 127 f. Dissertacédo
(Mestrado) - Universidade do Estado de Mato Grosso. Programa de Pés- Graduacgao
em Educagéo Inclusiva. Sinop-MT, 2024.

Essa dissertagédo teve como principal objetivo desenvolver um produto educacional
direcionado para o ensino de figuras de linguagem, para estudantes com Transtorno
do Espectro Autista (TEA) do ensino médio. Para isso, foi realizada uma coleta de
dados por meio da pesquisa bibliografica e a pesquisa de campo. Logo, literaturas
sobre a temética foram analisadas, fichadas e resumidas; ja a pesquisa de campo se
deu por meio de selecdo de quatro estudantes com TEA, suporte nivel 1, e um
estudante com suporte nivel 2, todos do Ensino Médio — devidamente matriculados
na Sala de Recursos de uma escola do municipio de Rondondpolis-MT, em que foram
submetidos a duas atividades diagnéstica com 10 questbes cada uma, sendo a
primeira sem 0s recursos de figuras explicativas e a segunda contendo figuras que
auxiliaram os estudantes a entenderem melhor o sentido figurado das questfes. A
pesquisa teve prévia autorizacdo do Comité de Etica da Universidade Estatual de
Mato Grosso, bem como dos pais e/ou responsaveis dos estudantes por meio do
Termo de Consentimento. Com o0s levantamentos dos resultados do diagnéstico, e
apos realizadas as analises foi feita uma cartilha, com as figuras de linguagem mais
comuns. Esse estudo parte de um trabalho colaborativo direto com a professora da
Sala de Recursos e Multimidia (SRM) e visa auxiliar professores que atuam na
educacédo basica no atendimento a esse publico que cada vez mais serdo incluidos
na sala de aula comum, corroborando no alcance dessas habilidades, proporcionando
melhor lidar com a vida fora da escola. Os principais resultados demonstraram que
com o uso de recursos bem direcionados para o ensino/aprendizagem de estudantes
com TEA é possivel obter melhores resultados, colaborando, assim, para o
desenvolvimento das habilidades deste publico-alvo.

Palavras-chave: Figuras de Linguagem; TEA; Ensino Médio.



ABSTRACT

REIS, Jesiel Cardoso. Teaching Figures of Speech to Students with Autism
Spectrum Disorder (ASD) in High School. 127 p. Dissertation (Master's) —
Universidade Estadual de Mato Grosso. Postgraduate Program in Inclusive Education.
Sinop-MT, 2024.

This dissertation's main objective was to develop an educational product aimed at
teaching figures of speech for high school students with autism spectrum disorder
(ASD). For this, data collection was carried out through bibliographical research and
field research. Therefore, literature on the subject was analyzed, recorded and
summarized; The field research took place through the selection of four students with
ASD, level 1 support, and one student with level 2 support, all from high school — duly
enrolled in the Resource Room of a school in the city of Rondonépolis-MT, in which
they were subjected to two diagnostic activities with 10 questions each, the first without
the resources of explanatory figures and the second containing figures that helped
students to better understand the figurative meaning of the questions. The research
had prior authorization from the Ethics Committee of the State University of Mato
Grosso, as well as from the parents and/or guardians of the students through the
Consent Form. With the survey of the diagnostic results, and after carrying out the
analyses, a booklet was created, with the most common figures of speech. This study
is part of direct collaborative work with the teacher from the Resource and Multimedia
Room (SRM) and aims to help teachers who work in basic education in serving this
public who will increasingly be included in the common classroom, corroborating the
reach of these skills, enabling better coping with life outside of school. The main results
demonstrated that with the use of well-directed resources for the teaching/learning of
students with ASD it is possible to obtain better results, thus contributing to the
development of the skills of this target audience.

Keywords: Figures of Speech; ASD; High school.
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1. INTRODUCAO

Observando historicamente nosso contexto de organizacao social, podemos
notar que nem sempre foi facil incluir as pessoas com deficiéncia nos espacos sociais,
principalmente nos ambientes educacionais de maneira a terem seus direitos
constitucionais reconhecidos na prética. A luta pela inclusdo de pessoas com
deficiéncia nesses espacgos teve avancos significativos a partir da segunda metade do
século XX. Foi nesse periodo que surgiram movimentos e organizacfes em defesa
dos direitos das pessoas com deficiéncia, lutando por sua inclusdo e igualdade de
oportunidades. No inicio causou muita polémica, pois assim como tivemos segmentos
da sociedade a favor, também tivemos segmentos da sociedade que eram contra, por
entenderem que a inclusdo, principalmente na escola, poderia prejudicar o
desenvolvimento das criangas tidas como “normais”.

A pressao internacional por inclusao de pessoas com deficiéncia no Brasil vem
ocorrendo ha décadas, principalmente a partir da década de 1980, quando a questdo
dos direitos das pessoas com deficiéncia comecou a ganhar mais visibilidade
globalmente. No entanto, no Brasil, somente a partir de 1990 a Educacéao Inclusiva,
como politica educacional de Estado, teve seu processo de expansao e a inclusao
tomou proporgdes bem maiores, deixando de ser somente um sonho de poucos, para
se tonar uma realidade para muitos.

Esse marco no contexto educacional brasileiro foi capaz de amparar
legalmente as pessoas com deficiéncia que estavam fora da escola, bem como
aquelas que ja estavam matriculadas, mas que néo recebiam nenhum suporte para o
seu desenvolvimento. Hoje, em pleno século XXI, é obrigacdo das escolas publicas e
privadas incluir o estudante com deficiéncia em uma sala de aula comum; é dever das
empresas reservarem vagas as pessoas com deficiéncia para o mercado de trabalho,
sem restricdes, é direito da pessoa com deficiéncia participar de concurso publico,
bem como ter acesso aos diversos niveis educacionais.

Também cabe salientar que s6 a partir de 2008, em tese, foram cessadas as
matriculas de estudantes com deficiéncia em escolas ou classes especiais de forma
substitutiva & escola comum atraves da Politica Nacional de Educagéo Especial na
Perspectiva da Educacado Inclusiva, lancada pelo Ministério da Educacdo. Este

documento, entdo, mudou o conceito de educagcdo especial, na qual a
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responsabilidade basica passou a ser de apoiar e receber 0 estudante no contraturno,
por meio do Atendimento Educacional Especializado (AEE), em carater complementar
e suplementar em relacdo a participacdo na sala de aula comum.

Nota-se, atualmente, que muitas escolas ja ofertam essas salas em muitos
municipios de forma a atender esse alunado que vem sendo cada vez mais inserido
nas classes comuns. Muitos pais ja corroboram e confiam nesse processo e podem
acompanhar o desenvolvimento de seus filhos. E o caso de uma escola localizada no
municipio de Rondonopolis, Mato Grosso, que oferece esse espaco de atendimento
onde, pela primeira vez, tive contato com esse apoio, 0 que me fez encantar por essa
area.

Observa-se, entretanto que ainda hé certa resisténcia tanto de profissionais do
quadro docente dessa escola quanto de pais, no tocante a reconhecer que 0s
estudantes necessitam de um olhar e tratamento especial de maneira que alcancem
O Desenvolvimento E Habilidades De Cada Etapa Do Ensino, Assim Como Os
Demais discentes sem deficiéncia.

Pensar em Educacao Inclusiva significa imaginar uma escola onde seja
possivel 0 acesso e continuidade de todos os estudantes, onde os procedimentos
para selecao e discriminacdo sejam alterados por métodos de identificacdo e retirada
de barreiras que impedem a aprendizagem (Pletshc e Fontes, 2006; Glat e Blanco,
2007).

Em relacdo aos pais, temos alguns que n&do reconhecem a deficiéncia ou
transtorno que o seu filho apresenta, deixam de realizar exames, consultas e evitam
falar sobre o assunto. J4 sobre os docentes e demais profissionais tem-se caréncia
de formacgdes e recursos para lidarem com este publico que compde o quadro das
turmas. Logo, a escola necessita formar seus docentes e demais profissionais que
compdem o quadro de gestdo, assim como reavaliar formas de interacao entre todos
0S segmentos e no que interferem, podendo resultar em mudangas na estrutura,
recursos didaticos, avaliacdo do Projeto Politico Pedagogico (PPP), metodologias,
abordagens e estratégias de ensino. S&o desafios gigantescos, principalmente por se
tratar de uma escola que tem a missdo de formar cidaddos protagonistas, que
socializem, interajam e aprendam.

Desde 2021 houve alteragcéo na politica educacional do governo estadual em
relacdo aos acompanhantes dos estudantes com algum transtorno ou deficiéncia

dentro das salas de aula. Tais profissionais passaram a ser apenas cuidadores e ndo
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mais podem auxiliar os docentes quanto a sua pratica em sala. Logo, perdeu-se um
grande apoio aos professores e agora, estes tentam se reinventar para conduzir suas
aulas.

O presente trabalho se justifica pela conjuntura na qual h& insercdo desses
estudantes em sala de aula comum, a fim de levantar reflexdes e discussdes de forma
a provocar alteracGes positivas na pratica educativa dos docentes, que agora tem a
missdo maior de levar conhecimento de forma inovadora, a partir de novas
metodologias e producdo de material, uma vez que a metodologia tradicional nao
atende a esses estudantes que, cada vez mais, adentram as salas de aula.

Desta maneira o presente estudo busca responder a seguinte questao: Como
podemos aprimorar 0 ensino das figuras de linguagem a estudantes com transtorno
do espectro autista (TEA) no ensino médio, potencializando a capacidade de anélise
e interpretacdo desses estudantes?

Assim, a linha de pesquisa escolhida foi sobre processos formativos que
abrange um amplo espectro de estudos relacionados ao desenvolvimento,
aprendizagem e formagdo em diferentes contextos educacionais e profissionais,
contribuindo para a melhoria da qualidade da educacao. Desta forma, temos a seguir,

0s objetivos propostos nessa dissertacdo de mestrado.

1.1 Objetivo geral

Desenvolver um produto educacional inovador focado no ensino de figuras de
linguagem, voltado especificamente para estudantes do ensino médio com Transtorno
do Espectro Autista (TEA), visando promover uma aprendizagem inclusiva, acessivel
e personalizada, que respeite as necessidades e caracteristicas individuais desses
alunos.

1.2 Objetivos especificos

Identificar as principais caracteristicas do Transtorno do Espectro Autista (TEA)
e suas possiveis implicacbes no processo de ensino e aprendizagem das figuras de
linguagem;

Analisar as dificuldades enfrentadas pelos estudantes com TEA no processo
de compreenséo e uso das figuras de linguagem, considerando suas particularidades

cognitivas, comunicativas e sensoriais;
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Avaliar a eficacia das estratégias propostas por meio da observacéo direta em
sala de aula e da coleta de dados sobre o desempenho e a aprendizagem dos
estudantes com TEA no uso das figuras de linguagem;

Propor estratégias e recursos pedagégicos que possam ser utilizados pelos
professores para adaptar o ensino das figuras de linguagem as necessidades

especificas dos estudantes com TEA.
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2. UM POUCO SOBRE HISTORIA E LEGISLACAO DA EDUCACAO ESPECIAL

Ao longo da historia, temos visto avangos significativos na legislacdo que
protege e promove os direitos das pessoas com deficiéncia, garantindo que recebam
a educacdo adequada e 0s recursos necessarios para seu pleno desenvolvimento.
Neste contexto, € fundamental compreender a importancia da educacao especial e
suas bases legais para garantir uma sociedade mais inclusiva e justa para todos.

2.1 Educacao Especial e legislagdo no Brasil e em Mato Grosso

A historia da Educacéo Especial no Brasil € marcada por uma trajetoria de lutas,
avancos e desafios na busca pela garantia dos direitos e pela inclusdo de pessoas
com deficiéncia no sistema educacional. Ao longo do tempo diversos marcos legais
foram estabelecidos, refletindo as transformagfes sociais, politicas e culturais
vivenciadas pelo pais.

Foi somente no século XX que surgiram 0S primeiros movimentos de
valorizagéo e incluséo dessas pessoas na sociedade e no sistema educacional. No
contexto histérico brasileiro, a Educacao Especial teve seus primérdios vinculados a
assisténcia e a caridade, sendo voltada, inicialmente, para a educacao de pessoas
com deficiéncia mental em instituicbes segregadas.

Um marco importante nesse processo foi a criacdo, em 1854, do Instituto dos
Meninos Cegos, atualmente Instituto Benjamin Constant, no Rio de Janeiro, que se
tornou a primeira escola especializada para pessoas com deficiéncia visual no Brasil.
Posteriormente, outras instituicdes semelhantes foram criadas para atender diferentes
tipos de deficiéncia, consolidando uma abordagem segregacionista da Educacao
Especial.

No entanto, foi a partir da década de 1960 que surgiram 0S primeiros
movimentos de contestagdo desse modelo segregador, com a reivindicagcao por uma
educacdo mais inclusiva e voltada para a diversidade humana. Nesse periodo,
diversos educadores e pesquisadores brasileiros passaram a questionar as praticas
segregacionistas e a defender a necessidade de uma escola que acolhesse a todos,
independentemente de suas diferencas.

Um marco importante nesse processo foi a promulgacdo da Constituicao

Federal de 1988, que estabelece, em seu artigo 208, o direito a educacdo como
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fundamental e prevé a oferta de atendimento educacional especializado as pessoas
com deficiéncia, preferencialmente na rede comum de ensino. Como destacado por
Azevedo (2015), essa legislagdo "constitui um avanco significativo na garantia da
igualdade de direitos e oportunidades para todos os cidadaos brasileiros, incluindo
agueles com deficiéncia".

Outro marco importante foi a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB), de 1996, que reconheceu a Educacgéo Especial como modalidade de ensino
destinada a pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. A LDB estabeleceu o direito ao atendimento educacional
especializado, complementar ou suplementar a escolarizacdo oferecida na rede
comum de ensino, conforme ressalta Ferreira (2019): "A LDB consolidou o principio
da inclusdo escolar ao determinar que a Educacdo Especial deve ser ofertada
preferencialmente em escolas comuns, garantindo a convivéncia e interacdo entre
todos os alunos".

Na legislagéo da Educagéo Especial, no Brasil, houve um avanco significativo,
a partir da Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, da Organizacao
das Nacdes Unidas (ONU), ratificada pelo Brasil em 2008. Esse tratado internacional
reforca os principios de igualdade, ndo discriminacdo e inclusédo social, orientando a
formulacdo de politicas publicas e acdes afirmativas em favor das pessoas com
deficiéncia, inclusive na éarea educacional. De acordo com Silva (2018), essa
convencao "contribuiu para ampliar o debate e fortalecer as politicas publicas voltadas
para a Educacao Especial, estimulando a adocdo de medidas efetivas para garantir o
acesso, a permanéncia e o sucesso dos alunos com deficiéncia na escola".

No ambito federal, o Decreto n° 7.611/2011, que institui o Plano Nacional dos
Direitos da Pessoa com Deficiéncia - Viver sem Limite, estabeleceu metas e
estratégias para promover a inclusao social e a acessibilidade das pessoas com
deficiéncia em diversos setores, incluindo a educacdo. Esse decreto reforgcou a
importancia da oferta do atendimento educacional especializado, da formacao de
professores para a educacdo inclusiva e do acesso aos recursos de tecnologia
assistiva nas escolas, como destaca Oliveira (2020).

A legislacdo da Educacdo Especial representa um marco fundamental na
busca pela garantia dos direitos e pela promocdo da inclusdo de pessoas com
deficiéncia no sistema educacional. Ao longo das ultimas décadas, diversas leis,

decretos e politicas foram implementados com o objetivo de assegurar o acesso, a
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permanéncia e 0 sucesso escolar de todos os estudantes, independentemente de
suas condicdes fisicas, intelectuais, sensoriais ou emocionais.

Vale ressaltar que além das normativas federais, cada estado brasileiro possui
suas proprias legislagdes e politicas especificas para a Educacgéo Especial, buscando
adaptar as diretrizes nacionais a realidade local e garantir 0 acesso e a permanéncia
dos estudantes com deficiéncia nas escolas. Essa descentralizacdo permite uma
maior flexibilidade na implementacdo das politicas educacionais e uma maior
adequacao as necessidades e demandas de cada comunidade escolar.

No estado de Mato Grosso a Lei Estadual n® 7.592/2002 estabelece diretrizes
para a promocao dos direitos das pessoas com deficiéncia em Mato Grosso, incluindo
a garantia de acessibilidade, educacéao inclusiva, insergcdo no mercado de trabalho e
acesso aos servicos de saude. Além disso, Mato Grosso também conta com o
Conselho Estadual dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (CEDPD), que tem o papel
de formular e fiscalizar politicas publicas voltadas para a inclusdo e promoc¢éo dos
direitos das pessoas com deficiéncia no estado.

Apesar dos avancos legislativos e das politicas implementadas, ainda h&
desafios a serem enfrentados para garantir uma educacdao inclusiva e de qualidade
para todas as pessoas com deficiéncia no Brasil. A efetiva implementacéo das leis e
politicas existentes, a formacdo continuada de professores, a adequacdo das
estruturas fisicas das escolas e o combate ao preconceito e a discriminacdo séo
alguns dos desafios que requerem o engajamento de toda a sociedade.

Em conclusao, a legislacdo da Educacao Especial representa um importante
avanco na garantia dos direitos e na promocdo da inclusdo de pessoas com
deficiéncia no sistema educacional. No entanto, sua efetivagdo requer o compromisso
continuo dos governantes, educadores, familiares e sociedade em geral, visando

construir uma sociedade mais justa, igualitaria e inclusiva para todos.

2.1.1 Desafios e Conceitos da Inclusdo Escolar

A inclusdo é uma acdo mundial de enfrentamento das pessoas com
deficiéncias e de seus entes no anseio de terem direitos e espago na sociedade,
conforme Suzano (2013). Na educagé&o formal, tem-se procurado construir um espaco

de forma que a inclusdo social ocorra, dado que ao longo de anos a insercao de
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estudantes com deficiéncia nas unidades escolares é tema de debate e
implementacédo de politicas. Muitos professores pressupfem que o melhor para os
estudantes com deficiéncia € manté-los em classes especiais, de forma que sejam
mais bem atendidos, uma vez que essas respectivas turmas contém nimero menor
de estudantes por lei. Sabe-se que toda deficiéncia humana exige estratégias e
recursos especificos, diversificados para que os auxiliem na aprendizagem.

A inclusdo sempre foi um assunto muito discutido no meio académico, é um
grande desafio e, além disso, o préprio termo ja traz de maneira implicita a ideia de
exclusao, pois o conceito de incluir s6 é possivel quando se ha alguém excluido. Ha
varias vertentes, teses e muitos destes autores dedicaram toda uma vida a buscar
compreender o universo das pessoas com deficiéncia e a melhor maneira de inclui-
las em todos os segmentos da sociedade.

O arquétipo da inclusédo ja vem, ao longo dos anos, lutando pela ndo exclusao
escolar e indicando acfes que garantam 0 acesso e permanéncia do estudante com
deficiéncia na educacdo comum. Logo, cabe-se real¢ar que a Educacgao Inclusiva nao
se traduz apenas em matricular o estudante que tem deficiéncia numa classe habitual
como um lugar de convivéncia em prol da socializacdo. Vai muito mais além! A
inclusdo escolar s6 alcanca o ideal caso se proporcione ou fomente o ingresso e
permanéncia do estudante na escola, de acordo com Glat, Plentsch e Fontes (2007).

Diante disso, propomos apresentar algumas observagcdes por dois grandes
percursos a respeito da inclusdo escolar. De forma bastante expressiva Glat e Blanco
(2007) considera que

educacédo especial tradicionalmente se configura como um sistema paralelo e
segregado de ensino, voltado para o atendimento especializado de Pessoas
com deficiéncia, distlrbios graves, de aprendizagem e/ou de comportamento,
altas habilidades ou superdotacdo. Foi caracterizando-se como servigcos
especializados por grupos técnicos, recursos e metodologias especificas para
cada uma dessas areas.

Em uma de suas contribuicées Rodrigues (2006, p. 12) nos esclarece que:

A rapida difusdo que os programas de educacao inclusiva tiveram no mundo
mostra que 0s governos nacionais consideram que a educagéo inclusiva é a
primeira e talvez decisiva intervencdo preventiva da exclusdo social;
proporcionar a todas as criangas uma experiéncia educativa de qualidade,
ndo segregada e respeitadora das deficiéncias individuais por muito aparente
gue sejam, parece ser um meio seguro para a formacdo de valores que
possam ser preventivos de situacdes mais tardias de ostracismos e conflitos.
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Seguindo por esse entendimento, destacamos que a educacgao é vista como o
pilar de suporte da sociedade, tendo como principio o desejo e a certeza de que
somente por meio da educagédo poderemos de fato construir uma sociedade para
todos.

E muito importante que todos n6s possamos compreender que incluir ndo é
uma obrigagao, mas sim um direito de todos, por isso Glat (2007) considera que a
politica de educacao Inclusiva diz respeito a responsabilidade dos governos e dos
sistemas escolares de cada pais com a qualificacdo de todas as criancas, jovens e
adultos no que se refere aos conteudos, conceitos, valores, experiéncias,
materializadas no processo de ensino-aprendizagem escolar, tendo como
pressuposto o reconhecimento das diferencas individuais de qualquer origem. A
inclusédo precisa ser esclarecida em todos os recantos desse pais. Rodrigues (2006,

p. 22) deixa claro que:

A educacdo inclusiva ndo € uma cosmética da educacéo tradicional nem uma
simples estratégia de melhoria da escola: constituem a promog¢édo da
formulacdo da educacéo em novas bases que rejeitem a exclusdo e promovam
uma educacéo diversa e de qualidade para todos os alunos. Quando aqui se
refere a inclusdo, literalmente nos referimos a todos, sem nenhuma
discriminagéo de pessoas.

Dessa maneira Glat (2007) tem como ponto focal no processo de inclusédo que:

A educacéo Inclusiva significa um novo modelo de escola em que é possivel o
acesso e a permanéncia de todos os alunos onde os mecanismos de sele¢céo
e discriminagdo, até entdo utilizados, sdo substituidos por procedimento de
identificacdo e remocéao de barreiras para a aprendizagem.

E preciso de fato, remover todas as barreiras para que possamos ter na pratica
a tdo sonhada incluséo de direito, pois na teoria, somos de fato uma sociedade
includente. Segundo esses teoricos, quebrar paradigmas é preciso para a construcao
de um universo capaz de absorver e conviver com todas as diferengas, respeitando-

se mutuamente.

2.2 Legislacéo acerca das pessoas com transtorno do espectro autista

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, também conhecida
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como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, € uma legislacdo ampla que abrange todas
as pessoas com deficiéncia, incluindo aquelas com TEA. Ela garante direitos como
acessibilidade, educacgédo inclusiva, saude, trabalho, assisténcia social e acesso a
justica. A legislacdo atual relacionada ao TEA na educacdo no Brasil é a Lei n°
12.764/2012, conhecida como Lei Berenice Piana, que institui a Politica Nacional de
Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. Esta lei garante
0 acesso a educacao inclusiva e de qualidade para pessoas com TEA, o atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino,
assegurando-lhe todos os direitos previstos na legislacdo para pessoas com

deficiéncia.

Fica instituida a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista, que tem como objetivo assegurar e promover,
em condi¢cbes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais por pessoa com transtorno do espectro autista, visando a sua
inclusdo social e cidadania plena e efetiva" (Lei n°® 12.764, 2012, Art. 1°).

Além disso, a Lei n° 13.146/2015, conhecida como Lei Brasileira de Inclusédo
da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), também aborda a
questao da inclusdo de pessoas com TEA na educacao, garantindo seus direitos e
acOes para promover a inclusdo escolar.

E importante ressaltar que as diretrizes e politicas relacionadas & educacéo de
pessoas com TEA podem variar de acordo com cada estado e municipio, sendo
fundamental consultar a legislacdo especifica de cada localidade para obter
informac@es detalhadas sobre o tema.

No estado de Mato Grosso, temos, por exemplo, a Lei n°® 11.689, de 2022 que
institui a Politica Estadual de Educacdo Especial, equitativa, inclusiva e com
aprendizado ao longo da vida. No municipio de Rondon6polis/MT a Lei n® 13.087 de

2023 traz em seu primeiro artigo a seguinte redagéo:

Fica instituida a Diretriz Municipal da Educacdo Especial voltada a pessoa
com transtorno do Espectro do autismo, sendo-lhe assegurada um sistema
educacional inclusivo, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento
possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e
sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de
aprendizagem.

A legislacdo em torno do TEA proporciona uma estrutura robusta para a
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garantia e protecdo dos direitos das pessoas com autismo. No entanto, a efetiva
implementacéo dessas leis é fundamental para assegurar que os individuos com TEA
possam viver com dignidade, inclusdo, igualdade e € carente de gestores que
assegurem e que se empenham na sua implementacao nos espacos escolares. 1Sso
requer a colaboracdo entre governo, sociedade civil, profissionais de saude,
educadores e familias.

O acompanhamento e o monitoramento continuos das politicas publicas
voltadas para a educacao inclusiva sao essenciais para garantir que os direitos
estabelecidos na lei sejam realmente cumpridos. A colaboracao continua entre todos
0s setores da sociedade é essencial para superar os desafios e promover uma

sociedade verdadeiramente inclusiva.
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3. ALGUNS ASPECTOS SOBRE O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA
(TEA)

Este capitulo tem como objetivo descrever as caracteristicas das pessoas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), fundamentando-se em literatura cientifica atual
e ilustrando, por meio de casos clinicos, a variabilidade e a complexidade que
caracterizam o espectro. O TEA abrange uma ampla gama de manifestacfes, que
variam em intensidade e forma, o que torna sua compreensdo desafiadora. Essa
complexidade tem impulsionado um grande volume de estudos cientificos, com muitos
deles focados na investigacao das causas do transtorno, incluindo fatores genéticos,
ambientais e neurobioldgicos. Essas pesquisas sao essenciais para o
desenvolvimento de estratégias de intervencdo e suporte mais eficazes, que
considerem as particularidades de cada individuo no espectro.

Algumas pesquisas, como o Projeto Genoma do TEA, enfatizam as questdes
genéticas, atribuindo maior importancia a elas quando se considera sua etiologia do
gue a importancia dada aos fatores ambientais. Mas muitos pesquisadores tém
também afirmado que ndo € possivel pensar a etiologia do TEA sem levar em
conta um amplo espectro de fatores, tais como os biopsicossociais (GRINKER, 2010).

Ha aproximadamente quarenta anos, o transtorno do espectro autista ainda era
visto como uma condicdo rara, com pouquissimas pesquisas, com cuidados
basicamente inexpressivos na rede publica (RUTTER, 2006).

Vitor Lotter realizou, em 1966, o primeiro estudo epidemiolégico sobre o autismo
na Inglaterra que revelou uma prevaléncia de 4,5 criancas autistas para cada dez mil.
Outras pesquisas realizadas entre o final dos anos 1960 e o inicio dos anos 1970, na
Europa, indicaram estimativas de uma pessoa com autismo para cada 2.500 (Center

for Disease Control and Prevention, 2014).

Desde entdo, a prevaléncia global de autismo aumentou, aproximadamente,
trinta vezes. [...] Existem algumas projecdes que demonstram que até 2050
haver4d um aumento de 42,7% em menores de cinco anos com TEA nos
Estados Unidos, o que significa 76.000 criancas (Almeida; Neves, 2020, p. 2-
3)

Comumente, pode-se dizer que a ligacdo de aspectos como: crescente
prevaléncia, falta de marcadores biolégicos evidentes e 0s custos aplicados na sua
assisténcia tém colaborado para uma expansao nas investigacdes, especialmente no

que tange a etiologia, comorbidades, diagndstico e auxilio especializado (Grinker,
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2010).

A heterogeneidade de acbes e reacbes e 0 progresso presentes em alguns
subtipos de TEA sdo compreendidos como resultado de um "desarranjo de sistemas”,
sendo considerado que esse “desarranjo” se origina da interacdo de fatores
epigenéticos e fatores ecossistémicos, 0s quais exerceriam uma fungéo importante na
sua expressao fenotipica (Maia, et al., 2018).

No que se refere a esse aspecto, é relevante enfatizar que a variabilidade no
Transtorno do Espectro Autista (TEA) é perceptivel jA no processo de diagnostico. Os
déficits comportamentais sdo classificados em trés dominios principais:
comportamentos restritos e repetitivos, dificuldades de sociabilizacdo e desafios na
linguagem. Esses dominios se manifestam de maneiras diversas entre os individuos,
tanto em relacdo a quantidade de caracteristicas afetadas quanto ao grau de
severidade. Estudos recentes demonstram que muitas pessoas com TEA apresentam
também outras alteracbes no desenvolvimento e no comportamento, resultando em
um quadro de comorbidades que frequentemente se sobrepdem ao transtorno
principal (Mesquita; Pegoraro, 2013).

A necessidade de suporte para pessoas com Autismo pode ser categorizada em
trés niveis, de acordo com a Classificacdo Internacional de Funcionalidade,
Incapacidade e Saude (CIF). O Grau de Suporte Nivel 1 (Suporte Leve) refere-se a
pessoas que necessitam de assisténcia minima para atividades cotidianas. Embora
possam enfrentar dificuldades de interacdo social, comunicacdo e tenham
comportamentos repetitivos, conseguem lidar com essas questdes com pouca ajuda.
O Grau de Suporte Nivel 2 (Suporte Moderado) descreve aqueles que precisam de
suporte significativo em varias areas, como comunicacao e sociabilidade, além de
precisarem de auxilio em situacdes novas ou complexas. Finalmente, o Grau de
Suporte Nivel 3 (Suporte Intenso) abrange pessoas que necessitam de suporte
continuo e individualizado em praticamente todos os aspectos da vida, apresentando
dificuldades acentuadas na comunicagédo e interacéo social, além de comportamentos
repetitivos, requerendo acompanhamento especializado integral (Laurent, 2014).

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) €& marcado por varios
comprometimentos como: danos na interacdo social, dificuldades severas de
comunicacao verbal e ndo-verbal e inexisténcia de atividades imaginativas, acées ou
comportamentos repetitivos e estereotipados (Wing; Gould, 1979).

Para Silva (2011), o TEA pode ser diagnosticado, através da constatacéo de
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algumas caracteristicas. No entanto, cada pessoa com TEA pode expor seus
comportamentos de diferentes maneiras, bem como os sintomas podem variar de leve
a grave. Além disso, observa-se que muitas pessoas com TEA apresentam
dificuldades para compreender metaforas e frases de duplos sentidos, evitam contato
visual, demonstram inquietacdo e estresse na mudanca de rotinas, tém dificuldades
em interpretar expressodes faciais e verbais, além de apresentar ecolalia que é a
repeticdo de frases e palavras. Realizam movimentos motores repetitivos, como se
balancar, pular, movimentar os dedos e méos, bater palmas, entre outros. No entanto,
facialmente, os sujeitos com TEA néo séo facilmente diagnosticaveis.

Pessoas com TEA apresentam essas caracteristicas muito cedo, geralmente
antes mesmo dos trés anos de idade (Maia, et al., 2018). Segundo Klin (2006, p. 54)
‘existe um marcado e permanente prejuizo na interagdo social, alteragbes da
comunicacdo e padrdes limitados ou estereotipados de comportamentos e
interesses”.

O aumento de pessoas colocadas dentro dessa categoria € de grande
relevancia, a exemplo, temos a Franca que, no ano de 2012, depois que o TEA foi
legalizado como deficiéncia, tal categoria chegou a ser considerada como “grande
causa nacional”. (Mesquita; Pegoraro, 2013; Laurent, 2014, p. 30).

Outro fator observado ao longo dos anos de estudos é o aumento de idade dos
genitores que tem sido estudado como potencial fator de risco. No entanto, os
resultados séo considerados inconsistentes, mesmo tendo sido realizados em varios
paises como Estados Unidos, Canada, Franca, Reino Unido, Dinamarca, lsrael,
Australia, entre outros, pois a maioria dos estudos sugerem gue esse fator ndo esta
claro (Maia, et al., 2018).

O TEA se expressa heterogeneamente dentre sua populacao, variando desde
pessoas sujeitas a déficits cognitivos profundos até pessoas que conseguem viver de
maneira independente. Ndo obstante sdo encontrados fortes indicios da relacdo
proporcional entre a incidéncia do transtorno e o fator genético subjacente a este. Nao
existe um marcador bioldgico que determine o diagnostico dispensando a observacao
clinica que, alias, é o meio pelo qual se estabelece o diagndstico. (Mesquita; Pegoraro,
2013).

As informacfes acerca do diagndéstico e sua abrangéncia, sdo decisivas para a
elaboracao de politicas publicas adequadas a populagéao alvo. Todavia, esse tipo de

7

estudo é escasso na producdo literaria brasileira. Nao obstante a incidéncia é
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frequentemente citada como 2-5 casos em 10.000 pessoas, com predominancia do
sexo masculino. A heterogeneidade expressiva do quadro comporta extremos que
formam uma condi¢éo de continuum: de maneira geral existem pessoas com TEA que
ndo apresentam associacdo a deficiéncia mental, aproximadamente 25-30%; em
outros ha essa associacao, cerca de 60-70%, sendo que metade destes exprimem-na
variando-se o grau de moderado a profundo e a outra metade somente se enquadra
na expresséo leve da condi¢éo associada. Além do déficit intelectual, as convulsdes
estéo relacionadas a quase 30% das pessoas com TEA. (Klin, 2006).

As manifestacbes do espectro autista se originam através de uma triade
marcante em Pessoas com a sindrome, que acometem os trés mais importantes elos
de comunicacdo com o mundo a sua volta e interferem de maneira direta na
imaginacdo, linguagem e interesses, pois a pessoa com TEA se mostra,
tendencialmente, mas com excecoes, restrita e distante do mundo externo. (Lampreia,
2007).

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é uma condi¢do neurodesenvolvimental
que se caracteriza por uma ampla gama de desafios na comunicacdo social,

comportamentos repetitivos e interesses restritos.

3.1 Dados histéricos do TEA

Em grande parte dos levantamentos bibliograficos sobre o Transtorno do
Espectro Autista (TEA), destaca-se o0 nome de Leo Kanner (1894-1981), que é
amplamente reconhecido como o precursor na definicdo do autismo. Kanner foi o
primeiro a descrever o transtorno em termos clinicos em 1943, quando publicou seu
estudo sobre 11 criangas que apresentavam caracteristicas especificas de isolamento
social, dificuldade de comunicacdo e interesses restritos, estabelecendo as bases
para o entendimento moderno do TEA (Kanner, 1943).

No entanto, é igualmente importante mencionar o trabalho do psiquiatra sui¢co
Eugen Bleuler, que j& em 1908 utilizou o termo "autismo" para descrever uma
caracteristica de retraimento extremo e desconexdo da realidade em pacientes
diagnosticados com esquizofrenia. Bleuler, em seus estudos sobre esquizofrenia,
notou que alguns jovens pacientes apresentavam um comportamento que ele definiu
como “"autistico"”, caracterizado por uma fuga intensa da realidade e um isolamento

interior profundo. A época, esses pacientes eram classificados como esquizofrénicos,
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mas Bleuler foi pioneiro ao reconhecer que havia algo distintivo em suas
manifestacdes, separando-os de outros diagnosticos de esquizofrenia (Bleuler, 1911).
Ele inicialmente conceituou o autismo como uma forma de "deméncia precoce"”, um
termo entdo usado para descrever a esquizofrenia. Apesar dessa concepcéo inicial,
sua observacao sobre o isolamento e a introspeccao diferenciada em alguns de seus
pacientes lancou as bases para o entendimento posterior do autismo como um
transtorno distinto, embora a época ele ainda o considerasse um subtipo de doenca
mental mais ampla (Cunha, 2011).

Esses estudos historicos foram fundamentais para a evolucédo do conceito de
TEA, que passou a ser compreendido ndo como uma forma de deméncia ou
esquizofrenia, mas como um transtorno neurodesenvolvimental com caracteristicas
proprias e um espectro de manifestacoes.

As doencas reconhecidas na época como deméncias caracterizavam-se,
principalmente, pela perda da capacidade em realizar julgamentos e escolhas e perda
da lucidez. Entretanto, essas caracteristicas s6 eram manifestadas em pessoas bem
mais velhas, o que se diferenciava do quadro de pacientes de Bleuler. Assim, sem
uma definicdo decisiva que abrangesse essas novas caracteristicas, o Transtorno do
Espectro Autista (TEA), durante algumas décadas do século passado, ainda era
entendido como se fosse um tipo diferente de esquizofrenia que se apresentava,
principalmente, em pessoas jovens. (Silva, 2011).

Como mencionado anteriormente, embora Bleuler tenha sido o primeiro a
utilizar o termo “autismo”, o estudioso principal, ao qual se tem conhecimento, foi Leo
Kanner que, em 1943, quando atendia como psiquiatra, comecou a perceber
caracteristicas parecidas entre onze de seus pacientes infantis, caracteristicas essas
gue os diferenciava das outras criangas, principalmente, no quesito ao qual se refere
as interacdes sociais (Cavaco, 2009). Dentre esses pacientes de Kanner, trés eram
meninas e oito meninos; todos apresentavam graves comprometimentos em relagao
a interacdo social, mas todos eles se comportavam de maneiras muito diferentes.
Nesse periodo, Kanner conseguiu identificar alguns sintomas nas criangas com TEA,
0s quais descreveu da seguinte maneira: “vive isolada, falta de linguagem (mutismo),
obsesséo a certos ruidos e alguns objetos, estereotipias e ecolalia”. Através desses
estudos foi possivel distinguir uma sindrome em sua publicacdo, a qual deu origem a
nomeacao, definindo-a como “Disturbios Autisticos do Contato Afetivo”. (Kanner,
1943).
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Kanner desenvolveu uma visdo bem diferente dos demais profissionais, pois
também havia herdado tracos autistas de seu pai e avd. Assim, conseguiu observar
que aquelas caracteristicas significavam muito mais do que um conjunto de sintomas,
mas tratava-se de aspectos que formavam, de forma coerente, algo até entédo
desconhecido, um transtorno recém-descoberto que comecou a ser descrito por
Bleuler, mas que, no entanto, necessitava de estudos aprofundados que fossem
capazes de desvelar outras caracteristicas. (Grinker, 2010).

Todos o0s pacientes estudados por Kanner demonstravam a mesma
“‘incapacidade de relacionar-se”; além de respostas diferentes das apresentadas por
outros pacientes em relacdo ao ambiente, como: movimentos estereotipados
repetitivos dos corpos, além de uma forte resisténcia a mudancas de rotina. (Silva,
2011).

Ainda foi verificado que “todas as crian¢as bloqueavam ou ignoravam qualquer
coisa que o retirasse de sua solidao, e quando cada casal rememorava a infancia do
filho, reconhecia aquele isolamento como auséncias subitas”. (Grinker, 2010, p.59).
Entende-se que os estudos de Kanner foram essenciais para a descoberta do TEA
como um novo transtorno, sendo que sua definicdo béasica sobre ele ainda
permanece valida. Contudo, apesar de suas descobertas, ainda havia muitos
guestionamentos que permeavam as discussfes sobre o TEA, sendo que a principal
davida girava em torno de sua origem, pois ndo sabendo a causa, dificilmente seria
possivel saber se havia prevencdo, bem como encontrar formas eficientes de
intervencao no auxilio da pessoa com TEA. (Grinker, 2010).

Hans Asperger, em 1944, através das observacfes realizadas na Clinica
Pediatrica Universitaria de Viena, publicou que criancas com TEA foram identificadas,
desde cedo, ou mais precisamente, desde o nascimento, com algumas caracteristicas
como: “dificuldades de comunicacdo e interagdo, isolamento, padréo restrito e
repetitivo de interesses que nao sdo tdo graves a ponto de interferir significativamente
no desenvolvimento cognitivo ou na linguagem”. (Alburquerque, 2011, p. 33).

Em 1975, o TEA foi avaliado como uma Psicose pela nona edicdo da
Classificacdo Internacional de Doencas (CID-9). Ja no Manual Diagnoéstico de
Transtornos Mentais (Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders - DSM 1),
em sua primeira edicdo em 1952, e na segunda, em 1968 (DSM II), o TEA foi
apontado mais especificamente como uma Esquizofrenia do Tipo Infantil. (SILVA,
2011).
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Hoje, no entanto, ha certa homogeneizacao, tanto em referéncia a definicdo de
TEA, como a quais critérios sao relevantes para o diagnéstico. Com o progresso dos
conceitos, em 2013 foi langado o DSM — V (Manual Diagndstico e Estatistico de
Transtornos Mentais, 52 edicéo), que propde uma Unica nomenclatura: Transtorno do
Espectro Autista (TEA) para todos os casos, utilizando trés niveis de Suporte,
subdivididos no tocante a Comunicacdo Social e em Comportamentos Restritos e
Repetitivos para classificar a gravidade dos sintomas.

J& o termo "espectro” reflete a compreensédo de que o TEA varia amplamente
em termos de gravidade e apresentacédo dos sintomas. Algumas pessoas podem ter
habilidades intelectuais e de comunicacdo bem desenvolvidas, enquanto outras
podem ter déficits significativos. Assim, o TEA foi classificado nos campos do
desenvolvimento como: “habilidades de interacdo social reciproca, habilidades de
comunicagao e presenca de comportamentos e interesses restritos”. (Kubaski, 2014,
p. 15).

Além disso, o TEA também inclui o que anteriormente eram diagndsticos
separados, como TEA classico, sindrome de Asperger, transtorno desintegrativo da
infancia e transtorno invasivo do desenvolvimento sem outra especificacdo (PDD-
NOS). Ao unificar esses diagndsticos sob o termo "espectro”, os profissionais de
saude reconhecem gque essas condicfes compartilham caracteristicas comuns, mas
variam em intensidade e apresentacao.

Mesmo diante dessas consideracdes sobre o TEA, pais e psicoterapeutas de
varias linhas, bem como educadores e médicos entendem que criangas que
apresentam TEA séao inteligentes e capazes,em sua maioria, de ir para a escola.
Inclusive, pais de criangas com esses transtornos vém reivindicando, cada vez mais,
a educagéao formal e comum para suas criangas. (Almeida; Kupfer, 2011).

Ocorre que nem sempre as opiniées estiveram nesse patamar, pois houve, em
2007,uma polémica ocorrida na Franca, envolvendo Bathélémy, autor do artigo
intitulado “Livre Noir de la Psicanalyse” (2005), e tratava de pais de pessoas com TEA
e idealizadores do ABA (Applied Behavior Analysis), eles acreditavam que seus filhos
seriam mais bem atendidos se fossem submetidos a uma educagao que visasse 0
adestramento e aquisicdo de habilidades para que pudessem viver em sociedade.
Bathéléemy (2005), inclusive, coloca em seu artigo que seria possivel educar,
habilitando o funcionamento do sistema nervoso central “fazendo regredir as

bizarrices de seu comportamento” (Almeida; Kupfer, 2011, p. 264).
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3.2 Etiologia do TEA

Em relagdo a etiologia do TEA, é necessério frisar que durante muitos anos
chegou-se a especular que um dos fatores que causavam o transtorno seria 0
comportamento dos pais, principalmente da mae, chegando a chamar as mées de
criancas com TEA de “maes-geladeira”. Sabe-se que sempre existiram modelos

Watson (1914) defendia em seus estudos que o fato de muitas maes serem
superprotetoras acabava prejudicando a formacéo e o carater de seus filhos. Assim,
seus conselhos eram para que estas deixassem de ser afetivas demais e que o
tratamento, desde a infancia, deveria ser semelhante com o dispensado a jovens
adultos. Assim, deveriam evitar afagos e beijos excessivos, evitando “estraga-los”,
segundo seus entendimentos. O que aconteceu foi que muitos pais acabaram por
seguir os ensinamentos de Watson e muitas mées passaram a negligenciar o cuidado
dos filhos, sendo que muitas até deixavam de amamenta-los muito cedo, temendo
prejudicar a formacédo do carater deles. (Grinker, 2010).

Ainda, conforme os estudos de Almeida e Kupfer (2011), para promover a
saude mental, segundo os médicos higienistas, era preciso intervir no poder de familia
em relacdo a educacdo dos filhos, pois as doencas mentais, para eles, eram
consequéncias da educacdo mal direcionada; sendo assim, muitas vezes, a familia
era considerada nefasta para as mentes das criancas, sendo, nesses casos,
necessario o afastamento dos jovens do seu convivio familiar e manda-los para
colégios internos, em que a Psicologia higienista defendia uma educac¢ao denominada
de educacdo asséptica, na qual o principal alvo defendido era o controle da
sexualidade, vista, segundo esses estudiosos, como o principal motivo para o
surgimento de doencas mentais, caso ndo fossem devidamente controladas.

No entanto, ao final dos anos 1950, ocorreram mudancas neste cenario e 0s
especialistas passaram a defender e a aconselhar os pais a serem mais carinhosos
com seus filhos, reprovando as ideias de que o tratamento frio era o ideal e afirmando
que durante a primeira infancia o cuidado era fundamental para que a crianca
crescesse saudavel, sendo que isso influenciaria todo o resto de suas vidas. Nesse
contexto, comecaram a surgir 0s primeiros casos de criangas com TEA e foi por causa
desse cenario que a responsabilidade pelo surgimento do transtorno, até entao
desconhecido, foi direcionado a familia, principalmente, as maes. (Alburquerque,2011).

Ainda, na década de 1950, no pensamento psicanalitico imperava a ideia de
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que o TEA era um disturbio emocional, que tinha inicio em idade precoce, sendo
causado pelo estilo de relacdo, algo que acabava sendo assemelhado ao que era
defendida por Watson, em outra vertente tedrica. Assim, acreditava-se que ndo havia
nenhum comprometimento do TEA em criancas recém-nascidas e que esse
comportamento era adquirido, surgindo como uma formade defesa natural que a
crianca desenvolvia dentro de um contexto familiar ou materno, o qual lhe era hostil e
indiferente (Grinker, 2010).

Dessa forma, o tratamento indicado consistia na terapia psicanalitica, o que
frequentemente implicava na retirada da crianca do meio familiar que |he causava a
patogenia. Atualmente, para a psicanalise, essa teoria esta ultrapassada e sabe-se
que nao existe nenhuma relacdo entre o desenvolvimento do TEA e as “maes
geladeiras”. Diversos estudos atribuem o surgimento do TEA a causas genéticas entre
outras varias questées. (Aguiar; Coelho, 2015). Gilberg (1990), apud Assumpcao
Junior (2005, p. 16), afirma que o TEA “é uma disfungao organica e ndo é um problema
dos pais”. Castanedo (2007), citando uma diretriz do Ministério da Saude,de 2013,
aponta que o TEA é uma sindrome infantil comportamental em que fatores genéticos
e neurobiologicos podem estar associados.

No entanto, apesar de muitos equivocos cometidos no passado, pode-se
afirmar que pesquisadores psicanalistas, que se interessaram pelo TEA, trabalharam
com o objetivo de promover melhorias no tratamento terapéutico, tentando descobrir
0S mecanismos psicolégicos que atuam no surgimento da sindrome. Assim,
contribuiram grandemente na elucidacdo do espectro. Ainda, atualmente, existem
dificuldades na precisdo do diagndstico, pois as pessoas com TEA geralmente nédo
apresentam comportamentos iguais, podendo se afirmar que um caso de TEA néo é
idéntico ao outro e isso também ocorre com as causas. Dificilmente encontram-se
semelhancas nos tipos de gestacdes ou nas alteracbes do desenvolvimento que se
apresentem iguais nos diferentes casos de TEA. (Cunha, 2011).

E essencial destacar o carater biopsicossociall envolvido nos casos de
Transtorno do Espectro Autista (TEA), que reflete a complexidade das caracteristicas

presentes nesses individuos. O fator biolégico € amplamente documentado,

1 O modelo biopsicossocial considera que a satide e 0 bem-estar de um individuo s&o determinados pela interagdo
dinamica entre fatores biolégicos (genética, neuroquimica), psicolégicos (emocgdes, comportamento) e sociais
(ambiente, cultura). No contexto do TEA, esse modelo reconhece que 0s sintomas e comportamentos podem ser
influenciados tanto por predisposi¢es genéticas quanto por experiéncias psicolégicas e sociais ao longo da vida
(Engel, 1977).
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especialmente em estudos recentes que indicam um aumento significativo da
probabilidade de concepcdo de um segundo filho com TEA, caso o primogénito ja
apresente comportamentos caracteristicos do transtorno (Ozonoff et al., 2011). Esses
dados reforcam a importancia dos fatores genéticos e neurobiolégicos no
desenvolvimento do TEA. No entanto, € igualmente necessario atentar para 0s
aspectos psicoldgicos e sociais, uma vez que esses podem agravar o quadro clinico.
Em especial, intervengbes ineficazes ou inadequadas podem prejudicar o
desenvolvimento socioemocional, agravando os sintomas e dificultando o processo
de inclusao social e escolar (Sawaia, 2006).

Hoje se tem clareza da complexidade que existe na questdo da etiologia do
TEA. Por isso, somando os efeitos epigenéticos as descobertas sobre a
neuroplasticidade, hoje em dia resulta insensato dissociar 0s processos psiquicos
constituintes dos processos neuro-maturativos e genético- ambientais. De tal modo,
fica desqualificada qualquer pretensdo de prevaléncia causal uniforme e
monodeterminada, e passa a ocupar o primeiro plano a hipétese de uma complexidade
etioldgica sob a forma de uma sobredeterminagédo (Jerusalinsky, 2015, p. 28).

Essa clareza da complexidade etiologica do TEA ajuda a combater mitos em
torno da questdo e a encontrar maneiras mais adequadas para intervencées em
beneficio da pessoa com TEA e até para a orientacdo a familia e instituicdes
educacionais.

No campo psicanalitico, tem-se que as causas ainda sdo desconhecidas,
refletindo em multiplos debates sobre o assunto. Contudo, o que interessa para tal
campo clinico é entender cada caso, respeitando as particularidades de cada pessoa.

Laurent (2014, p.18) menciona que:

[...] varios niveis de causalidade foram especificados. Contudo, trata-se de
fato de uma batalha para definir e acolher a perturbagéo da relagdo com o
Outro que se impde no TEA, diferente em cada sujeito, embora presente
homologias de estrutura.

Para essa complexidade de causalidade, € necessario que se tenha uma
pluralidade de abordagens, visando o caminho préprio para cada sujeito com TEA.
Sendo a psicanalise um campo clinico que busca se aproximar e entender o sujeito,
a ideia defendida por Eric Laurent (2014), acerca da batalha de interpretacdes do TEA,

parte do respeito a diversidade.
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3.3 Caracteristicas do Transtorno do Espectro Autista (TEA)

3.3.1 Interag&o social e o déficit na comunicagéo verbal e ndo-verbal

As pessoas com TEA podem apresentar restricdes quanto a interacdo no que
tange a reciprocidade social. Tal fato € consequéncia do processo de desenvolvimento
da linguagem na comunicagcdo, em que surgem inadequacdes na forma de
organizagéo do discurso, incapacidade funcionais em lidar com as diversas variagdes
de interesse do interlocutor e alteraces de prosodia (Perissinoto, 2003).

Pessoas com TEA frequentemente apresentam atrasos na fala ou, em casos
mais severos, podem ser nao-verbais. Mesmo aqueles que desenvolvem habilidades
verbais podem apresentar dificuldades na manutencdo de uma conversa,
compreensao de metaforas e uso apropriado da linguagem corporal e do contato
visual (APA, 2013). As Pessoas com Transtorno do Espectro Autista frequentemente
demonstram dificuldades significativas na comunicacdo social, incluindo a
compreensao e o uso da linguagem verbal e n&o-verbal (American Psychiatric
Association, 2013). ?

A interacdo social € outro aspecto limitante. Criangcas com TEA podem néo
demonstrar interesse em interacbes sociais, evitando o contato visual e néo
respondendo a sorrisos ou outras tentativas de interacdo social, por uma série de
razdes, que podem variar de acordo com as caracteristicas individuais de cada
crianca. Alguns dos motivos que podem contribuir para essa falta de interesse em
interagcbes sociais sao: dificuldades na comunicagcao verbal e ndo verbal que pode
dificultar a interac&o social e a expressao de emocdes e sentimentos; dificuldades na
compreensao de emocdes e intencdes que pode tornar as interagdes sociais confusas
e desafiadoras; sensibilidade sensorial, ja que algumas criancas com TEA podem ser
sensiveis a estimulos sensoriais, como barulhos, luzes e toques, 0 que pode tornar as
interacOes sociais aversivas ou desconfortaveis (Jerusalinsky, 2015).

Nos ambientes que requer interacdo social, como no espaco escolar, 0s

estudantes com TEA podem apresentar desafios na compreensao e uso da linguagem

2 A American Psychiatric Association (APA) é uma organizagdo profissional dos Estados Unidos
dedicada a pesquisa, educacgéo e tratamento de transtornos mentais. Em 2013, a APA lancou a 5?2
edicdo do Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5), uma referéncia mundial
no diagnéstico de condicdes psiquiatricas.
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como ja foi abordado, incluindo o que € chamado de "linguagem literal”. A linguagem
literal refere-se a interpretacdo exata e restrita das palavras, sem a compreenséao de
nuances, sarcasmo, metaforas ou figuras de linguagem. Pessoas com TEA tendem a
ter dificuldades na compreensao da comunicagdo néo literal e podem levar as palavras
“ao pé da letra”.

Segundo Happé (2006), Pessoas com TEA tendem a ter dificuldades em
reconhecer expressoes faciais e tom de voz, o que contribui para sua interpretacao
literal da linguagem. Além disso, a rigidez cognitiva e a dificuldade em generalizar
conceitos também podem influenciar a compreensao da linguagem nao literal.

Essa dificuldade pode impactar a interacao social, a comunicacéo verbal e ndo
verbal, bem como a compreensao de leituras e instru¢des. Quando algo € dito de
forma figurada ou nao literal, como "estou morrendo de fome" para expressar que a
pessoa esta com muita fome, uma pessoa com TEA pode levar essa declaracao

literalmente e se preocupar com a seguranca da pessoa.

Um dos principais marcadores dos TEA é a linguagem. Entre os varios
aspectos a ela relacionados, citam-se a compreensédo de metaforas. Tem sido
amplamente aceito na literatura que a dificuldade das criancas com TEA
nessa area as tornaria incapazes tanto para produzir quanto para
compreender essa forma de linguagem figurada (Leon et al., 2008).

7z

Logo, a compreensdo da relacdo entre a linguagem literal e o TEA é
fundamental para desenvolver intervencdes eficazes que atendam as necessidades
de comunicacéo e interacdo social de pessoas com TEA. As figuras de linguagem,
recursos que tornam mais expressivos 0s discursos nha comunicacdo, que se
subdividem em figuras de som, palavras, sintaxe e pensamento, gera, segundo consta
na literatura, dificuldade dos Pessoas com TEA tanto de compreender como produzir

essa forma de linguagem.

3.3.2 Comportamentos repetitivos e interesses restritos

Uma das caracteristicas centrais do Transtorno do Espectro Autista (TEA) sao
0S comportamentos repetitivos e 0s interesses restritos. Essas manifestacdes sao
variadas e podem impactar significativamente a vida diaria dos Pessoas com TEA.

Existem o0s movimentos motores repetitivos, ou estereotipias, que Sao

comportamentos comuns em pessoas com TEA. Estes podem incluir balancar o
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corpo, bater as maos, girar objetos, entre outros. Esses comportamentos muitas vezes
servem como uma forma de autorregulacdo ou uma resposta a estimulos sensoriais
(Baron-Cohen, 2000).

Os comportamentos repetitivos e 0s interesses restritos sdo manifestacdes
comuns no TEA, frequentemente servindo como mecanismos de coping
(esforgos cognitivos e comportamentais) para lidar com estimulos sensoriais
intensos" (Baron-Cohen, 2000, p. 173).

Temos a ecolalia, ou repeticdo de palavras e frases ouvidas, que é outra forma
de comportamento repetitivo. Pode ser imediata (repeticdo imediata do que acabou
de ser ouvido) ou retardada (repeticdo apos um intervalo de tempo) e pode servir a
diversas fun¢des comunicativas e regulatorias.

Além disso, ha também as pessoas com o TEA que frequentemente
desenvolvem rotinas rigidas e rituais, insistindo em seguir certos procedimentos de
forma idéntica todos os dias. Mudancas nessas rotinas podem causar grande angustia
e ansiedade em si e nas pessoas que estdo préximas, uma vez que nem todos tém
conhecimento acerca destas caracteristicas.

Por outro lado, a pessoa com TEA apresenta interesse restrito, o qual se
configura como mais uma caracteristica distintiva do TEA, o que pode parecer
incomum para observadores externos. Eles frequentemente demonstram interesses
intensos e restritos em tépicos especificos. Esses gostos podem ser inusitados tanto
em intensidade quanto em foco, e podem envolver detalhes minuciosos sobre
assuntos como horéarios de trens, tipos de animais, sistemas numéricos, quebra-
cabecas, dentre outros. Outro aspecto dos interesses restritos pode ser o acumulo e
a organizacéao de objetos de maneira especifica. Criancas e adultos com TEA podem
colecionar itens incomuns e organiza-los de maneiras particulares, o que pode
proporcionar-lhes grande satisfacéo e sensacédo de controle.

Esses comportamentos repetitivos e interesses restritos frequentemente
servem como mecanismos de autorregulacédo para pessoas com TEA. Eles podem
ajudar a gerenciar a ansiedade, a lidar com a sobrecarga sensorial ou a proporcionar
uma sensacéo de controle sobre o ambiente. Logo, eles funcionam como um ponto
de fuga. Diferencas no processamento sensorial podem contribuir para a
manifestacdo desses comportamentos. Hipersensibilidade ou hipossensibilidade a
estimulos pode levar a respostas comportamentais atipicas, como a busca por

sensacdes especificas ou a evitagdo de estimulos desconfortaveis, o que podem ser



36

amenizadas com terapias comportamentais.

O Transtorno do Espectro Autista € uma condi¢cdo complexa e heterogénea. As
caracteristicas descritas neste capitulo destacam a necessidade de uma abordagem
individualizada para o diagnostico e intervencgdo, considerando a ampla variagcao nas
manifestacbes do TEA. A compreensdo detalhada dessas caracteristicas é crucial

para promover a incluséo e o suporte adequado para Pessoas com TEA.
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4 FIGURAS DE LINGUAGEM

4.1 Figuras de linguagem: breve definicao

As figuras de linguagem sao recursos utilizados para tornar a linguagem mais
expressiva, criativa e persuasiva. Consistem em utilizar palavras de forma nao literal,
desviando do seu sentido usual, com o objetivo de criar efeitos de sentido, enfatizar
ideias, transmitir emoc0des e tornar o discurso mais rico e interessante. (Farrel, 2009).
Existem diversos tipos de figuras de linguagem, como eufemismo. A seguir,
exploraremos detalhadamente as figuras de linguagem que seréo analisadas ao longo
desta dissertacao.

4.1.1. Eufemismo

Eufemismo é uma figura de linguagem que consiste em utilizar uma expressao
mais suave, atenuada ou decorosa para substituir uma palavra ou expressao
considerada rude, grosseira, tabu, desagradavel ou que possa causar
constrangimento (Almeda e Albuquerque, 2017). A Figura 1 expressa um exemplo de

eufemismo.

Figura 1: Figura de linguagem: eufemismo

Fonte: Cabral (2013)

Para Bernardino (2015) o eufemismo é utilizado para suavizar o impacto de
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determinadas palavras ou situacdes, tornando a comunicacdo mais polida, respeitosa
ou menos chocante. Por exemplo, em vez de dizer que uma pessoa morreu, podemos,

ao invés disso, utilizar o eufemismo, como frases como: ele nos deixou ou ele partiu.
4.1.2 Onomatopeia

Ja onomatopeia é uma figura de linguagem que consiste na representacao de
sons por meio de palavras ou expressdes que imitam ou reproduzem o som real
emitido por um objeto, animal, fendbmeno natural, entre outros (Almeda e Albuquerque,

2017). A Figura 2 representa um exemplo de onomatopeia.

Figura 2: Figura de linguagem: onomatopeia

Copyright ©1 999 Mauricio de Sousa Produgies Ltda. Todos os direitos reservados
Fonte: Portal do professor (2011)
Como pode ser visto as palavras onomatopaicas sao utilizadas para tornar a

linguagem mais expressiva, vivida e sensorial, aproximando o leitor ou ouvinte da
experiéncia sonora descrita. Exemplos de onomatopeias incluem "tic-tac" (som de um
relégio), "miau” (som de um gato), "splash" (som de algo caindo na agua), entre outros
(Almeida Filho, 2011).

4.1.3 Hipérbole

Hipérbole € uma figura de linguagem que consiste na utilizagdo de exageros
ou ampliacdes de uma ideia, situacdo ou caracteristica, a fim de enfatizar algo de
forma exagerada, aumentando ou diminuindo a intensidade de algo para enfatizar
uma determinada mensagem. (Lodi; Lacerda, 2009). A Figura 3 representa um

exemplo de hipérbole.
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Figura 3: Figura de linguagem: hipérbole

0 W9 A Adrh N Vil COMO Gl CANTO BEm/? APOSTO GQUE GLIS RESINA
ficando atdadwba ESTA MORRENDO DR WVEJA

b

g

-
o ad ap iy

Fonte: Ruas (2008)

A hipérbole é comumente utilizada na literatura, na poesia e na linguagem do
dia a dia para enfatizar uma ideia, tornar a comunicagéo mais expressiva ou criar um
efeito coOmico. Por exemplo, "Estou morrendo de fome" (para expressar uma grande
fome) ou "Ela é mais lenta que uma tartaruga" (para enfatizar a lentiddo de alguém)
ou, como no exemplo da tirinha acima, “...estd morrendo de inveja” (para enfatizar

uma ideia exagerada), embora, no caso, utilizada de forma irbnica. (Farrel, 2009).

4.1.4 Metéfora

7

Metafora € uma figura de linguagem que consiste na atribuicdo de um
significado diferente do literal a uma palavra ou expressdo, estabelecendo uma
relacdo de semelhanca ou analogia entre o termo real e o termo figurado. A Figura 4

representa um exemplo de metafora.

Figura 4: Figura de linguagem: metafora

MEVU AMOR €
UMA CARAVANA DE ROSAS
NAGAADO NUH DESERTO
INEFAVEL PE PAIXAD!

Fonte: Toda matéria (2011)

7

A metafora é utilizada para enriquecer o significado de uma mensagem,

tornando a comunicagdo mais poética, expressiva e criativa. Por exemplo, quando se
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diz "o mundo é um palco”, esta-se estabelecendo uma metafora, comparando o
mundo a um palco e sugerindo que a vida € como uma peca teatral, cheia de
personagens e acontecimentos. (Adachi et al., 2004). No exemplo acima, o0

personagem esta comparando 0 seu amor com uma caravana de rosas.

4.2 Desafios do uso das figuras de linguagem para estudantes com TEA

Quando analisadas no contexto do Transtorno do Espectro Autista (TEA), as
figuras de linguagem podem representar desafios significativos para individuos com
esse transtorno. Neste contexto, € importante refletir sobre como as figuras de
linguagem podem ser compreendidas por pessoas com TEA e como a comunicacao
pode ser adaptada para promover uma interacdo mais eficaz. (Pracga, 2011).

Como mencionado anteriormente, o TEA €& um transtorno do
neurodesenvolvimento que afeta o desenvolvimento da sociocomunicacdo e da
interacdo social. Uma das dificuldades mais comuns enfrentadas por pessoas com
autismo € a interpretacdo de elementos linguisticos abstratos, como as figuras de
linguagem. Isso decorre, em parte, de dificuldades na imaginacdo simbodlica,
frequentemente observadas em pessoas com TEA, o que pode impedir a
interpretacdo correta de expressdes faciais e figuras de linguagem, como frases
irbnicas, hipérboles, metaforas e eufemismos, que sdo frequentemente
compreendidas de maneira literal. Por exemplo, a expressao "estou no paraiso" pode
ser interpretada de forma literal, gerando confusdo na comunicac¢éo (Marinho; Merkle,
2009).

Além disso, algumas pessoas com TEA podem demonstrar uma maior rigidez
cognitiva em relacdo ao uso de figuras de linguagem, interpretando-as de maneira
literal ou inadequada, o que pode causar desconforto e dificultar a interacdo social.
Para promover uma comunicac¢ao eficaz com pessoas com TEA é importante adaptar
a linguagem, evitando o uso excessivo de figuras de linguagem e priorizando uma
linguagem mais clara e direta. Por exemplo, em vez de utilizar metaforas, é
recomendado utilizar uma linguagem mais objetiva e explicativa. Dessa forma, é
possivel promover uma comunicacdo mais inclusiva e empatica com pessoas autistas
(Cunha, 2011).
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4.2.1 A exploracao de figuras de linguagem néo literais

Como explica Almeida e Albuquerque (2017) estudantes com TEA muitas
vezes tém dificuldades na interpretacdo de linguagem né&o literal, o que inclui
metaforas, expressbes idiomaticas e figuras de linguagem. A capacidade de
compreender o sentido figurado de uma metafora, que requer a habilidade de
perceber a relagdo simbdlica entre elementos distintos, pode ser limitada para
algumas pessoas com TEA.

Assim, a exploracdo de figuras de linguagem néo literais pode ser uma
estratégia eficaz para ampliar a compreensao e a expressdo de sentimentos e
sensacOes em pessoas com TEA, uma vez que essas figuras de linguagem ajudam a
tornar conceitos abstratos mais concretos e tangiveis. (Vasques; Baptista, 2009).

Algumas maneiras pelas quais as figuras de linguagem néao literais podem ser
utilizadas para auxiliar estudantes com TEA na compreensdo e expressado de
sentimentos e sensacdes sao por meio do uso de metaforas visuais, como comparar
sentimentos a cores ou formas, pode ajudar as pessoas com TEA a visualizar e
compreender melhor suas emocdes. Por exemplo, associar a tristeza a cor cinza ou
a alegria a um arco-iris pode facilitar a expressdo e identificacdo de sentimentos
(Praca, 2011).

Explorar metaforas sensoriais, como associar sentimentos a sensacdes fisicas,
pode ajuda-los a identificar e expressar suas emocdes de forma mais concreta. Por
exemplo, descrever a ansiedade como um ndé na barriga ou a felicidade como
borboletas no estémago. (Orru, 2009).

O uso de figuras de linguagem nao literais, como metonimia (substituicdo de
uma palavra por outra relacionada) e sinestesia (associacao de diferentes sentidos),
também pode ampliar a compreensao e a expressao de sentimentos e sensa¢fes em
estudantes com TEA. Por exemplo, associar a tristeza a chuva como uma metonimia
ou descrever a felicidade como uma cor vibrante como uma sinestesia. (Orru, 2009).

Ainda, a exploracdo de jogos de palavras e trocadilhos pode ser uma forma
lGdica de trabalhar a expressao de sentimentos e sensacdes em estudantes com TEA.
O uso de trocadilhos com palavras relacionadas as emoc¢des pode estimular a
criatividade e a expressividade. Ainda, pode-se criar narrativas e historias visuais que
explorem figuras de linguagem néo literais pode ser uma forma envolvente de ajudar

na compreensao e expressao sentimentos e sensagdes de maneira mais ampla e
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significativa. (Praca, 2011).

4.2.2 O uso de metaforas: facilitando a compreensdo de conceitos abstratos por
estudantes com TEA

O uso de metaforas pode ser uma estratégia eficaz para facilitar a compreensao
de conceitos abstratos por estudantes com TEA, uma vez que as metaforas tornam
0S conceitos mais concretos e acessiveis. As metaforas podem ser usadas para
simplificar conceitos complexos, tornando-os mais faceis de entender para estudantes
com TEA. Por exemplo, comparar o funcionamento do cérebro a uma central de
comando pode ajudar a explicar o processamento de informagdes de forma mais
concreta. (Orra, 2009).

As metéforas visuais, como comparar emocdes a cores ou formas, podem ser
Uteis para estudantes com TEA que sdo mais visuais. Isso ajuda a tornar conceitos
abstratos, como sentimentos e emoc¢des, mais tangiveis e compreensiveis. Usar
analogias concretas e do cotidiano pode ajudar estudantes com TEA a conectar
conceitos abstratos a experiéncias familiares. Por exemplo, comparar a compreensao
de um conceito abstrato a montagem de um quebra-cabeca pode ajudar a pessoa
com TEA a visualizar o processo de aprendizado. (Farrel, 2009).

O uso de exemplos praticos e situacionais pode ajudar a ilustrar conceitos
abstratos de uma maneira mais tangivel para estudantes com TEA por meio de
metaforas, é possivel relacionar os conceitos abstratos a situacdes do dia a dia,
facilitando a compreenséo. (Oliveira, 2020).

Além das palavras, o uso de suportes visuais, como imagens, desenhos ou
objetos concretos, pode complementar as metaforas e reforcar a compreenséo dos

conceitos abstratos.

4.3 A utilizagdo da hipérbole para enfatizar a importancia de determinadas

situacdes ou conceitos para estudantes com TEA

O uso de hipérboles pode ser uma estratégia eficaz no ensino de estudantes
com Transtorno do Espectro Autista (TEA), pois essas expressdes exageradas tém o
potencial de capturar a atencéo e destacar a importancia de conceitos ou situacdes

de forma mais vivida e impactante. Para alunos com TEA, que muitas vezes
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apresentam desafios na interpretacédo de linguagem figurada, as hipérboles, quando
bem contextualizadas, podem auxiliar no desenvolvimento da compreensdo de
nuances comunicativas, promovendo maior engajamento e facilitando a assimilagao
de conteudos mais complexos. Ao utilizar exageros intencionais, o educador pode
enfatizar informacdes criticas de uma maneira que amplifique a percepcao desses
alunos.

Algumas formas de utilizagcéo de hipérboles sao:

Destacar a relevancia de uma acéo ou comportamento: ao usar hipérboles para
descrever a importancia de uma determinada acdo ou comportamento, como por
exemplo "isso € mais importante do que tudo no mundo”, € possivel enfatizar a
relevancia daquela agdo de uma maneira marcante e expressiva. (Lemos; Saloméo;
Agripino-Ramos, 2014).

Transmitir a intensidade de sentimentos: as hipérboles podem ser usadas para
transmitir a intensidade de sentimentos, como amor, alegria, medo ou tristeza, de uma
forma exagerada e dramatica. Por exemplo, "meu coracdo vai explodir de alegria"
pode ajudar a pessoa com TEA a compreender o quao feliz alguém estd em
determinada situacdo. (Nunes; Azevedo; Schmidt, 2013).

Reforcar a importancia de conceitos abstratos: ao usar hipérboles para
descrever a importancia de conceitos abstratos, como amizade, respeito ou gentileza,
€ possivel tornar esses conceitos mais concretos e significativos para estudantes com
TEA, destacando a sua relevancia de forma marcante. (Oliveira, 2020).

Estimular a atencdo e o interesse: o uso de hipérboles pode despertar a
atencdo e o interesse dos estudantes com TEA, tornando a comunicacdo mais
envolvente e cativante. Expressdes exageradas e dramaticas podem capturar a
atencdo do estudante e tornar a mensagem mais memoravel. (Nunes; Azevedo;
Schmidt, 2013).

Promover a compreensédo de situacdes complexas: Ao utilizar hipérboles para
enfatizar a importancia de situacdes complexas ou abstratas, € possivel simplificar a
compreensao dessas situacOes para os estudantes com TEA, tornando-as mais

acessiveis e significativas. (Lemos; Salomao; Agripino-Ramos, 2014).
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4.4 Onomatopeias e palavras sonoras: a estimulacdo, percepcéo sensorial e

conexdao com o ambiente

O uso de onomatopeias e palavras sonoras pode ser uma estratégia eficaz para
estimular a percepcao sensorial e a conexdo com o ambiente em estudantes com
TEA, uma vez que essas palavras podem despertar os sentidos e facilitar a
compreensao e a expressao de experiéncias sensoriais. (Nunes; Azevedo; Schmidt,
2013).

As onomatopeias e palavras sonoras podem ser utilizadas para auxiliar
estudantes com TEA na percepcédo sensorial e na conexdo com o ambiente:

O uso de onomatopeias e palavras sonoras que representam sons do
ambiente, como "tic-tac”, "buuum" ou "splash”, pode estimular a percepcao auditiva e
a conexao com o0s sons ao redor, ajudando as estudantes com TEA a perceber e
identificar diferentes estimulos sensoriais. (Almeida Filho, 2011).

Palavras sonoras que descrevem sensacdes fisicas, como "frio", "macio” ou
"aspero”, podem ajudar estudantes com TEA a identificar e expressar suas
experiéncias sensoriais tateis, facilitando a comunicacao sobre suas preferéncias e
desconfortos em relacdo ao toque e texturas.

Onomatopeias que representam expressdes emocionais, como "ufa”, "ai" ou
"rsrs”, podem ser utilizadas para ajudar as estudantes com TEA a expressar suas
emoc0des de forma mais clara e imediata, permitindo uma comunicacédo mais eficaz
sobre seus sentimentos.

O uso de onomatopeias e palavras sonoras pode estimular a comunicagao nao
verbal em estudantes com TEA, incentivando a expresséo de emocgoes, sensacgdes e
experiéncias por meio de sons e vocalizacbes, mesmo que nao sejam palavras
convencionais.

A exploragéo de onomatopeias e palavras sonoras de forma ludica e sensorial,
por meio de jogos, brincadeiras e atividades sensoriais, pode estimular a conexao com
0 ambiente e promover a interagao social e a expressao criativa em estudantes com
TEA (Oliveira, 2020).
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4.5 Eufemismo como ferramenta util na comunicacdo com o estudante com TEA

No contexto do TEA, a comunicagédo € um elemento fundamental que requer
sensibilidade e adaptacao para garantir uma interagéo eficaz e respeitosa. A utilizagao
de eufemismos pode ser uma ferramenta util, desde que seja feita de forma cuidadosa
e considerando as necessidades individuais de cada pessoa autista. (Lemos;
Salomao; Agripino-Ramos, 2014).

Os eufemismos s&o formas de suavizar ou amenizar termos considerados
diretos ou brutos, substituindo-os por expressdes mais suaves ou polidas. Ao utilizar
eufemismos é essencial adaptar a linguagem de acordo com as habilidades de
comunicacdo e compreensdo de cada Pessoa. E importante garantir que os
eufemismos sejam claros e compreensiveis, evitando linguagem ambigua ou que
possa causar confusao.

Além disso, é fundamental respeitar as preferéncias individuais de cada pessoa
autista em relacao a linguagem utilizada. Algumas pessoas com TEA podem se sentir
mais confortaveis com eufemismos, enquanto outras podem preferir uma
comunicacdo mais direta. E importante ouvir atentamente as necessidades e
preferéncias de cada pessoa e adaptar a comunicacdo de acordo. (Nunes; Azevedo;
Schmidt, 2013).

Promover a compreensédo € outro aspecto importante ao discutir eufemismos
no contexto do TEA. Se a pessoa autista tiver dificuldade em entender os eufemismos,
€ essencial oferecer suporte adicional, como explicar o significado das expressdes de
forma mais direta, usar exemplos concretos ou oferecer suportes visuais para facilitar
a compreensao.

Em suma, ao comunicar com sensibilidade e usar eufemismos com estudantes
com TEA é essencial adaptar a linguagem de acordo com as necessidades e
preferéncias individuais de cada pessoa autista. Promover uma comunicacao clara,
respeitosa e inclusiva € fundamental para garantir uma interacdo positiva e eficaz.
(Moro, 2011).

Se o estudante tiver dificuldade em entender eufemismos, é importante
oferecer suporte adicional para promover a compreenséo. Isso pode incluir explicar o
significado dos eufemismos de forma mais direta, usar exemplos concretos ou
oferecer suportes visuais para auxiliar na compreenséo. (Nunes; Azevedo; Schmidt,
2013).
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Ao trabalhar com eufemismos e TEA, é fundamental criar um ambiente
inclusivo e respeitoso, onde a pessoa autista se sinta valorizada e compreendida. I1sso
inclui ouvir atentamente suas necessidades e preferéncias em relacao a linguagem

utilizada e adaptar a comunicacéao de acordo.

4.6 Exploracédo de figuras de linguagem visuais para facilitar a compreenséao de

conceitos abstratos em estudantes com TEA.

A utilizacdo de figuras de linguagem visuais, como a metafora visual e a
sinestesia visual, pode ser uma estratégia eficaz para auxiliar na compreensao de
conceitos abstratos em estudantes com TEA. Essas técnicas podem ajudar a tornar
informacdes complexas mais concretas e tangiveis, facilitando a compreenséo e a
comunicacao. (Moro, 2011).

A metéfora visual consiste em associar um conceito abstrato a uma imagem ou
representagdo visual concreta. Por exemplo, ao explicar a ideia de "crescimento
pessoal”, pode-se usar a imagem de uma arvore que cresce e se desenvolve ao longo
do tempo. Essa metafora visual ajuda a tornar o conceito de crescimento pessoal mais
acessivel e compreensivel para as pessoas com TEA, proporcionando uma referéncia
visual concreta para a ideia abstrata. (Nunes; Azevedo; Schmidt, 2013).

J& a sinestesia visual envolve a associacao de diferentes estimulos sensoriais,
como cores, formas e texturas, para representar conceitos abstratos. Por exemplo, ao
explicar a ideia de “felicidade", pode-se associar essa emoc¢ao a cores vibrantes,
formas suaves e texturas agradaveis. Essa representacdo sinestésica visual pode
ajudar o estudante com TEA a visualizar e compreender melhor o conceito abstrato
de felicidade, tornando-o mais concreto e tangivel (Moro, 2011).

Ao explorar figuras de linguagem visuais, é importante adaptar as estratégias
de acordo com as preferéncias e necessidades individuais de cada estudante.
Algumas pessoas podem se beneficiar mais de metaforas visuais, enquanto outras
podem responder melhor a sinestesia visual. E fundamental observar e entender as
reacoes e a linguagem corporal dos estudantes com TEA para determinar qual
abordagem é mais eficaz para facilitar a compreensao de conceitos abstratos. (Nunes;
Azevedo; Schmidt, 2013).

Além disso, € importante envolver o estudante no processo de criacdo e

exploragéo de figuras de linguagem visuais, incentivando-o a expressar suas proprias
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associacoes e interpretacdes. Isso pode ajudar a promover a criatividade, a autonomia

e 0 engajamento do estudante com TEA no processo de aprendizagem. (Moro, 2011).

4.7 Uso de figuras de linguagem para estimular a criatividade e a expressao

artistica em estudantes com TEA

O uso de figuras de linguagem também pode ser uma abordagem eficiente para
estimular a criatividade e a expressao artistica em estudantes com TEA. As figuras de
linguagem, como metaforas, comparacdes, hipérboles e personificacbes, podem
ajudar o estudante com TEA a explorar e expressar suas emoc¢oes, pensamentos e
experiéncias de uma maneira mais criativa e diversificada. Ao utilizar figuras de
linguagem para estimular a criatividade e a expressao artistica € importante adaptar
as estratégias de acordo com as preferéncias e habilidades individuais de cada um.
(Nunes; Azevedo; Schmidt, 2013).

Utilizar metaforas visuais, como associar cores, formas e texturas a emocdes
ou conceitos abstratos, pode ajudar o estudante a expressar suas emocoes de forma
mais visual e concreta. Por exemplo, associar a cor azul a tranquilidade ou a forma
circular a harmonia (Balestro et al., 2012).

Fazer comparacdes entre objetos, situacdes ou emocdes para estimular a
criatividade e a expressao artistica. Por exemplo, comparar a sensacédo de alegria a
um raio de sol brilhante também pode ser uma boa estratégia (Azevedo, 2015).

Ainda, pode-se utilizar hipérboles e exageros para encorajar o estudante com
TEA a explorar e expressar suas emoc¢6es de forma mais intensa e dramatica. Por
exemplo, descrever uma sensacéo de felicidade como "tdo grande que enche o
mundo inteiro” (Nunes; Azevedo; Schmidt, 2013).

O professor pode incentivar o estudante com TEA a atribuir caracteristicas
humanas a objetos inanimados ou animais para promover a expressao criativa. Por
exemplo, descrever uma arvore como "amiga silenciosa que escuta os segredos do
vento". (Balestro et al., 2012).

Ao utilizar figuras de linguagem para estimular a criatividade e a expressao
artistica em estudantes com TEA, é importante criar um ambiente acolhedor e
encorajador, que promova a autonomia, a experimentacdo e a expressao individual
do estudante. Permitir que o estudante explore diferentes formas de expressao

artistica, como desenho, pintura, musica ou danga, pode ajudar a desenvolver suas
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habilidades criativas e expressivas de maneira significativa e enriquecedora (Adachi
et al. 2044).

Assim, pode-se entender que o uso de figuras de linguagem pode ser uma
ferramenta valiosa para estimular a criatividade e a expresséao artistica em estudantes
com TEA, promovendo uma comunicacao mais rica, diversificada e expressiva. Essas
técnicas podem ajudar o estudante com TEA a explorar e expressar suas emocoes e
experiéncias de uma maneira Unica e significativa, contribuindo para o seu
desenvolvimento emocional, cognitivo e artistico.

Estudar as figuras de linguagem ndo s6 aprimora a capacidade de
comunicacdo e compreensao, mas também contribui para uma apreciacdo mais
profunda da arte literaria e da riqueza da lingua. Essas habilidades séo valiosas em
diversas areas da vida, desde a educacédo até a carreira profissional. Ao reconhecer
e abordar as dificuldades especificas enfrentadas por essas pessoas ha compreensao
da linguagem néo literal, é possivel promover uma comunicacao mais eficaz, melhorar

a qualidade de vida e facilitar a inclusao social de pessoas com TEA.
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5. O ENSINO COLABORATIVO E O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA
(TEA)

A implementacdo e garantia da inclusdo de estudantes com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) no espaco escolar tém se mostrado um desafio significativo
para os professores do Ensino Médio. Essa complexidade é influenciada por diversos
fatores, incluindo o envolvimento da familia, a infraestrutura da escola, a gestédo
educacional, a formacdo continuada dos docentes voltada para esse publico, e a
disponibilidade de tempo e espaco para planejamento, além do apoio especializado.

Nesse contexto, as Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) e as Salas de
Atendimento Educacional Especializado (AEE), em conjunto com docentes
especialistas em educacdo inclusiva, professores regentes e assistentes em sala de
aula, desempenham um papel fundamental. Essas estruturas colaborativas sao
essenciais para que o trabalho de incluséo seja realizado de forma consistente e
progressiva, promovendo um ambiente educacional mais acolhedor e eficaz para

todos os alunos.

As salas de recursos no Brasil foram criadas nos anos 80, embora tenha
comecgado a ser pensada na década de 70, tendo como objetivo atender as
pessoas com algum tipo de deficiéncia que estavam frequentando o ensino
regular. Portanto, historicamente, a constituicdo da sala de recursos se deu no
Brasil no ano de 1980, configurando-se em uma alternativa ao processo de
segregacdo que as pessoas com deficiéncias enfrentavam no cotidiano.
(Anjos, 2011, p. 2).

S&o trocas de experiéncias, ideias e criacdes voltadas para melhor atender os
estudantes com deficiéncia ou transtornos propiciadas quando ha parceria e dialogo
entre os professores regentes junto a SRM da unidade escolar.

No ensino colaborativo, professores de educacdo comum e de educacdo
especial precisam trabalhar em conjunto para planejar, ensinar e avaliar 0s
estudantes. Este modelo de co-ensino ou ensino colaborativo permite a combinacao
de diferentes estratégias pedagogicas e a personalizacdo do ensino para atender as
diversas necessidades dos estudantes com TEA. Além disso, o envolvimento de
outros profissionais, como terapeutas ocupacionais, fonoaudiélogos e psicélogos se
faz necessario para fornecer um suporte abrangente, 0 que nos posiciona numa

realidade muito distante e aquém da essencial.
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5.1 Aimportancia do ensino colaborativo para ainclusdo do estudante com TEA

O ensino colaborativo é uma abordagem que envolve a colaboracdo entre
professores, terapeutas, pais e outros profissionais para atender as necessidades
educacionais de estudantes com TEA. Essa abordagem busca criar um ambiente de
aprendizagem inclusivo e adaptado as necessidades individuais do estudante com
TEA, promovendo a participagéo ativa e o desenvolvimento de habilidades sociais,
comunicativas e académicas. (Bastos; Santos, 2016).

Nesse tipo de ensino é importante que os profissionais envolvidos trabalhem
em conjunto para identificar as necessidades especificas do estudante e desenvolver
estratégias e recursos adequados para apoiar seu aprendizado. Isso pode incluir a
adaptacao do curriculo, o uso de tecnologias assistivas, a implementacao de rotinas
estruturadas e a promocdo de habilidades de comunicacdo e interacdo social.
(Capellini, 2004).

Além disso, a colaboracdo com os pais e o0 envolvimento da familia no processo
educacional sdo fundamentais para garantir o sucesso do estudante com TEA. Os
pais podem fornecer informacdes valiosas sobre as necessidades e interesses de
seus filhos, além de apoiar as estratégias de ensino em casa. A inclusdo escolar é um
processo complexo que visa garantir a participacdo de todos o0s estudantes,
independentemente de suas caracteristicas individuais, no ambiente educacional
corrente. Nesse contexto, o ensino colaborativo emerge como uma abordagem eficaz
para promover a inclusdo, oferecendo suporte adequado as necessidades
educacionais de todos os estudantes. (Mendes et al., 2014).

Mendes (2014), em sua obra "Inclusdo e Educagdo Especial: Praticas
Pedagdgicas e Desafios Cotidianos", destaca a importancia da colaboracao entre
profissionais da educacdo no contexto da inclusdo escolar. Segundo Mendes, o
ensino colaborativo envolve a parceria entre professores especializados em educacao
especial e professores do ensino comum, trabalhando juntos para atender as
necessidades educacionais de todos os estudantes, incluindo aqueles com
deficiéncia.

Vilaronga e Mendes (2014) por meio do estudo "Ensino colaborativo para o
apoio a inclusdo escolar: praticas colaborativas entre os professores”, ressaltam que
0 ensino colaborativo ndo se limita apenas a cooperacdo entre professores, mas

também envolve a participagdo ativa de toda a comunidade escolar, incluindo
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gestores, pais e estudantes. Essa abordagem colaborativa contribui para a construcéo
de um ambiente inclusivo e acolhedor, onde cada um € valorizado e respeitado em
sua individualidade.

Capellini e Zerbato (2022), em suas pesquisas sobre praticas inclusivas na
educacao, destaca que o ensino colaborativo vai além da adaptacao curricular e do
suporte individualizado, buscando promover uma cultura de inclusdo que permeie
todas as dimensdes da vida escolar. As autoras argumentam que, ao trabalhar de
forma colaborativa, os professores podem identificar e superar barreiras para a
aprendizagem, promovendo o desenvolvimento académico e social de todos os
estudantes.

O ensino colaborativo surge como uma poderosa ferramenta para apoiar a
inclusdo escolar, ao promover a cooperacdo entre profissionais da educacéo, a
participacdo ativa da comunidade escolar e o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas inclusivas. Ao adotar essa abordagem colaborativa, as escolas podem
criar ambientes de aprendizagem mais acessiveis, acolhedores e eficazes, onde todos
os estudantes tém a oportunidade de alcancar seu pleno potencial. (Bastos; Santos,
2016).

Essa ferramenta pode trazer uma série de beneficios para estudantes com
TEA. Por meio da colaboracdo entre professores regentes e especializados, €
possivel oferecer apoio individualizado, adaptar o ambiente de aprendizagem e
desenvolver estratégias de ensino que atendam as necessidades especificas desses
estudantes. Além disso, o ensino colaborativo promove a inclusdo social, ao
proporcionar oportunidades para a interagcdo com os colegas e o desenvolvimento de
habilidades sociais. (Mendes et al., 2014).

Oferece uma abordagem inclusiva e eficaz para atender as necessidades
educacionais de estudantes com TEA. Ao promover a colaboracao entre professores
habituais e especializados, essa pratica permite a adaptacdo do curriculo, o apoio
individualizado e a promocéo da inclusdo social. No entanto, & importante reconhecer
e superar os desafios associados a implementacdo do ensino colaborativo para
estudantes com TEA, buscando estratégias adaptadas e individualizadas (Mendes et
al., 2014).

No contexto do TEA, o ensino colaborativo pode ser fundamental para garantir
0 sucesso educacional das pessoas com esse transtorno. Professores, profissionais

de apoio, terapeutas e familiares podem trabalhar em conjunto para identificar as
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necessidades especificas do estudante com TEA e desenvolver estratégias de ensino
personalizadas que atendam a essas necessidades. (Capellini, 2004).

Além disso, a colaboracdo entre os diferentes profissionais envolvidos no
processo educacional pode contribuir para a implementacao de praticas inclusivas e
de apoio, como a adaptacao do curriculo, o0 uso de recursos e tecnologias assistivas,
a comunicacao alternativa e o desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais.
(Mendes et al., 2014).

Apesar dos beneficios, o ensino colaborativo também enfrenta desafios na
implementacdo eficaz para estudantes com TEA. Dificuldades na comunicacao,
comportamentos desafiadores e necessidades de apoio intensivo podem requerer
uma abordagem adaptada e individualizada. Estratégias como o uso de recursos
visuais, a organizagédo do ambiente de aprendizagem e o desenvolvimento de rotinas
previsiveis podem ajudar a superar esses desafios e promover o sucesso académico
e social dos estudantes com TEA (Bastos; Santos, 2016).

E importante ressaltar que a implementacdo efetiva do ensino colaborativo
requer um compromisso continuo com a formagcdo de professores, o apoio
institucional e a promoc¢ao de uma cultura de inclusdo. Somente através do trabalho
conjunto e da colaboracdo ativa de todos os membros da comunidade escolar

podemos garantir uma educacéao inclusiva e equitativa para todos.

5.2 Estagios do ensino colaborativo

O ensino colaborativo para estudantes com TEA pode ser dividido em
diferentes estagios, o estagio inicial, estagio de comprometimento e o estagio
colaborativo que geralmente seguem um processo de planejamento, implementacao
e avaliacao.

O estégio inicial do ensino colaborativo para estudantes com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) envolve a identificacdo das necessidades individuais dos
estudantes, a criacdo de estratégias de apoio personalizadas e a implementacao de
praticas de ensino inclusivas.

J& no estagio de comprometimento os professores e profissionais de apoio
devem estar totalmente engajados e dedicados a implementar praticas inclusivas e
personalizadas para atender as necessidades dos estudantes com TEA.

Por fim, o estagio colaborativo envolve a colaboracgéo efetiva entre professores,
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profissionais de apoio, familiares e outros membros da equipe escolar. A comunicacéo
aberta, a troca de ideias e a cooperacdo sao fundamentais para garantir o progresso
e 0 bem-estar dos estudantes com TEA no ambiente escolar. Vejamos nos tdpicos a

sequir.

5.2.1 Estagio inicial

O ensino colaborativo no estagio inicial € uma abordagem educacional que
enfatiza a colaboragéo entre professores, terapeutas, pais e outros profissionais para
apoiar o desenvolvimento e aprendizagem do estudante com TEA. Neste contexto, €
importante criar um ambiente inclusivo e adaptado as necessidades individuais do
estudante, promovendo sua participacdo ativa e engajamento Nno processo
educacional. (Santos et al., 2015).

A equipe multidisciplinar € composta por professores, terapeutas ocupacionais,
fonoaudidlogos, psicllogos e outros profissionais especializados em TEA. Essa
equipe colaborativa pode compartilhar conhecimentos, experiéncias e estratégias
para melhor atender as necessidades do estudante. (Souza; Mendes, 2017).

O plano educacional individualizado (PEI) deve levar em consideracdo as
habilidades, interesses e desafios especificos do estudante. O PEI deve incluir metas
e objetivos claros, adaptados as necessidades deste, e ser revisado regularmente
para acompanhar seu progresso. (Oliveira; Prieto, 2020).

Primeiro é preciso identificacdo das necessidades do estudante: Os
profissionais envolvidos colaboram para identificar as necessidades especificas do
estudante com TEA, considerando suas habilidades, interesses, dificuldades e estilo
de aprendizagem. (Oliveira; Prieto, 2020).

Deve ser realizada a elaboragdo de um plano de ensino individualizado com
base na identificacdo das necessidades do estudante. Ao desenvolverem o plano de
ensino individualizado, os profissionais devem incluir metas e objetivos especificos,
estratégias de ensino adaptadas e recursos necessarios para apoiar o aprendizado
do estudante. (Souza; Mendes, 2017).

Também, na fase inicial deve-se promover uma comunicacao aberta e eficaz
entre todos os membros da equipe colaborativa, incluindo pais e cuidadores.
Estabelecer canais de comunicacéo regulares para compatrtilhar informagdes, discutir

estratégias e tomar decisdes em conjunto. (Friend et al., 2010).
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Estagio inicial. (...) os professores comunicam-se superficialmente, a
medida que desenvolvem um senso de limites e tentam estabelecer uma
relacdo de trabalho profissional. Mudar de uma relacdo social para uma
relacdo profissional com um colega pode ser dificil para alguns pares de
professores. Alguns professores generalistas podem experimentar
sentimentos de intrusdo e invasdo. Professores especializados podem se
sentir desconfortaveis, separados e excluidos. No estagio inicial, o processo
entre os professores pode caminhar mais devagar, na medida em que eles
trabalham para determinar as expectativas do papel de cada um. A
comunicacao pode ser educada, cautelosa e pouco frequente. A menos que
haja um senso claro do processo de desenvolvimento e o0 objetivo da
colaboracao seja mutuo, os professores podem ficar “presos” nesse nivel.
Pode ser que grande parte da insatisfacdo observada na literatura (...) seja
expressa por professores que continuam interagindo no nivel inicial.
(GATELY e GATELY JUNIOR, 2001, p.42)

E necessario criar um ambiente escolar adaptado e inclusivo, que leve em
consideracdo as sensibilidades sensoriais do estudante, como reduzir estimulos
visuais e auditivos excessivos, oferecer espacos tranquilos e acolhedores, e fornecer
apoios visuais e materiais sensoriais. (Friend et al., 2010).

Ainda, € preciso fazer intervencdes individualizadas e personalizadas, que
atendam as necessidades especificas em areas como comunicacao, interacdo social,
habilidades académicas e autogerenciamento. Para isso, € possivel usar abordagens
baseadas em evidéncias, como Andlise do Comportamento Aplicada (ABA)3 e
Comunicacédo Alternativa e Aumentativa (CAA)*. (Oliveira; Prieto, 2020).

Em relagcdo a inclusdo social, incentiva-se a interacdo com seus colegas, 0
desenvolvimento de habilidades de comunicacdo e a participacdo em atividades
educacionais e recreativas. Estimulando o respeito pela diversidade e a aceitacao das
diferencas entre os estudantes. (Souza; Mendes, 2017).

Em resumo, o ensino colaborativo no estagio inicial envolve a colaboracao de
uma equipe multidisciplinar para apoiar o desenvolvimento e aprendizagem do
estudante com TEA. Ao implementar estratégias individualizadas, adaptadas e

inclusivas, é possivel criar um ambiente educacional acolhedor e estimulante, que

3 ABA (em inglés, Applied Behavior Analysis) Analise do Comportamento Aplicada: Abordagem
cientifica que utiliza principios da aprendizagem comportamental para modificar comportamentos
socialmente significativos. Rose, J. C., & Gil, M. P. (Orgs.), 2006.

4 CAA (Comunicagdo Alternativa e Aumentativa): Conjunto de recursos, estratégias e técnicas que visa
auxiliar e promover a comunicacgéo de pessoas com dificuldades significativas de fala e escrita. Ferreira,
C. B., & Capovilla, F. C. (Orgs.). 2003.
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promova o sucesso e a inclusdo no processo de aprendizagem.

5.2.2 Estagio de comprometimento

O estagio de comprometimento refere-se a um nivel mais acentuado de
dificuldades de comunicacao, interacdo social e comportamento, que podem impactar
significativamente a aprendizagem e o desenvolvimento do estudante. O ensino
colaborativo neste estagio requer uma abordagem ainda mais individualizada e
adaptada as necessidades especificas, com o objetivo de promover seu bem-estar e

progresso educacional. (Friend et al., 2010).

Estagio de comprometimento. Os professores que tém relagbes de
trabalho adequadas apresentam uma comunicacdo mais aberta e

7

interativa. Um aumento na comunicagdo profissional & evidente.
Embora os alunos se beneficiem desse aumento na comunicagéo, um
senso de "dar e receber" e de compromisso permeia esse nivel. O
professor de educacao especial pode estar desempenhando um papel
mais ativo no ensino em sala de aula, mas, ao fazer isso, pode ter que
“desistir”’ de algo em troca. Os compromissos nesta fase ajudam (...) a
construir um nivel de confianca necessario para que passem para uma
parceria mais colaborativa. O “dar e receber” aberto € honesto é a
esséncia do terceiro estagio. (Gately e Gately Junior, 2001, p.42)

Algumas estratégias para implementar um ensino colaborativo no estagio de
comprometimento sao:

Realizar uma avaliacdo abrangente das habilidades, interesses, desafios e
necessidades do estudante com TEA, envolvendo uma equipe multidisciplinar de
profissionais especializados. Esta avaliacdo ajudard a identificar as areas de
dificuldade e estabelecer metas educacionais individualizadas. (Souza; Mendes,
2017).

Oferecer intervencdes especializadas e baseadas em evidéncias, como
intervengdes comportamentais, terapias sensoriais, terapias de fala e linguagem, e
estratégias de comunicacdo alternativa e aumentativa (CAA). Essas intervencdes
devem ser adaptadas as necessidades especificas e visar a melhoria de habilidades
e competéncias. (Oliveira; Prieto, 2020).

Envolver os pais e cuidadores no processo educacional é fundamental.
Direcionar suporte, orientacdo e recursos para ajuda-los a compreender as

necessidades de seus filhos e a colaborar com a escola e a equipe de profissionais



56

no desenvolvimento de estratégias eficazes. (Souza; Mendes, 2017).

Criar um ambiente educacional adaptado e inclusivo, que leve em consideracéo
as necessidades sensoriais, emocionais e cognitivas do estudante. Oferecer apoios
visuais, materiais sensoriais, espacgos tranquilos e estratégias de regulagdo emocional
para promover o bem-estar e a aprendizagem do estudante. (Santos et al., 2015).

Além do desenvolvimento académico, é importante focar no desenvolvimento
global, incluindo suas habilidades sociais, emocionais, motoras e de
autogerenciamento. Promover oportunidades de aprendizagem significativas e
funcionais que estimulem o crescimento e 0 progresso em todas as areas de

desenvolvimento. (Souza; Mendes, 2017).

5.2.3 Estagio colaborativo

Essa fase se refere a um estagio em que o estudante jA demonstra progresso
significativo em suas habilidades de comunicacao, interacao social e comportamento.
Neste estagio, o ensino colaborativo visa fortalecer e expandir essas habilidades,
promovendo o desenvolvimento continuo e inclusdo em ambientes educacionais e

sociais. (Santos et al., 2015).

Estagio colaborativo. No nivel colaborativo, os professores se comunicam
e interagem abertamente. Comunicagdo, humor e um alto grau de conforto
pontuam a aula (...). Este alto nivel de conforto é experimentado por
professores, estudantes e até visitantes. Os dois professores trabalham
juntos e se complementam. Nesta fase, muitas vezes é dificil para quem esta
de fora discernir qual professor é o educador especial e qual é o professor
generalista (Gately e Gately Junior, 2001, p.42).

7

Ainda assim € preciso seguir algumas estratégias para que essa
implementagéo realmente ocorra, como pode ser observado:

Utilizar reforco positivo e estratégias de reforco de comportamentos desejados
para incentivar e fortalecer as habilidades do estudante. Reconhecer e celebrar seus
progressos e conquistas, reforcando comportamentos positivos e incentivando a
autonomia e a autodeterminacédo. (Souza; Mendes, 2017).

Promover o trabalho em equipe e a colaboracéo entre professores, terapeutas,
pais e outros profissionais envolvidos no atendimento do estudante. Estabelecer
metas educacionais claras e adaptadas as necessidades especificas, e trabalhar em

conjunto para desenvolver estratégias eficazes e personalizadas. (Santos et al.,
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2015).

Incentivar a inclusdo social e académica do estudante, sua participacdo em
atividades educacionais, recreativas e sociais com seus colegas. criando
oportunidades para o desenvolvimento de habilidades sociais, colaborativas e de
comunicacao, que promovam a interacao positiva e a formacao de amizade. (Souza;
Mendes, 2017).

Incentiva-lo a desenvolver habilidades de autodeterminacdo e autogestdo,
capacitando-o a tomar decisdes, resolver problemas e se autogerenciar de forma
independente. Para isso deve-se enfatizar o desenvolvimento de habilidades
funcionais e praticas que sejam relevantes para a vida cotidiana do estudante,
desenvolvendo habilidades de autocuidado, comunicacdo eficaz, resolucdo de
problemas e interacdo social, que possam ser aplicadas em diferentes contextos e
situacdes. (Santos et al., 2015).

Ao longo do processo de ensino colaborativo, € importante monitorar o
progresso do estudante e fazer ajustes no plano de ensino conforme necessério. I1sso
pode envolver a revisdo de metas, a adaptacdo de estratégias de ensino e a
introduc&o de novos recursos ou intervencdes. (Souza; Mendes, 2017).

Apoés a implementacéo do plano de ensino, € essencial avaliar os resultados e
o impacto do ensino colaborativo no desenvolvimento do estudante. Isso pode incluir
a andlise do progresso académico, social e emocional do estudante, bem como a

identificacdo de areas que ainda precisam de suporte adicional. (Santos et al., 2015).



6. METODOLOGIA

Por meio dessa dissertacéo buscou-se destacar uma base tedrica capaz de
explicar a realidade encontrada na pratica escolar, fundamental para a
compreensao dos fendmenos que envolvem a educacéo e a inclusdo, em especial
dos estudantes com TEA.

Dessa forma, uma vez que se investiga como acontece 0 processo de
inclusdo do estudante com TEA no ambiente escolar, optou-se pelos
procedimentos metodoldgicos da pesquisa qualitativa que, para Oliveira (2004,
p.116):

a abordagem qualitativa difere do quantitativo pelo fato de ndo ser
empregadodados estatisticos como centro do processo de analise de um
problema. A diferenca esta no fato de que o método qualitativo ndo tem a
pretens&o de numerar ou medir unidades.

A pesquisa de natureza qualitativa volta seu olhar ao que se apresenta
como significativo ao pesquisador, de forma com que ele possa apropriar-se desse
significado, desconstrui-lo, reconstrui-lo, de modo a perceber a si mesmo e a
realidade que o cerca. Assim, ndo existird neutralidade do pesquisador em relacéo
a pesquisa, pois o pesquisador atribui significados, seleciona o que do mundo quer
conhecer, interage com o conhecido e se dispde a comunicé-lo. (Garnica, 1997).

Outro ponto a se destacar € que a pesquisa qualitativa se caracteriza por
possibilitar a utilizagdo de diferentes técnicas, na busca de se compreender aquilo
gue se pretende investigar. Assim, os instrumentos usados foram o Protocolo de
Atividade Diagndstica e o Protocolo de Atividade Final e adiante as informacdes
sobre esses protocolos serdo mais bem detalhadas, mas a aplicagéo foi realizada
no inicio e ao final do processo, sendo o primeiro protocolo sem figuras de apoio e
0 segundo com as figuras, conforme Anexos 1 e 2.

A pesquisa foi conduzida em conformidade com as diretrizes éticas para
estudos envolvendo seres humanos, tendo obtido a devida autorizacdo do Comité
de Etica da Universidade Estadual de Mato Grosso. Além disso, a participacdo dos
estudantes foi garantida mediante o consentimento informado de seus pais e/ou
responsaveis, que assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Este

procedimento assegura que todos 0s participantes e seus representantes legais

58



59

foram plenamente informados sobre os objetivos, métodos, possiveis riscos e
beneficios da pesquisa, garantindo a transparéncia e a protecao dos direitos dos

envolvidos.

6.1 Participantes

Em colaboragcdo com a professora da Sala de Recursos e Multimidia (SRM)
de uma escola do municipio de Rondonopolis-MT, foi realizado um trabalho conjunto
gue envolveu a selecdo de quatro estudantes com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), com os quais atuei como professor regente. Essa experiéncia colaborativa teve
como objetivo proporcionar um ambiente de aprendizagem inclusivo e adaptado as
necessidades especificas desses alunos.

Os estudantes apresentam diferentes graus de suporte, variando entre 0s
niveis 1 e 2, com apenas um aluno classificado no nivel 2. Todos estdo matriculados
no Ensino Médio e frequentavam a Sala de Recursos, uma vez que esses alunos
costumam ser 0s mais impactados pela falta de acompanhamento desde a pré-escola.
A professora observou que o comportamento dos estudantes varia conforme o nivel

de suporte necessario, o que pode ser evidenciado nas observacdes a seqguir:

Estudante 1 (grau de suporte nivel 1)
ldade: 16 anos
Diagnastico: Transtorno do Espectro Autista (TEA), com deficiéncia intelectual
leved.

Caracteristicas Distintas:

¢ Tem dificuldades significativas na linguagem expressiva e receptiva. Pode usar
comunicacdo ndo-verbal para compensar essa deficiéncia;

e Demonstra talento em arte visual, especialmente desenho. Expressa suas
emocdes e pensamentos através de suas obras de arte;

e Precisa de apoio individualizado em sala de aula para se concentrar em tarefas

e seqguir instrucoes;

5 Segundo a classificagdo CID-F70, a deficiéncia intelectual leve é caracterizada pela presenga de
limitacBes no funcionamento intelectual e no comportamento adaptativo de uma pessoa. Geralmente,
individuos com deficiéncia intelectual leve apresentam dificuldades em areas como comunicagéo,
habilidades sociais, cogni¢céo e autonomia (BRASIL, 2020).
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e Beneficia-se de atividades estruturadas e previsiveis.

Estudante 2 (grau de suporte nivel 2)

ldade: 15 anos

Diagnastico: Transtorno do Espectro Autista (TEA)
Caracteristicas Distintas:

e Apresenta hipersensibilidade sensorial, especialmente ao toque e a sons altos.
Ele pode se sentir sobrecarregado em ambientes barulhentos;

e Tem dificuldade em manter contato visual prolongado, mas é altamente
competente em comunicacdo n&o-verbal, evita a comunicacdo verbal
duradoura;

¢ Demonstra habilidades excepcionais em matematica, sendo capaz de resolver
problemas complexos mentalmente;

e Prefere rotinas estruturadas e fica ansioso com mudancas repentinas.

Estudante 3 (grau de suporte nivel 1)
Idade: 17 anos
Diagnéstico: Transtorno do Espectro Autista (TEA), com hiperlexia®.
Caracteristicas Distintas:

¢ Tem uma habilidade excepcional para ler e memorizar palavras, mas pode ter
dificuldades em compreender o contexto em que séo usadas;

e Apresenta comportamentos repetitivos, como balancar as maos ou repetir
palavras, especialmente quando esta ansiosa;

e Tem interesses intensos em determinados topicos, como dinossauros, e pode
se tornar especialista em areas especificas de seu interesse;

e Tem muita dificuldade em entender metéaforas ou expressdes idiomaticas.

Estudante 4 (grau de suporte nivel 1)
Idade: 15 anos
Diagndstico: Sindrome de Asperger (considerada uma forma leve de TEA)

Caracteristicas Distintas:

® Hiperlexia é uma condic&o caracterizada pela habilidade precoce de decodificacéo e leitura, muito acima do nivel
esperado para a idade da crianca. No entanto, pessoas com hiperlexia podem apresentar dificuldades em
compreender o contelido lido e frequentemente exibem caracteristicas de transtornos do espectro autista.



61

e Tem interesses intensos e especializados, particularmente em astronomia.
Pode falar extensivamente sobre o assunto;

e Mostra dificuldades na interacdo social, mas tem o desejo de fazer amigos. No
entanto, ela pode n&do entender as nuances da comunicagéo social,

e Tem dificuldade em compreender expressoes faciais e linguagem corporal,
mas tem uma excelente habilidade para memorizar fatos;

¢ Funciona melhor quando recebe instrucdes claras e detalhadas.

6.2 Instrumentos

Primeiramente foi aplicado um Protocolo de Atividade Diagndstica Inicial
(Anexo 1), com 10 questdes de multipla escolha a fim de possibilitar a interpretacéo
de texto com a presenca de figuras de linguagem. Esse protocolo diagnéstico foi
disponibilizado via Google Forms e impresso conforme melhor aceitagdo dos
estudantes. Os textos e exercicios utilizados nessa atividade foram adaptados da
dissertacdo de mestrado de Andresa Liberato Gongalez (2014), especificamente da
atividade intitulada "Protocolo da Dissertacdo” em que foram aproveitadas 07
situacdes. Além disso, o contetdo foi complementado com mais 03 questdes, visando
situacOes objetivas e diretas, cujo foco principal era a identificacdo de figuras de
linguagem.

Na segunda etapa de aplicacdo, o Protocolo de Atividade Diagnoéstica Final
(Anexo 2) foi apresentado com as mesmas questdes do anterior, porém com imagens
como forma de suporte aos estudantes avaliados na primeira etapa, também nas

versdes via Google Forms e impressa.

6.3 Produto Educacional

A partir dos resultados obtidos, foi construido um produto educacional intitulado
de Expressdes ilustradas: compreendendo o literal e o figurado, com variagcbes de
instrumentos como comunicacao alternativa.

Descricdo do Produto: A cartiiha Expressdes llustradas € um produto
educacional desenvolvido com o objetivo de auxiliar pessoas autistas na
compreensao de expressdes idiomaticas, tanto no sentido literal quanto no figurado.

Consiste em uma série de ilustragcdes acompanhadas de explicacdes claras e simples
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sobre o significado das expressoées, permitindo que pessoas com TEA compreendam
situacdes inusitadas e nao literais que frequentemente podem causar confusédo ou
ansiedade.

Os objetivos incluem: Facilitar a compreensao de expressoes idiométicas tanto
no sentido literal quanto figurado para Pessoas autistas; Reduzir a ansiedade e o
desconforto causados por situacdes inusitadas devido a dificuldade de interpretacéo
de linguagem nao literal; Corroborar no alcance das habilidades propostas na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e no Documento Referencial Curricular do Estado
de Mato Grosso (DRC-MT); Promover a inclusdo e a autonomia de pessoas com TEA
ao fornecer-lhes ferramentas para compreender o mundo ao seu redor de forma mais
completa; Auxiliar professores que atuam na educagdo basica no atendimento ao
publico autista;

O desenvolvimento do produto se deu por meio da selecdo de expressoes e
inicialmente, foi feita uma pesquisa para identificar as expressdes idiomaticas mais
comuns e relevantes na lingua-alvo, levando em considera¢do aquelas que podem
gerar mais confuséo para pessoas autistas (Dawson; Burner, 2011).

llustracéo e representacao: Cada expressao selecionada foi acompanhada de
duas ilustracdes: uma representacdo literal e outra figurada da expressdo. As
ilustracbes foram desenvolvidas de forma clara e simples, utilizando tonalidades e
elementos visuais que facilitem a compreenséo. As imagens foram produzidas a partir
do aplicativo “IBIS PAINT X”, o que foi considerado de mais facil manuseio de forma
a atender a demanda de construcao das expressoes. Trata-se de uma plataforma néo
gratuita, mas que é disponibilizada por um custo acessivel. Infelizmente ela requer
muito tempo para a elaboracdo das imagens, dificultando o processo de tornar algo
pratico para o cotidiano dos docentes.

Explicacdo e Contextualizacdo: Para cada expressdo, foi fornecida uma
explicacéo detalhada do seu significado, tanto no sentido literal quanto figurado. Essa
explicagdo foi apresentada de maneira acessivel, evitando jargdes ou termos
complexos.

Formato Acessivel: O produto podera ser disponibilizado em formatos
acessiveis, como um livro fisico e/ou digital, podendo também ser adaptado para
recursos visuais interativos em plataformas digitais.

7. ANALISE DOS DADOS
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Como ja discorrido anteriormente, primeiramente foi aplicado um Protocolo de
Atividade Diagnéstica Inicial (Anexo 1) no dia 15/02/2024 para 4 estudantes com TEA
contendo 10 questdes de multipla escolha em que 03 (trés) questdes abordavam a
figura de linguagem onomatopeia, 04 (quatro) questdes abordavam a figura de
linguagem hipérbole, 02 (duas) questdes abordavam a figura de linguagem metéafora
e 01 (uma) questéo abordava a figura de linguagem eufemismo.

Nos dias 26, 27 e 28/06/2024 foi realizada a segunda etapa da investigacao,
por meio da aplicagdo do Protocolo de Atividade Diagndstica Final (Anexo 2) para os
mesmos estudantes, com as mesmas questbes, porém dessa vez as atividades
traziam junto a elas figuras que tinham o objetivo de ajudar os estudantes na
compreensao das figuras de linguagem. Vejamos, a seguir, 0s acertos e desacertos

dessas duas etapas.

7.1 Acertos e desacertos

O processo de aplicacdo da atividade do Protocolo de Atividade Diagndstica
Inicial sobre Figuras de Linguagem com o0s quatro estudantes com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) revelou uma diversidade significativa nas dificuldades
enfrentadas por cada um. Os resultados obtidos, que variaram entre 0% e 50% de
acertos, indicam que, enquanto alguns alunos demonstraram maior familiaridade com
determinadas figuras de linguagem, outros encontraram barreiras significativas na
compreensdo e interpretagcdo do contetdo. As principais dificuldades observadas
incluiram a limitacdo na capacidade de inferéncia e a resisténcia a contextos que
exigiam interpretacdo figurativa, o que reforca a necessidade de abordagens
pedagogicas mais personalizadas e adaptativas para atender as especificidades de
aprendizagem desses estudantes. Essa variagdo nos desempenhos (conforme o
Quadro 1) ressalta a importéancia de estratégias que considerem nao apenas as
habilidades cognitivas, mas também as particularidades emocionais e sociais de cada

aluno.

Quadro 1: Acertos e desacertos por questao - Protocolo de Atividade Diagndstica

Inicial

Questdes Figuras de Estudante | Estudante | Estudante | Estudante
Linguagem 1 2 3 4

1 Onomatopeia Certo Certo X Certo
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2 Hipérbole X X X X
3 Metafora X X X Certo
4 Hipérbole X X X Certo
5 Onomatopeia Certo Certo X Certo
6 Hipérbole X X X X
7 Onomatopeia Certo X X Certo
8 Hipérbole X X X X
9 Metafora X X X X
10 Eufemismo X X X X

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Os acertos e desacertos por estudante para a aplicacdo do Protocolo de
Atividade Diagnéstica Final estdo dispostos no Quadro 2 no qual é possivel perceber
gue os desacertos e acertos dos estudantes ficaram entre 20 e 90%, variando entre
os estudantes.

Quadro 2: Acertos e desacertos por questéo - Protocolo de Atividade Diagnostica

Final
Questdes Figuras de Estudante | Estudante | Estudante | Estudante

Linguagem 1 2 3 4
1 Onomatopeia Certo X Certo Certo
2 Hipérbole Certo X X X
3 Metafora X Certo X Certo
4 Hipérbole X X X Certo
5 Onomatopeia Certo Certo Certo Certo
6 Hipérbole Certo X Certo Certo
7 Onomatopeia Certo X X Certo
8 Hipérbole X X Certo Certo
9 Metafora Certo X X Certo
10 Eufemismo Certo Certo Certo Certo

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Como foi visto anteriormente o Estudante 1 tem deficiéncia intelectual leve, com
grau de suporte nivel 1 e tem dificuldades significativas na linguagem expressiva e
receptiva, sendo compreensivel sua dificuldade no uso das figuras de linguagem.

J4, o Estudante 2, tem Transtorno do Espectro Autista (TEA) com grau de
suporte nivel 2, o que acredita ser um fator relevante de dificuldade de uso de
linguagem figurada.

Essa dificuldade é ainda mais percebida na Estudante 3, que apesar de ser
uma estudante com grau de suporte nivel 1, foi relatado pela professora que ele tem
muita dificuldade em entender metaforas ou expressées idiomaticas.

Por fim, a Estudante 4 foi a que mais obteve acertos, tanto na primeira etapa

guanto na segunda (50% e 90% respectivamente) tem Sindrome de Asperger que é
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considerada uma forma leve de TEA, demonstrando que tem uma habilidade maior
para interpretar figuras de linguagem.

Por meio da primeira aplicacao, foi verificar o total de acertos e desacertos entre
os estudantes ficou com o seguinte resultado: 75% das respostas estavam incorretas,
enquanto apenas 25% delas foram consideradas como respondidas corretamente,
percebendo-se a grande dificuldade dos estudantes com TEA em conseguir decifrar
questdes contendo figuras de linguagem. J4, na segunda etapa, verificou-se que o
total de desacertos foi menor, sendo que os estudantes erraram, ao todo, 40% das
guestdes e acertaram 60%. Como Cunha (2011) propde as figuras de linguagem sao
dificilmente interpretadas por pessoas com TEA ja que sua forma de compreenséo
dos contextos se da mais no sentido literal dificultando o entendimento da
comunicacéo figurada.

Por meio do Quadro 1 e 2 é possivel ver quantos desacertos e quantos acertos
foram obtidos por figura de linguagem, além de ser possivel verificar quais estudantes
acertaram/erraram em cada figura de linguagem.

No Quadro 1, nota-se que a quantidade de desacertos e acertos variaram entre
0s estudantes e as questfes que mais alcancaram resultados positivos forama 1l e a
7 que apresentavam onomatopeias, enquanto nao houve acertos para as figuras de
linguagem hipérbole e eufemismo, inclusive, percebe-se que a Estudante 4, que
acertou 50% das questbes, também teve dificuldades em decifrar os significados das
hipérboles contidas nas questdes.

Ja no Quadro 2, a quantidade de desacertos e acertos também variaram entre
0s estudantes e as questdes que mais alcancaram resultados positivos forama 1, a 5
e a 10 e estas duas Ultimas todos acertaram. Antes, na primeira etapa, nenhum deles
havia acertado a questdo de eufemismo e desta vez todos acertaram. Enquanto na
primeira etapa ndo houve acertos para as figuras de linguagem hipérbole, na dltima
aplicacdo apenas um estudante ndo conseguiu alcancar resultados positivos para
essas questbes. Vale ressaltar que a Estudante 4 desta vez acertou 90% das
guestdes, e errou apenas 1 das 4 questdes que continham hipérbole.

Vejamos, a seguir, o desfecho dos resultados, por cada figura de linguagem

utilizada no Protocolo de Atividades.

7.2 Resultados por figura de linguagem

Onomatopeia:
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Na questao de numero 01 os estudantes precisariam fazer a leitura de um texto
de Pedro Bandeira que continha as expressoes: Fiuuuumm e tchibum! contendo uma
onomatopeia, na primeira etapa 3 estudantes acertaram e 1 errou, na segunda etapa
o resultado foi o mesmo, porém, desta vez, o Estudante 2 errou e a Estudante 3
acertou, sendo que antes foi o contrario.

Na questdo de numero 05 a expressdo Aahahahahahahah!! presente no texto
a ser interpretado também € uma onomatopeia e nesse caso, eles precisariam decifrar
se era de alegria, saudade, fome ou medo, nessa questdao na primeira etapa 3
estudantes acertaram e 1 errou, ja na segunda etapa todos acertaram.

A questao de numero 07 trazia a onomatopeia “Vapt-vupt!” contextualizada no
texto e eles teriam que decifrar se ela representava que: Que todos fugiram; Que a
jararaca era horrivel; Que a luta foi rapida, ou; Que a luta ndo aconteceu. Nesta
guestdo, na primeira aplicacdo, 2 estudantes erraram e dois estudantes acertaram, e
na segunda aplicacdo os resultados foram iguais, inclusive com 0S mesmos
estudantes.

A onomatopeia € uma figura de linguagem que se baseia na imitacao de sons
naturais, como o som de um animal ou de um objeto. Para muitas pessoas, a
onomatopeia é uma forma de expressar emocdes e sensacdes de forma mais proxima
da realidade. No entanto, para pessoas autistas, a compreensao desses sons pode
ser desafiadora (Dawson; Burner, 2011).

Estudantes com TEA muitas vezes tém dificuldade em interpretar as emocoes
e sensacgdes de outras pessoas, 0 que pode tornar a compreensdo da onomatopeia
ainda mais complicada. Por exemplo, um estudante com TEA pode néo ser capaz de
associar o som "miau” ao som de um gato, o que pode dificultar a comunicacéo e a
interac&o social. (Cunha, 2011).

Além disso, a sobrecarga sensorial comum em um estudante com TEA pode
tornar a percepcado de certos sons ainda mais dificil. O barulho de uma buzina, por
exemplo, pode ser extremamente perturbador para uma pessoa com TEA tornando a
associagdo com a onomatopeia ainda mais desafiadora (Velloso, 2012).

Um exemplo concreto dessa dificuldade pode ser observado em atividades do
dia a dia, como a leitura de livros infantis. Muitas vezes, livros infantis contém
onomatopeias para descrever sons de animais ou objetos, como "quack quack" para
o0 som de um pato. Para um estudante com TEA, a compreensdo desses sons pode

ser um desafio, o que pode afetar sua capacidade de se envolver com a historia de
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forma significativa (Dawson; Burner, 2011).

Outro exemplo seria a interacdo com outras criancas em brincadeiras que
envolvem imitagcdo de sons. Uma crianga com TEA pode ter dificuldade em participar
dessas brincadeiras, o que pode afetar sua integracao social e seu desenvolvimento
emocional (Cunha, 2011).

A dificuldade do estudante com TEA em entender a onomatopeia € apenas uma
das muitas barreiras linguisticas enfrentadas por estudantes com TEA. A
compreensao e aceitacdo dessas dificuldades € fundamental para promover a
inclusédo e a igualdade de oportunidades para todas as pessoas, independentemente

de suas habilidades linguisticas.

Hipérbole:

Ja, na questdo de numero 02 a expressao “Era chato de matar” consiste em
uma hipérbole que é uma figura de linguagem que usa a ampliacdo exagerada de uma
ideia, fato ou caracteristica, com o objetivo de enfatizar algo de forma marcante e
impactante. E comumente utilizada na literatura, na poesia, na publicidade e até
mesmo no cotidiano, para transmitir uma ideia de forma mais intensa e dramatica.
Nesta questdo todos os estudantes erraram as respostas na primeira etapa da
investigacdo e na segunda aplicacdo um deles acertou a resposta.

Ja a expressido “barulho infernal” da questdo de numero 04 que também
pertence a figura de linguagem conhecida como hipérbole, que, como ja especificado,
consiste na exageracao de uma ideia com o objetivo de enfatizar uma caracteristica
ou sensacao. Neste caso, o uso da palavra "infernal" intensifica a ideia de barulho
extremo. Na questdo 4, na primeira aplicagdo apenas 1 estudante acertou e na
segunda etapa os numeros de acertos e desacertos foram iguais, inclusive com os
mesmos estudantes.

Na questdo de numero 06 se perguntava qual o significado da expressao
“‘morreria torrada”. A expressdo "morrer torrado" pertence a figura de linguagem
conhecida como hipérbole. Nesse caso, a expressdo "torrado” é usada de forma
figurada para indicar uma situagéo de extremo calor ou queima, transmitindo a ideia
de sofrimento ou intensidade. Nesta questao todos os quatro estudantes erraram na
primeira aplicagdo e na segunda apenas um deles errou.

A questdo de nuamero 08 trazia o trecho: “Naquele tempo, Sao Paulo ficava

quase em outro pais” e a pergunta era: “O que o autor quis dizer com a frase



68

“‘Naquele tempo, Sdo Paulo ficava quase que em outro pais™? Os estudantes teriam
gue escolher entre as alternativas: Que Sao Paulo ficava muito longe; Que Sao Paulo
ficava na Bolivia; que apenas indios moravam em S&o Paulo; Que o avd do garoto
nao gostava de viajar. Todos os estudantes erraram essa questdo na primeira etapa
da investigacao e na segunda aplicacdo dois deles erraram e dois deles acertaram.

Para estudantes com TEA, que muitas vezes tém dificuldades na interpretacao
de linguagem ndo literal, a hipérbole pode ser um desafio. Expressfes exageradas
como "vou morrer de vergonha" ou "vou explodir de alegria" podem ser interpretadas
de forma literal, levando a confusdes e mal-entendidos na comunicacao (Marinho;
Merkle, 2009).

Além disso, a hipérbole pode ser usada de forma sutil em situacdes do dia a
dia, para transmitir sentimentos ou emoc¢des de forma mais intensa. Para estudantes
com TEA, que muitas vezes tém dificuldade em identificar e interpretar nuances na
linguagem, essa amplificacdo exagerada pode gerar confusdo e dificultar a
compreensao do contexto (Lima, 2011).

Por outro lado, a hipérbole pode ser uma ferramenta Util para educadores e
terapeutas que trabalham com estudantes com TEA, pois pode ser utilizada de forma
consciente e adaptada para ajudar na compreensao de conceitos abstratos. Ao utilizar
a hipérbole de maneira clara e contextualizada, é possivel estimular a imaginacao e a
criatividade, promovendo uma maior compreensao e interacéo por parte do estudante
com TEA (Velloso, 2012).

Metafora:

A expressao "estar com a cabeca nas nuvens", da questdo niamero 03 é uma
metéafora que consiste em uma figura de linguagem que faz atribuicdo de um sentido
figurado a uma palavra ou expressdo, com o objetivo de comparar elementos distintos
e transmitir significados de forma mais simbdlica e poética. A compreensao da
metafora pode representar um desafio para estudantes com TEA devido as
caracteristicas especificas desse transtorno. Nessa questéo, na primeira aplicacao, 3
estudantes erraram e 1 acertou e na segunda etapa da pesquisa 2 acertaram e 2 deles
erraram.

Na questdo de numero 09 os estudantes teriam que decifrar o sentido figurado
da expressao "estar com a pulga atras da orelha" que também é uma metafora e todos

0S estudantes erraram a resposta na primeira aplicacdo e na segunda 2 deles
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acertaram e dois deles erraram.

A expressao "estar com a pulga atras da orelha" pertence a figura de linguagem
conhecida como metéfora. Nesse caso, a expressao "pulga atras da orelha" é utilizada
de forma figurada para transmitir a ideia de desconfianga, davida ou suspeita em
relacdo a algo. A metafora consiste em atribuir um significado figurado a uma palavra
ou expressdo, com base em uma relacdo de semelhanca ou analogia.

A dificuldade em compreender metaforas pode impactar a comunicacao e a
interacdo social de estudantes com TEA, ja que muitas vezes a linguagem cotidiana
e as interacfes sociais sdo permeadas por expressoes figuradas e simbdlicas.
Expressdes como "abrir o coracdo”, "cortar o mal pela raiz" ou "encher o saco" podem
ser interpretadas de forma literal por estudantes com TEA, levando a mal-entendidos
e dificuldades na comunicacao (Schocair, 2012).

No entanto, € importante ressaltar que a capacidade de compreensdo de
metaforas pode variar de acordo com o espectro autista e as habilidades linguisticas
individuais de cada pessoa. Alguns estudantes com TEA podem desenvolver
estratégias compensatérias para lidar com expressées figuradas, enquanto outros
podem necessitar de apoio e orientacdo adicionais para compreender o sentido
simbdlico por tras das metaforas (Ferreira, 2019).

Educadores, terapeutas e familiares de estudantes com TEA podem auxiliar no
desenvolvimento das habilidades de compreensdo de metaforas, por meio de
estratégias de ensino adaptadas e contextualizadas. O uso de exemplos concretos,
imagens visuais e explicacdes claras pode contribuir para facilitar a compreenséo e a

interpretacdo de metaforas por parte de pessoas com TEA (Silva, 2018).

Eufemismo:

Por fim, na questdo de numero 10 eles tinham que entender o significado da
expressao "bater as botas" sendo um eufemismo, nessa questdo, na primeira
aplicacao todos os estudantes erraram e na segunda etapa todos acertaram.

A expressao "bater as botas" pertence a figura de linguagem conhecida como
eufemismo. Nesse caso, a expressao é usada de forma figurada para indicar a morte
de alguém, de maneira que soe mais atenuada do que a noticia tragica, substituindo
o termo “morreu” ou “faleceu” que pode soar mais impactante para a pessoa que vai
receber a noticia.

Devamos considerar que a figura de linguagem eufemismo (questéo 10) teve
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apenas uma questao, o que, proporcionalmente, pode diminuir as chances de acertos
em relacdo as outras figuras de linguagens que foram mencionadas em um maior
namero de questdes.

O préximo tépico traz a analise geral dos resultados.

7.3 Andlise geral dos resultados

Em se tratando do ensino colaborativo, os resultados demonstraram que as
fases de identificacdo das necessidades, a criagdo de estratégias de apoio
personalizadas e a implementacdo de praticas de ensino inclusivas podem ter
resultado significativos, visto que houve avancos na interpretacdo das figuras de
linguagem. Apos a implementacéo dos protocolos, tanto da primeira etapa, quanto da
segunda foi possivel verificar o impacto do ensino colaborativo no progresso dos
estudantes, que identificou os avancos alcancados, como podemos verificar:

Na aplicacdo do Protocolo de Atividade Diagnostica Inicial, conforme
apresentado no Quadro 1, os resultados indicam que a figura de linguagem com o
maior numero de acertos foi a onomatopeia, com 8 acertos e 4 desacertos. Em
contraste, as figuras de linguagem que apresentaram o0s menores indices de acerto
foram a hipérbole e a metafora, ambas com apenas um acerto cada, enquanto o
eufemismo néo registrou nenhum acerto.

Percebe-se, nesta etapa, por meio dos resultados e das andlises, uma grande
dificuldade na interpretacdo das questfes que foram aplicadas para os 4 estudantes
desse estudo, confirmando os desafios enfrentados pelos estudantes com TEA para
a interpretagcdo de contextos ndo literais e isso reforga a importancia de se estudar
alternativas para o ensino/aprendizado desses conteldos pelos estudantes com
espectro autista.

Os resultados se mostraram muito diferentes na aplicagdo do Protocolo de
Atividade Diagndstica Final, a comecar pela Estudante 4 que acertou 90% nesta etapa
e antes havia acertado apenas 50% das questdes; o Estudante 1 que antes havia
acertado apenas 30% das questfes e com as figuras de suporte acertou 70% delas.
A Estudante 3 que na primeira aplicacdo havia errado todas as questdes e na ultima
aplicacdo acertou 50% das questdes. E, por fim, o Estudante 2 que acertou uma
guestao a mais na ultima aplicacdo. Porém, como ja destacado, este ultimo apresenta

grau de suporte nivel 2, o que acredita ser um fator relevante de dificuldade de uso de
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linguagem figurada, como ja& mencionado anteriormente.

Assim, entende-se que é possivel melhorar os niveis de aprendizagem dos
estudantes com TEA, por meio de materiais de apoio que os ajudem a entender
melhor o que estd sendo proposto em sala de aula, principalmente quando se trata de
figuras de linguagem, como discorrido nessa dissertacao.

O proximo capitulo apresenta o produto educacional que foi idealizado e
produzido pelo pesquisador, juntamente com apoio da professora da Sala de
Recursos e Multimidia, bem como professores assistentes de apoio dos estudantes,
gue levou em conta os resultados alcancados pelo trabalho colaborativo realizado no
decorrer dessa pesquisa, objetivando auxiliar estudantes a entender melhor os

contextos de sentido figurado.
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8. PRODUTO EDUCACIONAL

O ensino de expressdes idiomaticas e figuras de linguagem € um componente
essencial da educacdo linguistica, pois proporciona aos estudantes o
desenvolvimento de habilidades comunicativas mais elaboradas e sofisticadas, além
de facilitar a compreensdo das nuances culturais e contextuais da lingua materna.
Esse desafio é especialmente relevante para estudantes com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), que frequentemente enfrentam dificuldades na interpretacdo de
significados figurados e sutis da linguagem. Dessa forma, € crucial adaptar o ensino
dessas expressdes para atender as necessidades especificas desses alunos,
promovendo uma aprendizagem mais inclusiva e eficaz.

Diante disso, ao pensar nos estudantes com TEA, foi desenvolvida a cartilha
intitulada Expressoes llustradas: Compreendendo o Literal e o Figurado. Este produto
educacional visa facilitar a compreensdo das expressfes idiomaticas e figuras de
linguagem para estudantes com TEA por meio de ilustracbes detalhadas que
representam tanto os significados literais quanto os figurados. O objetivo é
proporcionar um recurso visual e didatico que apoie o ensino e promova uma melhor
integracao desses estudantes no ambiente educacional e social.

O material € composto por um conjunto de expressdes idiomaticas e figuras de
linguagem comuns na lingua portuguesa, cada uma acompanhada por duas
ilustracbes. A primeira ilustracdo representa o significado literal da expressao,
enquanto a segunda mostra o significado figurado. Essa abordagem visual permitira
que os estudantes facam a conexdo entre o concreto e o abstrato, facilitando a
compreensao e 0 uso apropriado das expressdes em diferentes contextos.

Além das ilustrag@es, a cartilha inclui definicbes claras e exemplos de uso das
expressdes em frases, proporcionando um contexto adicional para a compreenséao. O
material foi organizado de forma a permitir que professores e pais possam utiliza-lo
de maneira flexivel, seja em aulas formais, em atividades de reforco ou em momentos
de leitura compartilhada. Ao fornecer um recurso que traduz conceitos abstratos em
imagens concretas, espera-se reduzir as barreiras de comunicagcdo e fomentar um
ambiente de aprendizado mais acessivel e acolhedor.

Este produto educacional também tem o potencial de beneficiar outros grupos

de estudantes que possam ter dificuldades semelhantes com linguagem figurada,
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como aqueles com outras formas de dificuldades de aprendizagem ou que estao
aprendendo portugués como segunda lingua. Assim, a cartilha contribui para uma
abordagem educacional mais inclusiva e diversificada.

Cumpre salientar que a cartilha podera seguir em construcdo. Primeiramente
algumas caracteristicas sao destacadas e posteriormente as expressdes com

situacdes contextualizadas acompanhadas de imagens, como podemos ver a seguir:
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‘Expressoes llustradas

Compreendendo o Literal ¢ o Figurado




Meu nome é Sofia

E esta é minha amiga

(o

=

&
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Por Maya ter o Transtorno do Espectro
. | Autista, tive de compreender os diversos
comportamentos dela, reconhecendo suas
necessidades e particularidades para
|interagir de forma mais eficaz e empatica

Entre eles Maya nao mantém contato
visual em nenhum momento. As vezes
parece que ela ndo me escuta.

Ha momentos em que ela repete tudo que eu falo... Esse
comportamento é conhecido como ECOLALIA.




Certa vez, uma situacao assim
aconteceu:




E mesmo que pareca engracado, coisas assim
costumam acontecer com bastante frequéncia.

Isso porque as pessoas com TEA
compreendem de forma literal.

Ex: "Estou morrendo de vontade”
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Maya tem muita facilidade em tocar
instrumentos, quebra-cabeca, matematica.

Porém tem dificuldades em realizar coisas
simples como por exemplo falar, o qual se
reserva para pessoas muito préximas como
os pais ou alguns ambientes especificos
como em casa, o que chamamos de
MUTISMO SELETIVO.

® < ?p
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As vezes ela parece se desligar do ambiente, se
isolar da interacdo com os demais.

Pessoas com TEA nao costumam gostar de
ser o centro das atengaoes.
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Quando esta feliz, Maya agita os bracos
e 0 corpo.

Maya também se agita assim quando
esta tensa ou desconfortavel
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Muitos deles ndo gostam de sons com
alta intensidade ou ambientes com
muitas pessoas. Alguns podem ter crise
nessas situacgoes.

Podem leva-los a ter comportamento de ataque a
outra pessoa, seja por puxoes, mordidas, gritos,
repeticoes de palavras, correr do ambiente, etc.
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\\S 20

Segundo o CDC (Centro de Controle e Prevencao de
Doencas), que é uma agéncia do Departamento de Saude e
Servicos Humanos dos Estados Unidos, 1 em casa 36
criancas de 8 anos foram identificadas com TEA nos EUA,
em 2020.
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Aprender um pouco sobre o Transtorno do
Espectro Autista pode nos ajudar na hora de
socializar e conviver com eles, proporcionando a
inclusao.
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Assim como qualquer outra
pessoa, autistas também se
sentem solitarios sem
amizades.
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Agora segue a secao de alguns exemplos de
expressoes e situacoes que causam confusdes quando
compreendidas literalmente por pessoas com TEA:

ol | ’\\(«‘TC'
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Nossa... ja é
meia- noute.
<~y Como o TEMPO
PASSA VOANDO!!




"O TEMPO VOA"

Uma maneira de dizer como o tempo
esta passando rapido
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"ABERTO COMO UM LIVRO"

Refere-se a alguém muito
expressivo, sincero e sem segredos
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LANCHE DE QUEIJO
E MORTADELA
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"E DE DAR AGUA NA BOCA"

Termo usado para expressar muita vontade
em comer ou beber algo.




"ESTAR DURO FINANCEIRAMENTE"

Alguém que esta sem dinheiro.

Er

98



Maya, vocé fez
a atividade de
matematica?

Cansei de QUEBRAR
A CABECA pra
tentar

resolver...

oce oae me A
SV 54 \w
,’ \‘
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"Quebrar a cabeca."

E o ato de pensar muito, refletir bastante sobre
algo ou indecisao.
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Mayaa

MAYA!

nao ta me ouvindo nao? ta
VIVENDO NO MUNDO DA LUA?

Resolveu prestar
atencao em mim
agora, foi?
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Vocé atendendo pelo
nome? Vai chover
canivetes!!

VAI CHOVER
CANIVETES?!
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"Vai chover canivetes”

E uma forma de indicar algo improvavel ou
dificil de acontecer.
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9. CONSIDERACOES FINAIS

A presente dissertacao teve como principal objetivo desenvolver um produto
educacional direcionado para o ensino de figuras de linguagem para estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) do ensino médio, o que foi possivel de ser
realizado.

A realizacdo do produto educacional envolveu varias etapas, sendo que
primeiramente foi preciso cumprir com 0s objetivos especificos que almejava
identificar as principais caracteristicas do Transtorno do Espectro Autista (TEA) e suas
possiveis implicacbes no processo de ensino e aprendizagem das figuras de
linguagem, nesse ponto foram realizadas varias pesquisas bibliograficas e por meio
da aplicacdo Protocolo de Atividade Diagndstica Inicial e Final.

Por meio desses dois protocolos foi possivel cumprir mais um objetivo
especifico proposto que almejava analisar as dificuldades enfrentadas pelos
estudantes com TEA no processo de compreensao e uso das figuras de linguagem,
considerando suas particularidades cognitivas, comunicativas e sensoriais bem como
também foi possivel avaliar a eficAcia das estratégias propostas por meio da
observacédo direta em sala de aula e da coleta de dados sobre o desempenho e a
aprendizagem dos estudantes com TEA no uso das figuras de linguagem,
principalmente a partir da aplicacdo do Protocolo de Atividade Diagndstica Final.

Ainda, vale salientar que o trabalho colaborativo, juntamente com o auxilio de
outros educadores, foi essencial para chegar aos resultados alcancados, para que
posteriormente pudesse ser desenvolvido o produto proposto nesse trabalho. Por
meio da identificacdo das necessidades foi possivel criar um material ilustrado que
pudesse ajuda-los a compreender melhor os sentidos figurados a partir dai
desenvolver o material.

Assim, apos feito todo esse caminho de pesquisas bibliograficas e apos a
aplicacdo dos protocolos mencionados acima e depois de feitas as analises, foi
possivel propor estratégias e recursos pedagoégicos que pudessem ser utilizados
pelos professores para adaptar o ensino das figuras de linguagem as necessidades
especificas dos estudantes com TEA.

Verificou-se no decorrer dessa dissertagao o quanto os estudantes com TEA

tém dificuldades para entender a linguagem figurada, porém também foi possivel
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perceber que com a criagcdo de recursos adaptados esses estudantes conseguem
resultados melhores no seu aprendizado.

As contribuigcbes deste estudo s&o significativas tanto para a comunidade
académica quanto para os profissionais que atuam diretamente com individuos com
TEA. Teoricamente, esta pesquisa adiciona novos dados e perspectivas ao
entendimento do TEA, enquanto, na pratica, oferece recomendacdes e estratégias
qgue podem ser adotadas em contextos educacionais para melhorar a inclusao e o

desempenho académico dos estudantes com TEA.
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ANEXO | - PROTOCOLO DE ATIVIDADE DIAGNOSTICA INICIAL

01- Realize a leitura do texto de Pedro Bandeira e responda a questao:

Peter Pan (...)

Coitadinha! Assim, de maos amarradas, Wendy teria de enfrentar a mais dolorosa
das mortes!

Mas Wendy era uma menina valente: ja que seu querido Peter Pan estava morto,
em memoria dele ela ndo iria chorar. Subiu na tabua e, cutucada pelas costas
com a espada do Capitdo Gancho, caminhou de cabeca erguida, com coragem!
Quando chegou na beirada da prancha, seus pezinhos nada encontraram e... a
menina caiu no abismo do mar!

Fiuuuumm...

- E agora vem o tchibum! — adiantou Barrica, com voz excitada,
esperando o final daquela covarde execucao.

S6 que o tchibum néo veio. O que veio depois foi um siléncio quase completo,
s6 quebrado pelo suave barulho das ondas no mar.

— Ei, Capitao! — alertou Barrica. — Ela nédo fez tchibum!

— Como “néo fez tchibum”? — perguntou Gancho.

— N&o fez. Toda vez que a gente pde um condenado pra andar na
prancha, ele sempre faz tchibum depois do fiuuuumm...

- Maldicao! — xingou Gancho. — Com seiscentos milhdes de
cascavéis e escorpifes! O que esta havendo?

O que estava havendo era um... milagre! Flanando um pouquinho s6 acima da
tona da agua, Peter Pan havia aparado Wendy em sua queda.

Pedro Bandeira, Peter Pan. S&o Paulo: Atica,

2006. p. 48-49 Qual o significado da expressao

“tchibum” no texto?

(A) Assoviar

(B) Mergulhar na agua do mar
(C) Dancar na prancha

(D) Dar um salto e voar

02— Com base no texto, responda a questéo:

Sobrou pra mim

Quando tinha uns oito anos, mais ou menos, eu morava com minha avo e com
a irma dela, tia Emilia. (...)
Televiséo a gente so via vez ou outra.

Minha avo me deixava ver jogos de futebol ou basquete, mas tinha horror a
novelas e os programas de auditorio.
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Era chato de matar. (...)

Ruth Rocha. Almanaque Ruth Rocha. S&o Paulo: Atica, 2004. p. 12

A frase “Era chato de matar” quer dizer que:

(A) O menino achava a rotina da casa da avo muito chata
(B) A tia Emilia queria que o menino s6 dormisse

(C) Eles assistiam programas de auditério

(D) O menino iria morrer de tristeza

02— O que entende quando alguém diz "estar com a cabeca nas nuvens"?

(A) Estar literalmente com a cabeca nas nuvens.
(B) Estar distraido ou pensativo.

(C) Estar voando.

(D) Estar triste.

03- Leia o texto para responder a questao:
Xispeted

Sim, algo de muito estranho aconteceu, pois, assim que o barulho infernal
terminou, assim que a poeira assentou, nossos herodis estavam séos e salvos, ndo
lhes faltava sequer um fio de cabelo, mas... o laboratdrio estava completamente
vazio. Misteriosamente, todas as maquinas, componentes, equipamentos,
elementos e alimentos haviam sumido.

Lia Zatz. Xispeted. Belo Horizonte:
Formato Editorial, 1999, p. 29

Qual o sentido da expresséo “barulho infernal™?

(A) Que todos estavam no inferno

(B) Que o laboratério explodiu

©) Que o som do barulho estava muito alto
(D) Que os equipamentos sumiram

04- Responda ap0s realizar a leitura do trecho.

A casa sonhada

(..)

Um dia o ex-dono da casa apareceu, acho que para tratar de prestacdes ou dos
papéis da venda. A mulher hesitou antes de abrir a porta. O marido ja tinha saido,
ela ainda néo conhecia o antigo proprietario. Mas a voz soava familiar... Abriu.

- Eu s6 fazia sonhar com esta casa — foi contando para a visita. Ja
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conhecia cada detalhe... )
— A casa € mal assombrada. E melhor que a senhora saiba. — Ele disse,
tomando a liberdade de ascender a luz. Ai, desandou a gritar:

Aahahahahahahah!!

A mulher também se assustou, mas olhou em volta e ndo viu nada.
- N&o tem ninguém além de nés... — disse, para tranquiliza-lo.

- Aaahhh-ahh! — Feito um louco, ele saiu berrando rua afora. E ela
foi atras:

- Mas o que foi? O que viu? O que aconteceu?

- O meu Deus! N&o se preocupe, quem assombra a casa € a senhora
mesmal
— ele conseguiu explicar, antes de cair desmaiado.

Angela Lago. Sete historias de sacudir o esqueleto. Sdo Paulo: Companhia
das

Letrinhas, 2005. p. 54

Podemos concluir que as expressdes “— Aahahahahahahah!!” e “— Aaahhh-
ahh!” sdo de:

(E) Alegria
(F) Saudade
(G) Fome
(H) Medo

05- Leia o trecho do texto de Monteiro Lobato e responda:
Aventuras

A vaquinha havia largado Emilia no meio das ruas do jardim. Como o sol
estivesse esquentando as pedras, ela percebeu que se ndo fosse para a sombra
morreria torrada. (...)

Monteiro Lobato. A chave do tamanho. Sao Paulo: Brasiliense, 2004. p. 17

Qual o significado de “morreria torrada”?

a) Emilia estava com fome

b) A vaquinha gostava de torradas

¢) O jardim estava florido

d) Emilia se queimaria toda com os raios do sol
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06- Leia o texto a sequir e responda a questao.

A jararaca, a perereca e a tiririca(...)

A Jararaca, mais forte, logo declarou luta de morte. Nao esperou nada. Deu logo
um bote num rapido pinote.

—Uma cobra! Pega! Acaba! Mata! Bate-que-bate. Vapt-vupt! Pegaram.
Acabaram. Mataram.

Ana Maria Machado. A jararaca, a perereca e a tiririca. Rio de Janeiro:
Editora Nova Fronteira, 1998. p. 16

A expressao “Vapt-vupt” representa:

a) Que todos fugiram

b) Que a jararaca era horrivel
c) Que a luta foi rapida

d) Que a luta ndo aconteceu

07 — Responda a questéo ap0s a leitura do trecho:

O olho de vidro do meu avd

Dizem que ele viajou para S&o Paulo. Naquele tempo, S&o Paulo ficava quase em
outro pais. Foi comprar esse olho que néo via. Ele jamais acreditou que, em terra
de cego quem tem um olho € rei. Venceu longos dias de estrada, poeira, lama,
fantasiado de pirata como se fosse carnaval. Tudo para conquistar um olho. Meu
av0 era vaidoso, mesmo sem desejar ter reinado. (...)

Bartolomeu Campos de Queirés. O olho de
vidro do meu avo. Séo Paulo: Moderna,
2004. p. 13-14

O que o autor quis dizer com a frase “Naquele tempo, Sao Paulo ficava
quase que em outro pais™?

(A) Que Séao Paulo ficava muito longe

(B) Que Séao Paulo ficava na Bolivia

© Que apenas indios moravam em S&o Paulo
(D) Que o avd do garoto ndo gostava de viajar

08- Qual o sentido figurado da expressao "estar com a pulga atras da orelha"?

(a) Ter uma pulga literalmente atras da orelha.
(b) Estar preocupado ou desconfiado.

(c) Ter um animal de estimacgéo.

(d) Estar com coceira.



09- Leia o texto e resolva a questao.

Um dia eu vou bater as botas.
E talvez neste dia voceé lembre das coisas que
vivemos juntos,
de tudo que eu te disse e senti por voce.
E talvez neste dia voce fale a si, mesma,
chorosa:
tadinho do Augusto Branceo, gostava tanto de
mim,
e eu nunca dei pra ele...

= Pois é. Ta em tempo.

7 PENSADOR Augusto Branco

Fonte: https://www.pensador.com/frase/MTQ40TEyNw/ acessado em
25/01/2024

10- O gque significa a expressao "bater as botas"?

(a) Bater em botas literalmente.
(b) Morrer.

(c) Comprar botas novas.

(d) Correr muito rapido.

GABARITO

0l-a.( )b.( )c.( )d.(
02-a.( )b.( )c.( )d.
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ANEXO Il - PROTOCOLO DE ATIVIDADE FINAL

01 — Realize a leitura do texto de Pedro Bandeira e responda a questao:

Peter Pan(...)

Coitadinha! Assim, de maos amarradas, Wendy teria de enfrentar a mais dolorosa das
mortes!

Mas Wendy era uma menina valente: ja que seu querido Peter Pan estava morto, em
memoria dele ela nao iria chorar. Subiu na tdbua e, cutucada pelas costas com a espada
do Capitdao Gancho, caminhou de cabeca erguida, com coragem!

Quando chegou na beirada da prancha, seus pezinhos nada encontraram e... a menina
caiu no abismo do matr!

Fiuuuumm...

- E agora vem o tchibum! — adiantou Barrica, com voz excitada, esperando o
final daquela covarde execucdo.

S6 que o tchibum nédo veio. O que veio depois foi um siléncio quase completo, sé
guebrado pelo suave barulho das ondas no mar.

- Ei, Capitdo! — alertou Barrica. — Ela ndo fez tchibum!

- Como “nao fez tchibum”? — perguntou Gancho.

- N&o fez. Toda vez que a gente pde um condenado pra andar na prancha,
ele semprefaz tchibum depois do fiuuuumm...

- Maldicdo! — xingou Gancho. — Com seiscentos milhfes de cascavéis e
escorpides! Oque estd havendo?

O que estava havendo era um... milagre! Flanando um pouquinho sé acima da tona da
agua, Peter Pan havia aparado Wendy em sua queda.

Pedro Bandeira, Peter Pan. S&o Paulo: Atica, 2006. p. 48-49

Qual o significado da expressao “tchibum” no texto?

Assoviar

Mergulhar na agua do mar
Dancar na prancha

Dar um salto e voar

aoow
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02 — Com base no texto, responda a questao:
Sobrou pra mim

Quando tinha uns oito anos, mais ou menos, eu morava com minha avo e com a irma
dela, tia Emilia. (...)
Televisdo a gente s6 via vez ou outra.

Minha avé me deixava ver jogos de futebol ou basquete, mas tinha horror a novelas e
0s programas de auditoério.
Era chato de matar. (...)

Ruth Rocha. Alimanaque Ruth Rocha. S&o Paulo: Atica, 2004. p. 12
A frase “Era chato de matar” quer dizer que:

O menino achava a rotina da casa da avo muito chata
A tia Emilia queria que o menino s6 dormisse

Eles assistiam programas de auditorio

O menino iria morrer de tristeza

apop
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03 - O que entende quando alguém diz "estar com a cabeca nas nuvens"?

(A) Estar literalmente com a cabeca nas nuvens.
(B) Estar distraido ou pensativo.

(C) Estar voando.

(D) Estar triste.

04 - Leia o texto para responder a questao:
Xispeteod

Sim, algo de muito estranho aconteceu, pois, assim que o barulho infernal terminou,
assim que a poeira assentou, nossos herois estavam saos e salvos, néo lhes faltava
sequer um fio de cabelo, mas... o laboratério estava completamente vazio.
Misteriosamente, todas as maquinas, componentes, equipamentos, elementos e
alimentos haviam sumido.

Lia Zatz. Xispeted. Belo Horizonte: Formato Editorial,
1999, p. 29

Qual o sentido da expresséao “barulho infernal”?

(A) Que todos estavam no inferno
(B) Que o laboratoério explodiu
©) Que o som do barulho estava muito alto

(D) Que os equipamentos sumiram
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05 — Responda apés realizar a leitura do trecho.

A casa sonhada

(..)

Um dia o ex-dono da casa apareceu, acho que para tratar de prestacdées ou dos
papéis da venda. A mulher hesitou antes de abrir a porta. O marido ja tinha saido,
ela ainda ndo conhecia o antigo proprietario. Mas a voz soava familiar... Abriu.

- Eu so6 fazia sonhar com esta casa — foi contando para a visita. Ja

conhecia cada detalhe...
— A casa é mal-assombrada. E melhor que a senhora saiba. — Ele disse,

tomando a liberdade de acender a luz. Ai, desandou a gritar:

- Aahahahahahahah!!

A mulher também se assustou, mas olhou em volta e ndo viu nada.

- N&o tem ninguém além de nos... — disse, para tranquiliza-lo.
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- Aaahhh-ahh! — Feito um louco, ele saiu berrando rua afora. E ela foi
atras:

- Mas o que foi? O que viu? O que aconteceu?

- O meu Deus! N&o se preocupe, quem assombra a casa € a senhora
mesmal! — ele conseguiu explicar, antes de cair desmaiado.

Angela Lago. Sete historias de sacudir o esqueleto. S&o Paulo: Companhia das
Letrinhas,
2005. p. 54

Podemos concluir que as expressdes “— Aahahahahahahah!!” e “—~ Aaahhh-ahh!”
séo de:

a. Alegria
b. Saudade
C. Fome

d. Medo
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06 — Leia o trecho do texto de Monteiro Lobato e responda:
Aventuras

A vaguinha havia largado Emilia no meio das ruas do jardim. Como o sol
estivesse esquentando as pedras, ela percebeu que se néo fosse para a sombra
morreria torrada. (...)

Monteiro Lobato. A chave do tamanho. Sdo Paulo: Brasiliense, 2004. p. 17

Qual o significado de “morreria torrada”?

a) Emilia estava com fome

b) A vaquinha gostava de torradas

c) O jardim estava florido

d) Emilia se queimaria toda com os raios do sol
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07— Leia o texto a seguir e responda a questao.

A jararaca, a perereca e a tiririca(...)

A Jararaca, mais forte, logo declarou luta de morte. Ndo esperou nada. Deu logo
umbote num rapido pinote.

— Uma cobra! Pega! Acaba! Mata! Bate-que-bate. Vapt-vupt! Pegaram. Acabaram.
Mataram.

Ana Maria Machado. A jararaca, a perereca e a tiririca.Rio de Janeiro: Editora Nova
Fronteira, 1998. p. 16
A expressao “Vapt-vupt” representa:

a) Que todos fugiram

b) Que a jararaca era horrivel
c) Que a luta foi rapida

d) Que a luta ndo aconteceu
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08 — Responda a questdo apos a leitura do trecho:

O olho de vidro do meu avd

Dizem que ele viajou para Sao Paulo. Naquele tempo, Séo Paulo ficava quase em
outro pais. Foi comprar esse olho que nédo via. Ele jamais acreditou que, em terra
de cego quem tem um olho é rei. Venceu longos dias de estrada, poeira, lama,
fantasiado de pirata como se fosse carnaval. Tudo para conquistar um olho. Meu avo

era vaidoso, mesmo sem desejar ter reinado. (...)
Bartolomeu Campos de Queirés. O olho de vidro do
meu avd. Sao Paulo: Moderna, 2004. p. 13-14

O que o autor quis dizer com a frase “Naquele tempo, Sado Paulo ficava
quase que em outro pais™?

(A) Que Sao Paulo ficava muito longe
(B) Que Sao Paulo ficava na Bolivia
©) Que apenas indios moravam em S&o Paulo

(D) Que o avb do garoto ndo gostava de viajar
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09. Qual o sentido figurado da expressao "estar com a pulga atras da orelha"?

(a) Ter uma pulga literalmente atras da orelha.
(b) Estar preocupado ou desconfiado.

(c) Ter um animal de estimacéao.

(d) Estar com coceira.

10. Leia o texto e resolva a questéo.

Um dia eu vou bater as botas.
E talvez neste dia voceé lembre das coisas que
vivemos juntos,
de tudo que eu te disse e senti por voce.
E talvez neste dia voce fale a si, mesma,
chorosa:
tadinho do Augusto Branco, gostava tanto de
mim,
e eu nunca dei pra ele...

= Pois é. Ta em tempo.

{13 PENSADOR Augusto Branco

Fonte: https://www.pensador.com/frase/MTQ40TEyNw/ acessado em 25/01/2024
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O que significa a expressao "bater as botas"?

(a) Bater em botas literalmente.
(b) Morrer.

(c) Comprar botas novas.

(d) Correr muito rapido.
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