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RESUMO

BARBOSA, Anieli. Alfabetizacdo e letramento de estudantes com Transtorno do
Espectro Autista: Estudo do Método IntraAct Brasil. xxf. Dissertacao (Mestrado) -
Universidade do Estado de Mato Grosso. Programa de Pds-Graduacdo em Educacao
Inclusiva. 2024.

Este estudo versa sobre a alfabetizacao e letramento de estudantes diagnosticados
com transtorno do espectro autista (TEA) na sala regular a partir do método IntraAct,
instituido como politica publica municipal de alfabetizacdo, em Alta Floresta/MT.
Tem como principal objetivo investigar as contribuicdes do método IntraAct na
alfabetizacdo e letramento de estudantes com diagndstico de TEA cursando o 1°
ano do Ensino Fundamental. Esta dissertacdo caracteriza-se como um estudo
qualitativo, no qual o caminho metodolégico percorrido foi a pesquisa-acdo. A coleta
de dados se deu mediante avaliacdo diagnodstica, plano de acdo, avaliagao
formativa/somativa e andlise de documentos. A pesquisa-acao foi realizada na
Escola Municipal Professor Benjamin Padoa no municipio de Alta Floresta, Mato
Grosso, com um estudante, bem como foram feitas analises de documentos de seis
estudantes matriculados nas turmas de primeiro ano da referida escola. O
embasamento tedrico concentra-se nos estudos de Cagliari (2007), Cagliari (2006)
Lemle (2009, Soares (2014), Soares (2020) e Kleiman (2012), Marques, Barbosa,
Gomes (2018), Mantoan, Prieto e Arantes (2006), Teixeira, (2016), Volkmar,
Wiesner, (2019), Oliveira, Trentine, (2023), Flick (2009), Creswell (2007) Gil (2008),
Prodanov, Freitas (2013) e Thiollent (1986). Por meio da andlise dos dados,
constatou-se que o estudante que participou da pesquisa-acdo atingiu nivel
satisfatorio de alfabetizacdo e letramento ao ser submetido ao método IntraAct. O
produto pedagdgico resultante do estudo constitui-se em jogos pedagdgicos e sua
aplicacéo demonstrou sua usabilidade tornando ludica a aprendizagem do estudante
com TEA participante da pesquisa-acao.

Palavras-chave: leitura, aquisicdo da escrita, método IntraAct, autismo, incluséo.



ABSTRACT

BARBOSA, Anieli. Literacy and literacy of students with Autism Spectrum Disorder:
Study of the IntraAct Brasil Method. xxf. Dissertation (Master’s) — State University of Mato
Grosso. Postgraduate Program in Inclusive Education. 2024.

This study is about the literacy and literacy of students diagnosed with autism
spectrum disorder (ASD) in the regular classroom using the IntraAct method,
established as a municipal public literacy policy, in Alta Floresta/MT. Its main
objective is to investigate the contributions of the IntraAct method to the literacy of
students diagnosed with ASD attending the 1st year of Elementary School. This
dissertation is characterized as a qualitative study, in which the methodological path
followed was action research. Data collection took place through diagnostic
assessment, action plan, formative/summative assessment and document analysis.
The action research was carried out at Municipal School Teacher Benjamin Padoa in
the municipality of Alta Floresta, Mato Grosso, with a student, as well as analyzes of
documents from six students enrolled in the first year classes of that school. The
theoretical basis focuses on studies by Cagliari (2007), Cagliari (2006) Lemle (2009,
Soares (2014), Soares (2020) and Kleiman (2012), Marques, Barbosa, Gomes
(2018), Mantoan, Prieto and Arantes (2006), Teixeira, (2016), Volkmar, Wiesner,
(2019), Oliveira, Trentine, (2023), Flick (2009), Creswell (2007) Gil (2008), Prodanov,
Freitas (2013) and Thiollent (1986). Through data analysis, it was found that the
student who participated in the action research reached a satisfactory level of literacy
when subjected to the IntraAct method. The pedagogical product resulting from the
study consists of pedagogical games and their application. demonstrated its usability,
making learning fun for students with ASD patrticipating in action research.

Keywords: reading, acquisition of writing, IntraAct method, autism, inclusion.



LISTA DE ILUSTRACOES

Figura 1 - Camadas na aprendizagem da lingua escrita .............cccccvveeeeeeiiiiiieeeennns 22
Figura 2 - A avaliacdo diagnostica de €SCrita ...........cccuvvuiiieeeiiiiiiie e, 57
Figura 3 - Cavaletes utilizados para apresentagao das letras ...........cccccceeeeiiinieeeenn. 59
Figura 4 - Livro do aluno utilizado para praticar 0S eXerciCios .............coeeeeeeeiiiinnnnnns 60
Figura 5 - Padré&o utilizado durante a leitura.............ccooeiiiiiiiiiiiiie e 60
Figura 6 - Como o padréo era utilizado durante os exercicios de leitura................... 61
Figura 7 - Atividade ditado COIOMTO ..........uiieeiiiiiiie e e e 63
Figura 8 - Atividade avaliativa 4° DIOCO ...........cooiiiiiiiiiiiii e 67
Figura 9 - Atividade 5% DlIOCO ........uueiiiii e 71
Figura 10 - ProduGan de fraSES .......cccoiiiiiiii it e e 72
Figura 11 - Atividade avaliativa 5° DIOCO.........cc.uuiiiiiiiiiiii e 73
Figura 12 - Desenhos criados pelo estudante ...............cceiieeviiiiiiii e, 75
Figura 13 - Bilhete que Emanoel escreveu para a Mae............ccccevvevvvvviiiiinnnneeeeeenn. 75
Figura 14 - Verso do bilhete que Emanoel escreveu para a mée .............cceeeeeeeeeeeee. 76
Figura 15 - ProduGan e fraSES .......ccceiiiiiiiii et e e e e e 77
Figura 16 - Caixas contendo 0 produto pedagolgiCo ..........ccevvvviiieeeiiiiiiieeeriiiiieeeeeenns 82
Figura 17 - Jogo da memaria — som inicial sendo trabalhado em sala de aula......... 84
Figura 18 - Jogo da memoria — silaba inicial sendo trabalhado em sala de aula....... 86

Figura 19 - Jogo da memodria — silaba inicial sendo trabalhado em sala de aula...... 87



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Resultado da primeira avaliagao de leitura IntraAct Brasil...................... 45
Quadro 2 - Nota avaliacdo da escrita Método IntraAct Brasil .........ccceeeeeeeiiiiiienennn, 46
Quadro 3 - Resultado das avaliagdes de fluéncia IntraAct Brasil ...........cccccceeeeeeeens 46
Quadro 4 - Resultado avaliacao final IntraAct Brasil .............cccoeveiiiiiiiiiiciciieeeeees 47
Quadro 5 - PEI e outros documentos dos estudantes .............cccceeeevvvieeeiiiieecennneeennn, 50
Quadro 6 - Dados coletados dos cadernos dos estudantes ............cccccceeveeeeeiinneeenn. 50
Quadro 7 - Cronograma de execucdo das atividades do bloco 4 ..............cceeveeeeennns 63
Quadro 8 - Cronograma de execucéao das atividades do bloco 5 ...........cccovevveennnnns 69
Quadro 9 - Cronograma de execucéao das atividades do bloCO 6 ............ccccevveeeennns 74
Quadro 10 - Critérios de 0bServagao dOS JOGOS .......uvrurrrririrrriiiiiiiaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaans 81
Quadro 11 - Jogo da memaria — SOM iNICIAl .........cccoevuiiiiiiiiiiiie e 83
Quadro 12 - Jogo da memoaria silaba inicial ...............cooeeeiiiiiiiiie e 85
Quadro 13 - Jogo procurando figuras que fimam ............coeeeuiiieeeeeiiiine e e eeeeens 86
Quadro 14 - Jogo selecione 0S Pares qUE MMAIM ........ccoeeeeeiiiiieeeiiiiiiia e e eeeeeeeees 88
Quadro 15 - Faces do jogo “Selecione 0s que rimam” ...........ccooveiviiiiiiineeneeiiiee e, 89
Quadro 16 - Jogo qual comeca com som diferente? ............cceeeeeeviiiiiiieeeeeeiiee e, 90
Quadro 17 - Faces do jogo “Qual comega com som diferente?” .............ccceeeeieeee, 91
Quadro 18 - Procurando figuras que rimam — versao “Leildo de jardim” .................. 92

Quadro 19 - Faces do jogo procurando figuras que rimam ...........ccceeeeeeereeennineeennnns 93



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

ALFABETIZA/AF - Programa Alfabetiza Alta Floresta

CID - Classificagao Internacional de doencas

DSM - Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais
MT — Mato Grosso

PAEE - Publico Alvo da Educacao Especial

PEI - Plano de Atendimento Educacional Individualizado

TDAH - Transtorno de Déficit de Atencéo e Hiperatividade

TEA - Transtorno do Espectro do Autismo

UNEMAT - Universidade do Estado de Mato Grosso



SUMARIO

(N 0] 607V R 14
2 O PROCESSO DE ALFABETIZACAO/LETRAMENTO E O METODO INTRAACT
BRASIL oot a e e e e e e e e e e e e e ————- 18
2.1 NAVEGANDO PELOS CONCEITOS E METODOS DE ALFABETIZAQAO EO
CONCEITO DE LETRAMENTO ..ot a e e 18
2.1.1 Sobre os métodos de alfabetizaC8o ........ccccooveevviiiiiiiiiiii 23
2.1.2 O método INtraACt Brasil..........ceeiiiiiiiieiiieee e 25
3 EDUCACAO BRASILEIRA: A POLITICA DE EDUCACAO ESPECIAL NA
PERSPECTIVA DA EDUCA(;AO INCLUSIVA e 31
3.1 EDUCACAO ESPECIAL INCLUSIVA: TECITURAS DO PROCESSO
EDUCATIVO E O ESTUDANTE COM TEA ... 31
3.1.1 Autismo presente: conceito, definicdo, diagnostico e incluséo ......... 36
4 TRAJETORIA PERCORRIDA NA PESQUISA .....oooiiiiieee e 40
4.1 METODO CIENTIFICO: ABORDAGEM E DIMENSOES CONCEITUAIS .....40
4.2 CONTEXTO E PARTICIPANTE DA PESQUISA ... 42
4.2.1 Avaliacao de fluéncia IntraAct Brasil .......ccccccceeviiiiiiiiie e, 45
4.2.2 O Plano Educacional Individualizado e as atividades desenvolvidas
€M SAIA T AUIA ...uiiii s 49
4.3 COLETA DE DADOS DURANTE A PESQUISA-AQAO: A PESQUISADORA E
O PARTICIPANTE NA CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO......coceveeveevreneene, 51
4.4 INTERPRETAQAO E APRESENTACAO DA ANALISE DOS DADOS ............ 54
4.5 PRODUTO PEDAGOGICO.......c.ccueieecieiteeeece e ee e ee st ete s ane e 54

5 METODO INTRAACT NA PRATICA: RESULTADO DO TRABALHO COM O
ESTUDANTE COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NA SALA

] LT A SR 56
5.1 ANALISE DO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM DE LEITURA E
DE ESCRITA ATRAVES DO METODO INTRAACT ...c.ooviiiiiieieieierece e 56

5.1.1 PZJC: O trabalho desenvolvido ao longo do 4° bloco. .......cc.cc..cccc. 62
5.1.2 TRGX: O trabalho desenvolvido no 5° blOCO. .....cccovvvvviiiiiiiiie e, 68
5.1.3 D-H-CH-QU: Os dados coletados ao longo do 6° bloco....................... 74
5.2 PRODUTO PEDAGOGICO.......cocuiitiiieiteeieitecte ettt 79
5.2.1 Jogo da Memaria - SOM iNiCial.......cccocoviviiiiiiiiiiiie e 82
5.2.2 Jogo da Memdria - silaba inicial ........ccccccoiiii 84
5.2.3 Jogo Procurando Figuras que Rimam ..........ccccoeveiiiiiieiiiiecciie e, 86
5.2.4 Selecione 0S pares qUE MNMAaIM .......cooiiiiiiiiiiiiiiiee e 88
5.2.5 Qual palavra comeca com som diferente? ..........cccoovveviiiiiiiiiieeiin e, 89
5.2.6 Jogo procurando figuras que rimam — versao “Leildao de Jardim....... 91

6 CONSIDERACOES FINAIS ...ttt ettt 94

REFERENCIAS ...ttt ettt e et e s e e e e 98

APENDICE A TALE - TERMO/REGISTRO DE ASSENTIMENTO LIVRE E

ESCLARECIDO (Para aluno menor — formato ilustrativo)........cccccceeveevvevinnnnnnnn. 104

APENDICE B - TERMO/REGISTRO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

PARA OS PAIS OU TUTORES LEGAIS DO MENOR.........cooiiiiiiiiiiiiiine e 107

APENDICE C - AVALIACAO DIAGNOSTICA DESTINADA AO ESTUDANTE COM

I PRSP PPPPRPUPPRPR 110

APENDICE D — ROTEIRO PARA OBSERVAGAO.........cccoviiieiiiieieeeeeeee, 116

APENDICE E — JOGO DA MEMORIA SOM INICIAL .....coooveevieeeeeeeeeeeeee e 117

APENDICE F — JOGO DA MEMORIA SILABA INICIAL .....ccoooveieieeeeeeeeeeee 125



APENDICE G - JOGO
“LEILAO DE JARDIM”

PROCURANDO FIGURAS QUE RIMAM — VERSAO

ANEXO A — PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP ......ccovviiiiiiiiiiiieeee



14

1 INTRODUCAO

A Educacdo no Brasil constitui-se historica e socialmente por inumeras
fases, marcada por diversos avanc¢os, de modo que a Educacdo Inclusiva pode
acender e conquistar um espaco nesse cenario. Contudo, nesse contexto, ainda
permanecem inumeros desafios, dentre eles, a alfabetizacdo de estudantes Publico
Alvo da Educacdo Especial - PAEE. Nesta pesquisa, é explorado o processo de
alfabetizacdo e letramento de estudantes com Transtorno do Espectro do Autismo -
TEA, a partir do Método IntraAct de Alfabetizagcdo no contexto da sala de aula
regular.

O TEA é um transtorno do neurodesenvolvimento que interfere no
processamento das informacdes e na aprendizagem (Freire, Nogueira, 2023),
caracterizado por prejuizos em trés importantes areas do desenvolvimento humano:
habilidades socioemocionais, atencdo compartilhada e linguagem (Franca, Barbosa,
2020). O termo “espectro” é usado para definir as diferengas de autismo, pois ha
varios niveis de comprometimento, variando os graus de autonomia (Pimenta, 2019).

Nos ultimos anos, o numero de alunos com TEA nas escolas comuns de
ensino regular vem crescendo (Brasil, 2024) e, nesse contexto, a escola possui
importante papel educacional e social, no sentido de assegurar a todos o0s
estudantes o direito ao desenvolvimento de competéncias que lhe garantam a
aprendizagem (Mato Grosso, 2018). Nesse contexto, 0 acesso dos estudantes com
deficiéncia a escola é uma realidade, porém a eficaz inclusdo carece de praticas
pedagogicas que efetivamente garantam tais direitos.

Dentre os direitos, destaca-se a alfabetizacdo e letramento dos estudantes
com TEA. A alfabetizagéo, “processo de aquisi¢ao do codigo escrito, das habilidades
de leitura escrita” (Soares, 2014, p. 15), constitui um processo cognitivo complexo,
no qual a crianga necessita dentre outros aspectos “fazer uma ligagdo simbolica
entre sons da fala e letras do alfabeto” (Lemle, 2009, p. 6). Letramento refere-se as
capacidades de uso da escrita para inserir-se nas praticas sociais, onde ambos 0s
processos, alfabetizac&o e letramento, sdo interdependentes (Soares, 2020).

Frente aos desafios enfrentados na alfabetizacdo, o municipio de Alta
Floresta — MT implementou o método de alfabetizagc&o IntraAct em todas as escolas
da rede, dentro do Programa Alfabetiza Alta Floresta - ALFABETIZA/AF, como
Politica Publica de Alfabetizac&o na idade certa. O referido método foi desenvolvido
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na Alemanha em atendimento clinico, sendo posteriormente adaptado para sala de
aula. Em Alta Floresta, o método foi aplicado pela primeira vez em 2021 com 40
estudantes, sendo 30 da turma do 1° ano B da escola Municipal Professor Benjamin
Padoa, oito estudantes com idades entre 7 e 11 anos e duas criangcas PAEE (Alta
Floresta, 2022).

O método IntraAct considera que para ler com rapidez e leveza, a crianca
necessita experienciar uma boa atitude de aprendizagem, um bom relacionamento e
éxito (Streit, Jansen, Fuchs, 2022). Para tanto, utiliza-se de vérios estimulos, se
valendo da instrucdo fonica, manipulacdo dos fonemas, organizacdo da janela
perceptiva da leitura, repeticdo, descanso de memaria, automatizacdo e atividades
contextualizadas (Streit, Jansen, Fuchs, 2022). Trata-se de um método de aplicacéo
recente no Brasil, e, portanto, ha4 poucos estudos sobre. Consideramos relevante
desenvolver nosso trabalho de mestrado tendo como objeto de estudo este método,
uma vez gue ele esta presente na politica de alfabetizacdo do municipio.

O interesse para desenvolver a pesquisa surge da trajetoria profissional,
uma vez que ao longo de seis anos consecutivos vinha trabalhando com estudantes
diagnosticados com TEA na sala regular. Nesse percurso, passei por turmas de 5°,
4° e 1° ano do Ensino Fundamental, respectivamente, enfrentando dificuldades, ora
para alfabetizar, ora para consolidar o processo de alfabetizacdo desses estudantes,
sempre pesquisando de forma n&o sistematizada as praxis desenvolvidas. Portanto,
diante de um método novo, que surge como Politica Publica de Alfabetizacdo no
municipio, esta investigacao sistematizada busca conhecé-lo.

Diante do exposto, tracou-se como pergunta norteadora deste estudo:
Quais os efeitos do método IntraAct no processo de alfabetizacdo e/ou letramento
de estudantes com TEA submetidos ao referido método na sala de aula regular do
1° ano do Ensino Fundamental? Nesse cenario, para responder a questao colocada
propds-se como objetivo geral investigar as contribuicdes do método IntraAct na
alfabetizacdo e letramento de estudantes com diagnostico de TEA cursando o 1°
ano do Ensino Fundamental.

Definiu-se como objetivos especificos deste estudo: pesquisar as diferentes
concepgOes de alfabetizacdo e de letramento; pesquisar o TEA no contexto da
educacéo Inclusiva e; analisar o processo de ensino e aprendizagem de leitura e de
escrita através do Método IntraAct e seus resultados.

O caminho metodolégico seguido leva em conta a seguinte classificacéo:
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guanto a abordagem, qualitativa, que fundamenta-se na interpretacdo, sendo essa
feita pelo pesquisador, que filtra os dados obtidos, podendo adotar uma ou mais
estratégias de investigacao (Creswell, 2007, p. 186, p. 187); quanto a natureza,
trata-se de uma pesquisa aplicada e quanto aos objetivos, trata-se de uma pesquisa
exploratdria, baseando-se nos pressupostos teéricos de Flick (2009), Creswell
(2007) Gil (2008), Prodanov, Freitas (2013) e Thiollent (1986).

O estudo encontra-se estruturado em quatro capitulos. O primeiro voltado
para discussao e conceituacdo de alfabetizacédo e letramento, bem como a relacao
entre 0s respectivos processos e foi realizada a partir de pesquisa bibliogréfica,
através de consulta de livros e artigos em periddicos nacionais. Para a discussao
tedrica, em relacdo a alfabetizacdo, utilizaram-se os trabalhos de Cagliari (2007),
Cagliari (2006) e Lemle (2009). E quanto ao letramento, os estudos de Soares
(2014), Soares (2020) e Kleiman (2012).

No segundo capitulo sdo discutidos aspectos relacionados ao TEA e a
Educacao Inclusiva. Em relacdo a estes, utilizaram-se os estudos de Fernandes,
Schlesener, Mosquera (2011), Mendes (2010), Kassar, Rebelo (2018), Manole
(2023), Freitas (2022), Heredeiro (2010), Marques, Barbosa, Gomes (2018),
Bezerra, Araujo (2013), Mantoan, Prieto, Arantes (2006), Gaiato, Teixeira (2018),
Volkmar, Wiesner (2019), Oliveira e Trentine (2023).

Em seguida, € apresentado o capitulo da metodologia, no qual é
apresentado o participante, descritas as etapas e 0s instrumentos utilizados na
geracdo de dados. A coleta de dados ocorreu por meio de pesquisa-agao, utilizando-
se de avaliacdo diagndstica da realidade de um estudante selecionado, do
planejamento e no desenvolvimento de plano de acéo e avaliacdo. Também foram
feitas analises de documentos de todos os estudantes com TEA matriculados nas
turmas de 1° ano da escola, por estarem todos sendo submetidos ao método
IntraAct, visto que o método compde a politica de alfabetizacdo do municipio e que
todos os professores o utilizam em sala de aula.

Seguidamente, o quarto capitulo traz a analise dos dados reunidos durante
a pesquisa, assim como versa sobre o produto pedagdégico desenvolvido. Os dados
gerados na pesquisa-acao sugerem um desenvolvimento promissor da alfabetizagao
do estudante com TEA através do meétodo IntraAct ao serem combinados as
situacfes de letramento e praticas ludicas de ensino e aprendizagem, promovidas

pela pesquisadora desta dissertagdo. Em contrapartida, os documentos analisados
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demonstram que a alfabetizacao/letramento dos demais estudantes com TEA nao
apresentaram bons indices.

Conclui-se que a alfabetizacdo/letramento esta condicionada a uma gama
maior de fatores, ndo se restringindo apenas a um determinado tipo de método,
embora tenham ficado lacunas que pudessem justificar o baixo desempenho da

maioria dos estudantes com TEA submetidos ao método IntraAct.
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2 O PROCESSO DE ALFABETIZACAO/LETRAMENTO E O METODO INTRAACT
BRASIL

Neste capitulo, a proposta € discutir os conceitos de alfabetizacdo e
letramento, frente a uma visdao multifacetada, os quais levam a compreensao
desses distintos, porém complementares processos. Também, iremos discorrer

sobre 0 método de alfabetizacao IntraAct, objeto do presente estudo.

2.1 NAVEGANDO PELOS CONCEITOS E METODOS DE ALFABETIZACAO E O
CONCEITO DE LETRAMENTO

O propésito central desta secdo é compreender as nuances dos processos de
alfabetizacdo e letramento, bem como a ligagédo de interdependéncia entre ambos.
Para a construcao tedrica do conceito de alfabetizacao, trago a concepcéao definida
por Cagliari (2007, p. 8) que a define como “a aprendizagem da escrita e da leitura”
onde “ler e escrever sdo atos linguisticos”.

Nesse sentido, torna-se importante discorrer sobre o estudo linguistico da
alfabetizacdo. Desde a alfabetizacdo, o professor que ensina portugués tem que
saber linguistica, de modo a considerar em seu trabalho aspectos da Fonética,
Fonologia, Morfologia, Sintaxe, Semantica, Analise do discurso, Pragmatica,
Sociolinguistica e Psicolinguistica, para entdo entender a realidade linguistica dos
seus estudantes e ensina-los como a fala, a escrita e a leitura funcionam e, os usos
gue tém para melhor alfabetizar (Cagliari, 2007).

No ambito dessa discussao, enfatiza-se que:

Alfabetizar é ensinar a ler e a escrever. [...] 0 segredo da alfabetizacdo é a
leitura (decifracéo). Escrever € uma decorréncia do conhecimento que se
tem para ler. Portanto, o ponto principal do trabalho € ensinar o aluno a
decifrar a escrita e, em seguida, a aplicar esse conhecimento para produzir
sua proépria escrita (Cagliari, 2006, p.104).

Ao ler, é necessério fazer a decifracdo da escrita, sendo esse 0 aspecto mais
importante no processo de alfabetizacdo, porque sem decifrar ndo é possivel
entender a escrita (Cagliari, 2011).

Em contrapartida, o entendimento de Savage (2015, p. 26) € de que o “codigo
da linguagem escrita” compreende simbolos alfabéticos que representam sons da

fala e para decodifica-los, faz-se necessario relacionar corretamente sons e
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simbolos, enquanto que para codificar selecionam-se os simbolos que representam
adequadamente os sons.

Uma crianga de primeiro ano da turma de alfabetizacdo ja percorreu um longo
caminho linguistico, e a lingua portuguesa, assim como qualquer outra, € um
fendbmeno dindmico que possibilita um conjunto de falares diferentes ou dialetos. Por
isso, é importante ter sempre em mente o que pertence a fala e o que pertence a
escrita, de modo a distinguir o sistema de escrita e a ortografia (Cagliari, 2007).

Ao discorrer acerca dos erros ortogréaficos, que Cagliari (2007, p.31) chama
de “jogo de pular da fala para a escrita sem saber o que pertence a fala e o que

pertence a escrita e por que as coisas sdo como sao”, o autor defende deixar

as criancas escreverem utilizando o conhecimento que elas dispGem dos
usos das letras do alfabeto. O proprio uso que os alunos fazem podem
servir de pretexto para a professora ensinar a distincdo entre fala e escrita,
prestigiar a fala e a escrita convenientemente, mostrar as variagoes dialetais
e por que se usa a forma ortografica convencionada” (Cagliari, 2007, p. 33)

Nesse ponto, pode-se destacar o olhar de Lemle (2009, p. 11) ao tratar das
capacidades essenciais para a alfabetizacdo, ja que a autora coloca como primeiro
problema a compreensédo de que existe uma relacao simbolica entre letras e sons da
fala. “Todo sistema alfabético de escrita tem essa caracteristica essencial: os
segmentos graficos representam segmentos de som.”

Contudo, a relagdo entre sons e letras € complexa, visto que “temos em
portugués pouquissimos casos de correspondéncia biunivoca entre sons da fala e
letras do alfabeto” (Lemle, 2009, p. 11). Ou seja, uma mesma letra pode estar
relacionada a diferentes segmentos fonéticos e um mesmo segmento fonético pode
ser representado por diferentes letras (Cagliari, 2007). A saber, € chamada
‘correspondéncia biunivoca aquela em que um elemento de um conjunto
corresponde a apenas um elemento de outro conjunto, ou seja, € de um para um a
correspondéncia entre os elementos, em ambas as diregdes” (Lemle, 2009, p. 11).

Para dialogar com essas questbes, Cagliari (2006), em seu livro
“‘Alfabetizando sem o ba-bé-bi-bo-bu”, apresenta dezessete principais pontos que
uma pessoa precisa conhecer para saber ler: 1) Conhecer a lingua na qual foram
escritas as palavras; 2) Conhecer o sistema de escrita; 3) Conhecer o alfabeto; 4)
Conhecer as letras; 5) Conhecer a categorizacdo grafica das letras; 6) Conhecer a
categorizacao funcional das letras; 7) Conhecer a ortografia; 8) Conhecer o principio

acrofénico; 9) Conhecer os nomes das letras; 10) Conhecer as relagdes entre letras
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e sons (principios de leitura); 11) Conhecer as relagbes entre letras e sons
(principios de escrita); 12) Conhecer a ordem das letras na escrita; 13) Conhecer a
linearidade da fala e da escrita; 14) Reconhecer uma palavra; 15) Nem tudo o que
se escreve sao letras; 16) Nem tudo o que se aprende na fala tem representacao
gréfica na escrita e; 17) O alfabeto ndo € usado para fazer transcri¢cdes fonéticas.

De modo semelhante a Cagliari (2006), Lemle (2009) em seu livro “Guia
tedrico do alfabetizador” assevera que para que uma pessoa possa aprender a ler e
a escrever, alguns saberes precisam ser atingidos devendo realizar conscientemente
algumas percepcdes.

Primeiramente, a crianca necessita desenvolver a capacidade de
compreender a ligacao simbdlica entre letras e sons da fala, o que se constitui em
uma tarefa complexa, pois a ideia de relacdo de um simbolo ndo estd nas
caracteristicas do que € simbolizado. Um outro ponto é a capacidade de enxergar as
distingcdes entre letras, diz respeito a capacidade de entender que cada “risquinho”
vale como um simbolo do som da fala. Terceiro ponto é a capacidade de ouvir e ter
consciéncia dos sons da fala, com suas distingbes relevantes na lingua (Lemle,
20009).

Salienta-se, a partir do que dispde Lemle (2009), o fendbmeno da mudanca
linguistica precisa ser compreendido pelo alfabetizador, “O reconhecimento explicito
e respeitoso das particularidades da lingua falada pelas criancas" (Lemle, 2009, p.
41), visto que a lingua escrita € diferente da lingua falada.

Retomando a discusséo sobre ortografia, o entendimento de Cagliari (2006, p.
123-124) ao tratar do ponto 7 (conhecer a ortografia), € de que essa € muito
importante no processo de alfabetizacéo porque ela controla a categorizacéo gréafica
e funcional, que é diferente da fala. A escrita ortografica neutraliza as variacbes
dialetais permitindo que usuérios de diferentes dialetos possam entender o que esta
escrito. Constata-se que € mais facil ler do que escrever, haja vista que “as relagdes
entre letras e sons sdo mais simples e faceis do que as entre sons e letras” (Cagliari,
2006, p.124).

Nesse contexto de reflexdes sobre a alfabetizacao, o referido autor afirma que
a alfabetizacdo é “o0 momento mais importante da formagao escolar de uma pessoa”
(Cagliari, 2007, p. 10). Desse modo, entende-se como uma das maiores fontes de
poder nas sociedades 0 acesso ao saber acumulado por meio do dominio da escrita
(Cagliari, 2007).
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Paralelamente a essa discussdo esta a ideia de letramento, pois 0 conceito
envolve “sutilezas e complexidades dificeis de serem contempladas em uma unica
definicao” (Soares, 2006, p. 66). O conceito & complexo e diversificado,
primeiramente por haver heterogeneidade em diferentes praticas sociais que
envolvem a escrita, seja no contexto familiar, religioso, profissional ou nas midias.
Um segundo ponto é que o conceito ampliou-se para além do sistema linguistico,
assumindo um sentido plural ao se referir ao letramento digital e matematico, por
exemplo (Soares, 2020).

Nesse aspecto, importa sublinhar que “o conceito de letramento envolve um
conjunto de fatores que variam de habilidades e conhecimentos individuais e
praticas sociais e competéncias funcionais e, ainda, a valores ideologicos e metas
politicas” (Soares, 2006, p. 80-81).

O termo letramento trata da verséo para o Portugués da palavra literacy, que
€ o estado ou condi¢do assumida por aquele que aprende ler e escrever, de modo a
acarretar consequéncias sociais, culturais, politicas, econdmicas, cognitivas e
linguistica para o individuo e seu grupo social (Soares, 2006, p.17).

Ao professor alfabetizador, saber a motivagdo da invengédo da escrita, torna-
se necessario para compreender a importancia do letramento, ja que a escrita surge
em um contexto de relagcdes complexas entre os habitantes das cidades, pois as
transacdes comerciais, normas, leis, pensamentos e acontecimentos precisariam ser
materializados, ou seja, a tecnologia da escrita surgiu para responder as praticas
sociais, econdmicas e culturais (Soares, 2020, p. 24).

Seguindo essa direcdo, Soares (2020) explica que é necessario aprender
simultaneamente a responder as demandas sociais de usos da escrita e aprender a
tecnologia da escrita. Vejamos, a seguir, a ilustracdo das camadas da aprendizagem

da lingua escrita.
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Figura 1 - Camadas na aprendizagem da lingua escrita

LER E ESCREVER TEXTOS:
USOS DA ESCRITA

Aprender o sistema
de escrita alfabética

Fonte: (Soares, 2020, p. 19)

Soares (2020, p. 19) utiliza a palavra “camadas” como uma metéfora para
dizer que as aprendizagens se sobrepdem e constituem o todo. O circulo maior se
refere a vivéncia em sociedade, onde cada crianga em maior ou menor quantidade
tem contato com a escrita e vai criando conceitos. O miolo se refere a aprendizagem
do sistema de escrita alfabética em um contexto em que a crianca estad tendo
contato com a leitura e a escrita de modo que essa interagcdo se amplie para o
letramento.

Dentro do escopo do letramento, Soares (2020, p. 27) o0 conceitua da

seguinte forma:

Capacidades de uso da escrita para inserir-se nas praticas sociais e
pessoais que envolvem a lingua escrita, 0 que implica habilidades vérias,
tais como: capacidade de ler ou escrever para atingir diferentes objetivos —
para informar ou informar-se, para interagir com outros, para imergir no
imagindrio, no estético, para ampliar conhecimentos, para seduzir ou
induzir, para divertir-se, para orientar-se, para dar apoio a memoéria etc.;
habilidades de interpretar e produzir diferentes tipos e géneros de textos;
habilidade de orientar-se pelas convencdes de leitura que marcam o texto
ou de lancar méo dessas convencdes, ao escrever; atitudes de insercéo
efetiva no mundo da escrita, tendo interesse e prazer em ler e escrever,
sabendo utilizar a escrita para encontrar ou fornecer informacbes e
conhecimentos, escrevendo ou lendo de forma diferenciada segundo as
circunstancias, os objetivos, o interlocutor.

Outra autora que também defende essa perspectiva € Kleiman (2012, p. 18-

19), que o definiu “como um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, como
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sistema simbdlico e como tecnologia, em contextos especificos, para objetivos
especificos”. Esta autora reuniu diferentes estudos em seu livro ‘Os significados do
letramento’ de modo a demonstrar que o letramento constitui um conjunto de
praticas sociais, no qual as formas de funcionamento refletem significativamente o
modo pelo qual os sujeitos envolvidos constroem relacdes de identidade e de poder.
(Kleiman, 2012).

Ao falar a respeito da diferenca entre letramento e alfabetizacdo, Soares
(2006, p.47) descreve alfabetizacdo como “acdo de ensinar/aprender a ler e
escrever” e letramento sendo o cultivo e o exercicio das “praticas sociais que usam a

escrita”. Diante desse cenario, a autora considera

alfabetizar e letrar como duas ac¢bes distintas, mas néo inseparaveis, ao
contrario: o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e a
escrever no contexto das préaticas sociais da leitura e da escrita, de modo
gue o individuo se tornasse, ao mesmo tempo, alfabetizado e letrado
(Soares, 2006, p. 47).

Frente a discussdo estabelecida, entende-se que a alfabetizacdo trata da
aprendizagem da tecnologia da escrita, que precisa desenvolver-se em um contexto

de praticas sociais de leitura e escrita, ou seja, de letramento.

2.1.1 Sobre os métodos de alfabetizacéo

Permear as consideracdes trazidas até o momento faz-se necessario para
uma reflexdo sobre a gama de métodos e abordagens utilizadas no processo de
alfabetizacdo. A discusséo sobre os métodos pareceu por muito tempo um problema
crucial da alfabetizacao, devido a busca por um método, fosse silabico, global, fénico
ou eclético, sobretudo nos anos 50 e 60, periodo em que a questdo do método teve
presenca significativa entre as producdes sobre alfabetizagcdo no Brasil (Soares,
2014).

De acordo com Teixeira e Azevedo (2021, p. 2) “As dificuldades com a leitura
e a escrita estdo associadas ao método de ensino e a auséncia de praticas de
letramento apropriadas” e que a leitura precisa ser ensinada.

Ao tratar do método de alfabetizacdo entendido como o fazer a alfabetizagéo,
Mortatti e Frade (2014, p. 31) diz que

Cada SABER preceitua o seu FAZER: um fazer fonolégico, um fazer
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construtivista, um fazer sociocultural... Assim, diferentes SABERES buscam
materializar-se em diferentes FAZERES, os quais, refletindo as divergéncias
tedricas, sdo FAZERES geralmente considerados antagbnicos e
incompativeis.

Nesse cendério, Mortatti e Frade (2014) acentuam que as teorias que resultam
de pesquisas no campo da alfabetizagdo séo inevitavelmente fragmentadas, dadas
suas multifacetas com suas especificidades. As autoras apontam que investigacoes
isoladas conduzem ao certo para cada faceta e questionam sobre a possibilidade de
conciliacao entre fazeres propostos e os saberes tedéricos diferentes.

Ao discorrer sobre o percurso historico dos métodos de alfabetizagdo, no
Brasil, Mortatti (2019) apresenta que na segunda metade do século XIX utilizavam-
se métodos de abordagem sintética, ou seja, da “parte” para o “todo”, sendo esses

métodos:

da soletracao (alfabético), partindo do nome das letras; fonico (partindo dos
sons correspondentes as letras); e da silabacao (emisséo de sons), partindo
das silabas. Dever-se-ia, assim, iniciar o ensino da leitura com a
apresentacao das letras e seus nomes (método da soletracéo/alfabético), ou
de seus sons (método fbnico), ou das familias silabicas (método da
silabacéo), sempre de acordo com certa ordem crescente de dificuldade.
Posteriormente, reunidas as letras ou os sons em silabas, ou conhecidas as
familias silabicas, ensinava-se a ler palavras formadas com essas letras
e/lou sons elou silabas e, por fim, ensinavam-se frases isoladas ou
agrupadas. Quanto a escrita, esta se restringia a caligrafia e ortografia, e
seu ensino, a coépia, ditados e formacdo de frases, enfatizando-se o
desenho correto das letras. (Mortatti, 2019, p. 5)

A partir de 1880, tem-se inicio o método “Jodo de Deus”, que consistia em
uma cartilha, cujo método recebeu o nome do autor, que diferente dos métodos
sintéticos (soletracdo, fénico e da silabacao), iniciava o ensino da leitura pela palavra
para, posteriormente, analisar os valores fonéticos das letras. (Mortatti, 2019)

Desse modo, a partir de 1890, implementa-se 0 novo e entdo revolucionario
método analitico, que diferente dos métodos sintéticos, foi influenciado pela
pedagogia norte-americana e “baseava-se em principios didaticos derivados de uma
nova concepcdo - de carater biopsicofisiolégico - da crianca, cuja forma de
apreensdo do mundo era entendida como sincrética.” (Mortatti, 2019, p. 7)

Em relacdo a essa abordagem, o ensino da leitura deveria ser iniciado pelo
“todo” para em seguida analisar as partes que o constitui, porém, os modos de
proceder com o0 método variavam “dependendo do que seus defensores
consideravam o “todo”: a palavra, ou a sentenga, ou a "historieta" [...] (conjunto de

frases relacionadas entre si por meio de nexos légicos)”.(Mortatti, 2019, p. 7)
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Com base no que dispde Mortatti (2019), iniciou-se uma disputa entre 0s
defensores do método analitico e os defensores dos métodos sintéticos que,
posteriormente, resultou na utilizacdo de métodos mistos ou ecléticos (analitico-
sintético ou sintético-analitico). Com o fracasso da alfabetizagdo nas escolas, a partir
de 1980, o pensamento construtivista é introduzido no Brasil, e o resultado de
pesquisas sobre a psicogénese da lingua escrita, retirou o foco do método e passou
a alocar o eixo das discussdes para o processo de aprendizagem da crianca
(Mortatti, 2019). Atualmente, o embate permanece podendo ser resumido entre um
conflito entre 0 método fénico e o construtivismo (Teixeira, Azevedo, 2021).

Em seu trabalho “Aprender a ler e a escrever a partir da fénica”, Savage
(2015), ao tratar da controvérsia sobre a fonica, apresenta que os defensores da
énfase inicial da fonica no ensino da leitura baseiam seus pontos de vista na
natureza alfabética do nosso sistema de escrita e no substancial corpo de
evidéncias baseadas em pesquisa que comprovam sua eficacia. Por outro lado, os
gue defendem menor énfase na decodificacdo, baseiam-se na irregularidade do
nosso sistema alfabético e que “leitores aprendem a reconhecer as palavras s6 de
olhar e pelo sentido, e ndo pronunciando simbolos individuais das palavras do texto”
(Savage, 2015, p.27).

2.1.2 O método IntraAct Brasil

Continuando esse percurso teérico, passa-se agora, a examinar como a
alfabetizacdo e o letramento sao vistos no contexto de um método recém-chegado
ao Brasil, mais especificamente, na cidade de Alta Floresta/MT. Para tanto, é preciso
compreender como e porque de sua chegada as salas de aula do municipio.

Visando investir na melhoria do processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes da Educacdo Infanti e Ensino Fundamental, o municipio de Alta
Floresta/MT passou a adotar o método IntraAct de alfabetizacdo. O método originou-
se na Alemanha e chegou a Alta Floresta/MT com algumas mudancas na edicao
brasileira, por ter sido adaptado para a nossa lingua.

A professora Psicopedagoga llrene Mendes Duarte apresentou o método

! Pedagoga, Especialista em Didatica do Ensino e Educacio Infantil e Professora Universitaria da
disciplina de Didatica do Ensino Fundamental. Alfabetizadora com vasta experiéncia, possui 44 anos
de carreira sélida na area de educacgédo. Ja atuou em diversas fung¢des, como dire¢édo, coordenacao,
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para a Secretaria Municipal de Educacdo do municipio de Alta Floresta no ano de
2021. Na ocasiao, foi alfabetizado um grupo de 40 criancas, sendo 30 estudantes da
turma do 1° ano B, do ano de 2021, da escola Municipal Professor Benjamin Padoa,
oito estudantes com idades entre 7 e 11 anos e duas criangas especiais (Alta
Floresta, 2022).

O método passou a compor uma das estratégias do Programa Alfabetiza
Alta Floresta - ALFABETIZA/AF, criado em 2022, pelo Projeto de Lei N.° 2.156/2022.
Na justificativa para implementacdo do método no ambito da rede municipal de
ensino, 0 texto argumenta que as praticas desenvolvidas com criancas PAEE
obtiveram éxito (Alta Floresta, 2022). A neuropsicopedagoga Carmélia Silva de
Santana, que conduziu as praticas com estudantes Publico-Alvo da Educacéo

Especial, salienta que:

respeitando as orientagdes recebidas de uma das autoras do método Sra.
Uta Streit, vivenciou junto com as criancas a beleza de vé-las reconhecendo
as letras, formando silabas, lendo palavras, e entendendo o funcionamento
da leitura e da escrita em 06 meses (ALTA FLORESTA, 2022, p.5).

bY

O material de aprendizado necessitou de adaptacdo a estrutura da lingua
portuguesa, ndo sendo simplesmente traduzido ao pé da letra. A sequéncia da
introdugéo das letras foi alterada, escolhidos novos vocabulos de introdugéo a leitura
com adaptacéao das letras correspondentes (Streit , Jansen, Fuchs, 2022).

O referido método conta com um material que apresenta os grafemas em
blocos de 4 letras e seus sons correspondentes, considerando a facilidade fonémica,
e vai aumentando a dificuldade a medida que a crianca evolui. No trabalho em sala
de aula com o método, o primeiro passo é a apresentacdo dos grafemas e seus
sons, através de um fichario em um tamanho que pode ser visto por toda a turma; o
segundo passo é colocar os estudantes em contato com a tabela de grafemas para
leitura; posteriormente, € feita a manipulacdo dos fonemas em silabas e depois

palavras. Na tabela para leitura, alternam-se grafemas e cores que vao se repetindo

secretédria de educacdo, secretaria de Meio Ambiente, Diretora Pedagdgica da Fundagédo
Altaflorestense de Resgate a Cidadania, e Diretora de Politicas Pedagégicas. H& mais de 14 anos, é
formadora de professores no Estado do Mato Grosso em programas estaduais e federais. Também é
Diretora de Implantacdo de Politicas Publicas de Alfabetizacdo no municipio de Alta Floresta,
Professora Formadora do Programa Alfabetiza MT e Coordenadora Regional do Compromisso
Nacional Crianca Alfabetizada no ambito do Governo Federal. Além disso, exerce o cargo de Diretora
Pedagdgica do IntraAct Brasil.
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ao longo da tabela. Nesse processo de leitura, o estudante conta com uma
ferramenta chamada “padrao” (Streit , Jansen, Fuchs, 2022).
De maneira geral, 0 método IntraAct parte de um modelo de cinco niveis de
profundidade de aprendizado, conforme apresentamos a seguir:
> nivel 1 “compreender”: para a compreensao do conteudo ha a necessidade de
concentracdo. Nesse nivel, as tarefas, os exemplos e os materiais podem variar
com frequéncia, jA& que nele os erros podem fazer sentido, desde que
aperfeicoem ou possibilitem a compreenséo, tendo em vista que 0s erros séo
memorizados;

> nivel 2, “repetir’: nesse nivel os estudantes precisam repetir na tabela de
grafemas o que foi compreendido no nivel anterior, também faz-se necesséria
concentracao;

> nivel 3, “automatizar”: é caracterizado por ser sem concentragdo, porque ao
compreenderem e repetirem, 0s estudantes automatizam as letras e
combinagdes das letras;

> nivel 4, “flexibilizar”. consiste na aplicagdo do conteudo com flexibilidade,
caracterizado pela necessidade de concentragao;

> nivel 5, “automatizar o que foi flexibilizado”: com caracteristica de ocorrer sem
concentracdo, nesse nivel de profundidade, os contetudos de aprendizado s&o
manejados de forma automatica, porém flexivel, semelhante ao motorista de
automével quando reage automaticamente e com flexibilidade diante de uma
situag&o nova no transito (Streit, Jansen, Fuchs, 2022).

No estudo que traz a justificativa cientifica do material de aprendizado do
método IntraAct, os autores Streit , Jansen e Fuchs (2022) buscaram analisar
aspectos que seriam facilitadores da aprendizagem da leitura e da escrita.
Observaram que quando um objeto ndo € linear, leva-se mais tempo para percebé-
lo, bem como a rotagdo mental desse objeto para a posi¢do considerada correta,
consiste em uma operacdo mental que consome tempo e maiores esforcos,
concluindo entdo que “Letras curvadas sao mais dificeis de se ler” (Streit, Jansen,
Fuchs, 2022, p. 3).

Outro aspecto diz respeito a nitidez com que enxergamos, pois embora
pareca gque visualizamos um texto por inteiro no ato da leitura, nossos olhos fixam

apenas um determinado ponto, possibilitando somente ali uma leitura clara, saltando
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em milissegundos de um ponto de fixagao ao outro (Streit, Jansen, Fuchs, 2022).

Ao discorrerem sobre o controle da percepcdo e movimentacao ocular, Streit,
Jansen, Fuchs (2022) afirmam que a janela perceptiva, durante a leitura, é
assimétrica, esticada da esquerda para a direita, sendo esse resultado de processos
de automacéo. E interessante observar que “O tamanho de uma janela perceptiva
depende do nivel de treinamento do leitor. Em maus leitores, ela € menor. Também
a assimetria s6 se explica através da automatizagao” (Streit, Jansen, Fuchs, 2022, p.
5).

Em estudo sobre “escrever como se ouve”, que tem por objetivo tornar o
estudante independente no aprendizado da leitura e da ortografia, onde os erros nao
sdo corrigidos, Streit, Jansen, Fuchs (2022) argumentam que tais erros sao
memorizados, trazendo consequéncias negativas, remodelando o cérebro para
guardar a mé ortografia.

Desse modo, os autores consideram que um material de leitura e de
ortografia deve seguir trés principios para que seja adequado para criangcas. O
primeiro diz respeito a uma boa atitude de aprendizagem, seguindo a estratégia de
repetir um contetdo até domina-lo, o que proporciona alegria devido ao éxito
durante o aprendizado. O segundo principio trata de um bom relacionamento, no
gual faz-se necessario conhecer a crianca, prestar atencdo nela, para submeté-la ao
grau de dificuldade sob medida para sua personalidade, ou seja, € preciso saber em
guais situacOes a crianca precisa de mais, ou menos ajuda. A experiéncia de éxito
corresponde ao terceiro principio, que repousa na simplicidade, de modo que o grau
de dificuldade é definido sob medida, para que a crian¢a atinja os objetivos (Streit,
Jansen, Fuchs, 2022, p. 9).

Para responder ao questionamento sobre a maneira mais eficaz de se
comecar a ler, Streit, Jansen e Fuchs (2022, p. 11) fazem uma comparacgéo entre
bons e maus leitores, afirmando que “bons e maus leitores processam as
informacdes da leitura de forma completamente distinta. Os maus leitores leem com
a memoria de curto prazo. Os bons leitores com a memoaria de longo prazo”.

A pesquisa de Streit, Jansen, Fuchs (2022, p. 13) indica que:

maus leitores precisam de mais concentracdo e de mais esfor¢o ao ler, a
leitura torna-se mais cansativa para eles. Em consequéncia disso, leem
cada vez menos. Bons leitores leem com mais prazer e, portanto, bem mais.
Como leem mais, guardam quantidade maior de saber. Além disso, obtém
melhor éxito em todas as matérias, pois logram compreender melhor todos
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0s enunciados.

Os autores atribuem esses resultados ao fato de que a memoéria de curto
prazo tem uma limitacdo no processamento de informacdes, ja que s6 consegue
armazenar cerca de sete dados ao mesmo tempo. O processamento desses dados
ocorre de forma lenta, em virtude de ocorrer de forma sequencial, enquanto que na
memoria de longo prazo ndo existe limitacbes e os dados sdo processados
paralelamente, aumentando assim a velocidade. Desse modo, para se tornarem
bons leitores, as criancas precisam fazer o transporte de informa¢des da memoria
de curto para a memoaria de longo prazo (Streit, Jansen, Fuchs, 2022).

Os estudos desenvolvidos por Glaser e Glaser (1989) e Dehaene (2010) apud
Streit, Jansen, Fuchs (2022) apresentam que a leitura se da no inicio, sem
significado. Logo, Streit, Jansen, Fuchs (2022) concluiram que pode se ensinar
primeiramente letras avulsas e depois silabas, onde as criancas aprendam, a
principio, apenas a técnica de leitura, sem buscarem significados e a leitura e a
ortografia podem ser aprendidas sem ilustracdes distrativas.

Outro aspecto importante trata a automatizagdo como chave para
compreensao da leitura e da escrita criativa. Streit, Jansen e Fuchs (2022, p. 17)
entendem que “Automatizar significa transferir informagdes da memoria de curto
prazo para a memoria de longo prazo”. Em termos praticos, os autores argumentam

que

Automatizar € uma das habilidades mais inteligentes, da qual dispomos. Ao
mesmo tempo, ela € um requisito imprescindivel para as nossas outras
habilidades — por exemplo, “ser criativo”, “pensar”, “descobrir’. Nao nos
ocorre, no momento, nenhuma habilidade que possa ser executada sem
parcelas de automatizacdo (Streit, Jansen, Fuchs, 2022, p. 17).

Ao efetivar a automatizacdo, as criancas passam a ter um processamento
rapido de informacdes, minimizando o esforco, o cansaco e a falta de atencao.
Desse modo, libera-se as habilidades da memoria de curto prazo, resultando na
execucao das tarefas de refletir, planejar e criar (Streit, Jansen, Fuchs, 2022).

Em apoio a essa argumentacdo, Schneider e Schiffrin (1977) apud Streit,
Jansen, Fuchs (2022) demonstram através do estudo sobre o processamento
controlado e automatico de informac¢des humanas que ha um aumento de 1000% a
2000% na execucao de tarefas simples de percepcédo, quando o processamento de

informagédo est4 automatizado.
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Em relacdo a essa abordagem, ndo é suficiente apenas exercitar-se para que
a automatizacdo seja estabelecida, faz-se necessario uma grande quantidade de
repeticdo e que o estimulo seja respondido com 0 mesmo comportamento, logo,
métodos de aprendizagem causadores de reacdes inconstantes podem atrasar ou
até impedir a remodelagem do cérebro do aprendiz (Streit, Jansen, Fuchs, 2022).

Ao abordar os estudos sobre a eficacia de métodos de aprendizado de leitura,
Streit, Jansen, Fuchs (2022) defendem a utilizacdo do exercicio direto e intensivo de
coordenacao entre letras e fonemas, bem como o exercicio da consciéncia
fonoldgica. Conforme definido por Soares (2020, p.77), consciéncia fonoldgica
corresponde “a capacidade de focalizar e segmentar a cadeia sonora que constitui a
palavra e de refletir sobre seus segmentos sonoros, que se distinguem por sua
dimensao: a palavra, as silabas, as rimas, os fonemas”.

Na analise de Streit, Jansen, Fuchs (2022, p. 24), “ndo se aprende ortografia
através do método integral”, ou seja, onde a palavra € reconhecida como um todo,
como se fosse um desenho. Ao contrario, a crianca precisa processar cada letra
durante a leitura. Um outro ponto, diz respeito a representacao ilustrativa das
palavras como eixo central da boa ortografia, pois registrar as palavras de forma
ortogréafica é essencial para a obten¢do do sucesso e consequente motivacao.

O método apresentado aqui distingue-se da abordagem analitica, porque nao
parte do todo até chegar a menor unidade. Em contrapartida, o método apresentado
€ sintético, ja que parte do som das letras (Gori, Felippe, 2022), embora possua
ferramentas diferentes dos métodos sintéticos populares no Brasil, como as
ferramentas “janelinha” e a tabela de grafemas.

Feitas essas consideragfes, passa-se, no proximo capitulo, a discorrer sobre
a educacdo inclusiva, o qual se desdobrard de modo a abordar o TEA e a

importancia de praticas que incluam o estudante com TEA na sala regular.
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3 EDUCACAO BRASILEIRA: A POLITICA DE EDUCACAO ESPECIAL NA
PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA

Neste capitulo, tem-se o propdsito de mobilizar discussdes a respeito da
educacdo para todos e o papel da educagdo no processo de inclusédo dos
estudantes Publico-alvo da Educacdo Especial (PAEE) a partir da contextualizacédo
dos marcos historicos sobre o (néo) lugar da pessoa com deficiéncia na sociedade.
Serdo abordados aspectos historicos, filoséficos, educacionais e legais da Educacéo
Especial, relacionando-os ao processo de alfabetizacdo dos estudantes com TEA.

O capitulo conceitua e discute aspectos relacionados ao TEA com vistas a
uma educacdo de qualidade, que atente para a inclusdo, permanéncia e

aprendizado de todos os estudantes que se encontram nessa condigao.

3.1 EDUCACAO ESPECIAL INCLUSIVA: TECITURAS DO PROCESSO
EDUCATIVO E O ESTUDANTE COM TEA

Ao longo de sua trajetoria, o individuo com deficiéncia experienciou
preconceitos, rejeicdo e abandono, tendo que conviver em uma sociedade com um
modelo altamente desumano e excludente (Fernandes, Schlesener, Mosquera,
2011). Tal percurso histérico-social levou a mudancas de paradigmas em relacao as
pessoas com deficiéncia, o que refletiu no atual cenério da educacao, uma vez que
se tém, ao mesmo tempo, significativos avancos em relagdo aos direitos, mas
também a existéncia de inUmeros desafios a serem enfrentados.

As pesquisas de Fernandes, Schlesener, Mosquera (2011) indicam que com o
passar do tempo, além das pessoas com deficiéncia oriundas de anomalias
genéticas, pandemias e guerras, hq também as que sofreram mutilacbes em seu
ambiente de trabalho, que n&o |lhes ofereciam condicbes adequadas. Os autores
apontam que assim surgiu a atencao especializada, tendo um modelo médico com
propésito de reabilitacdo, para que tais individuos fossem integrados na sociedade,
no trabalho e na escola. O problema desse paradigma esta no fato de buscar
‘consertar” as pessoas para que possam ser inseridas, como se o problema fosse
exclusivamente delas.

Ao apresentar um compilado dos principais fatos histéricos da educacao

especial no Brasil, Mendes (2010) aborda sobre os paradigmas e diz que o
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paradigma da integracdo ocorre em diferentes momentos historico e politico no
contexto educacional. Desde o Periodo Colonial (1530 a 1822) com destaque para o
descaso do poder publico em relagcdo ao assunto, passando pela Primeira Republica
(1889 a 1930), periodo em que comecaram a ser implantadas as primeiras escolas
especiais, com os alunos sendo submetidos a vagos testes intelectuais.

A autora destaca o forte controle estatal no Estado Novo (1937 a 1945),
guando houve um retrocesso na democratizacdo do ensino, assim como a retomada
do descaso do Governo em relacdo a educacdo de pessoas com deficiéncia. J& na
Segunda Republica (1945 a 1964), cresceu a luta pela escola publica, havendo
expansdo no numero de estabelecimentos de ensino especial e € inclusive, nesse
periodo, que temos um marco inicial de acdes oficiais do poder publico nessa area,
que foi a Lei 4024 de Diretrizes e Bases, quando apareceu a expressao “educacao
de excepcionais”. Contudo, o ensino foi privatizado na Ditadura Militar (1964 a
1985), passando a evoluir o nimero de servigos de assisténcia, de abordagem mais
terapéutica do que educacional (Mendes, 2010).

Mendes (2010) evidencia que a partir da Democratizacdo (1988), surgem
novas iniciativas no panorama da Educacdo Especial, principalmente com a
Constituicdo Federal de 1988. A evolugdo de Politicas Publicas em Educacédo
Especial é de fato perceptivel a partir de 1995, com diversos servicos que
compunham a politica da época, que abrangiam atendimento domiciliar, classe
comum, classe especial, classe hospitalar, centro integrado de educacdo especial,
escola especial, oficina pedagdgica, professor de ensino itinerante, sala de recursos
e sala de estimulagéo precoce. Com uma nova politica sendo implementada a partir
de 2003, foi percebida a diminuicdo das escolas/instituicbes especializadas, ao
passo que aumentaram as matriculas dos estudantes publico-alvo da educacédo
especial em classes comuns, espaco esse considerado inclusivo. Também foram
aumentando a cada ano a oferta de Sala de Recurso Multifuncional (Kassar, Rebelo,
2018).

Nessa linha, é valido retomar a Constituicdo Federal de 1988, tendo em vista
gue simbolicamente € o ponto de partida da Educacéao Inclusiva, ao postular que é
dever do Estado garantir educacao para todos (Manole, 2023). Outro importante
marco legal ao discorrer acerca dos temas diversidade e inclusdo é a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéao Nacional, Lei n. 9.394/96, ao se referir aos direitos

dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas



33

habilidades ou superdotacdo. Embora a Lei tenha utlizado o termo

“preferencialmente”, ao acesso a escola regular, a legislagao diz eu seu Art. 59 que:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou

superdotacdo: | — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizagdo especificos, para atender as suas necessidades (Brasil, 2017,
p. 40)

No levante as bandeiras voltadas para uma educacao para todos, o Brasil
torna-se signatario de tratados e declaracbes e convencgdes internacionais como
Jomtien (1990), Salamanca (1994) e Guatemala (1999), o que impulsionou a
elaboracao de politicas publicas voltadas para Educacéo Especial (Freitas, 2022).

Considerando os pressupostos da Educacéo Especial, a politica de Educacéao
Inclusiva surge da luta em prol do direito de todos os individuos conviverem e
aprenderem no mesmo espaco, em um movimento inclusivo que va além de estarem
todos juntos, mas que se concretize em direitos de aprendizagem. Nesse sentido, as
acOes voltadas para a inclusdo buscam garantir a universalidade e a equidade do
ensino para todos os cidaddos na rede regular, preterindo o atendimento a
escolarizacédo ofertada nas Escolas Especiais. Esta mudanca conceitual comecga a
ser desenvolvida concretamente no Brasil em forma de um Programa de Educacgéao
Inclusiva, a partir de 2003 (Heredeiro, 2010).

A empreitada em prol de uma educacado que rompesse com o paradigma da
integracdo para se configurar uma Educacdo Especial Inclusiva permitiu a
publicacdo do documento que ainda hoje figura entre os mais citados ao abordar a
tematica, trata-se da da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (Brasil, 2008).

Falar de inclusdo faz-se necessario, haja vista que muito tem se difundido o
assunto, porém, na pratica, o modo inclusivo enfrenta inUmeras barreiras, visto que
0 ato de incluir confronta com a mudanca de paradigma, dificultando sua
concretizacdo (Marques, Barbosa, Gomes, 2018).

Portanto, € valido destacar que a atuacao politica reflete de forma direta as
praticas educativas, e essa atuagcdo precisa ser impulsionada pelo movimento da
sociedade no sentido de mudancas, romper com seus preconceitos, valorizar as
habilidades e capacidades de todos os individuos e implantar praticas de incluséo,
pois as pessoas com deficiéncias ja vém se movimentando para ocuparem seu lugar

de direito.
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Ao concebermos educacdo enquanto humanizacdo, faz-se necessaria uma
acao revolucionaria nos mais diferentes ambitos, com politicas publicas voltadas
para a superacdo das desigualdades e com estudos dos processos empiricos das
praticas pedagodgicas (Bezerra, Aradjo, 2013). Nesse sentido, € preciso pensar 0
sistema educacional como um todo inclusivo, pensar o direito a educacdo como
responsabilidade de toda a administracdo publica, que demanda acdes da escola,
da familia, da saude, da sociedade entre outros, constituindo-se esse, um grande
desafio politico e pedagdgico (Brasil, 2008).

Na discussédo em torno da universaliza¢do do Ensino Basico no Brasil, tendo
como ponto de partida a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva implementada em 2008, € possivel enxergar grandes desafios
para a sua efetivacdo. O cerne da politica € que todas as criancas especiais estejam
matriculadas em classes comuns de escolas regulares, porém, diante do que esta
posto em Lei, surgem os seguintes questionamentos: Isso é possivel? E desejavel
para todas as criancas? Em qualquer escola? De que modo essas diretrizes se
efetivardo em todas as escolas? (cf. Conversagéo - Educacao inclusiva, 2011)

Mantoan, Prieto e Arantes (2006) asseveram que todas as criangcas devem
estar na escola, sem terem restricdes e limitagdes em funcdo da deficiéncia, mas
infelizmente as escolas ignoram os documentos que deveriam seguir nao
compreendendo que a incluséo é simultaneamente, motivo e consequéncia de uma
educacdo de qualidade e aberta as diferencas. Na mesma direcdo das propostas
escolares inclusivas, as autoras defendem um sistema educacional que equacione a
complexa relacdo de garantir uma escola para todos com qualidade, de modo que
uma escola justa e desejavel ndo prima pela homogeneizacdo dos estudantes.

Nesse sentido, mesmo distante do ideal, a Educacédo Inclusiva tem ganhado
espago nas Ultimas décadas, por meio de politicas que visam garantir a matricula de
estudantes PAEE na sala regular. De acordo com a verséo preliminar do Censo
Escolar da Educacdo Basica mais recente, o0 numero de matriculas da educacao
especial chegou a 1,8 milhdo em 2023, com um aumento de 41,6% em relacédo a
2019. Exceto a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), as demais etapas da
educacédo basica apresentam mais de 90% de alunos incluidos em classes comuns
em 2023 (Brasil, 2024).

Em contrapartida, de acordo com Bezerra, Araujo (2013), o modelo de escola

inclusiva formado a partir do neoliberalismo colabora para o dualismo educacional,
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dado o seu carater antidialético, pois onde deveria haver investimentos ocorre
reducdo de gastos, onde deveria ocorrer aprendizagem colaborativa prevalece a
individualidade. Desse modo, embora os estudantes estejam presentes, muitas
vezes as escolas ndo se encontram instrumentalizadas para recebé-los (Mantoan,
Prieto, Arantes, 2006).

Trazendo novamente o debate acerca das politicas, torna-se pertinente
apresentar que de acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéao Inclusiva, compéem o Publico-alvo da Educacgéo Especial:
‘os alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao.” (Brasil, 2008, p. 15)

Consideram-se alunos com deficiéncia aqueles que tém impedimentos de
longo prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que em
interacdo com diversas barreiras podem ter restringida sua participacao
plena e efetiva na escola e na sociedade. Os alunos com transtornos
globais do desenvolvimento sdo aqueles que apresentam alteracfes
qualitativas das interagBes sociais reciprocas e na comunicagdo, um
repertorio de interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo.
Incluem-se nesse grupo alunos com autismo, sindromes do espectro do
autismo e psicose infantil. Alunos com altas habilidades/superdotagéo
demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes éareas,
isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade
e artes. (Brasil, 2008, p. 15)

Entre os estudantes que compdem a Educacédo Especial, a Politica inclui os
com transtornos globais de desenvolvimento, diagnosticados atualmente com
Transtorno do Espectro Autista (Associacdo Americana de Psiquiatria, 2023).
Ressalta-se que a frequéncia de pessoas diagnosticadas com TEA vem aumentando
a cada ano, e algumas causas possiveis sdo o0s critérios de diagndstico
anteriormente estabelecidos que consideravam apenas 0s casos mais graves. O
namero de médicos especialistas capacitados e habilitados atualmente é maior,
existem mais centros médicos especializados, as familias estdo mais atentas e
buscando mais ajuda, bem como a universalizacdo do conhecimento, com
investimento em pesquisa e obtencdo de mais dados epidemiolégicos (Gaiato,
Teixeira, 2018).

Tendo em vista 0 aumento de diagndstico e que essas criangcas estao
presentes no espaco escolar, torna-se evidente a importancia de conhecer com mais
profundidade o TEA, de modo a promover uma atuacao mais eficiente para garantir
0s seus direitos a inclusdo e aprendizagem. Fazendo, agora, uma costura, na

proxima secéo sera tratado sobre o Transtorno do Espectro Autista.
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3.1.1 Autismo presente: conceito, definicdo, diagnostico e incluséo

Autismo é um termo geral utilizado para descrever um conjunto de transtornos
do desenvolvimento do cérebro, que ao longo do tempo passou por diversas
definicbes. Comecou a ser estudado em 1943 por Leo Kanner, que 0 mencionou
como uma doenca da linha da psicose e hoje € conhecido como Transtorno do
Espectro do Autismo (Volkmar, Wiesner, 2019).

O psiquiatra infantil Leo Kanner publicou um artigo cientifico com o relato de
criancas que apresentavam caracteristicas comuns entre si, havia desinteresse e
falta de habilidade em se relacionar com outras pessoas, existia um
desenvolvimento peculiar da linguagem verbal, marcada por repeticdo de palavras
ouvidas pela crianga (ecolalia) e a presenca de repeticdo de movimentos corporais
sem proposito aparente (estereotipias) e inversao pronominal (Teixeira, 2016).

Corroborando com a explanacéo de Teixeira (2016), Volkmar, Wiesner (2019)
dizem que o Transtorno do Espectro Autista (TEA) tem como principal caracteristica
definidora déficits significativos na interacao social. Trata-se de uma desorganizacao
sensorial cerebral que atinge as areas da socializacdo e da linguagem, bem como
acarreta interesses restritos e repetitivos, e 0 conjunto dessas caracteristicas podem
dificultar a aprendizagem (Teixeira, 2016).

Na mesma direcdo, o TEA é caracterizado pelo Manual Diagnostico e
Estatistico de Transtornos Mentais - DSM-5, por comprometimento persistente na
comunicacao reciproca e na interacdo social, assim como por padrdes restritos e
repetitivos de comportamento, interesse ou atividade, que desde o inicio da infancia
prejudicam ou limitam o funcionamento diario (Associacdo Americana de Psiquiatria,
2023). Embora todos os diagndsticos evidenciem esses sintomas, cada individuo
pode ter manifestagdes clinicas diferentes e vem dai o termo “espectro” (Teixeira,
2016).

Nesse sentido, a classificacdo descrita no DSM-5, ultima publicacdo da

Associacdo Americana de Psiquiatria,

uniformiza o diagnéstico, pois cada caso envolve uma miscelanea de
sintomas e manifestacfes muito diferentes e distintos uns dos outros, mas
com caracteristicas basicas comuns que os tornam a mesma patologia
dentro de um espectro que vai de quadros mais leves a mais graves
(Teixeira, 2006, p.14).
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A depender dos diferentes comprometimentos que o individuo com TEA
apresenta na comunicagcdo social e em padrbes restritos e repetitivos de
comportamento, ocorrem niveis de suporte diferentes, conforme descrito a seguir: no
nivel de gravidade 3, a pessoa com TEA necessita de apoio muito substancial; no
nivel 2, apoio substancial e; no nivel 1, apoio. (Associacdo Americana de
Psiquiatria, 2023).
O individuo com TEA apresenta possiveis limitacdes ou alteracdes basicas de
comportamento ou interacdo social, alteragbes na cognicdo e comportamentos
repetitivos ou estereotipias, com significativo atraso no desenvolvimento dessas
habilidades (Gaiato, Teixeira, 2018).
Os dois manuais diagnésticos utilizados internacionalmente sdo a CID
(Classificacao Internacional de doencas) e o DSM (Manual Diagndstico e Estatistico
de Transtornos Mentais), onde os sistemas classificatorios vigentes sao: DSM-5 e
CID-11, onde o numero indica a versao, ou seja, as atualizacdes e revisdo desse
cbdigo, que foram sendo aprimorados em razdo das fragilidades e inconsisténcias
assinaladas a partir do seu uso. Nesse contexto, € valido ressaltar que o DSM e a
CID, em suas respectivas edicdes, refletem o momento histérico no qual foram
desenvolvidos. A CID-11 foi aprovada em 2019 passando a vigorar em 2022, dando
mais um passo na historia dos sistemas de classificacdo e, dentre outros aspectos,
foram modificados critérios para melhor compreensdo nos transtornos do espectro
autista (Oliveira, Trentine, 2023).
E significativo frisar que os individuos dentro do espectro autista manifestam
dificuldades que interferem nos funcionamentos pessoal, familiar, educacional e
ocupacional, de um modo que exibe uma alta variabilidade no desenvolvimento tanto
intelectual quanto nas habilidades de linguagem. A CID-11 considera essa
variabilidade, porque passou a apresentar diferentes perfis de desenvolvimento de
individuos com TEA. A categoria diagndstica inclui os seguintes subtipos:
> TEA sem deficiéncia intelectual e com comprometimento leve ou ausente da
linguagem funcional, cédigo 6A02.0;

> TEA com deficiéncia intelectual e com comprometimento leve ou ausente da
linguagem funcional cédigo 6A02.1;

> TEA sem deficiéncia intelectual e com linguagem funcional prejudicada, codigo
6A02.2;
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> TEA com deficiéncia intelectual e com linguagem funcional prejudicada, codigo
6A02.3;

> TEA com deficiéncia intelectual e com auséncia de linguagem funcional, cédigo
6A02.5;

> TEA especificado, codigo 6A02.Y €;

> TEA néo especificado 6A02.Z (Oliveira, Trentine, 2023).

Salienta-se, a partir do que dispbde Teixeira (2016), que o TEA ocorre em
todos os grupos econdmicos, étnicos e raciais, bem como néo se sabe ao certo suas
causas, mas que existem fatores ambientais e genéticos que podem favorecer seu
surgimento. O diagnéstico € clinico a partir da anélise comportamental e quanto mais
rapido maior a possibilidade de desenvolvimento, podendo apresentar significativas
melhoras ao longo da vida (Teixeira, 2016).

No ano de 2012, a Politica Nacional de Protecédo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista veio contribuir como mais um aporte legal para
assegurar os direitos da pessoa com TEA, dentre eles, o diagnostico precoce,
atendimento multiprofissional e o acesso a educagdo. A lei também considera a
pessoa com TEA, pessoa com deficiéncia para todos os efeitos legais, 0 que a torna
detentora de todos os direitos previstos para pessoas com deficiéncia (Brasil, 2012).

Porém, as politicas inclusivas ndo devem apenas oferecer a matricula e
insercao dos estudantes com TEA nas escolas, faz-se necessario que as leis sejam
cumpridas, que haja a oferta de recursos material e humano, com profissionais
especializados “para que o estudante com qualquer tipo de deficiéncia possa
realmente se tornar um sujeito ativo em seu processo de aprendizagem” (Souza,
Silva, 2019, p. 1306).

Em sua pesquisa sobre inclusdo de estudantes com TEA, a partir do uso de
tecnologias digitais educacionais voltadas para aprendizagem Matematica, Souza e
Silva (2019) evidenciaram a importancia da utilizacdo de recursos pensados para o
trabalho com estudantes com TEA para o desenvolvimento de habilidades sociais e
académicas. Os autores ainda apontam para a necessidade de as escolas olharem
de maneira diferente para o0s estudantes com TEA, enxergando suas
potencialidades, com praticas pedagogicas inovadoras que de fato promova a
inclusao, pois observaram que o processo de inclusdo nem sempre € inclusivo, ao

contrario, muitas vezes esses estudantes sdo rotulados como incapazes de
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aprender, ficam invisiveis e sédo excluidos do processo de ensino-aprendizagem.

Tendo em vista o exposto, finaliza-se esse capitulo mencionando Marques,
Barbosa e Gomes (2018), que tratam da importancia do papel docente no processo
de inclusdo dos estudantes com TEA por meio de sua pratica pedagdgica. Embora
haja inUmeros desafios, a inclusdo e garantia dos direitos de aprendizagem precisam
ser respeitados.

Apés essas consideracdes sobre inclusdo, com especial atencdo ao
estudante com TEA, sera apresentado no capitulo quatro, a seguir, o caminho
percorrido na pesquisa.
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4 TRAJETORIA PERCORRIDA NA PESQUISA

Passa-se agora a apresentar os caminhos da pesquisa. Primeiramente, é
feita uma explanacdo sobre a concepcdo metodolégica que orienta sua natureza,
seguida pela organizacao dos topicos com as informac¢es fundamentais para sua
construcdo. Desse modo, € descrito o participante bem como os critérios que
envolveram a escolha dele, a caracterizacéo e a limitacdo do universo que o estudo
foi realizado, as etapas de desenvolvimento da pesquisa, assim como 0S
instrumentos utilizados na geragcao de dados. Por fim, descreve-se como ocorreu o

processo de formulacado e analise das categorias do objeto de estudo.

4.1 METODO CIENTIFICO: ABORDAGEM E DIMENSOES CONCEITUAIS

No ambito metodoldgico, optou-se por utilizar a abordagem qualitativa, que
envolve uma série de técnicas, procedimentos interpretativos procurando decodificar
e traduzir o sentido de eventos e fendmenos (Flick, 2009). A pesquisa qualitativa
fundamenta-se na interpretacdo, sendo essa feita pelo pesquisador, que filtra os
dados obtidos, podendo adotar uma ou mais estratégias de investigacdo (Creswell,
2007, p. 186, p. 187).

Do ponto de vista de sua natureza, considera-se ser essa uma pesquisa
aplicada, visto que busca gerar conhecimento para aplicacdo préatica guiada para a
procura de solu¢cdes de um problema especifico. De acordo com Gil (2008), a
pesquisa aplicada:

[...] tem como caracteristica fundamental o interesse na aplicacéo, utilizacdo
e consequéncias praticas dos conhecimentos. Sua preocupacdo esta

menos voltada para o desenvolvimento de teorias de valor universal que
para aplicacdo imediata em uma realidade circunstancial. (Gil, 2008, p.27)

Trata-se também de uma pesquisa exploratéria que busca por meio dos seus
métodos e critérios uma proximidade da realidade do objeto estudado. Essa é
escolhida quando n&o existem ainda muitas informacdes sobre o tema analisado,
tendo como principal finalidade desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e
ideias, abrindo investigacao para estudos posteriores (Gil, 2008, p.27).

A metodologia aplicada neste trabalho alinha-se com a pesquisa-a¢ao, pois

caracterizou-se pelo envolvimento da pesquisadora e do pesquisado no processo;
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foi desenvolvida em quatro fases, sendo elas a fase exploratéria, fase de
planejamento, fase de acdo e fase de avaliacdo (Thiollent, 1986). A pesquisa agao &

entendida como um tipo de

[...] pesquisa social com base empirica que € concebida em estreita
associacdo com uma agédo ou com a resolugdo de um problema coletivo e
no qual os pesquisadores e os participantes representativos da situacéo ou
do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo.
(Thiollent, 1986, p. 14).

A especificidade da pesquisa-acdo consiste no fato de haver uma
organizacao e investigacdo em torno da concepc¢ao, do desenrolar e da avaliagéo de
uma acao planejada, com explicita participacdo do pesquisador dentro da situacéo
de investigacao (Thiollent, 1986).

De modo semelhante, Prodanov e Freitas (2013, p.66) entendem que “A
pesquisa-acdo ndo se refere a um simples levantamento de dados ou de relatérios a
serem arquivados”, pois nela “os pesquisadores pretendem desempenhar um papel
ativo na propria realidade dos fatos observados.”

Salienta-se a partir do que propde Thiollent (1986, p. 75) sobre a pesquisa-
acdo na area educacional, que com o método, os pesquisadores em educacao
“‘estariam em condi¢cdo de produzir informagcdes e conhecimentos de uso mais
efetivo, inclusive pedagdgico” contribuindo assim para o esclarecimento de
fendbmenos, definicdo de acbes de modo a promover transformacoes.

A pesquisa teve cinco momentos de coleta de dados. Primeiro momento -
avaliacdo diagnostica: aplicada com o estudante selecionado para a pesquisa-acao.
Segundo momento - execucdo das atividades do plano de acdo: a partir do
diagnéstico foram elaboradas atividades que contemplavam a realidade do
estudante selecionado em conformidade com o método, dividido em trés “blocos”.
Terceiro momento - avaliagdo somativa: ocorreu de forma ciclica, condicionada a
execucdo do momento de coleta de dados citado anteriormente, quando era
trabalhado um bloco e fazia-se a avaliacdo ao final dele. Quarto momento - leitura e
analise dos resultados da Avaliacédo de Leitura e Escrita IntraAct Brasil: analisaram-
se os resultados das avaliacdes dos seis estudantes com TEA das turmas de 1°
ano. A referida avaliacao foi realizada pela Secretaria Municipal de Educacao para
monitorar a Politica de Alfabetizacdo do municipio. Quinto momento - leitura e
analise do caderno de sala dos estudantes.

Consideramos que a pesquisa-acao se revelou como uma metodologia rica e
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promissora para investigar a realidade de forma colaborativa e transformadora,
tornando possivel aprofundar a compreensdo do fenbmeno em estudo, construindo

um conhecimento contextualizado e relevante para a pratica.

4.2 CONTEXTO E PARTICIPANTE DA PESQUISA

A pesquisa ocorreu no municipio de Alta Floresta/MT. O nome do municipio
foi dado em funcdo da propria natureza da regido, com mata alta e densa, em
virtude de se localizar na regido da Amazonia mato-grossense. A cidade foi fundada
pelo colonizador Ariosto da Riva, sendo que em maio de 1976, trés anos apos o
comeco da abertura da estrada, € que se acabou de desmatar a primeira clareira
onde a cidade iria ser construida. Sua formacao administrativa tem inicio em 1977
através de sua criacdo como distrito subordinada ao municipio de Aripuand, e
posteriormente elevado a categoria de municipio no ano de 1979 (Alta Floresta,
2024).

De acordo com o censo de 2022, Alta Floresta possuia 58.613 habitantes
(IBGE, 2024). Sua economia conta com industrias de beneficiamento de madeira,
com uma forte pecuéria, figurando entre os maiores produtores de gado de corte do
estado e caminha no processo de se tornar uma grande fronteira agricola do pais
aumentando gradativamente o cultivo de milho e soja. Esta localizada no extremo
norte do estado de Mato Grosso, a 830 km da capital do estado, Cuiaba (Alta
Floresta, 2024).

A pesquisa foi desenvolvida na Escola Municipal Professor Benjamin Padoa,
localizada no centro da cidade de Alta Floresta-MT. No ano de 2023, a escola
atendia estudantes das Seéries Iniciais do Ensino Fundamental, 1° ao 5° ano
distribuidos em dois turnos — matutino e vespertino - da seguinte forma: seis turmas
de 1° ano; seis turmas de 2° ano; quatro turmas de 3° ano; quatro turmas de 4° ano;
e quatro turmas de 5° ano. A escola conta com duas turmas de Sala de Recurso
Multifuncional, uma em cada periodo, para atender estudantes Publico Alvo da
Educacao Especial no contraturno das aulas regulares.

A escolha da escola deu-se em virtude de a mesma ter recebido o projeto
piloto do método no ano de 2021, onde foram atendidos 40 estudantes, embora ndo
tenha obtido acesso aos dados sobre a alfabetizacéo deles. No ano de 2022, todas

as turmas de alfabetizacdo, 1° e 2° ano, foram organizadas para serem
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alfabetizadas com o mesmo método. No ano de 2023, o ensino foi estendido para
todas as turmas da escola, em virtude de estarem inseridos estudantes ainda néo
alfabetizados.

A escola foi fundada no ano de 1998, tendo suas atividades iniciadas em 28
de abril, com 06 salas de aula, mas sua autorizacdo de funcionamento deu-se
apenas em 30 de junho do mesmo ano. O nome Professor Benjamin Padoa foi uma
homenagem ao responsavel pela implantacdo do sistema educacional de Alta
Floresta desde sua colonizacdo. E mantida pela rede municipal de ensino de Alta
Floresta, através da Secretaria Municipal de Educacdo. Atende a uma clientela
diversa vindo de varios bairros da cidade, de leste a oeste e de norte a sul, de
comunidades rurais a bairros mais periféricos (Alta Floresta, 2021).

Utilizaram-se como instrumentos de producdo de dados na pesquisa-acao: a
avaliacdo diagnostica, o plano de acdo com atividades que contemplam o método
IntraAct, as anotacdes em caderno de campo e as avaliagbes somativas.

Estavam matriculados, na Escola Municipal Professor Benjamin Padoa, 18
estudantes com TEA, dos quais 6 atendiam ao critério de estarem matriculados nas
turmas de 1° ano. Dentre os 6 estudantes com diagnostico de TEA matriculados nas
turmas de 1° ano da escola, tinha-se apenas uma menina, confirmando o que diz
Teixeira (2016) ao discorrer acerca dos dados epidemioldgicos que indicam que a
ocorréncia do transtorno & maior no sexo masculino.

Participou da pesquisa-acdo um desses estudantes que foi escolhido em
virtude de a pesquisadora lecionar na turma e ja ter estabelecido vinculo com ele.
Também foram coletados dados a partir de documentos, reunindo informacdes
sobre o processo de alfabetizacdo dos 6 estudantes com TEA.

Na ocasido, o projeto foi levado para aceite da Secretaria Municipal de
Educacao, gestdo escolar, aos pais e ao estudante selecionado para a pesquisa-
acdo. Antes do inicio da aplicagdo da pesquisa, foi aprovado o parecer n°6.079.015
pelo comité de ética da Universidade do Estado de Mato Grosso Carlos Alberto
Reyes Maldonado (UNEMAT) (Anexo 1). Os envolvidos nesse estudo assinaram 0s
termos de participacdo, Termo de Assentimento Livre e Esclarecido e Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido, conforme apéndices A e B.
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A pesquisa-acdo teve portanto a participacdo de um estudante aqui
denominado Emanoel 2. De acordo com o laudo com data de 09/07/2021, Emanoel
apresentou atraso no desenvolvimento neuropsicolégico que afetou a fala e a
linguagem, com déficit na interacdo pessoal e social, com reciprocidade deficitaria,
auséncia de imitacdo ou associacdo, possuindo baixa tolerancia a frustragéo,
hiperacusia e comprometimento de fala e cognitivo.

Emanoel apresenta as seguintes caracteristicas: dificuldades de
comunicacdo, na articulacdo de alguns fonemas e na interacdo, também
estereotipias, sensibilidade sensorial e em momentos de ansiedade apresentava
disfemia®. Embora o laudo do estudante apontasse dificuldade cognitiva, o tempo de
convivéncia com ele possibilitou a percepcao de que as dificuldades em aprender
estavam relacionadas a desregulacdo emocional, sendo necesséria acdes sobre os
fatores que desencadeavam a desregulacao o que proporcionava um ambiente.

Para maior compreenséo do objeto de estudo, realizou-se a solicitagao, junto
a escola, dos portfélios de todos os estudantes com TEA matriculados nas turmas
de 1° ano, a fim de analisar seu contetudo. Nessa etapa, que ocorreu entre 0S meses
de setembro a novembro de 2023, foram feitas andlises dos resultados das
avaliagcOes de fluéncia do Método IntraAct e dos cadernos de sala dos estudantes.
Ao verificar, a partir dos documentos analisados, que cinco dos estudantes nao
acompanhavam o desenvolvimento das atividades de acordo com o proposto para a
turma, foi solicitado o Plano Educacional Individualizado (PEI) desses estudantes
para uma analise mais criteriosa do desenvolvimento da aprendizagem da
alfabetizacao. Identificou-se, no entanto, a inexisténcia deste documento.

Pensando no modo como o processo de alfabetizacdo através do método
IntraAct ocorreu nas turmas de 1° ano com os estudantes com TEA e seus
resultados, na proxima secdo serd tratado sobre os dados coletados a partir da

andlise dos resultados da Avaliacdo de Fluéncia — IntraAct Brasil.

2 Respeitando os preceitos éticos e para néo revelar a identidade do participante, optou-se por adotar
nome ficticio.

3 A disfemia € conhecida popularmente como gagueira, € um distirbio que provoca dificuldade em se
expressar através da fala.
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4.2.1 Avaliacéo de fluéncia IntraAct Brasil

Passa-se agora a discorrer sobre os resultados da Avaliagcdo de Fluéncia -
IntraAct Brasil, que corresponde a avaliagdo realizada pela Secretaria Municipal de
Educacdo de Alta Floresta/MT que a fez como forma de monitorar as acgdes do
programa de alfabetizacdo do municipio.

Foram analisados os resultados das duas avaliacbes realizadas com as
turmas de primeiro ano do Ensino Fundamental que tinham alunos com TEA. De um
total de seis turmas do primeiro ano, em cinco delas havia matricula de estudantes
com laudo de TEA, sendo feitas as analises dos resultados das avaliagdes deles.

A primeira avaliacdo foi aplicada entre os dias 19 e 28 de abril de 2023.
Foram apresentadas notas dos trés primeiros blocos, atribuindo-se notas de 0,00 a
3,00 e as cores verde, amarelo, laranja e vermelho de acordo com o desempenho

dos estudantes, conforme quadro a seguir.

Quadro 1 - Resultado da primeira avaliacdo de leitura IntraAct Brasil

Estudante Data Bloco 1 Bloco 2 Bloco 3
Emanoel 19/04/2023 Ausente

Estudante 2 19/04/2023

Estudante 3 19/04/2023

Estudante 4 20/04/2023

Estudante 5 28/04/2023

Estudante 6 19/04/2023 Ausente

Fonte: elaborado pela autora (2024)

As cores e as notas indicam o nivel de leitura dos estudantes que receberam
a seguinte classificacao:
e Nota entre 0,00 e 0,99, cor vermelha - Pré-leitor
e Nota entre 1,00 e 1,99, cor laranja - Leitor iniciante |
e Nota entre 2,00 e 2,99, cor amarela - Leitor iniciante Il

e Nota 3,00, cor verde - Leitor fluente
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Os dados do quadro 01 apontam que os estudantes com TEA que realizaram
a avaliacao estavam majoritariamente classificados como pré-leitores.

O documento também registra nota em relacdo a avaliacdo da escrita, para a
qgual foram atribuidas notas de 0,00 a 3,00 e as cores verde, amarelo, laranja e
vermelho de acordo com o desempenho dos estudantes, conforme quadro a seguir.

Quadro 2 - Nota avaliacdo da escrita Método IntraAct Brasil

Estudante Data Nota
Emanoel 19/04/2023 Ausente

Estudante 2 19/04/2023

Estudante 3 19/04/2023

Estudante 4 20/04/2023

Estudante 5 28/04/2023

Estudante 6 19/04/2023 Ausente

Fonte: elaborado pela autora (2024)

Os numeros apresentados no quadro 2 oferecem suporte a hipétese de que
os estudantes avaliados, semelhante ao que ocorrera na leitura, ndo estavam
logrando éxito na escrita. Um detalhe curioso reside no fato de que o Estudante 4
obteve nota superior na escrita, quando comparado a leitura. Uma hipétese para
esse dado é que a dificuldade de comunicacado, que é caracteristica do TEA, tenha
dificultado a leitura.

Entre os dias 26 de outubro a 17 de novembro de 2023 foram realizadas

novas avaliagdes, sendo apresentados os dados conforme quadro a seguir.

Quadro 3 - Resultado das avaliacdes de fluéncia IntraAct Brasil

Estudante Bloco 1 Bloco 2 Bloco 3 Bloco 4 Bloco 5 Bloco 6

Emanoel

Estudante 2
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Estudante 3 Ausente

Estudante 4

Estudante 5 1,6 2,3 1.3 1,1

Estudante 6 Ausente

Fonte: elaborado pela autora (2024)

Observa-se em relacdo a avaliagdo anterior uma alteragcdo na cor atribuida
aos estudantes classificados como pré-leitores, a cor que era vermelha passa a ser
rosa. Mudou-se também a classificacdo das cores laranja e amarela, que
anteriormente se referiam respectivamente a “leitor iniciante I” e “leitor iniciante II”
passarem a “leitor intermediario I” e “leitor intermediario II”.

No quadro, pode-se visualizar dois estudantes ausentes, dois estudantes pré-
leitores, um estudante oscilando entre pré-leitor e leitor intermediario | e Emanoel
leitor fluente.

Havia observagbes para os estudantes ausentes. Para o Estudante 3, a
observacéo dizia sobre o estudante que “Ndo sabe o nome e o som de todas as
consoantes, consegue associar a cada uma delas com algum simbolo, por exemplo:
para a letra “B” fala que € a letra da Bola, para a letra “V” fala que é a letra da Vaca,
para a letra “L” fala que é a letra da Laranja, etc.” Para o Estudante 6, estava
descrita a seguinte observagao: “Fala apenas o som das vogais e fala o nome de
algumas consoantes.”

Os estudantes também foram avaliados nesse periodo conforme o quadro a

seqguir.
Quadro 4 - Resultado avaliagcao final IntraAct Brasil
Estudante | Pseudopalavras | Frases simples Frases N° de Prosaodia,
em letra simples em | palavras | velocidade e
maiuscula letra em 1 compreensao
mindscula minuto
Emanoel 27 2,0
Estudante 0
2
Estudante Sem registro
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Estudante
4

Estudante
5

Estudante Sem registro
6

Fonte: elaborado pela autora (2024)

Ao considerar o conjunto de dados apresentados no quadro 4, vé-se que
foram avaliadas a leitura de pseudopalavras, frases simples em letras maiusculas,
frases simples em letras mindsculas, nimero de palavras lidas em 1 minuto,
prosédia, velocidade e compreensao.

Para os estudantes 3 e 6, ndo havia nenhum registro. Os estudantes 2, 4 e 5
foram classificados como pré-leitores em todos os critérios avaliados. Emanoel,
participante na pesquisa-acdo, foi classificado como leitor fluente na leitura de
pseudopalavras e na leitura de frases simples em letras mailsculas e minusculas.
Contudo, quanto a prosédia, velocidade e compreensdo, Emanoel foi classificado
como leitor intermediario 1.

Uma possivel causa que pode ter contribuido para a classificacdo de
Emanoel como leitor intermediario 1l — no quesito prosédia, velocidade e
compreensdo — é a sua disfemia em momentos de ansiedade, fator conhecido
durante a pesquisa-acao.

Por meio das andlises realizadas nos documentos, pOde-se observar
resultados pouco promissores. Foram analisados o0s documentos de seis
estudantes, verificando-se que cinco estavam no nivel pré-leitor e apenas um leitor
fluente.

Assim sendo, para melhor compreensédo dos dados em analise, buscou-se
informacbes mais aprofundadas sobre o0s estudantes que ndo estavam
desenvolvendo a aprendizagem como esperado para a turma, conforme descrito na

proxima secao.
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4.2.2 O Plano Educacional Individualizado e as atividades desenvolvidas em

salade aula

Para melhor compreender o processo educacional dos estudantes, foi
solicitado junto a escola, o portfélio de todos os estudantes com TEA e o Plano
Educacional Individualizado (PEI) destes estudantes que n&o seguiam o
desenvolvimento de aprendizagem da turma. O PEI “se constitui como uma proposta
pedagdgica compartilhada de acbBes entre gestores, professores, profissionais
especializados e pais, para a aprendizagem do aluno” (Rambo, Almeida e Martins,
2023, p. 15).

De acordo com Rambo, Almeida e Martins (2023, p. 10) “um dos principios do
PEI é conhecer bem o aluno, para que a intervencdo pedagdgica seja um ato de
inclusdo e a aprendizagem ocorra de fato e ndo fique s6 no planejamento”. Desse
modo, o PEI permite um planejamento e atuacdo pedagdgica individualizada com
medidas de apoio, recursos e adaptacdes como direitos a fim de favorecer a
inclusdo dos estudantes no sistema educacional.

No que concerne as adaptacdes curriculares, tem-se na literatura autores que
as defendem partindo do pressuposto de que cada individuo aprende de forma e em
ritmo diferente, com respeito as individualidades e criando condi¢cbes para que
aprendam o mesmo conteudo de formas diferentes, fazendo-se adequacbes
necessarios ao curriculo (Heredero, 2010). As expressdes adaptacdes curriculares
ou adequacOes curriculares sao utilizadas para denominar toda e qualquer agéo
pedagogica com intencdo de flexibilizar o curriculo, sendo concebidas como
instrumento que pode e deve tratar de avancar no desenvolvimento geral de cada
pessoa (Heredero, 2010).

O material foi solicitado para duas principais finalidades: saber quais
atividades estavam sendo trabalhadas com cada estudante e se o0s estudantes
estavam sendo ensinados com o método. O material coletado esta exibido no

quadro 5.
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Emanoel Estudante | Estudante | Estudante | Estudante | Estudante
2 3 4 5 6
PEI Nao - - - - -
solicitado
Portfélio Caderno - - Caderno Caderno
utilizado em utilizado em | utilizado em
sala de sala de sala de
aula aula aula

Fonte: elaborado pela autora (2024)

O quadro fornece uma visdo geral do que foi possivel coletar apds a
solicitacdo. Em relagcdo ao PEI, foi possivel identificar que nenhum estudante
possuia tal documento, mesmo os dados de avaliacdo levantados anteriormente
indicarem que a maioria dos estudantes com TEA n&o estavam avancando no
processo de alfabetizacao.

O PEI € um importante instrumento que considerando as habilidades que
serdo ensinadas para a turma, apresenta adaptacdes necessdrias para que o
estudante tenha acesso aos conteudos e habilidades, para que seja estabelecido
critérios de avaliagdo considerando os saberes ja adquiridos e 0 que precisa ser
aprendido, considerando as especificidades de cada estudante.

Quanto aos portfolios, as professoras regentes disseram que as avaliacoes e
demais atividades dos estudantes haviam sido entregues aos pais. Contudo, 0
caderno de sala de trés dos seis estudantes foram disponibilizados para coleta de

dados, conforme o quadro 6.

Quadro 6 - Dados coletados dos cadernos dos estudantes
Estudante 5 Estudante 6

Emanoel

Realiza atividades Sim Sim Nao
em conformidade
com o método

IntraAct?
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Quais atividades Producéo de frases; Juncao de letras para Pareamento;
observadas? completar frases formar silabas; juncéo de estimulos a
com palavras silabas para formar coordenacao
faltosas de acordo palavras; e colorir grafema motora; e cores.
com figuras; de acordo com ditado.

organizar palavras
para formar frases;
caca-palavras;
leitura e
interpretacdo de
textos verbais e ndo
verbais.

Fonte: elaborado pela autora (2024)

Considerando o exposto no quadro, nota-se que embora fossem estudantes
do mesmo ano, esses encontravam-se em momentos diferentes no processo de
alfabetizacao.

O caderno do estudante 6 evidenciou que ele estava no processo de
desenvolvimento de habilidades que antecedem a alfabetizacdo. Com o estudante 5
estava sendo trabalhada a formacao de silabas e palavras, ele fazia o tracado das
letras nas atividades, mas néo foi possivel avaliar tratar-se de um acdo mecanica ou
uma escrita espontanea. Emanoel, que foi participante na pesquisa-acao, realizava
atividades mais avancadas com producdes de pequenos textos e interpretagao
escrita.

Nota-se a partir dos dados coletados nos cadernos dos estudantes 5 e 6, que
eles estavam realizando atividades diferentes de atividades que sdo comuns no
guarto bimestre letivo para uma turma de 1° ano, evidenciando que embora nao
tivessem o documento do PEI, as professoras estavam atentas as especificidades
de seus estudantes e ofertando atividades que contemplariam as necessidades

pedagogicas de cada um.

4.3 COLETA DE DADOS DURANTE A PESQUISA-ACAO: A PESQUISADORA E O
PARTICIPANTE NA CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO

Ao estudar dinamicamente o problema “quais os efeitos do método IntraAct
no processo de alfabetizagdo e/ou letramento de estudantes com TEA submetidos
ao referido método na sala de aula regular do 1° ano do Ensino Fundamental’, a
coleta de dados na modalidade pesquisa-acdo, que teve como técnica utilizada o

planejamento participativo, utilizando-se como ferramenta o projeto de intervencéo,
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passou-se pela fase exploratoria, seguida pelas fases de planejamento e de acéo e,
por fim, a avaliacdo somativa.

Ao conceber-se pesquisa-acdo do ponto de vista cientifico, Thiollent (1986, p.
24) diz que essa é

uma proposta metodoldgica e técnica que oferece subsidios para organizar
a pesquisa social aplicada sem os excessos da postura convencional ao
nivel de observagao, processamento de dados, experimentacéo, etc. Com
ela se introduz uma maior flexibilidade na concepc¢édo e na aplicacdo dos
meios de investigagdo concreta.

Desse modo, na fase exploratéria, que consiste no diagnostico da situacéo
(Thiollent, 1986), fez-se a sondagem inicial da realidade do estudante pesquisado
em relacdo a alfabetizacdo, utilizando-se como ferramenta a avaliacdo diagndstica.
Essa foi elaborada em conformidade com o método IntraAct, sendo constituida em
trés momentos;
Primeiro momento: elaboracgéo de 4 tabelas para cada bloco de letras:
> a primeira tabela com as letras mailsculas e minusculas para verificar se o
estudante identificava e pronunciava os sons das letras;

> a segunda tabela com as silabas para identificar a leitura com precisdo na
conex&o das letras;

> aterceira para leitura de palavras;

> aquarta para leitura de pseudopalavras.

Segundo momento: elaboragdo de frases, inicialmente contendo palavras
formadas apenas por silabas candnicas®, aumentando a dificuldade com silabas nédo
canodnicas.

Terceiro momento: sele¢cdo de um texto para leitura. Foi escolhido o poema
“Jogo de bola” da autora Cecilia Meireles. As frases e também o texto buscaram
verificar a decodificacao, fluéncia e compreensao.

Na fase de planejamento, foi feita a elaboracéo do plano de acdo. O plano de
acao consiste no planejamento de a¢gdes que correspondam aos objetivos na busca
de uma resposta a questdo da pesquisa (Thiollent, 1986). O plano de acgéo foi

elaborado com as seguintes atividades:

> Atividade 1: Apresentacao dos grafemas e fonemas;

4 Silaba constituida por uma consoante e uma vogal - nessa ordem. Por exemplo nas duas silabas da
palavra “mala” (ma-la).
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> Atividade 2: leitura dos sons das letras na tabela de grafemas;

> Atividade 3: Leitura de textos que evidenciam rimas de modo a fazer destaque

das mesmas oralmente e por meio de materiais manipulaveis;

> Atividade 4: Leitura e memorizacdo de textos que evidenciam aliteracoes;

\

Atividade 5: Jogos de rima e aliteracao;

> Atividade 6: Juncdo dos fonemas/grafemas para formar silabas, e juncédo de
silabas para formar palavras, com leitura no cavalete e na tabela de grafemas;

> Atividade 7: Fichas de palavras e frases para leitura;

> Atividade 8: Escrita de palavras e frases por meio de ditado e de forma
espontanea;

> Atividade 9: Producdo de texto tendo o professor como escriba e de forma
individual.

Para tanto, fez-se o0 uso dos materiais do Método IntraAct, tais como: livro do
aluno, janelinha e flipchart com grafemas. As atividades acima citadas foram
contextualizadas de modo a contemplar os blocos do método. Como estratégias de
descanso de memodria, foi desenvolvida a danca circular, a producdo de desenhos
livres, desenhos direcionados, trabalhado uso de tinta para grafar letras e uso de
massa de modelar para formar os grafemas.

Na fase da acdo, no momento da execucéo do plano elaborado, fez-se uso do
material de ensino do método IntraAct tais como: livro do aluno, janelinha e cavalete
com grafemas. Entre os dias 05 de junho a 18 de setembro foram trabalhadas na
sala regular as atividades referentes ao bloco PZJC, TRJX, D’CH”QU”H, com uma
média de trés semanas de trabalho para cada bloco, fazendo-se avaliagcdo somativa
ao final de cada um. Inicialmente, ocorria a apresentacdo dos grafemas e seus
respectivos sons através do cavalete. Era feita a leitura das tabelas de grafemas,
utilizando o “padréo”, duas vezes durante a aula, o primeiro momento na rotina
inicial e o segundo na volta do recreio, fazendo-se descanso de memdria com
alguma atividade prazerosa para as criancas. A medida em que ocorreram avancos,
a leitura evoluiu para silabas e palavras nos dias que se seguiram.

Na fase de avaliacdo, no que tange a avaliacdo formativa, foram feitas
observacdes, perguntas direcionadas no decorrer das aulas, procurando analisar o
desempenho nas atividades e produtos com anotacdes no caderno de campo. A

avaliacdo somativa ocorreu por meio de provas que eram aplicadas ao final de cada
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bloco considerando as atividades desenvolvidas, de modo a avaliar velocidade e

precisao na leitura, compreensao, bem como escrita de palavras, de frases e textos.

4.4 INTERPRETACAO E APRESENTACAO DA ANALISE DOS DADOS

Para andlise qualitativa dos dados houve o envolvimento no processo de um
movimento em circulo analitico, onde a partir dos dados eram esbocadas as ideias,
feitas anotacdes, resumos, relacionando categorias, feita a criagdo de um ponto de
vista e apresentacao dos dados em quadros e figuras (Creswell, 2014).

Os aspectos acima mencionados constituem a espiral da analise de dados e
de acordo com Creswell (2014, p. 150), os pesquisadores “montam descrigcdes
detalhadas, desenvolvem temas ou dimensdes e fornecem uma interpretacéo a luz
da sua prépria visdo ou das visdes de perspectivas na literatura”.

Na esteira das consideracfes apresentadas, Creswell (2014), Gil (2021) diz
gue o processo de andlise de dados na pesquisa qualitativa ndo ocorre de forma
linear, ao contrario, avanca em espiral, trata-se de um processo dindmico que se

inicia concomitantemente a coleta de dados.

4.5 PRODUTO PEDAGOGICO

Com o proposito de estreitar 0os lacos entre a sociedade e as pesquisas
realizadas pelos estudantes de pds-graduacdo, mais especificamente de Mestrado
Profissional em Educacdo Inclusiva, a Universidade propde que juntamente a
dissertacéo, o discente apresente um produto final (Souza, Belizéario, Ferreira, 2021).

Os produtos pedagdégicos objetivam suprir uma necessidade ou preencher
uma lacuna, seja de uma turma ou até de um sistema de ensino (Souza, Belizario,
Ferreira, 2021). Nessa mesma linha de raciocinio estdo as reflexdes de Gomes e

Berg (2013, p. 248), ao salientar que:

o Mestrado Profissional em Educag¢do ou Ensino privilegia as relacbes
sociais a partir do momento em que convida o pesquisador a este olhar
investigativo para o outro, visando ndo apenas as discussoes tedricas, mas
também a solugdo de problemas na Educacdo Bésica. Afinal, a teoria
também é importante, mas pode provocar certo distanciamento entre a
pesquisa realizada nas universidades e a realidade da escola.

O produto, desenvolvido a partir dessa pesquisa, caracteriza-se como jogos
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pedaglgicos para alfabetizacdo e apresenta orientagbes metodoldgicas
fundamentadas teoricamente por pesquisas desenvolvidas na area da alfabetizacéao,
com foco no desenvolvimento de habilidades de identificagdo de som final e inicial
das palavras, para desenvolver uma alfabetizagdo em uma perspectiva inclusiva
através do Método IntraAct. Desse modo, o material oferecera mais um subsidio
para professores alfabetizadores que poderdo vivenciar os desafios inerentes ao
processo de alfabetizacdo frente aos diferentes contextos de aprendizagem dos
estudantes.

O produto desenvolvido tomou como ponto de partida os blocos de letras
apresentados pelo Método IntraAct, a partir dos quais foram apresentadas
possibilidades de trabalho, nas aulas de Lingua Portuguesa, voltadas para a
alfabetizacao e letramento.

Assim sendo, na sequéncia serdo apresentados os dados e as analises
realizadas durante a pesquisa-acdo, para melhor compreensdo do objeto

pesquisado.
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5 METODO INTRAACT NA PRATICA: RESULTADO DO TRABALHO COM O
ESTUDANTE COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NA SALA
REGULAR

O olhar nesse momento se direciona para a apresentacdo dos dados
reunidos durante o periodo da pesquisa-acdo, bem como as analises em relacdo a
alfabetizacao e letramento do estudante com TEA através do método IntraAct.

Nesse capitulo, apresentam-se andlises para responder a questdo da
pesquisa: “Quais os efeitos do método IntraAct no processo de alfabetizacdo e/ou
letramento de estudantes com TEA submetidos ao referido método na sala de aula

regular do 1° ano do Ensino Fundamental?”.

5.1 ANALISE DO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM DE LEITURA E DE
ESCRITA ATRAVES DO METODO INTRAACT

O método IntraAct trabalha com conjunto de letras chamados “blocos” que
sdo organizados e apresentados considerando a dificuldade fonética, de modo que
se inicia por letras que apresentam mais facilidade de terem o sons percebidos,
aumentando gradativamente o grau de dificuldade (Streit, Jansen, Fuchs, 2022). De
modo a compreender como se deu a alfabetizacdo/letramento do estudante
colaborador do estudo através do método, nesta secdo serdo apresentados o0s
desdobramentos e andlise do plano de agéo.

Na fase diagndstica da pesquisa-acao, ocorrida no inicio do més de junho, em
virtude de tratar-se de uma politica de alfabetizacdo do municipio onde o campo de
pesquisa esta incluido, ja havia sido trabalhado com a turma os trés primeiros blocos
do método - AMLO, FSNI, BUVE. Com o instrumento “avaliacdo diagnéstica”, foi
possivel verificar que o estudante realizava a leitura e compreendia as palavras
formadas a partir desses conjuntos de letras.

No instrumento “Avaliagdo diagnéstica destinada ao estudante com TEA”
(Apéndice C) no item “4: Leitura com precisao do 4° bloco”, ao deparar-se com as
letras, o estudante disse: “Agora complicou porque essas eu nao seil”,
demonstrando a partir dos blocos que se sucediam, PZJC, TRJX, D “CH” “QU” H,
nado conhecer os nomes das letras nem seus referidos sons.

Para coletar os dados diagnosticos referentes a escrita, foram selecionados
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sons, silabas, palavras e uma frase composta por letras que o estudante
demonstrou conhecer através da leitura, pois de acordo com os autores do método
Streit, Jansen e Fuchs (2022, p.8) quando a crianca escreve palavras que ainda néao
domina “O cérebro é remodelado para guardar a ma ortografia”. Desse modo, foram

selecionados e feito o ditado de seis sons, sendo eles: [m], [s], [b], [f], [Vv] e [].

Também realizou-se o ditado das silabas “ba”, “va”, “fi’, “so”, “nu” e “ve”, das

palavras “baba”, “bolo”, “vela”, “belo”, “vivo” e “fino” e, finalmente a frase “O bebé é

belo”.

Figura 2 - Avaliacdo diagnéstica de escrita
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Fonte: acervo da autora (2024)

A partir da figura 2, pode-se perceber que o estudante conseguiu fazer o
registro escrito das letras, silabas e palavras dos blocos que ja havia demonstrado
conhecer através da leitura. Um fator evidente em sua escrita € o seu hiperfoco em
letras minusculas, que ele chamava carinhosamente de “mini letras”. Em todos os
seus registros escritos é possivel perceber essa marca, e quando questionado a
respeito do porqué escrevia com aquela forma de letra, dizia que “gostava delas” e
gue sua mini letra favorita era a letra “e”.

Ao ser solicitado que escrevesse “O BEBE E BELO” no campo “frase”, o aluno
escreve “OBEBEeLO”, conforme figura 2. Vimos que o estudante demonstra ndo
saber ainda isolar na corrente da fala as unidades que s&o palavras, para poder
escrevé-las entre dois espagcos em branco. Para Cagliari (2006, p. 274)
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No inicio, parece haver uma tendéncia para as criancas segmentarem a fala
principalmente a partir de uma analise dos elementos prosodicos, como
entonagdo e ritmo, e menos a partir de uma analise seméantica dos itens
lexicais

Este aspecto € muito bem discutido por Lemle (2009, p. 7) por Abaurre (2011)
Cagliari (2006) e estes pesquisadores apontam que é uma fase comum no processo
de alfabetizacdo, pelo fato de os estudantes ainda ndo terem se apropriado das
regras de producéo de textos nos moldes esperados pela escola e pela cultura, uma
vez que a fala é diferente da escrita.

A partir do diagnostico, foi elaborado o plano de acdo apresentado no item
“4.3” contemplando a seguinte sequéncia de atividades: apresentacdo dos grafemas
e fonemas; leitura dos sons das letras na tabela de grafemas; leitura de textos que
evidenciam rimas de modo a fazer destaque das mesmas oralmente e por meio de
materiais manipulaveis; leitura e memorizagédo de textos que evidenciam aliteragdes;
jogos de rima e aliteracédo; juncdo dos fonemas/grafemas para formar silabas, e
juncéo de silabas para formar palavras, com leitura no cavalete e na tabela de
grafemas; fichas de palavras e frases para leitura; escrita de palavras e frases por
meio de ditado e de forma espontanea e; producdo de texto tendo o professor como
escriba e de forma individual.

Na execucdo do plano elaborado foi feito o uso dos materiais do Método
IntraAct, tais como: livro do aluno, janelinha e cavalete com grafemas. As atividades
acima citadas foram contextualizadas de modo a contemplar os blocos do método,
assim como foram feitos desenhos livres, desenhos direcionados, uso de tinta para
grafar letras, massa de modelar para formar os grafemas; jogos, musica e danca
circular, foram usados como estratégias de descanso de memoria.

Entre os dias 29 de maio e 23 de junho de 2023, foram realizadas atividades
referentes ao 4° bloco - PZJC. Entre os dias de 26 de junho a 07 de julho de 2023 e
de 25 de julho a 28 de julho de 2023, foi desenvolvido o trabalho com o 5° bloco -
TRJX. Com 0 6° bloco — D "CH” "QU” H -, ndo foi possivel desenvolver o plano de
acdo na integra, trabalhando-se atividades em dias isolados, sendo esses dias 4, 11
e 18 de setembro de 2023. As atividades desenvolvidas em cada bloco seréo
apresentadas nas sec¢0es subsequentes.

Desse modo, inicialmente ocorria a apresentacdo dos sons das letras através
do cavalete posicionado na frente da turma, de modo que todos estivessem olhando

para a letra. Colocava-se o dedo acima da letra e pronunciava 0 seu som,
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solicitando que os estudantes repetissem ao mesmo tempo.

_Figura 3 - Cavaletes utilizados

para apresentacao das letras

Fonte: acervo da autora (2024)

Conforme ilustrado pela figura 3, foram utilizados dois cavaletes na sala de
aula, um com letras consoantes e outro com letras vogais. Nesse momento,
destinado a apresentacdo das letras, seguimos a orientacdo do método que nao
poderia falar o nome da letra, pois conforme Streit, Jansen e Fuchs (2022, p. 49) “O
nome da letra ndo alfabetiza as criancas, mas sim a apresentagao de sons.” Surgia
um desafio: alguns estudantes ja sabiam o nome da letra.

Ao se depararem com a letra, os estudantes que ja conheciam rapidamente
diziam o nome da letra, de voz audivel, de modo que toda a turma, incluindo o
estudante foco da pesquisa, também ouvia. Sobre esse ponto, Cagliari (2006) ao
discorrer a respeito da situacdo inicial das criancas no processo de ensino
aprendizagem, salienta que essas apresentam saberes préprios de sua historia de
vida, onde alguns aprenderam rudimentos da leitura e escrita que precisam ser
respeitados. Desse modo, embora nédo fizesse parte da abordagem do método,
permitia que os estudantes dissessem o0 nome da letra, mas era enfatizado o som.
Aproveitava a oportunidade para perguntar quais palavras conheciam que iniciavam
com 0s sons estudados, se algum estudante da turma tinha aquele som no nome, e
a interacao fluia de modo diferente em cada aula.

Apods a “apresentacao”, passava-se para as folhas de exercicios. Era entregue

o livro do aluno e o padrédo de leitura para cada estudante, informada a pagina onde
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todos deveriam encontrar, posicionar o padréo e fazer a leitura juntos como um coro.

Figura 4 - Livro do aluno utilizado praticar 0s exercicios
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Fonte: acervo da autora (2024)

O livro do aluno é um material de leitura que em sua versdo brasileira -
Método IntraAct Brasil - apresenta primeiro as letras maiusculas e, apds o estudante
ja ter “automatizado” as letras maiusculas, lendo com precisdo e velocidade, séo

feitos os exercicios com as letras minusculas (Streit, Jansen e Fuchs, 2022b).

Figura 5 - Padrao utilizado durante a leitura

da atora (2023)

Fonte: af:érvo
O padrao consiste em um retangulo que pode ser construido com papeléo,
cartolina, papel cartdo, ou até mesmo com material mais duravel como o da imagem

acima, tendo um recorte quadrado no centro, como uma janela. Esse funciona
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‘como suporte para o movimento ocular da crianga no sentido da leitura, da

esquerda para a direita” (Streit, Jansen e Fuchs, 2022, p.52).

e ——

Fonte: acervo da autora (2023)

A execucao dos exercicios de leitura ocorria com os estudantes colocando o
padrao sobre a pagina, deixando somente o quadrado do canto superior esquerdo a
mostra, pronunciando o som da letra ou a cor, deslizando o padrdo no sentido da
leitura até o proximo quadrado. O objetivo de dar nome as cores, conforme Streit,
Jansen e Fuchs (2022) é limpar a memoria de curto prazo durante a repeticdo das
letras.

Segundo Streit, Jansen e Fuchs (2022, p. 40), memorizar 0 maximo possivel
é fundamental nesse processo, de modo que as criancas consigam dar respostas
seguras e leves, e para isso recomendam para a escola no tocante a frequéncia das
repeticdes o seguinte: “3-4 repeticdes ao dia, com duracdo de 5-7 minutos cada”.

Contudo, por se tratar de um contexto de sala regular, onde estavam
inseridos vinte e cinco estudantes e apenas uma professora para gerenciar a
logistica de entregar o material e manter todos no mesmo foco e ritmo, no decorrer
da pesquisa, eram feitas duas repeticbes no dia, com duracdo média de quinze
minutos cada. Em todos os dias, fazia-se necessario corrigir comportamentos como
‘estudante que dispersava com alguma situacao externa’, ‘estudante brincando com
0 padrao’, ‘utilizacdo do padrdo de maneira errada, dando saltos no lugar de

deslizar’, ‘estudante que deixava cair o padrao e se perdia no momento da leitura’,
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‘ndo conseguia encontrar a pagina’, entre outros, algo que também se aplicava em
algum momento ao estudante colaborador da pesquisa. Dentre os estudantes, havia
trés com diagnostico de Transtorno de Déficit de Atencéo e Hiperatividade — TDAH -
também com suas especificidades, 0 que demandava um suporte maior por parte da
professora/pesquisadora.

Nesse cenario, encontrava-se Emanoel, estudante diagnosticado com TEA
gue manteve posturas diferentes ao longo dos dias de pesquisa. O comportamento
de Emanoel era influenciado pelo comportamento da turma, entdo sempre que
ocorria de mais de uma criancga se perder na leitura a0 mesmo tempo e comegarem
a solicitar ajuda, ou quando havia muita conversa paralela durante momentos em
gue era necessario siléncio e ele precisava se concentrar, ele desregulava e
passava a apresentar as estereotipias: revirar os olhos estando “paralisado”, se
levantando da cadeira e girando em torno do proprio eixo com os olhos revirados e
com a cabeca inclinada para cima, posicionando os bracos para tras e correndo até
o fundo da sala e com a mesma postura voltando para seu lugar.

Fazia-se necessario sempre uma intervencdo quando esses fatos ocorriam,
sendo necessario deixar 0 que estava planejado para depois e auxiliar o estudante a
regular suas emocdes. Desse modo, o tempo sugerido pelos autores do método — 5

a 7 minutos para cada repeticdo — ndo funcionava na pratica.

5.1.1 PZJC: O trabalho desenvolvido ao longo do 4° bloco.

Durante a execucao dos exercicios de leitura, Emanoel mantinha um padrdo
de ora estar extremamente focado, ora a atencdo compartilhada dele apresentar
dificuldades, mas majoritariamente mantinha o foco mostrando-se apenas disperso
gquando na segunda leitura do dia que ocorria na volta do recreio, quando acontecia
alguma situagcao que tenha afetado emocionalmente, como conflito com colegas por
exemplo.

Apos encerrado cada momento de leitura do livro do método fazia-se o
“‘descanso de memoaria”, em que eram desenvolvidas atividades prazerosas para as
criancas, como: danga circular, manipulacdo de massinha de modelar, desenhos
livres, desenhos direcionados, pintura, jogo de imitagao, brincadeira vivo/morto ou
cantar e dancar uma mausica.

A aplicacdo do 4° bloco - PZJC - ocorreu entre os dias 29 de maio e 23 de
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junho de 2023. Excluindo-se o0s sabados, domingos, feriados e um dia de
paralisacdo dos profissionais da educacdo, foram dezessete dias letivos
trabalhados. No 1° dia, houve a apresentacdo dos sons das letras no cavalete e
leitura no livro. Como atividade de descanso de memodria, foi feita a manipulacéo de
massinha de modelar para formar as letras aprendidas. A atividade contextualizada

do dia foi ditado colorido dos sons das letras “p” e “z” minusculas e maiusculas.

Figura 7 - Atividade ditado colorido

Fonte: acervo da autora (2023)

A atividade foi trabalhada de forma interdisciplinar com outros componentes
curriculares, como a nocao de linhas e colunas e as cores. Embora o estudante
compreendesse 0s comandos e realizasse corretamente as atividades, quando
terminou pediu para pintar todas as letras, ja que gostava de deixar tudo colorido.

No 2° dia, foi realizada leitura no cavalete e no livro, brincadeira morto/vivo
como descanso de memoaria e ditado colorido das letras “” e “c”, seguindo 0 mesmo

modelo do dia anterior. Nos dias seguintes, foram realizadas atividades conforme

guadro abaixo.

Quadro 7 - Cronograma de execucdo das atividades do bloco 4

Dia Aplicacéo do método Descanso de memaria Atividade contextualizada
03 Leitura dos sons das Pintura dos grafemas com Bingo dos grafemas do 4°
letras no cavalete e no tinta guache. bloco; atividade de aliteracao
livro para identificar fonema e fazer

associacdo de figuras ao
grafema inicial correspondente.

04 Leitura dos sons das Cantar e dancar a muasica | Destaque da letra “j” na musica
letras no cavalete e no “Eu conheco um jacaré” cantada.
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livro
05 Leitura das silabas no Danca circular Atividade de aliterag&o para
cavalete e no livro identificar e fazer associacao
de figuras a silaba inicial
correspondente.
06 Leitura das silabas no Danca circular Texto trava-lingua“O pato” do
cavalete e no livro autor Elias José para
memorizar e recitar; colorir
espaco em branco entre
palavras.
07 Leitura das silabas no Brincadeira morto/vivo Poema “O jantar de jacobina”
cavalete e no livro da autora Isabel Cristina
Silveira Soares; destaque da
familia silabica da letra “J”;
consciéncia de rima.
08 Leitura das silabas no Pintura com tinta guache Caca-palavras
cavalete e no livro das obras de Romero
Brito.
09 Leitura das silabas no Danca circular Poema “O pato” do autor
cavalete e no livro Vinicius de Morais: destaque
das rimas no texto; lista de
palavras.
10 Leitura das silabas no Brincadeira morto/vivo Jogo de aliteracéo na sala de
cavalete e no livro informatica; pintura de silabas
para formar palavras a partir de
ditado.
11 Leitura das silabas no Desenho livre Texto: Z « ZEBRA
cavalete e no livro “CADAZEBRATEM
LISTRASDIFERENTES.ASLIS
TRASSERVEMDECAMUFLAG
EM
CONTRAOSPREDADORES.”
Separar as palavras, escrever
e pintar espaco entre elas.
12 Leitura das silabas no Danca circular Ler frases formadas apenas
cavalete e no livro com palavras dos blocos ja
aprendidos ex.: “O menino
usou a cola”, e ilustrar a frase
lida.
13 Leitura das silabas no Jogo da mimica Texto “A vaca” de autoria
cavalete e no livro desconhecida, para leitura
colaborativa e interpretacéo;
caca-palavras.
14 Leitura de silabas e Brincadeira morto/vivo Jogo de rima na sala de
palavras no livro informatica.
15 Leitura de silabas e Desenhos direcionados Recortar e colar palavras para

palavras no livro

formar frases.
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16 Leitura de silabas e Cantar e dancar a musica Lista de palavras formadas
palavras no livro “Brincar com as maos” com as silabas ja conhecidas.

17 Leitura de silabas e Mimica e danca circular. Avaliacdo somativa.
palavras no livro

Fonte: elaborado pela autora (2024)

Para as atividades descritas no quadro 7, foram dados comandos simples e
diretos e era informado ao estudante, no inicio da aula, o que estava planejado para
cada dia. Desse modo, as atividades tiveram boa aceitacdo do estudante
colaborador da pesquisa. Contudo, observaram-se dificuldades na execugé&o dos
passos de danca circular.

No decurso do trabalho com o 4° bloco, trés estudantes fizeram aniversario e
a cada aniversario era disponibilizado para a turma um pedago de papel sulfite em
branco para que criasse um cartdo para o colega aniversariante do dia. Além de
desenhos, Emanoel quis escrever uma mensagem aos colegas e solicitou minha
ajuda para a escrita da palavra “aniversario”, ficando sua mensagem final da
seguinte forma: “Felis aniversario”. Embora ja soubesse que a letra “Z” assim com a
letra “S” tem o som /z/, o estudante optou pelo uso da letra “S”. Aproveitei a
oportunidade e fiz intervencéo, ele consolidou e a partir de entdo passou a escrever
de maneira ortografica.

Além dos textos contextualizados com o bloco do método e da escrita
espontanea direcionada aos aniversariantes, outras situacbes de letramento se
faziam presentes. No fundo da sala havia uma mesa com livros dos mais variados
géneros a disposicao dos estudantes, bem com pedacos de papel em branco (que
eram retirados de sobras de atividades recortadas), onde podiam retirar e usar da
forma que achavam conveniente. Soares (2020, p. 285-286) propde “a
simultaneidade de aprendizagens do sistema alfabético de escrita e de seus usos
para a leitura e a producdo de textos”, ndo apenas “codificar e decodificar as
relacdes letras-fonemas”. Desse modo, os papéis se transformaram em cartas,
bilhetes, presentes e desenhos para a professora, para os pais e para os colegas.

Fazia parte da rotina diaria, na sala de aula, a leitura para deleite e contacao
de histérias. Entdo todos os dias, no inicio da aula, ocorria, alternadamente, leitura

realizada pela professora dos mais variados textos utilizando sempre o portador do
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texto®, leitura de livros feita pelos estudantes (faziam a leitura de imagens), contacédo
de histéria feita pela professora, ou contacdo de histéria coletiva feita pelos
estudantes.

Emanoel sentava-se na primeira cadeira da segunda fileira na sala de aula,
haja vista que esse posicionamento na sala favorecia o contato mais direto com a
professora e 0 ajudava a focar nas atividades. Com base nas observacdes e
anotacdes realizadas em conformidade com o apéndice D - “Roteiro para
observagao”, verificou-se que Emanoel era atento as falas da professora e dos
colegas, formulava perguntas pertinentes ao tema das aulas e solicitava
esclarecimento quando necessario. Porém, a formulacdo de perguntas e solicitacéo
de esclarecimentos ocorriam em virtude da oferta de suporte individual a partir de
comandos claros e diretos, porque o estudante ndo se sentia a vontade para se
expressar diante da turma e comegava a gaguejar.

A referida situacdo ocorria na narracdo de historias conhecidas e situacdes
vividas no cotidiano, principalmente se o fato ocorrido envolvesse alguma situacao
de bullying ou quando se machucava no intervalo do recreio, fazendo-se necessario
auxilia-lo no controle emocional, na autorregulacdo para poder compreender o que
estava oralizando. Porém, na narragdo de uma historia inventada coletivamente, na
gual um estudante comecava uma histéria e dado o comando outro deveria
continuar, Emanoel participava sorridente e com mais seguranc¢a, sendo criativo
guando chegava sua vez de dar continuidade a histéria.

O estudante também demonstrava, pela oralidade, compreensédo de textos
lidos pela professora durante a leitura para deleite, pois fazia comentarios sobre as
histérias, identificando personagens, principais acfes e desfecho. A mesma
compreensao era observada apods a leitura das poesias, com apontamento dos
personagens e 0 que faziam ou o que acontecia com eles. Também tinha
compreensao da leitura de palavras, as quais ele mesmo realizava, como quando,
por exemplo, lia espontaneamente a tabela de silabas e tabela de palavras e vinha
até a professora comunicar suas descobertas: “Olha, o ZA’ e o ‘PE’, € ‘ZAPE’ de
falar no celular!; Professora Anieli, esse é ‘COLA’ igual cola de colar tarefa”.

No segundo dia de trabalho com o 4° bloco, j4 havia memorizado os grafemas

mailsculas e mindsculas e seus referidos sons, passando no quinto dia, antes

5 Um objeto que carrega o registro escrito, como jornais, revistas e gibis.
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mesmo de adentrar a leitura das silabas no livro, fazer por si proprio a jungcédo dos
sons e ler palavras pertencentes ao bloco, embora de forma lenta. Alguns colegas
tinham certa dificuldade para encontrar a pagina do livro que seria trabalhada no dia,
enquanto esses estudantes recebiam auxilio para encontrar a pagina, Emanoel
folheava o livro curioso e lia as paginas com a escrita de silabas e palavras, e
qguando a professora voltava pra frente da sala para dar inicio a leitura “em coro”, ele
fazia questao de demonstrar que ja conseguia ler as palavras da tabela, chamando a
professora e lendo para ela.

O trabalho com o bloco seguiu um percurso mais longo, em virtude do
contexto da sala regular, ja que havia um indice consideravel de faltas por questéo
de saude e, consequentemente, atraso no avanco dos estudantes faltosos, mas que
indiretamente o afetaram, pois o trabalho com pessoas, sobretudo com criancas na
faixa etaria de 6 e 7 anos de idade é um processo dindmico e imprevisivel.

Ao final do trabalho com o 4° bloco, foi realizada avaliacdo somativa para

obter um registro escrito formal dos avancos ja observados, conforme figura 8.

Figura 8 - Atividade avaliativa 4° bloco

1. ESCREVA O GRAFEMA CORRESPONDENTE AO SOM DITADO.

ae RNl

2. ESCREVA AS SlLABAS DITADAS.

l@\ Jﬂ\)[\

FPop TSR L
s
)m C
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3. ESCREVA AS PALAVRAS DITADAS.

> PRiC. Qwﬁ@aq
‘ N ,pc\JA Q
N2 EMA

Fonte: acervo da autora (2023)

Foram ditados na atividade avaliativa 1 os sons [p], [j], [c] e [z] nessa ordem.

Como observado na figura 8, Emanoel escreveu fazendo a correta correspondéncia
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som/letra, porém, com escrita espelhada do grafema Z. Na atividade avaliativa 2,
foram ditadas as silabas “PA, JA, CO, ZO, PI, JE, CE, ZU, PO, CU, JO e ZI” nessa
ordem, pedindo que fosse seguido o sentido da leitura - da esquerda para a direita e
de cima para baixo, de modo que o estudante também fez a correta
correspondéncia, contudo, observa-se na terceira coluna da segunda linha a cedilha
que acompanha a letra ‘C’ somente quando antecede as vogais ‘a, o, u’, sendo
usada para acompanhar a letra ‘C’ antes da vogal ‘e’.

Foram ditadas as palavras “PIPA, COCO, CACO, JIPE, JACA, PAI, ZANE,
ZAPE, ZEMA” nessa ordem, pedindo que fosse seguido o sentido da leitura - da
esquerda para a direita e de cima para baixo. Emanoel fez a correta
correspondéncia, cometendo apenas erros ortograficos. Para a palavra “coco” ele
escreveu “cocu”, assim, pode-se observar um comportamento linguistico, indicativo
“‘da maneira pela qual as criangas organizam dinamicamente os dados linguisticos”
(Abaurre, 2011, p. 169). A letra “0” pode ser marcada por [0] ou por [u],
especialmente quando ocorrer no final da palavra, hipotese da relacdo monogamica
entre letras e sons ainda presente no processo de aquisi¢cdo da escrita.

A palavra “Zane” foi escrita com o til na vogal “a”, evidenciando que havia
compreendido que o sinal gréfico é utilizado para marcar a nasalizagdo da vogal,

embora a vogal “a” antes da consoante “n” possua som nasalado sem haver a
necessidade do sinal grafico. O estudante demonstrou estar compreendendo o
modo de organizac¢ao da lingua.

Como demonstrado na figura 8, o estudante além do que lhe fora cobrado,
escreveu palavras nos quadros destinados a escrita de letras e silabas, fazendo
correspondéncia com os grafemas e silabas ditadas. Na segunda coluna da primeira
linha, grafou a letra “J“, ao ser ditado o som [j], escreveu também a palavra “jacalé”.
A grafia refletiu sua dificuldade fonolégica em pronunciar o som fraco da letra “r’,
denominada de lambidacismo, pela gramatica. A palavra escrita na quarta coluna da
primeira linha (zpi) corresponde a “zap”, palavra de uso comum por muitas pessoas

para se referirem a WhatsApp.

5.1.2 TRGX: O trabalho desenvolvido no 5° bloco.

O trabalho com o 5° bloco - TRGX - ocorreu de 26 de junho a 07 de julho de
2023 e de 25 de julho a 28 de julho de 2023 com o intervalo das férias escolares
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entre as datas, totalizando 14 dias letivos, conforme quadro a seguir.

Quadro 8 - Cronograma de execucao das atividades do bloco 5

Data Aplicagdo do método Descanso de Atividade contextualizada
memaoria
Apresentacdo dos sons Manipulacdo de Ditado colorido dos sons
26/06/2023 das letras no cavalete e massinha de modelar das letras “t”, “r’, “g” e “X”
leitura no livro para formar as letras mindsculas e mailsculas.
aprendidas
27/06/2023 Leitura no cavalete e no Jogo de rimas no Leitura e destaque das
livro dos sons das letras. computador rimas do poema “As
meninas” de Cecilia
Meireles.
28/06/2023 Leitura no cavalete e no Musica e danca Recorte e colagem das
livro dos sons das letras. bamboleio palavras que rimam do
poema do dia anterior.
29/06/2023 Leitura no cavalete e no Manipulacdo de Trava lingua “O rato roeu a
livro dos sons das letras. massinha de modelar roupa do rei de roma”.
(modelar um rato) Bingo das
grafemas/fonemas
30/06/2023 Leitura das silabas no Jogo mimica Trava-lingua “Trés tristes
cavalete e no livro. Danca circular tigres trigo comiam”
03/07/2023 Leitura das silabas no Brincadeira vivo/morto Ler palavras e desenhar.
cavalete e no livro.
04/07/2023 Leitura das silabas no Jogo caca-palavras no | Pintar silabas para formar
cavalete e no livro. computador. palavras.
05/07/2023 Leitura das silabas e Cantar e dancar a Recortar e colar silabas
palavras cavalete e no musica para formar palavras.
livro. “Desengongado”. Trava-lingua “PAGA O
PATO, DORME O GATO,
FOGE O RATO, PAGA O
GATO, DORME O RATO,
FOGE O PATO, PAGA O
RATO, DORME O PATO,
FOGE O GATO”, para
leitura e completar lacunas
com as palavras que rimam.
06/07/2023 Leitura das silabas e Cantar e dancar a Ditado de palavras:
palavras cavalete e no musica “Brincar com Rato - Gato - Tatu - Jacare-
livro. as maos” Xarope - xicara
07/07/2023 Dia de festa na escola e
encerramento do 1°
semestre.
10/07 & Férias escolares
24/07
25/07/2023 Leitura das silabas e Cantar e dancar a Organizar silabas para

palavras cavalete e no

musica “Brincar com

formar palavras.
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livro. as maos”

26/07/2023 Leitura das silabas e Brincadeira vivo/morto Escrita de palavras e de
palavras cavalete e no frases a partir de figuras.
livro.

27/07/2023 Leitura das palavras no Cantar e dancar a Ler adivinhas e desenhar e
livro. musica escrever o que descobriu.
“Desengongado”. O QUE E? O QUE E? QUE
ANDA NO TEMPO, HORA
APOS HORA, MESMO
PREGADO NA PAREDE?
COMECA COMR.

O QUEE? OQUEE? SO
SIRVO PARA FALAR: MAS
UM TEM QUE LIGAR E O
OUTRO ATENDER.
COMECA COMT.

O QUE E? O QUE E?

O PIRES E MEU
COMPANHEIRO, MAS
QUANDO QUEREM CAFE,
PENSAM EM
MIM PRIMEIRO. COMECA
COM X.

28/07/2023 Leitura das palavras no Danca circular. Trava-lingua A TATURANA
livro. TATA TEM MUITO TATO. E
TATEIA TUDO,
TENTANDO TESTAR O
TATO. A TARTARUGA
TETEIA TAMBEM TATEIA
TUDO
Avaliagdo somativa 5°
bloco.

Fonte: elaborado pela autora (2024)

Para as atividades descritas no quadro 8 foram dados comandos simples e
diretos e o estudante era prevenido, no inicio da aula, sobre o que estava planejado
para cada dia. Desse modo, estes comandos ajudavam o estudante participante da
pesquisa a aceitar bem as as atividades que seriam desenvolvidas. Foi percebido
um hiperfoco maior em relagéo as letras mindsculas quando comparado as semanas
anteriores. Tal fato foi evidenciado em suas atividades, bem como pelo
comportamento do estudante diante das letras do alfabeto, pintadas na parede da
sala de aula, acima da lousa, para onde olhava fixamente todos os dias e, em
seguida, reproduzia algumas das letras minasculas como se fossem desenhos.

Durante o 5° bloco, quatro estudantes fizeram aniversario e novamente
Emanoel quis escrever uma mensagem aos colegas aniversariantes. Dessa vez,

solicitou ajuda com 0s nomes, mas apenas por inseguranca, pois quando foi
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conduzido a refletir sobre os sons e silabas, ele conseguiu grafar corretamente.
Foram percebidas dificuldades com trava-linguas, contudo, se divertia recitando.

Foi notada a memorizacdo dos sons no segundo dia de trabalho e, a partir de
entdo, passou a juntar os sons e ler silabas e palavras, mesmo antes de passarmos
para a leitura das silabas, que veio a ocorrer no quinto dia de trabalho. Tal fato foi
percebido na leitura da poesia “As meninas”. Ao destacar as rimas, Emanoel leu as
palavras “Arabela, Carolina, Maria, sorria”, porém, com dificuldades em pronunciar o
som fraco da letra R.

O estudante ndo apenas lia, como também compreendia sua propria leitura

conforme exemplo apresentado na figura 9.

Figura 9 - Atividade 5° bloco

Fonte: acervo da autora (2023)

A atividade foi entregue e o estudante realizou com autonomia. A figura acima
indica que Emanuel realizou a leitura das palavras e produziu ilustracdes
correspondentes a elas. Tal fato permite avaliar que ele compreendia 0 que estava

lendo.
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Figura 10 - Producéo de frases

I & Dy Po(AC N(gg I M;N\({

Fonte: acervo da autora (2023)4

([P el

Considerando o exposto na figura 10, Emanuel escreve a letra “p” no lugar da
letra “b” em PUNTa (bonita), demonstrando ter “dificuldade em diferenciar
consoantes que se igualam pelo ponto de articulagdo” (Soares, 2020, p. 146). Tal
dificuldade de discriminacdo fonémica ndo se trata propriamente de um erro
ortografico, uma vez que a igualdade no ponto de articulacdo ndo colabora para a
diferenciacdo (Soares, 2020). Outro aspecto em relacdo a grafia consiste na
utilizac&o da letra “u” no lugar da letra “0” em virtude dos diferentes sons das letras,
pois ao pronunciar a palavra “bonita” a letra “0” soa como “u”.

A troca de cinema por “sinema” demonstra que Emanoel fez uma correta
relacdo fonema/grafema, fazendo uma reflexdo sobre a lingua, em virtude das
relacdes irregulares, visto que mais de um grafema pode representar um mesmo
fonema.

Os aspectos acima mencionados ilustram o que diz Abaurre (2011, p. 169) ao

discutir a aquisicao da escrita:

A variedade de solugcbes possiveis para a escrita alfabética da grande
maioria das palavras decorre natural e necessariamente do fato de os
sistemas alfabéticos geralmente possibilitarem o uso de mais de um
simbolo para a representacdo de um mesmo som, € 0 uso de um mesmo
simbolo para a representagao de sons diferentes.

Observa-se também uma evolugdo na separacao das palavras por espacgos

em branco.
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Figura 11 - Atividade avaliativa 5° bloco

Fonte: acervo da autora (2023)

Na atividade avaliativa 1, foram ditados os sons [g], [r], [X] e [t] nessa ordem.
Como observado na figura 11, o estudante escreveu fazendo a correta
correspondéncia fonema/grafema. Foram ditadas na atividade avaliativa 2 as silabas
‘RA, RU, XI, XO, TU, TO, GA, GO, GI, RE, GE e XE” nessa ordem, pedindo que
fosse seguido o sentido da leitura - da esquerda para a direita e de cima para baixo,
de modo que o estudante também fez a correta correspondéncia, utilizando em 50%
das silabas as “mini letras”.

Foram ditadas as palavras “GATO, RATO, GOTA, RUA, RIO, TIA, ARARA,
GARRAFA, XiCARA’ nessa ordem, pedindo que fosse seguido o sentido da leitura -
da esquerda para a direita e de cima para baixo. Emanoel fez a correta
correspondéncia, e por estar em processo de aquisicdo da escrita, a crianga ainda

ndo domina todas as normas ortogréaficas, escreveu “garafa” para “garrafa”.
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5.1.3 D-H-CH-QU: Os dados coletados ao longo do 6° bloco

Passa-se agora a discorrer acerca do trabalho com o 6° bloco que ocorreu

nos dias 04, 11 e 18 de setembro de 2023, totalizando trés dias. O quadro abaixo

trata das atividades desenvolvidas.

uadro 9 - Cronograma de execucao das atividades do bloco 6

Data Aplicacéo do Descanso de Atividade contextualizada
método memoria
04/09/2023 | Leitura das silabas Cantar e dancar a Leitura e interpretacéo oral do
e palavras cavalete musica “Brincar com poema “A chacara do Chico
e no livro. as maos” Bolacha” de Cecilia Meireles.
Lista de palavras com “X” e lista de
palavras com “CH” presentes no
poema.
Pintar palavras ditadas.
11/09/2023 | Leitura das silabas | Brincadeira vivo/morto Leitura e interpretagéo oral do
e palavras cavalete poema “A lingua do nhem” de
e no livro. Cecilia Meireles.
Localizar e colorir no texto palavras
ditadas: velhinha, sozinha, cozinha
e galinha.
Formar frases a partir das
seguintes imagens: cozinha,
galinha, ninho e gafanhoto.
18/09/2023 Leitura das Pintura com lapis de Ler frases e ligar a imagens
palavras no livro. cor. correspondentes.
Formar frases a partir de uma
cena.

Fonte: elaborado pela autora (2024)

Para execucéao das atividades descritas no quadro 9 foram dados comandos
simples e diretos e o estudante era orientado no inicio da aula sobre o que estava
planejado para cada dia. Desse modo, as atividades foram bem aceitas.

As atividades do dia 04 de setembro foram elaboradas para trabalhar o
digrafo CH em confronto com a letra X, visto que X pode ter varios sons — [ch], [Z],
[s] e [ks]. Foi dado primeiramente o comando para formar a primeira lista, com
palavras com X; quando finalizado, foi dado o comando para elaboracdo da segunda
lista com palavras do texto com CH. Emanoel compreendeu os comandos e
executou as atividades. Também foi entregue uma tabela com palavras as quais foi

solicitado que colorisse conforme ditado. Foram ditadas as palavras “CHICO, DADO,
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COITADO, CHOVE, CHAMA, CACHORRO” que foram coloridas corretamente pelo
estudante.
Além das atividades descritas no quadro, espontaneamente, o estudante

criou desenhos a partir do poema, conforme figura a seguir.

Figura 12 - Desenhos criados pelo estudante

Fonte: acervo da autora (2023)

Na figura 12, pode ser observado o desenho da chuva, de bolacha e de
cachorro. As duas primeiras imagens foram acompanhadas da escrita de seus
nomes, feitos de forma ortogréfica.

As atividades do dia 11 de setembro foram desenvolvidas partindo do poema
“A lingua do nhem” com foco nos digrafos NH e LH. A declamacdo do poema teve
um grande destaque, pois foi solicitado aos estudantes que quando fosse dado o
sinal repetissem em coro “NHEM-NHEM-NHEM-NHEM-NHEM-NHEM...” Emanoel
se divertiu com a leitura e realizou as atividades com entusiasmo.

Nesse mesmo dia, o estudante quis escrever um bilhete para a mae, fazendo

conforme a figura 13.

Figura 13 - Bilhete gue Emanoel escreveu para a mae

— R R

Fonte: acervo da autora (2023)
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Emanoel desenhou a méde e escreveu a seguinte frase: “Oi mae eu TE
aMOMUITO MulTO O LHA A CRAISI DA FOLHA”. No bilhete, ele faz um
cumprimento, fala do seu amor pela mae e pede para que ela vire a folha para ver o

gue tem atras.

Figura 14 - Verso do bilhete que Emanoel escreveu para a méae

Fonte: acervo da autora (2023)

No verso do bilhete, havia o desenho de uma casa e de um coragdo. Também
foi escrito o nome da mae de Emanuel, no canto superior esquerdo indicado pela
seta azul, contudo, a imagem foi editada para preservar a identidade da méae dele.

O texto do estudante apresenta originalidade e a utilizacdo da escrita para se
comunicar, por meio do qual demonstra saber o motivo da escrita. Verifica-se ndo
apenas a presenca da habilidade de codificar em lingua escrita, mas Emanoel
compreende que ela ndo foi feita para si e sim para o0 outro. Salienta-se que para
Soares (2006, p. 69-70), tais habilidades se referem a prética social da leitura e
escrita uma vez que demonstra “a capacidade de transmitir significado de forma
adequada a um leitor potencial”.

No dia 18 de setembro, data da ultima coleta de dados da pesquisa-acdao, foi
trabalhada a leitura e producdo de frases. A figura abaixo ilustra a producédo de

Emanoel.
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Figura 15 - Producéo de frases
VAMOS ESCREVER?

/{:ﬁ\ | ;\ &l"\ >‘ AT |

L |
?‘ﬁm'\t N NA E Do NITANg

Fonte: écervo da autora (2023)

O estudante observou a cena e produziu as seguintes frases: “AS FLOR E
CHEROZA” “O SOU PRI LHA” “O ARCOIRIS E CORORIDO” “AMENINA E BO
NITA”. Escreveu a palavra “bonita” utilizando corretamente as letras, apresentou
dificuldade fonémica na palavra “brilha”, que tem o mesmo fone inicial [b],
escrevendo com [p] “PRILHA”.

As palavras “cheroza” e “cororido” no lugar de “cheirosa” e “colorido” indicam
que “Foneticamente, a lingua escrita ndo é representacao fiel da fala” e que “A
relacdo entre lingua escrita e lingua falada € fonética em uns poucos casos e
arbitraria em outros” (Lemle, 2009, p. 40). Na palavra “cheroza” percebe-se a

aquisicao correta de “che” bem como a auséncia da vogal “i” porque quando diante

de “che” o ditongo ei tem duas pronancias (Cagliari, 2006). A dificuldade com a letra

em “cororido” “reside no fato de alguns alunos falarem um dialeto em que as
palavras tém pronuncias diferentes, acrescentando novos valores fonéticos na letra
L e dificultando e muito o acerto da grafia das palavras a partir da observacao da
fala” (Cagliari, 2006, p. 375)

Emanuel escreveu “SOU” para a palavra “Sol”’, em virtude das relagbes

regulares contextuais, pois no contexto linguistico de uso da lingua o fonema [u]
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pode ser escrito com os grafemas L e U. Tal fato evidencia o que Lemle (2009, p.
11) chama de “complicadas relagbes entre sons e letras”, visto que no portugués a
correspondéncia biunivoca entre sons da fala e letras s&o pouquissimas.

Na redacao das frases apresentadas na figura 15, pode-se observar ainda
que o estudante as construiu manifestando seus pontos de vista sobre os elementos
gue compunham a imagem. Ao dialogar com Emanoel sobre as frases, ele disse que
a menina bonita era a Emanoeli (nome ficticio), sua colega de sala, por quem estava
“apaixonado”. Entdo, perguntei o porqué n&o havia escrito 0 que estava me
contando e ele apenas sofrriu.

Nesse ponto, vale dizer que, para Rojo (2006) a escrita € uma representacao
da lingua que foi inventada pelo homem, algo que nos leva a refletir criticamente
sobre mitos e pré-conceitos sobre as relagbes entre lingua oral e lingua escrita. A
autora aponta que a escrita surge como uma necessidade econdmica, religiosa e
politica da humanidade, pois “o texto escrito se baseia mais na sua autotextualidade
gue no seu contexto, ou seja, que o principio fundador da sua organizacdo se
encontra na estruturagcdo interna dos seus significantes”; em contrapartida, o
discurso oral vai se organizando de acordo com a reciprocidade dos interlocutores, a
medida em que evolui dependendo do contexto (Rojo, 2006, p. 27).

Imprevistos impossibilitaram uma coleta de dados mais alongada no decurso
final da pesquisa-agdo. Para contextualizar, torna-se importante informar que desde
0 ano de 2021, com o Decreto N° 723/20, de 24 de novembro de 2020, vem
ocorrendo uma reducao gradativa de atendimento aos anos iniciais do Ensino
Fundamental, feito pela Rede Publica Estadual de Ensino (Mato Grosso, 2020). No
ano de 2023, ndo foram ofertadas matriculas para as séries iniciais na escola
estadual onde estava lotada. Com isso, houve a opc¢ao pelo trabalho em regime de
cooperacao técnica e passei a trabalhar na rede municipal, mesmo sendo professora
efetiva da Secretaria de Estado de Educacao de Mato Grosso.

O trabalho planejado com o bloco 6, com previsao de inicio para o dia 31 de
julho de 2023, ndo foi executado, em virtude da deflagracdo da greve dos
profissionais da educacdo da rede municipal de Alta Floresta - MT, que teve inicio na
mesma data. Ao passo em que a greve foi estabelecida, a gestdo municipal optou
pelo rompimento do trabalho de cooperacao, alegando impedimentos legais quanto
a reposicao das aulas, o que culminou na volta para a rede estadual atribuida na

funcdo de professora de Atendimento Educacional Especializado na Sala de
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Recursos Multifuncionais, no dia 7 de agosto.

Quando findada a greve e estabelecido o retorno as aulas no dia 21 de
agosto, em virtude do conflito de horarios, ndo foi possivel continuar diariamente o
trabalho de coleta de dados, que acabou ocorrendo somente uma vez na semana ao
longo de trés semanas, nos dias 4, 11 e 18 de setembro.

O trabalho com o método permitiu que Emanoel avancasse no seu processo
de alfabetizacdo. A evolucdo do estudante semana apds semana era perceptivel,
pois ele demonstrava alegria e entusiasmo na descoberta de cada som, na juncao

para formar as silabas e na leitura e escrita de novas palavras.

5.2 PRODUTO PEDAGOGICO

O produto pedagdégico desenvolvido trata-se de jogos para a alfabetizagéo,
que foram produzidos pela pesquisadora e utilizados durante a pesquisa-acdo na
sala de aula regular. Os jogos se subdividem em materiais fisicos e virtuais que
foram desenvolvidos para trabalhar a consciéncia fonoldgica, em atencéo ao objeto
de estudo, Método IntraAct Brasil. Nesse sentido, os materiais apresentam
possibilidades ludicas de atividades para serem trabalhadas na alfabetizacdo sob
uma perspectiva inclusiva.

Conforme Soares (2020, p. 77), para se apropriarem do Sistema de Escrita
Alfabética as criancas precisam desenvolver a “capacidade de refletir sobre os
segmentos sonoros da fala [...] que denomina consciéncia fonologica” de acordo
com 0s niveis a seguir:

e Consciéncia lexical: a palavra € uma cadeia de sons onde o segmento de
palavras podem ser iguais — aliteragdes e rimas.

e Consciéncia sildbica: a palavra pode ser segmentada em silabas.

e Consciéncia fonémica: as silabas sao constituidas de pequenos sons — 0s
fonemas.

Para desenvolver o produto, foram necessarios estudos voltados para as
habilidades de consciéncia fonoldgica e sua influéncia na alfabetizacéo. De acordo
com Cardoso, Silva e Pereira (2013, p. 114) “a medida que a consciéncia fonoldgica
vai se desenvolvendo o nivel do desempenho da memodria também aumenta”. As
pesquisadoras ainda afirmam que “Quanto maiores forem os niveis de consciéncia

fonologica e memdéria de trabalho, mais avancada é a fase de alfabetizacdo da
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crianga”.

Com o intuito de levar o estudante a refletir sobre os principios do sistema
alfabético, para sistematizar as correspondéncias grafema/fonema, as atividades de
manipulagdo sonora foram pensadas de modo a envolver o estudante através de
jogos. De acordo com Hummel e Ferreira (2023, p. 50) “Por meio dos jogos, pode-se
aprender diferentes conceitos, sejam eles em torno do desenvolvimento infantil, ou
mesmo conteudos especificos de uma maneira divertida e leve.”

Kishimoto (2023) entende que os jogos e brincadeiras sdo de fundamental
importancia para obter resultados no ensino e aprendizagem dos estudantes. Os
professores necessitam utilizar jogos e brincadeiras em sala de aula com o objetivo
de desenvolver conhecimentos. Também sobre jogos e aprendizado, a autora

enfatiza que:

Quando as situacdes ludicas sdo intencionalmente criadas pelo adulto com
vistas a estimular certos tipos de aprendizagem, surge a dimensao
educativa. Desde que mantidas as condi¢des para a expressao do jogo, ou
seja, a acdo intencional da crianca para brincar, o educador esti
potencializando as situac¢des de aprendizagem. (Kishimoto, 2023, p. 41).

Nesse sentido, elaboramos 3 jogos utilizando-se de tecnologia de baixo custo.
Os jogos foram construidos com objetivos pedagogicos préprios considerando as
habilidades metafonolégicas de consciéncia de fonema inicial, silaba inicial e silaba
final das palavras. Utilizou-se o Canva, que € uma plataforma online de design e
comunicacao visual, para elaboracdo de ambos os jogos, sendo as imagens geradas
através da inteligéncia artificial. No processo de trabalho foi pesquisado na barra de
buscas da plataforma, modelos de jogo da memoria, selecionado um modelo e feitas
as formatacdes para personalizar cada jogo. Os materiais foram impressos e
recortados, em seguida plastificados para garantir uma maior durabilidade.

Em seu estudo sobre a utilizacdo de jogos com estudantes com TEA, Verdiani
(2021, p. 45-46) indica que para os estudantes que possuem dificuldades na
aprendizagem, em interagao social, linguagens e comportamentos “0 jogo traz
muitos beneficios, permitindo que a crianca trabalhe seu autoconhecimento como
também o conhecimento do préximo em situagbes ludicas e agradaveis a ela.” O
autor também destaca a importancia do jogo no incentivo ao trabalho em equipe em
sala de aula, possibilitando auxiliar em uma das caracteristicas marcantes do
estudante com TEA, “a falta de habilidade ou interesse no trabalho em grupo.”

Considerando o avanco tecnoldgico, também desenvolvemos jogos digitais,
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pois, “por meio deles, ha a possibilidade de se manusear conteudos educativos, de
uma forma dinamica e ludica” (Hummel, Ferreira, 2023, p. 55). Foram elaborados 3
jogos no site WordWoll. O site limita a elaboracdo de 5 jogos de forma gratuita,
sendo necessaria uma assinatura paga para ter acesso ilimitado.

Em um estudo sobre jogos digitais como recurso de tecnologia assistiva na
alfabetizacdo de estudantes com TEA, Hummel e Ferreira (2023, p. 50) pontuam
que “alguns alunos com TEA encontram facilidades para utilizar tecnologias digitais.
Dessa forma, suas potencialidades sobressairam em relagdo as suas dificuldades,
tornando o aluno protagonista de sua aprendizagem”.

Para avaliar a usabilidade dos jogos foram considerados durante as

observacdes os critérios conforme quadro 10.

Quadro 10 - Critérios de observagdo dos jogos

O jogo foi ou ndo aceito pelo estudante com TEA

O estudante com TEA entendeu ou néo as regras do jogo

O estudante com TEA conseguiu ou ndo jogar de acordo com as regras

O jogo teve ou ndo impacto na aprendizagem do estudante com TEA

A utilizacdo do jogo tornou ou ndo 0 momento de aprendizagem ludico para o estudante com
TEA

Fonte: elaborado pela autora (2024)

O trabalho com o jogo ocorreu paralelamente a outros jogos em sala de modo
gue os estudantes pudessem experienciar jogos diversos. O produto apresentado foi
intitulado “Jogos para alfabetizacdo — Método IntraAct”, elaborado para aplicagédo em
alunos da rede municipal de Alta Floresta/MT como possibilidade de desenvolver
habilidades de consciéncia fonolégica e socializagdo de estudantes inseridos no

espectro autista. A figura 16 mostra as caixas contendo 0s jogos.
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Figura 16 - Caixas contendo o produto pedagdgico

Fonte: acervo da autora (2024)

A seguir, serdo apresentados 0S jogos assim como seus objetivos e
usabilidade com base nas observacfes em relacdo ao uso em sala de aula com o

aluno com TEA em um contexto de inclusao.

5.2.1 Jogo da Meméria - som inicial

“O Jogo da Memodria - som inicial” tem por objetivo desenvolver a consciéncia
fonolbégica através da exploracdo dos sons iniciais das palavras. O jogo trabalha
portanto a aliteragdo, desenvolvendo na crianca a habilidade de direcionar sua
atencao para os sons das palavras (Soares, 2020). Foi pensado para ser trabalhado
em conformidade com o material do Método IntraAct Brasil. A criacdo do design do
jogo na plataforma Canva, conforme apéndice E, foi baixado e impresso em papel
sulfite A4 com tinta colorida. Depois foram recortadas as pecas, colado o verso, feita
a plastificacao e feito um novo recorte.

Com o jogo pronto, foi trabalhado inicialmente com as letras A-M-L-O, F-S-N-
I, B-U-V-E que o estudante ja conhecia, acrescentando-se as letras do 4° bloco
PZJC e as figuras correspondentes. Quando dado inicio ao 5° bloco, foram
acrescentadas as letras T,R,J, e X assim como as figuras correspondentes. De igual

modo foram introduzidas as letras D, H, e os digrafos CH e QU. O jogo que foi
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aplicado em sala de aula e validado pelo estudante com TEA sera apresentado no

guadro a seguir.

Quadro 11 - Jogo da memoria — som inicial
JOGO OBJETIVO

JOGO DA MEMORIA - SOM Encontrar o0s pares de cartas correspondentes,
INICIAL identificando ao pronunciar a palavra que corresponde a

- figura do fonema inicial fazendo associacdo com o
grafema correspondente.

sy

COMO TRABALHAR COM O JOGO

Reunir os estudantes em duplas ou grupo e explicar as
regras. Dizer que para cada figura, existe uma letra, e
gue essa letra é a primeira letra usada para escrever o
nome dessa figura, devendo o estudante dizer o nome
da figura ou som da letra, por exemplo, a letra J tem o
som [j] que é o primeiro som da palavra “jacaré”, entdo a
figura do jacaré e a letra J formam um par. Para
comecar 0 jogo, as pecas sdo postas com as figuras
para baixo para ndo serem vistas e cada um na sua vez
virar duas pecas e se nao forem correspondentes,
devem vira-las novamente e passar a vez. Vence quem
ao final conseguir encontrar mais pares.

Fonte: elaborado pela autora (2024)

A regra do jogo foi apresentada de forma clara e objetiva, para que cada
participante, na sua vez, virasse duas cartas, dissesse 0 som correspondente ao
grafema ou a palavra correspondente a figura que aparecesse deixando a vista de
todos. Caso as figuras fossem correspondentes, deveria pegar o par para si e jogar
novamente; caso ndo fossem correspondentes deveriam ser viradas novamente,

passando-se a vez para o participante seguinte.
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Figura 17 - Jogo da memdria — som inicial sendo trabalhado em sala de aula
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Fonte: acervo da autora (2023)

Observou-se que o0 jogo teve boa aceitacdo do estudante com TEA, pois ele
compreendeu as regras e conseguiu jogar de acordo com elas, sendo necessario
apenas ter clareza e objetividade nos comandos. Mesmo com tempo reduzido de
aplicacao, em virtude da quantidade de alunos, o jogo possibilitou a aprendizagem

ludica do estudante, assim como momentos de interacdo com o0s pares.

5.2.2 Jogo da Memoaria - silaba inicial

‘O Jogo da Memdéria - silaba inicial” tem por objetivo desenvolver a
consciéncia fonologica através da exploracdo das silabas iniciais das palavras. Foi
pensado para ser trabalhado em conformidade com o material do Método IntraAct
Brasil. A partir da criagdo do design do jogo na plataforma Canva, conforme
apéndice F, baixado e impresso em papel sulfite A4 com tinta colorida, fez-se o
recorte das pecas, colado o verso, feita a plastificacdo e feito um novo recorte.

Com o jogo pronto, foi trabalhado inicialmente com as palavras que iniciam
pelas silabas, formada pelo conjunto A-M-L-O, F-S-N-I, B-U-V-E que o estudante ja
conhecia, acrescentando-se as palavras iniciadas pelas silabas formadas pelas
letras do bloco P-Z-J-C, na segunda semana de trabalho com o bloco. As palavras
formadas, tendo como silabas iniciais as letras do 5° bloco e 6° bloco, foram
trabalhadas na segunda semana de trabalho com cada um deles. O jogo foi aplicado
em sala de aula e validado pelo estudante com TEA, conforme apresentado no

quadro 12.



Quadro 12 - Jogo da memoria silaba inicial

JOGO OBJETIVO

JOGO DA MEMORIA - SILABA | Encontrar os pares de cartas que comegam com a

INICIAL mesma silaba, identificando que embora comecem
parecido as palavras ndo tém nada em comum no
mundo real.

COMO TRABALHAR COM O JOGO

Reunir os estudantes em duplas ou grupo e explicar as
regras. Dizer que existem duas figuras, que embora
sejam diferentes, iniciam com a mesma emissdo de
som, que € a silaba, por exemplo, ca das palavras
“caneta” e “cadeira”. Mesmo sendo objetos diferentes,
as palavras formam um par, pois, tem a mesma
emissdo de som no comecgo, a silaba “ca”. Para
comecgar 0 jogo, as pecas sdo postas com as figuras
para baixo para ndo serem vistas e cada um na sua vez
virar duas pecas e se nao forem correspondentes,
devem vira-las novamente e passar a vez. Vence quem
ao final conseguir encontrar mais pares.

Fonte: elaborado pela autora (2024)
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O trabalho com o jogo ocorreu paralelamente a outros jogos em sala, de

modo que os estudantes pudessem experienciar jogos diversos. A regra do jogo foi

apresentada de forma clara e objetiva, para que cada participante, na sua vez,

virasse duas cartas, dissesse a palavra correspondente a figura, deixando a vista de

todos. Caso as figuras iniciassem com a mesma silaba, deveria pegar o par para si e

jogar novamente, caso ndo iniciassem com a mesma silaba, deveriam ser viradas

novamente, passando-se a vez para o participante seguinte.
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Figura 18 - Jogo da memodria — silaba inicial sendo trabalhado em sala de aula

Fonte: acervo da autora (2023)

Com base em observacoes, foi possivel identificar que o jogo teve boa
aceitacdo do estudante com TEA, que sentia-se feliz e entusiasmado. Ele
compreendeu as regras e conseguiu jogar de acordo com elas, sendo necessario
apenas ter clareza e objetividade nos comandos. Mesmo com tempo reduzido de
aplicacao, em virtude da quantidade de alunos, o jogo possibilitou a aprendizagem

lidica do estudante, assim como momentos de interagdo com os pares.

5.2.3 Jogo Procurando Figuras que Rimam

O Jogo “Procurando Figuras que Rimam” tem por objetivo desenvolver a
consciéncia fonolégica através da exploracdo dos sons finais das palavras. Foi
pensado para ser trabalhado partindo do poema Leildo de Jardim, da autora Cecilia
Meireles. A partir da criagcdo do design do jogo na plataforma Canva, conforme
apéndice G, foi baixado e impresso em papel sulfite A4 com tinta colorida, fez-se o
recorte das pecas e colado o verso.

O jogo foi aplicado em sala de aula e validado pelo estudante com TEA e sera

apresentado no quadro a seguir.

Quadro 13 - Jogo procurando figuras que rimam
JOGO OBJETIVO

PROCURANDO FIGURAS QUE Fazer a correspondéncia de palavras do poema “Leildo de
RIMAM jardim” que rimam, ou seja, que tenham as silabas finais
parecidas.
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COMO TRABALHAR COM O JOGO

Para a execucao do jogo faz-se necessério ter trabalhado
anteriormente o poema “Leildo de Jardim” da autora
Cecilia Meireles. No jogo, tem-se a oportunidade de
explorar de forma ladica as rimas do texto. O professor
divide a turma de acordo com a quantidade de estudantes
da turma, o ideal é que cada grupo tenha no maximo 5
integrantes. Cada grupo recebe uma cartela contendo
imagens com palavras presentes no texto e ao lado de
cada imagem um quadrado vazio. Cada grupo também
recebe 5 fichas com imagens do texto que rimam com as
imagens da cartela. Cada ficha precisa ser posicionada ao
lado da imagem correspondente a rima na cartela.
Exemplo: posicionar a ficha com o caracol, ao lado da
imagem do Sol na cartela. O professor da o comando, o
grupo que terminar de formar os pares primeiro deve gritar
“parou” para vencer o jogo.

Fonte: elaborado pela autora (2024)

Para execucédo do trabalho com o jogo, a turma foi dividida em 5 grupos,

sendo portanto necessario serem feitas a impressédo de um jogo para cada grupo.

Cada grupo recebeu uma cartela e mais 5 fichas. Dado o sinal de inicio do jogo,

cada grupo deveria localizar, o mais rapido possivel, na sua cartela, as figuras cujas

palavras rimam com as das fichas que estavam em suas méos. Cada ficha deveria

ser colocada ao lado da figura correspondente na cartela. O jogo era finalizado

guando o primeiro grupo encontrava o par de todas as fichas. Este grupo deveria

gritar “parou”.

Figura 19 - Jogo da rg%méria —

silaba inicial sendo trabalhado em sala de aula

Fonte: acervo da autora (2023)

Semelhante aos jogos anteriores, verificou-se a boa aceitacdo do estudante

com TEA, que sentiu-se feliz e entusiasmado. Ele compreendeu as regras e
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conseguiu jogar de acordo com elas, sendo necessario apenas ter clareza e
objetividade nos comandos. O jogo possibilitou a aprendizagem ludica do estudante,

assim como interacdo com 0s pares.

5.2.4 Selecione os pares que rimam

O Jogo “Selecione os pares que rimam” foi elaborado no site Wordwall com o
objetivo de desenvolver a consciéncia fonologica através da exploragdo dos sons
finais das palavras. Trata-se de uma forma ludica de o estudante ter a oportunidade
de refletir sobre o som final das palavras. O jogo serd apresentado no quadro

abaixo.

Quadro 14 - Jogo selecione os pares gue rimam
JOGO OBJETIVOS

Identificar duas palavras que rimam, ou seja, que
SELECIONE OS terminam parecidas quando apresentadas com outras
QU E RIMAM duas palavras que terminam com sons diferentes.

COMO TRABALHAR COM O JOGO

= <] 6de10 > 3

Para trabalhar o jogo € necessario ter a disposicédo
aparelhos eletrénicos como computador, tablet, celular
ou chromebook com acesso a internet. O professor da
os comandos de forma clara, diz que na tela ir4 aparecer
quatro imagens por vez e o aluno deve dizer o nome das
figuras que aparecem e tentar descobrir duas que
terminam com a mesma emissdo de som e clicar nas
duas imagens que identificou. Exemplo: “castelo” e
“martelo” ttm a mesma emissdo de som no final, entéo
elas formam um par de figuras que rimam.

Fonte: elaborado pela autora (2024)

O jogo consiste em identificar, em um conjunto de quatro figuras, duas que ao
serem pronunciados 0s seus nomes terminam com o mesmo som. A regra do jogo
foi apresentada de forma clara e objetiva. O estudante teria que clicar nas duas
imagens que terminavam parecidas. Caso ndo fossem, 0 jogo mostrava o erro em
seguida as figuras correspondentes. Quando clicava no par correto, era sinalizado o
acerto.

O jogo pode ser acessado através do QR-CODE do Quadro 15.
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Quadro 15 - Faces do jogo “Selecione os que rimam”

0:47

<1 0:49 Selecione 2 respostas <1

SELECIONE OS SELECIONE OS
QUE RIMAM QUE RIMAM

= <] 6de10 [> - | <] 6de10 [> oy 3E

1:07 v3

SELECIONE OS
QUE RIMAM

o S
¥ /MA\
v
B <] 7deto > ) 3¢

Fonte: elaborado pela autora (2024)

Houve boa aceitacdo do estudante com TEA em relagcé&o ao jogo, que sentiu-
se feliz e entusiasmado, embora demonstrasse também ansiedade excessiva. Ele
compreendeu as regras e conseguiu jogar, sendo necessario apenas ter clareza e
objetividade nos comandos. O jogo possibilitou a aprendizagem ladica do estudante.

Foi observada a facilidade de Emanuel na pratica do jogo com tecnologias
digitais tornando-o protagonista de sua aprendizagem. Ele aguardava ansioso pelas
aulas na sala de informatica que ocorriam todas as tercas-feiras. Fazia-se
necessario apenas um comando direto para que o estudante compreendesse 0 jogo,

atingindo o objetivo da atividade.

5.2.5 Qual palavra comeg¢a com som diferente?

“‘Qual palavra comega com som diferente?” € um jogo elaborado no site

Wordwall com o objetivo de desenvolver a consciéncia fonolégica através da
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exploracdo dos sons iniciais das palavras. Trata-se de uma forma ludica de reflexdo
sobre 0 som inicial das palavras.

Consiste em identificar em um conjunto de quatro figuras trés que iniciam com
0 mesmo som e uma que comega diferente, selecionando a que nao faz parte do

grupo das que comecam igual, conforme o quadro 16.

Quadro 16 - Jogo qual comeca com som diferente?

JOGO OBJETIVO
s “'t ldentificar, dentre quatro palavras, uma palavra que
QUAL COMECA COM comeca com o som diferente.

A l B C

O SOM DIFERENTE?

COMO TRABALHAR COM O JOGO

& Qe @ 3 Para trabalhar o jogo é necessario ter a disposicao
aparelhos eletrdnicos como computador, tablet, celular
ou chromebook com acesso a internet. O professor da
os comandos de forma clara, diz que na tela apareceréo
quatro imagens por vez e o aluno deve dizer o nome das
figuras que aparecem e tentar descobrir a “intrusa” que
comeca com um som diferente e clicar nessa imagem.
Exemplo: “jacaré”, “jaca” e “joaninha” comegam com o
som [j], enquanto “borboleta” comega com o som [b],
entdo “borboleta” é a intrusa.

Fonte: elaborado pela autora (2024)

O estudante, ao observar as imagens na tela, teria que clicar na imagem que
iniciava diferente das demais. Caso clicar na imagem cujo som inicial fosse igual a
de mais outras duas imagens, o sinal indicando o erro aparecera na tela. Ao clicar
na imagem que inicia diferente também era sinalizado o acerto. O jogo pode ser
acessado através do QR-CODE do Quadro 17.
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Quadro 17 - Faces do jogo “Qual comega com som diferente?”

QUAL COMECA COM QUAL COMECA COM
O SOM DIFERENTE? O SOM DIFERENTE?

B <] 18de20 [>

QUAL COMECA COM
O SOM DIFERENTE?

A B

B <] 19de20 > o 3

Fonte: elaborado pela autora (2024)

Houve boa aceitacdo do estudante com TEA em relagéo ao jogo, que sentiu-
se feliz e entusiasmado, embora demonstrasse também ansiedade excessiva. Ele
compreendeu as regras e conseguiu jogar, sendo necessario apenas ter clareza e

objetividade nos comandos. O jogo possibilitou a aprendizagem ludica do estudante.

5.2.6 Jogo procurando figuras que rimam — versao “Leilao de Jardim”

O Jogo “Procurando Figuras que Rimam" foi elaborado no site Wordwall com
0 objetivo de desenvolver a consciéncia fonolégica através da exploracdo dos sons
finais das palavras. Trata-se de uma forma diferente de abordar a exploracdo das

rimas do poema Leildo de Jardim da autora Cecilia Meireles.
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Quadro 18 - Procurando figuras que rimam — versao “Leildo de jardim”
JOGO OBJETIVOS

Encontrar os pares de palavras do poema “Leildo de
jardim” que rimam, ou seja, que terminam parecidas.

COMO TRABALHAR COM O JOGO

Para trabalhar o jogo é necessario ter a disposicao
aparelhos eletrdnicos como computador, tablet, celular
ou chromebook com acesso a internet. Também faz-se
necessario ter trabalhado anteriormente com o poema
“Leildo de Jardim” de Cecilia Meireles. O professor da os
comandos de forma clara, diz que na tela aparecera
quadrinhos acinzentado e que os estudantes precisam
clicar em dois deles por vez e quando clicarem os
quadrinhos irdo virar revelando as imagens, e que sdo
imagens relacionadas ao poema. Instruir os estudantes
de que os pares sao formados por figuras que rimam, ou
seja, precisam dizer o nome das figuras para identificar a
emissdo de som final, para saber quais pares podem
formar, e memorizar onde cada figura esta para terminar
0 jogo no menor tempo possivel. Exemplo: “Sol’ e
“caracol” formam um par, pois sdo palavras que rimam.

Fonte: elaborado pela autora (2024)

O trabalho com o jogo ocorreu na sala de informatica para ser jogado de
forma individual. A regra do jogo foi apresentada de forma clara e objetiva. O
estudante teria que clicar para virar duas cartas, a cada rodada, para encontrar 0s
pares de palavras do poema que terminavam iguais.

O proprio jogo mostra quando ndo é par e o estudante vai fazendo novas
tentativas. Quando encontra o par, esse par desaparece da tela e o jogo finaliza
guando todos os pares sdo encontrados. O jogo pode ser acessado através do QR-
CODE do Quadro 19.



Quadro 19 - Faces do jogo

rocurando figuras que rimam
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Imagem de como fica a tela do jogo quando
nédo encontra o par

Imagem de como fica a tela do jogo quando
encontra o par

0:26 N&o é um par

@ ‘ : @ 52

Vocé encontrou um par

FLORES

Imagem de como fica a tela do jogo quando
0 par é encontrado e posteriormente é
retirado.

QR-CODE de acesso ao jogo

Vocé encontrou um par

Fonte: elaborado pela autora (2024)

O jogo teve boa aceitacdo do estudante com TEA que entendeu as regras do

jogo e conseguiu jogar. Por meio dos jogos, 0 momento de ensino aprendizagem

tornou-se ladico para o estudante, de modo que atingiu os objetivos propostos.

Finaliza-se esse capitulo mencionando a complexidade do processo de

alfabetizacdo, sobretudo, numa perspectiva inclusiva, o que para todo professor é

um grande desafio. Desse modo, combinar o ensino de habilidades de consciéncia

fonolégica com jogos pedagdgicos gera motivacdo e amplia as possibilidades de

aprendizagem dos estudantes.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo investigar as contribuicbes do método
IntraAct na alfabetizacdo e letramento de estudantes com diagnostico de TEA
cursando o 1° ano do Ensino Fundamental.

Dessa forma, retoma-se a pergunta norteadora deste estudo: quais 0s
efeitos do método IntraAct no processo de alfabetizacdo e/ou letramento de
estudantes com TEA submetidos ao referido método na sala de aula regular do 1°
ano do Ensino Fundamental?

Os dados analisados, nesta pesquisa, demonstram que o método IntraAct
de alfabetizacéo, adotado pelo municipio de Alta Floresta — MT como estratégia para
alfabetizar as criancas na idade certa traz instrucédo explicita para aprendizagem do
sistema de escrita, com foco especifico nos sons das letras, repeticdo para
“automatizar” a leitura, treino do cérebro para o correto sentido da leitura, descanso
de memoria e oferta varios estimulos para o desenvolvimento da consciéncia
fonologica.

Os dados mostram que o método estudado € um método voltado para a
alfabetizacdo, ou seja, para a apropriacdo do sistema de escrita alfabético, onde h&a
pouca exploracdo do letramento. Considerando a importancia de inserir o0s
estudantes nas praticas sociais de leitura e escrita (Soares, 2006) cabe a professora
alfabetizadora, a ampliagcdo dessa questdo em seu trabalho docente, a busca e
utilizacdo de outros recursos para que o0s estudantes desenvolvam essas
habilidades.

O método apresentou resultados satisfatorios considerando os dados
coletados na modalidade pesquisa-acéo, pois as atividades e avaliacdes feitas pelo
estudante com TEA, foco do presente estudo, apontam niveis proficientes de
(de)codificacdo e compreensao leitora, bem como a autonomia do sujeito para se
comunicar e se expressar a partir da escrita.

Como apresentado na construcdo tedrica desse trabalho, autores
evidenciam que a aprendizagem da leitura e escrita necessita estar centrada na
crianga, sendo o estudante um sujeito ativo que constroi o seu conhecimento. E
nessa perspectiva, a utilizacdo de métodos € questionada, uma vez que uma
concepgao psicogenética “considera ser 0 aprendiz o centro do processo, ja que o

vé como sujeito ativo que define seus proprios problemas e constréi, ele mesmo,
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hipbteses e estratégias para resolvé-los” (Soares, 2014, p. 89). Seguindo essa
direcéo, para Albuquerque e Boto (2021, p. 17), a alfabetizacao “s6 sera possivel por
meio de atividades que facam sentido, que visem a compreensao de leitura desde
as etapas iniciais”.

Desse modo, buscou-se contextualizar as atividades do meétodo IntraAct
com situacdes de letramento, para que a aprendizagem fizesse sentido para o
estudante, obtendo assim, um bom resultado. Destaca-se também, que diante do
contexto dindmico e plural da sala regular foi necessario a professora/pesquisadora
ter a sensibilidade de ajustar o método de acordo com a realidade de seus alunos, o
gue influenciou no tempo destinado a aplicacdo do método e na forma de
apresentacao das letras que ndo se restringiu apenas ao som, mas também ao
nome delas.

Por meio das andlises realizadas nesse trabalho, p6de-se observar que o
método IntraAct mantém uma organizac&o na estrutura no processo de ensino, com
previsibilidade que favorece a aprendizagem do estudante com TEA que apresenta
dificuldades em lidar com mudanc¢as em sua rotina. Ao considerarmos o espaco da
sala de aula regular, onde estédo presentes diversos estudantes e por sua dinamica,
onde o processo de ensino-aprendizagem ocorre de forma simultanea, o método
contribuiu na promocéo da interacao, estimulando a comunicacédo, a cooperacéao e a
empatia.

Baseada em minha vivéncia como pesquisadora na area de alfabetizacao de
estudantes com TEA e professora alfabetizadora na sala regular, percebo em
relacdo aos dados que esse estudo apresentou contribuicbes positivas do Método
IntraAct Brasil, uma vez que o estudante participante da pesquisa-acao construiu de
modo satisfatorio compreensdo do sistema de escrita alfabética, bem como a
utilizagc&o da escrita em situagdes de letramento.

Contudo, o mesmo progresso nao foi observado entre os demais estudantes
com TEA matriculados nas turmas de 1° ano do ensino fundamental que tiveram os
documentos analisados, evidenciando que cada estudante € Unico, que aprende de
modos e em tempos diferentes, cabendo ao professor conhecer as potencialidades e
dificuldades de seus estudantes de modo a explorar seu potencial e oportunizar
numa perspectiva inclusiva que desenvolvam as habilidades de leitura e escrita.

O estudo vinculado a um mestrado profissional voltado para o

desenvolvimento de produtos pedagdgicos, numa perspectiva inclusiva, apresentou
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estratégias ludicas que favorecem a alfabetizacdo dos estudantes com TEA e
auxiliam professores através de jogos elaborados para desenvolver habilidades de
consciéncia fonologica.

Foram observados durante a aplicagdo do produto pedagogico avangos em
relacdo a aprendizagem, interagdo social, linguagem, autoconhecimento e
conhecimento do proximo, pois através dos jogos Emanuel passou a interagir melhor
com seus pares, bem como perceber-se identificando sons finais e iniciais das
palavras. O estudante perguntava se poderia sentar junto para jogar com colegas,
também chamava a professora para mostrar como estava se saindo bem nos jogos.

Em relacdo ao produto pedagdgico, é interessante observar também que
nés nos preocupamos em combinar a ludicidade dos jogos com a proposta do
método, a fim de ndo confundir o estudante com abordagens conflitantes ao longo
do processo. A criacao dos recursos didaticos oferecidos permitiu ao estudante atuar
como sujeito da linguagem, alcancando assim o0s objetivos. Através deles, o
estudante pode perceber que as palavras sdo constituidas de significados e
sequéncia sonora, fez reflexdes sobre as propriedades sonoras das palavras,
desenvolvendo a consciéncia fonoldgica.

Os desafios para desenvolvimento da pesquisa foram a impossibilidade de
coletar dados mais aprofundados em virtude de o plano de acdo nao ter sido
plenamente executado em razdo do rompimento de vinculo de cooperacéo técnica
durante a pesquisa-acdo. Outro desafio foi ndo ter conseguido aprofundar os
conhecimentos acerca das dificuldades e potencialidades dos estudantes com TEA
da escola matriculados nas turmas de 1° ano, devido o material analisado durante a
pesquisa documental ndo ter sido suficiente para fazé-lo.

Sobre o processo de trabalho com o método, em virtude dos desafios
enfrentados em sala de aula, deve-se evidenciar a necessidade de maior suporte ao
professor na sala de aula, com investimento na construcdo de escolas para que se
reduza o numero de estudantes nas turmas de alfabetizacdo sem prejuizo da oferta
de vagas. Tais investimentos necessitam se estender para a contratacdo de
professores de apoio pedagdgico especializado, bem como oferta de formacédo de
professores voltadas para o trabalho com a inclusdo a fim de possibilitar a melhora
na qualidade do ensino, com atendimento que privilegie as individualidades de cada

sujeito.
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Nesse sentido, cabe mencionar a importancia também de investimentos na
formacdo de professores, pois, compreendendo a importancia do processo de
alfabetizacao/letramento assim como do processo de inclusdo, e que atuar na
mediacao de tais processos demanda saberes tedricos e praticos soélidos, torna-se
indispensavel um fazer pedagogico alicercado em saberes linguisticos e que ao
mesmo tempo contemple toda a gama de diversidade dos alunos da rede escolar.

Ao considerarmos as especificidades do TEA e que ficaram lacunas na
coleta de dados, os resultados desta pesquisa carecem de cuidado e
aprofundamento de reflex6es. Ao passo que se fecha esse trabalho, ainda ha muito
gue ser discutido sobre a alfabetizacdo e letramento de estudantes com TEA. Ha
muito ainda para se investigar em relacdo a essa ampla tematica, de modo que

como contribui¢des futuras, sugere-se novos estudos a partir dessa proposigao.
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APENDICE A TALE — TERMO/REGISTRO DE ASSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO (PARA ALUNO MENOR — FORMATO ILUSTRATIVO)

OI4, crianca! Vocé esté convidada a participar de uma pesquisa. Vamos conversar
sobre isso0? Vamos ilustrar como serédo os passos do estudo e sua contribuicao!

Vocé utilizara esses materiais em seus estudos!

Fonte: acervo da autora (2023). Fonte: acervo da autora (2023).

Fonte: Pinterest (2023). Fonte: acervo da autora (2023) Fonte: acervo da autora (2023)

Este estudo sera desenvolvido pela professora Anieli Barbosa.

O estudo tem por objetivo saber se 0 uso desses materiais contribui para que
vocé aprenda a ler e escrever.

Vocé pode sentir dificuldades nas atividades, mas a professora estara sempre
pronta para ajudar vocé, crianca, como utilizar os materiais.

Achamos muito importante sua participacdo, porque vai te ajudar a aprender
melhor na escola, a ler e escrever mais coisas.
Qualquer duvida vocé ou seu responsavel pode perguntar a professora Anieli
ou ligar para o celular, numero (66) 98437-7354.
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Fonte: Dreamstime (2023).

Vocé, por participar deste estudo, recebera uma via deste documento.

DECLARACAO DE ASSENTIMENTO
MEU NOME
ESTUDO NA ESCOLA
O RESPONSAVEL POR MIM SE CHAMA:

EU QUERO PARTICIPAR ( )SIM

EU NAO QUERO PARTICIPAR ( )NAO

Fonte: Pinterest (2023).

Assinatura aluno(a)
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A PROFESSORA ANIELI PODE ESCREVER E DIVULGAR OS DADOS?

Fonte: acervo da autora (2023) Fonte: Pinterest (2023)

NAO ( )

Fonte: Pinterest (2023) Fonte: Pinterest (2023)

Assinatura aluno(a)

Assinatura da pesquisadora

DADOS DO PARTICIPANTE

Nome:

Data de nascimento:

Endereco:

Telefone para contato:

E-mail:

RG/Orgéo Expedidor

CPF

Assinatura do participante
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APENDICE B - TERMO/REGISTRO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO
PARA OS PAIS OU TUTORES LEGAIS DO MENOR.

Seu/sua filho(a) estd sendo convidado(a) a participar, como voluntario, em uma
pesquisa. Apos ser esclarecido sobre as informacfes a seguir, no caso de aceitar fazer
parte do estudo, assine ao final deste documento. Vocé ndo precisa aceitar que Seu/sua
filho(a) participe da pesquisa se ndo quiser, € um direito seu, nao tera nenhum problema se
essa for a sua escolha.

Em caso de duvida, pode procurar o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
do Estado de Mato Grosso Carlos Alberto Reyes Maldonado (UNEMAT), Campus de Sinop -
MT, pelo telefone: (65) 3221-0067, ou a pesquisadora Anieli Barbosa, pelo telefone (66)
98437-7354.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA

DADOS DO RESPONSAVEL

Nome:

Grau de parentesco:

Data de nascimento:

Endereco:

Telefone:

E-mail:

RG/Orgéo Expedidor:

CPF:

Assinatura do responsavel:
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Titulo do projeto: ESTUDO DO METODO INTRAACT NA
ALFABETIZACAO E LETRAMENTO DE ESTUDANTES COM TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA.

Responséavel pela pesquisa: Professora Anieli Barbosa, CPF: 05418033107,
RG: 22863168 SSP/MT. Endereco: Rua G3 n° 341, Bairro setor G, Centro CEP:
78.580-000, Alta Floresta/MT. Telefone para contato: (66) 998437-7354.

O Projeto de Pesquisa “ESTUDO DO METODO INTRAACT NA
ALFABETIZAQAO E LETRAMENTO DE ESTUDANTES COM TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA (TEA)” tem como objetivo investigar as contribuicdes do
método IntraAct na alfabetizagdo e letramento de estudantes com diagnéstico de
TEA cursando o 1° ano do Ensino Fundamental.

O aluno participard da pesquisa realizando atividades de avaliacdo
diagnostica, atividades com material do método IntraAct, e atividades avaliativas,
com o objetivo de verificar os resultados do processo desenvolvido.

Este estudo sera realizado no periodo de junho a outubro de 2023, na escola
municipal Professor Benjamin Padoa do municipio de Alta Floresta/ MT. O critério
para a participacao é de que a escola e o estudante com TEA, aceitem participar da
pesquisa de forma espontanea. A crianga com TEA tem que ter diagndstico médico
gue comprove o Transtorno do Espectro Autista.

Os beneficios esperados no desenvolvimento do referido Projeto de Pesquisa,
€ gue o ensino através do método IntraAct no contexto da sala regular proporcione
um melhor desenvolvimento de aquisicdo da leitura e de escrita em estudantes com
TEA.

Esclarecemos, ainda, que ha possibilidades de riscos, pois o aluno pode
sentir desconforto e cansaco durante as atividades e, ter dificuldades no manuseio
do material e ndo desenvolver a leitura e escrita como esperado. Mas nédo se
preocupe, a professora e a pesquisadora vao estar com seu/sua filho(a) o tempo
todo, ajudando no que for necessario.

Os resultados da pesquisa vao ser publicados através de um Manual online
em PDF, mas sem identificar o/a aluno(a) que participar da pesquisa.

Pelo presente termo, eu

, responsavel legal

pelo aluno(a) , da
Escola , autorizo a

pesquisadora Anieli Barbosa, responsavel pelo Projeto de Pesquisa: “ESTUDO DO
METODO INTRAACT NA ALFABETIZACAO E LETRAMENTO DE ESTUDANTES
COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA”, a fazer uso dos dados para os
estudos do referido projeto.

Ao assinar este termo de consentimento livre e esclarecido, entendo que
(assinalar cada item com o sinal v, ap6s a leitura):
() Os dados gerados serdo submetidos a analise da pesquisadora do projeto, com
0 objetivo de investigar as contribuicbes do método IntraAct na alfabetizacdo e
letramento de estudantes com diagnostico de TEA cursando o 1° ano do Ensino
Fundamental,
() Meu/minha filho(a) terd& o acompanhamento e a assisténcia, na medida do
possivel, da pesquisadora anteriormente referida;
() A pesquisadora, anteriormente referida, dara esclarecimentos, antes e durante a
pesquisa, acerca de sua metodologia e de seu método de analise dos dados;
() Meu/minha filho(a) tera total garantia de anonimato, estando assegurada sua
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privacidade quando dados confidenciais envolverem o seu nome;

( ) Meu/minha filho(a) ndo sera pago por participar do projeto, os ganhos
decorrentes da pesquisa serdo referentes apenas ao ambito da aprendizagem e da
experiéncia de participagao;

() Autorizo a publicacdo dos dados do meu/minha filho(a), desde que sejam
mantidos os procedimentos de anonimato;

() Entendi as coisas ruins e as coisas boas que podem acontecer;

() Entendi que posso dizer “sim” e permitir que meu/minha filho(a) possa
participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer “ndo” e desistir sem que
meu/minha filho(a) tenha nenhum problema,;

() Os pesquisadores tiraram minhas duvidas quanto ao envolvimento do menor
com a pesquisa;

() Recebi uma copia deste termo de assentimento, fiz a leitura do documento e
concordo com a participacdo na pesquisa.

Atenciosamente,

Local e data:

Assinatura do(a) responsavel pelo menor

Assinatura do pesquisador

DADOS DO RESPONSAVEL PELO MENOR

Nome:

Data de nascimento:

Endereco:

Telefone para contato:

E-mail:

RG/Orgéo Expedidor

CPF

Assinatura do
responsavel
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APENDICE C - AVALIACAO DIAGNOSTICA DESTINADA AO ESTUDANTE COM

1. Leitura com precisdo do 1°bloco
Leitura dos sons das letras — identificagdo e pronuncia com precisdo das letras

individuais

TEA.

A

M

L

O

m

o

a

Leitura das silabas — precisédo na conexao das letras

LA

MO

MA

LO

O

ma

mo

la

Leitura com precisdo das palavras

MAMA

LOLA

Ve

OLA

MAMO

lama

mala

mola

alo

Leitura com precisdo das pseudopalavras

MOMA

LOMA

OMA

MALQO

lamalo

malamo

lomalo

ola

2. Leitura com preciséo do 2°bloco
Leitura dos sons das letras — identificagdo e pronuncia com precisdo das letras

individuais

F

N

S

n

S

f

Leitura das silabas — precisdo na conexao das letras

NI

SA

OS

Fl

Sa

fo

na

Si




Leitura com precisdo das palavras
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FILA

SOLA

SOFIA

SONO

lima

sofa

fala

fino

Leitura com precisdo das pseudopalavras

LAFI

LASO

FISO

NOSO

fima

mofasi

fomia

sifano

3. Leituracom precisdo do 3° bloco
Leitura dos sons das letras — identificagdo e pronuncia com precisdo das letras

individuais

V

E

B

U

e

b

u

Vv

Leitura das silabas — precisdo na conexao das letras

BE

VE

LU

BA

Vi

eu

bo

vu

Leitura com precisdo das palavras

BOM

BALEIA

LEVOU

VALE

nove

luva

vela

bife

Leitura com precisdo das pseudopalavras

NOBE

VALU

VILU

BOFA

felom

biale

laveu

velo




4. Leitura com precisdo do 4° bloco
Leitura dos sons das letras — identificacdo e pronuncia com precisdo das letras

individuais
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P

Z

J

C

Z

P

C

J

Leitura das silabas — precisdo na conexao das letras

PE

ZE

JU

Cl

Z|

ca

PO

ja

Leitura com precisdo das palavras

BEIJO

CENA

PANO

ZELO

luz

pino

jipe

COCa

Leitura com precisdo das pseudopalavras

CAJO

BIPO

ZUCE

JOPA

ciapo

bija

jaceu

Zeza

5. Leitura com precisdo do 5° bloco
Leitura dos sons das letras — identificacdo e pronlncia com precisdo das letras

individuais

T

R

G

X

g

I

X

t

Leitura das silabas — precisdo na conexao das letras

RA

GE

XI

T0

Xa

ti

ru

go




Leitura com precisdo das palavras
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RARO

RATO

GOTA

PEIXE

foguete

fogueira

bege

mexe

Leitura com precisdo das pseudopalavras

LUXI

AGEXI

ROGI

TUGA

guato

rarixo

tague

tago

6. Leitura com precisdo do 6°bloco
Leitura dos sons das letras — identificagdo e pronuncia com precisdo das letras

individuais

D

CH

QU

H

qu

d

h

ch

Leitura das silabas — precisdo na conexao das letras

DA

CHE

QUI

HO

chi

que

do

ha

Leitura com precisdo das palavras

DADO

HORA

QUILO

CHORO

chita

dedo

hoje

chuva

Leitura com precisdo das pseudopalavras

CHADO

QUEVA

DUAU

HOMA

dequido

cheda

hado

chimo




Leitura de frases

O meu nome é...

A MALA DA SOFIA E BONITA.

A casa é da vovo.

A CASA E LINDA.

O muro da escola é alto.

EU GOSTO DO GATO.

QUE CACHORRO FOFO!

O CAMINHO ESTA COBERTO COM FOLHAS.

Leitura de texto
JOGO DE BOLA

A bela bola

rola:

a bela bola do Raul.
Bola amarela,

a da Arabela.

A do Raul,

azul.

Rola a amarela

e pula a azul.

A bola é mole,

€ mole e rola.

A bola é bela,

€ bela e pula.

E bela, rola e pula,

€ mole, amarela, azul.
A de Raul é de Arabela,
e a de Arabela é de Raul.

Cecilia Meireles, Ou isto ou aquilo.

114
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ESCRITA
Grafema letra:

Conexao letras (silabas):

Palavras:

Frase:




APENDICE D - ROTEIRO PARA OBSERVACAO.
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AVALIACAO

OBSERVACOES

Escuta com atencéo e respeito falas do
professor e colegas, formulando
perguntas  pertinentes ao tema
solicitando  esclarecimento  quando
necessario.

Narra histérias conhecidas e situagfes
vividas no cotidiano.

Demonstra compreensao nao
fragmentada de um texto lido por
alguém.

Lé textos que sabe decor, ajustando a
fala a escrita.

Demonstra  interesse  por leitura
extraclasse

Aprecia aspectos ludicos e sonoros de
poemas e experimenta brincadeiras
com a dimensdo sonora e gréfica das
palavras.

Reconhece a funcdo social da
linguagem escrita.

Lé e produz.

Produz um texto a partir de uma
situacdo dada.

Escreve pequenos textos utilizando o
sistema alfabético, preocupando-se
com a segmentacao em palavras.

Revisa a propria escrita, apoiando-se
em contextos letrados e com ajuda.

Escreve palavras com
correspondéncias regulares diretas e
contextuais entre letras ou grupos de
letras e seu valor sonoro.

Reconta oralmente os géneros lidos
e/ou ouvidos.

Localiza informacdes explicitas em
textos.

Reconhece o assunto de um texto lido.
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

<P | UNIVERSIDADE DO ESTADO
commt e mea pisowss | DE MATO GROSSO - UNEMAT woﬁ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ESTUDO DO METODO INTRAACT NA ALFABETIZAGCAO E LETRAMENTO DE
ESTUDANTES COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

Pesquisador: ANIELI BARBOSA

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 69351123.2.0000.5166

Instituicdo Proponente: Universidade do Estado de Mato Grosso - UNEMAT
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 6.079.015

Apresentacdo do Projeto:

Trata-se de um projeto de mestrado do PROFEI. O presente projeto de pesquisa tem como titulo Estudo do
método IntraAct na alfabetizag8o e letramento de estudantes com Transtomo do Espectro Autista, tem por
objetivo investigar as contribuigdes do métedo IntraAct na alfabetizacdo e letramento de estudantes com
diagnéstico de TEA cursando o 1° ano do Ensino Fundamental. Nesse viés, possui o seguinte problema de
pesquisa: Quais os efeitos do método IntraAct no processo de alfabetizagio e/ou letramento de estudantes
com TEA submetidos ao referido método na sala de aula regular do 1° ano do Ensino Fundamental?

A pesquisa sera realizada na Escola Municipal Professor Benjamin Padoa no municipio de Alta Floresta,
Mato Grosso. Nesse sentido, a pesquisa sera de abordagem qualitativa, por meio de pesquisa-agéo e
pesquisa documental, com coleta de dados utiizando-se avaliagdo diagnéstica, plano de agao, avaliagdo
formativa e somativa e andlise de documentos. Espera-se que esta proposta venha contribuir para a
melhoria das praticas de alfabetizagdo e letramento.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Investigar as contribuigbes do método IntraAct na alfabetizacao e letramento de estudantes com diagnéstico
de TEA cursando o 1° ano do Ensino Fundamental.

Objetivo Secundério:

Enderego:  Av. Tanaredo Neves, 1095

Baimo: Cavalhada Il CEP: 78200-000
UF: MT Municiplo: CACERES
Tolofone: (65)3221-0067 E-mail: cop@unemattr
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Pesquisar as diferentes concepgdes de alfabetizaco e de letramento. Pesquisar o TEA no contexto da
educacéo Inclusiva. Analisar o processo de ensino e aprendizagem de leitura e de escrita através do
Método IntraAct e seus resultados.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

- A pesquisa apresenta garantia de que danos previsiveis serdo evitados, como preconiza a resolugdo
466/2012.

A pesquisa apresenta, como preconiza a resolugéo 466/2012:

- Ponderagéo entre riscos e beneficios, tanto conheddos como potenciais, individuais ou

coletivos, comprometendo-se com 0 maximo de beneficios e o minimo de danos e riscos;

- Garantia de que danos previsiveis serdo evitados.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa apresenta:

- Respeito aos participantes da pesquisa em sua dignidade e autonomia, reconhecendo sua vulnerabilidade,
assegurando sua vontade de contribuir @ permanecer, ou nd0o, na pesquisa, por intermédio de manifestagdo
expressa, livre e esclarecida;

- Ponderagdo entre riscos e beneficios, tanto conheddos como potenciais, individuais ou

coletivos, comprometendo-se com 0 maximo de beneficios @ 0 minimo de danos e riscos;

- Garantia de que danos previsiveis serdo evitados; e

- Relevancia sodal da pesquisa, 0 que garante a igual consideragdo dos interesses envolvidos, ndo
perdendo o sentido de sua destinagao sécio-humanitaria.

Consideragdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatoria:
Todos os termos foram apresentados de acordo com as exigéncias da resolugdo 466/2012 e a Norma
Operacional 001/2013 do CNS-Conselho Nacional de Saude.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:

O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Estado de Mato Grosso CEP/UNEMAT apés andlise do
protocolo em comento, de acordo com a resolugfo 466/2012 e a Norma Operacional 001/2013 do CNS, é
de parecer que n&o ha restricdo ética para o desenvolvimento da pesquisa.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Endereco: Av. Tancredo Newves, 1095

Bairro: Cavalhada Il CEP: 78.200-000
UF: MT Municipio: CACERES
Telefone: (65)3221-0067 E-mail: cop @unemat br
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Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situagdo
Informagbes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS DO_P | 03052023 Aceito
|do Projeto ROJETO 2129499.pdf 19:15:21
Outros InstrumentosdeColeta pdf 03/05/2023 |ANIELI BARBOSA Aceito
19:07:27
Outros CurmriculoOrientadoraNilce pdf 03/05/2023 |ANIELI BARBOSA Aceito
19:00:01
Outros CumiculoPesquisadoraAnieli.pdf 03/05/2023 |ANIELI BARBOSA Aceito
18:59:14
Solicitagdo Assinada | Ofico. paf 03/05/2023 |ANIELI BARBOSA Aceito
pelo Pesquisador 18:47:55
Responsavel
Declaragéo de DedaracaodeResponsabilidade . pdf 03/05/2023 |ANIELI BARBOSA Aceito
Pesquisadores 18:36:59
Declaragéo de ColetaDeDadosNaolniciada. pdf 03/05/2023 |ANIELI BARBOSA Aceito
Pesquisadores 18:30:28
Declaragéo de DedaracaoPesquisadorOnentadoraNiloe| 03/05/2023 |ANIELI BARBOSA Aceito
| Pesquisadores pdf _ 18:30:06
Declaragdo de DedaracaoPesquisador.pdf 03/05/2023 |ANIELI BARBOSA Aceito
Pesqguisadores 18:22:59
Declaragéo de TermoCompromissoInstituicoes pdf 03/05/2023 |ANIELI BARBOSA Aceito
Instituigéo e 18:21:32
| Infraestrutura
Declarago de InfraestruturaEscola. pdf 03/05/2023 |ANIELI BARBOSA Aceito
Instituigdo e 18:20:35
| Infraestrutura
Declarago de DedaracaolnfraestruturaUnemat. paf 03/05/2023 |ANIELI BARBOSA Aceilo
Instituigéo e 18:20:22
| Infraestrutura _ :
TCLE / Termos de | TermoAssentimento.pdf 03/05/2023 |ANIELI BARBOSA Aceito
Assentimento / 18:18:11
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de | TermoConsentimento.pdf 03/05/2023 |ANIELI BARBOSA Aceito
Assentimento / 18:17:48
Justificativa de
Auséncia
Folha de Rosto FolhaDeRosto.pdf 02/05/2023 |ANIELI BARBOSA Aceito
22:40:22
Projeto Detalhado / | Projeto. paf 02/05/2023 |ANIELI BARBOSA Aceito
Brochura 21:38:16
| Investigador
Orgamento Orcamento.pdf 02/05/2023 |ANIELI BARBOSA Aceito
21:34:18
Enderego: Av. Tancredo Neves, 1095
Bairro: Cavalhada Il CEP: 78,200-000
UF: MT Municipio: CACERES
Telefone: (65)3221-0067 E-mail: cep@unemat br
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Cronograma Cronograma pdf 02/05/2023 [ANIELI BARBOSA Aceito
21:31:12

Situagio do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagio da CONEP:

Néo

CACERES, 25 de Maio de 2023

Assinado por:
Raul Angel Carlos Olivera
(Coordenador(a))
Enderego: Av. Tancredo Meves, 1085
Bairro: Cavaihads Il CEP: 78.200-000
UF: MT Municipio: CACERES
Telefone: (65)3221-0067 E-mail: oep @unemat br
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