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RESUMO

O trabalho apresenta reflexfes sobre o processo de ensino contemporaneo, principalmente,
sobre o desenvolvimento da aprendizagem de estudantes com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) no ambiente escolar publico do estado de Mato Grosso - MT. Consideramos a oferta de
metodologias inovadoras na Educacgéo Especial e Inclusiva como ponto orientador da pesquisa,
especificamente, em duas escolas de educacdo basica de Juara- MT. A pesquisa tem como
publico alvo dois estudantes com TEA que foram atendidos no Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e também nas classes comuns de ensino. A exploracdo dos aportes
tedricos nos respaldou quanto a resposta da problematica em questdo de como acontece a
inclusdo dos estudantes com TEA, e se existe a permanéncia qualitativa no Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e no atendimento regular, observando, dessa forma, se existe
trabalho colaborativo entre os (as) docentes envolvidos (as) com o publico alvo da pesquisa. O
objetivo geral da pesquisa é analisar as praticas pedagdgicas ofertadas aos estudantes com TEA
e ofertar um guia pratico com informacg6es sobre o autismo relacionadas a metodologias de
ensino para estudantes com TEA, e, os objetivos especificos: verificar (1) de que forma
acontece a oferta do ensino aos dois estudantes com TEA no ambiente escolar de Juara/MT,
relacionada as metodologias utilizadas pelos docentes tanto em classe comum como no AEE;
(1) averiguar se héa trabalho colaborativo entre os (as) docentes do AEE e os das classes
regulares de ensino que atendem os educandos da pesquisa; (II1) verificar se existem
elaboracdes, oferta de jogos digitais e atividades especificas de acordo com 0 modo e o tempo
dos estudantes publico alvo da pesquisa e (IV) elaborar um guia pratico com finalidade de
subsidio teorico para os (as) docentes, como fomento as discussdes relevantes referentes ao
ensino de estudantes com TEA utilizando jogos digitais no ensino publico de Juara-MT.
Pretendemos assim, proporcionar uma reflexdo da realidade educacional pesquisada em Juara.
Para tanto, a presente pesquisa qualitativa tem, primeiramente, um constructo bibliogréfico,
pautado em livros, artigos, sites, blogs, plataformas, sitios de dérgdos publicos federais e
estaduais entre outros, e, conta também com a pesquisa empirica, com entrevistas com 0 corpo
docente responsavel pelos estudantes pesquisados, com os gestores e pais (ou responsaveis) dos
estudantes autistas. Realizamos ainda observacdes referente aos envolvidos com as turmas dos
estudantes pesquisados. Sendo assim, os resultados configuram-se como a analise dos processos
de aprendizagem do publico alvo da pesquisa, da praxis, reflexo do conhecimento especifico
dos docentes. O produto educacional apresenta-se com a elaborag¢do de um guia orientador com
sugestdes de jogos digitais que poderdo ser acessados no formato digital e interativo em um
codigo de barra “Codigo QR” de fécil escaneamento por varios celulares com camera, para
verificar informacdes, além de apresentar metodologias de ensino para estudantes com TEA,
com o intuito de fomentar o desenvolvimento dos estudantes com transtorno do espectro autista
TEA no ensino aprendizagem, também havera oferta de uma apresentacdo relacionada ao
estudo nas escolas pesquisadas.

Palavras-chave: Aprendizagem. Ensino colaborativo. Incluséo. Autismo.



RESUMEN

El trabajo presenta reflexiones sobre el proceso de ensefianza contemporaneo, principalmente
sobre el desarrollo del aprendizaje de estudiantes con Trastorno del Espectro Autista (TEA) en
el ambiente de la escuela publica en el estado de Mato Grosso - MT. Consideramos la oferta de
metodologias innovadoras en Educacion Especial e Inclusiva como punto orientador de la
investigacion, especificamente, en dos escuelas de educacion bésica de Juara-MT. La
investigacion se dirige a dos estudiantes con TEA que fueron atendidos en Servicios Educativos
Especializados (AEE) y también en clases de docencia comun. La exploracion de aportes
tedricos nos apoyd en la respuesta al problema en cuestion de cdmo ocurre la inclusion de
estudiantes con TEA, y si existe una permanencia cualitativa en el Servicio Educativo
Especializado (AEE) y en el servicio regular, observando, de esta manera , si existe trabajo
colaborativo entre los docentes involucrados con el publico objetivo de la investigacion. El
objetivo general de la investigacion es analizar las practicas pedagdgicas que se ofrecen a los
estudiantes con TEA y ofrecer una guia practica con informacidn sobre el autismo relacionada
con las metodologias de ensefianza para estudiantes con TEA, y los objetivos especificos:
verificar (1) como se ofrece la ensefianza a dos estudiantes con TEA en el ambiente escolar de
Juara/MT. Pretendemos asi ofrecer una reflexion de la realidad educativa investigada en Juara.
Para ello, esta investigacion cualitativa cuenta, en primer lugar, con un constructo bibliogréafico,
basado en libros, articulos, sitios web, blogs, plataformas, sitios web de organismos publicos
federales y estatales, entre otros, y también cuenta con una investigacién empirica, con
entrevistas a los profesores responsables. para los estudiantes investigados, con directivos y
padres (o tutores) de estudiantes autistas. También realizamos observaciones sobre los
involucrados en los grupos de estudiantes investigados. Por tanto, los resultados se configuran
como un analisis de los procesos de aprendizaje del publico objetivo de la investigacion, de la
praxis, reflejo de los saberes especificos de los docentes. El producto educativo se presenta con
la elaboracion de una guia orientativa con sugerencias de juegos digitales a la que se puede
acceder en formato digital e interactivo mediante un cddigo de barras “QR Code” que puede
ser facilmente escaneado por varios celulares con camara, para verificar la informacion. ,
ademas de presentar metodologias de ensefianza para estudiantes con TEA, con el objetivo de
promover el desarrollo de los estudiantes con trastorno del espectro autista con TEA en la
ensefanza y el aprendizaje, también se realizard una presentacion relacionada con el estudio en
las escuelas investigadas.

Palabras clave: Aprendizaje. Ensefianza colaborativa. Inclusion. Autismo
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INTRODUCAO

O trabalho apresenta-se como requisito para a conclusao da dissertacdo de mestrado
do curso de Mestrado Profissional em Educacdo Inclusiva em Rede Nacional (PROFEI) com
financiamento da Fundacdo Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
— CAPES por meio de bolsa de estudos.

A escolha do tema de pesquisa justifica-se pelo fato de a pesquisadora lecionar ha
quatorze anos na educacdo béasica sendo que, mais da metade, a atuacdo se deu nas Salas de
Recursos Multifuncionais- SRMs, ambiente no qual foram vivenciadas experiéncias
pedagdgicas com estudantes com TEA e, com isso, houve a percepcdo da necessidade de
praticas de colaboracao entre os (as) docentes envolvidos com os estudantes atipicos.

O estudo possui relevancia com reflexdo acerca das praticas pedagogicas ofertadas
para os estudantes com Transtorno do Espectro Autista — TEA. Neste sentido, ressaltamos a
importancia de metodologias de ensino inovadoras e, para tanto, o estudo buscou, como
objetivo geral, analisar as praticas pedagdgicas ofertadas aos estudantes com TEA e ofertar
um guia pratico com informaces sobre o autismo relacionadas a metodologias de ensino para
estudantes com TEA e nos objetivos especificos verificar (1) De que forma acontece a oferta
do ensino aos dois estudantes com TEA no ambiente escolar de Juara/MT, relacionada as
metodologias utilizadas pelos (as) docentes tanto em classe comum como no AEE; (1)
Averiguar se ha trabalho colaborativo entre os (as) docentes do AEE e os das classes regulares
de ensino que atendem os educandos da pesquisa; (I11) Verificar se existem elaboragdes, oferta
de jogos digitais e atividades especificas de acordo com o modo e o tempo dos estudantes
publico alvo da pesquisa e (V) Elaborar um guia pratico com finalidade de subsidio tedrico
para 0s (as) docentes, como fomento as discussbes relevantes referentes ao ensino de
estudantes com TEA utilizando jogos digitais no ensino publico de Juara-MT.

A proposta apresenta alguns questionamentos pertinentes quando nos referimos aos
estudantes com TEA no ambiente escolar, tais como: serd que os estudantes com Transtorno
do Espectro Autista sdo considerados em plenitude nos documentos internos escolares? Existe
0 incentivo ao protagonismo do estudante com TEA no contexto escolar? Existem parcerias
em forma de didlogo constantes entre os docentes 0s quais atendem os estudantes publicos
envolvidos na pesquisa? O ensino colaborativo apresenta acdes pedagdgicas que garantem o
acesso, permanéncia e participacdo do estudante atipico no processo de aprendizagem de
forma inclusiva. As literaturas contemporaneas salientam que o ensino colaborativo vem

despontando como uma alternativa no ensino inclusivo. Marin e Braun (2013 apud Glat e



Pletsch 2013. p, 53) destacam que o ensino colaborativo ¢ “uma alternativa de trabalho que
envolve a cooperagdo entre um professor do ensino comum e um do ensino especial”.

Neste sentido, Mendes! na palestra/live sobre o Coensino, afirma que:

Emergiu no final dos anos de 1980 — como uma alternativa aos modelos de sala de
recursos, classes especiais ou escolas especiais, especificamente para responder as
demandas das praticas de inclusdo de estudantes com necessidades educacionais
especiais.

Os principios do ensino colaborativo coadunam com o método dial6gico de Freire,
pois, apresenta possibilidades de dialogos, reflexdes, acGes e avaliagBes das situacdes
pedagdgicas planejadas e propostas por individuos envolvidos com o estudante com TEA,
desde o nucleo familiar com a escola, os profissionais que o atendem, a gestdo escolar,
profissionais da escola e comunidade que interagem com os estudantes, visto que, cada autista
possui suas especificidades e assim sendo, necessita de atendimento individualizado que
favoreca suas particularidades.

Conforme Roldé&o (2007, p .26).

O trabalho colaborativo ndo se resume a colocarmos um grupo de pessoas perante
uma tarefa coletiva — ndo chega agrupar, nem ¢é suficiente pedir resultados. O
essencial das potencialidades do trabalho colaborativo joga-se no plano estratégico,
e operacionaliza-se no plano técnico. Estrutura-se essencialmente como um
processo de trabalho articulado e pensado em conjunto que permite alcancar melhor
os resultados visando, com base no enriquecimento trazido pela interacdo dindmica
de vérios saberes especificos e de varios processos cognitivos em colaboragéo.

A complexibilidade das a¢Ges educativas no &mbito do ensino aponta para necessarias
intervencdes e reflexdes dos envolvidos no processo de ensino aprendizagem. O diélogo,
trocas de experiéncias, planejamento e avaliacdo coletivo do ensino na perspectiva
colaborativa apresenta-se com uma das alternativas relevante a serem incluidas no processo
de ensino do estudante com TEA.

A American Association For Thee Advancement Of Science? (1989, p. 148) destaca

em um relatorio que:

A natureza colaborativa do trabalho cientifico e tecnolégico deveria ser fortemente
reforcada por atividades frequentes de grupos na sala de aula. [...] estudantes e

! Live PROFEI — sobre o Ensino Colaborativo ou Coensino com a professora Enicéia Gongalves Mendes.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=wBiV5-1mgl4. Acesso em: 23 maio 2023.

2 Associagdo americana para 0 avanco da ciéncia: Disponivel em: https://www.aaas.org/search?se
archTerm=relat%C3%B3rio+1989+associa%C3%A7%C3%A30+americana+para+o+avan%C3%A7o+datcie
nciat+&sort_by=relevance. Acesso em: 20 abr. 2023.
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https://www.aaas.org/search?se%20archTerm=relat%C3%B3rio+1989+associa%C3%A7%C3%A3o+americana+para+o+avan%C3%A7o+da+ciencia+&sort_by=relevance
https://www.aaas.org/search?se%20archTerm=relat%C3%B3rio+1989+associa%C3%A7%C3%A3o+americana+para+o+avan%C3%A7o+da+ciencia+&sort_by=relevance
https://www.aaas.org/search?se%20archTerm=relat%C3%B3rio+1989+associa%C3%A7%C3%A3o+americana+para+o+avan%C3%A7o+da+ciencia+&sort_by=relevance

professores deveriam ganhar experiéncia compartilhando responsabilidade para
aprender uns com 0s outros.

Para Vilaronga e Mendes (2017, p. 20) “O coensino é uma das propostas de apoio na
qual um professor comum e um professor especializado dividem a responsabilidade de
planejar, instruir e avaliar o ensino”. Nesse sentido, Mendes (2019), reforca que, dentre as
redes de servigos de apoio, estdo o Atendimento Educacional Especializado - AEE e o
coensino. Nesta perspectiva contemporanea, um apoio nao elimina o outro, e sim
complementam-se para melhorar a oferta de atendimento aos estudantes Publico Alvo da
Educacdo especial - PAEDE, que apresenta necessidades de aprendizagem que vao além da
socializagéo.

A formacao inicial e continuada sdo bases para as praticas pedagogicas no cotidiano
escolar, as a¢des educativas sdo fundamentadas, principalmente, nos estudos, pesquisas e nas
reflexdes no cotidiano da formagdo em servi¢o. Deste modo, a formacgéo apresenta-se como
pilar fundamental no processo de ensino aprendizagem e em discussdes como as que faremos
nesta pesquisa.

A formacdo € o caminho para discussdes sobre a diversidade existente no ambito
escolar e reflexdes acerca das melhores praticas a serem desenvolvidas e implantadas no
cotidiano educativo, visto que, dentre as diversas dimensdes que os professores (as) perpassam
no dia a dia escolar, a consciéncia de que a valorizacao da diferenca e de desenvolvimento de
estratégias metodoldgicas de ensino reflexivas sdo fundamentais para a construcdo de uma
escola com pilares inclusivos e equitativos. Desse modo, Thousand e Villa (1989, apud
Vilaronga e Mendes, 2014), indicam duas caracteristicas para uma escola se tornar inclusiva:
gastar tempo e energia formando a equipe escolar e capacitar equipes educacionais para tomar
decisdes de forma colaborativa.

Veiga (2004, p.16) enfatiza o papel do professor que perpassa pelas acGes de:

Analisar e revisar o processo de ensino a luz do contexto social, as mudancas
ocorridas na institui¢do educativa e as condi¢des objetivas do exercicio profissional
€ uma tarefa do professor. Essas mudancas exercem uma influéncia no planejamento
e no desenvolvimento do processo didatico.

A discussdo sobre as diversas metodologias de ensino contemporéneas para estudantes
com TEA sdo pertinentes, visto que todos os estudantes precisam serem incluidos com

equidade no sistema educacional, considerando o tempo e 0 espago com interatividade e



oportunidades inovadoras de aprender. Conforme Moran® (2017) as Metodologias Ativas sio
estratégias de ensino com foco no protagonista do aluno, essa metodologia de ensino apresenta
a gamificacdo como uma alternativa de engajamento dos estudantes, e em relacdo ao estudante
com TEA a gamificacdo fornece situagdes educativas ludicas relevantes, porém, é necessario
a sondagem para o conhecimento das condic¢Ges do (a) estudante com oferta de planejamento
de forma individualizada.

Os beneficios dos jogos para o ensino sdo destacados por diversos autores, como

Yanaze e Carolei (2023, p. 59) enfatizam:

Os jogos digitais sdo projetados para oferecer uma experiéncia interativa de
entretenimento, desafiando os jogadores a completar missdes, resolver quebra-
cabegas, competir uns contra 0s outros, explorar mundos virtuais e realizar outras
tarefas.

Na area da educacdo, os jogos digitais podem ser elaborados conforme habilidades e
competéncias a serem desenvolvidas pelos estudantes, sendo assim, considerados como uma
metodologia de ensino ativa, que vem de encontro com o interesse da maioria dos estudantes,
por apresentar movimento, cores, sons e diversas possibilidades de criacbes e
desenvolvimento. No produto educacional entre os itens discutidos, também apresentamos
a alternativa de cria¢do de jogos digitais com a plataforma Word Wall que é uma ferramenta
de alfabetizacdo.

O Desenho Universal para a Aprendizagem - DUA pode ser um método de intervencao
potencializador no ensino conforme Heredero et al. (2022, p. 07) destacam: “O Desenho
Universal para a Aprendizagem compreende o curriculo de forma flexivel, construido a
partir das caracteristicas dos alunos e edificado em espacos comumente heterogéneos como
a escola, em especifico, a sala de aula”. O DUA oferece a oportunidade de multiplas
apresentacOes de conteudos/habilidades e desenvolvimento de competéncias, ampliando
assim, o alcance de sucesso no ensino.

O trabalho foi respaldado em estudos epistemoldgicos, politicos e historicos da
Educacao Especial e Educacdo Inclusiva com pesquisa de natureza basica com abordagem
qualitativa e objetivos exploratérios com instrumentos de pesquisa utilizados, observacdes,
entrevistas, registros em caderno de campo e registros fotograficos. Também foram realizadas
anélises quanto & existéncia de trabalho colaborativo entre os (as) docentes das Salas de

Recursos Multifuncionais-SRMs e salas regulares de ensino.

3 Entrevista com José Moran “Novas metodologias para aprendizagem com tecnologias méveis”. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=04icT4Z8m6Q &t=619s. Acesso em: 12 fev. 2024.
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O Produto Educacional-PE, exigéncia como resultado das dissertacfes dos mestrados
profissionais, neste trabalho, € um guia pratico com informagdes sobre o autismo,
apresentacdo das metodologias utilizadas para estudantes com TEA na pesquisa e, por fim,
sugestdes de metodologias com jogos digitais para o publico alvo da pesquisa. A proposta do
PE ¢ apresentada como culminancia dos estudos juntamente com a oferta de apresentacéo dos
resultados da pesquisa para as escolas citadas.

A presente pesquisa aponta levantamentos bibliograficos quanto ao contexto historico
da Educagdo Especial e Inclusiva, as metodologias utilizadas na contemporaneidade e,
principalmente, o ensino aprendizagem dos (as) estudantes com necessidades especificas do
TEA. A partir dos anos de experiéncia na educacao basica, compreendemos que a diversidade
em sala de aula regular € comum entre os estudantes tipicos, e essa diversidade nos pde a
pensar em atividades que atendam essas diversidades. Nao é diferente quando falamos da
presenca de estudantes com TEA. Neste caso, é fundamental que saibamos reconhecer suas
especificidades de aprendizagem, que, para além de questdes que o transtorno traz consigo de
uma crianca atipica, ha que compreender que € um aluno que também precisa ser entendido
de acordo com suas demandas subjetivas. Para tanto faz-se necessario parcerias entre o (a)
docente do AEE, e os (as) docentes da sala de aula regular, gestdo escolar, equipe
multidisciplinar da salde e familia para elaboracdo de um plano de aula baseado nas
fragilidades e potencialidades do (a) estudante conforme seu historico e suas necessidades,
baseado na aprendizagem dialogica e colaborativa.

Nesta perspectiva, foram utilizados aportes tedricos como: Silva (2010), Rose e Meyer,
(2002), Furasté (2008), Deslandes (2007), Zerbato (2018), Santiago (2017), Carmo (2019),
Mendes & Silva (2014), Belisario 2010, entre outros.

De acordo com Falco et al (2023, p. 05) a area da Educacéo Especial no Brasil:

vem seguindo uma tendéncia mundial, e vem passando por significativas mudangas
de paradigmas, construindo novos conhecimentos, cristalizando novas aces, dessa
forma, provocando o surgimento de ideias, teorias e praticas voltadas ao
entendimento e atendimento de pessoas em situacédo de deficiéncia e suas familias.

No contexto histérico, a luta pelos direitos dos estudantes com necessidades
especificas na Educacdo Especial, no Brasil, iniciou-se, oficialmente, na década de 1960 e
1970 com acompanhamento lento da expansao do ensino primario.

De acordo com a LDBEN de 1961, em seu Art. 88 “A educacao de excepcionais, deve,
no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral de educacdo, a fim de integra-los na

comunidade”. Denominados como excepcionais, as pessoas com necessidades especificas



foram citadas sem muita especificidade quanto a forma de atendimento pedagdgico neste
periodo, corroborando, dessa forma, com a ideia de integralidade. Silva (2010, p. 55) destaca

que:

Devido a popularizacdo cada vez maior do principio de normalizacdo no mundo
todo, no Brasil, a partir da década de 1970, as escolas regulares comegaram a aceitar
matriculas de alunos com deficiéncia em classes comuns ou em classes especiais das
escolas regulares.

Essas matriculas foram consideradas ac¢des iniciais no surgimento do avanco inclusivo
brasileiro, assim, oportunizando esperanca a uma minoria da populacdo marginalizada pela
diferenca. Em 1996, a LDBEN destaca a importancia da incluséo, surgindo, com isso, suporte
legal e especifico em relagdo a inclusdo escolar.

Deste modo, é relevante a oferta da Linha de Pesquisa Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva - PROFEI, visto que, os estudos e as pesquisas relacionadas
ao tema fomentam o desenvolvimento de a¢Oes pertinentes para o ensino aprendizado dos (as)
estudantes publico alvo da educacédo especial e inclusiva, e reflexiona as especificidades no
momento do planejamento, desenvolvimento e na analise/reflexdo das préaticas educativas
cotidianas. Assim sendo, Freire (1996, p. 28) ressalta que “N&o ha ensino sem pesquisa e
pesquisa sem ensino”, ou seja, a busca pelo aprendizado na docéncia deve ser constante, haja
vista que o estudante contemporaneo possui inquietacdes e particularidades especificas de seu
tempo.

Para tanto, a presente pesquisa estd organizada em cinco se¢@es, sendo que a primeira
discorre sobre os principais apontamentos da pesquisa com cunho introdutorio. Na segunda
Secdo apresentamos os fundamentos da Educacéo Especial e Inclusiva com reflexdes sobre o
cenario educacional contemporaneo, contribui¢fes do diagndstico e dos atendimentos clinicos
para o ensino dos estudantes com TEA, apresentacdo de alguns instrumentos de rastreio para
TEA, inclusdo e formacédo docente e o ensino no Atendimento Educacional Especializado —
AEE para estudantes com autismo. Deste modo, 0 objetivo desta se¢do € evidenciar o percurso
historico de lutas da Educacdo Especial no Brasil e no mundo, e ressaltar informac6es
importantes sobre questdes pertinentes relacionadas as metodologias de ensino e metodologias
de atendimentos clinicos para estudantes com TEA que acontecem conforme o diagndstico e
particularidades do individuo com autismo. Para tanto, contamos com as contribuicfes
significativas dos autores Fernandes (2011), Silva (2010), Libanio (2006), DSM-5-TR (2023),
Schmidt (2016), Aranha (2001), Nunes et al. (2021), Robin et al. (2009) entre outros.



A terceira se¢do apresenta as contribuigdes dos jogos digitais no ensino aprendizagem
dos estudantes com TEA, sendo pertinente a discussdo relacionada ao uso de metodologias
com as TDICs, apresenta também a potencialidade da gamificacéo e da intervencao do DUA,
como principais autores: Lemos (2003), Ortega (2009), Yanaze e Carolei (2023), Camargo e
Rispoli (2013), Martins (2022), Fonseca e Ciola (2024), Elenco (2018), Ribeiro e Amato
(2016), Heredero (2022).

Na quarta secao, apontamos 0s caminhos da pesquisa denominado de procedimentos
metodoldgicos com énfase nas caracteristicas da pesquisa com os fundamentos dos principais
autores: Gil (2002), Furasté (2008), dados do IBGE (2018), entre outros, com destaque na
pesquisa qualitativa com dados do local e dos participantes, perfil dos participantes, relevancia
do tema, andlise dos dados das transcricGes de entrevistas com reflexdes sobre as praticas
pedagdgicas ofertadas aos estudantes com TEA. Analise das observacGes que aconteceram
nas salas de aulas comuns, SRMs e sala dos professores nas horas atividades. Também foram
perscrutadas as concepgdes de Educacgéo Especial e Educacdo Inclusiva dos componentes das
gestBes escolares participantes, sendo que, o quadro compde coordenadores e diretores.

Por fim, culmina na quinta secdo com a apresentacdo do produto educacional que é
um QR Code o qual possibilita 0 acesso ao guia pratico: Estudos sobre o Desenvolvimento da
Aprendizagem dos alunos com TEA no ambiente escolar publico de MT. O produto
educacional do PROFEI pela UNEMAT, materializa contribui¢des quanto a disseminacéo de
informacdes sobre 0 TEA com sugestdes metodoldgicas para 0 ensino aprendizagem dos
estudantes atipicos na perspectiva da inclusdo e valorizacdo da diversidade no ambiente
escolar. O intuito também é de fornecer subsidio tedrico aos (as) docentes que atendem

estudantes com TEA a partir de jogos digitais apresentados como complemento metodolégico.



2 FUNDAMENTOS DA EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA: REFLEXOES E
POSSIBILIDADES NO CENARIO EDUCACIONAL INCLUSIVO
CONTEMPORANEO

Apresentaremos, nesta secdo, uma contextualizacdo histérica sobre como as pessoas
com deficiéncia eram compreendidas e como acontecia a organizagdo da sociedade em relacao
a elas. Esse didlogo é pertinente, pois as pessoas com deficiéncia nem sempre foram
entendidas como cidad&os de direitos como verificamos contemporaneamente, inclusive, com
nomenclaturas distintas. Ainda, nesta secdo, abordaremos o TEA, sua caracterizagdo e
compreensdo enquanto transtorno do neurodesenvolvimento com necessidades educativas

especificas e as discussdes de inclusdo pela égide do processo de ensino e aprendizagem.

2.1 Breve contextualizacdo histérica da Educacdo Especial e Inclusiva no Brasil

Historicamente a educacdo de pessoas com deficiéncias foi marcada por periodos
distintos, sendo que, na Antiguidade, as pessoas com necessidades especificas eram

condenadas a morte. Conforme Fernandes (2011, p. 37):

A antiguidade é o periodo no qual encontramos mencdes as primeiras formas de
tratamento dadas as pessoas com deficiéncias. Esse periodo, iniciado com as mais
antigas civilizagdes e que se estendeu até a queda do império romano do Ocidente
(século V), e demarcado por Engels (2002) como a nascente divisdo da sociedade
de classes.

Na tentativa de ndo cometer anacronismos, e compreendendo dentro do seu contexto
histdrico, as sociedades ocidentais, na Antiguidade, fundamentavam-se economicamente em
atividades de agricultura, pecudria e artesanato e, de acordo com essa organizagdo social, a
vida humana sO tinha algum valor enquanto valorada pela sua utilidade na vida em
comunidade, ou seja, pelo trabalho e servico que desempenhava. Consequentemente, as
pessoas com deficiéncia ndo se enquadravam nesse “valor” social. De acordo com Corréa
(2010), tais pessoas, consideradas fracas e defeituosas, eram, propositalmente, eliminadas e
descartadas. Kanner (1964, p.5 apud Aranha, 2001) apresenta que “a inica ocupagao para os
retardados mentais encontrada na literatura antiga é a de bobo ou de palhaco, para a diverséo
dos senhores e seus hospedes”.

No periodo da Idade Média, um periodo teocéntrico, as informacdes obtidas sdo
aquelas destacadas em passagens encontradas na literatura grega e romana, na Biblia, no



Talmud e no Cordo. Sendo assim, 0 que se sabe é que o tratamento dado as pessoas com
deficiéncia era muito distinto do que vivenciamos na contemporaneidade, marcado por
excluséo e morte.

No longo periodo da Idade Média (séc. V a séc. XV), verificamos a Biblia trazendo
referéncias ao cego, a0 manco e ao leproso e que, em sua maioria, apresentavam-se como
pedintes ou rejeitados pela comunidade, tanto pelo medo da doenca, quanto pela crenca de
que eram pessoas amaldicoadas e castigadas por Deus.

Aranha (2001, p. 04) ressalta sobre a Idade Média, que:

Aparentemente, pessoas com deficiéncias fisicas e/ou mentais eram ignoradas a sua
sorte, buscando a sobrevivéncia na caridade humana. Devido a essa organizagdo da
sociedade sucederam-se, nesse periodo, dois importantes processos, decisivos na
histéria da humanidade: a Inquisi¢do Catélica e a consequente Reforma Protestante.
Manifestages populares em toda a Europa, aliadas a manifestagbes dentro da
prépria Igreja comecaram a questionar o abuso do poder e as inconsisténcias entre
credo e acdo, desvelados nas determinacBes e agBes do clero. Tal processo se
ampliou de tal forma, que passou a colocar em risco a hegemonia do poder da Igreja.
Na tentativa de se proteger de tal insatisfacdo e manifestacoes, esta inicia, em nome
de Deus, um dos periodos mais negros da histéria da humanidade: o da caca e
exterminag@o dos que passou a chamar de hereges e “endemoniados”.

Nessa conjuntura, com a indignacdo dos abusos da igreja catdlica oriundos,
especialmente, da Inquisicdo, a Reforma Protestante toma forca, mas ainda sem alteracdo no
cenario de como esses grupos eram entendidos socialmente, pois “Ambos concebiam a
deficiéncia como fenbmenos metafisicos, de natureza negativa, ligados a rejeicdo de Deus,
através do pecado, ou a possessao demoniaca.” (Aranha, 2001, p.5).

No século XVI, com a Revolucdo Burguesa e a instituicdo dos Estados Modernos, a
I6gica teocéntrica perde forca e o periodo de trevas e escuridao que caracterizava a ldade Média
abre espacgo para o lluminismo. Cujo homem é o centro do processo, abre-se espagos para
divisdes sociais do trabalho e explicacGes para fenébmenos e ndo pela légica, unicamente,
baseada em Deus. No que se refere a deficiéncia, comecaram a surgir novas ideias quanto a
organicidade de sua natureza (Corréa, 2010).

No século XVIII, a medicina apresenta avancos a esse respeito e mesmo que de forma
muito lenta, h& avancos no conhecimento da fisiologia, da bioquimica e da patologia. Mas,
somente, no século XIX, que se fala em instituicGes para o cuidado dessas pessoas, mesmo que
sendo instituicbes asilares e de custddia, identificados como ambientes segregados,
denominados Instituicdes Totais que, segundo Aranha, (2001) é descrito pela relacdo sociedade

— deficiéncia: o Paradigma da Institucionalizacao.
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Temos, posteriormente, o Paradigma de Servigos, que foi um movimento de inserir as
pessoas com deficiéncia na sociedade, mas, “ajudando” para que eles se adequassem e se
tornassem o mais “normal” possivel para ser integrado. Tal normaliza¢dao ¢ uma carateristica
deste momento histérico, pretendendo, com isso, que o sujeito adquirisse condicOes e padrdes
de vida cotidiana mais préximos do normal possivel.

Assim sendo, Aranha ressalta:

integrar, significava, sim, localizar no sujeito o alvo da mudanca [...]ndo tinham o
sentido de se reorganizar para favorecer e garantir o acesso do diferente a tudo o que
se encontra disponivel na comunidade [...] mas sim o de lhes garantir servigos e
recursos que pudessem “modifica-los” para que estes pudessem se aproximar do
“normal” o mais possivel. (Aranha, 2001, p.16).

Dentre os marcos histdricos relacionados a educagéo especial, a partir do século XIX,
surgiram duas fases significativas no cenario brasileiro, uma delas € a integracao escolar, que
alguns autores, como Fernandes (2011) afirma que essa fase se configurou como inserc¢éo social
pelos fatores relacionados aos direitos, mas, de forma passiva.

No campo escolarizado, 0 movimento de integracdo escolar consolidou a mudanca de
atendimento com o acesso das pessoas com necessidades especiais as escolas regulares. O
movimento de integralizacdo € evidenciado por Silva (2010), nos anos de 1960, como
iniciativas de escolarizacdo dos individuos com deficiéncia no Brasil.

O Paradigma de Suporte é um avanco que questiona o tratamento das pessoas com
deficiéncia e propGe a deficiéncia ser como uma condi¢do social com limitagdes e ndo ser
entendida como um peso a sociedade, quando ndo produz e ndo contribui com o aumento do
capital. Com isso, a ideia da normalizacéo perde forca e passou-se a discutir que as pessoas com
deficiéncia tém direito a convivéncia ndo segregada e ao acesso aos recursos disponiveis aos
demais cidaddos. Sendo assim, 0 processo ndo é mais centrado apenas no sujeito, mas em
ambos, na qual a comunidade deve se adaptar e promover ajustes conjuntamente. Esses passos
iniciais foram dados para o que hoje denominamos como inclusdo e ndo apenas a integracdo
(Aranha, 1995).

Apo6s os anos de 1990, iniciou-se 0 movimento de inclusdo escolar, com a devida
preocupacdo relacionada ao planejamento, a estrutura fisica dos espagos escolares e,
principalmente, o respeito a diversidade. Essa postura inclusiva iniciou-se, sobretudo, pelo
movimento das conferéncias internacionais de 1990 e 1994 que incentivaram as praticas
inclusivas dentro do ambiente escolar, visto que o ideal das conferéncias era “Educacao para

Todos”. Neste sentido, Libaneo (2006, p. 03) denomina o processo educativo brasileiro como:
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Internacionalizagdo das politicas educacionais que é um movimento inserido no
contexto da globalizagdo, em que agéncias internacionais multilaterais de tipos
monetario, comercial, financeiro e crediticio formulam recomendagdes sobre
politicas publicas para paises emergentes.

O Brasil seguiu as orientacdes internacionais com foco nas politicas publicas voltadas
ao publico da educagdo especial, com escopo do preparo de méo de obra para insercdo de
todos no mercado de trabalho. Sobre as reformas educacionais, a partir das concepcoes

internacionais, Bezerra e Aradjo (2013, p. 574) afirmam que:

o discurso educacional ganha um tom salvacionista bastante peculiar, forjando-se
um projeto politico-ideoldgico que credita & educagdo, sob a forma mistificada, ndo
sO o abrandamento das mazelas sociais, como uma funcdo bastante pragmaética no
processo de desenvolvimento econémico, marcado pelo uso intensivo de novas
tecnologias produtivas.

Nesta perspectiva, mesmo que por consequéncia do ideario inclusivo imposto pelos
organismos internacionais baseados no neoliberalismo, o Brasil desenvolveu e intensificou
politicas publicas voltadas para o publico alvo com necessidades especificas, apresentando,
assim, um avango significativo quanto aos direitos dos individuos atipicos.

O Decreto N°. 3.298, em 1999, o qual regulamenta a Lei n° 7.853/89, dispde sobre a
Politica Nacional para a Integracao da Pessoa Portadora de Deficiéncia e define, no art. 24, a
inclusdo no sistema educacional, da educacao especial como modalidade de educagéo escolar
a qual permeia, transversalmente, todos os niveis e as modalidades de ensino. Nesse momento,
ainda se utilizava a terminologia “portador de deficiéncia”. Sabermos que a terminologia
correta e que é utilizada, atualmente, é pessoa com deficiéncia ou abreviado em PcD.

Os surdos foram incluidos na legislacdo brasileira com o Decreto n° 5.626/05, que
regulamenta a Lei n® 10.436/2002 sobre a LIBRAS que discorre sobre a Lingua Brasileira de
Sinais — Libras, em seu art. 4° Art. Com isso, define que o sistema educacional federal e o0s
sistemas educacionais estaduais, municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo
nos cursos de formacdo de Educacdo Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus
niveis médio e superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, como parte
integrante dos Parametros Curriculares Nacionais - PCNs. Esse foi considerado um grande
avanco para caminhar a efetivacdo de uma sociedade cada vez mais inclusiva.

Em relacéo ao braille, no territorio brasileiro, surgiu a portaria n® 2.678/02 do MEC,

ressaltando a necessidade de ensino, producdo e disseminacao do sistema braille no ensino.
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Conforme a LDBEN, em 1996, foram descritas algumas agdes afirmativas relevantes
em relacdo a inclusdo escolar na perspectiva de atender a demanda da diversidade na
sociedade, foi caracterizado o publico alvo da educacdo especial que € composto por
estudantes com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento-TGD, superdotagéo e
altas habilidades.

Com a finalidade de orientar a organizacdo dos sistemas educacionais inclusivos, o
Conselho Nacional de Educagdo — CNE publica a Resolu¢cdo CNE/CEB, 04/2009, que institui
as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado — AEE na
Educacdo Basica. A Resolucdo CNE/CEB n°04/2010, institui Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Basica e indica em seu artigo 29, que os sistemas de ensino devem
matricular os estudantes com deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento (agora
tratado como TEA) e altas habilidades/superdotacdo nas classes comuns do ensino regular e
no Atendimento Educacional Especializado - AEE, complementar ou suplementar a
escolarizacédo, ofertado em salas de recursos multifuncionais ou em centros de AEE da rede
publica ou de instituicbes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos.
(MEC/SEESP, 2008).

O decreto 7611/2011 destaca a relevancia quanto ao atendimento individualizado e
especifico na SRM. Dispbe sobre a educacdo especial, o atendimento educacional

especializado e da outras providéncias, como é evidenciado a seguir:

Art. 1° O dever do Estado com a educacdo das pessoas publico alvo da educagao
especial seré efetivado de acordo com as seguintes diretrizes:

| garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, sem
discriminagdo e com base na igualdade de oportunidades;

8§ 1° Para fins deste Decreto, 0s servigos de que trata o caput serdo denominados
atendimento educacional especializado, compreendido como o conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucional e
continuamente, prestado das seguintes formas: | complementar a formagdo dos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, como apoio
permanente e limitado no tempo e na frequéncia dos estudantes as salas de recursos
multifuncionais; (BRASIL, 2011, p. 01).

As ac0es relacionadas ao atendimento especializado nas SRM de 2024 fomentam a
valorizacéo das diferencas, com estudos de casos, entrevistas com familias, dialogos com os
profissionais da salde, docentes envolvidos com o0s estudantes, planejamentos
individualizados, configurando-se em um trabalho colaborativo. Essas a¢0es citadas estdo

no cronograma de engajamento dos estudantes publico alvo da educacéo especial - PAEDE

no estado de Mato Grosso.
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2.2 Estudantes com Transtorno do Espectro Autista — TEA: caracterizacdo e

contribuicdes do diagndstico e dos atendimentos clinicos para seu desenvolvimento

De acordo com o contexto histérico da educacgao especial e, principalmente, em relagcdo
ao publico alvo da pesquisa, 0s estudantes com TEA, no processo de escolarizagdo, podemos
pontuar, pautado em Belisario (2010), que o termo autismo foi percebido pela primeira vez,
em 1908, por Eugen Bleuler, psiquiatra suico, para discorrer sobre um grupo de sintomas que
se relaciona a esquizofrenia, a priori, 0 estudo verificava o transtorno como doenca mental.

Porém, Belisario (2010, p. 09) destaca que:

O termo autismo foi utilizado pela primeira vez em 1911, por Bleuler, para designar
a perda de contato com a realidade e consequente dificuldade ou impaossibilidade de
comunicagdo. Em 1943, o médico austriaco radicado nos Estados Unidos da
América - Leo Kanner - observou onze criangas que passaram por sua consulta e
escreveu o artigo: "Os transtornos autistas do contato afetivo”.

Em 1938, o psiquiatra austriaco Leo Kanner recebeu em seu consultorio o que ficou
conhecido como “caso 1” de autismo, um menino com 5 anos, Donald Triaplett foi descrito
como tendo um comportamento “fora dos padrdes” para as criangas da mesma idade. Em
seguida Kanner conseguiu reunir outras dez criancas com a mesma condicdo, (Autismo e
Realidade 2019).

Santos e Amorin (2021, p. 02) enfatizam a cronologia dos pioneiros nos estudos do

autismo.

Os primeiros diagndsticos de autismo foram realizados pelo psiquiatra infantil
austro-americano Leo Kanner (1894-1981), em 1943; e em 1938, pelo psiquiatra
austriaco Hans Asperger (1906-1980). A época, Leo Kanner diagnosticou meninas
€ meninos com o autismo que, mais tarde, ficou conhecido por autismo classico, e
Hans Asperger diagnosticou apenas meninos com o autismo, [...] A denominagdo de
‘sindrome de Asperger’ ndo foi uma denominagdo do proprio Asperger, mas da
psiquiatra americana Lorna Wing. Seu esposo, John Wing, traduziu do alemo os
trabalhos de Asperger e, ap6s comparar caracteristicas elencadas tanto por Kanner
como por Asperger e, apés realizar pesquisa em parceria com a psiquiatra Judith
Gould, em Londres, Wing e Gould observaram uma continuidade diagnéstica e
atribuiram a essa continuidade a condigéo de espectro, quebrando, assim, a ideia de
dois diagnosticos distintos (WING, 2002; 2011).

4 Autismo e Realidade: a instituicdo foi pioneira na divulgacio de informagGes sobre o transtorno, ao unir a
atuacdo do conselho de pais de criangas autistas com o conselho de profissionais de salde especializados no
tema. Disponivel em: https://autismoerealidade.org.br/2019/11/27/quatro-medicos-que-mudaram-a-visao-do-
mundo-sobre-autismo/ acesso em: 21 maio 2024.



https://autismoerealidade.org.br/2019/11/27/quatro-medicos-que-mudaram-a-visao-do-mundo-sobre-autismo/
https://autismoerealidade.org.br/2019/11/27/quatro-medicos-que-mudaram-a-visao-do-mundo-sobre-autismo/
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Desde entdo, existem pesquisas e estudos que corroboram com a compreensdo do
complexo mundo das desordens neuroldgicas e contribuem para um atendimento educacional
voltado para a superacgéo de barreiras dos estudantes com TEA.

Para a Organizacdo Mundial da Sadde®>- OMS, em sua 112 revisdo da Classificacdo
Internacional de Doengas- CID-11 (2022), o autismo passa a ser denominado por Transtorno
do Espectro Autista - TEA com agrupamentos dos transtornos como a sindrome de Asperger,
transtorno infantil e autismo atipico. Anteriormente, era denominado dentro do Transtorno
Global do Desenvolvimento-TGD.

O Manual diagndstico e estatistico de transtornos mentais -DSM, em seu texto
revisado 52 edicdo (DSM-5 -TR 2023), orienta quanto as especificidades, diagnésticos e
outras informagdes confidveis sobre os transtornos. Na contemporaneidade, de acordo com
0 DSM-5 TR (2023, p. 42), o TEA ¢ definido como “Transtorno do Espectro Autista (56) —
F84”.

Deste modo, o DSM-5 - TR (2023, p. 152) destaca que o Transtorno do Espectro

Autista — TEA é apresentado normalmente:

com o atraso do desenvolvimento da linguagem. Porém, o transtorno do espectro
autista é muitas vezes acompanhado por comportamentos que ndo estdo presentes
no transtorno da linguagem, como falta de interesse social ou interaces sociais
incomuns (p. ex., puxar as pessoas pela mdo sem nenhuma tentativa de olhar para
elas), padrdes incomuns de brincadeiras (p. ex., carregar brinquedos, mas nunca
brincar com eles), padrBes incomuns de comunicacéo (p. ex., conhecer o alfabeto,
mas ndo responder ao préprio nome), aderéncia rigida as rotinas e comportamentos
repetitivos (p. ex., balancar-se, ecolalia).

O DSM- 5- TR enfatiza que o autismo pode apresentar prejuizos em trés dimensdes
como: a interacdo social, a comunicacdo e com repertorio de comportamento restritivo,
repetitivo, com atividades e interesses a depender do nivel de desenvolvimento e da idade da
crianga com autismo.

Fraga (2010, p. 21) em consonancia com o0 DSM- 5- TR destaca que o autismo é
definido como: “uma desordem neuroldgica manifestada por uma triade de sintomas: déficit
de interagdo social, dificuldade de linguagem e comportamento repetitivo”. Em relagao aos
sintomas, podem ser diferentes e em niveis de suporte distintos.

Neste sentido 0 DSM-5 - TR (2023, p. 163-164), apresenta os niveis de gravidade para

TEA que se embasam no nivel de suporte que é demandado, conforme o Quadro 01.

5 OMS- sobre o CID — 11. Disponivel em: https://www.paho.org/pt/noticias/11-2-2022-versao-final-da-nova-
classificacao-internacional-doencas-da-oms-cid-11-e. Acesso em: 22 maio 2024.



https://www.paho.org/pt/noticias/11-2-2022-versao-final-da-nova-classificacao-internacional-doencas-da-oms-cid-11-e
https://www.paho.org/pt/noticias/11-2-2022-versao-final-da-nova-classificacao-internacional-doencas-da-oms-cid-11-e

Quadro 01: Niveis de gravidade
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causam prejuizos graves de
funcionamento, grande
limitacdo em dar inicio a
interagbes sociais e resposta
minima a aberturas sociais que
partem de outros. Por
exemplo, uma pessoa com fala
inteligivel de poucas palavras
que raramente inicia as
interagbes e, quando o faz,
tem abordagens incomuns
apenas para satisfazer a
necessidades e reage somente
a abordagens sociais muito
diretas.

Nivel de Comunicacao Social Comportamentos restritos e
gravidade repetitivos
Nivel 3 “Exigindo | Déficits graves nas | Inflexibilidade de comportamento,
apoio muito habilidades de comunicacdo | extrema dificuldade em lidar com a
substancial” social verbal e ndo verbal | mudanga ou outros comportamentos

restritos/repetitivos interferem
acentuadamente no funcionamento
em todas as esferas. Grande
sofrimento/dificuldade para mudar o
foco ou as ag0es.

Nivel 2 “Exigindo
apoio substancial”

Déficits graves nas
habilidades de comunicacéo
social verbal e ndo verbal;
prejuizos sociais aparentes
mesmo na presenca de apoio;
limitacdo em dar inicio a
interagbes sociais e resposta
reduzida ou anormal a
aberturas sociais que partem
de outros. Por exemplo, uma
pessoa que fala frases simples,
cuja interacdo se limita a
interesses especiais reduzidos
e que apresenta comunicagao
ndo verbal acentuadamente
estranha.

Inflexibilidade do comportamento,
dificuldade de lidar com a mudanga
ou outros comportamentos
restritos/repetitivos aparecem com
frequéncia suficiente para serem
Obvios ao observador casual e
interferem no funcionamento em
uma variedade de contextos.
Sofrimento e/ou dificuldade de
mudar o foco ou as acdes.

Nivel 1 “Exigindo
apoio”

Na auséncia de apoio, deficits
na  comunicagdo  social
causam prejuizos notaveis.
Dificuldade  para iniciar
interacdes sociais e exemplos
claros de respostas atipicas ou
sem sucesso a aberturas
sociais dos outros. Pode
parecer apresentar interesse
reduzido por interagdes
sociais. Por exemplo, uma
pessoa que consegue falar
frases completas e envolver-se

Inflexibilidade de comportamento
causa interferéncia significativa no
funcionamento em um ou mais
contextos. Dificuldade em trocar de
atividade. Problemas para
organizagdo e planejamento s&o
obstaculos a independéncia.
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na comunicagdo, embora
apresente falhas na
conversagao com 0s outros e
cujas tentativas de fazer
amizades sdo estranhas e
comumente malsucedidas.
Fonte: Adaptado de DSM-5 - TR (2023).

Sobre os critérios diagndsticos clinico para TEA o0 DSM - 5 - TR (2023, p. 161-162)

ressalta no item F84.0 o que é apresentado na Figura 1 a seguir:

Figura 01: critérios para diagndstico de TEA
Critérios Diagnodsticos F84.0

A. Déficits persistentes na comunicacdo social e na interacdo social em
multiplos contextos, conforme manifestado por todos os seguintes
aspectos, atualmente ou por historia prévia (os exemplos sdo apenas
ilustrativos, e nao exaustivos; ver o texto):

1. Déficits na reciprocidade socioemocional, variando, por exemplo, de
abordagem social anormal e dificuldade para estabelecer uma
conversa normal a compartilhamento reduzido de interesses,
emocbes ou afeto, a dificuldade para iniciar ou responder a
Interacdes socials.

2. Déficits nos comportamentos comunicativos ndo verbais usados
para interacao social, variando, por exemplo, de comunicacéo
verbal e ndo verbal pouco integrada a anormalidade no contato
visual e linguagem corporal ou déficits na compreensdo e uso de
gestos, a auséncia total de expressdes faciais e comunicacdo ndo
verbal.

3. Déficits para desenvolver, manter e compreender relacionamentos,
variando, por exemplo, de dificuldade em ajustar o comportamento
para se adequar a contextos sociais diversos a dificuldade em
compartilhar brincadeiras imaginativas ou em fazer amigos, a
auséncia de interesse por pares.

B. Padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou
atividades, conforme manifestado por pelo menos dois dos seguintes,
atualmente ou por historia prévia (os exemplos sao apenas ilustrativos, e
nao exaustivos: ver o textol:

1. Movimentos motores, uso de objetos ou fala estereotipados ou
repetitivos (p. ex., estereotipias motoras simples, alinhar
brinquedos ou girar objetos, ecolalia, frases idiossincraticas).

2. Insisténcia nas mesmas coisas, adesdo inflexivel a rotinas ou
padrdes ritualizados de comportamento verbal ou ndao verbal (p.
ex.,, sofrimento extremo em relacdo a pequenas mudancas,
dificuldades com transicdes, padrdes rigidos de pensamento, rituais
de saudacdo, necessidade de fazer o mesmo caminho ou ingerir os
mesmos alimentos diariamente).

3.Interesses fixos e altamente restritos que sSdo anormais em
intensidade ou foco (p. ex., forte apego a ou preocupacdo com
objetos incomuns, interesses excessivamente circunscritos ou
perseverativos).
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4. Hiper ou hiporreatividade a estimulos sensoriais ou interesse
iIncomum por aspectos sensoriais do ambiente (p. ex., indiferenca
aparente a dor/temperatura, reacdo contraria a sons ou texturas
especificas, cheirar ou tocar objetos de forma excessiva, fascinacdo
visual por luzes ou movimento).

C.Os sintomas devem estar presentes precocemente no periodo do
desenvolvimento (mas podem ndo se tornar plenamente manifestos ate
que as demandas socials excedam as capacidades imitadas ou podem
ser mascarados por estratégias aprendidas mais tarde na vida).

D.0Os sintomas causam prejuizo  clinicamente significativo no
funcionamento social, profissional ou em outras areas importantes da
vida do individuo no presente.

E. Essas perturbacbes ndo sdao mais bem explicadas por transtorno do
desenvolvimento intelectual (deficiéncia intelectual) ou por atraso global
do desenveolvimento. Transtorno do desenvolvimento intelectual ou
transtorno do espectro autista costumam ser comorbidos; para fazer o
diagnostico da comorbidade de transtorno do espectro autista e
transtorno do desenvolvimento intelectual, a comunicacdo social deve
estar abaixo do esperado para o nivel geral do desenvolvimento.

Nota: Individuos com um diagndstico do DSM-IV bem estabelecido de
transtorno autista, transtorno de Asperger ou transtorno global do
desenvolvimento sem outra especificacdo devem receber o diagnostico de
transtorno do espectro autista. Individuos com déficits acentuados na
comunicacao social, cujos sintomas, porém, ndo atendam, de outra forma,
critérios de transtorno do espectro autista, devem ser avaliados em relacdo
a transtorno da comunicacao social {(pragmatica).

Especificar a gravidade atual com base em prejuizos na comunicacédo social e
em padrdes de compﬂrtamento restritos e repetitivos (ver Tabela 2).
Exigindo apoio muito substancial
Exigindo apoio substancial
Exigindo apoio

Especificar se:
Com ou sem comprometimento intelectual concomitante
Com ou sem comprometimento da linguagem concomitante

Especificar se:
Associado a uma condigdo genética conhecida ou outra condicdo
médica ou fator ambiental (Nota para codificacdo: Usar cddigo
adicional para identificar a condicdo genética ou outra condicdo médica

associada.)
Assoclado a uma alteracao do neurodesenvolvimento, mental ou

comportamental

Especificar se:
Com catatonia (consultar os critérios para catatonia associada a
outro transtorno mental, p. 135, para definicdo) (Nota para
codificagdo: Usar o codigo adicional F06.1 de catatonia associada a
transtorno do espectro autista para indicar a presenca de catatonia
comorbida.)

Ainda sobre o diagndstico, 0 DSM-5 — TR (2023, p. 133) ¢ abordado a respeito dos
especificadores/rastreio de uso clinico para possivel TEA, que deve ser feito com seriedade,
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comprometimento, critérios previamente estabelecidos e por equipes competentes para tal,

geralmente equipes multidisciplinares com acompanhamento de médico(a) neurologista

No diagnostico do transtorno do espectro autista, as caracteristicas clinicas
individuais sdo registradas por meio do uso de especificadores (com ou sem
comprometimento intelectual concomitante; com ou sem comprometimento da
linguagem concomitante; associado a uma condigdo genética conhecida ou outra
condicdo médica ou fator ambiental; associado a uma alteracdo do
neurodesenvolvimento, mental ou comportamental), bem como especificadores que
descrevem o0s sintomas autistas. Esses especificadores fornecem aos clinicos a
oportunidade de individualizacdo do diagnoéstico e a possibilidade de comunicar de
maneira mais rica a descricao clinica dos individuos afetados.

O subtédpico a seguir abordard mais especificamente sobre 0s instrumentos de rastreio

para individuos que fazem parte deste espectro.

2.3 Instrumentos de rastreio para Transtorno do Espectro Autista - TEA

O objetivo do subcapitulo € exemplificar alguns instrumentos de rastreio clinico para
TEA e mencionar mesmo que superficialmente as terapias baseadas em evidéncias cientificas
ABA e TEACCH, que para sua aplicacdo é necessario de treinamentos ou de um supervisor
responsavel para a aplicacdo, pois, apresentam estimulacdo ao desenvolvimento de
habilidades académicas, comportamentais, linguisticas e sociais dos (as) individuos com TEA.

Neste sentido, as literaturas internacionais apresentam diversos instrumentos para
possiveis diagndsticos clinicos, como 0 M— CHAT-R e M- CHAT- RF, 0 ADOS 2 e 0 ADI-
R, entre outros considerados como instrumentos de rastreio para TEA.

O M-CHAT-R atualizado em 2009 por Robins et al., intitulado como Questionario
Modificado para a Triagem do Autismo em Criancas entre 16 e 30 meses, revisado, com
Entrevista de Seguimento (M-CHAT-RF™) apresenta uma das intervengfes no atendimento
clinico de instrumento de rastreio para TEA.

De acordo com Robins, et al., (2009, p. 03)

O M-CHAT-R pode ser aplicado e pontuado como parte de uma consulta de rotina
e também pode ser usado por especialistas ou por outros profissionais para avaliar o
risco de TEA. O principal objetivo do M-CHAT-R é maximizar a sensibilidade, ou
seja, detectar o maior nimero possivel de casos de TEA. Ainda assim, hd uma
elevada taxa de falsos positivos, o que significa que nem todas as criancas que obtém
uma pontuacao de risco serdo diagnosticadas com TEA. Para resolver esse aspecto,
criamos a Entrevista de Seguimento (M-CHAT-R/F). Os usuarios devem estar
conscientes que mesmo com a Entrevista de Seguimento, um ndmero significativo
de criangas que pontuam positivo no M-CHAT-R ndo serdo diagnosticados com
TEA. No entanto, essas criancas apresentam risco elevado para outros disturbios do
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desenvolvimento ou atrasos, sendo, portanto, justificada a avaliagéo para qualquer

crianga com resultado positivo.

O questionario M-CHAT-R ™ gpresenta 20 questfes com resposta sim ou ndo para

serem preenchidas, como segue na Figura 2. Robins, et al., (2009, p. 04).

Figura 02: questionario M-CHAT-R™

1. Se vocé apontar para qualquer coisa do outro lado do comodo, sua crianga olha para o que vocé esta Sim Nao
apontando? (Por exemplo: se vocé apontar para um brinquedo ou um animal, sua crianga olha para o
bringuedo ou animal?)

. Sua crianca brinca de faz-de-conta? (Por exemplo, finge que estd bebendo em um copo vazio ou falando
ao telefone, ou finge que da comida a uma boneca ou a um bicho de pelicia?)

5. Sua crianga faz movimentos incomuns com os dedos perto dos olhos? (Por exemplo, abana os dedos Sim Nao
perto dos olhos?)

. Sua crianga aponta com o dedo para lhe mostrar algo interessante? (Por exemplo, aponta para um avido
no céu ou um caminhdo grande na estrada?)

. Sua crianga mostra-lhe coisas, trazendo-as ou segurando-as para que vocé as veja — ndo para obter
ajuda, mas apenas para compartilhar com vocé? (Por exemplo, mostra uma flor, um bicho de pelucia ou
um caminhdo de brinquedo?)

13. Sua crianca ja anda? Sim Na&o

. Sua crianca tenta imitar aguilo que vocé faz (Por exemplo, d3 tchau, bate palmas ou faz sons
engracados quando vocé os faz?)

. Sua crianca busca que vocé preste atencdo nela? (Por exemplo, sua crianca olha para vocé para receber
um elogio ou Ihe diz “olha” ou “olha para mim”?)

19. Quando alguma coisa nova acontece, sua crianga olha para o seu rosto para ver sua reacao? (Por Sim Ni3o
exemplo, se ela ouve um barulho estranho ou engragado, ou vé um brinquedo novo, ela olha para o seu
rosto?)

©M2009 Diana Robins, Deborah Fein, & Marianne Barton Traduzido por Rosa Miranda Resegue

Fonte: Robins, et al., (2009).

O M-CHAT-R/F possui 0os mesmos itens do M-CHAT-R, porém, mais detalhado com

a opcao substitutiva do SIM/NAO por Passa/Falha. Sendo utilizado, somente ap6s a crianca

ter pontuado no M-CHAT-R, deste modo, o pai ou mée responderdo apenas 0s itens da
entrevista que a crianga pontuou (Robins, et al., p.06, 2009), conforme verificamos na Figura

3 a seguir:
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Figura 03: M-CHAT-R/F Entrevista de Seguimento

M-CHAT-R/F Entrevista de Seguimento™ - Folha de Pontuagao

Atengio: Sim/Nao foram substituidos por Passa/Falha.

1. Se vocd apontar para qualquer colsa do outro lado do cimodo, sua crisnga olha pars o que voc estd  Passa Fatha
apontando? (Por exemplo: se vocé ap para um brinquedo ou um animal, sua crianga olha para o

brinquedo ou animal?)

3, alanabrlndefa(m , finge que estd bebendo em um copo vazio ou falando Passa Flu
lomldoo' oufhmquadiwmlda-umbomawawnbldvodopﬂddﬂ)

5. &nahm(uxnmhemhwmmmmdedupemdmn&wx?(mw abemosdedm huohln
perto dos olhos?)

2 Suacﬂaadedolhem:mu ? {Por wplo, ap para um Passa Falha
wllomcéuwmnmim&opmdemmndo?]

. mm-llccolat.u re d -.mn-mobt« hu: 52 llu
ajuda, mas apenas para compartithar com vocé? (Por exemplo, mostra uma flor, um bicha de peldcla ou
um caminhdo de brinquedo?)

13 Smtﬂm ]L mda" Passa Falha
15. Stncﬁangatentnlnltnaqﬂom:evwéfaz?(?ormmﬂo dltdnu.balepahwsoufazmm Passa Falha

engragados quando vocé os faz?)

7. Sua crianga busca que vocé pt atengdo nela?( exemplo, sua crlanca para vocé para receber Pua Falha
um eloglo ou lhe diz “olha” ou "olha para mim"?)

; 9. - alguma ace, . pa oseupar r a'? Falha
(Por exemplo, se efa ouve um barutho estranho ou engragado, ou vé um brinquedo novo, ela olha para
o seu rosto?)

Pontuagdo Total:

©12009 Diana Robins, Deborah Fein, & Marianne Barton Tradurido por Rosa Miranda Resegue

Fonte: Robins, et al., (2009).

O M-CHAT-R/F é um instrumento com direitos autorais registrados e o seu uso é
limitado pelos autores e pelos detentores dos direitos autorais. O M-CHAT-R e o
M-CHAT-R/F podem ser utilizados para fins clinicos, de pesquisa e educacionais.
Embora a utilizacdo deste instrumento esteja disponibilizada gratuitamente para
esses fins, trata-se de material com direitos autorais e ndo é de cddigo aberto. Quem
estiver interessado em usar o0 M-CHAT-R/F em qualquer produto comercial ou
eletronico deverd contatar: Diana L. Robins.

As contribuicdes de Robins et al., (2009) sdo relevantes quanto ao possivel diagnostico
para TEA, essa ferramenta apresenta-se como mais um dos instrumentos considerado

necessario no cotidiano das clinicas que precisam avaliarem e encaminharem algumas



21

evidéncias das criancas que apresentam caracteristicas atipicas para os profissionais da satde
que poderdo consolidar um diagndstico preciso ou nao.

O ADOS - 2° Escala de observacéo para o diagnostico de autismo, foi publicado em
2023 em sua 22 edicdo e € considerado o instrumento de referéncia padrdo ouro juntamente
com a ADI — R Entrevista diagnostica de autismo revisada.

A ADI-R é uma entrevista semiestruturada para avaliadores treinados desenvolverem
com familiares e/ou responsaveis que coletam informacgdes da crianca nos primeiros anos de
vida sobre uma variedade de comportamentos e habilidades.

O neurologista infantil Clay Brites (2008) em um video’ para NeuroSaber, destaca a
relevancia das escalas de avaliacdo diagnosticas especificas para TEA, o ADOS-2 e ADIR,
que possui énfase em uma das etapas do diagnostico que devem serem compostas por
observagdes clinica, escolar e doméstica, configurando um trabalho colaborativo de uma
equipe multidisciplinar nas trés esferas.

Por mais que existam variados instrumentos de rastreio para o TEA, é imprescindivel
a parceria de uma equipe multidisciplinar, que em conjunto com a familia possam coletar
informagfes importantes para o médico neurologista se respaldar, analisar e diagnosticar
corretamente a crianga com suspeita de autismo. O quadro 02 apresenta os envolvidos no

diagndstico de criangas e adultos com TEA.

Quadro 02: Esquema dos envolvidos no diagnostico de TEA

o {__ -

Fonte: produzido pela pesquisadora Barreto (2022).

& ADOS - 2, instrumento de diagndstico para o TEA. Disponivel em: https://www.hogrefe.com /pt/shop/media
/downloads/sample-reports/491912124 Flyer.pdf . Acesso em: 22 maio 2024.

"Escala de diagndstico do Autismo: ADOS-2 E ADIR. Disponivel em: https://www.youtube.com/watc
h?v=dep7xGbemWg. Acesso em: 27 maio 2024.
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Quanto as praticas baseada em evidéncias (PBE), Nunes, et al., (2021, p. 03) destaca

que:

O modo de selecionar procedimentos de intervencdo tende a ser substituido pela
adocdo da Pratica Baseada em Evidéncias (PBE), definida pela American
Psychological Association como o processo individualizado de tomada de decisdo
clinica que ocorre por meio da integracdo da melhor evidéncia disponivel com a
pericia clinica no contexto das caracteristicas, cultura e preferéncias do individuo
(APA, 2006,2011).

De acordo com Dias et al. (2023, p. 02) a Analise do Comportamento Aplicada (ABA)
é uma dessas teorias baseadas em evidéncia e que é muito conhecida na atualidade. Destacam

que:

ABA ¢ uma abordagem baseada em evidéncias, que utiliza principios de reforco
positivo e comportamental para moldar comportamentos desejados, ensinar novas
habilidades e reduzir comportamentos problematicos. Estudos tém consistentemente
mostrado que a ABA pode ser eficaz na melhoria de habilidades sociais, linguagem,
habilidades académicas, habilidades adaptativas e reducdo de comportamentos
desafiadores em individuos com TEA.

Considerada uma terapia baseada em evidéncia cientifica, deve ser aplicada por
profissionais especializados ou com a supervisdo de um especialista no metodo ABA.

Camargo e Rispoli (2013, p. 641) descrevem as particularidades do ABA como sendo:

Uma intervencdo baseada na ABA tipicamente envolve identificacdo de
comportamentos e habilidades que precisam ser melhorados (por exemplo,
comunicagdo com pais e professores, interagdo social com pares, etc.), seguido por
métodos sistematicos de selecionar e escrever objetivos para, explicitamente,
delinear uma intervencédo envolvendo estratégias comportamentais exaustivamente
estudadas e comprovadamente efetivas.

O método ABA foi amplamente difundido nos Estados Unidos e varias pesquisas
comprovaram as contribui¢6es para os individuos com TEA. No Brasil, existe uma aceitagédo
consideravel quanto a adesdo da intervencdo, visto que 0 quantitativo de pessoas com

deficiéncias, conforme IBGE, (2010) tem aumentado, exponencialmente, de acordo com a

nota técnica de 2018:

A populagéo total de pessoas com deficiéncia residentes no Brasil captada pela
amostra do Censo Demografico 2010 ndo se faz representada pelas 45.606.048
pessoas, ou 23,9% das 190.755.048 pessoas recenseadas nessa Ultima operacgao
censitaria, mas sim por um quantitativo de 12.748.663 pessoas, ou 6,7% do total da
populagdo registrado pelo Censo Demografico 2010 (IBGE, 2018, p. 05).
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Referente a pesquisas concluidas no Brasil sobre o nimero de individuos com TEA
ainda ndo foram divulgadas, porém podemos refletir sobre as afirmacdes que sdo
fundamentadas nas pesquisas dos Estados Unidos no Centro de Controle e Prevencdo de
Doengas (CDC) uma agéncia do Departamento de Salde e Servicos Humanos dos Estados
Unidos que registram o quantitativo crescente de individuos com TEA no exterior com ultimo
levantamento em 2021.

E muito conhecido também o método intitulado de terapia Denver® . Trata-se de uma
terapia baseada no ABA, mas que segue um modelo naturalista de ensino com contexto
funcional, com atividades voltadas para criancas até 05 anos de idade, porém, pode ser
utilizado apos essa idade considerada ideal. (Gaiato, 2019).

Martins (2022, p. 1), no texto publicado no site autismo e realidade®, corrobora com
Gaiato (2019) quando ressalta o Denver como uma intervencao, principalmente, para criangas
autistas de 1 a 5 anos de idade, sendo que

O método Denver foi desenvolvido em 1980, com o objetivo de intervir e
acompanhar pessoas com diagndstico ou suspeita de autismo. A técnica estimula a
interacdo social por meio de reforcadores, ou seja, promove o desenvolvimento da
crianga por meio de novos contatos sociais continuos e prazerosos.

A Psicéloga Yasmine Martins explica que o método Denver pode ser aplicado
clinicamente a partir de cinco eixos na orientacdo e Linguagem social, como: orientacdo
social, linguagem social, jogos sociais, brincadeira simbdlica e reducdo das deficiéncias para
desenvolvimento das pessoas com autismo (Martins 2022).

Conforme Rodrigues et al., (2021, p. 360).

ESDM, Early Start Denver Model, que em portugués significa Método de
Intervencéo Precoce Denver, cuja importancia esta relacionada ao trabalho que vem
sendo realizado ha cerca de 35 anos pela doutora Sally J. Rogers, em companhia de
Geraldine Dawson, e juntamente com uma equipe de profissionais qualificados.

Dentre os métodos para ensino de estudantes com TEA, o Treatment and Education
of Autistic and Communication Handicapped Children (TEACCH) em portugués tem como
traducdo Tratamento e Educacdo de Criancas Autistas e com Deficiéncia de Comunicacéo,

apresenta-se como um modelo de intervencdo que aborda desde de habilidades de

8 Mayra Gaiato, psicdloga especializada em Autismo Infantil explica o que é o modelo Denver. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=YmWe-g1vFfM acesso em: 28 maio 2024.

® Martins (2022) Explica o método Denver para intervencdo precoce em autistas. Disponivel em:
https://autismoerealidade.org.br/2022/03/25/metodo-denver-para-intervencao-precoce-em-autistas/ acesso em:
14 mar. 2024.
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comunicagéo, organizacao e interacdo social para a vida, sendo ofertado tanto para criangas
autistas como para adultos. Fonseca e Ciola (2014, apud Leon e Fonseca, 2023, p. 15) ao se

referir ao TEACCH, menciona que esse modelo

Desenvolve organizacdo, rotina, tarefas estruturadas, material visualmente mediado,
ensino de relacdo de causas versus efeito, comunicacao alternativa, espaco com suas
funcBes, delimitacBes fisicas, eliminagdo de estimulos concorrentes e controle do
comportamento.

O uso de comunicacao alternativa no metodo TEACCH utilizados por profissionais da
salide ou com um supervisor especializado, ja indica a possibilidade de alternativas na
compreenséo da linguagem e se tal metodologia for elaborada com objetivos bem delineados,
podem desenvolver no estudante habilidades de comunicagéo e expresséo de sentimentos, e
outras habilidades identificadas como defasadas.

Todas essas formas de rastreio e abordagens para o TEA e possiveis intervencdes, sdo
alternativas que a familia pode optar, porém, vale ressaltar que em todos os métodos clinicos
e/ou de ensino amparado por profissionais da satde existe um consenso de que cada crianga
€ Unica e por isso traz consigo questBes subjetivas que devem ser consideradas em todo o
processo. Da mesma forma, os rastreios podem ser mesclados, ndo tendo apenas um
considerado correto. Deste modo, é fundamental que os professores tenham conhecimento,
ndo para diagnosticar, mas para conseguir direcionar para diagnosticos precisos a fim de
promover de fato a inclusdo com metodologias flexiveis e refletir sobre a mais condizente

possivel para cada crianga.

2.4 Incluséo escolar e formacao docente

O atendimento na educacdo para pessoas publicas da educacdo especial,
historicamente, se organizou por muitas décadas, como atendimento substitutivo ao ensino
regular, onde esses individuos, separadamente, estavam em instituicGes especializadas,
escolas especiais e classes especiais. A educacdo pela perspectiva inclusiva tem como objetivo
quebrar essa segregacdo por entender que o acesso, a participacdo e a aprendizagem dos
estudantes atipicos promovem respostas as necessidades educacionais e proporcionam a
insercéo na sociedade, garantindo

Transversalidade da educagdo especial desde a educagdo infantil até a educacdo
superior; Atendimento educacional especializado; Continuidade da escolarizagdo

nos niveis mais elevados do ensino; Formacdo de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educacdo para a incluséo
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escolar; Participacdo da familia e da comunidade; Acessibilidade urbanistica,
arquitetdnica, nos mobiliarios e equipamentos, nos transportes, na comunicagao e
informacdo; e Articulacdo intersetorial na implementagdo das politicas publicas.
(MEC/SEESP, 2008. p.10).

Educacdo Inclusiva é uma intervencdo que leva em consideracdo aspectos politicos,
culturais, sociais e pedagdgicos, que caminha em defesa do direito de todos os estudantes de
estarem proximos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminacdo eliminando
as barreiras para que isso aconteca, e essas a¢cdes devem ser principiadas no ambiente escolar.

Sabemos que falar em inclusdo é mais abrangente do que falar sobre alunos publicos
da Educacdo Especial ou alunos com TEA. Neste trabalho, o recorte que daremos a politica
de inclusdo é referente a documentos oficiais e estudos sobre a inclusdo de alunos publicos da
educacdo especial, mais especificamente estudantes autistas. Para falar deste cenario,
abordaremos aqui algumas leis e sobre a formacéao dos professores, profissionais que atuam
diretamente com esse publico nas escolas regulares de ensino, seja na sala regular seja em
salas de recursos com o AEE.

A Resolucédo CNE/CEB de 2001 apresenta em seu Art.2 que:

Art.2- Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condi¢cdes necessarias para uma educacdo de qualidade
para todos.

Esse documento altera o que anteriormente dizia que ‘preferencialmente’ os alunos
deveriam estar matriculados no ensino regular, para ‘obrigatoriamente’. Todo nosso sistema
de ensino brasileiro teve que se adequar para receber e atender os alunos publico alvo da
Educacao Especial e por consequéncia, trabalhar os aspectos inclusivos para esses alunos e
para os alunos sem deficiéncia que tradicionalmente estdo nas escolas regulares. Essa é a
principal diferenca entre inclusdo e integracao. A incluséo pressupde que todos se adaptem e
se adequem, adequando-se ao que pressupde a Lei n. 10.172/2001 “constru¢do de uma escola
inclusiva que garanta o atendimento a diversidade humana”.

A Educacdo Especial se destina a alunos com deficiéncia fisica, deficiéncia intelectual,
alunos com surdez, cegueira, baixa visdo, surdocegueira, TEA e altas
habilidades/superdotacdo. Trataremos neste estudo o enfoque para o TEA.

Considerando a necessidade de atendimento especifico a cada caso, a Lei 12.764
Berenice Piana de 2012, abarca questdes pertinentes sobre Politica Nacional de Protecdo dos

Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista no territdrio brasileiro com destaque
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a diversos servigos necessarios ao individuo com TEA. E destacado nos documentos oficiais

a criacdo da carteira de identificacdo da pessoa com TEA:

Art. 3°-A. E criada a Carteira de Identificacio da Pessoa Transtorno do Espectro Autista
(CIPTEA), com vistas a garantir atencdo integral, pronto atendimento e prioridade no
atendimento e no acesso aos servicos publicos e privados, em especial nas areas de satde,
educacdo e assisténcia social. (Brasil, 2020).

Atualmente, existe a Lei N° 14.624, de 17 de julho de 2023 que altera a Lei N° 13.146,
de 6 de julho de 2015 (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), para instituir o uso do corddo de
fita com desenhos de girassois para a identificacdo de pessoas com deficiéncias ocultas. Esse
corddo apresenta-se como uma ferramenta a mais na inclusdo dos autistas em todo o territorio
nacional e internacional.

Nesta conjuntura, considerando que a diversidade é sinénimo do publico escolar,
entendemos que o cenario educacional apresenta-se como desafio para os educadores, Vvisto
que, existe a necessidade de proporcionar ao estudante um protagonismo do seu saber dentre
tantas dimensdes interligadas e indissocidveis como os contextos culturais, econémicos,
politicos, religiosos entre outros, além do fator psicoldgico e bioldgico de cada estudante. Na
perspectiva da garantia dos direitos de aprendizagens, € preciso pensar no preparo conceitual
e metodoldgico dos (as) docentes no ambiente escolar, ou seja, na pratica do dia a dia escolar
produzindo reflexdes de como as criangas com TEA estdo sendo assistidas na
contemporaneidade.

Rose e Meyer (2002) afirmam que maiores serdo as possibilidades em aprender, se
dispor de materiais diversos e concretos. Assim, € evidente a necessidade de um trabalho
condizente com a realidade de criangas autistas, com professores capacitados e
comprometidos, munidos da compreensdo de que é fundamental lancar mao de multiplas
ofertas de metodologias de ensino para o pleno desenvolvimento dos estudantes tanto no
ensino regular quanto no AEE, com uso de tecnologias assistivas, se necessario, para favorecer
0 desenvolvimento e fomentar situacbes novas para 0 aprender com escopo de
desenvolvimento e aprendizado, favorecendo, com isso, a eliminacdo de barreiras para 0s
estudantes com TEA.

Conforme apresenta Borba (2018, p. 6) “Algumas vezes, as criancas diagnosticadas
com autismo ndo aprendem as coisas tdo rapidamente quanto outras criancgas. A repeticdo da

atividade é parte essencial para sua aprendizagem”. Desta forma, diversificar as metodologias
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de ensino para desenvolver a habilidade esperada apresenta-se como estratégia relevante neste
contexto educacional.

De acordo com Schmidt et al (2016, p. 222), a formacao continuada docente tem papel
preponderante no éxito do desenvolvimento dos estudantes, destacando “a importancia da
formacgdo continuada a fim de melhor preparar os professores para atuar em classes
inclusivas”.

Na perspectiva da responsabilidade dos(as) docentes e da escola quanto a efetivacédo
da incluséo do estudante com TEA no ambiente escolar, destaca-se que: “prover suporte e
orientacdo aos professores, fornecer uma melhor compreensdo das necessidades do aluno e
avaliar as estratégias eficazes para seu aprendizado sao passos importantes para construcéo da
inclusao” (Cassady 2011; Nunes, Azevedo, & Schmidt, 2013 apud Schmidt 2016, p. 230).
Ainda assim, fomentar condi¢des para a inclusdo e impulsionar o aprendizado como principio
fundador é papel da escola e de todos 0s envolvidos com o estudante com TEA e com todos
0s estudantes os quais fazem parte do atendimento educacional especializado ou nao.

Ser docente, nos dias atuais, € consideravelmente um desafio, visto que a diversidade
de contextos existentes em sala de aula ultrapassa aqueles aprendidos na formacao inicial. A
formacdo inicial é a base sélida da formacdo docente, mas, ndo é o suficiente, é preciso
compreender que ser professor é estar disposto a ser um eterno pesquisador. A profissao
docente exige aperfeicoamento constante politico, econdémico, cultural entre outras dimensdes
que atravessam o chao da escola e precisam ser discutidos e reflexionadas para a garantia da
formacao cidada critica dos estudantes.

Pimenta destaca a reflexdo do repensar sobre a formacdo inicial e continuada dos

professores e professoras:

Em relagdo a formacao inicial, os cursos e formagdo tém demonstrado que, ao
desenvolverem um curriculo formal com conteldo e atividades de estagios
distanciados da realidade das escolas, pouco tem contribuido para uma nova
identidade do profissional docente. (Pimenta, 1996, p. 72).

O curso de formacdo inicial em Pedagogia da cidade de Juara-MT é oferecido pela
UNEMAT e é o responsavel pela formacdo de quase todos os professores que atuam neste
segmento e que estdo atuando nas escolas de educagéo basica do municipio. O curso é ofertado
em turmas regulares, e tem como premissa em seu PPC objetivos em consonancia com a
BNCC e demais documentos normativos para cursos de licenciatura, tais como o0 CNE/CP n°
2/2019 documento mais recente que altera as licenciaturas. Isso demonstra um curso que

procura estar alinhado com a educacdo béasica e 0s caminhos para uma educacao de qualidade.
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De acordo com PPC do referido curso de Pedagogia, objetiva-se 0 compromisso com
a formacdo critico-reflexiva de um profissional pesquisador, que seja capaz de intervir
criativamente na realidade educacional com intencdo em transforma-la. Complementa ainda

que:

objetiva proporcionar a este profissional aporte tedrico-pratico para que possa
compreender a multidimensionalidade do trabalho educativo e, a0 mesmo tempo,
desenvolver o perfil profissional do futuro pedagogo comprometido com a formacéo
humana, visando a construgdo de conhecimentos e saberes necessarios a docéncia,
bem como participar, de forma integrada e cooperativa, da gestdo democratica da
instituicdo escolar. Espera-se deste profissional a autonomia intelectual para
investigar, analisar e propor alternativas diante dos problemas existentes no
ambiente escolar, refletir dialeticamente sobre sua prética, inovando-a
criativamente, além de pautar sua conduta profissional nos principios da ética e da
democracia. Nesta perspectiva, o curso de Pedagogia delineia a formacdo de um
profissional atento aos desafios e as transformacdes necessarias para construcéo de
uma sociedade mais humana, justa e solidaria. (UNEMAT, 2024, p. 21).

O curso prevé em sua matriz curricular apenas duas disciplinas como Pressupostos
Tedricos e Metodoldgicos da Educacdo Especial (60h) e Libras (60h) que trabalham
especificamente as questdes da Educacdo Especial e Inclusdo, mas, tem um ndmero
significativo de carga horaria que abarca as metodologias de ensino, estagios e politicas
publicas que acabam por tratar questBes deste publico de forma transversal. A exemplo deste
curso de formacdo inicial, compreendemos que ela € fundamental para que a formacdo dos
professores tenha uma base sélida conceitual e de conhecimentos cientificos que embasam a
pratica docente. Mas, ainda se mostra, por vezes, insuficiente.

Nesse sentido, a formag&o continuada é indispensével na area da educagéo, Dias (2021,

apud Brandt, Silva, 2021, p. 45) pontua que:

O desenvolvimento de pesquisas sobre a formacdo docente responde de tempos em
tempos aos desafios enfrentados pela sociedade. Embora exista um avanco
indiscutivel nas teorias que subsidiam as propostas de formagao de profissionais é
necessario avancar em politicas publicas que possam dar respostas as necessidades
e dificuldades que enfrentamos em nossas aulas.

Lib&neo e Pimenta (1999, p. 260) definem o papel da formacéo inicial e continuada,

Entendendo que a democratizacdo do ensino passa pela sua formacdo, sua
valorizacdo profissional, suas condigBes de trabalho, pesquisas e experiéncias
inovadoras tém apontado para a importancia do investimento no desenvolvimento
profissional dos professores. O desenvolvimento profissional envolve formacéo
inicial e continua articuladas a um processo de valorizacdo identitaria e profissional
dos professores.
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Considerando que a formacdo continuada € a base para reflexdes da pratica, (Araujo
et al., 2013, p. 15) destaca sobre os novos paradigmas contemporaneos que exigem postura
de reconfiguracdo da acédo educativa, votando-se a enfrentar diversas situacfes impostas pela

sociedade moderna:

A sociedade que exige novas formas de aquisicdo de conhecimento requer
individuos criticos, criativos, com capacidade de decisdo e convivio com o outro.
Estas exigéncias colocadas a escola provocam implicacGes a acdo pedagdgica do
professor €, a0 mesmo tempo, suscitam novos desafios no que se refere a formacéo
continuada dos profissionais da educagéo.

Nesta perspectiva, a formagéo continuada, dos dias atuais, ampliou o horizonte de
campos de exploracédo e desenvolvimento de habilidades e competéncias do sujeito, ficando,
assim, a educacdo, responsavel pelos problemas sociais e, principalmente, pelo
desenvolvimento da economia, com discurso de alcance da ascensdo social por meio da
educacéo.

A formacdo continuada é a for¢a motriz para a construcdo de uma educacdo pautada
na valorizacdo da diferenca e, a partir deste principio, seja possivel ofertar aos estudantes
possibilidades de desenvolvimento pleno das capacidades conforme a individualidade de cada
um. Uma formac&o constituida por leituras, pesquisas, ac@es e reflexdes respaldam o ideério
de educacdo equitativa, como preconizam as legislacGes educacionais voltadas para a
inclus&o.

Segundo Foltran (et al., 2023, apud Falcéo et al., 2023, p. 87):

S&0 necessarias intervencdes, cursos e suportes por parte das mantenedoras, das equipes
pedagdgicas e dos profissionais especialistas, para que as lacunas formativas sejam
supridas. Nesse sentido, a formagdo continuada surge como aliada na construgdo e
afirmacgdo de conhecimentos e novas experiéncias aos docentes, principalmente quando
esta ocorre em servico, concomitante ao cotidiano escolar, mobilizada por meio do ensino
colaborativo.

Ainda sobre a importancia da formacdo continuada docente, as TDICs podem
potencializar o processo e disseminar informacdes de forma acessivel, como destaca
Schuliizen Junior (2023, p. 120) “As midias sociais se mostram bastante promissoras como
ferramentas de formacdo para o professor. Por meio delas, o professor pode buscar
informagdes e solugdes para desafios enfrentados em sala de aula”. Podendo realiza-las em
formato EAD o qual favorece a questdo de tempo e espagco na busca do conhecimento de

forma mais acessivel.
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Prais e Vitaliano (2018 apud Papim 2018, p. 49) ressaltam que: “a inclusdo
educacional exige que a escola, juntamente com todos os docentes, ofereca um ensino que
assegure recursos e estratégias pedagdgicas adequadas para promover a aprendizagem dos
alunos”. A formagéo continuada deve abranger a todos os envolvidos no ambiente escolar, a
Politica Nacional de Educacao Especial, na perspectiva da Educagdo Inclusiva, discorre sobre

a equidade espaco educativo:

A educacdo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepcao de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenga como valores
indissociaveis, e que avanca em relagdo a ideia de equidade formal ao
contextualizar. (Brasil, 2008, p. 05).

A formacdo continuada é percebida como préaxis. A reflexdo sobre como ensinar, quem
ensina e para quem ensinar, fomenta o respeito a diversidade existente em sala de aula.
Menezes e Cruz, (2023 apud Glat e Pletsch, 2013 p.135) corroboram sobre a relevancia da
formacao inicial e continuada na trajetoria docente e seus reflexos no ensino de estudantes
com TEA.

Cabe mencionar que a formacdo continuada pode ser compreendida como
espago/tempo de aprimoramento docente, consequente aos estudos realizados em
cursos de nivel médio e/ou superior. Isso significa que o professor, mesmo
ingressando numa formacgdo mais especializada, ndo entra no processo como
iniciante no que diz respeito a docéncia. Desse modo, a especificidade da
intervencdo profissional dos professores junto a alunos com autismo ndo se da
desvinculada de questdes de base relacionadas a sua formagdo, como a organizacao
de ambientes de aprendizagem e a avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem.

A discussdo e reflexdo sobre metodologias de ensino contemporaneas como
Metodologias Ativas e o Desenho Universal para a Aprendizagem-DUA tem como
potencialidade assegurar a participacdo e 0 pensar pedagogico voltados para as
especificidades de todos os estudantes, que oportunizem equidade no espaco escolar,
perpassa pelo contexto formativo docente. Falaremos nos capitulos seguintes
especificamente sobre essas metodologias e seus potenciais, pois, utilizamos dessas praticas
para a coleta de dados desta dissertacdo e para a construcao do Produto Educacional.

Nesta perspectiva, Veiga (2004, p. 16) enfatiza o papel do docente que se configura

pelas acdes de:

Analisar e revisar o processo de ensino a luz do contexto social, as mudangas
ocorridas na institui¢do educativa e as condi¢des objetivas do exercicio profissional
é uma tarefa do professor. Essas mudancas exercem uma influéncia no planejamento
e no desenvolvimento do processo didatico.
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Neste sentido, a discussdo sobre metodologias contemporaneas para estudantes com
TEA ¢é pertinente, visto que todos os estudantes devem ser incluidos no sistema educacional,
considerando o tempo e 0 espago com interatividade e oportunidades metodoldgicas variadas.
Concordando com a ideia, Menezes e Cruz (2013 apud Glat e Pletsch, 2013 p. 139) destacam

a importancia do objetivo inclusivo nas praticas pedagogicas.

Assim como qualquer outra acdo educacional, a inclusdo requer planejamento, com
objetivos definidos e metas a serem alcancadas em prazos determinados. A
formacgdo continuada oferecida ao professor, portanto, deve proporcionar a
elaboracdo desse material ndo como tarefa para cumprir exigéncia legal, mas como
balizador de sua pratica.
No estado do Mato Grosso, o decreto N° 7.611 de 2011 dispGe sobre a educacgéo
especial, com a garantia do servico especializado de forma complementar e suplementar na

rede de ensino publica para o publico alvo da educacgéo especial. Sendo que o Art. 2° destaca:

A educacgdo especial deve garantir os servigos de apoio especializado voltado a
eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de escolarizagdo de estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo (Brasil, 2011).

Assim, o AEE apresenta relevancia nas praticas educativas inclusivas dentro do
ambiente escolar regular, visto que, desta forma, o estudante com deficiéncias, TEA ou
superdotacdo/Altas Habilidades podem serem atendidos em suas especificidades.

Nesta perspectiva, a criacdo de SRM apresenta-se como uma acdo significativa
referente a inclusdo escolar de estudantes em um espaco que favorece as potencialidades e
desenvolve estratégias para superacdo dos desafios e, consequentemente, eliminacdo de
barreiras existentes. Com planejamento individual, o AEE que atende no contra turno, aponta
possibilidades de potencializacdo das aprendizagens dos estudantes atipicos e a formacéo
continuada dos docentes que atendem o publico alvo da educacéo especial também precisa ser
ofertada de forma continua.

Em relacdo a formacdo continuada dos docentes da Educacdo Especial no ensino
publico de Mato Grosso, no ano de 2024, o Governo do Estado juntamente com o Centro de
Apoio e Suporte a Inclusdo da Educagdo Especial (CASIES) elaborou e apresentou para 0s
(as) docentes das Salas de Recursos Multifuncionais - SRMs, um Manual Orientativo de
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Avaliacio da Educagdo Especial’®. Sendo que, entre as informagdes relevantes relacionadas
ao publico alvo da Educacao Especial, especificidades na avaliacdo e planejamento, também
apresentou um fluxo de engajamento para avaliacdo do estudante atipico, o qual ofertou
formacgdo continuada em servico para os (as) docentes que atendem estudantes com
deficiéncias, TEA e estudantes com superdotagdo e/ou Altas Habilidades por um periodo de
oito dias de forma sincrona.

Apesar de a oferta ser significativa, o periodo de formacéo € observavel como muito
curto com 20 horas, haja vista, a amplitude da significancia do tema avalia¢do para estudantes
da educacédo especial, uma vez que cada estudante possui seu modo e tempo, e 0 risco da
padronizacdo sem a reflexdo adequada, pode acontecer caso ndo haja as discussoes
indispensaveis e tdo pouco com o devido tempo necessario. A questao da insuficiéncia, sdo
consideracdes da propria pesquisadora, levando em conta as experiéncias vivenciadas na
escola, especificamente no AEE, visto que, o processo de avaliagdo na educacdo especial
perpassa por etapas, acao/reflexdo, acdo/reflexdo constante e cabe muito didlogo sobre, assim,
ainda consideramos insuficiente o periodo do curso, apesar do reconhecimento da
necessidade. E uma importante iniciativa governamental, pois, essas formagées compreendem
que o estimulo a diversas formas de apresentacdo do conteddo/habilidades e competéncias ao
estudante, configura-se em metodologia contemporanea que contempla o estudante de forma

plena, integral.

2.5 Atendimento Educacional Especializado — AEE e o ensino de estudantes com TEA

Levando em Consideracdo as especificidades do estudante com TEA, que s&o variadas
e com niveis de suportes distintos, de acordo com o DSM-5-TR, CID-11 e demais autores
salientados anteriormente, ¢ papel do (a) docente da SRM oportunizar experimentos
metodoldgicos variados, com um trabalho pedagdgico no AEE que seja condizente com a
realidade pautada nas condigdes do estudante. Neste topico apresentaremos rapidamente acdes
desenvolvidas na SRM, utilizando como base parte dos dados coletados na observagao de uma

professora da sala do AEE na escola pesquisada 01.

10 Manual Orientativo de Avaliagdo da Educacdo Especial 2024. Mato Grosso/CASIES. Disponivel em:
file:///C:/Users/elian/Dropbox/My%20PC%20(LAPTOP-RING6QA3)/Desktop/SR%202024/do
Cc%20ED%20ESPEC/seminario%20AVALIACAO%20ED%20ESPECIAL/Manual%20de%200rientacdo%20
AVALIACAO.pdf. Acesso em: 11 mar. 2024.



file:///C:/Users/elian/Dropbox/My%20PC%20(LAPTOP-RJNG6QA3)/Desktop/SR%202024/do%20c%20ED%20ESPEC/seminario%20AVALIAÇAO%20ED%20ESPECIAL/Manual%20de%20Orientação%20AVALIAÇÃO.pdf
file:///C:/Users/elian/Dropbox/My%20PC%20(LAPTOP-RJNG6QA3)/Desktop/SR%202024/do%20c%20ED%20ESPEC/seminario%20AVALIAÇAO%20ED%20ESPECIAL/Manual%20de%20Orientação%20AVALIAÇÃO.pdf
file:///C:/Users/elian/Dropbox/My%20PC%20(LAPTOP-RJNG6QA3)/Desktop/SR%202024/do%20c%20ED%20ESPEC/seminario%20AVALIAÇAO%20ED%20ESPECIAL/Manual%20de%20Orientação%20AVALIAÇÃO.pdf
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Percebemos, a seguir, a cronologia de agdes metodoldgicas na sala de AEE da escola

01. Apesar de ser relato de uma professora da sala de AEE, e de uma escola especifica (escola

01), ela reflete o trabalho realizado em ambas as salas do AEE da referida escola, pois, existe

entre as docentes das SRMs um trabalho colaborativo, e desta forma também apresenta esses

mesmos critérios de a¢Bes educativas no dia a dia do AEE da escola 01, que séo elas:

Analisar laudo, verificar descricao atentamente com informaces sobre o CID
para pesquisas e estudos sobre o estudante ja diagnosticado pelo neurologista,
psicologos, ou geralmente por uma equipe multidisciplinar;

Apresentar relatorios de aprendizagem quando solicitado pelos profissionais
da saude, participar de reunides com devolutivas e didlogo entre o0s
profissionais que atendem os estudantes da SRM,;

Verificar conhecimento prévio dos estudantes juntamente com a familia em
estudo de caso e entrevistas periddicas;

Oportunizar avaliacdes diagndsticas e continuas que versam sobre
aproximacdo e acomodacdo com acdo e reflexdo do desenvolvimento da
aprendizagem em diversas habilidades incluindo as sensoriais, motoras,
socioemocionais, de vida diaria entre outras com elaboracdo de matriz
curricular individual para cada estudante da SR;

Ofertar possibilidades metodoldgicas de ensino que contribuam para o
processo de aquisi¢do do conhecimento dos estudantes com acessibilidade de
diversas formas de apresentacdo dos conteudos, habilidades e competéncias a
serem desenvolvidas com uso de elaboragdo de atividades préaticas e jogos
concretos, jogos digitais especificos (individualizados);

Utilizar da Comunicagdo aumentativa e alternativa - CAA!, prancha de
comunicagdo, vocalizadores e outros quando necessario no caso de estudantes
com TEA né&o verbalizados;

Dialogar colaborativamente com os docentes das salas regulares para
planejamento coletivo quanto ao Plano Educacional Individualizado - PEI da

sala regular de ensino e articulagdes sobre o nivel de aprendizagem, avancos,

10 que é Comunicacio aumentativa e alternativa — CAA. Assistiva Tecnologia e Educagio. Disponivel em:
https://www.assistiva.com.br/ca.html#:~:text=0%20que%20%C3%A9%20a%20Comunica%C3%A7%C3%A

30%20Aumentativa%20e%20Alternativa%20(CAA)%3F, Aumentativa%20e%20Alternativa%20(CAA).

Acesso em: 29 maio 2024.


https://www.assistiva.com.br/ca.html#:~:text=O%20que%20%C3%A9%20a%20Comunica%C3%A7%C3%A3o%20Aumentativa%20e%20Alternativa%20(CAA)%3F,Aumentativa%20e%20Alternativa%20(CAA)
https://www.assistiva.com.br/ca.html#:~:text=O%20que%20%C3%A9%20a%20Comunica%C3%A7%C3%A3o%20Aumentativa%20e%20Alternativa%20(CAA)%3F,Aumentativa%20e%20Alternativa%20(CAA)
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desafios e didlogo das futuras intervencGes para o desenvolvimento do
estudante;

e Participar da formacdo em servico solicitada pelo DRE/Juina/SEDUC-MT
especificas durante todo o ano letivo, geralmente na modalidade assincrona e
sincrona (EAD) com tematicas relacionadas ao publico alvo da SRM;

e Participar do seminario da Educacdo Especial de MT em Cuiabd, intitulado
como: Seminario de Atendimento Educacional Especializado, de forma
presencial com apresentacdo de praticas educativas do AEE do ano letivo
vigente;

e Elaborar portfélio de cada estudante com cronologia do desenvolvimento da
aprendizagem durante o ano letivo;

e Escrever relatdério descritivo da aprendizagem — individual bimestralmente
com especificidade em todas as habilidades/competéncias desenvolvidas pelos
estudantes;

e Articular junto a todos os profissionais da escola e com a gestéo escolar sobre
a relevancia de préticas inclusivas na cultura escolar, fomentar atualizagdo
constante de legislac6es educacionais e acBes/projetos voltados para a incluséo
de forma efetiva no Projeto Politico Pedagogico — PPP com principios de
equidade;

e Elaborar Plano de Atendimento Educacional Especializado — 2PAEE
bimestralmente para cada estudante conforme apresentado modelo padrdo do

ano de 2024 conforme o exemplo da figura 05 a seguir.

Sobre o PAEE realizado bimestralmente para cada estudante, achamos pertinente
apresentar o modelo padréo utilizado no ano de 2024, para que possamos explanar como é
realizado o planejamento e o trabalho de aproximacdo da escola com as familias dos

estudantes PAEDE. Segue abaixo na figura 04.

12 PAEE/2024 — Plano de Atendimento Educacional Especializado — disponibilizado pela Diretoria Regional
de Educacdo - DRE-Polo Juina/MT.



Figura 04: Plano de Atendimento Educacional Especializado — PAEE

Governo do Estado de Mato Grosso
SEDUC — Secretaria de Estado de Educacio

PLANO DE ATENDIMENTQ EDUCACIONAL ESPECIALIZADO — PAEE
SALA DE REECURSOS MULTIFUNCIONAIS

1. IDENTIFICACAO DO ESTUDANTE

Unidade Escolar:

Nome do Estudante:

Data Nascimento. : Idade: Ano/Turma/Turno:
Mae/ParResp.: Contato:

Condigio Paede/deficiéncia:

Recebe beneficio: ( ) Nio ()Sim Qual{is)?7( )BPC/Loas ( )Pensio especial { )
Bolsa ( )Buscar ( )Passe livre ( )SUS ( ) planc de saide ( ) outro

Documento comprobatério da condigiio: () Laudo Médico ( ) Plano de AFE
{ ) PEI ( ) Relatorio biopsicossocial

Outro:

Professor de Sala de Recursos Multifuncional:

2. BEEVE ESTUDO DE CASO

Dados relevantes sobre o estudante (questio de vulnerabilidade social, se possui laudos, se
& frequente na sala comuim); caracteristicas do ambiente social em que wvive, nivel de suporte,
composigio familiar, principal cuidador; relagdes e participacdo comunitaria.
Histérico de saude, comorbidades, questdes da qualidade do sono, alimentagdo, tem
acompanhamento médico? Em que idade foir constatada a deficiéncia? Como se deu o
desenvolvimento psicomotor? Quais doengas teve na infincia? Tem autonomia para locomogio,
alimentagio, higienizaglo. A crianga faz uso de equipamentos eletrénicos antes do sono? (TV,
Tablet, celular) por quanto tempo? Qual € a opinido da familia sobre a vida escolar do estudante?
b. A familia se envolve com a escola? Participa de reunibes, de comemoragdes, entre outras
atividades da escola? Qual a opinido sobre os direitos de seu filho no processo de inclusdo escolar?
A familiaidenufica habilidades, necessidades e dificuldades na vida pessoal e escolar do estudante?
Quais? Quais as expectativas da familia, em relagio ao desenvolvimento e a escolarizagdo de seu
filho? Tem algum tique? Possui independéncia em seus habitos diarios. Como seu (sua) filho (a)
reage quando é contrariado (a), e qual a atitude dos pais nesta ocasiio? Como é o controle
emocional? Pratica esportes?

Historico escolar e de aprendizagem (falar sobre o inicio da vida escolar)

Consegue se localizar? Permanecer sentado? Prestar atencio? Responder a comandos?
Segura abjetos? Usa linguagem verbal ou ndo verbal? Tem restricdes a alimentos? (Quais) Se
alimenta sozinho? Tem restricdes a sons? (Quais)

No ambiente escolar recebe cuidados constantes? Precisa de servigos de suporte, apoio?
Quais?

Identificar os estilos, os ritmos de aprendizagem e o desenvolvimento afetivo-social.

(Gosta da escola? Tem amigos? Tem um colega preferido? Quais as atividades que mais gosta
de fazer? Que tarefas sdo mais dificeis para ele e por qué? Expressa suas necessidades, vontades e
interesses, de que maneira? Solicita o auxilio aos professores? Considera importante vir & escola?
Expressa a sua opinido sobre os apoios (material pedagogico, equipamentos e professores) que ha

na escola? Desejaria ter outros? Quais?
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Levantar suas dificuldades, possibilidades, desejos, preferfncias, entre outras gquestdes
relacionadas ao seu cotidiano escolar.
O estudante participa de todas as atividades e interage em todos os espacos da escola? Como? Das
atividades propostas para a turma, quais o estudante realiza com facilidade e quais ele nio realiza
ou realiza com dificuldade? Como € a participagio do estudante nas atividades propostas a sua
torma? O professor regente conhece sobre o servigo AEE, servigos do Casies, formacio na area?
Verifique a forma de elaboragdo do planejamento didrio desse professor (tempo para elaboragio e no
proprio plano a diversificacio de estratégias, adequages curriculares, outros); Como se di a
formacio de vinculo do regente com os estudantes. Como se da dinimica da sala de aula, os modos
que o professor gesta a organizagdo do espaco pedagdgico e a realizacio das atividades escolares.
Observe os recursos e materiais pedagdgicos utilizados. Quais sdo as necessidades especificas do
estudante, decorrentes da deficiéncia? Quais sdo as barreiras impostas pelo ambiente escolar? Que
tipo de atendimento educacional e/ou clinico o estudante ji recebe e quais sdo os profissionais
envolvidos? O que os professores regentes pensam sobre interesses e expectativas do estudante, em
relagio a sua formacio escolar? Qual a avaliagdo que os professores fazem sobre o desempenho
gscolar desse estudante? Quais as preocupagdes apontadas pelos professores e quais 0s apoios que
eles sugerem para que o estudante atinja os objetivos educacionais tragados para a sua turma? Quais
sdo as principais habilidades e potencialidades do estudante, segundo os professores? A escola
dispde de recursos de acessibilidade para o estudante, tais como: mobilidrio, materiais pedagdgicos,
informatica acessivel, dentre outros? Quais os recurzos humanos e materiais que a escola nio dispde

€ que 530 necessarios para esse estudante? Como € o envelvimento afetivo e social da turma com o
estudante? Qual ¢ a opinido da escola (equipe pedagogica, direfor, professores, colegas de turma)

sobre o desenvolvimento escolar do estudante?

O Estudo de Caso ¢ frufo do levantamento de informagGes sobre o estudante elaborado a
partir da contribuigio de todos os envolvidos com o processo de inclusdo: familia, colegas,
professores, gestores. O professor AEF precisa levantar e avaliar os pontos positivos e pontos de

desafios as serem superados em relagfo  inclusio do estudante na escola.

3. OBJETIVO DO PLANO AFE

Objetivo Geral:

Objetivos especificos:

Freq. de atendimento: Tempo de atendimento:

Composigdo do atendimento: ( ) individual  { ){coletivo

1* Revisio: (bimestral) 2* Revisio: bimestral

3" Revisio: (bimestral)

# 0 cronograma de atendimento é elaborado pelos professores de sala de recursos multifincionats.
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4 INDICAGAO DE SERVIGOS NA SALA COMUM

) Assistente da educagio especial;
) Professor de apoio especializado;
) Intérprete de libras;

) Atendimento domuiciliar;

) Produgio de material ampliado;

) Producio de material em braile

Acdes para inclusio em sala comum:

5. PROFISSIONAIS NA ESCOLA QUE RECEBERAO ORIENTACOES

6. ATIVIDADES

Registrar as atividades a serem realizadas a partir dos objetivos do plano e das disciplinas

da sala de recursos multifuncionais;

lettura, confeccio de materiais)

a turma regular para garantir a inclusdo;

Registrar as caracteristicas, habilidades a serem desenvolvidas a partir dos interesses de
aprendizagem;

Propor estratégias para eliminar barreiras;

Descrever as ortentacdes realizadas para o professor regente em relacio as adaptagdes
necessarias e a elaboragio do PEL;

Registrar as agdes orientativas a serem realizadas 3 familia, turma, equipe escolar,
coordenacio pedagdgica e professor de apoio educacional especializado,

Verificagdo dos resultados alcangados com as agdes desenvelvidas
(especificar o periodo dessa verificagdo, por exemplo: mensal)

As atividades da sala de recursos multifuncionais nio sdo um reforgo e ndo substituem as
atividades/aulas de salas regulares.

Procedimentos didaticos desenvolvidos no atendimento: {exemplo: jogo, exposigio oral,

Registrar as agtes necessarias para a inclusio em sala comum e nas demais atividades com

7. AGOES DE ACESSIBILIDADE

Lista de materiais € recursos disponibilizados para adaptagio:

Lista de materiais necessarios ainda nio adquiridos:

Orientacdes realizadas ao professor regente:

Orientagdes ao professor de apoio pedagogico especializado ou assistente da educagio
especial:

Parcerias para o desenvolvimento do estudante:

8. DIAGNOSTICO E PROPOSTA PEDAGOGICA

Objetivos AtrvidadeRecurso/Apoio Avaliagio

Fonte: PAEE/2024 - Diretoria Regional de Educagédo - DRE-Polo Juina/MT.
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O PAEE do ano de 2024, disponibilizado para os (as) docentes da SRM pela SEDUC
— MT por meio da Diretoria Regional de Educacdo - DRE-Polo Juina/MT, apresenta
identificacdo, estudo de caso que fomenta informacdes necessarias dos estudantes, objetivos,
e outros itens relevantes que respaldam o planejamento e o desenvolvimento pedagégico com
mais eficacia no AEE.
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3 JOGOS DIGITAIS NO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM DO
ESTUDANTE COM TEA

Este capitulo tem como objetivo apresentar o potencial do uso das TDICs no processo
de ensino e aprendizagem, assim como, a gamificacdo e o DUA como possibilidades de ensino
aprendizagem e desenvolvimento dentro da l6gica das Metodologias Ativas.

As contribui¢bes das TDICs no ensino ja vém sendo discutidas ha tempos, pois, 0s
recursos digitais apresentam-se como ferramentas metodolégicas que oportunizam motivacdo
e engajamento quando planejada conforme as especificidades do estudante, no caso do (as)
estudante com TEA, observar o nivel de suporte, as fragilidades e potencialidades no ato de
planejar contribuem para o desenvolvimento.

Para Yanaze e Carolei (2023, apud Janior et al., 2023, p. 57):

Os jogos digitais podem ser recursos pedag6gicos muito importantes para a inclusdo
educacional de estudantes com TEA. Como recurso audiovisual interativo, 0s jogos
digitais podem ajudar a melhorar a comunicag&o e a compreensdo da linguagem, por
parte de criangas com TEA que tém dificuldade em se comunicar verbalmente.

A importancia do jogo no ambiente educativo é relevante, podendo ser utilizado como
metodologia complementar para a introducédo e consolidacdo de habilidades e competéncias,
valorizando, de forma personalizada, as potencialidades de cada estudante.

Conforme Yanaze e Carolei (2023, p. 60) enfatizam: “Os jogos educacionais siao
recursos com potenciais e desafios educacionais a partir da sua estrutura (mecanica e
jogabilidade) e elementos comunicacionais e de design (elementos visuais, sonoros,
narrativos)”. Neste sentido, as possibilidades de objetivos que podem ser abordados com o
uso da gamificagdo, na educacéo, sdo variados, visto que se apresenta como um recurso de
multiletramento que corrobora com os principios do DUA e das metodologias ativas.

De acordo com Moran (2007, p. 04) as contribuicdes dos jogos para 0 ensino e a
aprendizagem sdo fundamentais para o engajamento dos estudantes “a linguagem de jogos
(gamificacdo) estdo cada vez mais presentes na escola e sdo estratégias importantes de
encantamento e motivagdo para uma aprendizagem mais rapida e proxima da vida real”.

A usabilidade de jogos no processo de ensino-aprendizado é relevante, visto que 0s
estudantes ja estdo inseridos na denominada Cibercultura, que é a cultura contemporanea
marcada pelas tecnologias digitais. Considerando que as tecnologias digitais estdo inseridas
em todas as esferas da sociedade. Lemos (2003, p. 11) afirma que: “A cibercultura representa

a cultura contemporanea sendo consequéncia direta da evolugao da cultura técnica moderna”.
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De posse de informagdes sobre o estudante, com o uso de observacdes e aplicabilidade
de metodologias com interatividade e que provoque o interesse do estudante com TEA, o jogo
digital apresenta-se como uma ferramenta complementar metodoldgica importante nos dias
atuais, pois oportuniza navegagdo em ambientes com cores, movimento, sons, formatos
inovadores 0s quais estimulam a participacao, a concentragdo e outras habilidades que podem
ser inseridas ao plano conforme a necessidade de abordagem para cada estudante, a partir do
diagnostico inicial. O diagnostico e rastreios prévios sdo fundamentais, pois, como ja
mencionamos, cada autista tem suas especificidades e devem ser compreendidas. Existem
autistas que apresentam hipersensibilidade a sons, neste caso, ndo é recomendado o uso de
jogos digitais que tenham muitos estimulos auditivos, 0 mesmo para cores e demais estimulos.

Nesse sentido, vale ressaltar, que a usabilidade dos jogos digitais deve ser
minuciosamente estudada em todos os aspectos de funcionalidade, visto que, a partir de
pesquisas e estudos sobre as condi¢Bes do estudante com TEA, durante o planejamento a
selecdo do jogo mais adequado é fundamental para o sucesso do desenvolvimento das
habilidades selecionadas no intuito de serem desenvolvidas pelos estudantes. A curadoria por
parte do docente das melhores plataformas e sites que fomentem a criacdo de jogos
educacionais € relevante, no sentido de alcancar os objetivos especificos do estudante. Essa
selecéo deve ser pautada nas potencialidades e fragilidades dos mesmos.

Pautados nas contribuigdes dos autores e sobre a relevancia da gamificagdo no ensino,
a presente pesquisa apresenta, além de investigacbes de como acontecem as praticas
pedagdgicas e se existem elaboracfes de materiais especificos para os dois estudantes TEA,
focos desta pesquisa, em classes comuns e no AEE, também abordamos a potencialidade de
alguns jogos elaborados e personalizados conforme 0 modo e o tempo dos estudante no guia

pratico do Produto Educacional-PE.

3.1 As Metodologias Ativas e as contribuicdes do Desenho Universal para a

Aprendizagem (DUA) no contexto inclusivo

A organizacdo de curriculos escolares, por muito tempo, foi elaborada a partir da ideia
de homogeneizacdo. Na contemporaneidade, o perfil do alunado e de todos os envolvidos,
no ambiente escolar, apresentam-se com a perspectiva inclusiva e com aparatos legais, éticos
que preconizam a valorizagdo da diferenca na sociedade e na escola, conforme ja demonstrado

no contexto histérico da Educacao Especial no Brasil.
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Evidenciando um novo paradigma na educacdo, as Metodologias Ativas vém
despontando como um instrumento no ensino contemporaneo gque considera o aluno como o
centro, para o desenvolvimento da aprendizagem efetiva.

De acordo com Moran e Bacich (2018, p. 16):

Metodologias ativas para uma educacdo inovadora aponta a possibilidade de
transformar aulas em experiéncias de aprendizagem mais vivas e significativas para
os estudantes da cultura digital, cujas expectativas em relagdo ao ensino, a

aprendizagem e ao proprio desenvolvimento e formagdo sdo diferentes do que
expressavam as geracOes anteriores.

As Metodologias Ativas estao previstas na BNCC e além de ser um documento base a
ser seguidos se embasa em um perfil de estudante e escola alinhados a sociedade atual,
promovendo um aprendizado que suscitam maior engajamento, desenvolvimento e
capacidade de investigacdo e reflexdo dos alunos e professores. A BNCC destaca algumas
abordagens de metodologias ativas, tais como: aprendizagem baseada em problemas (PBL);
ensino hibrido; estudo de caso; gamificacdo; mao na massa — hands on; promocdo de
seminarios e discussOes; sala de aula invertida; storytelling (Brasil, 2017). Segundo a BNCC
(Brasil, 2017) o intuito € uma formacdo baseada nas competéncias e habilidades que primam
pela cultura digital, argumentacdo, comunicacdo, empatia e cooperagdo, pensamento
cientifico, critico e criativo; repertorio cultural; responsabilidade e cidadania, trabalho e
projeto de vida.

Dentro desse formato diferenciado, enfatizamos como potencial inovador, o Desenho
Universal para a Aprendizagem — DUA. David Rose, Anne Meyer e outros pesquisadores do
Center for Applied Special Technology, desenvolveram o Desenho Universal para a
Aprendizagem - DUA apoiado pelo Departamento de Educacéo dos Estados Unidos, em 1999,
e foi inspirado no conceito de Desenho Universal (Cast, 2018).

O Universal Design for Learning tem a sua origem e inspiragdo no conceito de Design
Universal aplicado a arquitetura, com adaptagdes realizadas para responder as necessidades
das pessoas com deficiéncia, que beneficia a todos, oportunizando um curriculo flexivel que
atenda as necessidades de todos com diversidade de apresentacdo de contetidos/habilidades e
competéncias a serem desenvolvidas pelo estudante (Alves, 2013).

O DUA apresenta estratégias que fomentam acessibilidade pedagdgica com oferta de
varias formas de apresentacdo do conteudo/habilidades/competéncias com intuito de alcancgar
0 maior nimero de estudantes que compreendam e aprendam o que se € proposto. Dessa

forma, o objetivo de compreensdo individual das necessidades ja corrobora com uma das
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eliminacdes de barreiras no contexto escolar padronizado. A proposta vem de encontro com
0s principios da educacdo inclusiva que traz consigo a proposicdo de fomentar estratégias e
acdes que eliminem barreiras no processo de insercdo e, principalmente, promover
permanéncia com qualidade na oferta de ensino para todos os (as) estudantes.

Zerbato e Mendes (2018) também destacam a relevancia do modelo DUA que enfatiza
a necessidade de trabalhar multiplos métodos de apresentacdo dos conteddos curriculares,
mediacdo da aprendizagem e envolvimento e engajamento dos estudantes.

Schmidt et al (2016, p. 230), na pesquisa sobre andlise de percepcdo docente e praticas
pedagogicas para autistas, aponta que “¢é primordial desenvolver no Brasil uma cultura de
avaliacdo das préaticas pedagogicas empregadas para que os educandos com TEA estejam, de
fato, sendo escolarizados nas escolas regulares”.

Ribeiro e Amato (2016, p. 126), na pesquisa intitulada Analise da utilizacdo do
Desenho Universal para Aprendizagem concordam com Schmidt quanto a importancia da
verificacdo das praticas pedagogicas para com os (as) estudantes com TEA no ensino e
ressaltam a relevancia do modelo de intervencdo baseado no DUA que oferta acessibilidade
em todos 0s aspectos.

Nem todos os alunos tém acesso ao curriculo, porque a escola planeja suas agdes
para um Unico tipo de aluno e desconsidera que os alunos diferem entre si nos
aspectos fisico, intelectual, social, cultural, econémico, nas habilidades, nos
interesses e nas aptidées. O Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA)
procura atender a essa diversidade por meio da utilizagdo de varios recursos
(pedagdgicos e tecnoldgicos), materiais, técnicas e estratégias, facilitando a
aprendizagem e, consequentemente, 0 acesso ao curriculo.

Os desafios apresentados quanto a escolarizagao de estudantes com TEA perpassam
por variadas dimensdes, como a formacdo docente inicial e continuada especifica sobre o
autismo, o incentivo a socializagdo do autista com os pares nas redes afetivas e a oferta de
material didatico pedagdgico, considerando, dessa forma, o interesse dos estudantes atipicos
que podem ser respaldadas nos principios do DUA nas redes estratégicas.

O DUA apresenta um modelo de intervencéo que valoriza a diversidade e oportuniza

o0 desenvolvimento de redes de aprendizagem, como:

Redes afetivas, que ajudam a definir prioridades, motivar e envolver aprendizado e
comportamento, redes de reconhecimento, que transformam as informagdes em
conhecimento utilizavel e redes estratégicas, que trabalham a intencionalidade das
acOes a partir do planejamento e organizacdo. (Meyer et al., 2014 apud Borges;
Schmidt, 2021 p. 31).
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Com foco na equidade escolar, o uso do DUA enfatiza a eliminacdo de barreiras
existentes para a consolidacdo do aprendizado para todos os estudantes. Conforme Elenco
(2018):

As Diretrizes do DUA sdo uma ferramenta utilizada na implementacdo do Design
Universal para Aprendizagem. Estas diretrizes oferecem um conjunto de sugestes
concretas que podem ser aplicadas a qualquer disciplina ou dominio para garantir
que todos os alunos possam aceder e participar em oportunidades de aprendizagem
significativas e desafiantes.

Heredero (2022, p. 02) corrobora com os principios do DUA no sentido de enfatizar a
relevancia da flexibiliza¢ao do curriculo quando destaca “Para poder materializar as praticas
do ensino inclusivo faz-se necessario, dentre outras coisas, alguma forma de reorganizacao do
curriculo escolar”. Nesta perspectiva, podemos perceber a necessidade de apresentagdo de um
repertorio maior de oferta de metodologias de ensino com possibilidades diversificadas, com
0 objetivo de desenvolvimento dos estudantes.

O DUA apresenta-se como um método que enfrenta todo tipo de exclusdo e
proporciona modos multiplos de apresentacao (Heredero 2022). Neste sentido, Zerbato (2018,
p. 08) aponta que o DUA pode “Criar meios para o desenvolvimento de estratégias para
acessibilidade por todos os estudantes, tanto em termo fisico quanto em termos de servicos,
recursos e solugdes educacionais, para que possam aprender sem barreiras”.

No desenvolvimento do método de ensino DUA é necessario um curriculo flexivel que
contemple uma abordagem de inclusdo para todos os estudantes, para tanto, a apresentagéo de
trés critérios na préatica educativa é fundamental: representacdo (foco nos interesses dos
estudantes), acdo e expressdo (baseado no individual e eliminacdo de barreiras com énfase na
acessibilidade) e motivacdo (apresentar multiplos meios de desenvolvimento) tudo no
contexto da aula planejada, conforme enfatiza a figura 05 Diretrizes de Design Universal para

a Aprendizagem.
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Figura 05: Diretrizes do Desing Universal para Aprendizagem

Diretrizes de Design Universal para Aprendizagem

Fornece varios meios de Fornece vérios melos de

Fornece vérios meios de
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Representagdo Acdo e Expressao »

Redes Afetivas @\

/ \ y
1 \ [
"\\f - N Redes de Reconhecimento [
0'PORQUE" da aprendizagem \\‘\ [

0"0.QUE" daaprendaagem

Redes Estratégicas
0°COMO" dz aprender

Para proporcionar
aprendizado a todos

Fonte: Elenco (2018).

Deste modo, fica evidente, entre os autores estudados, a relevancia do DUA para o
ensino e aprendizagem de estudantes tipicos e atipicos, sendo considerado um método de

ensino podendo ser aplicado por docentes na area da educagao.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA E ANALISE E
TRATAMENTO DOS DADOS COLETADOS

A presente pesquisa é de natureza basica com abordagem qualitativa e objetivos
exploratérios. Segundo Gil, (2002, p. 41) a pesquisa exploratdria tem como objetivo

Proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais
explicito ou a constituir hipoteses. Pode-se dizer que estas pesquisas tém como
objetivo principal o aprimoramento de ideias ou a descoberta de intuicdes. Seu
planejamento &, portanto, bastante flexivel, de modo que possibilite a consideracao
dos mais variados aspectos relativos ao fato estudado.

O processo de coleta e andlise de dados foi possivel através da exploracao de aportes
tedricos e com andlise textual para respaldo quanto a fundamentacdo. Para Furasté, (2008, p.
18) “a pesquisa bibliografica baseia-se fundamentalmente no manuseio de obras literarias,
quer impressas, quer capturadas via internet”.

Considerando a relevancia dos instrumentos metodolégicos, foi utilizado o uso de
anotacoes e registros no bloco de notas do celular e no caderno de campo, gravador e roteiro
com entrevista de questionarios elaborados antecipadamente, utilizamos também o Google
Forms para a elaboracdo e envio das questdes abertas para 0s gestores participantes.

A pesquisa aconteceu na cidade de Juara-MT. O municipio de Juara, inicialmente, era
denominado de gleba taquaral, sendo renomeada para Juara apds a criacdo da lei ordinaria N°.
4349 3de 23 de setembro de 1.981. De acordo com o IBGE, o municipio de Juara possui,
atualmente, 22.632.713 km2 com 35.275 pessoas, faz parte da microrregido do Vale do Arinos

e esta a, aproximadamente, 655km da capital Cuiabd. Como apresenta a figura 06 a seguir.

13 Lei ordinaria N°. 4.349 de 23 de setembro de 1.981 disponivel em: https://www.al.mt.gov.br/norma-
juridica/urn:lex:br;mato.grosso:estadual:lei.ordinaria:1981-09-23:4349#.~:text=L E1%20N%C2%BA %204.
349%2C%20DE%2023,23.09.81.&text=Cria%200%20Munic%C3%ADpio%20de%20Juara, Munic%C3%AD
pi0%20de%20Port0%20d0s%20Ga%C3%BAchos. Acesso em: 14 mar. 2024.



https://www.al.mt.gov.br/norma-juridica/urn:lex:br;mato.grosso:estadual:lei.ordinaria:1981-09-23;4349#:~:text=LEI%20N%C2%BA %204. 349%2C%20DE%2023,23.09.81.&text=Cria%20o%20Munic%C3%ADpio%20de%20Juara,Munic%C3%ADpio%20de%20Porto%20dos%20Ga%C3%BAchos
https://www.al.mt.gov.br/norma-juridica/urn:lex:br;mato.grosso:estadual:lei.ordinaria:1981-09-23;4349#:~:text=LEI%20N%C2%BA %204. 349%2C%20DE%2023,23.09.81.&text=Cria%20o%20Munic%C3%ADpio%20de%20Juara,Munic%C3%ADpio%20de%20Porto%20dos%20Ga%C3%BAchos
https://www.al.mt.gov.br/norma-juridica/urn:lex:br;mato.grosso:estadual:lei.ordinaria:1981-09-23;4349#:~:text=LEI%20N%C2%BA %204. 349%2C%20DE%2023,23.09.81.&text=Cria%20o%20Munic%C3%ADpio%20de%20Juara,Munic%C3%ADpio%20de%20Porto%20dos%20Ga%C3%BAchos
https://www.al.mt.gov.br/norma-juridica/urn:lex:br;mato.grosso:estadual:lei.ordinaria:1981-09-23;4349#:~:text=LEI%20N%C2%BA %204. 349%2C%20DE%2023,23.09.81.&text=Cria%20o%20Munic%C3%ADpio%20de%20Juara,Munic%C3%ADpio%20de%20Porto%20dos%20Ga%C3%BAchos
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Figura 06: Municipio de Juara/MT.

Fonte: Portal Mato Grosso, 2024. (Disponivel em: https://portalmatogrosso.com.br/mapa-do-
municipio-61/. Acesso em: 01 fev. 2024).

Atualmente, o municipio de Juara possui 38 escolas, entre elas quatro privadas,
dezesseis rurais e dezoito urbanas conforme levantamento do QEdu*. A coleta de dados desta
dissertacéo foi realizada em duas das escolas estaduais urbanas citadas no levantamento, sendo
que, em uma delas, a pesquisadora faz parte do corpo docente efetivo desde 2014 como
professora licenciada em Pedagogia na educacdo basica estadual. A seguir apresentamos a
cronologia da pesquisa com os caminhos percorridos durante o processo de pos-graduacao do
presente mestrado no quadro 03.

Quadro 03: cronologia da pesquisa

CRONOLOGIA DA PESQUISA
Conjuntura Més Ano
Escrita do projeto Outubro 2022
Pesquisa bibliogréfica para | Outubro 2022
fundamentos da escrita da dissertacdo. | a a
Agosto 2024
Consolidacdo da pesquisa com aportes | Outubro 2022
tedricos estudados nos créditos. a a
Dezembro 2023
Envio do projeto de pesquisa para o | Maio a junho 2023
Comité de Etica em Pesquisa - CEP e
aprovagao.

14 0 QEdu, um projeto inédito idealizado pela Meritt - na pessoa dos Srs. Ricardo Fritsche e Alexandre Oliveira
- e pela Fundagdo Lemann em 2012, para acesso aos dados educacionais. Disponivel em:
https://qedu.org.br/sobre acesso em:18 mar. 2024.



https://portalmatogrosso.com.br/mapa-do-municipio-61/
https://portalmatogrosso.com.br/mapa-do-municipio-61/
https://qedu.org.br/sobre
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Envio de questionarios para escolas
participantes com solicitacdo de aceite
da pesquisa.

Agosto

2023

Reunido com gestores das 02 escolas,
para apresentacdo pessoal e solicitacdo
de participacdo da pesquisa.

Agosto

2023

Envio do Google Forms para gestores

Agosto

2023

Reunido com maes de estudantes com
TEA para apresentacdo da pesquisa e
solicitacdo de autorizacdo para a
pesquisa.

Agosto

2023

Entrevista com questionario para
identificagio e coleta de dados
especificos do  estudante  com
mdes/responsaveis pelos estudantes
pesquisados.

Agosto

2023

Reuni&o com docentes dos anos iniciais
do E.F - dos (as) estudantes com TEA
para apresentacdo da pesquisa e
solicitacdo de autorizacdo para a
pesquisa.

Agosto

2023

Reunido com docentes das Salas de
Recursos Multifuncional - SRM dos
estudantes com TEA para apresentacdo
da pesquisa e solicitacdo de autorizacdo
para a pesquisa.

Agosto

2023

Entrevista com questionario com 0s (as)
docentes dos anos iniciais.

Agosto
Setembro
Outubro

2023

Entrevista com questiondrio com as
docentes das SRM.

Agosto
Setembro
Outubro

2023

Observacado das acGes pedagogicas dos
(as) docentes dos anos iniciais para com
os (as) estudantes com TEA
pesquisados.

Agosto
a
Dezembro

2023

Observacdo das acbes pedagdgicas das
docentes da SRM - para com o0s (as)
estudantes com TEA pesquisados.

Agosto
a
Dezembro

2023

Tabulagédo dos dados da pesquisa.

Janeiro
a
marco

2024

Qualificacdo do projeto de pesquisa.

Abril

2024

Defesa da dissertacdo

Setembro

2024

Fonte: quadro de cronologia da pesquisa, produzido pela pesquisadora — Barreto (2022).
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4.1 Participantes da Pesquisa

O presente estudo foi realizado em duas escolas estaduais urbanas de Juara, com
publico alvo, envolvidos com dois estudantes com TEA cursando 0s anos iniciais do ensino
fundamental 1. O primeiro estudante, denominado como estudante X, € do sexo masculino e
possuia no periodo da pesquisa onze anos de idade. Ele foi diagnosticado com TEA no nivel
de suporte 01 de gravidade conforme DSM 5-TR (2023). Apresentava, no momento da
pesquisa, o nivel de aprendizagem hipotético alfabético, conforme a definicdo baseada em
Ferreiro e Teberosky (1999).

Em relacdo ao diagndstico inicial do estudante X, a familia (denominada como
F.1.E.2) enfatizou que “cle gostava de brincar mais sozinho, ndo brincava muito com as outras
criancas, isso foi quando ele tinha mais ou menos cinco anos, ai a creche mandou levar no
neuropediatra”.

A outra estudante denominada de estudante Y, é do sexo feminino, também possuia
onze anos de idade no periodo da pesquisa, e seu nivel de gravidade do TEA foi considerado
nivel de suporte 02 de acordo com DSM 5- TR (2023). Apresentava nivel Hipdtese silabica
sem valor sonoro, de acordo com a defini¢do de Ferreiro e Teberosky (1999).

Sobre o diagnostico inicial da estudante Y, a familia (denominada como F.1. E. 1)
destacou que “foi na educacao infantil com 06 anos, ela ndo se comunicava bem, dificultando
o0 aprendizado, ai a escola mandou levar no médico”.

Referente as escolas selecionadas, uma delas possuia, aproximadamente, quatrocentos
estudantes e, a outra instituicdo escolar pesquisada possuia oitocentos estudantes.

Ambos os estudantes selecionados possuem TEA e estavam cursando 0s anos iniciais
do ensino Fundamental I. Deste modo, os participantes possuiam o mesmo perfil e essa
realidade foi possivel a partir de uma reflexdo inicial sobre o objeto da pesquisa para,
posteriormente, a selecdo dos participantes que obedeceram 0s seguintes critérios: ser
estudante com TEA cursando os anos iniciais do Ensino Fundamental I; ser professor (a) de
estudante autista dos anos iniciais, com formagdo em Licenciatura em Pedagogia que atenda
em sala regular do Ensino Fundamental na rede estadual de ensino; ser docente especialista
que atenda os critérios de formacao necessarios para lecionar no AEE e atenda aos estudantes
pesquisados; ser gestor diretor/coordenador (a) das escolas selecionadas, e por fim, os
responsaveis do estudante e da estudante com TEA. Considerando, assim, todas as formas de
atendimento dos estudantes pesquisados para a realizacdo da pesquisa.
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Deste modo, foram utilizadas técnicas de coletas de dados a observacdo, a entrevista
semiestruturada com os instrumentos de pesquisa bibliogréafica, analise de conteudo, caderno
de campo, bloco de notas do celular, roteiro elaborado para entrevista e questionarios,
gravador de celular para o registro das entrevistas, plataforma Google forms, aplicativo
WhatsApp para a comunicacao e didlogos necessarios entre os envolvidos na pesquisa.

Durante o percurso investigativo, tivemos 0s seguintes segmentos sociais: 02 homens,
10 mulheres e 02 adolescentes, com um total de 14 participantes, constituindo os seguintes

grupos sociais:

Quadro 04: Numero de participantes da pesquisa
SUJEITOS DA PESQUISA

(02) Estudantes autistas -

Grupo familiar menino/menina. 04
(02) Responsaveis pelos estudantes.

Grupo Educativo (02) Docentes do ensino regular;
(02) Docentes AEE;
(03) Coordenadoras; 10

(01) Coordenador;
(01) Diretora;
(01) Diretor.

Total 14

Fonte: quadro de dados produzido pela pesquisadora — Barreto (2022).

Para melhor identificar os participantes, resguardando os direitos de sigilo, utilizamos
siglas para nomea-los e com a tabela que identifica cada segmento com um codigo conforme

quadro 05.

Quadro 05: Siglas para denominagdes sigilosas dos participantes

SIGLAS PARA DENOMINA(;C)ES SIGILOSAS DOS PARTICIPANTES
Sigla Funcéo Escola Sobrenome
P1.E. 1 Professor da sala Escola 1 MACHADO
regular

P2.E. 1 Professor da SRM Escola 1 SILVA
ClE.1 Coordenador Escola 1 LOPES ¢
C.2.E1 Coordenadora Escola 1 SANTOS
D.1.E.1 Diretor Escola 1 CASTAO
F1.E 1 Familia Escola 1 SOARES
E.Y.E. 1 Estudante Escola 1 ESTUDANTE Y
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P1E 2 Professor da sala Escola 2 LACERDA
regular
P.2.E.2 Professor da SRM Escola 2 LOPES 2
Cl1l.E.2 Coordenador Escola 2 SILVA?
C2.E. 2 Coordenador Escola 2 MOREIRA
D.1.E. 2 Diretor Escola 2 CRUZ
F1.E 2 Familia Escola 2 ASSUNCAO
E.X.E.2 Estudante Escola 2 ESTUDANTE X
Pesg. 01 mestranda BARRETO 2022

Fonte: quadro produzido pela pesquisadora Barreto (2022).

4.2 Questdes iniciais da pesquisa

A priori, iniciamos a partir da oferta de um questionario para as escolas selecionadas,
com o intuito de que participassem da pesquisa. No presente questionério, houve a
apresentacdo pessoal da pesquisadora e da instituicdo de ensino de pds-graduacao vinculada,
com os devidos esclarecimentos sobre as informacg6es do projeto de pesquisa como: o titulo,
0s objetivos e o publico alvo.

Neste sentido, apds as devidas apresentagdes, houve a solicitacdo do preenchimento
do questionério pela gestdo escolar das duas escolas, com informacGes sobre a identificagdo
da escola, localizacdo, telefone para contato, responsaveis pela secretaria escolar, direcdo e
coordenacdo pedagdgica, modalidade de ensino autorizada pelo conselho estadual de
Educacéo (CEE), informagé&o sobre o funcionamento da SRM e quantitativo de estudantes os
quais possuiam TEA matriculados na escola, prioritariamente, no Ensino Fundamental I, essas
informacoes solicitadas podem ser verificadas no Apéndice A.

Posteriormente as apresentacdes e ao didlogo sobre os critérios da pesquisa, houve a
solicitacdo de autorizacao do desenvolvimento da pesquisa nas dependéncias das duas escolas
selecionadas.

Em um segundo momento, com o consentimento e a autorizacdo da pesquisa, houve
um didlogo com os profissionais da educacdo e o convite formal para a participacdo da
pesquisa com todos os esclarecimentos das etapas do projeto e das legislacBes os quais
amparam os envolvidos como a resolucdo N° 466 e resolucdo 510.

Na sequéncia, foi dialogado e solicitado a autorizacdo dos pais dos estudantes
observados na pesquisa, com as assinaturas do Termo de participacéo e o Termo/Registro de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), documento este apresentado em Anexo, e,

posteriormente, realizada entrevista com eles.
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4.3 Formacéo Continuada e o Percurso Inclusivo: perfil e perguntas de pesquisa

Sobre o perfil de formacdo dos (as) professores (as), a docente e o docente das salas
regulares P.1.E.1 — Machado e P.1.E 2 — Lacerda, possuiam pos-graduacgéo lato sensu, porém
um deles cursou gestdo escolar, sendo que a outra docente concluiu a pds-graduacao na area
da Educacdo Especial e Educacdo Inclusiva. As duas docentes da SRM P.2.E. 1 — Silva e
P.2.E.2 Lopes? possuiam pos-graduacdo em Educacgédo Especial e Libras e Educacéo Especial
e Inclusiva, (afirmagOes relatadas nas falas transcritas da entrevista com os docentes que
atendem os estudantes pesquisados), assim sendo, segue o quadro 06.

Quadro 06: Formacao dos (as) docentes participantes

Professores (as) Formacéao Tempo de servico na
educacdo bésica
P.1.E.1 Pds-graduacdo em Educacdo | 03 anos de experiéncia
Especial e Educacao
Inclusiva
P.2.E. 1 pos-graduacdo em Educacdo | 09 anos de experiéncia
Especial e Educacao
Inclusiva
P.1.E.2 Pds-graduacdo em gestdo | 05 meses
escolar
P.2.E.2 Pds-graduacdo em Educacgdo | 08 meses
Especial e Libras

Fonte: Quadro produzido pela pesquisadora — Barreto (2022).

O primeiro grupo de perguntas analisadas foram as realizadas com os Professores. Um
questionamento pertinente ao tema de pesquisa foi no que tange ao fato de existirem
formacdes continuadas especificas para os docentes aos quais atendem os estudantes com
TEA na rede estadual de ensino ou se este aspecto fica como responsabilidade individual, de
interesse e procura do proprio docente (Apéndice C e D).

Conforme as respostas dos docentes das salas regulares entrevistados, a formacgéo
continuada em servico relacionada a incluséo e cursos especificos para o publico da educacgéo
especial acontece, todavia, na maioria das situacdes em formato de Educacdo a Distancia -
EAD, ou a distancia com momentos presenciais intercalados como segue a transcricao da fala
do P.1.E.1 Machado:
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As vezes, a SEDUC por meio da DRE da escola solicita participa¢do em cursos ou
em momentos pontuais no ano, como a semana do autismo, que foi trabalhado em
todas as salas o tema, mas a maioria das vezes fago on-line para entender sobre.

O docente P.1.E.2 Lacerda ao ser questionado se existe formacdo em servico
relacionada ao autismo, respondeu “sim” sem complementar como.

Essa percepcdo levantada pela fala dos professores é pertinente pois, apesar de ser
responsabilidade de cada docente se capacitar e estar preparado para sua pratica de sala de
aula, € um grande desafio se isso acontecer de forma isolada e sem os devidos incentivos para
que o professor se dedique a essa formacdo continuada. Carmo et al. (2019, p. 21) faz ressalvas

neste sentido:

O modelo fragmentado de inclusdo em que a insercdo dos alunos com deficiéncia
no sistema de ensino, por vezes, é pensada isoladamente e distanciada da formacéo
dos profissionais da educacéo, fomenta sistemas educacionais de baixa qualidade e
que continuam fadados a exclusdo e ao fracasso no processo de ensino-
aprendizagem.

As docentes que lecionam nas SRMs, P.2.E.1 Silva e P.2.E.2 Lopes? responderam
“sim, pelo CASIES”. Sendo assim, as duas enfatizaram que existe formag¢do em servi¢o
durante o ano letivo pelo CASIES que é o Centro de Apoio e Suporte & Inclusdo da Educacéo
Especial do Estado de Mato Grosso, com ocorre com carga horaria de 80h anual - 2023, e tal
formacéo é especifica para atendimento ao publico alvo da educacgéo especial.
Referente a oferta de formacao continuada a qual a escola realiza, os coordenadores
pedagdgicos pesquisados informaram que o estado de Mato Grosso, por intermédio da Seduc,
oportuniza para os servidores da educacao por meio do Decreto N° 1.497, de 10 de outubro de
2022 no item 4: Valorizacdo Profissional, (politica publica de formacdo continuada de
professores). Neste sentido, a formacéo docente acontece em formato EAD alternados com
momentos presenciais administrados e monitorados pela atual Diretoria Regional de Educacao
(DRE) polo de Juina.
A fala da coordenadora C.1.E.1 Lopes! na entrevista destaca:
a formacdo continuada neste ano de 2023 esta acontecendo em formato sincrono e
assincrono com todos os professores e professoras da escola, essa realidade se aplica
aos docentes da sala regular de ensino, no caso das professoras da SRMs, a Seduc
oferta cursos especificos para o pablico alvo da Educacdo Especial com formato
EAD ministrados pelo Centro de Apoio e Suporte a Inclusdo da Educacao Especial
(CASIES).

A realidade de formagdo continuada ofertada pela Seduc-MT esté inserida no Projeto

Politico Pedagdgico (PPP) das referidas escolas, como garantia dos direitos tanto para os
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profissionais docentes como para os estudantes, visto que, a dialética sobre a inclusao €
situacdo cotidiana nas duas escolas conforme pesquisa. Deste modo, podemos afirmar,
pautado nas observagdes, entrevistas e analise do PPP que os documentos internos das duas
escolas favorecem e incentivam a pratica de inclusdo escolar, pois, além do aparato legal
tedrico, as instituigdes de ensino pesquisadas apresentam infraestrutura adequada para todos
os estudantes no que se refere a arquitetura acessivel com rampas, piso tatil, banheiros
adaptados, sendo que, na escola 1 existem placas em libras para a identificacdo das salas de
aula em todos os ambientes.

Em relagdo ao planejamento, na observagdo da escola 1, percebemos que existem
momentos coletivos e individuais, periodicamente (bimestral) para a elaboracédo do PEI entre
os docentes da sala regular e da sala SRM. O Plano de Atendimento Educacional
Especializado (PAEE) é disponibilizado para todos os envolvidos com os estudantes da
Educacao Especial no drive coletivo da escola.

Sobre a indagagdo se existe articulacdo pedagogica entre o professor da SRM, e o
docente da sala regular, a P.2.E.1 — Silva? enfatizou que “sim, desenvolvendo estratégias para
superagao dos desafios em conjunto com os professores das salas de aula comum”. Tanto a
observacao, quanto nas falas das docentes da SRM e regular foi comprovado que acontece um
trabalho pedagdgico colaborativo.

Na escola 2, existem momentos semanais de planejamento coletivo entre os docentes
das salas regulares, mas, nos dias de observacdo, ndo pudemos notar articulacdo entre o
docente da sala regular do estudante X com o docente da SRM. Na entrevistacom aP.2.E.2 -
Lopes?, questionamos se: “existe articulagdo pedagogica entre vocé e o docente da sala
regular?” Obtivemos a seguinte resposta: “Ainda, ndo”.

A entrevista foi realizada em agosto de 2023 e, até aquele momento da pesquisa, 0s
docentes que atendiam o (E.X.E.2) - estudante X da escola 2 ndo se conheciam. Confirmando
assim, a falta de articulagéo entre os docentes envolvidos com o estudante sujeito da pesquisa.

A seguir, abordaremos os dados coletados primeiramente de Professores e observagéo

realizada com o Estudante X e posteriormente a respeito do Estudante Y.
4.4 Estudante X: Percepcéo a partir de entrevista com o Docente da Sala Regular
Durante a entrevista com o docente da sala regular P.1.E.2 -Lacerda do estudante X,

ele afirmou que leciona ha cinco meses, possui formacdo em Licenciatura em Pedagogia e

pos-graduacdo em Gestdo escolar (conforme Tabela de formacao dos docentes participantes).
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Em relacdo ao planejamento, acontece no coletivo com as docentes das salas regulares, porém,

Atualmente, ndo existe articulagdo como reunides e didlogo frequente com a docente
da SRM, visto que, o estudante X ndo possui desafios acentuados, e acompanha
turma normalmente, inclusive com o material do sistema estruturado de ensino do
estado de Mato Grosso. (Fala do docente P.1.E.2 -Lacerda (2023).

O docente ainda destacou que “o gatilho para o estudante desestabilizar ¢ a emogao,
no momento de pico de nervoso ou alegria o estudante X apresenta comportamento atipico
com palavrdes e explosdo de nervoso de repente”. (Idem).

Quando questionado sobre se seu estudante autista apresenta desafios a serem
superados, ele responde que: “Nao, ao longo do tempo ele foi aprendendo a ter uma boa
convivéncia com os demais” (Fala do docente P.1.E.2 -Lacerda 2023).

De acordo com as respostas, percebemos que a interacdo social foi observada pelo
docente como o gargalo inicial do estudante X com a turma, mas, foi superada.

Na indagacao: “existe articulacdo pedagogica entre a docente da SRM e vocé, qual?”
O docente respondeu que “ha sala de recursos com outro professor” (Fala do P.1.E.2 -Lacerda
(2023). Conforme dado, no caso do estudante X, ndo ha trabalho colaborativo entre os
docentes que o atendem, percebemos isso na fala superficial do professor e ainda mais quando
notamos que o docente P.1.E.2 -Lacerda se refere ao professor da SRM como um profissional
do sexo masculino, e, na realidade, é uma docente do sexo feminino, ficando dessa forma

nitido que eles nem se conhecem pessoalmente.

4.5 Estudante X: Percepcéao a partir de Entrevista com a Docente da SRM

Durante a entrevista com a docente P.2.E.2. — Lopes? da SRM do estudante X, ela
relatou que o ano de 2023 foi o primeiro ano lecionando em uma sala de recursos
multifuncional, porém, possui Licenciatura em Pedagogia como graduacdo e uma pos-
graduacdo de Educacao Especial e Libras.

Foi questionado se existe articulacdo pedagdgica entre ela e o professor da sala regular
do estudante X ao qual a docente P.2.E.2. — Lopes? (2023) sinalizou que “ainda, ndo”.

A professora da SRM afirmou que nédo existe uma tentativa de ensino colaborativo
entre os docentes envolvidos com o estudante X. Sendo assim, na oportunidade, foi
evidenciado, em suas falas, que o estudante ndo apresenta desafios e, deste modo, ndo ha
necessidade de planejamento coletivo referente ao estudante X. “O estudante X ndo possui

dificuldades em nenhuma disciplina”. P.2.E.2 — Lopes? (2023).
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A professora P.2.E.2 Lopes? (2023) relatou que “a familia ¢ participativa, incentivando

0 estudante a frequentar assiduamente a SRM".

4.6 Estudante X: Percepcéo a partir de Observacdes na Sala Regular e SRM

A observacao deu-se com guantitativo de vinte horas em sala de aula e dez horas nas
horas-atividades em turnos diferentes, conforme o horario/periodo dos dois docentes
pesquisados em cada escola com total de 120 horas, sendo nos didlogos com a gestdo,
aproximadamente 04 horas e com os familiares 02 horas. O total de horas nas observagdes e
dialogos foi de 126 horas em cada escola.

A priori, foi observado o estudante X em sala de aula regular, como forma de rotina
da aula, inicialmente, o docente apresentava a metodologia do dia, explicando como seria a
aula. Durante o tempo de observacdo, foram analisados os critérios de desenvolvimento e
avaliacdo das propostas pedagogicas, sendo como base os cadernos didaticos do Sistema de
Ensino Estruturado (SEE) ofertados para todos os estudantes da turma, inclusive para o
estudante X.

O estudante X participou, respondendo o0s questionamentos na aula de forma
espontanea, realizou também atividades em pequenos grupos de quatro criangas e até de oito
participantes, saiu-se bem na socializacdo e na participacdo das propostas pedagogicas,
conforme a imagem 02 demonstra na sequéncia do capitulo.

A turma do estudante X possuia 27 estudantes, entre eles, havia quatro ainda ndo
alfabetizados que participavam do projeto de acompanhamento personalizado das
aprendizagens - APA, porque estavam no nivel pré-silabico e cursando o quinto ano do
Ensino Fundamental 1.

Em relacdo ao nivel do estudante X, ele apresentava-se no nivel hipotético alfabético
na area da linguagem, com alguns desafios na producdo escrita cursiva, em relacdo a
pontuacdo, ainda estava em processo de constru¢cdo do conhecimento, como seus pares,
porém, “apresenta-se com nivel de proficiéncia em Lingua Portuguesa e Matematica”
conforme sinalizou o professor P.1.E.2 Lacerda (2023).

Neste sentido, ele pode ser considerado, conforme Ferreiro e Teberosky (1999, p. 219)

como nivel hipotese alfabético no qual constitui em:

15 APA - Acompanhamento Personalizado das Aprendizagens — proposta metodoldgica da Secretaria de Estado
de Educacdo de Mato Grosso — SEDUC/MT. Disponivel na live: https://www.youtube.com/watch
?2v=sPdbDukXOtY acesso em 15 mar. 2024.



https://www.youtube.com/watch%20?v=sPdbDukXOtY
https://www.youtube.com/watch%20?v=sPdbDukXOtY
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[...] nivel que a crianca ja franqueou a “barreira do c6digo” compreendeu que cada
um dos caracteres da escrita corresponde a valores sonoros menores que a silaba e
realiza sistematicamente uma andlise sonora dos fonemas das palavras que vai
escrever. [...].

Em relacdo ao nivel do TEA, pode-se compreender, a partir do estudo de caso, da
observag¢ao e das respostas das entrevistas que o estudante X se apresenta no “nivel de suporte
1 de gravidade exigindo apoio” conforme classificagdo do DSM-5 (2023, p. 96).

A reflexdo pertinente quanto ao nivel de aprendizagem do estudante X, é que ele esta
mais avancado nas proficiéncias de Lingua Portuguesa e Matematica do que 0s outros
estudantes tipicos da turma na sala de aula regular.

Na SRM, foi observado o estudante X o qual realizou as atividades rapidamente e que
apresentou mais interesse e engajamento em jogos e videos/documentarios. Neste sentido,
vale ressaltar o potencial dos jogos digitais, evidenciando, assim, como motivadores no
processo de ensino aprendizagem.

Como segue na imagem 1, o estudante X apresenta interesse desde a historia dos jogos
até o contexto da pratica. Mostrou-se curioso e questionador quanto ao que ele estava

aprendendo nos atendimentos da SRM que aconteceram de forma individual.

Imagem 01: Est. X pesquisa na - SRM Imagem 02: Est. X atividade/grupo sala

regular
- o T —

Fonte: arquivo da pesquisadora Barreto (2022). Fonte: arquivo da pesquisadora Barreto (2022).

Vale ressaltar a importancia dos jogos digitais para o ensino e aprendizagem dos
estudantes, nesta perspectiva, 0 PE apresenta, no primeiro momento, algumas sugestdes de
jogos digitais do Word Wall que desenvolvem a memoria, a atencdo seletiva e a concentragéo.

Em relacdo a sugestdo metodoldgica do uso do GraphoGame, ele auxilia de forma lGdica o
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processo de aquisi¢cdo do sistema de escrita dos estudantes tipicos e, principalmente, os

estudantes atipicos como, por exemplo, o estudante com TEA.

4.7 Estudante Y: Entrevista com a Docente da Sala Regular

Conforme os dados da entrevista com a professora P.1.E.1 Machado da sala regular
da estudante Y, constatamos que a profissional possui graduacdo em Licenciatura em
Pedagogia com pés-graduacdo em Educacédo Especial e Educacdo Inclusiva (conforme quadro
4). Na oportunidade, a docente informou que leciona ha trés anos e que, neste ano de 2023, na
turma de quinto ano dos anos iniciais do Ensino Fundamental I, possui dezoito estudantes, no
total, trés estudantes com necessidades especificas, sendo que uma aluna € publico alvo da
referida pesquisa.

A docente relatou que, entre os estudantes, foram detectados alguns deles no nivel
pré-silabico, deste modo, a P.1.E.1 Machado (2023) destacou “a gente faz recomposigdo das
aprendizagens em Lingua Portuguesa e Matematica com intervencgdes individuais, mas dentro
do horario das aulas uma vez por semana para esses alunos”, e, ainda, ressaltou “a aluna Y
frequenta a SRM no contraturno e realiza atividades adaptadas na sala de aula também
conforme didlogo entre a pesquisadora e a docente da SRM”.

Referente ao planejamento coletivo, foi questionado se existe articulacdo pedagogica
entre ela e a docente da SRM e, de acordo com a transcricdo da fala da docente na entrevista,
“Sim, conversamos sobre o desenvolvimento da mesma, o que evoluiu, o que ainda precisa
ser alcancado e sobre sua satide emocional”.

Nesta perspectiva, vale ressaltar que a estudante Y apresenta-se no nivel 2 Hipdtese
silabica sem valor sonoro quanto ao aprendizado e diagnosticada no nivel de suporte 2 —
exigindo apoio substancial, conforme DSM-5 (2023, pg. 96) sobre niveis de gravidade.

Os desafios pedagodgicos relatados sobre a estudante Y, sdo: “dificuldades na escrita,
ndo compreende os comandos sobre as atividades propostas e possui poucos minutos de
concentra¢do” conforme a professor P.1. E. 1 Machado (2023).

A docente, durante um dos momentos das observagdes, afirmou que “ndo possui
conhecimento aprofundado sobre o autismo, e estudard mais para compreender melhor a

estudante, e propor atividades em consonancia com o modo dela” P.1.E.1 Machado (2023).
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4.8 Estudante Y: Entrevista com a Docente da SRM

Na entrevista da professora P.2. E. 1 Silvada SRM da estudante Y, afirmou que leciona
hé dez anos, concluiu Licenciatura em Pedagogia na graduacdo e possui pés-graduacdo em
Educacdo Especial e Inclusiva e que, no ano vigente da pesquisa, possuia trés estudantes com
TEA na SRM.

Na ocasido, foi indagado se existe articulacdo pedagogica entre ela e a docente da sala
regular da estudante Y. Na resposta, tivemos as seguintes argumentagdes: ‘sim,
desenvolvemos estratégias para superagao dos desafios em conjunto com a professora da
sala de aula regular” P.2.E.1 Silva (2023). Sendo assim, pudemos observar a afirmagdo de
que existe uma tentativa de trabalho colaborativo entre as docentes que atendem a estudante
Y.

A respeito dos desafios apresentados e a serem superados pela estudante Y, a docente
P.2.E.1 Silva (2023) da SRM descreveu: “a leitura, escrita, comunicacao, interagdo social,
aprendizado”, desafios acentuados dos quais necessitam de interven¢des individualizadas no
AEE e em sala regular de ensino. Ela destacou caracteristicas especificas da estudante Y,
demonstrando, dessa forma, conhecé-la em suas particularidades.

De acordo com a afirmacédo da docente da estudante Y, observamos que a estudante
estava matricula na SRM, cursando a disciplina de Estratégias para o Desenvolvimento de
Processos Mentais e Estratégias para a Autonomia no Ambiente Escolar, que vem de

encontro com a abordagem relacionada a superacao dos desafios da estudante identificados.

4.9 Estudante Y: Observagdes na sala regular e SRM

Conforme o estudante X, a estudante Y também foi observada por vinte horas em sala
de aula regular e SRM e, as docentes, em suas dez horas de atividades.

Em relacédo a observagdo em sala de aula regular, a estudante Y sentava-se na primeira
cadeira da fila, proximo a docente, situacdo recomendada para auxilio imediato a estudante a
qual apresenta desafios de aprendizagem identificados como nivel 2 Hipotese silabica sem
valor sonoro fundamentado por Ferreiro e Teberosky (1999, p. 17) como, “nivel 2 - Hipotese
silabica sem valor sonoro: com quantidade de letras 60 utilizadas na escrita e tem relacdo com
a quantidade de sons emitidos, porém, as letras utilizadas ndo tém a relagdo fonema/grafema,

sendo utilizadas de maneira aleatéria™.
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Durante o periodo de observacdo na sala regular de ensino, houve oferta de propostas
pedagdgicas condizentes com o nivel da estudante Y, como: atividades pontilhadas, de ligar,
de coordenacdo motora fina, de reconhecimento de letras do alfabeto, associacGes de figuras
em conjuntos de pequenos quantitativos aos numerais até dez, atividades de completar
sequéncia numérica, uso de material dourado para manipulacdo, atividades de pintura entre
outras.

Foi percebido, com isso, que a estudante ndo concentrava mais que cinco minutos, ela
distraia facilmente e esquecia a atividade que estava realizando, realidade essa ja afirmada
pela P.1.E.1 Machado na entrevista citada anteriormente, demonstrando, assim, conhecimento
por parte da docente sobre a estudante e seus comportamentos.

A turma era de dezoito estudantes com bastante barulho, situacdo que desfavorece a
concentracédo e atencdo da estudante Y no ambiente da sala de aula regular. Outra situacédo
que atrapalhava o desenvolvimento da estudante Y, era a pratica de ela sair da sala muitas
vezes durante o periodo de aula por motivo da sua condicdo, inquieta com o barulho,
apresentava ansiedade e retirava-se do espaco da sala de aula.

A docente atendia, individualmente, a estudante Y por varios momentos com a oferta
de materiais concretos e explicagcdes, porém, quando saia para atender aos outros estudantes,
a estudante Y parava as atividades.

Conforme as imagens a seguir, as atividades ofertadas a estudante Y, em sala de aula
regular, apresenta-se como uma sequéncia didatica de acordo com o modo e com as
habilidades que precisam serem desenvolvidas e articuladas de forma interdisciplinar com

habilidades do sistema de escrita alfabético e coordenacdo motora fina.

Imagem 03: caderno da estudante Imagem 04: caderno da estuda
Y na sala de aula regular Y na sala de aula regular
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Fonte: arquivo da pesquisadora Barreto (2022).  Fonte: arquivo da pesquisadora Barreto (2022).
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Na SRM, também foram observadas atividades que atendem as especificidades da
estudante Y a partir de jogos concretos e digitais de acordo com o0 modo e o tempo dela de
forma individual com oferta de quebra cabecas, cruzadinhas, fantoches, atividades sensoriais,
atividades de concentracao e atencéo seletiva, todas de acordo com o plano de atendimento da
SRM. Conforme preconiza as legislac6es vigentes da educacao especial, como ressaltado nas
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva.

As atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado
diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas
a escolarizagdo. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formacéo dos
alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela. BRASIL
(2018, p. 16).

Foi observado que as atividades estavam em consonancia com a proposta do AEE,
demonstrando também que existe um trabalho colaborativo entre as docentes envolvidas com
a estudante Y, o objetivo explicito percebido foi de atender a estudante em suas
especificidades com oportunidades metodoldgicas variadas para, dessa forma, alcangarem o

desenvolvimento dela. Conforme as imagens 05 e 06 a seguir evidenciam.

Imagem 05: estudante Y na SRM Imagem 06: estudante Y na SRM

Fonte: arquivo da pesquisadora Barreto (2022).  Fonte: arquivo da pesquisadora Barreto (2022).

Quanto ao uso de TIDIC no ensino da estudante Y foi observado que ela mostrou-se
mais engajada. Aparentemente o uso do fone foi um dos maiores atrativos para 0 engajamento
da estudante, além das cores e movimento que a gamificacéo proporcionou de forma associada

aos jogos concretos.
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4.9.1 Questbes sobre a concepgao de educacéo especial e educagao inclusiva direcionadas

aos gestores

A priori, 0s gestores foram visitados e, neste momento, foi explicado sobre a pesquisa
e 0s objetivos de realizacdo dela nas escolas selecionadas. Apds o consentimento, foi
informado sobre a abordagem metodoldgica com uso de um formulario on-line para a coleta
de dados com objetivo de otimizar o tempo dos envolvidos.

Foram direcionadas questdes norteadoras sobre Educacdo Especial e Educagéo
Inclusiva no formato on-line por intermédio de um Google Forms para os dois diretores, sendo
que, um era do sexo masculino e a outra do sexo feminino e os quatro coordenadores, visto
que, um era um do sexo masculino e trés do sexo feminino que participaram da pesquisa para
registros de defini¢cdes pessoais acerca do tema proposto. Deste modo, segue o quadro 07 com
caracterizacdo dos conceitos pessoais dos envolvidos sobre.

Quadro 07: Concepces de Educacgdo Especial e Educacgdo Inclusiva da gestdo escolar 01 e 02

CONCEPCAO DE EDUCAGCAO ESPECIAL E EDUCAGAO INCLUSIVA DA GESTAO
ESCOLAR 01 E 02

Coordenadores | Concepgéo de Educagdo Inclusiva Concepcéo de Educacao Especial
Pedagbgicos
Escola 01
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Coordenadores | Concepgao de Educacao Inclusiva Concepcao de Educacao Especial
Pedag6gicos
Escola 02

Fonte: Quadro produzido pela pesquisadora — Barreto (2022).

A partir das respostas, podemos perceber que todos 0s participantes constituintes das
gestdes escolares apresentam conhecimento a respeito sobre educacéo inclusiva e especial,
porém, apenas a diretora D.1.E.2 ndo respondeu a questdo sobre educacao especial.

Foram indagadas também questdes relacionadas aos investimentos anuais
relacionados ao AEE no PPP da escola e, por ultimo, foi questionado se existe espaco e
mobiliario adequado no AEE da escola. Nesta perspectiva os dois diretores D.1.E.1 Castéo
(2023) e D.1.E.2 Cruz (2023) confirmaram que existe investimento federal (PDDE) e estadual
(PDE) os quais sdo destinados, diretamente a modalidade da Educacdo Especial, deste modo,
o diretor e a diretora afirmaram que “as SRM estdo com espaco e mobiliario adequado e a
infraestrutura das escolas possuem acessibilidade” falas transcritas do forms.

Sobre os principios inclusivos e pedagdgicos da escola refletidos PPP da unidade
escolar, os coordenadores de ambas as escolas afirmaram que existe a pratica de elaboracédo
do PEI, atendimento na SRM, flexibilizacdo do curriculo para todos os estudantes dos quais
necessitam de desenvolvimento de projetos educacionais voltados para incluséo e valorizagao
da diversidade de acordo com falas a seguir.

Conforme o C.1.E.1 Lopes (2023) sobre o questionamento: “para vocé o que ¢

Educacao Inclusiva e Educacao Especial?”:
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A inclusdo € o respeito a individualidade de cada estudante, proporcionando um
ambiente onde ele possa se sentir parte integrante, garantindo assim a qualidade de
sua aprendizagem, j& a educacdo especial é a integracdo da proposta pedagdgica da
escola, no sentido de promover o atendimento aos estudantes com necessidades
educacionais especiais.

E, ainda em relagdo aos principios inclusivos e pedagogicos da escola refletidos no
PPP da unidade, foi ressaltado pela gestdo da escola 01 que existe “sala de recursos
multifuncional, intérprete, atividades adaptadas, planos educacionais individualizados”. O
coordenador C.2.E.1 Santos (2023) enfatizou que: “E uma oportunidade de incluir nossas
criangas com algumas necessidades no contexto escolar. O mais importante é reconhecer
cada crianga e desenvolver um trabalho com qualidade” na sequéncia, afirmou que na
escola “temos hoje o atendimento especializado na Sala de Recursos, o PEI Planejamento
individualizado por componente curricular, o dialogo bimestral entre professores nas agdes
pedagobgicas”.

Em relacdo ao Coordenador C.1. E.2 Silva? (2023), obtivemos as seguintes respostas:

N&o desvinculo Educacdo Especial de Educacdo Inclusiva, pois entendo que uma
Educacdo Especial, de fato, precisa ser inclusiva, mas entendo que a politica de
Educacdo Especial pensa no processo educacional como um todo para atender o
aluno com deficiéncia, incluindo espagos, salas adaptadas e profissionais
especificos, com o objetivo de assegurar o desenvolvimento deste publico alvo. E,
se tratando da Educacdo Inclusiva, pensa-se na adaptacdo do aluno ao sistema
educacional que ja existe, para garantir 0 acesso e permanéncia de todos os alunos
com deficiéncia ao ensino regular. No entanto, para que esta adaptacdo aconteca,
faz-se necessario a adogdo de posturas e praticas educacionais que possibilitem a
convivéncia, a inclusdo e o desenvolvimento” e mencionou que “Nesta escola sdo
realizadas acbGes como: elaboracdo de material diferenciado para atender a
individualidade dos estudantes, atendendo a cada desafio de aprendizagem. Além
disso, também realizamos um trabalho de sensibilizacdo quanto a empatia,
respeito e responsabilidade com/sobre todos. No dia a dia respeita-se o fato de
que cada aluno precisa de tempo/estratégias diferenciadas para aprender. Sendo
assim, estamos em constante didlogo com os profissionais, com o objetivo de
inclusdo. Estamos atentos, e agimos imediatamente, em quaisquer circunstancias
que possa denotar bullying, homofobia, preconceito, etc. Além disso,
trabalhamos as campanhas/ projetos em parceria com a sociedade/ Seduc, como:
Socioemocional, Autismo, maio Laranja, etc.

A coordenadora C.2.E.2 Moreira (2023) sobre a indagacdo: “para vocé o que ¢

Educagao Inclusiva e Educagdo Especial?” Houve a seguinte resposta:

Educacédo inclusiva seria uma educagdo voltada para incluir, proporcionando
condigdes para que todos tenham condices de desenvolverem. J& educacéo
especial seria um pouco mais restrita, voltada para as especificidades, ou seja, as
diferentes deficiéncias, sem necessariamente se voltar-se para incluir a crianca
com seus pares. Mas acreditamos que a educacdo especial também precisa ser
inclusiva.
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Sobre os principios inclusivos e pedagodgicos da escola refletidos no PPP da unidade,
pedimos que citassem algumas acdes referente a educacdo Inclusiva no ambiente educativo
foi respondido: “Desenvolvemos projetos educativos voltados a recomposicdo da
aprendizagem, orientagdes sobre o respeito as diferencas e ndo violéncia ao préoximo”.
(C.2.E.2 Moreira, 2023).

Sobre o tempo de implantacdo do AEE no ambiente escolar, a escola 1 destacou que
ja existe ha 08 anos e a escola 2 sinalizou que ha 30 anos que 0 possui atendimento para
educacéo especial, sendo que, inicialmente ocorria com salas de atendimento aos alunos com
deficiéncia separadamente, ou seja, ndo era especificamente o AEE, mas, sempre tiveram esse
espaco direcionado. Apds as legislagdes educacionais com a criacdo das SRMs a escola
adequou-se e iniciou o atendimento da SRM.

Todos os coordenadores enfatizaram a relevancia do trabalho colaborativo e
estudos/pesquisas constantes na contemporaneidade, para melhorar o atendimento a todos de
forma equitativa.

Diante disso, houve o questionamento as familias sobre a percepcdo de incluséo

relacionadas as escolas, segue assim, o quadro 08 com as respectivas falas.

Quadro 08: Dialogo com as familias

Identificacdo Percepcéo sobre o atendimento do | Percepg¢ao sobre a escola
() estudante com TEA - nos
ambientes escolares

F1.E 1 Acho bom, ela vem todos os dias, | Ela gosta da escola, entdo acho boa.
esta sendo ensinada, espero que ela
aprenda, para ir no mercado, sair e
viver normal como todo mundo.

F.1.E 2 Ele gosta da escola, gosta da sala de | N6s achamos a escola boa, ele nao
recursos também, aqui ele tem | quer faltar nenhum dia. Ja na escola
amigos e faz tudo que os outros | anterior ele ndo queria ir.

fazem. Espero que ele aprenda
muito.

Fonte: Quadro sobre didlogo das familias produzido pela pesquisadora Barreto (2022).

Em relacdo a entrevista com os familiares, entre as questBes mais pertinentes
(Apéndice F), houveram indagacdes sobre o diagndstico inicial e nas duas falas, fica
evidenciado que os (as) docentes no ambiente escolar identificaram caracteristicas que foram
confirmadas mais tarde nos laudos, esse fato evidenciou que o preparo docente pode contribuir

para um encaminhamento coerente. Dai, a necessidade dos (a) docentes conhecerem 0 DSM
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—5— TR (2023), leituras e legislacdes sobre o autismo, para assim, orientarem o0s pais e/ou
responsaveis para possiveis avaliagbes medicas em casos de suspeitas de algum tipo de
transtornos nos estudantes.

Sobre a percepcdo que tinham sobre o atendimento atual no ensino publico Estadual
de Juara, na sala regular e na sala de Recursos Multifuncional e se observaram préaticas de
inclusdo efetivas nas acdes educativas nos dias atuais, as duas familias enfatizaram que o (a)
estudante se sentem pertencentes ao espaco escolar, dessa forma, percebemos que as familias
gostam dos atendimentos realizados pelas escolas para com seus filhos. Neste sentido, o
quadro 09 apresenta evidéncias quanto a indagacdo se existe ou ndo praticas inclusivas

ofertadas a estudantes Y e ao estudante X com TEA no ambiente escolar pesquisado.

Quadro 09: Préticas Inclusivas com Estudantes com TEA pesquisados

PRATICAS INCLUSIVAS

Identificacéo

Engajamento

Autonomia

Aprendizagem

atividades individuais e
em grupos e realizou as
mesmas atividades
curriculares da turma.
Percebemos que o
estudante possuli
amigos e aparenta
gostar da escola e da
turma, assim sendo, foi
percebido 0
engajamento dele nas
atividades  propostas.
Silva (2022) baseado
nas observacbes e
registros.

O P.1.E.2 relatou: “o
estudante se sobressai

em diversos
componentes
curriculares, participa

de todas as atividades
com a turma, ele é
engajado em tudo”.

referente as atividades
realizadas de forma
individual e no espago
escolar em geral. Ele
entrega as atividades e
tarefas conforme seus
pares. Silva (2022).

O P.1.E.2 afirmou que:
“O estudante X vai e
volta de todos os
espacos de forma
independente, nas aulas
ele também se vira e faz
tudo igual os outros
alunos”.

Estudante X no| O estudante X |0 estudante X | Conforme falas do
ambiente da sala de aula | apresentou-se demonstrou autonomia | P.1.E.2 sobre 0
regular. participante, realizou | no ambiente escolar | aprendizado do

estudante X ‘ele
apresenta-se com nivel
de Proficiéncia em
Lingua Portuguesa e
Matematica, mas é bom
em todas as
disciplinas”.

Estudante X no | Foi observado que o | O estudante X conhece | O estudante X Mostrou-
ambiente da SRM es.tu_dante X rgalizou as | o espago_da SRM muito | se _ curioso e
' atividades  impressas | bem, pois ele é assiduo | questionador quanto ao
rapidamente e que | nos atendimentos, | que ele estava

apresentou mais | circula e manipula




interesse e engajamento
em jogos digitais e
videos/documentarios
Silva (2022).

A P.2.E.2 relatou que:
“O estudante X gosta
mais dos jogos digitais,
demonstra mais
interesse”.

objetos e jogos de
forma espontanea,
apresentando
autonomia,
(2022).

Silva

A P.2.E.2 disse que: “o
estudante X fala o que

gosta e realiza as
propostas  educativas
planejadas para ele,
geralmente néo
necessita de muito
apoio”.

aprendendo nos
atendimentos da SRM,
No aprendizado
demonstrou facilidade
de compreensdo dos
comandos e propostas
pedagdgicas, visto que
de acordo com a fala da
P.2.E.2 (2023) “ele ¢
alfabetizado,
compreende
corretamente 0 que se
pede”.

Estudantes Y no
ambiente da sala de aula

regular.

A estudante Y

apresenta-se timida
com pouca
verbalizagdo,

geralmente quando

solicitada. Referente as
atividades ela realiza
com flexibilizacdo de
curriculo, com
iniciacdo ao alfabeto e
simbolos  numéricos.
Conforme observacGes
percebemos que a
estudante Y esta em
processo construcao de

engajamento nas
propostas  educativas,
Silva (2022).

A P1E1 (2023)
relatou que: “o0
engajamento da

estudante Y é parcial,
ela inicia e logo esquece
da atividade, eu elaboro
atividades

diferenciadas e auxilio
ela quando eu consigo,
porque tenho mais 28
alunos, e os alunos
ajudam ela também
sempre”.

A estudante Y esta em
processo de construcdo
de autonomia, ela
necessita de
direcionamentos com
auxilios da docente da
sala regular, Silva
(2022).

A P.1.E.1 (2023) disse
que: ‘“ela fala e
compreende 0 que
pedem para ela, mas
precisa de auxilio nas
atividades

constantemente, porque
s6 se concentra uns
cinco minutos, e o
barulho da sala
atrapalha também, ela
ainda ndo é
independente nas
atividades educativas”.

P.1.E.1 (2023) “O nivel
da estudante Y é o
silabico hipotético sem
valor sonoro, conforme
ela esta na fase inicial
nas aprendizagens
bésicas, frequenta a
SRM no contraturno e
realiza atividades
adaptadas na sala de
aula também conforme
didlogo entre mim e a
docente da SRM”.

Estudantes Y no
ambiente da SRM.

Foi constatado que a
estudante Y gosta das
atividades  propostas
para ela, pois, séo
atividades de acordo
com seu nivel de
aprendizado, esta no
processo de introducéo
do engajamento, Silva
(2022).

Conforme a P.2.E.1
(2023) “Existem
atividades educativas

A estudante Y apresenta
autonomia parcial,
existem acbes para
superacdo dos desafios,
Silva (2022).

A P.2.E.1(2023) disse:
“ela esta se enturmando
e esta matriculada na
disciplina de autonomia
para 0 ambiente
escolar”.

Foi percebido que a
estudante apresenta-se
em construcdo  do
conhecimento e esta
sendo atendida
conforme seu modo e
tempo, Silva (2022).

De acordocomP. 2. E.1
(2023) ela apresenta

desafios a serem
superados descreveu: “a
leitura, escrita,

comunicacdo, interacdo
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voltadas para 0
desenvolvimento  de
engajamento da
estudante.

* Dados das observac@es em sala de aulas e das entrevistas da pesquisa.

social, aprendizado”.
Estd no processo de
aprendizagem inicial”.

Fonte: Quadro Préticas Inclusivas elaborado pela pesquisadora Barreto (2022).

4.9.2 Préticas docentes com estudantes com TEA: analise dos dados coletados

A presente pesquisa focou na analise acerca das praticas pedagdgicas para estudantes
com TEA, deste modo, o objetivo apresentou-se como: investigar de que forma acontece a
oferta do ensino aos estudantes com TEA no ambiente escolar, relacionada as metodologias
utilizadas pelos docentes tanto em classe comum como no AEE.

No processo de analise dos dados, foi utilizada a técnica de anélise de contetdos,
conforme ressalta Minayo (2007), a analise de conteldo inicia pela leitura das falas, realizada
por meio das transcri¢cBes de entrevistas, depoimentos e documentos. Tais procedimentos
levam a relacionar estruturas significantes e significados dos enunciados e articula-los aos
enunciados dos textos com as condi¢cdes que determinam suas particularidades como as
dimensoes culturais, situagdo psicossocial e processos de produgdo de mensagem. Todo o
processo de investigacdo foi autorizado, antecipadamente, pelo comité de ética
CEP/UNEMAT de acordo com os preceitos da ética em pesquisa.

O quadro 10 mostra as concepgdes de trabalho colaborativo que os (as) docentes
pesquisados (as) apontaram e as praticas inclusivas apresentadas nos relatos. Também
apresenta registros e pontuacdes da pesquisadora Barreto (2022) baseada nas entrevistas e

observacdes dentro de salas de aulas e nas horas atividades.

Quadro 10: Trabalho colaborativo
TRABALHO COLABORATIVO

também percebemos em algumas falas
e praticas educativas que a docente da
SRM, compreende 0 conceito de
trabalho colaborativo e ja estudou sobre
em um pequeno espaco de tempo.

Identificagéo Concepgao Prética inclusiva

P1.E. 1 Em observacdo e durante as entrevistas, | A docente relata que “existe
percebemos em algumas falas que a | articulagdo pedag6gica com a
docente dos anos iniciais do E.F, | professora da SRM, desenvolvemos
compreende o conceito de trabalho | estratégias para a superacdo dos
colaborativo, mesmo que ndo possua | desafios da estudante em conjunto”.
muitas leituras sobre.

P.2.E.1 Em observacdo e durante as entrevistas, | A docente destaca em sua narrativa

“existe articulagdo pedagogica sim,
conversamos sobre 0
desenvolvimento da mesma, o que
evoluiu, o que ainda precisa ser




alcancado e sobre sua sadde
emocional”.

P.1.E.2

No periodo da pesquisa, percebemos
que o docente ndo compreende o
conceito de trabalho colaborativo.

Durante a entrevista foi indagado se
existe articulagdo pedagogica entre
ele e a docente da SRM, na
oportunidade o docente relatou que
“ha sala de recursos com outro
professor”.

Ficou evidente que ndo existe didlogo
entre os docentes envolvidos com o
estudante X.

P.2.E.2

Em observacdo e durante as entrevistas
foi constatado que a docente da SRM,
ndo compreende o conceito trabalho
colaborativo.

No momento do questionamento
sobre  se  existe articulagdo
pedagdgica entre ela e o docente dos
anos iniciais, a docente relatou: ainda
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nao.
Fonte: Quadro sobre trabalho colaborativo produzido pela pesquisadora Barreto (2022).

Em relacdo ao estudante X, foi observado que é superficial e quase inexistente a pratica
relacionada ao trabalho colaborativo entre os docentes envolvidos com o estudante, assim
sendo, cada docente elabora e oferta atividades em seu espaco sem a pratica de dialética e
reflexdo no coletivo, conforme falas dos préprios docentes P.1.E. 2 Lacerda (2023) e P.2.E.2
Lopes? (2023), ja citadas anteriormente.

O estudante X da pesquisa apresentou bom desenvolvimento e acompanhou os pares.
Porém, na sala regular, ndo lhe foi ofertado um PEI que contemplasse o desenvolvimento de
suas potencialidades, visto que é nitido que o estudante X frustra-se por ndo produzir mais
pedagogicamente, anélise pautada nas observacfes em sala de aula.

Durante as aulas, ele € ansioso para responder todas as questdes e demonstra
conhecimento geral significativo, possui hiperfoco em histdria e todas as producdes das quais
necessita elaborar e apresentar, ele redireciona para o contexto histérico, apresentando
detalhes de datas/seculos com exatidao.

Em relacdo a falta de articulacdo pedagdgica observada entre os dois docentes P.1.E.
2 Lacerda (2023) e P.2.E.2 Lopes? (2023) envolvidos com o estudante X, podemos ressaltar
que, apesar dos dois terem p6s-graduagdo, ambos sdo recentes na Educacao, com experiéncia
na docéncia ha pouco mais de cinco meses um e, oito meses, a outra. Acreditamos que a falta
de experiéncia também reflete nas praticas de ensino.

Sobre o docente da sala regular P.1.E.2 Lacerda (2023), ele pontuou que identificou

“os momentos de desregulacao do estudante e que a turma ja entendeu as crises dele, e relatou
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sobre os desafios de socializacdo que foram superados com os meses de convivio com a
turma”, transcri¢ao da fala do docente durante a observacao.

Referente ao AEE, o estudante X é atendido duas vezes na semana, com jogos
concretos e atividades de acordo com 0 modo e o tempo do estudante. Foi observado que
existe estimulo para pintura, atividade que o estudante apresenta interesse. Atividades
impressas de calculos, producdes textuais, enigmas matematicos, mas, a maioria impresso da
internet.

O estudante esta matriculado na disciplina de Estratégias para o Desenvolvimento de
Processos Mentais, a qual contribui para o desenvolvimento de especificidades do estudante
X, se trabalhado de forma coerente com as condic¢des do estudante.

A docente P.2.E.2 Lopes? (2023) realizou a pratica de registro do desenvolvimento do
estudante em um caderno de campo em todas as aulas que o atendeu. Porém, 0s registros sao
para analise propria sem partilha de conhecimento com o docente da sala regular, pois houve
a afirmacéo que ndo existe didlogo sobre os objetivos pedagdgicos entre eles.

Conforme autorizado no Apéndice K, nos momentos de observacao foram realizados
alguns registros fotograficos do estudante X desenvolvendo a pratica pedagogica

oportunizada.

Imagem 07: estudante X na SRM Imagem 08: estudante X na SRM

Fonte: arquivo da pesquisadora Barreto (2022).  Fonte: arquivo da pesquisadora Barreto (2022).

No caso da estudante Y, pesquisada na escola 1, existe uma articulagdo pedagogica,
momentos de didlogo entre as docentes periodicamente, além das conversas nas horas
atividades, existe o conselho de classe e, bimestralmente, uma reunido para analise do

desenvolvimento da estudante da SRM conforme observacéo, Barreto (2022).
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Em sala de aula regular, sdo apresentadas atividades com flexibilizagdo de curriculo,
visto que a estudante Y ndo acompanha os pares no contetido apresentado pelos cadernos do
SEE. Dessa forma, foi observado que existe um PEI que esta de acordo com o modo e o tempo
dela, conforme o nivel de aprendizado identificado nas avaliagGes diagndsticas do inicio do
ano letivo e reflexdes entre as docentes envolvidas P.1.E.1 Machado (2023) e P.2.E.1 Silva
(2023).

Imagem 09: estudante Y na sala regular Imagem 10: atividade na sala regular da estudante Y

Fonte: arquivo da pesquisadora Barreto (2022). Fonte: arquivo da pesquisadora Barreto (2022).

No AEE, foi oportunizado para a estudante Y jogos concretos, digitais e materiais
manipuléveis em consonancia com as disciplinas da SRM, selecionadas no inicio do ano e de
acordo com as reflexdes dialogadas entre as docentes da estudante Y. Conforme analises dos
relatos da docente da SRM, foi constatado que ela apresentou seguranca sobre o assunto
relacionado ao AEE, haja vista que possui nove anos de experiéncia sé na educacao especial.

Durante as observagdes da professora P.2.E.1 (Silva 2023) foi constatado que existia
a prética de elaboragdo de jogos concretos e jogos digitais para desenvolver as habilidades
identificadas como defasadas na estudante Y. O interesse por jogos digitais foi visivelmente
notado na estudante Y, deste modo a professora P.2.E.1 (Silva 2023) elaborou varios jogos
digitais no Word Wall de acordo com as habilidades selecionadas no Plano do AEE da
estudante Y. Conforme segue a imagem 11 apresentando a estudante Y jogando um jogo da
memoria para desenvolver memoria seletiva e concentragdo. Vale ressaltar que a docente

elaborava os jogos digitais contextualizados aos jogos concretos e as atividades escritas.
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Imagem 11: est. Y na SRM (jogo de memoria). Imagem 12: est. Y na SRM com jogo do Tangran

Fonte: arquivo da pesquisadora Barreto (2022). Fonte: arquivo da pesquisadora Barreto (2022).

Foi percebido que a estudante Y apresenta desafios educacionais, mas as metodologias
oportunizadas a estudante favoreceram o aprendizado parcialmente, pois esta de acordo com
o nivel de aprendizagem dela. Porém, a docente da SRM, P.2.E.1 Silva (2023) afirmou que a
“escola reencaminhou ao neuropediatra para a atualizacdo de laudo, e sugeriu o
acompanhamento periodico para a estudante Y, todavia a familia ndo tem condic¢des de arcar
com custos no particular, e 0 municipio ndo atende a essa demanda de acordo com o que seria
o0 ideal e, sem esse apoio de uma equipe multidisciplinar, a escolar “rema” sozinha nestes
desafios, pois existem varios pilares para efetivacdo de uma educacdo com equidade para
proporcionar, dessa forma, um pleno desenvolvimento nos estudantes, dentre elas, o direito a
salde, a alimentacdo, a protecdo conforme preconizam as legislacdes vigentes.

Uma anélise sobre a formacdo inicial dos docentes pesquisados a partir das
observacdes relacionadas e que acreditamos interferir diretamente na realidade observada, ao
que se refere as as agdes educativas ofertadas aos estudantes atipicos no espaco escolar
pesquisado, e, em relacdo a analise do curriculo da instituicdo formadora inicialmente dos
docentes pesquisados, salientamos que é ainda insuficiente a oferta de apenas duas disciplinas
especificas no curso de formagdo inicial. Como mencionamos no capitulo anterior, a
Pedagogia campus UNEMAT de Juara oferta apenas dois componentes curriculares
especificos, um voltado Educacdo Inclusiva e a outra voltada para o publico alvo da educagédo
especial PAEDE — (surdo) - LIBRAS conforme salienta o Projeto Pedagdgico de Licenciatura
em Pedagogia Campus Universitario de Juara - PPC (2024, p. 36).

O conceito e as praticas de educagdo inclusiva que orientam o presente PPC resultam
dos avangos do tema no contexto nacional e internacional, com o qual a educacdo
superior deve manter-se atualizada e em dialogo. Assim, e em cumprimento da
legislacéo, o curriculo deste PPC traz a oferta da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)

bem como tem a Educacdo Inclusiva como tema transversal, tanto nos contetdos
disciplinares, quanto nas competéncias visadas pela formacao dos estudantes.
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Assim percebemos que, os académicos estdo concluindo a graduagdo com pouca
experiéncia pratica com o publico alvo da educacdo especial na UNEMAT de Juara — MT,
mesmo sendo desenvolvido didlogos e discussdes pertinentes a inclusdo em todas as
disciplinas. Visto que, o docente da sala regular e a docente da SRM da escola 01 néo
apresentaram praticas inclusivas, e esses dois docentes haviam acabado de concluir a
graduacao a pouco menos de 0ito meses.

Um fator que poderia contribuir para a vivéncia de experiéncias pedagdgicas aos
graduandos seria o incentivo da Politica Publica do MEC sobre formacéo de professores como
aperfeicoamento da formacdo pratica e aumento de concessdes de bolsas do
PIBID/Residéncias Pedagdgicas que proporcionam no dia a dia conhecimento prético tanto
de planejamento como de desenvolvimento de aulas com turmas heterogéneas, realidade
encontrada nas escolas, com tudo, proporciona reflexdo e um repensar das praticas
pedagogicas pautadas na inclusdo. Ressaltamos que a UNEMAT de Juara ja aderiu ao
programa PIBID e RESIDENCIA, porém, salientamos a importancia de aumentar a demanda
de bolsistas e se possivel fortalecer a ideia de atuacdo nas salas de recursos multifuncional,
visto que, neste espaco é desenvolvido planos de aulas especificos e desenvolvimento de aulas
para estudantes com deficiéncias, TEA e superdotacao/Altas habilidades. Deste modo, seria
uma oportunidade de vivéncias pedagdgicas com estudantes atipicos no &mbito escolar.

Sobre a formacdo continuada em servico nas redes de ensino no estado de Mato
Grosso, as formacdes continuadas referentes as salas regulares de ensino focam no Sistema
de Ensino Estruturado - SEE e nas tecnologias digitais oportunizadas pela Seduc/MT, como
um padrdo unico de contedo para todos, desconsiderando dessa forma, as particularidades
dos estudantes conforme cadernos pedagdgicos do SEE disponibilizados para todos os
estudantes durante o ano letivo da pesquisa de 2023, sem nenhum material diferenciado para
estudante publico alvo da Educacdo Especial - PAEDE.

As recomposicdes de aprendizagens dos estudantes com desafios sdo realizadas dentro
da carga horaria de estudos normais, ndo provocando, com isso, um momento propicio para o
ensinar de forma diferente o0 estudante que ainda ndo consolidou algumas
habilidades/competéncias.

Relacionado a formacéo continuada dos docentes da Sala de Recursos Multifuncional

- SRM, sdo apresentadas com especificidades ao publico da educacgéo especial.
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5 APRESENTACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL (PE)

Ap0s todos os procedimentos citados e submetidos, antecipadamente ao comité de
ética CEP/UNEMAT, foram analisados os documentos e verificadas as adequacdes que
atendam as legislagcfes vigentes as quais envolvem seres humanos e estando de acordo com
0s preceitos da ética em pesquisa, realizamos e organizamos este trabalho.

Salientamos que para a efetiva equidade no ambiente escolar, os momentos formativos
dos docentes sdo fundamentais para reflexdes sobre as agdes que valorizam as
particularidades discentes, haja vista que, a pratica de formagdo continuada € considerada
como alternativa de mudancas de atitudes sociais dos docentes de acordo com Maewa, Pereira
e Lindolpho (2018 apud Angelo et al., 2018, p. 219).

Conforme a LDBEN (1996) no Art. 2°.:

A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e
nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho.

Neste sentido, 0 PE apresenta-se como o resultado de pesquisas que fomentam o
melhor atendimento aos estudantes com TEA, disponibiliza acesso as informagGes sobre
Educacdo Especial e Inclusiva e principalmente sobre o TEA, o tema é discutido em sua
complexidade, visto que, os estudantes publico alvo da pesquisa, sdo autistas e agentes
participativos do processo educacional e devem serem respeitados em seus direitos de
aprendizagem. Deste modo, o PE pode ser considerado como alternativa metodoldgicas para
serem desenvolvidas com os estudantes com TEA, ou seja, um suporte tedrico para leitura e
estudo oportunizados aos docentes, a exemplo, 0s jogos digitais 0s quais servirdo como aporte
especifico para a SRM e/ou para salas regulares, caso articulem com os objetivos de
desenvolvimento de habilidades do plano de aula.

O PE apresenta a elaboracdo de um guia prético intitulado de Estudos sobre o
Desenvolvimento da Aprendizagem dos Alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
no Ambiente Escolar Publico de MT para cumprir a exigéncia de elaboracdo de um PE na
concluséo do curso de Mestrado.

A priori a elaboracéo do PE iniciou com a confeccédo do artefato framework/guia, para
tanto, realizamos pesquisa bibliogréfica e busca de leituras pertinentes e/ou similares para

melhor desenvolver a proposta baseado nas orienta¢des da disciplina cursada como crédito no
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PROFE]I, intitulado “Design Educacional: Conceitos e Estratégias para o Desenvolvimento de
Cursos e Recursos Educacionais”.

Para a criacdo e materializacdo do PE, observamos dois estudantes com TEA
denominados por Aluna Y e Aluno X, sendo que, a estudante Y e o estudante X frequentam o
ensino fundamental | (anos iniciais/quinto ano) em duas escolas estaduais publicas distintas
de Juara - MT. A fim de sintetizar muitas informacdes abordadas ao longo da pesquisa,
trazemos aqui 0 quadro 11 e 12 que apresenta 0 mapa persona dos estudantes pesquisados
com intuito de melhor caracterizacdo deles.

Quadro 11: Persona - Estudante X

0 que
PENSA T SENTET
Representa utia
crianga coma todas az
erfangas da sua faixa
etdrvia, (11 anun)kum
sonhos, alegrias v

tristezas,
o que
o que VE?
OUVE? Um mundo que cobra padrles de normalidade frente a
diversidade soclal,

Que precisa aprender como 0s outros,

o que

FALA E FAZ?

- Aprezenta frustagio por nio conzeguir produzir mats;
- Comportamentos imide, porém, participative quanto ao snsino;

Quais sdo as DORES? Quais sdo as NECESSIDADES?
_ Osa desaflos da comunicagio e Interagio soclal causada | _Inclugio em todas as agdes educacionals,
Pelo Transtorno do Espectro Autismo,

— Respeito as suas caracteristicas especificas.

Fonte: persona produzida pela pesquisadora Barreto (2022).

Quadro 12: Persona - Estudante Y

o aue A aluna se sente desanimada velay cobrancas doe munde
Pacsul preacupagdes de cer aceita e viver como radas,

PENSA ESENTE? | _Possul sonhos como todas as criangas.
o que _ Os profwssores do ALE podem Influeneipr O que
ouvver VE?r

- Beus amigos defendem o
no desenovimento.

APOLtam no seu patencial.
A sociedade precica sntender o aurisa A varina & fundamental para seu

o voluborar para sen desenvalvimento dusenvelvimente,

- Ela goxta | geralmente de games, jogos educativos,
am aoistioa baixa,

o que
FALA E FAZ? Gosta de floar e, nAo relaciona Muite 0om os pares,
- Oostn de antmatx (gato, cachorro).
. Poskul dexafios com barrulho » anals sidnas
multidio, Atendimento adequado,
_ vonsiderando sua
quaix vio ax . Possul frustagbes por alnda expeciticidades.
nao saber lor e escrever . NECESSIDADES? | Equipe multifuncional (saude)
DORES? Frosine var wa abatAnulus para disponivel no

Connagniv o que deyein publico

Fonte: persona produzida pela pesquisadora Barreto (2022).
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A fim de expor a intencionalidade dos objetivos e metas do PE, proporcionamos opgéao
de exploracdo do desenvolvimento das competéncias saber/fazer, e conectar conhecimento
com a vida para os estudantes X e Y de acordo com as habilidades a serem desenvolvidas nos
jogos apresentados no PE. Uma alternativa de desenvolvimento de competéncias pautada no
ludico com a gamificacdo apresentada no guia como exemplo de praticas metodoldgicas de
ensino.

A proposta apresenta um PE que fomenta reflexGes e provocacbes acerca das
metodologias inovadoras (digitais) no ensino dos estudantes autistas, para tanto, utilizamos
do Design Educacional com a abordagem de Design Research para elaboracdo de jogos
digitais relacionados ao desenvolvimento de processos mentais e de concentracdo que serdo
acessados por meio um guia orientador.

Pimentel, et al, (2018, pg. 03) afirma que é “na abordagem Design Science Research
(DSR) que encontramos fundamentos que legitimam o desenvolvimento de artefatos como
um meio para a producdo de conhecimentos cientificos do ponto de vista epistemoldgico™.

Com base nos fundamentos da abordagem (DSR) o artefato foi materializado com
intuito educativo. Assim sendo, este guia pratico tem informacdes pertinentes ao pablico alvo
da pesquisa e materiais especificos para os docentes que poderdo acessar por um codigo de
QR Code.

O guia pratico tem a finalidade pedagdgica, no primeiro momento focou na
apresentacdo do PE com explicacdo do que € o guia pratico e para que serve.

No segundo capitulo foi explanado sobre o que é o autismo, com um breve historico
dos principais estudiosos do autismo, também foram citados alguns autores da
contemporaneidade e 0 DSM - 5 - TR™ (2023). Neste momento foram apresentadas as
contribuigdes do DUA, ABA e TEACH, sendo o DUA considerado como metodologia de
ensino, e 0 ABA e TEACCH como terapias baseada em evidéncias cientificas que necessitam
de treinamento, e/ou supervisdo de especialistas para a devida aplicacdo. Neste sentido, a
equipe multidisciplinar no atendimento € fundamental conforme as literaturas estudadas.

No capitulo trés intitulado como: Apresentacdo da pesquisa qualitativa com
observacdo das metodologias utilizadas com dois estudantes com TEA no EF/publico de
Juara/MT, foram apresentados os estudantes participantes da pesquisa com as caracteristicas
identificadas nas observacdes e falas transcritas dos (as) docentes, gestores (as) e familiares.
Abordamos também a metodologia da pesquisa, analise de dados, resultados e 0 guia trouxe
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sugestdes de alguns jogos digitais personalizados conforme as habilidades a serem superadas
pelos discentes com TEA como metodologia de ensino complementar.

O capitulo quarto apresenta sugestdes de metodologias com uso de tecnologias digitais
(Jogos) no ensino aprendizado dos estudantes com TEA, houve a apresentacdo da plataforma
Word Wall, que possibilita a criacdo de jogos digitais conforme a necessidade de habilidades
a serem desenvolvidas, configurando assim uma possibilidade de criacdo de jogos
individualizados. O aplicativo educativo Graphogame apresenta alguns jogos com etapas a
serem superadas, ele é uma ferramenta digital que favorece o aprendizado de formas
dindmicas e ludicas com formato de Recursos Educacionais Abertos -REA, ou seja, € gratuito
e possui caracteristica de consciéncia fonoldgica para criangas no processo de aquisicdo de
habilidades de literacia.

No quinto capitulo nas consideragdes finais, foram ressaltadas as contribui¢fes do PE
para os envolvidos com estudantes com TEA no ambiente escolar na contemporaneidade e
conclui que os (as) docentes necessitam conhecer primeiro seus estudantes para depois
realizarem os planejamentos de acordo com seu modo e tempo.

O PE foi apresentado por meio de um QR Code, alternativa desse formato foi escolhida
por apresentar-se como meio mais rapido e acessivel a todos que possuem um celular e/ou
tablet que contém camera, considerando assim, a otimizacdo do tempo dos usuarios na
contemporaneidade.

Neste sentido, consideramos que os resultados do PE apresentam relevantes, visto que,
proporcionam conhecimento especifico da realidade das escolas pesquisadas sobre o tema e
contribuem para uma atuagédo futura na Educacédo Especial e Educacédo Inclusiva mais eficaz.

Nesta perspectiva, seqgue 0 QR Code para a analise do PE e também segue como

Apéndice L neste trabalho.

Figura 07: QR Code do Produto Educacional

CLIQUE AQUI PARA VERIFICAR
O PRODUTO EDUCACIONALT

Fonte: Cédigo gerado via Canva pela pesquisadora Barreto (2023).
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CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo desta pesquisa foi analisar as praticas pedagogicas ofertadas aos estudantes
com TEA e ofertar um guia pratico com informacBes sobre o autismo relacionadas a
metodologias de ensino para estudantes com TEA em duas escolas publicas do municipio de
Juara-MT. Objetivou ainda, verificar de que forma acontece a oferta do ensino aos dois
estudantes com TEA no ambiente escolar de Juara/MT, relacionada as metodologias utilizadas
pelos docentes tanto em classe comum como no AEE; Averiguar se ha trabalho colaborativo
entre os(as) docentes do AEE e os das classes regulares de ensino que atendem os educandos
da pesquisa; verificar se existem elaboracgdes, oferta de jogos digitais e atividades especificas
de acordo com o0 modo e o tempo dos estudantes publico alvo da pesquisa e elaborar um guia
pratico com finalidade de subsidio tedrico para os (as) docentes, como fomento as discussdes
relevantes referentes ao ensino de estudantes com TEA utilizando jogos digitais no ensino
publico de Juara-MT.

Na caminhada de pesquisa pudemos atingir nossos objetivos, lancando méo de
metodologias como pesquisas bibliograficas e documentos oficiais sobre a Educacao Especial,
Educacdo Inclusiva e alunos TEA. Para complementar realizamos a pesquisa empirica que
contou a observagao realizada nas salas de aula regulares e Salas de Recurso e com entrevistas
e questionarios junto aos (as) professores, gestores e familiares das duas criangas autistas foco
deste trabalho.

Com o presente estudo, foi possivel visualizar a relevancia de um ambiente propicio
para o desenvolvimento dos estudantes e, principalmente, dos estudantes com TEA. O
estimulo a aprendizagem perpassa pela oferta adequada de infraestrutura e direitos legais, vai
além com metodologias que engajam os estudantes e potencializam o desenvolvimento de
habilidades e competéncias, os quais sdo os pilares fundamentais para o fazer pedagdgico
entrelacado a inclusdo e a valorizacdo da diversidade.

Ao analisarmos o0s conhecimentos especificos sobre a educagéo especial e inclusiva
dos docentes envolvidos, os dois professores das salas de aula regulares de ensino, P.1.E.1
Machado (2023) e P.1.E.2 Lacerda (2023), afirmaram ter formacgédo continuada em servico
relacionada ao autismo, porém, conforme relatos deles e dos coordenadores pedagogicos de
ambas escolas, C.1.E.1 Lopes (2023), C.2. E.1 Santos (2023), C.1.E.2 Silva (2023), C.2.E.2
Moreira (2023), foram formag0es pontuais como, por exemplo, o dia do autismo com um

projeto que envolveu a escola toda em uma semana durante 0 ano de 2023.
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As professoras da SRMs, observado e constatado que as duas docentes, P.2.E.1 Silva
(2023) e P.2.E.2 Lopes 2 (2023), realizaram cursos especificos durante o ano todo, de forma
sincrona e assincrona, desta forma houve o objetivo de busca por conhecimento e
aprimoramento das préaticas pedagogicas. A formacdo continuada é oportunizada, de acordo
com as politicas publicas vigentes, apenas aos professores que atendem diretamente alunos
nas salas voltadas para tal atendimento.

Esse € um grande contrassenso, pois, ambos professores, seja da SRM seja da sala
regular de ensino trabalham diretamente com os alunos TEA e por conseguinte, deveriam
todos(as) receber formacgéo continuada e serem incentivados a se capacitar a respeito, visto
que as metodologias s6 podem ser melhoradas a partir da formacao continuada.

Durante as observacdes, foi percebido que usou-se muito pouco as ferramentas digitais
no contexto do ensino em sala de aula, uma vez que somente uma das docentes da SRMs, a
professora P.2.E.1 Silva (2023), utilizou tecnologias digitais, constantemente, no
planejamento e, vale ressaltar que, a estudante Y, que foi submetida as metodologias digitais,
demonstrou mais engajamento nas praticas educativas.

Em relacéo a reflexdo sobre os beneficiarios da pesquisa, estdo os familiares F.1.E.1
Soares (2023) e F.1.E.2 Assungdo (2023), participantes da pesquisa, foram contemplados
porque o estudo apresenta discussdes acerca de metodologias planejadas e elaboradas para
estudantes com TEA, provocando, assim, a dialética da inclusdo no processo de ensino
aprendizagem como preconiza os direitos de aprendizagem.

Sobre a gestdo escolar, diretores e coordenadores participantes, diretores D.1.E.1
Castdo (2023), D.1.E.2 Cruz, e, coordenadores C.1.E.1 Lopes (2023), C.2.E.1 Santos (2023),
C.1.E.2 Silva (2023), C.2.E.2 Moreira (2023), foram favorecidos pelo estudo desenvolvido na
instituicdo, na medida que fomentamos novas discussdes/reflexdes a partir da apresentacao do
PE e dos resultados da pesquisa que serdo apresentadas pela pesquisadora, proporcionando,
dessa forma, auxilio também para os (as) docentes com acesso a contetdo especifico para
atender estudantes com TEA no ambiente escolar.

Neste sentido, o PE apresentado confere mais uma alternativa de metodologia de
ensino a qual visa a oferta de metodologias que contemplem as especificidades dos estudantes
com TEA, visto que, oportunizam sugestdes de elaboracdo de jogos digitais personalizados
para atender as condicGes dos estudantes. Propde também sugestdes de plataformas educativas
e/ou recursos educacionais abertos - REA que fomentam o ensino aprendizado

contemporaneo.
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Como professora da educagdo basica, como pesquisadora de stricto sensu e estudiosa
do TEA, vale ressaltar que a pesquisa foi relevante, trouxe informacdes pertinentes quanto ao
atendimento metodoldgico de ensino aos dois estudantes com TEA, situacdo essa que
apresenta explicita urgéncia em discussdes, visto que, os estudantes atipicos possuem direitos
de aprendizagens que devem ser ofertados como preconizam as legislacbes educacionais
vigentes. Enfatizamos ainda que sabemos que a pesquisa ndo finda neste momento, mas,
entendemos que essa e outras pesquisas tem um grande potencial de promover um processo
educativo significativo para estudantes com TEA. Podendo assim, ser um tema para
doutorado, com finalidade de fortalecer as discussdes sobre o ensino de estudantes com TEA

na rede publica de Mato Grosso, especificamente no municipio de Juara.
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APENDICES

APENDICE A - QUESTIONARIO PARA ESCOLAS PUBLICAS ESTADUAIS DO
MUNICIPIO DE JUARA/MT

Prezado(a) senhor(a),

Meu nome ¢ Eliana Barbosa da Silva, sou professora da rede publica de ensino do Estado na
cidade de Juara - MT e mestranda do Programa de Mestrado em Educacdo Inclusiva
(PROFEI), da Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), Campus de Sinop - MT.
No PROFE]I, estou desenvolvendo um Projeto de Pesquisa intitulado como: “ENSINO NA
EDUCACAO ESPECIAL E EDUCACAO INCLUSIVA EM ESCOLAS PUBLICAS DE
JUARA MATO GROSSO: ANALISES ACERCA DAS PRATICAS PEDAGOGICAS PARA
ESTUDANTES COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA)”, que tem como
objetivo investigar como acontecem as praticas pedagogicas e se existem elaboragdes de
materiais pedagogicos especificos para os estudantes com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) em classes comuns e no AEE. Nesse sentido, gostaria muito de poder contar com o(a)
senhor(a) nas respostas ao questiondrio que trata sobre a existéncia de aluno com TEA nas

institui¢des publicas de ensino estadual no municipio de Juara - MT.

I- Dados de Identificacdo da escola e do responsavel pelas respostas:Unidade

Escolar:

Rede de Ensino:

Municipal () Estadual ()
Localizacao da Unidade Escolar:
Rural () Urbana ()

E-mail:

Diretor(a) da Unidade Escolar:

Telefone para contato da Unidade Escolar:

Responsavel pelas respostas:

Secretario(a) escolar ()
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Diretor(a) ()

Coordenador(a) Pedagogico(a) ()

Etapa de Ensino:

Educagao Infantil () Anos Iniciais () Anos Finais ()
II- Dados da escola no atendimento ao aluno com TEA

1) A unidade escolar oferta Atendimento Educacional Especializado (AEE) e/ou Sala de

Recursos Multifuncionais (SRM)?
()SIM ( )NAO

2) O atendimento realizado pelo AEE/SRM ocorre:

() no mesmo horario de aula () em turno contrario
() diariamente () uma vez na semana
() duas a trés vezes na semana () quinzenalmente

() mensalmente () ndo ocorre

3) Qual a quantidade de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
matriculados na Unidade Escolar, por modalidade, no ano de 2023.

Educacao Infantil

Anos Iniciais ( Ensino Fundamental I)

Anos Finais (Ensino Fundamental II)
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APENDICE B - ROTEIRO INICIAL DE ENTREVISTA PARA PROFESSORES DA
SALA REGULAR E DA SRM

IDENTIFICACAO Professor:

ATENDIMENTO: Ensino: Sala regular ( ) Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) ()

Escola: Turma: Ano:

Periodo: () matutino ( ) vespertino

() Nome do Aluno com TEA que estd acompanhando:

Formacéao académica:

Pos-graduacgdo na area da Educacao Inclusiva ou Educacao Especial:
sim () ndo ().

Curso na area da Educacao Inclusiva ou Educagao Especial:

sim () nao ().

Quantos anos de atuagao com criangas com TEA:
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA PROFESSORES DA SALA

REGULAR

1) Existem quantos estudantes matriculados na sua turma, ¢ qual é o quantitativo de
especiais?

2) Vocé ja lecionou antes para estudantes com TEA?

3) A quantos anos vocé leciona na Educacgao Bésica?

4) O seu estudante com TEA apresenta desafios a serem superados?

5) Existe articulagdo pedagdgica entre a docente da SRM e voce, qual?

6)

Existe alguma formagao em servigo relacionada ao autismo?
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APENDICE D - ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA PROFESSORES DO
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE)

)
2)
3)
4)

5)

Existem quantos estudantes matriculados na sua turma, e quantos com TEA?
A quantos anos vocé leciona na SR?

O seu estudante autista apresenta desafios a serem superados?

Existe articulagdo pedagdgica entre vocé e o docente da sala regular, qual?

Existe formag¢ao em servico relacionada ao autismo?
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APENDICE E - QUESTIONARIO DE IDENTIFICACAO PARA PAIS E/OU
RESPONSAVEIS DO ESTUDANTE COM (TEA)

Nome do responsavel pelo estudante:

Nome do estudante:

Nome da escola em que o estudante estuda:

Turma: Ano: ciclo:

Data de nascimento do aluno: / / Idade:

Data da identificagdio médico inicial (primeiro diagnodstico) que confirmou o

TEA: / /
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APENDICE F-ROTEIRO DAENTREVISTA DOS PAIS E/OU RESPONSAVEIS DOS
ESTUDANTES PESQUISADOS

1) Quais foram os motivos que levaram vocés a buscar um diagndstico médico
inicialmente?
2) Em que momento da vida familiar houve a descoberta da condi¢ao do seu filho, com

quantos anos ele estava?

3) Como foi o inicio da escolarizagdo de seu filho? Teve desafios ou ndo? se teve, quais
foram?
4) Como vocé percebe o atendimento do seu filho hoje no ensino publico Estadual de

Juara, na sala regular e na sala de Recursos Multifuncional? Vocé observa praticas de inclusao

efetivas nas agdes educativas nos dias atuais?
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APENDICE G - ROTEIRO DO QUESTIONARIO ON LINE PARA OS GESTORES
(COORDENADORES) ESCOLARES

1) Para vocé o que ¢ Educagao Inclusiva e Educagdo Especial?

2) Considerando os principios inclusivos e pedagogicos da escola refletidos no Projeto
Politico Pedagogico (PPP) da unidade, cite algumas agdes referente a educagdo Inclusiva no

ambiente educativo, (projetos) ou outras agoes.

3) O Atendimento Educacional Especializado ¢ desenvolvido a quantos anos na escola?
4) Existe formagdo em servigo especifica para os docentes do (AEE)?
5) Existe articulagdo no planejamento, organizacdo e desenvolvimento de atividades

pedagdgicas entre os docentes da Sala Regular e do (AEE) na escola?
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APENDICE H - ROTEIRO DO QUESTIONARIO ON LINE PARA OS GESTORES
(DIRETORES) ESCOLARES.

1) Para vocé o que ¢ Educagao Inclusiva e Educagdo Especial?

2) Considerando a relevancia do Atendimento Educacional Especializado no ambiente

escolar, existem agdes de investimento anual (verbas) relacionadas ao (AEE) no PPP escolar?

3) A escola dispoe de espaco adequado e mobiliado com jogos no Atendimento

Educacional Especializado na SR?
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ESCLARECIDO

TERMO/REGISTRO DE CONSENTIMENTO LIVRE
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO
INCLUSIVA PROFEI

TERMO/REGISTRO DE CONSETIMENTO LIVRE ESCLARECIDO
(Direcionado a Familia e/ou responsavel pelo menor pesquisado).

Venho por meio deste, convida-lo (a) para participar de uma pesquisa de forma
voluntaria. Apds os esclarecimentos das etapas da pesquisa, caso aceite participar do estudo,
assine o seguinte termo ao final do documento. Em caso de alguma duvida, vocé poderd procurar
o Comité de Etica em Pesquisa da Unemat pelo telefone: (65) 3221-0067, ou também falar com a
responsavel pesquisadora Eliana Barbosa da Silva pelo telefone (66) 996063542. Se ndo quiser
participar, vocé nio serd penalizado(a) de forma alguma.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA
Titulo do projeto: ENSINO NA EDUCACAO ESPECIAL E EDUCACAO INCLUSIVA EM

ESCOLAS PUBLICAS DE JUARA MATO GROSSO: ANALISES ACERCA DAS PRATICAS
PEDAGOGICAS PARA ESTUDANTES COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA
(TEA).

Responsiveis pela pesquisa professora mestranda: Eliana Barbosa da Silva, endereco rua
marilia, n° 1265, s Bairro Santa Maria, Juara™T, telefone (66) 996063542, e-mail
eliana barbosa@unemat br. e professora onentadora Dra. Ariele Mazoti Crubelati, rua Joio

Fernandes, n.3431s, Residencial  Arinos, Juara™MT  (66) 92287365, e-mail

arielecrubelati@unemat br.

Tel (65) 3221-0067
E-mail: cep@unemat.br

,IJl Av. Tancredo Meves — 1095 -_Cavalhada
; CEP 78.200-000, Cdceres/MT .
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ESTADO DE MATO GROSSO
S SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA
f UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO
3 PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGCAO
S CEP — COMITE DE ETICA EM PESQUISA

O projeto de pesquisa ENSINO NA EDUCACAO ESPECIAL E EDUCACAO
INCLUSIVA EM ESCOLAS PUBLICAS DE JUARA MATO GROSSO: ANALISES
ACERCA DAS PRATICAS PEDAGOGICAS PARA ESTUDANTES COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA) tem como objetivo investigar de que
forma acontece a oferta do ensino ao educando com (TEA) no ambiente escolar relacionada as
metodologias utilizadas pelos docentes. Visto que, a partir das informagdes da realidade
pesquisada no ensino aprendizado das criancas autistas, havera a elaboraciio de um Produto
Educacional final, um guia pratico utilizando um QR code para acessar informacdes sobre jogos
e materiais pedagdgicos especificos para os docentes, e também uma apresentagio do PE para as
escolas participantes.

A pesquisa terda um tempo de duracio dos meses de agosto a dezembro do ano de 2023.
Vale ressaltar que existem possiveis riscos, mesmo com a ideia de ndo modificar o ambiente
enquanto observagio, podemos influenciar as acdes, ou seja, provocar alteragdes no

comportamento dos observados e respostas pelo simples fato da nossa presenga, prejudicando al

espontaneidade dos mesmos. Porém, wremos desenvolver medidas mitigadoras como manter nos
em estado proximo do natural, para causar o minimo possivel de interferéncia na rotina e
impactos negativos nos resultados de coletas de dados, e respeitar a privacidade de todos os

envolvidos, conforme destaca a Resolugio n® 510/2016 da CONEP.

Juara, 18 de abril de 2023.

Eliana Barbosa da Silva
Responsavel pela Pesquisa:
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Av. Tancredo Neves — 1095 -_Cavalhada
CEP 78.200-000, CAceres/MT .

Tel: (65) 3221-0067
E-mail: cep@unemat.br
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APENDICE J - TERMO/REGISTRO DE CONSENTIMENTO LIVRE
ESCLARECIDO
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO
INCLUSIVA PROFEI

TERMO/REGISTRO DE CONSETIMENTO LIVRE ESCLARECIDO
(Direcionado aos docentes da sala regular € SRM).

Venho por meio deste, convida-lo (2) para participar de uma pesquisa de forma
voluntaria. Apos os esclarecimentos das etapas da pesquisa, caso aceite participar do estudo,
assine o seguinte termo ao final do documento. Em caso de alguma divida, vocé podera procurar

o Comité de Etica em Pesquisa da Unemat pelo telefone: (65) 3221-0067, ou também falar com a

responsavel pesquisadora Eliana Barbosa da Silva pelo telefone (66) 296063542, Se n3o guiser
participar, vocé nio sera penalizado(a) de forma alguma.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA

Titulo do projeto: ENSINO NA EDUCAGAQ ESPECIAL E EDUCACAQ INCLUSIVA EM
ESCOLAS PUBLICAS DE JUARA MATO GROS50: ANALISES ACERCA DAS PRATICAS
PEDAGOGICAS PARA ESTUDANTES COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA
(TEA).

Responsaveis pela pesquisa professora mestranda: Eliana Barbosa da Silva, endereco rua
marilia, n® 1265, s Bairro Santa Marna, JuaraMT, telefone (66) 996063342, e-mail

gliana barbosa@unemat br, ¢ professora orientadera Dra. Arsele Mazoti Crubelati, ma Jodo
Fernandes, 1n.3431s, Residencial Arinos, TuaraMT (68) 02287365, e-mail

arielecrubelati@unemat br.

Av. Tancredo Neves — 1095 —_Cavalhada
CEP 78.200-000, Caceres/MT .

Jel (65) 3221-0067
E-mail: cepi@unemat.br
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Py MR . i E-mail: cep@unemat.br

ESTADO DE MATO GROSSO
il SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA
¥ UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO
f PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGCAC
e CEP — COMITE DE ETICA EM PESQUISA

O projeto de pesquisa ENSINO NA EDUCACAO ESPECIAL E EDUCACAO
INCLUSIVA EM ESCOLAS PUBLICAS DE JUARA MATO GROSSO: ANALISES
ACERCA DAS PRATICAS PEDAGOGICAS PARA ESTUDANTES COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA) tem como objetivo investigar de que
forma acontece a oferta do ensino ao educando com (TEA) no ambiente escolar relacionada as
metodologias utilizadas pelos docentes. Visto que, a partir das informacdes da realidade
pesquisada no ensino aprendizado das criancas autistas, havera a elaboragio de um Produto
Educacional final, um guia pratico utilizando um QR code para acessar informacdes sobre jogos
e materiais pedagogicos especificos para os docentes, e também uma apresentacio do PE para as
escolas participantes.

A pesquisa tera um tempo de duracio dos meses de agosto a dezembro do ano de 2023,
Vale ressaltar que existem possiveis riscos, mesmo com a ideia de nio modificar o ambiente
enquanto observaciio, podemos influenciar as acles, ou seja, provocar alteragdes no
comportamento dos observados e respostas pelo simples fato da nossa presenca, prejudicando a
espontaneidade dos mesmos. Porém, iremos desenvolver medidas mitigadoras como manter nos
em estado proximo do natural, para causar o minimo possivel de interferéncia na rotina e
impactos negativos nos resultados de coletas de dados, e respeitar a privacidade de todos os

envolvidos, conforme destaca a Resolugio n® 510/2016 da CONEP.

Juara, 18 de abnl de 2023.

Eliana Barbosa da Silva
Responsavel pela Pesquisa;

b Av. Tancredo Neves — 1095 -_Cavalhada
: CEP 75.200-000, Caceres/MT .

! Lgl: (65) 3221-0067
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APENDICE K - TERMO DE AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGEM E SOM DE
VOzZ
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO
INCLUSIVAPROFEI

TERMO DE AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGEM E SOM DE VOZ

PARA FINS DE PESQUISA

Eu, . autorizo a

utilizagdo da minha imagem e som de voz, na qualidade de participante/entrevistado(a)
no projeto de pesquisa intitulado ENSINO NA EDUCACAQ ESPECIAL E
EDUCACAOQ INCLUSIVA EM ESCOLAS PUBLICAS DE JUARA MATO
GROSSO: ANALISES ACERCA DAS PRATICAS PEDAGOGICAS PARA
ESTUDANTES COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA), sob
responsabilidade de Eliana Barbosa da Silva, pesquisadora responsavel vinculado(a) a

Unemat- Sinop no curso de mestrado em Educacao Inclusiva — PROFEL

Minha imagem e som de voz podem ser utilizadas apenas para [explicitar todas as
formas de utilizagio da imagem e som de voz do(a) participante na pesquisa, bem como
05 aspectos eéticos em relacio a possivel wviolacio, alteracio do teor do material,

extorsdo, conflite de interesses, sigilo, anonimatoe, prote¢io da vulnerabilidade e outros].

Tenho ciéncia de que n3o havera divulgacip da minha imagem nem som de voz por
qualguer meio de comunicagio, sejam elas televizdo, radio ou internet, exceto nas
atividades vinculadas ao ensino e a pesquisa explicitadas anteriormente, e conforme

minha autorizacio prévia.

Tenho ciéncia também de que a guarda e demais procedimentos de seguranca com
relacio as imagens e sons de voz sio de totzal responsabilidade da pesquisadora

coordenadora da pesquisa.



Deste modo, declaro que autorizo, livie e espontaneamente, o uso para fins de

pesquisa, nos termos acima descritos, da minha imagem e som de voZ.

Este documento foi elaborado em duas wvias, uma ficard com a pesquisadora

responsavel pela pesquisa e a outra com of2) participante.

Assinatura do (a) participante Assinatura da responsavel da pesquisa

Tuara - MT, 01, de maio de 2023.
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APENDICE L - FOLHA DE APRESENTAGAO DO PRODUTO EDUCACIONAL
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PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSU
EM EDUCACAO INCLUSIVA EM REDE NACIONAL

ELIANA BARBOSA DA SILVA BARRETO

Guia Pratico: Estudos sobre o desenvolvimento da Aprendizagem dos alunos com transtorno do

Espectro Autista (TEA) no ambiente escolar piiblico de MT.

Juara -MT
2023



Produto apresentado ao Programa de Pos-graduaciio em
Educaciio Inclusiva - Mestrado Profissional em rede -
PROFEl da Universidade Estadual de Mato Grosso,
UNEMAT, como parte integrante da dissertaciio: (O
desenvolvimento de material automnstrucional como
facilitador do acesso a informacdes para a inclusio
escolar de estudantes com Transtorno do Espectro
Autista) para obtencio do titulo de Mestre em Educacio
Inclustva.

Ortentadora: Profa. Dra. Ariele Mazoti Crubelats

Tuara - MT
2023
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APENDICE M - PRODUTO EDUCACIONAL

Eliana Barbosa da Silva Barreto
Mestranda

Ariele Mazoti Crubelati
Orientadora

<>

CAPES
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ELIANA BARBOSA
DA SILVA BARRETO

GRADUVADA EM PEDAGOGIA PELA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MAYO
GROSSO-UNEMAT.

ORADUADA M LETRAS PFLA FACULDADFE
INTERNACIONAL DE CURITIBA -FACINTER,

POS - GRADUAGADC EM EDUCAGAD ESPECIAL E
EDUCAGAD INCLUSIVA FELA FACULDADE
INTERNACIONAL DE CURITISBA -FACINTER
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ANEXO

ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

WP} | UNIVERSIDADE DO ESTADO £ Plaboforma
commtt ot meacupisouss | DE MATO GROSSO - UNEMAT &< §rasil

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ENSINO NA EDUCACAO ESPECIAL E EDUCAGAO INCLUSIVA EM ESCOLAS
PUBLICAS DE JUARA MATO GROSSO: ANALISES ACERCA DAS PRATICAS
PEDAGOGICAS PARA ESTUDANTES COM TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA (TEA)

Pesquisador: ELIANA BARBOSA DA SILVA

Area Temética:

Versédo: 2

CAAE: 69346323.8.0000.5166

Instituicdo Proponente: Universidade do Estado de Mato Grosso - UNEMAT
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.130.803

Apresentacao do Projeto:
Trata-se de um projeto de pesquisa do mestrado PROFELI. O trabalho apresenta reflexdes sobre o processo
de ensino contemporaneo, principalmente sobre o desenvolvimento da Aprendizagem dos estudantes com
transtorno do Espectro Autista (TEA) no ambiente escolar publico de MT, considerando a oferta de
metodologias inovadoras na Educagdo Especial e Inclusiva como ponto norteador da pesquisa,
especificamente em duas escolas de Educagao Basica de Juara- MT. A pesquisa tem como publico alvo os
estudantes com TEA que estdo sendo atendidos no Atendimento Educacional Especializado (AEE) e
também nas classes comuns de ensino. A exploragdo dos aportes teéricos nos respaldara quanto a
resposta da problematica em questdo como acontece a inclusdo dos estudantes com autismo, e se existe a
permanéncia qualitativa no Atendimento Educacional Especializado AEE e no atendimento regular,
observando se existe trabalho colaborativo entre os docentes envolvidos com o publico alvo da pesquisa.
pretendendo assim, proporcionar uma reflexdo da realidade educacional pesquisadas em Juara referentes
as praticas inclusivas. Para tanto, a presente pesquisa qualitativa de c o n s t r u c t o bibliografico, pautado
em livros, artigos, sites, blogs, plataformas, sitios de érgaos puablicos federais e estaduais entre outros,

contara, para a pesquisa empirica, com entrevistas com o corpo docente responsavel pelos estudantes
pesquisados, com os gestores € pais (ou reesposaveis) dos estudantes autistas. F

Enderegco: Av. Tancredo Neves, 1095

Bairro: Cavalhada ll CEP: 78.200-000
UF: MT Municipio: CACERES
Telefone: (65)3221-0067 E-mail: cep@unematbr
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Continuagio do Parecer: 6.130.803

aremos observagdes referente aos envolvidos com as turmas dos estudantes pesquisados. Os resultados
configurardo-se como a analise dos processos de aprendizagem do publico alvo da pesquisa, da praxis,
reflexo do conhecimento especifico dos docentes. O produto educacional apresentase com a elaboragao de
uma cartilha com jogos que poderao ser acessados no formato digital e interativo em um cédigo de barra
“Cédigo QR" de facil escaneamento por varios celulares com camera, para verificar as diferentes
metodologias especificas, com intuito de fomentar o desenvolvimento dos estudantes com transtorno do
espectro autista TEA no ensino aprendizagem, também haverao ofertas de formagao continuada
relacionada ao estudo nas escolas pesquisadas.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Investigar de que forma acontece a oferta do ensino aos estudantes com TEA no ambiente escolar
relacionada as metodologias utilizadas pelos docentes tanto em classe comum como no AEE.
Objetivo Secundario:

« Constatar se acontece estudos especificos voltados para o ensino de estudantes com TEA na escola;*
Verificar se existem elaboragdes de jogos e materiais pedagégicos especificos de acordo com 0 modo e o
tempo dos estudantes publico alvo da pesquisa matriculados nas turmas;* Averiguar se ha trabalho
colaborativo entre os docentes do AEE e os das classes regulares de ensino que atendem os educandos
com autismo;* Corroborar com a produgao de jogos e dinamicas voltados aos estudantes autistas a ser
disponibilizados aos professores e toda comunidade escolar.

Avaliacéo dos Riscos e Beneficios:

- A pesquisa apresenta garantia de que danos previsiveis serdo evitados, como preconiza a resolugdo
466/2012.

A pesquisa apresenta, como preconiza a resolugéo 466/2012:

- Ponderagdo entre riscos e beneficios, tanto conhecidos como potenciais, individuais ou

coletivos, comprometendo-se com o maximo de beneficios e o minimo de danos e riscos;

- Garantia de que danos previsiveis serdo evitados.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa apresenta:

- Respeito aos participantes da pesquisa em sua dignidade e autonomia, reconhecendo sua vulnerabilidade,
assegurando sua vontade de contribuir e permanecer, ou ndo, na pesquisa, por

Enderego: Av. Tancredo Neves, 1095

Bairro: Cavalhada Il CEP: 78.200-000
UF: MT Municipio: CACERES
Telefone: (65)3221-0067 E-mail: cep@unemat br

Pagina 02 de 04



129

UNIVERSIDADE DO ESTADO Plataforma

. asil
mifﬂ:‘ﬂ:l.'m DE MATO GROSSO - UNEMAT

Conftinuacio 8o Parecer: 6.130.803

intermédio de manifestagdo expressa, livre e esclarecida;

- Ponderagao entre riscos e beneficios, tanto conhecidos como potenciais, individuais ou

coletivos, comprometendo-se com o maximo de beneficios e o minimo de danos e riscos;

- Garantia de que danos previsiveis serdo evitados; e

- Relevancia social da pesquisa, o que garante a igual consideragdo dos Interesses envolvidos, nao
perdendo o sentido de sua destinagdo sdcio-humanitaria.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Todos os termos foram apresentados de acordo com as exigéncias da resolugao 466/2012 e a Norma
Operacional 001/2013 do CNS-Conselho Nacional de Saude.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Estado de Mato Grosso CEP/UNEMAT apés andlise do
protocolo em comento, de acordo com a resolugdo 466/2012 e a Norma Operacional 001/2013 do CNS, &
de parecer que nado ha restrigdo ética para o desenvolvimento da pesquisa.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS DO _P | 31/05/2023 Aceito
|do Projeto ROJETO 2130390.pdf 18:31:06
Qutros OFICIOdeENCAMINHAMENTOassinado| 31/05/2023 |ELIANA BARBOSA Aceito
-pdf 18:27:54 |DA SILVA
Outros INSTITUICOEStermoassinadoUNEMAT.| 31/05/2023 |ELIANA BARBOSA Aceito
pdf 18:27:00 | DA SILVA
Projeto Detalhado / | Projeto.pdf 31/05/2023 |ELIANA BARBOSA Aceito
Brochura 18:23:37 |DA SILVA
Investigador
Qutros Instrumentosdapesquisa.pdf 02/05/2023 |ELIANA BARBOSA Aceito
21:25:35 |DA SILVA
Folha de Rosto ROSTO.pdf 02/05/2023 |ELIANA BARBOSA Aceito
17:58:51 _|DA SILVA
Outros DECLARACAOQUEMAT .pdf 02/05/2023 |ELIANA BARBOSA Aceito
17:57:42 _|DA SILVA
Outros TERMOusodeimagens.pdf 02/05/2023 |ELIANA BARBOSA Aceito
17:44:58 | DA SILVA
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QOutros declaracaoNAOINICIO.pdf 02/05/2023 |ELIANA BARBOSA Aceito
17:40:52 | DA SILVA
Outros LattesAriele pdf 02/05/2023 |ELIANA BARBOSA Aceito
17:32:15 |DA SILVA
Outros lattesELIANA pdf 02/05/2023 |ELIANA BARBOSA Aceito
17:31:03 | DA SILVA
Orgamento Orcamento.pdf 02/05/2023 |ELIANA BARBOSA Aceito
17:19:09 |DA SILVA
TCLE / Termos de | TCLE.pdf 02/05/2023 |ELIANA BARBOSA Aceito
Assentimento / 16:02:15 |DA SILVA
Justificativa de
Auséncia
Solicitagao Assinada | solicitacacCEPOFICIOPCOMITE.pdf 02/05/2023 |ELIANA BARBOSA Aceito
pelo Pesquisador 16:02:00 |DA SILVA
Responsavel
Cronograma CRONOGRAMA pdf 02/05/2023 |ELIANA BARBOSA Aceito
15:57:31 |DA SILVA
Declaragao de DECLARACAODERESPDOPESQUISA | 02/05/2023 |ELIANA BARBOSA Aceito
concordancia DOR.pdf 15:27:13 |DA SILVA
Declaragao de DECLARACAOELIANA pdf 02/05/2023 |ELIANA BARBOSA Aceito
|Pesquisadores 15:24:23 |DA SILVA
Declaragao de DECLARACAOARIELE pdf 02/05/2023 |ELIANA BARBOSA Aceito
Pesquisadores 15:24:14 |DA SILVA
Situacao do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciagfio da CONEP:
Né&o
CACERES, 20 de Junho de 2023
Assinado por:
Raul Angel Carios Olivera
(Coordenador(a))
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