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RESUMO

Esta pesquisa investigativa tenciona provocar reflexdes acerca do papel do professor
de Matematica, considerando a maneira como planeja e estimula a participacéo e a
aprendizagem do estudante com deficiéncia intelectual, no contexto da educacao
inclusiva. Nesse sentido, deseja-se que contribua com a pratica de professores de
Matematica dos anos finais do Ensino Fundamental, no processo de escolarizacao
de estudantes com deficiéncia intelectual. Para tanto, tem-se como objetivo principal,
analisar como as praticas e planejamentos acontecem no processo de ensino a partir
das concepcgbes e narrativas de professores em uma escola publica do Estado de
Mato Grosso. Os referenciais tedricos que balizaram o objeto pesquisado se
organizaram de maneira a apresentar o contexto da deficiéncia intelectual, descrever
a formacdo de professores para a educacado inclusiva e aspectos da educacéao
matematica que fortalecem o ensino inclusivo. Os instrumentos de pesquisa
utilizados para reunir as informacfOes validadas para a coleta de dados foram
guestionarios, com questdes abertas e fechadas, respondidos por professores da
disciplina de matematica da Escola Estadual Deputado Jodo Evaristo Curvo. A
andlise das respostas dos colaboradores possibilitou inferir que, mesmo diante das
dificuldades estruturais enfrentadas na atuacdo da educacdo inclusiva, o0s
professores conseguem promover adaptacdes curriculares de pequeno porte para
estudantes com deficiéncia intelectual e buscam a utilizacdo de métodos inovadores,
sobretudo com a utilizacdo do ludico e, que se mostram capazes de promover
aprendizagem significativa.

Palavras-Chave: Inclusdo. Deficiéncia Intelectual. Ensino de Matemética. Educacao
Basica.



ABSTRACT

This investigative research intends to provoke reflections on the role of the
mathematical teacher, considering the way in which they plan and encourage the
participation and learning of students with intellectual disabilities, in the context of
inclusive education. In this sense, it is hoped that it will contribute to the practice of
mathematical teachers in the final years of Elementary School, in the process of
schooling students with intellectual disabilities. To this end, the main objective is to
analyze how practices and planning happen in the teaching process based on the
conceptions and narratives of teachers in a public school in the State of Mato Grosso.
The theoretical references that guided the researched object were organized to
present the context of intellectual disability, describe teacher training for inclusive
education and aspects of mathematics education that strengthen inclusive teaching.
The research instruments used to gather validated information for data collection
were questionnaires, with open and closed questions, answered by mathematics
teachers at Escola Estadual Deputado Jo&o Evaristo Curvo. The analysis of the
collaborators' responses made it possible to infer that, even in the face of the
structural difficulties faced in the performance of inclusive education, teachers are
able to promote small curricular adaptations for students with intellectual disabilities
and seek to use innovative methods, especially with the use of play. and, which are
capable of promoting meaningful learning.

Keywords: Inclusion, Intellectual Disability, Mathematics Teaching.
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1. INTRODUCAO

A Deficiéncia Intelectual (DI) € uma condicdo caracterizada por limitacdes
significativas tanto no funcionamento intelectual quanto nas habilidades adaptativas
essenciais para a vida diaria. Essas limitagdes geralmente se manifestam antes dos
18 anos e podem afetar areas como o raciocinio, a resolucdo de problemas e a
capacidade de aprender novas habilidades.

As dificuldades na adaptacao social e na realizagéo de tarefas cotidianas sao
comuns, mas o0 grau e a natureza podem variar amplamente entre os individuos. E

categorizada em niveis que vado de leve a profunda, conforme o grau de

comprometimento das funcdes cognitivas. A faixa aproximada para cada nivel é:

e Leve - Dificuldades de aprender habilidade que envolva leitura, escrita
mateméatica, pensamento abstrato, tempo e dinheiro;

e Moderado - Desenvolvimento lento da linguagem e habilidades pré
académicas, lento progresso na leitura, escrita, matematica, tempo e
dinheiro;

e Grave - Pouca compreensao da linguagem escrita, conceito de nimeros,
guantidade, tempo e dinheiro;

e Profunda - Pode adquirir habilidades como classificar e combinar se
associadas as caracteristicas fisicas (Munhoz; Santos, 2022, p. 72).

O acolhimento e a escolarizacdo de estudantes com DI ainda caminham com
alguns obstaculos emergentes para os professores. Em particular, o ensino de
Matematica, tendo em vista as dificuldades de aprendizagem e o contexto da
diversidade humana. Esse € um cenario que exige habilidades para lidar com as
especificidades diante do paradigma inclusivo da educacdo. Valentin (2011)
evidencia que o acolhimento de estudantes com deficiéncia nas aulas regulares
(denominadas escolas comuns) provoca, ou pelo menos deveria provocar um
movimento para encontrar estratégias que possibilitem a aprendizagem efetiva e
evite qualquer forma de exclusdo. O principal pressuposto desse paradigma
(inclusivo) é que as escolas devem atender estudantes com deficiéncia e o papel do
professor de Matematica, no contexto da educacao, inclusiva se caracteriza por
desenvolver e oportunizar caminhos para que se apropriem do conhecimento
matematico e avance, tanto intelectual quanto socialmente.

Esta proposta se relaciona com a Linha de Pesquisa “Educagao Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva”, do Mestrado Profissional em Educacgao

Inclusiva (PROFEI), com uma abordagem qualitativa, pois esse tipo de pesquisa
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aborda questdes especificas, foca em um nivel de realidade ndo quantificavel e lida
com um universo de significados, motivacdes, crencas e valores. Ressalta-se que 0
proposito da pesquisa € orientado pela seguinte questdo: Como professores de
Matemética de uma escola publica do Estado de Mato Grosso organizam e planejam
suas metodologias de ensino no processo de escolarizacdo e de aprendizagem
inclusiva de estudantes com deficiéncia intelectual?

Ao longo da pesquisa tenciona-se evidenciar a importancia da disciplina de
Matematica para o desenvolvimento cognitivo de jovens com DI e seu processo de
acolhimento, baseado em entrevistas, questionarios, acdo formativa, revisdo
bibliogréafica, portais de acesso (CAPES) e leitura de diversos autores.

Este estudo propde reflexdes sobre experiéncias vivenciadas no contexto
escolar. Observa-se que algumas praticas e acdes inclusivas podem se consolidar
nas escolas, a fim de promover ambientes que valorizem a diversidade e se
comprometam em atender as necessidades especificas dos estudantes, tais como: a
adaptacao/flexibilizacdo do curriculo, a utlizacdo de recursos pedagogicos
diferenciados e a formacdo continua e continuada dos professores. Nessa
perspectiva, destaca-se que, no ambito dos mestrados profissionais na area da
Educacdo, as pesquisas realizadas repercutem a medida que investigam e
interferem nas acbes e praticas no ambiente educacional. E, além disso, o
conhecimento vivenciado, académica e cientificamente retorna ao contexto escolar
contribuindo com o avangco das préaticas, promovendo melhorias no sistema
educacional, em particular, nas dimensfes abarcadas pela Educacao Inclusiva.

Do ponto de vista social, espera-se que este estudo seja relevante para o
ensino de Matematica, considerando as especificidades dos estudantes com DI
cujos direitos sdo assegurados por varios documentos internacionais, como a
Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos de 1990 e a Declaracdo de
Salamanca de 1994. Essas diretrizes fundamentam as propostas educativas para a
Educacao Inclusiva (El) que, respaldada por legislacdes nacionais como a Lei n.°
13.146/2015, também conhecida como Lei de Inclusdo, oferece garantias essenciais
para a plena integracao social das pessoas com deficiéncia.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) é uma abordagem
pedagogica essencial, que busca reconhecer, aprimorar e estruturar recursos
educativos e de acessibilidade para superar barreiras a participacéo, considerando

as necessidades particulares de cada aluno. De acordo com Brasil (2008, p. 1), “o
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atendimento educacional especializado deve integrar o plano pedagdgico da
instituicdo de ensino, contar com a cooperacao da familia e ser alinhado com outras
politicas publicas.” O AEE promove a colaboracdo entre professores, familias e
outros profissionais, garantindo que todos trabalhem juntos para apoiar 0 progresso
e a inclusdo do aluno. Essa abordagem € essencial para criar um ambiente
educacional que respeite e valorize a diversidade, oferecendo oportunidades
equitativas para todos os estudantes. Considerando que os saberes matematicos
proporcionam autonomia aos individuos, ao serem utilizados no cotidiano, em
atividades como compras, utilizagdo das tecnologias, gestéo financeira, entre outros.
Tendo em vista a Constituicdo Federal Brasileira de 1988, e no sentido de que
prevalegca a lei que garante a “Educacao de qualidade para todos”, esta pesquisa
mostra-se relevante, ao verificar as necessidades educativas especiais na disciplina
de Matemética. Conforme o artigo 205 da Constituicdo, a educacdo é um direito
universal e uma responsabilidade compartilhada entre o Estado e a familia. Devendo
ser promovida com o apoio da sociedade para assegurar o desenvolvimento pleno
do individuo e sua preparacao para a cidadania e o trabalho e conforme o artigo 208
‘O dever do Estado com a Educacdo sera efetivado mediante a garantia de
atendimento  educacional especializado as pessoas com  deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino” (Brasil, 1988).

Para Kassar et. al (2019), garantir a atencao a especificidade da populacao
da Educacéo Especial sem perder a abrangéncia do olhar aos direitos sociais de
todo o cidaddo, é um desafio a ser enfrentado nessa area. Torna-se entdo
necessario aos professores, em especial de Matematica, trabalhar as dificuldades de
aprendizagem ou limitagcdes no processo de desenvolvimento intelectual, realizar o
acompanhamento durante o desenvolvimento das atividades curriculares, promover
acolhimento dos alunos com DI no processo socioeducativo e dinamizar o trabalho
na disciplina no contexto escolar. E dessa forma, promover uma educacédo de
gualidade. Esse principio tem em vista garantir que todos os estudantes,
independentemente de suas condi¢des individuais, tenham acesso a uma educacéo
de qualidade que atenda as suas necessidades especificas e ofereca oportunidades
para seu pleno desenvolvimento académico e social.

Este trabalho objetiva analisar como as praticas e planejamentos acontecem
no processo de ensino a partir das concepc¢des e narrativas de professores em uma

escola publica no municipio de Jauru-MT com foco nos estudantes com DI. Para
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responder ao objetivo geral, seguem 0s seguintes objetivos especificos:

a. ldentificar as formas de acolhimento de alunos com DI no processo de
ensino e aprendizagem na disciplina de Matematica na Escola Estadual Deputado
Joéo Evaristo Curvo;

b. Investigar as concepcdes dos professores de Matematica dos anos finais
do Ensino Fundamental da escola em relacdo ao processo de acolhimento dos
estudantes com DI no contexto diario em sala de aula.

c. Analisar as concepcdes docentes sobre o acolhimento escolar de alunos
com deficiéncia intelectual nos anos finais do ensino fundamental.

Para a coleta de dados, utilizou-se um questionario semiestruturado,
composto por 17 questdes (Apéndice B), elaborado no Forms e no Word, enviado
por meio do WhatsApp e também entregue impresso aos professores da disciplina
de Matemética. Recolhidos os instrumentos avaliadores, os dados e materiais
passaram por andlise. Para o desenvolvimento, baseamo-nos em tedricos como
Vygotsky (1997, 2007, 2010), pioneiro no estudo dos processos de aprendizagem e
desenvolvimento de pessoas com deficiéncia no inicio do século XX, bem como em
outros estudiosos como Fernandes (2017), Moreira (2012) e Lara (2011), que
forneceram fundamentos para o ensino da Matematica a estudantes com DI.

Ao investigar as praticas de acolhimento de alunos com DI no ambiente
escolar, identificou-se a necessidade de a¢cdes de formacdo para os professores.
Com o intuito de transformar conhecimentos e praticas, planejou-se desenvolver um
caderno orientativo direcionado as unidades tematicas. Esse material inclui teorias
sobre a definicdo de DI e atividades relacionadas as unidades tematicas, sendo um
recurso instrucional de apoio e aborda aspectos legais, teéricos e metodolégicos
para auxiliar no processo de ensino e acolhimento.

A pesquisa foi submetida e aprovada pelo Comité de Etica e Pesquisa com
Seres Humanos - CEP/UNEMAT - sob o parecer n.° 6.169.022. Esta organizada em
trés capitulos que guiardo o leitor por uma analise detalhada do tema em questao. A
introdugdo apresenta o tema da pesquisa, a problematica que motivou seu
desenvolvimento, elenca o objetivo geral e os especificos previamente definidos.

O primeiro capitulo, Fundamentagdo Teodrica, apresenta-se com conceitos
fundamentais para a compreensdo de todo percurso da Educacdo Inclusiva,
Educacao Especial (EE) e as formas de acolhimento garantidas por Lei, que temos
vivenciado ao longo dos anos. Possibilita a compreenséo de todo o processo de
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acolhimento, ancora-se em autores e estudiosos sobre o tema que disponibiliza o
aporte teorico de sustentacdo, as discussdes e posicionamentos que versam sobre o
conceito de DI. Contextualiza o processo historico no Brasil, a formacédo de
professores e o ensino de Matemética como caminho, para aprimorar o acolhimento
0s estudantes citados.

No segundo capitulo, denominado O Caminho Metodoldgico, a descricdo é
em relacdo a todo processo que envolveu o trabalho desenvolvido para se chegar
aos objetivos planejados e orientado pela seguinte questdo: Como professores de
Matemética de uma escola publica do Estado de Mato Grosso organizam e planejam
suas metodologias de ensino no processo de escolarizagdo e de aprendizagem
inclusiva de estudantes com deficiéncia intelectual? Esta organizado de modo a
favorecer a compreensao de todas as partes envolvidas na investigacdo, bem como
descreve de maneira detalhada as etapas do caminho percorrido, desde o
planejamento, o estudo, o publico-alvo, os instrumentos de coleta de informacdes e
0s procedimentos seguintes. Apresenta, objetivamente, um pouco da trajetoria da
pesquisadora, dado relevante para que se compreenda o seu perfil e 0s motivos que
a levaram a defesa do tema.

O capitulo terceiro apresenta Resultados e Discussdes. Sdo anunciados e
discutidos os resultados da pesquisa. Explicita os dados obtidos por meio da
entrevista e do questionario semiestruturado, que foram realizados com as partes
investigadas, compilados e demonstrados em quadros, graficos e tabelas, de
maneira a possibilitar melhor visualizacdo e compreenséo do alcance da pesquisa.
Traz também o produto educacional elaborado para consulta e auxilio aos
professores, especialmente de estudantes com DI, e detalha também sobre a acéo
formativa realizada pela pesquisadora com os professores investigados.

Por fim, apresentam-se as consideragdes e as (in)conclusdes, haja vista ser
este um tema relevante, abrangente e que, na prética, da seus primeiros passos.
Atualmente, as escolas e gestores tém se preocupado com adaptacdes na estrutura
fisica e com a disponibilidade de recursos materiais que proporcionem uma
aprendizagem mais eficaz. A presenca de assistentes e professores de apoio
também representa um diferencial significativo, auxiliando tanto o professor quanto
no processo de aprendizado desses estudantes. Apés as referéncias utilizadas, ha
0s apéndices e anexos estdo elencados todos os instrumentos adotados no

desenvolvimento desta pesquisa.
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2. TRAJETORIA ESCOLAR DA PESQUISADORA

Sou Laudiane Silva de Oliveira Ferreira. Nasci em 03 de setembro de 1977, no
municipio de Jauru, no Estado de Mato Grosso. Morei na zona urbana até os dez
anos, quando minha familia mudou-se para um sitio proximo a cidade. Sempre
vivemos de forma simples e humilde. Filha de José Carlos de Oliveira e Arlete Silva
de Oliveira, pessoas incansaveis, trabalhadoras, batalhadoras e principais
incentivadores para que nos, filhos, tivéssemos o necessario para uma vida digna.

Minha familia constantemente me encorajou a persistir e aproveitar as
oportunidades, a fim de que pudesse construir um futuro promissor e dinamico no
ambito profissional. Aos seis anos (1983), iniciei minha escolaridade na cidade de
Jauru. Cursei o Ensino Fundamental e conclui o médio profissionalizante
(Magistério) em 1995, na Escola Estadual Deputado Jodo Evaristo Curvo. Minha
trajetéria profissional iniciou-se em 1996 quando, recém-concluido o Magistério,
ministrei as disciplinas de matematica e ciéncias para turmas da antiga 52 a 82 séries
do Ensino Fundamental, em uma escola na zona rural, extensdo da Escola Estadual
Francisco Salazar, Comunidade Sao Miguel no municipio de Jauru.

Em 1999, iniciei o curso de Ciéncias/Matematica na Universidade de Cuiaba
(UNIC), na modalidade semipresencial, por um periodo de quatro anos, finalizando
em 2002. Nessa trajetéria, mantive meu envolvimento na educacdo como professora
e estudante, alternando entre trés semanas de trabalho e uma semana de estudos
em Cuiaba.

Foi um periodo desafiador, exigindo grande esforco e determinacdo. Mesmo
antes de concluir a graduacdo em Matematica, ingressei em Pedagogia pela
Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), no periodo compreendido entre
2000 e 2004. No ano em que conclui a segunda Licenciatura, comecei uma
especializacdo em Educacdo Matemética pelo Instituto Cuiabano de Ensino e
Cultura (ICEC).

Aprovada em 1999, no concurso publico do Estado de Mato Grosso, atuei
como magistério. Em marco de 2000, assumi o0 concurso e passei a lecionar na zona
urbana na escola Estadual Francisco Salazar (sede). Participei, em 2007, de
concurso publico do Estado pleiteando a segunda cadeira, fui aprovada na area de
Matematica, assumi e continuei atuando na mesma escola.

Com o redimensionamento das Escolas Estaduais em 2009, a Escola
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Francisco Salazar passou a atender apenas aos anos iniciais do ensino fundamental
(1° ao 5° ano). A Escola Joao Evaristo ficou com os anos finais e o ensino médio,
entdo passei a atuar apenas na Escola Estadual Deputado Jodo Evaristo Curvo,
instituicdo que contribuiu grandemente com a minha formagéao enquanto educadora.
Mesmo trabalhando nos dois concursos, no periodo de 2011 a 2012 estive na fungéo
de tutora da UNEMAT, com a turma de graduacdo que cursava licenciatura na
disciplina de fisica, na modalidade Educacéo a Distancia (EaD), no polo de Jauru,
realizando os atendimentos aos finais de semana.

Hoje, ap0s 27 anos de experiéncia no campo da docéncia, reconhe¢o o valor
da jornada vivida, porém tenho plena consciéncia de que ainda ha muito a aprender.
O aprendizado para mim ndo € uma questdo de experiéncia, mas sim de intimidade
com o saber e o dom de compartilha-lo. Motivada pelo desejo continuo de
crescimento, cativei 0 anseio antigo de ingressar em um Programa de Pés-
Graduagcdo de Mestrado stricto senso, aspirando tornar-me uma pesquisadora,
dedicar e aprofundar os meus conhecimentos de maneira a enriqguecer minha pratica
pedagogica e proporcionar aos estudantes uma aprendizagem cada vez mais
significativa e promissora.

Destaco, por meio deste estudo, aspectos significativos de minha jornada
educacional, académica e profissional, fundamentais no meu processo de evolucao
e transformacdo em busca de ser um ser humano melhor na comunidade e no meio
em que vivo. Considero-me educadora comprometida com o desenvolvimento
continuo, tanto no ambiente escolar quanto académico, e em constante
aprimoramento de meus conhecimentos. O empenho com a minha atuacédo e
profissdo ndo € uma atividade individual e isolada, faz parte de um objetivo maior
gue é contribuir positivamente para a melhoria da qualidade da/na educacéao.

Apresento apenas um recorte da minha trajetéria que reflete a importancia do
ensino como um catalisador de mudancas, tanto pessoais quanto no contexto
sociocultural. Estou convencida de que cursar mestrado representa uma
oportunidade extremamente valiosa para 0 crescimento de todo e qualquer
profissional. E visivel o impacto que essa experiéncia enriquecedora ocasiona desde
a organizagcdo de meu trabalho pedagogico até o melhoramento do desenvolvimento
das minhas habilidades pedagdégicas em sala de aula.

Em 2022, experimentei um momento verdadeiramente especial ao ser

aprovada no processo seletivo do mestrado profissional em Educacdo Inclusiva-
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PROFEI/UNEMAT, concretizando um sonho que, por muitas vezes, parecia distante
demais. A conquista foi recebida com grande entusiasmo por aqueles que sempre
confiaram em minha determinacdo e capacidade, incentivando-me a superar
obstaculos, medos e desafios. Essa vitoria ndo apenas abriu novos horizontes, mas
também renovou minha esperangca em alcancar novas possibilidades.

Reconheco plenamente que ser professora e educadora implica em assumir
um papel continuo e dindmico em nosso proprio processo de aprimoramento, que vai
muito além da concluséo da graduacao. Desde os primeiros anos de minha atividade
docente, dedico um tempo para o aperfeicoamento da minha formacgao profissional.
Incluindo a busca por conhecimento em livros, participacdo ativa em cursos,
seminarios, palestras e outras atividades que ampliem minha compreensao sobre a
escola, o papel do professor, as praticas e politicas educativas, as dinamicas sociais.

A jornada incessante tem sido minha motivacdo diuturna para alcancar a
exceléncia onde atuo e encontrar respostas as questdes que me inquietam,
compensando as horas dedicadas a procura incansavel pelo conhecimento. Na
trajetéria como professora, ao transitar por diferentes Instituicbes de Ensino, me
deparei com desafios expressivos relacionados a inclusdo de alunos com deficiéncia.
Frequentemente enfrentei a necessidade de apoio, de compartilhamento de
experiéncias e de capacitacdo adequada, além da urgéncia por recursos e
investimentos para aprimorar praticas pedagdgicas na Educacéo Basica.

Em muitas ocasifes, percebi a auséncia de consenso em relacdo a praticas
eficazes, capazes de atender crescentes demandas educacionais e requerem
mudancas substanciais nas abordagens pedagodgicas vigentes. Assim, como
professora pesquisadora, propus uma formacéo continuada com os professores de
matematica, centrada no acolhimento de alunos que apresentam deficiéncia
intelectual. Nesse contexto, acredito que o0 conhecimento e a formagao,
proporcionados por este mestrado, tém o potencial de provocar uma verdadeira
revolucdo no ambiente da sala de aula.

O estudo tem sido marcado por momentos preciosos e cativantes, permeados
por frequentes socializacbes de aprendizados, fundamentais no aprimoramento de
minhas habilidades de ensino. Orgulho-me de encontrar tantos outros estudos e
pesquisas reconhecidos em publicacfes, em periddicos cientificos especializados na
area educacional, além da participacdo em importantes eventos da area.

Muitas vezes a renuncia a compromissos e até mesmo a familia fez-se
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necessaria. Nao procrastinar nas leituras e trabalhos investigativos sempre foi meta
e cada esforco foi recompensado por constatar o meu crescimento profissional e a
gualidade do ensino que posso oferecer.

Estudante do Programa de Mestrado PROFEI, na linha de pesquisa em
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, afirmo que essa jornada
trilhou-se com extrema disciplina, dedicacdo, sabedoria, compreensédo e afeto, por
todos os atores dessa jornada, docentes, orientadores e colegas que estiveram ao
meu lado durante todo o processo.

Sendo pesquisadora atuante em sala de aula, em toda a jornada educacional,
dediquei-me a diversificar as praticas, abordando temas pertinentes ao cotidiano dos
estudantes, especialmente aqueles com DI. Meu objetivo sempre foi proporcionar
experiéncias de aprendizagem eficazes, por meio de estratégias pedagdgicas
diferenciadas e metodologias inovadoras.

Nesse processo, surgiu o interesse em investigar e colaborar com outros
professores, oferecendo formacdo continuada especifica e compartilhando
atividades diversificadas para o ensino de matematica aos alunos com DI.

Percebi que as orientacbes e estudos dispensados nesse caminho, como
pesquisadora iniciante, foram contribuicdes fundamentais. Para tal, aprofundei no
cientificismo e, sem duavida, consolidei os principios fundamentais de conducéo de
uma pesquisa, reforcando a crenca de que o conhecimento € sempre valido e deve
ser continuo.

Sou consciente que ha um longo caminho a percorrer e o farei sempre com
gratiddao pela oportunidade de adquirir conhecimento, realizar pesquisas e a
possibilidade de pensar mudancas. Reconheco a transcendéncia de receber uma
orientacdo dedicada, realizar extensas leituras, discussdes, pesquisas, dedicacdo e
comprometimento incansavel.

Ao observar as minhas transformacées como ser humano, intelectual e
profissional, sinto profunda satisfacdo em constatar que me torno cada vez mais uma

professora pesquisadora.
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3. FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo apresentamos o referencial teérico, que direciona a pesquisa e
proporciona o aporte necessario para embasar a investigacdo. Abordamos conceitos
relevantes para a compreensao do acolhimento de estudantes com deficiéncia e das

percepcdes dos professores de Matematica.

3.1 A Deficiéncia Intelectual/mental

Antes de conceituarmos DI, é importante mencionarmos que, a partir da
Convencdo sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia (2006), foram
classificadas em trés grandes grupos: as intelectuais, as fisicas e as sensoriais
(Silva; Garcez, 2019). Quanto ao que atualmente se denomina como DI, €
interessante ressaltar que a utilizacdo do termo é relativamente recente, em
substituicdo ao que antes era referenciado como retardo mental. Em relacéo a essa
substituicdo da nomenclatura, a Associacdo Americana de Deficiéncia Intelectual e

Desenvolvimento referencia que:

A diferenca principal se refere ao lugar que ocupa a deficiéncia: o conceito
anterior, Retardo Mental, via a deficiéncia como um déficit da pessoa,
enquanto que o conceito atual, Deficiéncia Intelectual, vé a deficiéncia
como uma relagdo entre as capacidades da pessoa e o contexto em que
esta participa. A terminologia Retardo Mental fazia referéncia a uma
condicao interna do individuo, a Deficiéncia Intelectual faz referéncia a um
estado de funcionamento e a uma condicdo. Ambas as construgfes
consideram, contudo, que a condi¢do (como no Retardo Mental) e o estado
de funcionamento (como na Deficiéncia Intelectual) definem as limitagBes
no funcionamento humano tipico (AAIDD, 2010, p. 42).

A OMS (1992) conceitua a DI como uma condicdo de desenvolvimento
interrompido ou incompleto da mente, especialmente caracterizada pelo
comprometimento de habilidades manifestadas durante o periodo de
desenvolvimento que contribuem para o nivel global de inteligéncia, isto é,
cognitivas, de linguagem, motoras e habilidades sociais. Estabelece a existéncia de
dois modelos, diversos para que se compreenda o que é deficiéncia. O modelo
médico, que considerava a incapacidade do individuo como algo intrinseco, que
necessita de intervencdo médica; e o social, no qual as limitagcdes do individuo

resultam de uma complexa interacdo entre trés elementos: a saude da pessoa, 0s
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fatores pessoais e os fatores externos que refletem em sua vida (OMS, 2004).

A Associacdo Americana de Deficiéncia Intelectual e Desenvolvimento
(AAIDD, 2010) descreve a DI como limitagdes significativas no funcionamento
intelectual e no comportamento adaptativo, expressas em habilidades adaptativas
conceituais, sociais e praticas. Atualmente, deficiéncia mental ndo se esgota na sua
condicdo organica e/ou intelectual e nem pode ser definida por um Unico saber
(Brasil, 2007). Segundo a teoria histérico-cultural’, o desenvolvimento cognitivo e
intelectual ndo é determinado apenas por fatores biol6gicos, mas também pela
interacdo social e cultural. As pessoas com DI podem se beneficiar das mesmas
estratégias de mediacdo pedagogica utilizadas para estudantes sem deficiéncia,

adaptadas as suas necessidades individuais. Compreende-se que:

Nesse sentido, consideram-se algumas técnicas e procedimentos
fundamentais no trabalho desenvolvido com o aluno com deficiéncia
intelectual, as quais devem enfatizar a mediagdo a ser realizada pelo
educador para a aprendizagem e o desenvolvimento das potencialidades da
crianca, e também investir na compensacédo para libertar a crianca das
impressdes perceptuais concretas. Portanto, o educando deve ser
desafiado, conduzido ao processo de generalizacdo do pensamento, ao
desenvolvimento de suas funcdes psicoldgicas superiores (Garcia, 2018, p.
108-109).

Para Vygotsky (2010), o desenvolvimento da pessoa com deficiéncia segue
padrbes semelhantes aos das pessoas sem deficiéncia, no entanto, criancas com DI
adotam abordagens particulares para estimular o conhecimento e recorrem a
mediacdes sociais de maneira especifica. A influéncia do ambiente no qual o
aprendiz estd inserido desempenha papel relevante na forma como ocorre a
aquisicdo do conhecimento. A personalidade equilibra-se e compensa-se
paulatinamente pelos processos de desenvolvimento.

Parafraseando o estudioso, é possivel observar que é essencial direcionar a
atencao para o processo de desenvolvimento da criancga, colocando em destaque 0s
movimentos de reestruturacdo que acontecem diante das dificuldades e nédo se

concentrar exclusivamente nelas.

Os processos de doenca ndo puderam ser descobertos enquanto ndo se
compreendia que o proprio organismo luta contra a doenga, que o proprio

' Teoria criada por Vygotsky em que a aprendizagem é resultado de uma natureza social, ou seja, a
aprendizagem acontece a partir das interagfes das criangas com os individuos que a cercam
(Vigotsky 2007, p 100).
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organismo luta contra a doenca, que existem sintomas de dupla ordem: por
um lado, os sintomas de alteracdo das fungdes, por outro lado, os sintomas
da luta do organismo contra essas alteracdes. Para a educacédo da crianca
mentalmente retardada, € importante conhecer como se desenvolve, ndo é
importante a insuficiéncia em si, a caréncia, o déficit, o defeito em si, mas a
reacdo que nasce na personalidade da crianca, durante o processo de
desenvolvimento, em resposta a dificuldade com a qual tropeca e que deriva
dessa insuficiéncia. A crianca mentalmente retardada nao esta constituida
s6 de defeitos e caréncias, seu organismo se reestructura como um todo
Unico (Vygotsky, 1997, p. 134).

Nas ultimas tentativas de definir a deficiéncia intelectual, houve uma mudanca
significativa no foco, passando de uma condi¢cdo exclusiva do individuo para uma
gue envolve a interacdo desse, com um ambiente especifico. Ha entdo a
necessidade de mediacdo diferenciada para poderem aprender e desenvolver
habilidades. O conhecimento dos bens culturais historicamente construidos pela
humanidade ndo estd condicionado a um amadurecimento biolégico do individuo.
Embora reconhecamos o seu papel fundamental como uma base para o
desenvolvimento, é crucial compreender que ndo € o unico fator a ser considerado.

Menezes, Canabarro e Munhoz (2011) consideram que, para que 0 processo
de desenvolvimento de uma pessoa com DI aconteca efetivamente, ha que se
oferecer estimulos capazes de promover representacées mentais que substituem
objetos reais. As estratégias de ensino devem ser planejadas de acordo com essa
premissa. As primeiras definicdes de DI foram descritas entre as décadas de 1900 a
1940 com Tredgold (1908,1937) e Doll (1941), que vincularam esse tipo de
deficiéncia a ideia de incurabilidade, com desenvolvimento aprisionado e condi¢cdo
permanente de retardo mental. Conforme os referidos autores, as pessoas com esse
tipo de deficiéncia eram incapazes de se adequar ao ambiente natural e de
desempenhar atividades comuns a qualquer individuo da mesma faixa etaria
(Almeida, 2004; AAMR, 2006).

De acordo com Dias e Oliveira (2013), é inadequado aborda-la como uma
limitacdo absoluta no desenvolvimento intelectual, pois cada pessoa tem sua
singularidade, sua condicdo e seu contexto social. Corroborando com esse
pensamento, Veltrone (2011, p. 55) argumenta que a DI na escola foi sempre
enfatizada de maneira unica, sendo aqueles “alunos que fugiam dos padrbes
esperados, principalmente no que diz respeito a padrdes de inteligéncia e
desempenho académico”. As intervengBes pedagdgicas ndo visam apenas a

observacédo dos objetos reais, mas possibilitam que os individuos tomem posse

D
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internalizem os conceitos. Conforme apresentado no quadro 1, sobre a evolugao dos
conceitos de deficiéncia intelectual/retardo mental ao longo do tempo, houve
diversas compreensdes e interpretacdes acerca da DI, que se transformaram desde

0 século XX até a atualidade.

Quadro 1 - Evolugéo dos conceitos de deficiéncia intelectual/retardo mental

Periodo Conceito

“Deficiéncia mental era um estado de defeito mental a partir do nascimento ou
idade mais precoce, em funcdo do desenvolvimento cerebral incompleto e em
consequéncia disso, a pessoa afetada se tornava incapaz de desempenhar suas
tarefas como membro da sociedade”.

Tredgold (1908)

“[...] estado de desenvolvimento mental incompleto, de tal tipo e grau que tornava
o individuo incapaz de se adaptar ao ambiente normal, de forma a manter uma

Tredgold (1937) existéncia independente de supervisio, controle e suporte externo”

“Estado de incompeténcia social obtido na maturidade e resultante de um
desenvolvimento aprisionado na origem constitucional (hereditario ou adquirido),
sendo essa condigdo essencialmente incurdvel por meio de tratamento e
irremediavel por meio de treinamento [...]"

Doll (1941)

“[...] Retardo mental se refere a um funcionamento intelectual geral abaixo da
média, que se origina no periodo de desenvolvimento e que esta associado a
deficiéncias em uma ou mais das seguintes condi¢des: maturagdo, aprendizagem
e ajustamento social [...]”

Heber (1959)

“[...] funcionamento intelectual significativo abaixo da média, originado no periodo
de desenvolvimento contendo déficits no comportamento adaptativo e

AAMR (1973) manifestado no periodo de desenvolvimento”
‘uma condicdo de desenvolvimento interrompido ou incompleto da mente,
OMS (1992) especialmente caracterizado pelo comprometimento de habilidades manifestadas

durante o periodo de desenvolvimento e que contribuem para o nivel global de
inteligéncia, isto &, cognitivas, de linguagem, motoras e habilidades sociais.”

“condicao social caracterizada pela limitagdo ou impedimento da participacao da
pessoa diferente, nas diversas instdncias do debate de ideias e de tomada de

Aranha (1995) decisdes na sociedade.”

“Pessoas com retardo mental sdo amplamente percebidas por necessitarem de

amplo suporte, acomodacéo e protecédo em funcéo de limitagbes persistentes em

inteligéncia social, pratica e conceitual, resultantes da inabilidade de alcancar as

(1997) exigéncias intelectuais de uma variedade de ambientes e papéis. Essas
limitagBes, na maioria das vezes, sdo resultantes de anormalidades ou eventos
gue ocorrem durante o periodo de desenvolvimento e que tem efeitos
permanentes no desenvolvimento e funcionamento do cérebro”

Greenspan

"Deficiéncia mental ndo se esgota na sua condi¢cdo organica e/ou intelectual e

Brasil (2007) nem pode ser definida por um (nico saber. Ela é uma interrogacao e objeto de
investigacao de iniUmeras areas do conhecimento”

“Caracterizada por limitagbes significativas no funcionamento intelectual e no

comportamento adaptativo, expressas em habilidades adaptativas conceituais,

AAIDD (2010) <o ciais e praticas.”

Fonte: Almeida (2004). Adaptado pela autora.
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Nota-se que o conceito de deficiéncia intelectual/mental € complexo e existem
diversas interpretacdes sobre. Portanto, € de suma importancia pensar em uma
abordagem abrangente para que o processo educacional na area da educacao
especial se torne mais efetivo, pois “a deficiéncia mental ndo se esgota na sua
condicdo organica e/ou intelectual e nem pode ser definida por um unico saber. Ela
uma interrogacao e objeto de investigacdo de inumeras areas do conhecimento”
(Mantoan; Batista, 2007, p. 15).

No decorrer do tempo, a medida que o conhecimento cientifico avanca e o
processo toma forca, percebem-se mudancas significativas com relacdo a definicéo
do conceito de DI. Dessa forma, torna-se necessario contextualizar historicamente o
acolhimento escolar no Brasil, para melhor compreensdo do momento atual.

Temética que abordaremos na préxima secao.

3.2 O Sistema de acolhimento escolar no Brasil: contexto histérico

Quando observamos o0 processo de escolarizacdo dos estudantes com
deficiéncia no Brasil, notamos um substancial periodo marcado pela segregacdo ou
exclusdo. Atualmente, com os pressupostos do acolhimento, se busca defender,
garantir e problematizar as condi¢cdes adequadas a promocao da aprendizagem
desse publico e que sejam apropriadas as suas necessidades educativas.

A educacdo para criangas com deficiéncia no Brasil iniciou no final do século
XIX. A primeira instituicdo especializada para deficientes fisicos no Brasil data do
ano de 1717, mantida pela Santa Casa de Misericordia, na cidade de Sado Paulo-SP
(Jannuzzl, 2004, s.p.). Entretanto, o atendimento especializado foi oficializado
somente no Il Império, quando D. Pedro Il criou o Imperial Instituto dos Meninos
Cegos, atualmente denominado de Instituto Benjamin Constant e o Instituto dos
Surdos-Mudos, atual Instituto Nacional de Educacédo de Surdos (INES) “existem até
hoje como centros de referéncia nacionais” (Fernandes, 2011 p. 45). Entretanto, as
primeiras iniciativas foram timidas e irregulares.

Nos anos correspondentes a década de 1930, nota-se de forma mais
expressiva a efetivacdo da educacdo escolar das pessoas com necessidades
especiais. Em 1942, o Brasil ja contava com 40 escolas publicas regulares que

ofertavam algum tipo de atendimento a deficientes mentais e 14 escolas que
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atendiam alunos com outras deficiéncias. Na década de 90 ocorreu a Conferéncia
Mundial de Educacéo Especial, e no ano de 1994, foi proclamada a Declaracédo de
Salamanca que “define politicas, principios e praticas da Educacao Especial e influi
nas Politicas Publicas da Educagao” (UNESCO, 1994). A partir desse momento, o
acolhimento dos estudantes com deficiéncia passou a ser reconhecido como uma
necessidade, sendo considerada a forma mais avancada de democratizacdo das
oportunidades educacionais.

A Lei de n.° 9.394/96 que trata das Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDBEN), em seu artigo 59, preconiza que o0s sistemas de ensino devam assegurar
aos alunos curriculo, métodos, recursos e organizacao especificos para atender as
suas necessidades; garantam a terminalidade especifica aqueles que nao atingiram
0 nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental em virtude de suas
deficiéncias; e afiancem a aceleracdo de estudos aos superdotados para a
conclusao do programa escolar. Atribui as redes de ensino o dever de disponibilizar
todos 0s recursos necessarios para o atendimento igualitario entre os estudantes
com necessidades educacionais especiais e 0os demais estudantes.

Posteriormente, o decreto n.° 3.298 de 1999 dispbe sobre a Politica Nacional
para a Integracdo da Pessoa com Deficiéncia. Em seu capitulo VII, que trata da
Equiparacdo de Oportunidades, artigo 15 e inciso lll, determina a escolarizacdo em
estabelecimentos de ensino regular com a provisdo dos apoios necessarios ou em
estabelecimentos de ensino especial.

No ano de 2001, a resolucéo do Conselho Nacional de Educacéo/ Camara de
Educacdo Basica (CNE/CEB), em seu artigo 2, determina que: “Os sistemas de
ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se para o
atendimento aqueles com necessidades educacionais especiais, assegurando as
condi¢des necessarias para uma educacéo de qualidade para todos”. Ainda em 2001
foi criado o Plano Nacional de Educacao (PNE) através da Lei n.° 10.172. Dentre as

diversas diretrizes determinadas para a Educacéo Especial (EE) estabelece que:

A educacéo especial se destina as pessoas com necessidades especiais no
campo da aprendizagem, originadas quer de deficiéncia fisica, sensorial,
mental ou mdltipla, quer de caracteristicas como altas habilidades,
superdotacao ou talentos.

A educacao especial, como modalidade de educacao escolar, tera que ser
promovida sistematicamente nos diferentes niveis de ensino. A garantia de
vagas no ensino regular para os diversos graus e tipos de deficiéncia é uma
medida importante.
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Quanto mais cedo se der a intervencdo educacional, mais eficaz ela se
tornard no decorrer dos anos, produzindo efeitos mais profundos sobre o
desenvolvimento das criangas. Por isso, o atendimento deve comecar
precocemente, inclusive como forma preventiva. Na hipétese de nédo ser
possivel o atendimento durante a educacéo infantil, h4 que se detectarem as
deficiéncias, corno as visuais e auditivas, que podem dificultar a
aprendizagem escolar, quando a crianga ingressa no ensino fundamental
[...] (Brasil, 2001).

Ja em 2004, o Decreto n.° 5.296, conforme mencionado por Solto et al.
(2014), estabeleceu normas e critérios para a promocdo da acessibilidade as
pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida; tendo por objetivo promover a
acessibilidade urbana e apoiar acfes que garantam o acesso universal aos espacos
publicos. O Decreto n.° 6.571, assinado em 2008, dispde sobre o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e entre suas determinacdes, cabe aqui destacar o
apoio financeiro obrigatério da Unido, a fim de ampliar a oferta desse atendimento,
gue deve ser realizado como um complemento a formacdo dos alunos no ensino
regular; a implantacdo das salas de recursos multifuncionais e a formacéo
continuada de professores para o atendimento educacional especializado.

A Lei Brasileira de Incluséo n.° 13.146/2015, também garante, em seu artigo
27, que a educacao € “direito da pessoa com deficiéncia, assegurado sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida,
para alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, 13 interesses
e necessidades de aprendizagem”. Determina ainda que o Estado deva assegurar o
aprimoramento dos sistemas educacionais, visando garantir condicdes de acesso,
permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de servicos e de
recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam o acolhimento
pleno. Verifica-se que ndo se trata apenas de admitir a matricula dessas criancas,
mas oferecer servicos complementares, adotar préaticas criativas de planejamentos
de acordo com a deficiéncia de cada sujeito/estudante, de modo a adaptar o projeto
pedagdgico escolar, rever posturas e construir nova filosofia educativa.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento normativo de
referéncia nacional para as instituicdes publicas e privadas. Segundo o MEC, integra
a politica nacional da Educacédo Basica e contribui para o alinhamento de politicas e
acOes, em ambito federal, estadual e municipal, referentes a formacédo de

professores, a avaliagdo, a elaboracdo de conteudos educacionais e aos critérios a
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oferta de infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da educacéo,

inclusive no conhecimento matematico.

A BNCC orienta-se pelo pressuposto de que a aprendizagem em
Matematica estd intrinsecamente relacionada a compreensdo, ou seja, a
apreensdo de significados dos objetos matematicos, sem deixar de lado
suas aplicacdes. Os significados desses objetos resultam das conexdes que
os alunos estabelecem entre eles e os demais componentes, entre eles e
seu cotidiano e entre os diferentes temas matematicos. Desse modo,
recursos didaticos como malhas quadriculadas, abacos, jogos, livros,
videos, calculadoras, planilhas eletrdnicas e softwares de geometria
dindmica tém um papel essencial para a compreensdo e utilizagdo das
no¢des mateméaticas. Entretanto, esses materiais precisam estar integrados
a situagdes que levem a reflexdo e a sistematizacéo, para que se inicie um
processo de formalizacao (Brasil, 2017, p. 274).

Reconhece a diversidade dos estudantes e a necessidade de incentivo a uma
educacado realmente inclusiva, preparada para atender as necessidades de todos.
Para criancas com DI, o documento destaca que é importante ensinar habilidades,
como se conhecer, se relacionar com outras pessoas e cooperar.

A educacdo € um direito de todos. Diante dessa afirmacdo, € necessario
atentar-se as peculiaridades de cada individuo, promover uma educacéao inclusiva,
gue atenda a todos com igualdade e qualidade, respeito a diversidade e as
individualidades, de acordo com suas necessidades e potencialidades.

Conforme assegura a Lei n.° 13146/2015, denominada Lei Brasileira da
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, cujo objetivo maior € assegurar e promover, em
condicGes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais da
pessoa com deficiéncia, visando o acolhimento social e a cidadania. E importante
gue os professores desenvolvam trabalhos em equipe e garantam o AEE para os
alunos com deficiéncia, conforme os direitos estabelecidos na Constituicdo Federal
(Brasil,1988) e na LDBEN (Brasil, 1996).

Além dos diferentes recursos didaticos e materiais, como malhas
guadriculadas, abacos, jogos, calculadoras, planilhas eletrdnicas e softwares
de geometria dinamica, é importante incluir a histéria da Matematica como
recurso que pode despertar interesse e representar um contexto significativo
para aprender e ensinar Matematica. Entretanto, esses recursos e materiais
precisam estar integrados a situacdes que propiciem a reflexdo, contribuindo
para a sistematizacéo e a formalizagdo dos conceitos matematicos. (Brasil,
2017, p. 296).

A EE é parte integrante da educacéo regular, portanto, os estudantes com

deficiéncia estudam e frequentam os espa¢os comuns a todos. De acordo com CF,
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artigo 206, inciso I, o ensino fundamental é obrigatério e gratuito e deve ser
assegurada a igualdade de condicbes de acesso e permanéncia na escola. Sendo
esse um dos principios que garante como dever do Estado, inclusive, a oferta do
AEE, preferencialmente na rede regular de ensino.

A resolugado normativa 002/2015-CCE/MT em seu artigo 13 estabelece que
pessoas com necessidades educacionais especiais, definidas como estudantes com
deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista (TEA) e altas habilidades/superdotacéo
matriculados na Educacédo Bésica, terdo garantidos os servi¢os de apoio pedagdgico
especializado especifico para atender a suas necessidades educacionais, conforme
legislacdo vigente.

O PNE (2011-2020) estabeleceu também que esses estudantes devem ser
contemplados com a proposta de educacédo inclusiva, além de determinar o AEE e
disponibilizar servicos e recursos proprios. Ressalta-se que o0 processo de
construcdo de um sistema educacional inclusivo, seus aspectos ideoldgicos,
metodoldgicos e legais, estdo prescritos na CF.

Nessa vertente, espera-se que o0 professor cumpra a lei e oportunize um
ambiente de aprendizagem e conhecimento a todo estudante na disciplina de
Matematica, no contexto escolar. Ao considerar que o papel do professor é o de
instigar para desenvolver consciéncia critica, preparando o individuo para o mundo,
percebe-se a importancia do respeito a diversidade de conhecimento do estudante,
uma vez que somos seres/sujeitos em constante movimento e evolucdo. Nesse
contexto, Santos e Paulino (2008) ressaltam o panorama da igualdade, distanciada
da ideia de homogeneizacdo e contando com a diversidade como fator a ser
valorizado.

E possivel, portanto, perceber que ndo ha pessoas que postulam um Unico
padrdo e que h& a diversidade entre os sujeitos. Nesse interim, a realidade
vivenciada pelo estudante constitui-se nas especificidades e é dentro desse contexto
gue o sujeito se faz. Lima (2006) corrobora com 0 acima exposto ao observar que
nés, seres humanos, estamos incluidos na sociedade por uma relacdo de
pertencimento, baseada no principio da igualdade.

Ao mesmo tempo em que ha algo que nos aproxima e que nos identifica como
seres humanos, existem outros que também nos diferenciam enquanto pessoas. E
certo afirmar que a préatica do acolhimento social condiz com a aceitacdo das

diferencas individuais, valorizacdo de cada pessoa, convivéncia na diversidade
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humana. O acolhimento € um processo que contribui para a construcdo de uma
sociedade por meio de transformacdes. E nesse pensamento que Boneti (2013, p. 4)
refere-se quando argumenta que cabe a escola preparar o individuo para “ser
moderno”, para a evolugdo e para 0 progresso; que “‘cabe a escola cobrar dos
individuos esse desempenho, ao contrario, a partir das regras, normas e valores da
instituicdo escolar, ela propria, a escola, promove 0 estigma considerando o
individuo incapaz e atrasado”.

A escola tem que assumir uma postura em relagao aos alunos com deficiéncia
intelectual, levando a comunidade escolar a participar desse processo. Quanto aos
docentes, devem ser incentivados por meio de proposi¢do de introducdo as novas
metodologias, de maneira que atenda as necessidades dos educandos com
deficiéncia intelectual, trazendo algo que possa agregar algo ao seu aprendizado.
Para isso, faz-se necesséria a organizacdo do professor, no sentido de que busque
formacédo continuada a fim de melhor atender esses alunos, superando as aulas de
modos tradicionais, com novas metodologias de ensino (Valentim, 2011).

O acolhimento de criangas, jovens e adultos com necessidades educacionais
especiais no sistema regular de ensino € a questdo central sobre a qual a
Declaracdo de Salamanca discorre. Esse principio basico, regulamentado pela CF,
promulga uma sociedade mais justa, com oportunidade para todos, sem
discriminacéo.

No entanto, com uma visdo humanistica e igualitaria a qual ja conferia Freire
(1982), cuja partida do processo educativo ou da agdo cultural de carater libertador
ocorre por meio de uma pratica pedagdgica como ato de criacdo, capaz de
desenvolver outros atos criadores. E nesse sentido que se viabiliza o sujeito no
processo de ensino e de aprendizagem, com uma visdo dinamizadora que nao
equipara os sujeitos, mas o viabiliza como cidadao que se constroi cotidianamente.

O compromisso com o fortalecimento de sistemas educacionais mais
acolhedores e alinhados aos principios inclusivos encontra sua base filosofica em
diferentes documentos. Como a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1998) e a
Convencao Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagao
contra as Pessoas com Deficiéncia, realizada na Guatemala em 1999 e ratificada no
Brasil por meio do Decreto 3.956 de 08 de outubro de 2001. A partir de entéo,

buscou-se um alinhamento em agendas internacionais, de modo a estabelecer
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ajustes de acessibilidade. Fez-se necessaria uma diversidade de movimentos sociais
para ocorrer a garantia desses direitos humanos.

A0 nos concentrarmos em principios que visam criar sociedades mais
acolhedoras e que garantam oportunidades educacionais para todas as pessoas,
percebemos que a educacado inclusiva estd intimamente ligada ao respeito e a
valorizacdo das diversas diferencas e singularidades, reconhecendo-as como
componentes essenciais da experiéncia humana. Como resultado, discuti-la equivale

a abordar, inevitavelmente, a educagcdo como um direito universal.

O movimento mundial pela educacéo inclusiva é uma ac¢éo politica, cultural,
social e pedagodgica, desencadeada em defesa do direito de todos os
estudantes de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo
de discriminacdo. A educacéo inclusiva constitui um paradigma educacional
fundamentado na concepcéo de direitos humanos, que conjuga igualdade e
diferengca como valores indissociaveis, e que avanca em relagéo a ideia de
equidade formal ao contextualizar as circunstancias histéricas da producéo
da excluséo dentro e fora da escola (Brasil, 2008, p. 1).

Seguindo os principios de tornar a educacdo universal e democratizar o
ambiente escolar e, ao mesmo tempo, desafiando paradigmas excludentes, as
diretrizes do movimento da educacéao inclusiva tracam um percurso caracterizado
por sua néo linearidade. A luta pelo acolhimento vem se fortalecendo, mas tem

grandes desafios a enfrentar em um descompasso epistemolégico:

Se de um lado a partir da epistemologia classica a acdo escolar utiliza como
pressuposto basico a homogeneidade, funcionalidade e evolucdo, por outro
lado, o pressuposto basico da educacgéo inclusiva é que as diferencas se
constituem em fator construtivo, a partir de trocas de experiéncias advindas
das diversificadas experiéncias da vida construidas nas diferencas e
singularidades sociais (Figueiredo et al., 2017, p. 962).

No mesmo contexto, conceitos como homogeneidade, normalizacdo e
universalidade dos padrdoes de verdade e funcionalidade ndo se alinham com os

principios da educacdo inclusiva.

O conhecimento e o reconhecimento das diferencas pressupéem um outro
paradigma de conhecimento que, eu proponho, tenha como ponto de
ignorancia, o colonialismo e como ponto de conhecimento, a solidariedade.
Neste paradigma, conhecer significa seguir a trajectéria do colonialismo para
a solidariedade. Nesta trajectéria serd possivel, ndo s6 reconhecer as
diferencas, como distinguir entre elas distinguir as que inferiorizam e as que
ndo inferiorizam, na especifica constelacdo social de desigualdades e de
exclusbes em que elas existem (Santos, 1999, p. 45).
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A partir desse principio, vimos que, ao longo da histéria da civilizacdo, os
fendbmenos e atitudes de exclusdo tém consistentemente definido o lugar negado ao
individuo em relagdo aos grupos sociais mais estabelecidos ou dominantes. A
educacéo inclusiva, ao se apresentar como um projeto abrangente tem legitimado
contextos nos quais 0s sujeitos sdo posicionados no sistema educacional por meio
de politicas e legislacdes. Tal reconhecimento reflete nas politicas impulsionadas por

Seus pressupostos.

Quando um processo de inclusdo se fundamenta nesta perspectiva dos
Direitos Humanos, o Estado assume a deficiéncia da sociedade em acolher
todos os cidaddos. As politicas afirmativas ou inclusivas tanto nas escolas,
empresas, concursos, seja para deficientes, mulheres, negros, idosos séo
uma forma de resgatar uma divida social das politicas anteriores, que se
referem aos problemas do colonialismo, ndo s6 fruto dos Ultimos anos ou de
guestdes em nivel nacional (Salles, 2006, p.78).

No artigo 58 da LDBEN, a EE é definida como uma modalidade de ensino
destinada a estudantes com deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista e altas
habilidades ou superdotacéo. Em consonancia com 0s compromissos assumidos em
acordos internacionais, como as Declara¢cbes de Salamanca (1994) e Guatemala
(2001), dos quais o Brasil é signatario, a Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (Brasil, 2008) estabelece diretrizes que embasam
acOes publicas voltadas para o acolhimento escolar, representando um marco
histérico no movimento educacional brasileiro. Como forma de apoio escolar, o
documento também define o AEE como um recurso complementar ou suplementar.

O AEE é uma prética pedagdgica crucial que visa identificar, desenvolver e
organizar recursos pedagoégicos e de acessibilidade para superar obstaculos a
participagdo, considerando as necessidades especificas de cada aluno. Segundo
Brasil (2008, p. 1), “o atendimento educacional especializado deve fazer parte do
plano pedagdgico da escola, envolver a colaboracdo da familia e ser coordenado

com outras politicas publicas.” E continua:

O atendimento educacional especializado tem como funcado identificar,
elaborar e organizar recursos pedagoégicos e de acessibilidade que eliminem
as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento
educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de
aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento
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complementa e/ou suplementa a formacdo dos alunos com vistas a
autonomia e independéncia na escola e fora dela (Brasil, 2008, p.10).

Conforme o artigo 5° da Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009:

O AEE é realizado prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da
propria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da
escolarizacdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser
realizado, também em centro de atendimento educacional especializado da
rede publica ou de instituicbes comunitérias, confessionais atendimento
educacional especializado: contribuicdes para a pratica pedagégica ou
filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria de Educacéo
ou 6rgdo equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos Municipios
(Brasil, 2009a, p. 2).

Analisando os marcos legais direcionados, entendemos que a narrativa da
educacao inclusiva ndo é linear e também nao se mostra como um “ponto de
chegada”, mas sim, um processo tecido em diversos segmentos da sociedade, tendo
como ambiente central a escola.

Na Idade Meédia, as pessoas com deficiéncia eram marginalizadas e
consideradas incapazes. J& no Renascimento surgiram visfes mais humanistas,
mas foi no lluminismo que sobressairam ideias de igualdade e direitos individuais,
influenciando a visédo sobre a educacdo, sem considerar o acolhimento de pessoas
com deficiéncia intelectual.

No entanto, no século XIX houve o surgimento de instituicdes especializadas
para o ensino de pessoas com deficiéncia intelectual, com o foco na educacgao
segregada. Sendo a Declaragdo dos Direitos da Crianca (1959) e a Declaracao
Universal dos Direitos Humanos (1948) grandes destaques sobre a importancia da
educacao para todos.

Nas décadas de 1960 e 1970, houve o0os movimentos sociais, como 0
Movimento pelos Direitos Civis nos Estados Unidos, influenciando a concepcao de
igualdade e justica social, com a atencdo voltada para as praticas educacionais
integradoras. Em 1994, a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas
Especiais (Salamanca, 1994) defendeu a educacédo inclusiva como um principio
fundamental, com uma abordagem que atendesse a diversidade.

O acolhimento social dos alunos especiais passou a ter uma atencgao
direcionada a partir dos anos 1990, através das politicas educacionais, com debates
sobre a integracdo no ambiente escolar, onde a pessoa com DI deveria ser

valorizada, tendo participagéo ativa na sociedade. Nao obstante, os docentes devem
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ser capacitados para conduzir eficientemente o processo de ensino para efetivar a
aprendizagem.

No Brasil, um marco importante foi a formulacao das Diretrizes Nacionais para
a Educacdo Especial na Educagdo Bésica (MEC/SEESP, 2001), que buscava
priorizar 0 acolhimento dos sujeitos com deficiéncia no sistema regular de ensino,
conforme estabelecido pela LDB n.° 9.394/96. Apds a promulgacdo dessa lei,
diversos documentos surgiram para complementar o que era considerado
insuficiente ou ambiguo na legislacdo educacional, como exemplificado pela
Resolugcdo 02/2001 da CNE/CEB. O foco desse processo era o bem-estar dos
estudantes com deficiéncia, destacando aspectos médicos e psicoldgicos individuais,
seguido pela integracdo da EE no sistema educacional geral, assegurando o acesso
e permanéncia no ensino regular de ensino.

Por conseguinte, muitos paises passaram a programar leis e normativas
promovendo o acolhimento das pessoas com deficiéncia intelectual, garantindo o
acesso a educacdo e gradativamente ocorreram avancos. No entanto, ainda ha
muitos desafios, como resisténcia a praticas inclusivas, caréncia de recursos
adequados e o estigma social.

A Lei Brasileira da Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia assegura e promove
condicbes de igualdade e o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais da

pessoa com deficiéncia, visando o seu acolhimento social e cidadania.

3.3 Aformacéo de professores para uma Educacéao Inclusiva

No contexto escolar contemporaneo, onde as escolas obrigatoriamente
precisam ser inclusivas, faz-se necessario um aprimoramento continuo dos
professores, haja vista que o ambiente educacional acolhe alunos diversos. Essa
situacdo implica em uma constante necessidade de atualizacdo dos conhecimentos,
remodelados para melhor atender as demandas educacionais.

A teoria histérico-cultural enaltece o acolhimento e a participacdo ativa das
pessoas com DI em atividades educacionais e sociais. Sublinha que o aprendizado
ocorre por meio da interagdo com individuos mais experientes, como professores,
colegas e familiares. Essas interacbes mediadas séo cruciais para oferecer suporte,
impulsionar o desenvolvimento cognitivo e favorecer uma aprendizagem integral.

Assim, de acordo com Garcia (2018, p. 11), “a mediacao social e pedagogica
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exerce papel primordial no desenvolvimento das fungdes intelectivas do psiquismo
humano, que ndo € estatico nem deve ser entendido considerando somente a
condicao biolégica”. Compreende-se, portanto, que a mediacdo pedagdgica assume
uma posicao central, considerando os professores como facilitadores, que auxiliam
os estudantes com DI a assimilar conhecimentos, adquirir habilidades e desenvolver
estratégias para lidar com obstaculos e transcender limitacdes.

A teoria acima citada enfatiza a importancia da linguagem e dos signos
culturais no desenvolvimento cognitivo que € considerada uma ferramenta
fundamental para a mediagdo do pensamento e para a elaboracdo de conceitos e
significados. Para tanto, os professores podem utilizar recursos visuais, materiais e
exemplos concretos, estratégias de comunicacao, para facilitar a compreenséo e a
expressao dos alunos com deficiéncia intelectual.

Percebe-se a grande importancia das media¢des sociais e pedagogicas para
a aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia intelectual, por
meio da acolhida afetuosa, didlogo, interacdes, metodologias ativas, verificacao
atenta dos detalhes e progressos cognitivos e psicomotores como também pela
aproximacao entre escola e familia.

Diante do exposto, a escola torna-se um espaco privilegiado, necessitando
organizar-se para que todos tenham experiéncias que resultem em oportunidades
de aprendizagens significativas.

Os pressupostos tedricos de Vygotsky (2010) reforcam a importancia de
todas as interrelagdbes entre professor/estudante, estudante/estudante,
professor/familia, familia/estudante, escola/sociedade, para a abertura de novos
caminhos de aprendizagem e desenvolvimento para todos.

Quanto as politicas publicas voltadas para a formacdo de professores para a
EE, pode-se mencionar como marco a promulgacdo da LDBEN a qual dedica
capitulo voltado & formacdo dos professores. O artigo 13 desta lei define as
incumbéncias dos professores, dentre as quais a responsabilidade de colaborar com
as atividades de articulacdo da escola com as familias e a comunidade. Para esse
fim, € necessério que as necessidades de cada aluno sejam reconhecidas para que

se oferte uma educacao inclusiva eficaz.

A perspectiva inclusiva ndo significa propor outro curriculo ou um curriculo
diferente, mas uma diferenciacdo nos métodos, nas estratégias, no tempo,
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nos materiais, entre outros, possibilitando a participacdo do aluno com
deficiéncia nas atividades escolares (Duek, 2018, p. 29).

A contribuicdo do estudioso reforca a importancia e o papel do professor
colaborador em uma educacéo inclusiva, ao mencionar a necessidade de se utilizar
métodos, estratégias e materiais diferenciados. Assim sendo, a formacdo de

professores e a educacgao inclusiva ainda se encontram em um processo inacabado.

Em relacdo a formacdo de professores e a Educacéo Inclusiva, podemos
dizer também, que esse encontro estd em processo, Vvisto que, n0S Cursos
de formacdo inicial, esse tema ainda é pouco abordado, geralmente, com
um ou dois componentes curriculares que tratam sobre o assunto. Cursos
especificos sobre a inclusdo escolar no Brasil sdo oferecidos em nivel de
graduacdo (em poucas universidades), extensdo e poés-graduacgao
(Medeiros, 2009, p. 29).

Ao refletir sobre o processo, o autor vai mais além e menciona que:

E uma construcdo so6cio educacional que oportuniza o exercicio da
cidadania. Para que ela ocorra, ndo basta simplesmente inserir 0 sujeito; é
importante que cada um seja acolhido com suas necessidades individuais e
gue estas sejam respeitadas, criando a igualdade de oportunidades a todos,
independentemente de sua condicao fisica, mental ou social (Medeiros,
2009, p. 24).

Logo, a formacéo continuada mostra-se imprescindivel aos professores que

desejam aprimorar suas praticas e contribuir de forma efetiva com o acolhimento.

A nova forma de conceber a deficiéncia intelectual e o papel da escola na
perspectiva inclusiva e no mundo contemporaneo interpde esta exigéncia:
transformar as praticas, pois somente assim serd possivel reconstruir a
abordagem educacional do trabalho com a pessoa com deficiéncia numa
proposta inclusiva (Oliveira, 2018, p. 45, grifos do autor).

Desse modo efetiva-se a compreensdo de que a formacdo docente é um
processo que na educacao inclusiva tem papel de fundamental importancia, pois:

E um dos aspectos que interferem na efetivacio da educacéo inclusiva. Por
meio dela deveriam ser fornecidos conhecimentos pedagégicos sobre a
acao pedagdgica junto aos alunos com ou sem deficiéncia, que apresentam
ou ndo dificuldade de aprendizagem (Prais, 2017, p. 67).

E por meio da formagdo continuada que o profissional se desacomoda,
equilibra-se e desequilibra, ressignificando sua praxis pedagogica com o intuito de

oferecer melhor qualidade de ensino, considerando e respeitando a diversidade.



36

A formacado continuada € uma das estratégias que nos permite desalojar o
estatuido, substituindo-o por novas teorias e novas praticas alicercadas em
outra leitura de mundo e, principalmente, nas crengas da infinita riqueza de
potencialidades humanas (as nossas e de nossos alunos)!Convém trazer
para a discusséo o sentido e o significado da formacéo continuada que nao
coloca apenas, restrita aos cursos oferecidos aos professores para se
atualizarem. Reconhe¢o que eles sdo necessdrios, que trazem muitas
informagcbes e novas teorias, mas a experiéncia mostra que se tornam
insuficientes se houver, como rotina das escolas, encontros de estudos e de
discussao sobre o fazer pedagégico, envolvendo a comunidade escolar
(Carvalho, 2007, p. 159).

O docente precisa ter um planejamento bem elaborado e utilizar metodologias
assertivas que caibam na realidade escolar local, pois o aluno com DI apresenta
caracteristicas que nao se limitam apenas ao seu desenvolvimento organico, mas

também aqueles que estéo relacionados ao seu contexto histérico-social. Assim:

Pensar como organizar o processo de ensino para um estudante com
deficiéncia intelectual, de modo que este seja desafiado a elaborar e a
ampliar seus conceitos, a utilizar novos termos ao falar sobre objetos e a

z

definir seu significado, internalizando-o, é uma condicdo para o
desenvolvimento (Marin; Braun, 2018, p. 123).

E necessario desviar o foco das dificuldades e estar atento ao ambiente que o
cerca, reformulando as abordagens pedagodgicas para incorporar estratégias que
favorecam a aprendizagem a todos os envolvidos (Marin; Braun, 2018).

Na sala de aula, os estudantes apresentam uma diversidade de
caracteristicas e necessidades individuais em relagéo ao processo de aprendizagem,
gue devem ser consideradas em virtude do processo ser paulatino.

Por isso faz-se necessario que o profissional docente elabore o Plano de
Atendimento Educacional Especializado (PAEE) de maneira a facilitar a identificacao
das dificuldades individuais e possa trabalhar com seguranca atividades que
realmente contribuirdo para o desenvolvimento de habilidades e potencialidades
daqueles alunos.

Além da formacao continuada, o local de trabalho, incluindo o contexto cultural
e social, deve-se considerar o embasamento tedrico presente no programa de
formacgao, com atengao voltada ao docente no ambiente escolar. Muitos professores
possuem uma vasta bagagem de vivéncias, técnicas e experiéncias, porém esses
mesmos podem nao ter facilidade no trato diario. Entre conhecimento teorico e

praxis ha que se considerar longa distancia. E importante frisar que:
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O conhecimento acumulado sobre esse assunto carece aprofundar-se, tanto
em nivel de reflexdo filosoéfica quanto de conteddo empirico. Aqueles que
tém ou tiveram acesso a informacgdes especificas ndo podem se iludir,
tampouco desiludir. A sustentacdo para acdes pedagdgicas relacionadas a
escolarizagdo de alunos com necessidades especiais se encontra em
processo de construcdo, em alguns aspectos, e desconstru¢cdo noutros.
Cabe ao professor no exercicio de sua autonomia — comprometido com a
autoria de projetos educacionais ousados — promover uma intervencao
pedagdgica que traduza sua autoridade profissional, expressao de suas
reflexdes e ac¢bes cotidianas (Cruz, 2005, p. 39).

Educar € um processo complexo, exige que o educador atribua significado
aquilo que ensina, de maneira que o conhecimento se torne acessivel a todos.
Valendo-se dessa premissa, havemos de compreender que para ensinar “é preciso
aprender a ensinar’ (Oliveira; Oliveira, 2018), ou seja, como toda e qualquer
profisséo, o professor precisa estar em movimento, em constante (re)formulacéo de
seus conceitos e concepgoes.

Cabe entdo afirmar que nunca estara pronto, acabado. Constante e
frequentemente precisa se ressignificar e principalmente quando se trata de atender
criangas e jovens com alguma limitacdo e/ou necessidade especial, é preciso saber

ensinar.

O pensar nas possibilidades pedagdgicas, a partir da realidade concreta,
vivida no dia a dia da escola, demarca um movimento essencial na relacdo
educativa, o que pode permitir compreender os limites das circunstancias
histéricas, mas, ao mesmo tempo, caminhos alternativos para o ensino na
diversidade e, ao pensar novos caminhos, concretizar novas praticas nas
relagbes de ensino e aprendizagem (Oliveira; Oliveira, 2018, p. 16).

E evidente que para alcancar educacio e ensino de qualidade é necessaria a
oferta e a valorizacdo da formacédo profissional. Fato que ultrapassa as questdes
meramente pedagdgicas e inclui melhorias na estrutura educacional, garantia de
remuneracao digna, jornada de trabalho suficiente, que permita tranquilidade para
elaboracdo de atividades, planejamento, atendimentos, considerando as
necessidades de recomposicdo fisica e mental e outros reconhecimentos que

enaltece o educador.

Além dos processos de educagdo continuada, mais pontuais e tematicos, €
preciso criar espacos de educacdo permanente, momentos de reflexdo
sobre vivéncias e angustias, estudo conjunto, troca de experiéncias e
contato com profissionais de diferentes areas do conhecimento, entre tantas
alternativas que podem contribuir para maior seguranca e satisfacdo dos
professores em relacdo ao trabalho docente. Isso certamente pode refletir
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nas relacdes produtivas com todos os alunos, com e sem deficiéncia, e em
uma pratica pedagdgica efetiva e inclusiva, gratificante e edificante para
todas as partes envolvidas na educacdo escolar inclusiva (Vieira; Omote,
2021, p. 754).

Ainda em relacado a formacdo para o professor especializado, destaca-se o

gudo importante € essa funcao, pois:

A formagdo especifica com conhecimentos recomendados pelas politicas
publicas possui uma infinidade de conhecimentos muito especificos em cada
area de conhecimento, o que sabemos, também, que ndo € passivel de
apropriagdo numa formacéo inicial. Para fornecer um exemplo simples, é
bastante complexo exigir de um (nico professor uma competéncia nas areas
de surdez, deficiéncia auditiva e comunicacdo suplementar e alternativa.
Sao areas bastante distintas que envolvem conhecimentos muito complexos
e, principalmente, que exigem uma formacdo em servico muito densa
(Oliveira; Oliveira, 2018, p. 19).

bY

Além do convivio com o educando, o PAEE estabelece beneficios a
sociedade, pois parafraseando Oliveira; Oliveira (2018), ao proporcionar formacao
voltada para a Educacdo Inclusiva, o docente tera possibilidade de verificar a
diversidade como uma caracteristica da sociedade e também da escola, mas né&o se
deve deixar de oportunizar formacdes voltadas para o PAEE, atendendo suas

especificidades, haja vista que:

Pode favorecer a construcdo de atitudes sociais positivas em relacdo a
inclusdo, se o convivio levar & melhor compreensédo das necessidades ou
limitagBes. Além disso, as habilidades e as potencialidades até entdo nao
reveladas podem ganhar visibilidade. O aprendizado advindo da experiéncia
com alunos PAEE pode trazer seguranca ao professor além de proximidade,
0 que pode mobilizar afeto mdtuo e, por conseguinte, maior aceitacao
desses alunos (Vieira; Omote, 2021, p. 747).

Os conhecimentos didaticos, com metodologias diversificadas, sdo de suma
importancia para lidar com diferentes situagdes que surgem no ambiente escolar e,
para acontecer mudancas positivas na educacdo inclusiva, € necessario haver
momentos de formacdo que propiciem o autoconhecimento. Para o acolhimento
escolar ser efetivo, é preciso considerar o acesso, a permanéncia e a aprendizagem,
sendo necessario conhecer os aspectos legais e as politicas existentes, para

compreender o caminho j& foi trilhado na histéria da educacéao.

A educacdo inclusiva concede a escola como um espaco de todos, no qual
os alunos constroem o0 conhecimento segundo suas capacidades,
expressam suas ideias livremente, participam ativamente das tarefas de
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ensino e se desenvolvem como cidadaos, nas suas diferencas (Ropoli et al.,
2010, p. 08).

Os estudantes com DI podem e devem ser estimulados a pensar e expressar
suas ideias, memdrias, sentimentos durante a realizacdo das atividades, 6bvio que

sempre respeitando seus limites e escolhas.

Os estados, partes assegurardo que as criancas com deficiéncia tenham o
direito de expressar liviemente sua opinido sobre todos os assuntos que
Ihes disserem respeito, tenham a sua opinido devidamente valorizada de
acordo com a sua idade e maturidade, em igualdade de oportunidades com
as demais criancas, e recebam atendimento adequado a sua deficiéncia e
idade, para que possam exercer tal direito (Brasil, 2009, s/p).

De acordo com o artigo 3° da Lei Brasileira de Inclus&o, n® 13.146/2015, sobre

a acessibilidade, consiste na:

Possibilidade e condicdo de alcance para utilizagdo, com seguranca e
autonomia, de espacos, mobiliarios, equipamentos urbanos, edificacdes,
transportes, informacdo e comunicagdo, inclusive seus sistemas e
tecnologias, bem como de outros servi¢os e instalagées abertos ao publico,
de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na
rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida (Brasil, 2015,

s/p).

Em consonancia, com o descrito anteriormente o artigo 59 da Lei 9.394/96,

LDBEN, os sistemas de ensino assegurem aos discentes:

Curriculo, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdes
especificas para atender as suas necessidades; IlI- Terminalidades
especificas para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para a
conclusédo do ensino fundamental em virtude de suas deficiéncias e
aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar para 0s
superdotados (Brasil, 1996, s/p).

Diante do exposto, conclui-se o quao importante € o aprimoramento
profissional na recepc¢éo e permanéncia dos estudantes com DI no ambiente escolar

e consequentemente a insergao social.

3.4 O ensino de Mateméatica e o acolhimento de alunos com DI

E certo afirmar que somos individuos Gnicos, portanto é preciso compreender

gue independente de ser ou n&o deficiente intelectual, cada ser apresenta
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necessidades educativas distintas, com tempo de aprendizagem especifico, e
requerem tipos de estratégias e metodologias diferentes na aquisicdo de seu
conhecimento.

Assim, “os objetivos da Educagdo Especial destinada as criangas com
deficiéncias mentais, sensoriais, motoras ou afetivas sdo muito similares aos da
educacao geral, quer dizer: possibilitar ao maximo o desenvolvimento individual das
aptiddes intelectuais, escolares e sociais” (UNESCO, 1968, p. 12).

Masciano (2011) esclarece que os alunos com DI talvez tenham mais
dificuldades em adquirir as nog¢des basicas para a aprendizagem da Matematica.
Possivelmente devido a limitacdo de suas experiéncias e, conseguentemente,
relacionadas as construcdes logicas.

Para Mosquera (1985, p. 85), “a educacéo dos adolescentes, jovens e adultos
com DI deveria voltar-se para questdes do seu universo, respeitando suas realidades
e seus conhecimentos de vida”. Entende-se serem diversos os desafios a serem
enfrentados pelo professor no contexto inclusivo, no entanto o conhecimento das
possibilidades de desenvolvimento devera estar pautado nas capacidades e
potencialidades e ndo apenas nas limitagdes.

Vygotsky (1997, p. 60) menciona que “o aprendizado adequadamente
organizado resulta em desenvolvimento mental e pfe em movimento VAarios
processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam impossiveis de
acontecer”. Esclarece-se que a aprendizagem € um aspecto necessario e universal
do processo de desenvolvimento do sujeito. E ao entender o conceito de
aprendizagem, facilita-se identificar as dificuldades e compreender que sé&o oriundas
de varios fatores, que podem estar relacionados a diversos aspectos da vida do
educando e ser temporarios, dependendo da maneira como sao abordados.

Na percepgdo de Mantoan (1997), o acolhimento exige da escola novos
recursos de ensino e aprendizagem, concebidos a partir de uma mudanca de
atitudes dos professores e da propria instituicdo, reduzindo todo o conservadorismo
de suas praticas, em direcdo de uma educacdo verdadeiramente interessada em
atender as necessidades do coletivo.

No que concerne ao curriculo, Carvalho (2007) contribui ao mencionar que as
adequacdes sdo necessarias e ndo representam outro, ignorando-se o projeto
curricular oferecido aos alunos em geral. Também ndo as considera como uma

versao empobrecida do adotado e, muito menos, que se destinem apenas a pessoas
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com deficiéncia.

O acolhimento nos espacos escolares precisa focar na garantia de acesso e
permanéncia das pessoas com deficiéncia nesses espacgos, facilitando a
permanéncia e proporcionando oportunidades para o aluno aprender de acordo com
suas potencialidades e capacidades (Muniz et al., 2018). E preciso pensar no
individuo como sujeito, capaz de executar as atividades cognitivas que os desafiem
a buscar solucdes, relacionadas a situacéo-problemas reais, que os estimulem.

Os educadores devem planejar suas aulas com o intuito de dar oportunidade
a participacdo de todos, de acordo com suas capacidades. De modo que o docente
desenvolva metodologias de ensino mais dinamicas e participativas, considerando o
tempo e ritmo de cada educando. O ensino de Matematica, por exemplo, esta
presente no contexto diario, desde atividades simples como contar objetos, estudo
de quantidades ou outras atividades mais complexas, porém nem todos possuem
dominio sobre esses temas. Diante disso, a escola precisa desempenhar um papel

crucial, para que todos tenham acesso e oportunidade para aprender.

Mais que nunca, precisamos de pessoas ativas e participantes, que deverao
tomar decisdes rapidas e, tanto quanto possivel, precisas. Assim, é
necessério, formar cidaddos matematicamente alfabetizados, que saibam
como resolver, de modo inteligente, seus problemas de comércio, economia,
administracdo, engenharia, medicina, previsdo do tempo e outros aspectos
da vida diaria (Dante, 1989, p. 15).

Para alunos com DI, durante muito tempo o ensino de Matematica foi baseado
em tarefas mondétonas e repetitivas. Faz-se necessario desafiar a ideia de limitagdes,
pois de acordo com Vygotsky (1997) o progresso cognitivo desses alunos segue

semelhante ao das outras criancas.

Em relac@o a disciplina da matematica, é preciso que ela seja repensada
para que tanto professores quanto alunos queiram ser incluidos nessa
disciplina. A inclusdo, nesse caso, nos parece, muitas vezes, ter que ser
mais radical. Nao é incomum ouvir professores em formagdo revelarem
temores em relacdo a essa disciplina (Fernandes, 2017, p. 90).

E importante salientar que a melhoria do ensino de Matematica também
requer reflexdo sobre as praticas dos professores, que aderem, muitas vezes, aos
livros didaticos e aos curriculos, ultrapassados e sem questionamentos. Nesse
contexto, Honora e Frizanco (2008, p. 107) ressaltam que para se trabalhar com

alunos, de forma geral, “n&o existem receitas prontas”.
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O docente precisa ter em mente que cada aluno € Unico, quer tenha algum
tipo de deficiéncia ou nado, “e que suas potencialidades, necessidades e
conhecimentos ou experiéncias prévias devem ser considerados, sempre”. De

acordo com os Parametros Curriculares Nacionais, no que concerne a matematica:

As aulas tenham como finalidade instigar os estudantes a compreenderem o
ambiente em que vivem para “sentir-se seguro da propria capacidade de
construir conhecimentos matematicos, desenvolvendo a autoestima e a
perseveranca na busca de solugdes; interagir com seus pares de forma
cooperativa, trabalhando coletivamente na busca de solucbes para
problemas propostos (Brasil, 1997, p. 33).

Conforme os Péarametro Curriculares, as aulas devem ter o objetivo de
estimular os alunos a entenderem o ambiente em que vivem de modo a se sentirem
confiantes em sua capacidade de adquirir conhecimentos mateméaticos, promovendo
a autoestima e a persisténcia na busca de solucdes; e interagir com seus colegas de
maneira cooperativa, trabalhando juntos para resolver problemas propostos.

Fiorentini e Lorenzato (2007, p. 5) definem a Mateméatica como uma éarea de
conhecimento das ciéncias sociais ou humanas, concluem que pode ser “‘uma praxis
gue envolve o dominio do contetdo especifico (a Matematica) e o dominio de ideias
e processos pedagoégicos relativos a transmissdo/assimilacdo e/ou a

apropriagdo/construcao do saber matematico”.

As professoras e os professores que ensinam Matematica, e que estdo
diretamente envolvidos com o aluno especial e com a Educacdo Especial
em geral, precisam estar mais bem preparados para lidarem com esta
clientela, uma vez que todas as escolas séo consideradas inclusivas e, por
forca da lei, sdo obrigadas a atender todos os tipos de alunos sob pena de
responderem por pratica de exclusdo e preconceito. Embora os programas
de atendimento ao aluno com desenvolvimento atipico buscam resguardar
uma série de direitos e conquistas destes estudantes, nada adianta se nao
estiverem preparados e que tenham dominio de sala de aula em todos os
aspectos (Moreira, 2012, p.170).

A Matematica possui um leque de oportunidades para ser trabalhado em sala
de aula como os jogos, por exemplo, que favorecem uma pratica dindmica de
ensino, facilitando o desenvolvimento e a aprendizagem por meio de atividades
ludicas, “favorecem a criatividade e auxilia na construcdo da autonomia, isso pode
ser verificado a partir do momento em gque os alunos comecam a criar suas proprias
regras e organizar os jogos” (Shimazaki; Pacheco, 2000, p. 164).

Ou seja, colaboram para uma pratica mais dindmica. Sobre a utilizacdo dos
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jogos matematicos, Lara (2011) aponta que devem ser concebidos como uma
estratégia de ensino para constru¢cdo do conhecimento, onde o ludico estimula o
raciocinio, melhora as questdes interpessoais e a relacdo da aprendizagem com

situacdes cotidianas.

Penso que através dos jogos, € possivel desenvolvermos nos alunos, além
de habilidades matematicas, a sua concentracdo, a sua criatividade, a
consciéncia de grupo, o coleguismo, 0 companheirismo, a sua autoconfianga
e a sua autoestima. [..] O jogo passa a ser visto como um agente cognitivo
gue auxilia o aluno a agir livremente sobre suas ac¢des e decisdes fazendo
com que desenvolva além do conhecimento matematico também a
linguagem, pois em muitos momentos serd instigado a posicionar-se
criativamente frente a algumas situagdes (Lara, 2011, p. 18-19).

O ensino da Matematica perpassa as tradicionais praticas de repeticdo, com
treinamento e memoriza¢do, para além do ladico. Favorece a curiosidade e as
descobertas, a criacdo e a experimentacdo no processo de aprendizagem. A autora
classifica-os em quatro categorias: jogos de construcdo; de treinamento; de
aprofundamento e os estratégicos.

Os jogos de construcdo trazem um assunto desconhecido por meio da
manipulacdo de materiais ou perguntas e respostas, de modo que o aluno sinta a
necessidade de resolver determinada situacdo-problema. O professor é o
colaborador e orientador da atividade. Os de treinamento tém como sua principal
caracteristica a necessidade de exercitar varias vezes o mesmo tipo de pensamento
e conhecimento matematico, para compreendé-lo. Os de aprofundamento contém
diferentes niveis de dificuldade para sua execuc¢do, permitindo que o aluno possa
avancar de nivel; os estratégicos, neles sdo propostos algum tipo de estratégia, com
0 objetivo da elaboracéo de hipéteses, para poder soluciona-lo.

Sobre a contribuicdo para o ensino da Matematica, Guimardes (2006)
menciona que estimulam a aprendizagem de atitudes e vao além do proprio jogo.
Para o autor, a utilizacdo do computador com jogos digitais consegue motivar a
participar de atividades sugeridas, por serem atividades ludicas.

Conclui-se que, ambientes estimulantes e algumas tarefas que pedem a
memorizagcdo de informacgbes, promovem resultados positivos. Podendo
desenvolver-se em formato de jogos que apresentem desafios com nivel de
dificuldade crescente, com treinamento da memdria por meio de estratégias e

situacOes passiveis de serem transferidas para as atividades da vida diaria.
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4 O CAMINHO METODOLOGICO

Neste capitulo, sdo abordados os procedimentos metodolégicos, incluindo a
descricdo detalhada da pesquisa, o ambiente escolar em que foi conduzida, os
instrumentos utilizados para coleta de dados e a metodologia de analise. E
importante recordar que o propoésito da pesquisa é orientado pela seguinte questao:
Como professores de Matemética de uma escola publica do Estado de Mato Grosso
organizam e planejam suas metodologias de ensino no processo de escolarizagéo e
de aprendizagem inclusiva de estudantes com deficiéncia intelectual? Para
responder a esta questdo, sdo necessarios alguns procedimentos, 0s quais serao

detalhados a seguir.

4.1 Caracterizacao da pesquisa

De acordo com Chizzotti (2005), a pesquisa investiga tanto a vida das
pessoas quanto o mundo ao seu redor. Nessa perspectiva, a pesquisadora
fundamenta-se em suas experiéncias diarias para refletir sobre os eventos e
desafios que enfrenta. Em particular, no cenario dos mestrados profissionais, o que
se espera é que, a partir dos desafios, estes possam ser problematizados e
contextualizados cientifica e academicamente.

Reconhece a importancia do conhecimento acumulado pelas pessoas na
resolucdo das problematicas e desafios, utilizando-os como base para introduzir
meios que possam mitigar essas dificuldades. Busca-se criar um ambiente propicio e
contribuir para a melhoria do mundo em que vivemos. No campo da educacéo, o
autor declara que o resultado proposto pela teoria € fundamentar as praticas e as
politicas educativas em resultados comprovados de pesquisa, que permitam a
interposicdo de uma acdo com possibilidade de produzir o efeito pratico pretendido.

Bastos e Keller (1995, p. 53) definem que “a pesquisa cientifica € uma
investigacdo metddica acerca de um determinado assunto com o objetivo de
esclarecer aspectos em estudo”. Para Gil (2002, p. 17), “é requerida quando nao se
dispde de informacéo suficiente para responder ao problema, ou entdo quando a
informag&o disponivel se encontra em tal estado de desordem que ndo pode ser
adequadamente relacionada ao problema”. Entdo, fez-se a andlise de documentos

relevantes que contemplam o ensino de Matematica e a DI no ensino-aprendizagem.
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A presente pesquisa é de abordagem qualitativa e apresenta algumas etapas.
A primeira, compreendida pela realizacdo da revisdo bibliografica, se caracteriza
pela busca de referenciais que situam o nosso objeto de pesquisa. Além das fontes
bibliograficas mais classicas e dos marcos regulatérios, alguns portais de acesso se
mostraram importantes, como por exemplo, o catalogo de teses e dissertacdes da
Coordenacado de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). A revisao
de literatura sobre o tema teve busca por meio de trés descritores iniciais:

a. Incluséo de Crianca com Deficiéncia;

b. Inclusdo de Crianca com Deficiéncia Intelectual;

c. O ensino de Matematica e os estudantes com deficiéncia intelectual;

Proporcionou identificar conceitos-chave e conhecer diferentes modos de
pensar e abordar o tema de pesquisa, situar a questéo de investigacao e aprofundar
as interpretacfes do corpus. A adequada estruturacdo do problema, a definicdo dos
objetivos e a selecdo do ambiente de estudo foram sendo aprimoradas.

A escolha metodoldgica envolve os procedimentos alinhados ao tipo de
pesquisa de abordagem qualitativa. De acordo com Minayo (2010, p. 22), as
abordagens qualitativas “trabalham com o universo de significados, motivos,
aspiracdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais
profundo das relagbes, dos processos e dos fendmenos” que nao podem ser
guantificados ou operacionalizados.

Richardson (1999, p. 80) enfatiza que o propésito da pesquisa qualitativa é
‘compreender os processos dinamicos experimentados por grupos sociais, contribuir
para o processo de transformacdo de um determinado grupo e permitir, em um nivel
mais profundo, a compreensdo das peculiaridades do comportamento individual”.
Quanto aos procedimentos metodolégicos para a coleta de dados, foi realizada
pesquisa de campo com o proposito de alcancar os objetivos propostos e responder
a pergunta central da pesquisa.

Sendo esse, um método fundamental para compreender a complexidade das
praticas educacionais. Além disso, € crucial que os pesquisadores estejam atentos
ao contexto social em que estdo inseridos, observando e interagindo com o0s
participantes para obter melhor compreensdo dos mecanismos educacionais
(Bourdieu, 2002).
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4.2 O Contexto da pesquisa

A pesquisa foi realizada na Escola Estadual Deputado Jodo Evaristo Curvo,
situada no municipio de Jauru-MT, nos meses de novembro e dezembro do ano de
2023, tendo como publico-alvo seis professores regentes do componente curricular
de matemética. Atende um total de 9 estudantes com deficiéncia intelectual, que
estdo matriculados tanto na sala regular quanto na Sala de Recursos Multifuncionais
(SRM). No periodo matutino, sdo 5 alunos, enquanto no periodo vespertino, sdo 4
alunos. A distribuicdo desses alunos por turma é feita de forma a garantir um suporte
adequado as suas necessidades educacionais estando assim configurada:

¢ 6° ano B - um aluno com deficiéncia intelectual

¢ 8% ano C - um aluno com deficiéncia intelectual

¢ 9% ano B - um aluno com deficiéncia intelectual

¢ 9 ano D - um aluno com deficiéncia intelectual

¢ 1° ano B — um aluno com deficiéncia intelectual

¢ 2° ano A — um aluno com deficiéncia intelectual.

¢ 2° ano C - um aluno com deficiéncia intelectual

¢ 3% ano C - um aluno com deficiéncia intelectual

¢ 3% ano C - um aluno com deficiéncias multiplas

As salas de recursos sao projetadas para oferecer suporte adicional a
estudantes com necessidades especiais, dificuldades de aprendizagem ou
condicbes que requerem atencao diferenciada. Na SRM, esses estudantes sdo
matriculados no contraturno e recebem atendimento geralmente personalizado,
adaptado as suas necessidades individuais. Essa estrutura visa garantir que cada
aluno receba o suporte necessario para seu desenvolvimento académico e pessoal.

A escolha da escola para a realizacdo desta pesquisa se deu pelo fato de ser
o local de trabalho da pesquisadora, que atua como professora do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) na SRM. Para garantir a conformidade com as
normas éticas relativas a pesquisa com seres humanos, foram tomadas precaucdes
rigorosas. Inicialmente, foi feito um contato com a gestéao escolar para informar sobre
a pesquisa e verificar o interesse da instituicdo em patrticipar. Apos a confirmacao da
parceria entre a pesquisadora e a escola, a direcdo da unidade escolar forneceu a

Carta de Anuéncia, que expressou formalmente a autorizacdo e 0 interesse em
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colaborar com o estudo. Na sequéncia, contactamos a gestédo da Diretoria Regional
de Ensino (DRE-MT), que avaliou e autorizou prosseguir com os procedimentos. O
préximo passo foi submeter o projeto da pesquisa na Plataforma Brasil, passando
pelo crivo e aprovacdo do Conselho de Etica e Pesquisa (CEP/UNEMAT), com
parecer namero 6.169.022 (Anexo A). Somente apés todos os procedimentos e a
aprovacao, € que os seis professores que atuavam no Ensino Fundamental com o
componente curricular de Matematica foram oficialmente convidados a participar da
pesquisa. Esses docentes serdo aqui referenciados como colaboradores.

Os professores que aceitaram responder ao questionario, participar da
entrevista individual e posteriormente da formacdo continuada, preencheram e
assinaram o termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) conforme Apéndice
A. Esse é um documento importante por ter por finalidade possibilitar aos
participantes elucidagdes com relagdo aos procedimentos e realiza¢cdes da pesquisa,
como o0s riscos e beneficios ao participar. Respeitando a livre manifestacdo do
desejo de participar ou ndo. O questionario investigativo semiestruturado (Apéndice
B) foi impresso em duas vias, sendo uma do participante/colaborador e outra da
pesquisadora. Para assegurar a privacidade dos colaboradores, adotamos o critério
de utilizar uma codificacdo numérica para denomina-los, assegurando o anonimato.
Usamos a letra P de professor e a numeracdo de 1 a 6. A Figura 1 a seguir nos
apresenta a fachada da escola. No ano de 2023, os turnos ofertados foram nos
periodos matutino e vespertino, atendendo aos anos finais do Ensino Fundamental e

Ensino Médio, totalizando 844 estudantes matriculados.

Figura 1 — Fachada da E.E. Deputado Jodo Evaristo Curvo
\ TR 2 =

\

Fonte: Acervo da besquisadora, 2023.
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O municipio de Jauru se localiza a 420 quilébmetros de Cuiaba, Estado de
Mato Grosso. Consoante o Instituto Brasileiro Geografico e Estatistico (IBGE), censo
2022, a populacdo é composta por 8.367 habitantes. A principal fonte econdmica
esta na pecuaria e no comércio local. No que diz respeito as Instituicdes de Ensino,
na cidade, ha somente estabelecimentos publicos que ofertam a Educacdo Basica.
Sao no total, quatro escolas: duas estaduais e duas municipais.

A Escola atende, atualmente, 21 turmas distribuidas nos periodos matutino e
vespertino. O corpo docente é constituido por 32 professores atuantes em todos 0s

componentes curriculares, conforme o quadro a seguir.

Quadro 2 - Turmas ofertadas pela E. E. Deputado. Jodo Evaristo Curvo

Turno Nivel de ensino Ano Total de turmas

6° ano 03

Matutino/Vespertino Anos finais do Ensino 79 ano 03

Fundamental

8% ano 03

9o 03

1°ano 03

Matutino/Vespertino Ensino Medio I 20 ano 03
3% ano 03

Fonte: Dados fornecidos pela a secretaria da escola (2023).

Os colaboradores foram professores e professoras que ministravam a
disciplina de Matematica e que se encontravam como titulares nas turmas dos anos

finais do Ensino Fundamental, conforme apresentadas no Quadro 2.

4.3 AE. E. Dep. Jodo Evaristo Curvo: caracterizacao histérica

A Escola Estadual Deputado Jodo Evaristo Curvo, situada na Avenida Santos
Dumont, n.° 50, na cidade de Jauru, Estado de Mato Grosso. Foi criada em 9 de
maio de 1963, pelo Decreto n.° 486/63, autorizada através do Decreto n.° 849/76 e
reconhecida pela Portaria n.° 017/04. Recebeu essa denominagdo em homenagem a
um influente politico da regido de Caceres, que faleceu no ano de 1962. Sua
construcdo no alto do morro apresentou, aos olhos da época, uma aparéncia

imponente e tinha como objetivo principal oferecer educacao primaria a uma clientela
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expressiva composta pelos filhos das familias que escolheram Jauru como morada e
cresciam com o municipio. Ofertava a principio apenas os anos iniciais do Ensino
Fundamental. Posteriormente, passou a ofertar os anos finais e o Ensino Médio.

No ano de 1977, atendendo a necessidade de profissionais para a area da
Educacao, foi implantado o curso de Habilitagdo para o Magistério, regulamentado
pelo Decreto n.° 061/82, que funcionou durante os anos de 1979 a 1997,
concretizando a formacéo de 18 turmas. Também ofereceu, pelo periodo de 1989 a
1997, o curso de Técnico em Contabilidade, regulamentado pelo Decreto 235/90,
configurando a formacéo de profissionais na area contabil, que deu aqueles alunos a
capacidade de se projetarem no mercado de trabalho.

Atendeu as etapas da Educacédo Basica, Fundamental e Médio na modalidade
de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) através do Ato 319/2018/CEE/MT (D.O.
09/10/2018, p. 95) pelo periodo de 01/01/2019 a 31/12/2023. Atualmente, por
decisdo da Secretaria de Estado de Educacédo (SEDUC/MT), oferta a modalidade de
Ensino Médio sob a autorizacdo de n.° 319/2018, tendo como propdsito preparar o
estudante para refletir sobre o0 mundo do trabalho atual e capacitando-o.

Tem como funcéo, ainda, preparar 0s jovens para 0 ingresso no Ensino
Superior, oferecendo para isso uma formacgao geral para a vida e para a cidadania,
estimulando a participacdo social, 0 acesso as tecnologias e o0 uso de diferentes
linguagens culturais e artisticas. Hoje, acompanhando os avancos tecnoldgicos, a
unidade comporta o Projeto Biblioteca Integradora (Laboratério de Informatica
Educativa e Biblioteca) e um acervo de cento e vinte Chromebooks que atende
professores e estudantes com acesso a Internet.

Possui uma relagdo de comprometimento e transparéncia com a comunidade.
Mantém-se sempre aberta, realiza reunifes regulares para repasses gerais,
desenvolve atividades e projetos culturais que favorecem a aproximagcdo e o
envolvimento de todos os segmentos e possibilitam a aproximagdo com a familia.
Nutre o didlogo, efetivando-se realmente como democratica no que tange ao respeito
a opinidao da comunidade. Para a participacdo em reunides, eventos e assembleias,
0 contato com responsaveis da-se por meio de bilhetes levados pelos estudantes.
Também sao realizadas divulgacdes através das midias sociais e, em alguns casos,
por ligacao telefonica.

A Escola Estadual Deputado Jodo Evaristo Curvo (DJEC) dispde de um

espaco amplo, que possibilita o transito tranquilo e seguro de todos. Conta com
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guatro portdes, sendo dois localizados na frente da unidade, que da acesso a
Avenida Santos Dumont; e dois nos fundos, voltados para a Avenida Rui Barbosa. O
atendimento e funcionamento aos alunos ocorrem nos turnos matutino (7 as 12h) e
vespertino (13 as 18h).

O periodo noturno é destinado apenas a comunidade escolar e ao
cumprimento das horas atividades dos professores que necessitam para cumprir sua
jornada de trabalho. Os profissionais da educacdo do Apoio Administrativo
Educacional (AAE) e Técnico Administrativo Educacional (TAE) e os vigilantes tém
jornada de trabalho que se inicia consoante o funcionamento dos periodos, conforme
determinacao da SEDUC e legislacao vigente.

Em caso de emergéncia, a orientacdo e organizacdo primeiramente
acontecem na tentativa de assegurar a integridade fisica e moral dos estudantes e
dos profissionais da Instituicdo. Posterior e imediatamente, é feito o comunicado via
telefone aos pais ou responsaveis. Na semana pedagdgica, todos os professores
participam de formacdo voltada para as diversas atividades letivas. No periodo
determinado, participam de palestras, debates, discussbes e planejamento, cujo
objetivo principal é promover reflexao/acéo das praticas escolares.

O planejamento € bimestral, elaborado por componente curricular, com
modelo de roteiro de atividade proposto pela DRE, com base nas habilidades
descritas no Documento de Referéncia Curricular do Estado de Mato Grosso (DRC-
MT), conforme orientagdo da SEDUC-MT e legislagbes. Possui flexibilidade,
permitindo ajustes e adequacdes durante o processo. Os professores preocupam-se
e priorizam as questdes relacionadas ao acolhimento, disponibilizando atendimento
diferenciado aos que necessitam.

As atividades sdo pensadas para promover a interacdo e a socializacdo, sem
discriminar ou segregar nenhum estudante. As aulas s&o planejadas conforme o
material estruturado ofertado pela Secretaria Estadual de Educacdo e séo feitas
intervencdes pedagodgicas baseadas nas ac¢des do Plano de Recomposicdo de
Aprendizagens. Sempre buscando estratégias metodolégicas que propiciem
melhoria no processo de ensino e de aprendizagem.

Quanto aos recursos utilizados em sala de aula, hA uma gama de
possibilidades e ferramentas, como equipamentos tecnoldgicos, que se tornaram
indispensaveis e imprescindiveis nas praticas pedagogicas. Conta com multimeios

didaticos e materiais concretos, recursos tanto para as aulas diarias quanto para o0s
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momentos de reforco, como o laboratério de informatica, chromebooks e o
laboratorio de robdtica. Possui como filosofia educar e ensinar, procurando
desenvolver no estudante aptiddes fisicas, cognitivas, emocionais, sociais, estéticas
e morais, com finalidade de garantir direitos e cumprir deveres para ser agente
transformador da sociedade. Como algumas de suas metas, pode-se citar:

e Melhoria da proficiéncia e elevacdo o IDEB dos anos finais do Ensino
Fundamental de 4.8 para 5,5 e do Ensino Médio de 3.2 para 4.2 até o final de 2024;

e Reducéo do indice de reprovacao de 2,3% para 1,5% até final do ano letivo
de 2024;

e Diminuicdo dos indices de evasao escolar de 4,6%, para 2,5% até final do
ano letivo de 2024;

e Melhoria de 100% na qualidade de ensino, através da integracdo do
estudante com as mudancas que acontecem no mundo. Promovendo inclusao
tecnoldgica a todos os segmentos que integram a Instituicao até o final de 2024;

e Garantia de 100% de ser uma escola efetivamente inclusiva, mantendo o
ensino como centro do didlogo e atencao de toda equipe escolar até o final de 2024;

Os dados do indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) revelam
avancos tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio entre 2021 e 2023,
embora em niveis diferentes. Em 2021, o IDEB do Ensino Fundamental (EF) foi de
4,7, enquanto o Ensino Médio (EM) apresentou um indice de 3,2. Ja em 2023, o
IDEB do Ensino Fundamental alcangou 5,23, indicando uma evolugao significativa na
gualidade da educacao basica. O Ensino Médio, por sua vez, registrou um aumento
mais modesto, com o IDEB subindo para 4,29.

O crescimento expressivo no Ensino Fundamental reflete os esforcos de
melhorias nas metodologias de ensino, formacédo de professores e infraestrutura
educacional, resultando em melhor desempenho dos alunos. No Ensino Médio,
apesar do avanco de 3,2 para 4,29, o resultado ainda aponta para a necessidade de
intervengdes para garantir uma evolugéo continua e sustentavel.

Apresenta curriculo para Educacdo Basica como instrumento de continuidade
do desenvolvimento do estudante, alinhado com todas as etapas do ensino basico,
visando maior énfase no atendimento educacional e fortalecendo a identidade
curricular. Além de aprender a respeitar as diferencas, € necessario também
aprender a conviver com elas. Nesse sentido, a escola garante o acolhimento em

todos os seus espacos, para melhorar os conhecimentos dos estudantes, estimular a
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sua autoestima, promover o respeito e eliminar toda forma de segregagcao e
discriminacao.

A Escola DJEC fundamenta-se e se organiza em consonancia com as leis
vigentes e, para tanto, busca objetivos e principios que promovam a acessibilidade,
adequando o curriculo na unidade. Estabelece medida consolidada em um sistema
educacional inclusivo, como: organizacao fisica, matricula nas classes comuns,
socializacdo e interacdo para que se promova a autonomia e independéncia dos
estudantes no contexto escolar, oportuniza capacitacbes aos profissionais na
educacado especial, assegurando a todos, as mesmas oportunidades e tratamentos

nao discriminatorios.

4.4 Instrumentos para coleta de dados

A pesquisa qualitativa tende a compreender a caracterizacdo da vida das
pessoas e na investigacdo de suas circunstancias, visando contribuir para a
compreensao do comportamento social. Segundo Marconi e Lakatos (2007), a
pesquisa qualitativa se baseia na compreensdo pessoal do desenvolvimento
humano, permitindo uma analise mais aprofundada.

Na coleta de dados, obtidos diretamente no campo da pesquisa, as fontes
primarias incluem os participantes de entrevistas e o0s respondentes de
guestionarios. Por outro lado, os dados secundarios provém geralmente de fontes de
pesquisa reconhecidas e originais (Knechtel, 2014).

Nessa fase € importante a realizacdo de uma analise aprofundada, que
considere as hipoteses e teorias com base em conceitos tangiveis. Isso implica na
elaboracdo de uma abordagem adaptada ao ambiente e aos participantes envolvidos
na pesquisa, conforme ressaltado por Sampieri, Carlos Collado e Lucio (2013).

A medida que o professor compartilha o conhecimento, expressa através das
suas praticas em sala de aula. Assim, “compreender tal processo implica na
percepcao de como ele aprende e ensina, como se constroi e se reconstroi, como
transforma e é transformado” (Charlot, 2005, p. 24). Para compilar os conhecimentos
de nossos colaboradores e colaboradoras, utilizamos alguns instrumentos de

pesquisa:
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Para essa etapa, foi utilizado um questionario semiestruturado, composto por

17 questbes (Apéndice B), elaborado no Forms e no Word, enviado por meio do

WhatsApp e também entregue impresso aos colaboradores. Recolhidos

instrumentos avaliadores, os dados e materiais passaram por analise.

Quadro 3 - Questionario semiestruturado

0s

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO INCLUSIVA — PROFEI
MATEMATICA E DEFICIENCIA INTELECTUAL: CONCEPCOES DOS PROFESSORES DE
MATEMATICA DO ENSINO FUNDAMENTAL Il DE UMA ESCOLA PUBLICA EM MATO
GROSSO

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES QUE LECIONAM A DISCIPLINA DE MATEMATICA
PARTE 1 - PERFIL E CARACTERIZACAO INICIAL

1. Nome:

2. Idade:

3. Formacéo Académica:

4. Telefone/celular:

5. E-mail:

6. Tempo de atuacao na docéncia e ha quanto tempo atua na disciplina de matematica?

7. Ha estudantes com deficiéncia intelectual matriculados em suas turmas?

COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

08. Como vocé avalia o apoio e a orientacdo dos gestores escolares em seu trabalho com
estudantes com deficiéncia intelectual?

() Insatisfatéria ) ) ) _ )

() Satisfatéria () Muito satisfatéria

()Pouco satisfatoria
09. Como vocé avalia a participacédo dos pais na escolariza¢do desses estudantes?
() Insatisfatéria () Pouco satisfatoria () Satisfatéria () Muito satisfatoria.
10. De que maneira vocé adapta ou flexibiliza o curriculo base para a aprendizagem de
matematica dedicada a estes estudantes?
11. Quais habilidades matematicas vocé percebe sendo desenvolvida por estes estudantes?
Comente.
12. Vocé desenvolve praticas diferenciadas para que os estudantes com deficiéncia

intelectual possa aprender os conteddos ensinados em sala? Quais?

PARTE 2 — EXERCICIO DA DOCENCIA E EXPERIENCIAS VIVENCIADAS COM ESTUDANTES




54

13. Como vocé os avalia?

14. Descreva sobre sua sala de aula, quanto ao espaco fisico e mobiliario e se vocé os
considera adequados para o trabalho com estudantes com deficiéncia intelectual.

15. Vocé possui assistente monitor ou professor de apoio na sala de aula?

16. Como avalia a participagdo dos pais nas atividades escolares?

17. Como é a abordagem dos gestores na orientacéo aos docentes?

Desde ja, agradego imensamente a sua participagao!

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

O questionario contém perguntas que estédo relacionadas entre si, de modo a
evitar que uma influencie a resposta de outra, ou que induza a desejadas pelo
pesquisador. Por isso, é recomendavel realizar um estudo-piloto do questionario, que
envolva alguns participantes dispostos a contribuir para a avaliagéo e refinamento do
instrumento, como destacado por Tozoni-Reis (2010).

As questbes associadas as seclOes propostas foram organizadas ha
sequéncia e estdo apresentadas no quadro 3. Sua analise dar-se-4& em momento

posterior, no capitulo IV.

Quadro 4 - Estruturas das Interrogantes Cientificas

SECAO Numero das questbes
| — Perfil e caracterizacao inicial Dela?
II- Exercicio da docéncia e experiéncias vivenciadas com estudantes De 8al7
com deficiéncia intelectual

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

Em seguida, realizaram-se as entrevistas individuais com o objetivo de
enriguecer os dados coletados por meio do questionario semiestruturado. Foram
fundamentais para a pesquisa, pois permitiram a coleta de dados adicionais,
opinides e experiéncias que ajudaram a direcionar o questionario. Reconhecemos a
importancia dessa abordagem para aprofundar a discusséo e analise dos dados.

Entendemos que pode nos permitir um contato maior e mais direto com as
informacdes porque “a entrevista € uma técnica muito eficiente para obtencdo de
dados em profundidade acerca do comportamento humano” (Gil, 2008, p. 110).
Seguindo essa abordagem, a pesquisadora estara em estreita interacdo com o

entrevistado, permitindo a observagao de suas expressdes faciais e gestos. Essa
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proximidade facilita a avaliagdo da compreenséo das perguntas pelo entrevistado.

Caso haja alguma dificuldade de entendimento, essa abordagem oferece a
pesquisadora a oportunidade de reformular as perguntas, garantindo uma
compreensao mais clara por parte do entrevistado. As entrevistas foram realizadas
individualmente em dias consecutivos de 13 a 17 de novembro de 2023, sempre as
18 horas, com os professores de Matematica da Escola Estadual Deputado Jo&o
Evaristo Curvo, localizada no municipio de Jauru, no Estado de Mato Grosso.

Para a coleta de dados envolvendo pessoas, consideraram-se as normativas
do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade do Estado de Mato Grosso,
sendo assim foram utilizados o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
e o Termo de Imagem/Som, garantindo aos entrevistados colaboradores o direito de
nao identificacdo de seus nomes em publica¢cdes, desde que assim o prefiram.

Os termos citados foram encaminhados aos pesquisados para conhecimento
de seus direitos quanto aos pareceres éticos e de sigilo pessoal. A fase de coleta de
dados iniciou apos a submissdo e aprovacao do projeto de pesquisa pelo referido
comité.

Conforme a Resolugao n.° 466/12, que trata sobre 0s riscos ao participante,
nesta pesquisa € minimo. Os participantes questionados podem, no maximo, passar
por leve constrangimento ou desconforto no momento da abordagem, haja vista que
a pesquisa refere-se diretamente as suas proprias praticas pedagogicas e as
competéncias dos professores de Matematica, no acolhimento de estudantes com
DI. Em funcdo da jornada de trabalho, ocasionalmente podem sentir cansago e
aborrecimento ao responder ao questionario, sendo assim, € essencial manter
respeito e cuidado em todo o procedimento.

No decorrer da entrevista, que aconteceu dialogadamente, deu-se boa
interacdo entre o pesquisador e 0s participantes pesquisados, pautada na ética e na
escuta, na compreensdo dos sentimentos aflorados, na capacidade de ouvir os

desabafos de sucessos e/ou de fracassos.
4.5 Acéo formativa e o produto educacional
A acdo formativa ocorreu em quatro encontros, tendo inicio no dia 4 a 26 de

marco de 2024, sendo realizadas todas as tercas-feiras, com enfoque especial nos

docentes que trabalham com o componente curricular de Matematica.
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A formacdo teve como tematica o Ensino da Mateméatica e a Deficiéncia
Intelectual e seu objetivo foi oferecer momentos de estudo para subsidiar a
construcdo do caderno orientativo, proporcionando bases tedricas e metodolégicas
para seu desenvolvimento. No entanto, o convite foi ampliado para incluir todos os
professores da escola, oferecendo a oportunidade de aprofundar o conhecimento
sobre o tema.

Foram abordadas questbes ligadas ao projeto de pesquisa, definicdo da
deficiéncia intelectual e o Ensino de Matemética, estratégias para ajustar o contetdo
e as atividades no trabalho com alunos que apresentam DI, técnicas de ensino que
atendem diferentes necessidades, dicas para criar um ambiente de aprendizado
inclusivo, estratégias para envolver os pais no processo educativo e sugestdes de
atividades diversificadas para os estudantes com DI.

A formagdo proporcionou trocas de experiéncias e novos conhecimentos.
Obtivemos uma compreensdo mais aprofundada das necessidades especificas dos
alunos com deficiéncia intelectual, além de sugestfes para estratégias de ensino
adaptadas que tornam o conteuddo matematico mais acessivel e compreensivel.
Também aprendemos a criar e utilizar materiais e atividades adaptados, como
recursos visuais e manipulativos, para atender as diversas necessidades dos alunos.

Figura 2 — Acdo Formativa - Pesquisadora
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Fonte: Pesquisa realizada em 2024.
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Figura 3 — Acdo Formativa - Palestra
— 2 S

Fonte: Pesquisa realizada em 2024.

O intuito da acao formativa foi proporcionar momentos de estudo para apoiar
a construcdo das atividades do produto educacional. Contribuiu para a elaboragéo
do produto ao coletar dados e informacGes dos participantes, além de promover
analises criticas baseadas em referenciais teéricos e metodoldgicos. As reflexdes
geradas durante a formacédo foram fundamentais para o desenvolvimento do
produto educacional.

O material desenvolvido € um caderno orientativo que oferece definicoes e
sugestbes de atividades de Matematica voltadas para estudantes com DI. O
objetivo é fornecer um recurso acessivel e de facil compreenséo, para auxiliar no
desenvolvimento das habilidades matematicas dos alunos do 6° ao 9° ano; auxiliar
professores no ensino das unidades tematicas: Numeros, Algebra, Geometria,
Grandezas e Medidas, Probabilidade e Estatistica nos anos finais do Ensino
Fundamental, de acordo com a BNCC, para estudantes com DI.

Espera-se que esse orientativo tenha grande significado na prética
educacional, pois na realizagdo da acdo formativa, evidenciaram-se algumas
dificuldades em relacdo as atividades a serem desenvolvidas. No contexto da
educacdo inclusiva, o papel do professor de matematica é imprescindivel, onde
deve criar oportunidades para os alunos poderem compreender e dominar o
conhecimento matematico, permitindo-lhes progredir tanto intelectualmente quanto
socialmente.

E sabido que as diferencas entre os individuos sdo naturais e inevitaveis,
portanto, ndo podemos esperar uniformidade entre nossos alunos. No entanto, as

incertezas sobre como abordar pedagogicamente perfis tdo variados sdo uma
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preocupacao para muitos professores, especialmente os professores que atuam na
disciplina de matematica.

Muitos estudantes chegam aos anos finais do ensino fundamental com
diferentes niveis de compreensdo em relacdo as operacdes fundamentais béasicas,
demandando dos educadores olhar mais atento e empatico sobre cada aprendiz, a
fim de assegurar que todos avancem dentro de suas proprias possibilidades.

E importante ressaltar que este caderno ndo se destina a ser um guia passo a
passo para a implementacao de atividades, nem aspira oferecer solucdes definitivas
para todos os desafios encontrados no processo de ensino. Acredita-se firmemente
gue o professor estd constantemente construindo e ajustando sua pratica
pedagogica, compartilhando saberes e experiéncias com seus alunos e colegas de
profissdo, os quais sdo atemporais e de valor duradouro. Assim, a intencao € que
este caderno sirva como uma ferramenta de apoio, capaz de inspirar um trabalho
pedagogico que esteja cada vez mais alinhado com as necessidades individuais dos
educandos.

No terceiro eixo, Educacdo Matematica Inclusiva, apresentou-se tematicas, ou
seja, objetos de conhecimento da disciplina de Matemética. Os objetos selecionados
foram nameros, &lgebra, geometria, grandezas e medidas, probabilidade e
estatistica. Para cada objeto foram formuladas atividades como exemplos para
serem utilizadas pelos professores que trabalham com alunos que apresentam DI.

O referido trabalho proporcionou analise, reflexdo e atividades relacionadas
ao acolhimento do aluno com DI no ensino de Matematica. Atividade que mobiliza a
sociedade escolar frente a esse novo modelo de escola, onde o trabalho se afinca no
sentido de que todos estejam incluidos, sem discriminacédo e/ou preconceitos.

Uma vez que a EE ja ndo é mais um sistema educacional paralelo ou
segregado, mas um conjunto de medidas da escola regular com olhar atento as
diversidades, aos compartiihamentos de interesses, as contradicfes, expectativas e
realidades, esse movimento possibilita uma reflexdo mais profunda sobre os
principios desse novo paradigma, que perpassa a convivéncia em todos os espacos
escolares até uma mudancga na organizagao.

Garantindo dessa maneira, que todos usufruam de seus direitos
constitucionalmente adquiridos, como 0 acesso e permanéncia na escola publica
gratuita e de qualidade. Qualquer tentativa de acolhimento deve ser analisada e

avaliada em seus mais diversos aspectos, para a certeza de que essa sera a melhor
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opcao para o individuo que apresenta necessidades especiais (Correia, 1997).
4.6 Identificando a concepcdo dos professores

Nesta se¢do constam os resultados iniciais de pesquisa realizada com seis
professores que ministram a disciplina de Matematica na Escola Estadual Deputado

Jodo Evaristo Curvo. O quadro 5 aponta o perfil dos colaboradores.

Quadro 5 - Perfil dos colaboradores da pesquisa

Tempo de Tempo de Atuacéo
Formacgdo Académica Idade Atuacdo na na Disciplina de

Docéncia matematica

P01 Matematica e Pedagogia 52 anos 33 anos 30 anos

P 02 Matematica e Pedagogia 45 anos 23 anos 15 anos

P 03 Administracao Publica e 42 anos 3 anos 3 anos

Matematica

P 04 Matematica 41 anos 11 anos 11 anos

P 05 Matematica e Pedagogia 35 anos 7 anos 3 anos

P 06 Matematica 22 anos 8 meses 8 meses

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

Conforme as respostas apresentadas no Quadro 4 sobre o tempo de atuacao
dos colaboradores na docéncia e especificamente no componente curricular
Matematica, algumas questbes foram evidenciadas. Todos possuem formacéo
especifica.

Entretanto, P 01 e P 02 apesar de possuirem anos de experiéncia, inferem-se
nesse contexto, a necessidade e importancia da formacéo continuada haja vista que,
se graduaram h& muito tempo e nem todas as Universidades ofertavam em seus
curriculos, teméticas voltadas para ao acolhimento.

Um dos principais desafios enfrentados para se concretizar de fato nos
sistemas educacionais liga-se a formacéo inicial e continuada. Nota-se que parte dos
professores nao se sente preparada para atuar diante da diversidade que se verifica
na escola. Nessa perspectiva, pensar sobre formacdo docente para a educagao
inclusiva torna-se fundamental para a compreensdo e desvelamento dos modelos

educacionais vigentes e das praticas pedagogicas que sustentam tais modelos.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

O presente capitulo apresenta os dados coletados durante a realizacdo da
pesquisa, bem como as discussdes e sua relacdo com a parte conceitual

apresentada.

5.1 As redes pessoais: como a escola se articula na prética

Acompanhando os avancos tecnolégicos, a unidade comporta um Laboratorio
de Informatica Educativa (LIED) e, junto ao Projeto Biblioteca Integradora, efetiva o
atendimento aos docentes e discentes e 0 acesso da comunidade local a Internet via
satélite.

A escola se organiza em consonancia com as leis vigentes e, para tanto,
possui objetivos e principios que promovem a acessibilidade, adequando o curriculo
na unidade.

Estabelece medidas consolidadas em um sistema educacional inclusivo, como
organizacao fisica, matricula nas classes comuns, socializacdo e interacdo, para que
se promova a autonomia, o protagonismo e independéncia dos estudantes no
contexto escolar. Oportuniza capacitacbes aos profissionais na educacdo especial,

assegurando oportunidades igualitarias e tratamentos nao discriminatorios.

5.2 O exercicio da docéncia e as experiéncias vivenciadas com estudantes com

deficiéncia intelectual

Tendo em vista uma escola inclusiva, o docente possui papel indispenséavel
para propor e desenvolver praticas pedagdgicas adequadas e capazes de atender a
todos os educandos, com caracteristicas e necessidades distintas.

Com relacdo ao ensino das habilidades matematicas, € necessario incluir
pequenas unidades com passos simples que paulatinamente se tornam complexos,
a fim de ensinar todos os pré-requisitos de um conceito (Carmo 2012).

Ainda de acordo com o referido autor, alguns procedimentos sdo necessarios,
tais como a modelagem e manipulacdo de materiais concretos, que devem ser

trabalhados ludicamente e sempre relacionados as vivéncias do aprendiz.
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Questionamos os colaboradores sobre as principais competéncias matematicas que

os estudantes com DI estao desenvolvendo.

Quadro 6 - Respostas dos colaboradores sobre as habilidades matematicas
desenvolvidas pelos estudantes com DI

Colaboradores Quais habilidades matematicas vocé percebe sendo desenvolvidas por
estes estudantes? Comente.

P01 Percebo significativamente as habilidades de leitura, escrita e percepcao do
sentido dos numeros, ou seja, o0 estabelecimento de relagBes entre as
representacdes numéricas nos registros e representacdes matematicas.

P 02 Quando é ofertado material que eles consigam realizar as atividades propostas,
se engajam com motivacdo e concretizam.

P 03 Operag0es basicas

P 04 Em grau minimo, eles desenvolvem as habilidades de realizar célculos com
adicdo e subtragdo. Os que conseguem avancar um pouco mais, também
realizam célculos de multiplicacéo e divisdao. Alguns mais avancados conseguem
resolver problemas matematicos simples.

P 05 Vai depender de cada aluno.

P 06 Na maioria deles eu percebi uma facilidade maior em associar os contetdos com
0 meio, apesar de demandar um pouco mais de tempo para que ocorra a
aprendizagem.

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

A andlise das respostas nos permite compreender que os estudantes com DI
desenvolvem habilidades que perpassam pela leitura e escrita dos numeros e as
operacgdes basicas da Matematica, que envolvam principalmente adi¢cdo e subtracao.
O colaborador P 06 menciona uma tematica ja discutida no presente trabalho, sendo
a necessidade de se estabelecer a conexado do conteudo com o meio vivido.

Dessa maneira, possibilita-se uma aprendizagem significativa para o
educando “na maioria deles, eu percebi uma facilidade maior em associar 0s
conteudos com o meio”.

Para as acdes pedagdgicas atingirem maior eficacia, os professores devem
priorizar o desenvolvimento logico-matematico e propor atividades ligadas as
guestdes da vivéncia.

Dessa feita, a aprendizagem tornar-se-a mais significativa.

Nem todos os alunos que apresentam deficiéncia intelectual chegam a
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assimilar as operacdes de multiplicacdo e de divisdo e a compreender o
sentido destas. Este professor seria mais bem sucedido em sua agdo
pedagdgica, se tivesse como objetivo o desenvolvimento l6gico-matematico
de seus alunos, se propusesse atividades de aprendizagem proximas aos
interesses deles com base nas experiéncias vivenciadas por eles. Deste
modo, o professor, provavelmente, teria contribuido mais para o
desenvolvimento dos alunos e permitido a eles aprendizagens mais
significativas (Gomes et. al, 2010, p. 8).

Em uma perspectiva voltada para o ensino inclusivo de Matemética, a fungéo
da escola é promover o desenvolvimento do conhecimento cientifico, a autonomia e
a pluralidade de ideias. As atividades precisam ser relacionadas ao cotidiano dos
estudantes para terem sentido. Alguns colaboradores mencionaram dificuldades
apresentadas pelos alunos.

A incapacidade intelectual € identificada pela presenca de restricdbes nas
capacidades mentais amplas. Essas capacidades estao relacionadas a perspicacia,
tarefas que incluem pensar, resolver problemas e planejar, entre outras. Portanto,
estudantes com essa deficiéncia tendem a apresentar dificuldades nas aulas de
Matemética.

Consoante as respostas apresentadas no quadro 6, o colaborador P 02
menciona que, em relacdo as habilidades matematicas desenvolvidas, “quando é
ofertado material que eles consigam realizar as atividades propostas, se engajam
com motivagéo e concretizam”. A partir dessa resposta, percebe-se a dificuldade que
alguns professores possuem em trabalhar com a diversidade, pois se sup8e que
nem sempre o aluno recebe material diferenciado que atenda as suas
especificidades.

O trabalho pedagdgico com estudantes com DI demanda do professor a
adocédo de praticas diferenciadas, haja vista que ndo se adéquam a planejamentos
padronizados e tradicionais, exigindo do trabalho docente a ampliacdo do repertério
de metodologias e estratégias.

Mediante suas especificidades, € necessario inovar e usar préticas
diferenciadas, que incluam atividades adaptadas e repensadas, desde o momento
do planejamento até a sua execucéo, para que de fato consigam interagir e propiciar

momentos efetivos de aprendizagem.
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Quadro 7 - Desenvolvimento de préaticas para os estudantes com DI

Vocé desenvolve praticas diferenciadas para que os estudantes com
Colaboradores deficiéncia intelectual possam aprender os contelddos ensinados em sala?
Quais?

P01 Sim. Procuro realizar adaptacdes dos contelidos para um modelo mais objetivo e
de forma mais simplificada para proporcionar o entendimento por parte desses
estudantes com deficiéncia intelectual.

P 02 E o material didatico, de acordo com o contetido que esta sendo ofertado para a
turma, para esse aluno séo feitas as adaptacdes como apostila e alguns joguinhos.

P 03 Utilizo softwares e tento utilizar material manipulavel.

P 04 Além das atividades diferenciadas, realizo explica¢bes diferenciadas e inclusdo
através de atividades de grupos como meio deles interagirem com a turma.

P 05 Tem que ser materiais com contetido de curriculo minimos e adaptados.

P 06 Ainda sou nova como professora, e uma estratégia que adotei em uma turma em
gue eu possuia 3 alunos com necessidades especificas foi alternar as explicagbes
deles e da turma, em uma semana eu explicava para turma, enquanto eles
realizavam uma atividade do conteido anterior e na aula seguinte eu explicava o
conteudo para eles de forma personalizada.

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

~

O Quadro 7 apresenta as respostas referentes a utilizacdo de praticas
diferenciadas para com os alunos com DI. Todos os colaboradores recorrem a
estratégias inovadoras e diferenciadas para esses alunos. Nas respostas dadas fica
evidenciado a flexibilizagdo curricular com o uso de materiais adaptados: P 01
Procuro realizar adaptacdes dos conteudos”, P 02 “para esse aluno séo feitas as
adaptagcées como apostila”, P 04 “Além das atividades diferenciadas, realizo
explicagbes diferenciadas e inclusdo via atividades de grupos como meio deles
interagirem com a turma.”, P 05 “tem que ser materiais com conteudo de curriculo
minimos e adaptados”.

O colaborador P 03 menciona a utilizagdo de recursos tecnoldgicos: “Utilizo
softwares”. Houve mengao também a utilizacdo de estratégias como atividades em
grupo, indispensaveis para a interacéo desse aluno.

No que concerne a aprendizagem efetiva dos conceitos matematicos, Carmo
(2012) recomenda os seguintes passos: iniciar pelo levantamento do que o aluno ja
sabe, na sequéncia, elaborar atividades simples e pequenas que deverdo aumentar
gradativamente, a complexidade e por fim, promover situacbes de observacao e
manipulagcdo de objetos concretos associados ao ludico, de tal maneira que se faga
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a associagdo do conteudo com a realidade vivenciada pelo educando.
As respostas apresentadas na sequéncia (Quadro 8) séo referentes ao

processo avaliativo dos alunos com DI.

Quadro 8 - Avaliagcédo dos estudantes com DI

Colaboradores Como vocé os avalia?

P 01 A avaliagdo desses estudantes com deficiéncia intelectual é feita de forma
equiparada e proporcional ao seu nivel de entendimento. As producdes desses
estudantes sdo consideradas e analisadas de forma diferenciada dos demais
estudantes que desenvolvem as atividades regularmente dentro da sala de aula.

P 02 Quando prepara um material diferenciado, eles conseguem, sim, realizar, cada
um com suas limitacdes.

P 03 Através do avanco nas atividades propostas.

P 04 Através da realizacdo de avaliagGes e das atividades desenvolvidas diariamente
levando sempre em consideracdo que realizaram atividades diferenciadas,
portanto também realizam avaliagdes diferenciadas.

P 05 Na realizacao das atividades propostas individualmente e atividades em grupo

P 06 Participacdo, e avaliac8es préaticas sendo ela escrita ou oral.
Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

Quando perguntados sobre como avaliam os alunos com DI, foram unanimes
em afirmar que a avaliacdo se da por meio da realizacdo das atividades propostas
diariamente, ou seja, utiliza-se de avaliagdes formativas ou processuais. A despeito
desse tema, Bloon et al. (1983) assinalam que a avaliagdo formativa procura,
inicialmente, identificar as principais insuficiéncias pré-existentes na aprendizagem e
gue sao necessarias para que outras aprendizagens se procedam.

A partir dessa analise, h4 que se providenciar que as novas etapas se
apresentem como medidas corretivas ou terapéuticas. Nesse interim, deve ser
continua e se basear em um feedback entre professor e aluno.

O sistema de avaliacdo e os instrumentos avaliativos adotados pelos
professores que trabalham com DI tornam-se imprescindiveis. Quando nao utilizam a
avaliacdo como uma aliada para promover avangos na aprendizagem, significa que
nao estdo plenamente incluidos no processo. Sobre o processo avaliativo, Sartoretto
(2010) ressalta que todos os registros que contenham avancos da evolucdo desses
alunos precisam ser considerados.

Cita o portfolio como um instrumento avaliativo, que cuja visdo pode contribuir
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para esse acompanhamento e possibilita a observacédo da evolucao individual, bem

como a eficacia das praticas pedagogicas utilizadas.

Quadro 9 - Estrutura fisica e mobiliario adequado para atender estudantes com DI

Colaboradores Descreva sobre sua sala de aula, quanto ao espago fisico e mobiliario e se
vocé os considera adequados para o trabalho com estudantes com
deficiéncia intelectual.

P01 O ambiente das salas de aula frequentado pelos estudantes com deficiéncia
intelectual na escola em que trabalho n&o se diferencia quanto ao espaco fisico
e imobiliario das demais salas. Como um todo, a escola ndo possui um espacgo
diferenciado para os alunos com deficiéncia intelectual. Na minha concepcao
essa estruturacdo pode ser entendida como positiva, proporcionando uma
inclusdo dos mesmos ao ambiente frequentado pelos demais estudantes.

P 02 As salas sdo bem arejadas, com um espaco amplo e aconchegante, sendo
possivel desenvolver uma aula bacana com todos os alunos, ocorrendo uma
verdadeira incluséo.

P 03 O espaco fisico é adequado, apresenta mobilidrio adequado.

P 04 As salas possuem espacos fisicos de médio porte, assim em algumas turmas
ocorre lotacdo de alunos o que dificulta o trabalho com alunos com deficiéncia.
Em outras turmas, a situacao ja é mais razoavel favorecendo o trabalho. Quanto
aos mobiliarios, referente as cadeiras sdo uniformes para todos, sendo
diferenciada apenas para um aluno do ensino médio que possui multiplas
deficiéncias.

P 05 Aqui temos um nucleo de apoio especializado, equipe de psicopedagogos,
psicologos, fonoaudidlogos etc., para atender aos estudantes. Na rede
municipal de Sapezal, temos uma impressora colorida para imprimir as
atividades e material de papelaria disponivel, para poder criar ferramentas
lGdicas de aprendizagem.

P 06 Acredito que uma sala de aula personalizada para a area de matematica, com
material didatico tal como abaco e os sélidos geométricos, entre outros, mesas
coletivas, auxiliam na aprendizagem, ndo apenas destes alunos, mas de toda a
sala, pois a aprendizagem € interacao, troca de ideias e visualizagéo.

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

No quadro 9 encontram-se dispostas as respostas sobre o espaco fisico das
salas de aula e o mobiliario existente na escola em que lecionam. Na analise das
respostas, notam-se divergéncias em relacdo a esses quesitos. Os colaboradores P
02 e P 03 consideram o espag¢o adequado: “As salas sdo bem arejadas, com um
espaco amplo e aconchegante, sendo possivel desenvolver uma aula bacana com
todos os alunos, ocorrendo uma verdadeira inclusao (P 02)”.

O colaborador P 06 menciona a necessidade de uma sala de aula
“personalizada para a area de matematica, com material didatico tal como abaco e

0s solidos geométricos, entre outros, mesas coletivas, auxiliam na aprendizagem,
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ndo apenas destes alunos, mas de toda a sala, pois a aprendizagem é interacéo,

troca de ideias e visualizagdo’.

5.3 A flexibilizagc&o curricular nas aulas de Matemética e a adocado de praticas
diferenciadas para a promoc¢éo do acolhimento

Ao falarmos em flexibilizacdo ou adaptacdo curricular, cabe explicitar que
pode ocorrer de duas maneiras: de forma macro, quando se dado mudancas
estruturais no plano de curso e de forma micro, quando realizadas pelos professores
em sua praxis pedagogica.

Pretendemos aqui abordar somente as adaptacdes feitas pelos professores
aos conteudos para atender as necessidades especificas de alunos com DI. A
flexibilizacao curricular se faz necesséria, pois, de acordo com Blanco (2004, p. 293),
‘responder a diversidade significa romper com o esquema tradicional em que todas
as criancas fazem o mesmo, da mesma forma e com os mesmos materiais”.

O curriculo deve ser interiorizado como algo que pode e deve estar a servigo
da inovacédo, da transformacdo e da melhoria da vida nas escolas e, em ultima
andlise, da vida nas sociedades. Como algo que possui uma natureza dinamica, ndo
se limitando a ser um produto com um conjunto mais ou menos exaustivo de
orientacdes e/ou regras que se aplicam mecanicamente. Mas sendo, sobretudo, um
processo em que 0S NOSSOs saberes, as nossas experiéncias e as nossas emocgoes
séo integradas e mobilizadas para criar oportunidades para aprender.

No ambito escolar, o conceito de curriculo ndo chega a um consenso entre 0s
principais autores que trabalham o tema e, assim, permite a reflexdo sobre os
diferentes sentidos e significados do que realmente seja. Para Sacristan (2000), o
conceito de curriculo esta ligado a um conjunto de conhecimentos ou matérias a
serem superadas pelo estudante num ciclo — nivel educativo ou modalidade de
ensino. O curriculo é compreendido como um programa que proporciona contetdos
e valores para os alunos melhorarem a sociedade em relacdo a sua reconstrucao
social.

Para Silva (2011), o curriculo est4 envolto naquilo que somos e que nos
tornamos. Na nossa identidade e na nossa subjetividade, ou seja, esta ligado as
guestbes de identidade de cada sujeito que faz parte da escola. Consoante o artigo

26 da LDB (9394/96), os curriculos do Ensino Fundamental e Médio devem ter uma
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base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar. Para contemplar esse artigo, a BNCC e o DRC-MT foram
elaborados obedecendo ao que estabelece a lei citada.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) chamam atengdo para os 0rgaos
competentes que, ao reelaborarem seus curriculos escolares, atente-se para que as
criancas, ao longo do seu periodo de escolarizacdo, passam por uma seérie de
mudancas relacionadas aos aspectos fisicos, cognitivos, afetivos, sociais,
emocionais, entre outros, como também indicados no DRC-MT. A EE Deputado Joao
Evaristo Curvo apresenta um curriculo como instrumento de continuidade do
desenvolvimento do estudante, alinhado com todas as etapas da educacéo basica,
dando maior énfase ao atendimento educacional e fortalecendo a identidade
curricular.

O Brasil € um pais de grande diversidade cultural. Entender as distintas
formas de pensar, viver e agir é fundamental para que se adquira uma postura de
respeito e ndo discriminatoria. A escola precisa estimular e promover atitudes
empaticas entre seus frequentadores, contribuindo para o pleno desenvolvimento
humano. Além de aprender a respeitar as diferencas, é necesséario aprender a
conviver com elas. A escola garante o acolhimento em todos os seus espacgos, para
melhorar os conhecimentos dos estudantes, estimular a sua autoestima, promover o
respeito e eliminar toda forma de segregacéao e discriminacao.

O curriculo da unidade escolar em questdo esta organizado como
preconizado na BNCC e DRC-MT, procurando garantir condicbes para o
desenvolvimento das competéncias e habilidades, definidas em tais documentos. As
aulas sdo ministradas visando a relacdo do contexto vivido com o0s objetos do
conhecimento por meio de abordagens interdisciplinares.

Em relacdo a educacdo inclusiva, como ja citado anteriormente, a CF (1988)
artigo 208 aponta que a Educacao Basica € obrigatoria e gratuita dos 4 aos 17 anos,
gque € dever do Estado garantir “atendimento educacional especializado aos
estudantes com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”. O
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA, lei 8.069/90) garante, entre outras
coisas, esse atendimento as criangas com deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino.

A LDB determina que “havera, quando necessario, servicos de apoio

especializado na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de



68

Educacao Especial”’ e a resolugao n.° 04 CNE/CEB orienta que o estabelecimento do
AEE na Educacéao Basica deve ser realizado no contra turno e preferencialmente nas
chamadas salas de recursos multifuncionais das escolas regulares. As adaptacdes
curriculares devem considerar as caracteristicas individuais do aluno e o seu
contexto, onde cada um tem a sua responsabilidade. E de competéncia politica,
administrativa, técnica e tecnolégica a sua implementacdo, para atender as
necessidades educacionais especiais de cada aluno, para favorecer-lhes o acesso

ao conhecimento.

Quadro 10 - Flexibilizagao curricular por parte dos professores colaboradores

Colaboradores Flexibilizac&do do curriculo

P01 Procuro trabalhar os conteddos de forma adaptada no intuito de proporcionar a
esses estudantes o desenvolvimento das atividades. Na maioria das vezes
trabalho com contetdo equiparados a nivel de séries anteriores.

P 02 Realizando um material especifico para esses estudantes, sendo que, nao fuja do
objetivo e do conteldo a ser trabalhado pela determinada turma.

P 03 Ainda estou em fase de conhecimento desses estudantes, porém geralmente
adapto as atividades, reduzo o contetdo, foco no contetdo basico.

P 04 Realizo uma avaliacéo prévia para verificar o nivel de aprendizagem do aluno e a
partir dai planejo atividades com exclusividade para cada aluno levando em conta
sempre o nivel de avango que cada um vai adquirindo ao longo do ano letivo.

P 05 Junto com os professores da sala de recursos, atendimento educacional
especializado.

P 06 Tento trabalhar dentro dos limites do aluno, compreender até que ponto ele
consegue desenvolver a atividade. Utilizo questbes adaptadas do contelido
trabalhado e caso necessério, permaneco um periodo maior em determinado
conteddo com esse aluno.

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

Ao serem indagados sobre a flexibilizagdo curricular, por unanimidade, os
colaboradores afirmaram realizar essas adapta¢gdes necessarias. O P 04 menciona a
realizacdo de um diagnéstico inicial para entdo pensar o0 curriculo
individualizadamente. “Realizo uma avaliacdo prévia para verificar o nivel de
aprendizagem do aluno e, a partir dai, planejo atividades com exclusividade para
cada aluno, considerando sempre o nivel de avan¢co que cada um vai adquirindo ao
longo do ano letivo” (P 04).

A resposta deste e dos demais professores evidencia que a mobilidade

curricular para os alunos com DI na Escola Estadual Deputado Jodo Evaristo Curvo
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encontra-se em consonancia com os conceitos defendidos pelos tedéricos estudiosos

sobre 0 assunto e a legislacdo, apresentados neste trabalho.

Quadro 11 - Assistente monitor ou professor de apoio na sala de aula
Colaboradores Vocé possui assistente monitor ou professor de apoio na sala de aula?

P01 Em uma sala, 2° Ano A, hd uma professora assistente de apoio em sala de aula
gue auxilia dois estudantes na compreensdo e interpretacdo dos contetdos
trabalhados pelo professor docente. Durante as aulas, ela atua como
intermediadora na transmissao dos contetdos.

P 02 Nao.
P 03 Em duas turmas que eu leciono existe o professor de apoio na sala de aula.
P 04 Sim. Em uma turma do 2° ano do Ensino Médio, temos uma professora pedagoga

gue auxilia no ensino para dois alunos.
P 05 N&o possuo.
P 06 N&o possuo

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

Entre os colaboradores varia a presenca de assistentes ou professores de
apoio. Algumas salas de aula tém suporte adicional significativo, como evidenciado
por P 01, P 03 e P 04, que mencionam a presenca de apoio direto aos alunos. Isso
pode sugerir que essas salas possuem uma estrutura mais robusta para atender as
necessidades dos alunos. Ha uma auséncia de assistente, monitor ou professor de
apoio em outras salas, conforme indicado por P 02, P 05 e P 06. Isso pode implicar
desafios para esses ambientes de aprendizagem, especialmente para alunos que
necessitam de suporte adicional.

A diversidade no tipo e na quantidade de apoio disponivel pode impactar a
eficicia do ensino e a qualidade da aprendizagem para os alunos. Entdo, a presenca
de um professor de apoio ou assistente pode melhorar a compreensdo e a
interpretacao dos conteudos, como visto em P 01 e P 04. A atuac&o dos assistentes
e professores de apoio é crucial, especialmente em turmas com necessidades
especificas, como evidenciadas pela atuacdo da professora assistente em P 01 e da
professora pedagoga em P 04. O suporte adicional pode facilitar uma melhor
adaptacdo dos conteudos e estratégias de ensino as necessidades individuais dos

alunos.



70

Entretanto, os dados mostram uma variagcdo significativa na presenca de
assistentes, monitores ou professores de apoio nas salas de aula. Enquanto alguns
ambientes se beneficiam desse suporte adicional, outros ndo tém acesso.
Destacando a importancia de considerar a implementacdo e o suporte consistente

desses recursos para atender as necessidades educacionais equitativamente.

Quadro 12 - Participacéo dos pais

Colaboradores Como avalia a participacéo dos pais nas atividades escolares?

P01 Avaliando a participacdo dos pais, percebe-se que, nos dois casos, os pais de um
dos estudantes, os pais conscientes das limitagbes do filho, estdo sempre
presentes na escola acompanhando a trajetéria Estudantil do filho. Enquanto que,
os pais do segundo estudante, nunca compareceram na sala de aula.

P 02 Sao presentes na vida escolar dos seus filhos, ndo séo todos, porém a maioria
guando séo solicitados para reunides ou eventos, eles participam de maneira
efetiva.

P 03 Os pais participam das reunides promovidas pela escola e sdo presentes nas
atividades da escola.

P 04 Em relacdo aos alunos especiais, metade dos pais mantem um bom

acompanhamento referente aos filhos, outra metade se mantem muito distante da
participacdo necessaria.
Em relacdo a todos os alunos da escola, vemos uma boa participacdo dos pais
até o oitavo ano do ensino fundamental. A partir do nono ano e principalmente no
ensino médio, é consideravel a auséncia dos pais no acompanhamento
pedagdgico dos filhos.

P 05 A participacdo dos pais é boa, mas ainda precisa de uma maior participacao.

P 06 A participacdo dos pais varia muito, em relagdo a cada turma. Nas turmas do
ensino fundamental a participacéo dos pais € bem maior, principalmente no 6° e
7° ano, a partir do 8° a participa¢do cai um pouco sendo quase nula no ensino
médio.

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

Quanto a participacdo dos pais nas reunides, o colaborador P 01
argumentou, fazendo uma comparacédo entre dois estudantes, onde um dos pais
participa ativamente da vida escolar do estudante, enquanto o outro nao participa.

Os colaboradores P 02, P 03 e P 05 relataram que a maioria dos pais, quando
sdo solicitados para reunides ou eventos, participa de maneira efetiva. Para o
colaborador P 04, em relacdo aos alunos especiais, metade dos pais mantém um
bom acompanhamento nas atividades escolares dos filhos. Em relagdo a todos os
alunos da escola, os colaboradores P 04 e P 06 disseram que a participacdo até o
oitavo ano do ensino fundamental € maior. A partir do nono ano e principalmente no
ensino médio, é consideravel a auséncia no acompanhamento pedagdgico dos

filhos. A presenca dos pais permite uma compreensdo mais profunda das
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necessidades e progressos dos alunos. Colaboraram apoiando o desenvolvimento
académico e social de seus filhos, identificando areas que precisam de atencao.

A participagéo ativa facilita uma comunicacao aberta e eficaz entre a escola e
a familia. Auxilia no esclarecimento de duvidas, a resolver rapidamente eventuais
problemas e a garantir que estejam alinhados em relacdo as expectativas e objetivos
educacionais. Quando os pais estédo envolvidos e mostram interesse na educacgdo de seus

filhos, isso pode aumentar a motivacao e o engajamento dos alunos. Eles tendem a valorizar

mais a escola e a se esforcar mais em suas atividades académicas.

Quadro 13 - Orientacao dos gestores aos discentes

Colaboradores Como é a abordagem dos gestores na orientagédo aos docentes?
P 01 Os gestores estdo sempre dispostos a ajudar, oferecendo préaticas pedagdgicas
inovadoras e diferenciadas.

P 02 Orienta os professores a personalizar o ensino de acordo com as diferentes
habilidades e estilos de aprendizagem dos alunos.

P 03 Promove uma cultura de comunicacdo aberta, onde professores possam
compartilhar desafios e sucessos, além de buscar apoio.

P 04 Valorize o trabalho dos professores, reconhecendo suas conquistas e esforcos, o
gue contribui para um ambiente mais motivador.

P 05 Os gestores estdo sempre prontos para auxiliar os professores, oferecendo
feedback construtivo para promover melhorias continuas.
P 06 Promove um trabalho em equipe entre os professores, incentivando a troca de

experiéncias e a construgdo de projetos interdisciplinares.

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.

De acordo com o colaborador P 01, a disposicdo dos gestores em oferecer
praticas pedagogicas inovadoras reflete um compromisso com a atualizacdo e
adaptacao ao contexto educacional. O P 02 sugere que a personaliza¢cao do ensino,
conforme as habilidades e estilos de aprendizagem dos alunos, é fundamental para
atender as diversas necessidades da turma.

O P 03 destaca que promover uma cultura de comunicacdo aberta entre os
professores é essencial para criar um ambiente colaborativo. Para os colaboradores
P 04, P 05 e P 06, fica evidente que 0s gestores reconhecem as conquistas e
esforcos dos professores, além de estarem disponiveis para dar feedback
construtivo, fortalecendo uma cultura de melhoria continua.

Em geral, as orientacbes dos gestores revelam uma lideranca que valoriza a

colaboragdo, a inovacdo e o desenvolvimento profissional. Essas préaticas néo
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apenas favorecem o crescimento dos professores, mas também criam um ambiente
propicio ao aprendizado dos alunos. A implementacdo dessas diretrizes pode ter um

impacto significativo na qualidade educacional da instituicao.
5.4 O Produto educacional e as reflexdes da A¢cao Formativa

O produto educacional a ser desenvolvido e apresentado nesta pesquisa é um
caderno orientativo, com definicGes e sugestdes de atividades de Matematica para o
trabalho com estudantes com DI. O objetivo é disponibilizar um material acessivel,
de facil compreenséo, que possa ser utilizado como auxiliar no desenvolvimento das
habilidades matematicas do 6° ao 9° ano.

Espera-se que o material tenha significado na pratica educacional, pois na
realizagéo da acdo formativa, evidenciaram-se algumas dificuldades em relagéo ao
trabalho com os alunos DI, assim como falhas na formagé&o inicial (graduacgéo)

relacionadas ao acolhimento metodoldgico e curricular.

Figura 4 — Encontro deFormaQéo
@»@

Fonte: Arquivo da pesquisa realizada em 2023.
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Figura 5 — Produto Educacional
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Fonte: Arquivo da pesquisa realizada em 2023.

Quanto ao produto educacional, acredita-se que a distribuicdo aos docentes
possibilitara o aprimoramento do trabalho e suprira em partes as falhas ocorridas na
graduacdo. O professor € um profissional que estd constantemente elaborando e
ajustando sua prética pedagogica, compartilhando saberes e experiéncias, 0s quais
sdo atemporais e de alto valor.

A intencdo € que o caderno seja uma ferramenta de apoio, capaz de inspirar o
trabalho pedagdgico para que esteja cada vez mais alinhado com as necessidades
individuais dos educandos. O material completo encontra-se no Apéncide D.
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CONSIDERACOES E (IN) CONCLUSOES

A Educacao Inclusiva é um principio essencial, que visa garantir que todos,
independentemente de suas caracteristicas individuais, tenham acesso a uma
educacéo de qualidade. O seu conceito promove a ideia de que todos os estudantes
devem aprender juntos em um ambiente que respeite e valorize suas diferencas.
Dessa forma, compreende-se por meio das Leis estabelecidas, que aqueles com
deficiéncia intelectual (DI) tém o direito a uma educacdo que atenda suas
necessidades especificas. Isso significa adaptar o curriculo, utilizar métodos de
ensino diferenciados e fornecer suporte adicional conforme necessario. Entendemos
gue ha um movimento crescente em toda sociedade brasileira em favor do
acolhimento desses estudantes, entretanto muito ainda h& que caminhar.

A pesquisa revelou que a utilizacdo sistematica e intencional de atividades
diversificadas, especialmente com ilustracdes, facilita e promove avangos no
processo de aprendizagem de estudantes com DI. Esse tipo de abordagem
potencializa o desenvolvimento de habilidades cognitivas, contribui para o
acolhimento e a autonomia. Reconhecemos 0s progressos em todos os sentidos. Os
gue eram atendidos somente nas APAEs e outras Instituicbes, agora estao
matriculados em escolas regulares, sendo acolhidos em ambientes que se
preocupam em lhes oferecer o melhor dentro das possibilidades. Hoje as
escolas/gestores se preocupam com as adaptacBes na estrutura fisica e a
disponibilidade de recursos que propiciem uma aprendizagem mais eficiente.

O Assistente Monitor/Professores de Apoio € um profissional que
desempenha papel essencial na sala de aula, trabalhando em parceria com o
professor titular para assegurar que todos os alunos recebam o suporte necessario
para o seu aprendizado, sua presenca € um diferencial importante e contribue com o
trabalho tanto no professor quanto na aprendizam dos estudantes especiais. Esse
profissional ndo s6 ajuda a adaptar atividades de acordo com as necessidades
especificas de cada estudante, mas também oferece suporte direcionado a alunos
com dificuldades de aprendizagem ou necessidades especiais, promovendo a
inclusdo e um ambiente acolhedor para todos. Em um contexto educacional
diversificado, o assistente monitor €, portanto, peca fundamental para uma pratica
pedagogica mais inclusiva e eficaz. Assim, considero que, dentro do objetivo que foi

planejado para o desenvolvimento desta pesquisa foi possivel realizar uma anélise
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aprofundada das praticas e planejamentos dos professores de uma escola publica
no municipio de Jauru-MT, na perspectiva do ensino de Matematica para estudantes
com DI. A implementacédo eficaz dessas praticas requer um compromisso continuo
com a formacdo dos professores, com a criagdo de ambientes de aprendizagem
acolhedores e com a adaptacdo dos recursos pedagdgicos. E fundamental o
empenho e o cuidado do professor, pois 0 preparo ndo vem apenas da formacao
inicial, da experiéncia ou qualquer tipo de informacdo. Mas é, sobretudo, da
frequente participagdo em formagdes continuadas e valorizagdo profissional, do
reconhecimento, que despertara para o engajamento para o desenvolvimento de um
trabalho mais comprometido.

Nesse processo, por meio dos instrumentos utilizados para investigacao,
indentificamos, conforme dados sistematizados nos quadro e tabelas citados no
texto, as formas de acolhimento dos alunos com DI. Nesse aspecto, ficou evidente
gue ainda ha necessidade de muito mais preparo para os professores, haja vista que
as Universidades estdo paulatinamente incluindo em suas matrizes disciplinas que
abordem o tema. Porém, percebemos que € uma necessidade urgente que o Estado
se comprometa com a formacdo continuada, principalmente de professores que
estdo inclusos nesse processo. Sabemos que a formacao inicial ndo dara conta de
preparar completamente os colegas, mas que € extremamente importante que se
inicie nessa formacdo um trabalho instigador para que tenham um olhar mais
humanizado para as criangas com DI. Realizamos a investigacdo para tentar
compreender as concepc¢fes dos professores de Matemética dos anos finais do
Ensino Fundamental da escola e observamos que ainda ha resisténcias, que se da
por auséncia de informacdes e pouco conhecimento sobre o acolhimento desses
estudantes citados. Os dados estdo demonstrados no capitulo dos Resultados e
Discussoes.

No que diz respeito ao ensino da matematica, € crucial adotar abordagens e
estratégias personalizadas que se ajustem as suas necessidades e promovam um
aprendizado significativo e inclusivo. O ensino deve ser adaptavel, considerando o
ritmo e as habilidades individuais de cada aluno. Nesse aspecto a flexibilizacéo do
curriculo, ndo somente para a disciplina de matematica, tem sido fundamental. Para
haver o acolhimento escolar, & necessario o envolvimento da escola, da comunidade
e da familia para atender as necessidades e garantir o0 acesso e permanéncia da

7z

crianca. Nesse sentido a pesquisa nos revela que é crescente o0 interesse e a
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participacdo da familia nas atividades escolares, aproximando-se dos professores e
compreendendo melhor o que estd sendo realizado com a crianca, de maneira
positiva. O professor deve ter um olhar atento as necessidades de cada aluno, foco
em suas potencialidades, para que de fato se sinta incluido e se efetive o processo
de ensino e de aprendizagem. Acolher ndo é apenas “aceitar” a crianga em sala de
aula. E muito mais, esta para além de algumas atividades adaptadas ou acesso
facilitado em um banheiro. Incluir é acompanhar, dar suporte em todas as
necessidades, é despertar o pertencimento, € agregar. A escola precisa estar
organizada de maneira que possa acompanha-los, garantindo a efetiva
permanéncia, com responsabilidades partilhadas entre os responsaveis envolvidos.

Compreende-se que € imprescindivel conhecer e reconhecer a realidade de
vida do estudante e sua trajetéria para se efetivar o acolhimento, tornando a
formacdo docente competente a capacitacdo do professor com acdes mais
humanizadas. Além de trabalhar as capacidades do educando, o professor tende a
trabalhar as suas proprias competéncias, a construcdo e reconstrucdo de seus
conceitos e concepcBes, aprimorando seus conhecimentos. E na relagéo
sociocultural que conduzira a sua pratica, segundo a sua condicdo de atuacdo. A
atuacdo dos envolvidos nesse movimento é de suma importancia, visto que 0s
beneficios sdo compartilhados e reverberados ndo apenas com alunos ou
funcionarios da escola, mas para a sociedade. No entanto, ha que se registrar que a
participacdo e contribuicdo dos pais tém sido fundamental no processo. Portanto, é
fundamental e necessario que todos estejam em busca de um mesmo objetivo, de
acolhimento de estudantes com DI. Nesse prospecto, este trabalho mostra-se
relevante, ao constatar as possibilidades de atender as necessidades educativas
especiais na disciplina de Matematica.

Por fim, a pesquisa revelou que a utilizagdo sistematica e intencional de
atividades diversificadas, com ilustracdes, facilita e promove avangos no processo
de aprendizagem de estudantes com DI, potencializa o desenvolvimento das
habilidades mentais, contribui para o acolhimento e autonomia. E importante garantir
gue todos tenham acesso a uma educacdo de qualidade e um ambiente de
aprendizagem diversificado e colaborativo. Esta ndo se configura como uma
pesquisa fechada, muito mais ha que investigar e contribuir com relacdo ao processo

de ensino e de aprendizagem desses estudantes com DI.
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11B8016-0 SEPMT. Endereqo: Fua Pastor Pedro Fearuira Lima Neto, 542, Baime Crozedro, CEF:
TE235-000, Tanre/MT & wlufons para contate. Fone: (§3) 59665-2345.

2 Projete de Pesquisa “MATFMATICA E DEFICIEENCIA INTELECTUAL-
concepgdes dos professores de matemdtica do Enzno Fondamental II de wma Excola Pablics
em Mate Grosse”™ se prople 2 azalisar, na perpectiva dos professorss do Fosino Fundarscatal 11
do Estzdo de MT, a icludo de ahmeos com deScidocias intelectmis oo processe de szsmo e
apmndizgem ma dscipling de Matemdtica. A presents peequita de abordagem qualitativa, semd
malizada Ficola Estadez] Deputade Jods Evariste Corve, lomabizads: no mumicipio 46 Tanme no
Estade de BMato Grosse. Os sujeitos da pesquisa sarfio on professorss do Ensimo Fundamantal da
disciplim do Matematica

0 critéric para a busca de dados pare a pesquita wmd por meiv de guesticodno com
perguntas abertas o fechadas. Em wm priosedro momenio sl aplicado um pré-tests 2 Bm de
venficar ¢ slencar sugetiss dos domeates @ identificar as confradighes ou as mis inrpretaghe
an ralapdo 25 goestdes pare, am segnidy, serem feitas radances oo questonaric antes da aplicapis

1
M, Tanenain Marss = 1005 - Cavilhiin A 4
CER T8 200-000, CoanWT

- I Tl [85) 3231 0083 =
e P i W Gemd E i capiu !
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO (2)

SECRETARW D ESTADC DE CEMCIA E TECHOLOGIA
UMIVERSIDADE OO ESTADD DE MATD GROEED

FRO-REMORIA DE FESQUISA B POS-GRA DURGAD
CEF = COMITE DE ETICA EM PESCUISA

defmitva. Segnindo o procdimenio meiodoldgico qualitatvo goe de acondo com Mmayo (2009,
p- 22) “tebalham com o noiverso de significades, motivos, aspiragBes, crengas. valores & abbadss,
o qua corresponds 2 mm supago mak profundo das relagles. dos procsssos & dos fendmenos™ quae
ndo podemn ser quamttficades on opemciomalizades. Por fm., mpaltamosos os dados pama qua
conforme afimma il (2006, p. %4) suxiliar 2 pesquissdora 2 compresndss 2 peswoms, wujsiins da
peuquise, & o conbexio social, rubmral & instmcicol,

Fm termos de conibuicdes da pesgusa, acreditimos qoe 3 imresbgagde aprevemta
potencialidsdes 3 medida que oporiumza:

- Projeqdo socil @ fortlecimento de praticas de inchisis;

- Genaralizacio para catros campos de inclhiels evcolar &'on social:

- Ralenincia torica;

- Utikidads metodolsgica oo processo avalative.

Esta pesguisa nio apresenia riscos provicdveis pam os pariicipanies, o0 w&ja, 0 OO0, 5
bowrer, pods ser oo sentde de talver gumr algum desconforio ao participants em responder o4
questionirics. Nz fsniatva de minimirar estes rscos, eoendsosos que o5 dados o mformaghe
fomscidas serdo comfdenciais. Os resltados da pesguisa serdo divnlgados apenas em congressos
% poblicacBes cientificas, nio havendo dinlgacio de nephema mformacic que D identfgoam,
qOE POSEE CANSAr constrangimento oo danos profivsionads, considerande que & de InTe espontinea
A Tesposta a perguzias ¢ que poderio olo mspondar alguea pargunta ou naohuoma se for de waa
voniads. A pesguisadora mspopsdvel esfard presdnte em fodow os momexmios da realizacdo da
mezlizagdo dessa pesquisa.

Ao zsmer esis termo de consentimsnio e @ esclamecide, soiendo que (rsmalar cada fem com
o simal ¥, apos a leimra):
o ) Oy dados por mim gersdos serdo subosetidos 3 analive dos pesquisadores do projeto, com o
ohjetvo: a analisar, na parspeciiva dos profussoms do Envino Fendamaental IT do Estedo de T, 2
inchido de almos com dedcidocias infelectmads mo processc de smsimo & apmndizagens ma
discipliza de Matamatica

Ay, Tanchisdo Metwad - 1005 - Caviahisda
CEP TR 200-000, CilareuTilT

e e Tal: (85 3201 006 =
Lt S i W e E i chp@u }

2
Ay

.y

ESTADO DE MATO GROSSO i LELY

87



APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO (3)

SECRETAR DE ESTADG DE CEHCIA E TECHOLOGIA
UNIVEREIDADE O ESTADD DE MATO GROERD

FROGREMOEIA DE PESCILISA E POS-GRA DU&C D
CEP = COMITE DE ETICA EM PESSUISA

*{ ) Antorizo que sejam feitos 05 questondrios

o} Camo, por gualquer motive, su me winty deooafortivel, poderemsos uiilizar algum ot
mitodo altemative de coleta, com a mzinha pemeivala;

*{ 1Tereio acompanhamante o assshincia, na medida do possivel, da pesquisadion anteriomente
rafarids;

o JA pemquiador anfunomsnts refunda me dard esclarecimentos, anbes ¢ durants & peequise,
acerca de voa metodologia @ sen médnde de andlise dos dados;

*{ ) Terei io@al gerania de anomimaio, esfando msegurada minha privacidads geando dados
cozbdensizis sovolverum o meu noms;

»{ ) Hio semi pago por minka participagdo oo projeto, sende quoe o ganhos decormentes da
mesma werdo no dmbite de minha aprendiragem @ exparidncia de participapdo;

*{ )Mo caso de aplicagdo dio quesSondrio, tered o diteito de ndo reaponder 2 pargumtas que me
Camsam constrangimening de qualgeer nateresa;

o )Mo caso de registro de magens., tered o dirsdte de nlo permitr & gravacdo ¢ dhulgagdio de
imagsns,

*{ ) Awtorizo a publicagio dos mews dados, desde goe sejam mantdos os procedimantos de
ancmimaio.

Atemcio sy,

Taore/ BT, 03 do maio da 2023

Landiane Silva de Oliveira Feareira
Posguisadoma’CPF §03 507 46191
DADOE DO PARTICIPANTE
Noma:
Ay, Tihaido Mewd - 1095 - Cavihidts
CEF T8 200-000, Ciarice®l T
Livaiideds P i W T Tal: [85) 3221 0060 -

E-musl: conpeffurmimad k¢
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO (4)

Data dp nxcimanin:

ESTADO DE MATO GROSSO i ARA

SECRETARW DE ESTADS DE CEMCIA E TECHOLOGIA
UMIVEREIDADE OO ESTADD DE MATD GROSE0

FROSREMORIA DE FESQUISA E POS-GRA DUACAD
CEF = COMITE DE ETICA EM PESCIUIGA

Endamega:

Talefone pama contato:

E-mail:

RxOrglo Expedidor:
CFF:

UNEMAT

Lt S f Was e

Assinatura do participants

Ay, Tahciud Mavwas = 1005 - Cavalhids
CEP T8 200-000, CicaieiT
Tal: [B5) 5321 O0ad-
E-rmanl: o sl e

.y
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APENDICE B - QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES QUE LEDONAR & DISOPLINA DE METEMENCA

PARTE 1 - PERFIL E CARACTERIZACAD IMICIAL

1. Norme: (ou AN G S1ua nl‘crén:iu.]

L. lcade:

3. Formacic Acsdemice:

4 Tel=fons/Deuler:

5. E-maik:

& Tempo de stungao na docencs e ha quants tempo stua na discpling o= matematics

7. Ha sstudantes mm cefioends inkelechal metnoilados am suas urmas?

PARTE 2 - EXERCO0 DA poCEreOA E EXPERIENOAS VIVENOADAS COM ESTUDANTES DM
DEFIOENO A INTELECTUSL

(CEE. o Voo mvmlin o u|:|-:-i|:| £a m'l'-u'tn:fi:- dios pEstnres ascobsnes am sey trazedhe com
astudantes com ceficenca intelechal”

| | insatistatoria [ ]Pouco setisttoris | | Satisfatoria [ ] Muito satistatoria
0R. Como voce evalia 8 participacia dos pais na escolarzagao destes eshudantes?
| | Insatistatoria | ]Pouco setisftoris | | Sakisfstoria [ ) Muito satisfatoria

10 D gus rarein weos aosots ou Nedsiliz o ourioulo base para 8 sprendizagem de
mtEahm dedicacs & mshes estudaries”

11 Woos F-WJ- mssistEmhe, rronitor am Ak e suln T Cumis suss tmrefas T

12 Cussis hadilidades mabamaticas vOCE PEMDEDE SENGO Gasenvolvics por estes actudantes?
Comemnte.

13. Vocs desenvole pratios difterendadas pars que o5 estucanmtes com cefigenca intelecual
possH BpreEnder 05 ORbEUCOS ensinados em sal? Cuais?
14 Comi vocs o5 myalis?

13 Desceva soire sua sala de suls, qUANTS B0 &80 fisico & mobilisrio = se woo= oo corsicers

adequados pam o trabalho com estudantes com deticiEncin inteactusl

Descie 8, AEradeco imensamente 8 sua participacso!
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APENDICE C - DECLARACAO INDIVIDUAL DO PESQUISADOR

ESTADO DE MATO GROSSO AND,

SECRETARIA DE ESTADO DE CENCIA £ TECNOLOGIA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO

PRO-REITORIA DE PESQUISA £ POS-GRADUACAD
CEP = COMITE DE ETICA EM PESGUISA

~

Declaragdo individual do pesquisador participante concordando em participar
na pesquisa

Eu Laudiane Silva de Oliveara Ferreira, CPF 69390746 1-91, RG 1 188018-0, residente ma rua
Pastor Pedro Ferreira Lima Neto, nimero 942, Badrro Cruzero, Jaurw MT, membeo da pesquass
wtitulade “Matemitica ¢ Deficilncia Intelectual: Concepgies dos Professores de
Matemitica do Ensine Fundamental 11 de uma Escola Pablica em Mate Grosso™, concarda
em paricipar ¢ colaborar em todas as fases desta pesquisa.

Jaury «MT, 03 de maio de 2023.

' a
M(\ Yo S‘)L(Af&-

Laudsane Silva de Obiveirn Ferreira

Av. Tancrodo Newes - 1050 - Cavahada
CEP 78.200-000, CdcereaMT

. Tet 10067 - A
e TR e N “;“(‘a“'g‘m ..m_

CEP -'wlﬂ
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