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PREFACIO

E com grande prazer que apresentamos O Saber-Fazer Docente
no Contexto da Geografia Escolar, uma obra que reune diversos olha-
res, experiéncias e reflexdes sobre o ensino de Geografia no Brasil,
com o objetivo de enriquecer e aprimorar a pratica pedagodgica nas es-
colas. Este livro € um convite para pensar, repensar e transformar as
formas de ensinar e aprender Geografia, destacando n&o s6 os desa-
fios, mas também as possibilidades que se abrem no cotidiano escolar.

Os capitulos aqui reunidos séao frutos de uma colaboragao en-
tre educadores, pesquisadores e académicos, todos com a missao co-
mum de contribuir para o fortalecimento da formacao docente e a me-
Ihoria da educacgao geografica. A proposta € olhar para o ensino de
Geografia de maneira critica e criativa, destacando praticas inovado-
ras e reflexdes que conectam a teoria com a pratica, o saber académi-
co com as realidades da sala de aula.

Desde o uso de recursos como a musica e jogos pedagoégicos até
a analise critica da Geografia escolar no contexto histérico e politico, a
obra se apresenta como uma rica fonte de inspiracao para professores e
estudantes da area. Cada capitulo é um convite para explorar novas me-
todologias, discutir a formacao de professores e refletir sobre as mudan-
¢as que o ensino de Geografia tem vivenciado nas ultimas décadas.

Este livro ndo se propde a ser apenas um compéndio de técnicas
e abordagens, mas uma verdadeira troca de saberes, onde a experién-
cia docente e a pesquisa académica se encontram para fortalecer o en-
sino e promover uma educac¢ao mais inclusiva, critica e transformadora.

Esperamos que as ideias e praticas compartilhadas neste livro
inspirem novos horizontes para o ensino de Geografia, incentivando
professores a adotarem abordagens inovadoras e a envolverem seus
alunos de maneira mais significativa e criativa. Que esta obra seja um
ponto de partida para novas discussdes, novas praticas e, acima de
tudo, novas possibilidades no fazer docente da Geografia escolar.

Boa leitura!

Dulce Pereira dos Santos
Coordenadora Institucional do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagao a Docéncia - PIBID / Unimontes.
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INTRODUGAO

O ensino de Geografia, ao longo das ultimas décadas, tem pas-
sado por transformacgdes significativas, que refletem ndo apenas mu-
dancas nas abordagens pedagdgicas, mas também as complexas re-
lagdes entre os contextos sociopoliticos, culturais e histéricos do Bra-
sil. A obra O Saber-Fazer Docente no Contexto da Geografia Escolar
emerge como uma contribui¢do reflexiva e analitica sobre essas trans-
formacoes, reunindo diversos relatos, pesquisas e experiéncias do-
centes que discutem as metodologias, praticas e desafios do ensino
de Geografia na educagao basica e superior.

Com um foco especial no papel do professor e nas praticas pe-
dagogicas no ensino geografico, o livro é composto por capitulos que
abordam desde o uso de recursos didaticos inovadores, como a musi-
ca e jogos pedagogicos, até discussoes sobre a formagao de profes-
sores e a educagao ambiental. O primeiro capitulo, que faz uma ana-
lise histdrica e critica da Geografia escolar no Brasil, retoma o impac-
to do golpe de 1964 e a inser¢gdo do MOBRAL no curriculo, refletindo
sobre as implicagbes politicas na construgéo do saber geografico. Ao
longo da obra, sdo apresentados relatos de experiéncias exitosas e a
reflexdo sobre como praticas como a alfabetizagéo cartografica, a uti-
lizagao de jogos e recursos didaticos, bem como a construgéo do pen-
samento geografico nos alunos, influenciam a aprendizagem e o en-
gajamento dos estudantes. Além disso, apresentamos um estudo que
retrata o ensino superior e o impacto para o desenvolvimento social.

O livro também se dedica a discutir as interacées entre a Geo-
grafia e outras areas do conhecimento, como a musica, demonstrando
como essas relagdes podem enriquecer o ensino e contribuir para a in-
tegracao de saberes. Além disso, sdo destacados os desafios contem-
poraneos do ensino de Geografia, com énfase na necessidade de uma
abordagem critica que reflita as complexidades do mundo atual, como
a formacgao cidada e o impacto das reformas educacionais, como a do
Ensino Médio, que refletem os interesses corporativos na educacgao.

Neste contexto, O Saber-Fazer Docente no Contexto da Geo-
grafia Escolar € uma obra que visa nao apenas refletir sobre o esta-
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do atual do ensino de Geografia, mas também provocar novas discus-
sdes sobre como o fazer docente pode se alinhar as demandas con-
temporaneas, oferecendo alternativas criativas e eficazes para a cons-
trucdo do conhecimento geografico nas escolas. Com uma leitura in-
terdisciplinar e uma proposta de ressignificacdo das praticas pedago-
gicas, este livro representa um importante ponto de encontro para pes-
quisadores, professores e académicos interessados em inovar o ensi-
no da Geografia no Brasil.

Agradecemos a Universidade Estadual de Montes Claros —
Unimontes — e ao Programa de Pés-Graduacao em Geografia da refe-
rida instituicdo pelo apoio a parceria.

Viva a Geografia.

Os organizadores.

10
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60 ANOS DO GOLPE DE 1964: A GEOGRAFIA ESCOLAR DO
MATERIAL DIDATICO INTEGRAGAO SOCIAL DO MOBRAL

Fernanda Borges Neto
Doutora em Educacao

Sonia Maria Dos Santos
Doutora em Educacao

INTRODUCAO

Este texto € um recorte da tese de doutorado defendida em
2021, intitulada “O Mobral sob o olhar de uma Gedégrafa”, pelo Pro-
grama de Pds-graduagdo em Educacdo da Universidade Federal de
Uberlandia. Assim, o objetivo é apresentar a analise dos conteudos
geograficos do material didatico Integragéo Social, da matéria também
denominada Integracao Social, do Programa de Educagéao Integrada
(PEI) do Movimento Brasileiro de Alfabetizagao (MOBRAL), vigente no
periodo de 1967 a 1985, durante os governos militares, apds o golpe
de Estado de 1964.

A metodologia da pesquisa se baseou na elaboragao do Estado
do Conhecimento, levantamento bibliografico e pesquisa documental,
fundamentais para os estudos histéricos, pois ambas tém como obje-
to de investigacdo o documento.

A pesquisa documental consistiu na analise dos conteudos ge-
ograficos do volume 1, versdo do aluno, do material didatico Integra-
¢ao Social, da matéria também denominada Integragédo Social, da 12
fase do ensino supletivo, de 22 a 42 séries do 1° grau, do PEI.

O MOBRAL foi instituido pela ditadura militar apds o golpe de
Estado contra o entao presidente Jodo Goulart, em 31 de margo de
1964 e significou o fim dos movimentos de educagéo popular que pro-
moviam uma educacéao de jovens e adultos em uma perspectiva liber-
tadora e emancipatéria dos sujeitos. O receio destes movimentos, por
parte das elites brasileiras, gerou reacées imediatas com a persegui-
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¢ao dos educadores populares e fechamento de salas de aulas em
todo o territorio nacional.

Com a instauracao da ditadura militar, diversas legislagoes fo-
ram criadas para garantir uma educacao sob a tutela do Estado, com
destaque para a Lei n° 5.379, de 15 de dezembro de 1967 (Brasil,
1967) que criou o MOBRAL. Este artigo, tem como foco de analise
o material didatico Integracao Social, utilizado na 12 fase do Ensino
supletivo de 1° grau (22 a 42 séries), na matéria também denomina-
da Integracao Social, em substituicdo as disciplinas de Geografia e
Histdria, conforme Lei n°® 5.692/71 (Brasil, 1971a). A referida lei esta-
beleceu as Novas Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus
e por meio da Resolug¢ao n° 08 de 1971 (Brasil, 1971c) e do Parecer
n° 853/71 (Brasil, 1971b) estabeleceram o nucleo-comum com as se-
guintes matérias: Comunicacao e Expressao, Estudos Sociais e Ci-
éncias. Os Estudos Sociais abrangiam a Geografia, a Histéria e a Or-
ganizagao Social e Politica do Brasil, suprimindo as antigas matérias
e dando lugar a Integracao Social da 12 a 42 séries e os Estudos So-
ciais da 5% a 82 séries.

O MOVIMENTO BRASILEIRO DE ALFABETIZAGAO — MOBRAL E
SEUS DESDOBRAMENTOS

A instituicdo pedagogica divulga sua concepg¢do de mun-
do através da ideia pedagdgica (Mendonga, 1985, p. 75).

Conforme abordado na introducéo, este artigo busca apresen-
tar um recorte da analise dos temas e conteudos geograficos das trés
partes que compunham o volume 1, do manual do aluno, do Integra-
¢ao Social, destinado ao ensino supletivo do 1° grau do MOBRAL.

O MOBRAL era composto por uma diversidade de Programas.
Para além do PEI e do PEI — Via Radiof6nica, tinha-se o Programa de
Alfabetizacao Funcional — PAF, o Programa de Autodidatismo, o Pro-
grama de Atividades Culturais, transformado posteriormente no Pro-
grama Diversificacdo de Acao Comunitaria com agdes culturais e pro-
ducao de material diversificado, até ser extinto em 1986 e substituido
pela Fundacao Educar (Favero, 2021).
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Em relacdo ao PEI — Via Radiofbnica, este foi criado experi-
mentalmente em 1972, no Rio Grande do Norte, com duragéo pré-fi-
xada de 16 meses, distribuido em quatro quadrimestres. O programa
era transmitido diariamente, durante 20 minutos, sendo os 100 minu-
tos restantes utilizados para a realizagao de atividades de acordo com
os conteudos radiofénicos (Koff et al., 1979).

De acordo com Koff et al. (1979), em cada quadrimestre, eram
abordadas as mesmas 15 unidades tematicas (educagao, transporte,
saude etc.), mas com enfoques diferentes e com duragcdo de uma se-
mana para cada unidade tematica.

Representando o regime militar, Koff et al. (1979) afirmam que
o PEI, implantado em 1971, expandido entre 1972 e 1976 e revitaliza-
do a partir de 1977, foi o primeiro grande desdobramento da alfabeti-
zacao funcional, em razao da urgéncia da integragéo dos neo-alfabe-
tizados na forca de trabalho, pois o pais experimentava elevados in-
dices de crescimento econdmico e intensa urbanizagcao, somando-se
aos desejos dos mobralenses.

No final do primeiro ano de funcionamento do MOBRAL,
em 1970, constatou-se de modo informal e empirico, em
todas as frentes de trabalho: a) que os egressos da alfa-
betizagcdo aspiravam novas oportunidades de seus estu-
dos; b) que a incidéncia de matricula dos alunos da al-
fabetizagéo funcional se fazia na faixa etaria de 15 a 25
anos, o que representa grande parcela da populagao ati-
va (Koff et al., 1979, p. 177).

Os objetivos gerais do PEI eram: 1) propiciar o desenvolvimen-
to da autoconfianga, da valorizagao da individualidade, da liberdade,
do respeito ao proximo, da solidariedade e da responsabilidade indi-
vidual e social; 2) possibilitar a conscientizagéo dos direitos e deveres
em relacao a familia, ao trabalho e a comunidade; 3) possibilitar a am-
pliacdo da comunicacao social, através do aprimoramento da lingua-
gem oral e escrita; 4) desenvolver a capacidade de transferéncia de
aprendizagem, aplicando conhecimentos adquiridos em situag¢des de
vida pratica; 5) propiciar o conhecimento, utilizacao e transformagao
da natureza pelo homem, como fator de desenvolvimento pessoal e

13
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da comunidade e, por fim 6) estimular as formas de expressao criati-
va; propiciar condi¢des de integragéo na realidade socioeconémica do
pais (Koff et al., 1979).

Observa-se, pois, uma contradigdo em relagao a alguns objeti-
vos do PEI, uma vez que ndo coadunam com a concepgao de educa-
¢ao e de mundo do MOBRAL, que almejava o ajustamento das clas-
ses subalternas a ordem vigente e nao a sua transformacao.

A esse respeito, Mendonga (1985), coadunando com Jannuzzi
(1987), Gramsci (1999) e Paiva (1973, 2015) afirmam:

Que o método do MOBRAL ¢é coerente com a postura fi-
losdfica, ou seja, a visdo de mundo, de homem, de edu-
cacgao. [...] a educacgao deve levar ao desenvolvimento, o
método deve acima de tudo buscar a preparagéo do indi-
viduo para ser agente e beneficiario do desenvolvimen-
to. [...] a apropriagdo das técnicas de ler, escrever e con-
tar puder permitir, em algum momento, o desenvolvimen-
to do espirito critico, estara em perigo a concretizagéo
do projeto politico-econémico da instituigdo (Mendonga,
1985, p. 109, grifo do autor).

Importante ressaltar que, para Jannuzzi (1987) e Mendonga
(1985), o método se concretiza por meio do curriculo e/ou programas
que sao os responsaveis por consolidar a politica impressa a educa-
¢ao. Em outras palavras, é o instrumento que diz o que fazer para se
atingir a politica educacional proposta, posto que decorre da concep-
¢ao que se tem da educacao.

Para exemplificar, ao examinar o programa do PAF, Mendon-
¢a (1985) constatou que o material pedagdgico visava apenas a aqui-
sicao de técnicas elementares de leitura, escrita e calculo. Alerta para
a incoeréncia entre o curriculo proposto e os objetivos do Programa,
como transformar o mundo e promover a interagdo com outras pesso-
as pelo exercicio do espirito critico, com a aquisi¢cao apenas das téc-
nicas rudimentares de ler, escrever e contar, com vistas a desenvolver
0 operario urbano.

Logo, ndo se deveria esperar algo muito diferente em relagao
ao PEl, ja que este é espelho do PAF, conforme Jannuzzi (1987) e Koff
et al. (1979).
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Quanto aos objetivos especificos do PEI, de acordo com Koff
et al. (1979), consistiam em proporcionar conhecimentos basicos re-
lativos aos conteudos das diferentes areas, correspondentes ao nu-
cleo-comum das quatro primeiras séries do ensino de primeiro grau,
de acordo com as caracteristicas de funcionalidade e aceleracédo. O
segundo objetivo especifico almejava fornecer informagdes para o tra-
balho, visando o desempenho em ocupagdes que requeiram conhe-
cimentos ao nivel das quatro primeiras séries do ensino de primeiro
grau, proporcionando condi¢gdes de maior produtividade aos ja integra-
dos na forga de trabalho, e permitindo o acesso a niveis ocupacionais
de maior complexidade.

Por meio do método, dos programas e dos materiais didaticos,
atingia-se o objetivo proposto pelo MOBRAL, qual seja, uma acao pe-
dagadgica que visou somente instrumentalizar o individuo para o traba-
Iho e ndo para uma acgao que vislumbra se uma pratica social transfor-
madora (Mendonga, 1985).

Na fase de implantacao, em 1971, o PEI foi desenvolvido pelo
MOBRAL em convénio com as Comissdes Municipais, mas, em 1972,
devido ao aumento da clientela e visando racionalizar esforgos e am-
pliar a abrangéncia do Programa, este foi colocado a disposi¢céo das
Secretarias Estaduais e Municipais. Continuou de competéncia do
MOBRAL o fornecimento do material didatico e treinamento dos pro-
fessores (Koff et al., 1979), afinal, a ideologia dominante deveria al-
cancar todos os cantos do pais e o material didatico era peca funda-
mental.

Na concepcao do regime militar, o PEI demonstrou sua pujan-
ca devido a comprovada eficiéncia no enfrentamento dos problemas
de educagao de adultos; na metodologia especifica plenamente ava-
liada; no contorno sistematico das dificuldades de ordem operacional
a nivel nacional; nos custos reduzidos, demandando novas medidas
como maior investimento, diversificacao do Programa, permanecen-
do o uso do radio e, por fim, intensificando o trabalho conjunto do MO-
BRAL com as entidades e 6rgaos que atuam no ensino supletivo (Koff
et al., 1979).

O arcabouco legal foi fundamental para a politica educacional
dos militares, pois trouxeram consigo as mudancas dos curriculos de
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1° e 2° graus, retirando a Geografia e a Histéria e substituindo-as pela
Integragéo Social a partir da 22 série e os Estudos Sociais nas séries
finais do 1° grau (Brasil, 1967, 1971a, b, c)

Dentre as mudancas adotadas, teve-se a reforma da educacgao
de jovens e adultos por meio da instituicao do Ensino Supletivo, base-
ada naideologia de educagao e de mundo das classes dominantes em
detrimento de uma educagao com vistas a emancipagao, a autonomia
€ a conscientizacao politica dos educandos.

De acordo com o Documento Basico do MOBRAL/CENTRAL
(Brasil, 1973), era de responsabilidade da Fundacao MOBRAL a pro-
ducao e a distribuicdo dos materiais didaticos e paradidaticos para alu-
nos e professores.

Para a elaboracgéo, dentro dos critérios estabelecidos, impres-
sao e distribuicao dos materiais didaticos, o MOBRAL contou com vul-
tuosos recursos e a parceria com os grandes grupos editoriais do pais
(Paiva, 2015), que também tinham a incumbéncia de realizar a publi-
cidade do Movimento, como na revista Veja (Figura 1), (Silva, 2019), e
disseminar a ideologia das classes hegemdnicas, via imprensa e ma-
teriais didaticos, coadunando com Gramsci (2020), ao evidenciar “[...]
que tudo o que influi ou pode influir sobre a opinido publica, direta ou
indiretamente, faz parte dessa estrutura”.

Figura 1 - Capa da revista Veja do grupo abril de 09/09/1970, anun-
ciando o fim do analfabetismo a partir do MOBRAL.

Fonte: Fonseca (2018).
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Especificamente em relagédo ao PEI, Paiva (1973, 2015) reafir-
ma que os propositos eram, dentro dos limites definidos pelo regime,
a sedimentacao das estruturas e a formagao de uma nova imagem do
governo junto a algumas camadas da sociedade brasileira, corrobora-
do, por meio da instrumentalizacdo da educacgéao, parte fundamental
da estrutura ideoldgica, na manutencgéo e sedimentagcao da ordem vi-
gente (Gramsci, 1999; Meta, 2017).

E notdrio que o MOBRAL procurou, por meio de suas acgdes e
massivo apoio da midia nacional, a legitimacao do regime e da ordem
(PAIVA, 1973, 2015). As politicas e agdes educacionais foram funda-
mentais nesse processo, langcando mao do uso da imprensa, das edi-
toras e periddicos diversos, com vistas a influir a opiniao publica, dire-
ta ou indiretamente, por meio das escolas, coadunando com Grams-
ci (Gramsci, 1999) e evidenciado por seus discipulos (Liguori, 2017).

As editoras responsaveis pela editoracdo dos materiais didaticos
deveriam garantir a metodologia adotada pelos idealizadores do Movi-
mento. O controle qualitativo era realizado pelo préprio MOBRAL, cuja
concepgao se manteve quase inalterada desde a sua implementagéo,
conforme Figura 2 (Koff et al., 1979). Contudo, Paiva (1973, 2015) denun-
cia que o verdadeiro motivo era controlar e evitar qualquer tipo de reagéo
de setores da sociedade que n&o concordavam com o governo ilegitimo.

Figura 2 - Capa do documento orientador para elaboragdo de material
didatico para o MOBRAL.

Orientacdo para elaboragéo e
reforma de material diddtico
Alfabetizagdo Funcional

!

Al

asvap
1976

caracterizacao
de material
didatico

Fonte: Brasil (1976).
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Havia, assim, um rigido controle e censura sobre a producgéo
dos materiais didaticos, principalmente aqueles que circulavam nos
programas oficiais € no meio escolar. Os contetdos eram tutelados
pelo governo, por meio de organismos constituidos para este fim, as-
segurando um total controle sobre a produgao didatica (Mello, 2010).

No que tange aos fundamentos tedrico e metodolégico do
PEI, segundo seus os idealizadores, Koff e Campello (1979) e Cor-
réa (1979), todo o trabalho pedagodgico do Programa de Alfabetiza-
¢ao Funcional — PAF e do PEI, se baseiam em técnicas de trabalho
em grupo, em ajuda mutua e insercdo comunitaria, tendo em vista que
o desenvolvimento pessoal e desenvolvimento comunitario estao inti-
mamente relacionados, pois um nao se faz sem o outro.

Apesar de o MOBRAL tentar justificar que a proposta pedagogi-
ca do Movimento se apoiava nos pressupostos metodoldgicos de Pau-
lo Freire, Garcia (1987) adverte que nao é possivel juntar dois siste-
mas que nada tém em comum, como, por exemplo, os materiais dida-
ticos padronizados para todo o pais, contrariando a concepgao de um
ensino a partir das vivéncias dos educandos.

Para Jannuzzi (1987), o método nao é o simples meio para se
atingir o fim desejado. Este faz parte de uma teoria, de um suporte ide-
ologico e de uma concepgao de mundo, e visa um certo tipo de par-
ticipacao do cidad&o na vida do pais, ou seja, cada um encara o pro-
cesso social sob o6ticas radicalmente opostas, coadunando com a Te-
oria Politica de Antonio Gramsci e as diversas dimensdes das catego-
rias de analise de sua obra.

Autora da obra Confronto Pedagodgico: Paulo Freire e o MO-
BRAL, Jannuzzi (1987) afirma que, desde o inicio da década de 1970,
avultavam as afirmativas que apontavam semelhancgas entre a meto-
dologia do MOBRAL e o método de alfabetizagdo de adultos de Paulo
Freire. Entretanto, assevera que os dois sao sistemas dispares e foram
agrupados a época por dois motivos: primeiro, o Movimento seria a ver-
sao aperfeicoada do prototipo original, pois embora despido de conota-
cOes ideoldgicas, mantinha a énfase na motivacao do estudante.

Ademais, nao se considerava o contexto filoséfico e politico,
que explicam por que o MOBRAL e Paulo Freire se opéem. Enquan-
to um objetivava a integracao e a assimilagédo a ordem vigente, man-



O SABER-FAZER DOCENTE NO CONTEXTO DA GEOGRAFIA ESCOLAR| 19

tendo as restricoes politicas, o outro visava a liberdade e a efetiva par-
ticipacao politica, por meio da politica e da consciéncia critica. Um vé
o mundo como algo “aberto” em constante transformacéao, o outro o
vé como algo “fechado”, determinado e sem possibilidade de mudan-
ca (Jannuzzi, 1987).

Corroborando com Paiva (1973, 2015) e Jannuzzi (1987), Mello
(2010) evidencia que com o MOBRAL foram elaborados materiais di-
daticos para uso em todo o territério nacional, numa interpretacao glo-
bal e padronizada da realidade brasileira, inviabilizando quaisquer ti-
pos de contestacdes acerca das contradicdes sociais ou qualquer cri-
tica ao processo politico. O intuito era fortalecer a visdo de que o Bra-
sil tinha encontrado o caminho de crescimento ordenado, estimulando
o patriotismo e enfatizando o esfor¢o individual como fator de suces-
so pessoal e da nacgao.

Ao analisar as pedagogias de Freire e do MOBRAL, Jannuzzi
(1987) anuncia que estas sao distintas quanto a concepc¢ao de educa-
¢ao, as finalidades e ao método. Desse modo, afirma que as pedago-
gias em estudo sao diferentes quanto a concepgéo de educagéao e por
usarem métodos pedagdgicos diferentes, embora ambos empreguem
técnicas de alfabetizacdo analitico-sintéticas, cada qual cumprindo
uma finalidade diferente. Logo, ndo devem ser confundidas pela apa-
réncia exterior, manifestada pelas técnicas, que, nao verdade, alme-
jam disfarcar as diferencas internas entre as duas propostas.

E nesse contexto que se inseriu a concepgao e elaboracdo do
material didatico Integragcao Social, impactando fortemente na aborda-
gem dos conteudos geograficos com a implementagcédo do nucleo-co-
mum, como parte das politicas educacionais dos governos militares.

A GEOGRAFIA ESCOLAR DO MATERIAL DIDATICO INTEGRA-
GAO SOCIAL

A pesquisa documental teve como escopo o volume 1, versao
do aluno, do material didatico Integracdo Social, conforme Figura 3,
cujo Sumario organizava-se em Recado; Parte 1: Terra da Nossa Gen-
te; Parte 2: Conhecendo sobre a industria e Comércio; Parte 3: O fa-
zer, o saber, o sentir da nossa gente e, por fim, Glossario.
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Importante destacar que apds exaustiva busca em sebos virtu-
ais e na Rede Mundial de Computadores nao foi possivel localizar o
volume 2 do referido material didatico.

Figura 3 - Capa do Integracao Social, volume 1, versao do aluno

Fonte: Brasil (1984).

A estrutura de organizagao do volume 1, com as trés partes, o0s
temas geradores e 0 que se denominou nesta pesquisa de subtemas/
sequéncias (Borges Neto, 2021). Observe que a intengao dos idealiza-
dores do MOBRAL era compilar os conteudos de Geografia e Histéria
em um mesmo material, alvo de denuncia e critica de Seabra (1983),
em razao da superficialidade e descaracterizacédo destas disciplinas.

Quanto a estrutura interna de cada parte, tem-se uma pagina
de apresentacdo com uma ilustragdo, que segue o padrao das pagi-
nas de apresentacao das demais partes (Borges Neto, 2021), confor-
me Figuras 4, 5 e 6.

Importante ressaltar que, para a elaboragao deste artigo, sele-
cionaram-se alguns textos, imagens e atividades das trés partes que
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compdem o volume 1, do material didatico Integragdo Social, contudo,
a integra da pesquisa encontra-se no texto completo da tese.

Figura 4 - Capa de introdugao da Parte | “Terra de nossa gente”, do
Integracao Social.

s

Fonte: Brasil (1984).

Figura 5 - Capa de introducao da Parte Il “Conhecendo sobre indus-
tria e comércio”, do Integragéo Social.

Fonte: Brasil (1984).
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Figura 6 - Capa de introducéo da Parte Ill da Integracao Social: “O fa-
zer, o saber, o sentir de nossa gente”.

Parte llI

O fazer, o saber, o sentir de nossa gente

Fonte: Brasil (1984).

ApOs a capa de apresentacédo de cada Parte, tém-se textos e
ilustragdes sobre o assunto e atividades, bem como quadros “Pense
sobre isto”, nos quais o aluno é chamado a pensar em grupo sobre o
assunto abordado, “Vocé sabia que”, com informacbes “aprofundan-
do” um assunto ou uma curiosidade. O glossario, ao final do Integra-
¢ao Social, traz o significado de palavras e siglas negritadas nos tex-
tos que compdem o material.

A Figura 7, que introduz o subtema “A vida em comunidade” da
Parte |, apresenta um bairro urbanizado, com moradias de boa quali-
dade, quintal arborizado, asfaltado, com saneamento basico, crianga
brincando, mulheres conversando, um homem que acabou de rece-
ber uma correspondéncia, carteiro, atividades cotidianas, contrariando
a realidade das comunidades de baixa renda e publico do MOBRAL.
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Figura 7 - Imagem de apresentacéo do subtema “A vida em comunidade”.

-

Fonte: Brasil (1984, p. 9).

Com relagédo a linguagem cartografica, foi possivel identificar
equivocos conceituais importantes, como denominar de “mapas” ima-
gens sem escala cartografica. Sabe-se que um na Cartografia se trata-
ria de croqui, conforme Figura 8. “Mapa” sem escala cartografica néo
€ mapa, demonstrando o que Seabra (1983) denuncia acerca da pro-
blematica da formagéo generalizada dos “Estudos Sociais”, que estu-
da quase tudo de forma muito superficial, formando professores de-
masiadamente generalizantes.

Figura 8 - ilustracdo do planisfério do subteme: “Qnde esta o Brasil”.

Fonte: Brasil (1984, p. 40-41).
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Aimagem do Planisfério € muito pequena, prejudicando a localiza-
¢ao dos continentes, das linhas imaginarias e coordenadas geograficas,
dos oceanos, dos hemisférios, além de nao constarem os graus que indi-
cam a latitude e a longitude. Sabe-se que, ao partir da realidade do aluno,
o indicado é pedir que construam seus proprios croquis, como do percur-
so da casa até o trabalho ou até a escola, a planta baixa de suas moradias,
como metodologia para o desenvolvimento de importantes habilidades da
cartografia escolar, como os elementos que compdem o mapa (titulo, esca-
la cartografica, legenda, fonte). O fato de a matéria Integracao Social e Es-
tudos Sociais juntar diferentes areas de conhecimento em uma formagao
inicial polivalente, prejudica a aprendizagem dos conteudos geograficos.

Na Parte Il tem-se o subtema “O comércio aumenta e novas
terras sdo descobertas” e uma imagem em referéncia ao mapa-mun-
di politico, no qual persiste a falha de denominar “mapas” mesmo nao
tendo escala cartografica (Figura 9).

Observa-se que a imagem acima nao € de boa qualidade, pre-
judicando a leitura por parte dos alunos. Também nao ha legenda expli-
cando o significado das linhas pontilhadas, o que demonstra uma falta
de cuidado com a linguagem cartografica em todo o Integragao Social.

Ainda na Parte Il, se apresenta um mapa ilegivel da distribui-
¢ao das capitanias hereditarias (Figura 10), contrariando o discurso de
qualidade sob a responsabilidade do Grupo de Trabalho do MOBRAL.

Figura 9 - llustracdo com alusdo ao mapa-mundi

Observe o mapa.

b OCEAND PACIFICO

0CEAND PACIFICO

oceano inoico

Fonte: Brasil (1984, p. 97).

24
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Figura 10 - Representagéo das capitanias hereditarias no Brasil Colénia

Fonte: Brasil (1984, p. 100).
Por fim, a Parte Il “O fazer, o saber, o sentir de nossa gente”
se dedica ao estudo da cultura brasileira. Na se¢cao Vocé sabia que...

apresenta-se um texto, conforme Figura 11.

Figura 11 - Vocé sabia que...

Fonte: Brasil (1984, p. 153).
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O texto apresenta um grave erro no ultimo paragrafo, posto que na
Geografia ndo existe pedra, mas sim rocha, demonstrando a auséncia de
especialistas em Geografia na elaboragao deste material didatico. Eviden-
cia-se assim uma formacao generalizante tanto nos que elaboram o mate-
rial quanto no objetivo de mudanca do nucleo-comum pela ditadura militar.

As atividades propostas sdo mecanizadas e pouco contribuem
para uma efetiva e significativa aprendizagem. No exemplo abaixo, fi-
gura 12, os alunos devem preencher as lacunas, o que exige pouca
acao de pensar e refletir sobre a importancia da cultura popular para a
construcao da identidade, figura um povo.

Figura 12 - Questao de: Complete a sequéncia “Provérbios”
" : .

1- Complete cada provérblo com a palavra que falta:

cavalo barata cego espeto
telhado passaro cumbuca
macaco caranguejo ferro

a) Em termrsiro de galinha, Jatdli nao tem razao.
b)Cada______  noseugalho

©) Quem anda para tras é

dA____ = dado néo se olham os dentes.

e) Em casa de ferreiro, _ S de pau.

fy Quemtem ____ de vidro n&o atira pedras no do vizinho.
Q) Maisvaleum ____________ na mé&o do que dois voando.

h) Macaco velho nZo mete a maoc em
i) Quem com ferro fere com sera ferido.

) Emterrade _______ quem tem um olho é rei.

Fonte: Brasil (1984, p. 173).
CONSIDERAGOES FINAIS

A analise do material didatico Integracado Social comprovou o
aligeiramento, a fragmentacao e a superficialidade no tratamento dos
conteudos geograficos. Os textos, excessivamente descritivos com as
atividades mecanizadas e mneménicas, reproduziam uma Geografia
Tradicional, a qual o movimento de renovagao da ciéncia geografica
buscava, ou seja, uma Geografia critica e promotora do entendimento
da producao do espaco a partir dos interesses das classes dominan-
tes em detrimento dos direitos dos subalternos.
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A auséncia de relacao entre a Geografia e o espago real impu-
nham a ideia de um espaco imutavel e ndo como palco da luta de clas-
ses, ampliando a ideia da Geografia como disciplina baseada no deco-
reba e extremamente enfadonha, enquanto que, pelo contrario, pode
ser muito mais interessante, se partir da realidade dos alunos, dos
seus saberes reais, para a construgdo do conhecimento e dos racio-
cinios geograficos, fundamentais para a formacao de cidadaos cada
vez mais plenos. A cidadania perpassa, necessariamente, pela com-
preensdo do espaco e do mundo em sua totalidade e complexidade.

O “Integracao Social” mostra uma realidade estatica e imuta-
vel, quando, na verdade, o0 espaco esta em constante movimento e
transformacédo. Evidenciou-se a utilizagdo da matéria Integracao So-
cial como instrumento de dominagéo e enaltecimento da patria, ocul-
tando a verdadeira realidade vivida pelos alunos jovens e adultos e da
maioria da populacao pobre do pais, qual seja, elevada concentragao
de renda e desigualdade social. O MOBRAL, também por meio da In-
tegracao Social, almejava fabricar jovens e adultos passivos e ajus-
tados ao regime, ao contrario do que apregoavam os movimentos de
educacao popular e a prépria Geografia Critica. Além de persistir em
estigmatizar os analfabetos, usava-os para legitimar o regime e perpe-
tuar a ordem vigente.
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A MUSICA ENQUANTO RECURSO DIDATICO NO ENSINO
DE GEOGRAFIA: O CASO DA ESCOLA MUNICIPAL
RAIMUNDO NONATO BOGEA RIBEIRO — GRAJAU/MA

Euzilane Alvino Santana
Graduada em Geografia

Rosimary Gomes Rocha
Doutora em Geografia

INTRODUGAO

O atual periodo, por ser de intenso avango tecnoldgico e de
grande fluidez de informacgdes, caracteriza-se por ser desafiador para
0 exercicio pedagoégico do professor € no que concerne ao trabalho
em sala de aula, exigindo a supressao do ensino tradicional. Forma de
ensino, este, pautado na transmissao do conhecimento pelo professor,
nao havendo uma participacao efetiva por parte dos alunos e, quase
sempre, apoiado na copia de textos e na memorizagao dos conteudos.
Contexto no qual a Geografia esteve inclusa, em que os manuais ser-
vem de aporte no processo ensino-aprendizagem.

Importante enfatizar que a abordagem da Geografia de forma
tradicional, esteve presente nas escolas até o ultimo quartel do século
XX, embora esta corrente tenha caido em desuso nas discussdes geo-
graficas apos a década de 1950, ja que a mesma nao daria mais conta
de explicar por meio de seu método empirista e naturalista, a realidade
socioespacial. Nesse momento surge outra corrente do pensamento ge-
ografico, a Nova Geografia ou Geografia Teorético-Quantitativa, apoian-
do-se no método neopositivista que tinha como fungao buscar uma lin-
guagem cientifica a ciéncia geografica. “Portanto, na Geografia Teorico-
-Quantitativa, troca-se o empirismo da observacao direta pelo empiris-
mo mais abstrato dos dados filtrados pela estatistica” (Rodrigues, 2008,
p. 109). Essa corrente procurou desenvolver teorias estatisticas através
de explicagdes numericas com o intento de corroborar com a expansao
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do capitalismo no cenario pds-guerra. Sendo que, ao mesmo tempo que
deu a Geografia um carater mais cientifico, as teorias e técnicas esta-
tisticas propostas pela Geografia Teorética Quantitativa ndo dava conta
de explicar o espaco, logo os fendbmenos sociais nao poderiam ser com-
preendidos somente por meio de dados quantificaveis.

E, assim, no sentido de dar um carater mais social para o co-
nhecimento geografico, surge a chamada Geografia Critica ou Radi-
cal. Aideia da Geografia Critica em contradi¢cdo tanto a Geografia Tra-
dicional e sua visao simplista do meio, quanto a Geografia Teorética-
-Quantitativa com a matematizacdo do espaco, esta voltada para a
analise da realidade geografica, tendo em relevo as questdes econd-
micas e socioespaciais por meio da dialética marxista, a partir de uma
visao filosdfica, expressa pelas lutas de classes que constituem a di-
namica da sociedade. Para tanto, a Geografia Critica, que tem como
foco analisar as desigualdades socioespaciais advindas do capitalis-
mo, o faz por meio de uma perquiricao histoérica. Dai a necessidade,
vista por muitos estudiosos, da inser¢céo, também, de uma aborda-
gem que leve em conta a percepg¢ao, na qual esta voltada para a com-
preensdo do comportamento humano, o que corrobora para o surgi-
mento da Geografia Humanista. Essa corrente vai analisar e valorizar
0s sujeitos como protagonistas das relagbes espaciais, se atentando
aos seus comportamentos, percepcdes, experiéncias e a sua afinida-
de com o lugar, neste caso “o espaco € sempre um lugar, isto €, uma
extensao carregada de significagdes variadas” (Gomes, 1996, p. 310).

Dessa forma, de acordo com o exposto, entende-se, que, com
a evolugao do pensamento geografico, 0 ensino em sala de aula des-
sa disciplina também muda. Pois o ensinamento de forma mnemdnico
nao da mais conta de explicar a realidade. O que exigiu o uso de recur-
sos que fossem além do livro didatico, com metodologias dinamicas e,
assim, com uma agao pedagdgica comprometida com o desvelamen-
to socioespacial por meio de analises e reflexdes do professor em con-
junto com os discentes. Ademais, as linguagens utilizadas para esse
fim, vao ser feitas de uma forma interativa com uso de filmes, jogos, li-
teratura, poemas, poesias, musicas e etc. Em vista disso, é sobre es-
ses aspectos que discutimos nesse trabalho, ao trazer para a anali-
se, a musica, enquanto importante ferramenta que pode transformar
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uma aula de geografia numa atividade dindmica e prazerosa. Ja que
a musica “[...] se bem utilizada, fornece possibilidades para as ativida-
des desenvolvidas com os alunos. A musica tem o poder de nos trans-
portar para lugares que somente os caminhos da nossa mente conhe-
cem” (Oliveira e Holgado, 2016, p. 86).

Ha de se considerar que existe uma relagcao préoxima da musi-
ca com o lugar, e este lugar pode estar presente no cotidiano como
um lugar afetivo, assim como, atreladas as subjetividades dos sujei-
tos e aos aspectos culturais. Nesse pressuposto, “ao ouvir uma musi-
ca, podemos ser levados a pensar em diferentes lugares, talvez seja
pelas descrigbes que sao feita nas letras das musicas ou pelos signifi-
cados que podem ser atribuidos por aqueles que ouvem as musicas”
(Oliveira e Holgado, 2016, p. 86). Por conseguinte, este trabalho faz
uma analise de letras musicais, buscando compreender a importancia
da musica como um recurso pedagdgico no ensino de temas da disci-
plina de Geografia. Para tanto, tem-se como proposta, compreender
a importancia da musica enquanto recurso didatico para o ensino de
Geografia na turma do 8° ano da escola municipal Raimundo Nona-
to Bogea Ribeiro, localizada na cidade de Grajau—MA. Sendo que as
cancgdes escolhidas foram as seguintes: “Absurdo” Vanessa da Mata,
“Cancao para Amazénia” Nando Reis e “A Cidade” Chico Science e
Nacao Zumbi.

A principio, foi realizada pesquisa bibliografica a partir de auto-
res que trabalham a musica com o ensino de Geografia, com o intui-
to de se entender mais acerca da tematica. Apds a escrita do referen-
cial tedrico, partiu-se para a analise de musicas e temas que poderiam
ser trabalhados junto aos alunos, para em seguida, em conjunto com
o professor de geografia da escola selecionada, ser feita a parte final
do trabalho proposto. Em seguida, as producgdes dos discentes foram
recolhidas e analisadas, buscando identificar suas representacoes e
compreensodes sobre os temas geograficos abordados.

Os alunos foram incentivados a refletir sobre as musicas trans-
mitidas durante a aula por meio da combinagao de recursos audiovi-
suais, como slides para a exibicdo dos clipes e caixa acustica para
a transmissao das melodias. Apds audigdo das musicas foi pedido
aos estudantes que expressassem suas percepg¢des e compreensdes
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usando da criatividade para a producdo de desenhos e poemas que
retrata as mensagens existentes nas letras das musicas, explorando
assim, suas percepgoes criticas por meio de temas como: crescimen-
to urbano, questbes ambientais, contaminacao dos recursos hidricos,
desmatamento na Amazdnia e problemas sociais nas cidades.

O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM DA GEOGRAFIA: O
USO DE LINGUAGENS E RECURSOS PEDAGOGICOS VARIADOS

Ao tratar do ensino de Geografia, observamos o quao impor-
tante é essa disciplina para a formagao escolar, embora, no caso do
curriculo da educacgao basica no Brasil, ndo esteja entre as mais valo-
rizadas para o processo ensino-aprendizagem, além, do que, também,
em muitos casos, tal disciplina, ainda seja trabalhada de forma mono-
tona, causando desmotivacdo para o alunado. Fato este, que pode
ter varias causas, como a baixa qualidade dos recursos educacionais,
uso, ainda hoje, de metodologias tradicionais, superlotagdo em salas
de aula da rede publica de ensino, ma formacéao do professor, além da
estrutura familiar na qual esta inserida boa parte dos educandos. So-
ma-se, a isso, a nao importancia dada as disciplinas de Ciéncias Hu-
manas, ficando essas relegadas a um lugar secundario, sendo a Ma-
tematica e o Portugués tidas como “Unicas” essenciais no processo
educativo. Pensamento este, contraditorio, visto que, as questdes his-
téricas e geograficas sao indispensaveis para a formagéao de uma so-
ciedade critica e responsavel por suas agdes e que saiba enxergar o
mundo como esta posto.

Entende-se, que para que ocorra mudangas neste cenario,
tema esse que ja vem sendo discutido ha alguns anos, € importante
que as aulas sejam desenvolvidas aliando a teoria com outras ativida-
des como, imagens fotograficas, desenhos, filmes, livros literarios, jo-
gos, musicas, montagem de pecas teatrais, trabalhos de campo, etc.
Tais recursos possibilitam praticas que estimulem o interesse dos es-
tudantes, e favorecem a participacao dos mesmos, permitindo que ex-
plorem e desenvolvam seus conhecimentos. Ja que, “o uso de dife-
rentes linguagens nas aulas de Geografia mobiliza uma construgao do
conhecimento, de forma interdisciplinar e contextualizada” (Rudnick e
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Sousa, 2010.p 21). Destarte, é essencial que o professor use recursos
a seu favor como forma de despertar o desejo de aprendizagem nos
alunos. Como afirma Cavalcante (2010, p. 20):

O ensino de Geografia, assim, ndo se deve pautar pela
descricdo e enumeragao de dados, priorizando apenas
aqueles visiveis e observaveis na sua aparéncia (na
maioria das vezes impostos a “memaria” dos alunos, sem
real interesse por parte destes). Ao contrario, o ensino
deve propiciar ao aluno a compreensao do espago geo-
grafico na sua concretude, nas suas contradigdes.

Portanto, diante desses aspectos, a musica pode ser usada
como um recurso didatico para o ensino de geografia. Uma das mais
comuns € a utilizagdo de cangbes tematicas para a aprendizagem, o
que pode contribuir para a assimilacdo de conteudos de forma diver-
tida. Seu uso adequado contribui para o desenvolvimento da apren-
dizagem dos alunos e para o aprimoramento da qualidade do ensino.
Outra ferramenta que o professor de Geografia deve usar é a tecnolo-
gia para criar um ambiente de aprendizagem motivador, isso se refere
ao fato que, “[...] a introdugao de novas tecnologias e novas formas de
apropriagcao da informacgao propicia inUmeras possibilidades de atu-
acao na sociedade contemporanea” (Nunes e Rivas, 2009, p.2). Ao
combinar o conhecimento tedrico com aplicagdes tecnolégicas, o pro-
fessor pode criar uma experiéncia que desperte o interesse dos alu-
nos, ajudando-os a compreender melhor o conteudo estudado e a de-
senvolver um senso critico para a formagao de sua consciéncia geo-
grafica. Dessa maneira, Alves (2015) afirma que:

A busca pela qualidade do ensino deve ser uma constan-
te na vida do gedgrafo educador, quando se coloca o uso
das diferentes linguagens, tais como: documentarios, fil-
mes, musicas, cartilhas educativas, cordéis, mapas te-
maticos, imagens de satélites, musicas e outros. Eviden-
cia-se que estas linguagens, com o uso do livro didatico,
propiciam ao professor adotar/experienciar uma metodo-
logia mais participativa. (Alves, 2015,p.30).
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Por outro lado, é necessario que o profissional da docéncia
faca uso dessas linguagens de forma planejada, para que o conteudo
seja repassado de forma clara com o intuito de assegurar que o apren-
dizado ocorra da melhor forma possivel. Além disso, as aulas de Ge-
ografia também devem ser utilizadas como instrumento para a promo-
¢ao de valores, como a preservagdo do meio ambiente e a justi¢a so-
cial. Pois como abordado por Alves (2015 p. 29) “o ensino da Geogra-
fia deve levar o aluno a sentir-se estimulado a intervir significativamen-
te na realidade em construgédo, com o propésito de se constituir num
agente da transformacéo social.” Dessa forma, este campo do saber é
capaz de proporcionar aos discentes uma visdo ampla e critica da re-
alidade, contribuindo para a formagao de sujeitos conscientes e com-
prometidos com a construgdo de um mundo mais justo.

A Base Nacional Curricular Comum (BNCC), criada por meio
da Resolugao CNE/CP n° 02 de 22 de setembro de 2017, um docu-
mento que sistematiza o ensino nas escolas brasileiras, tanto nas es-
colas publicas, quanto nas escolas privadas, assim determinando as
competéncias, habilidades e aprendizagem essenciais dos alunos de
forma organizada, inclui a Geografia como uma disciplina obrigatdria
para todos os alunos do ensino fundamental e médio, sendo um sa-
ber importante para o desenvolvimento de habilidades e conhecimen-
tos que permitem aos estudantes compreender melhor o mundo em
que vivem, pois nela abrange temas como a localizac&o, a distribui-
¢ao e a interacao entre os elementos naturais e humanos, bem como
a analise das relagdes entre os sujeitos e a natureza assim. De acor-
do com este documento:

[...] a grande contribuicdo da Geografia aos alunos da
Educacgéo Basica: desenvolver o pensamento espacial,
estimulando o raciocinio geografico para representar e
interpretar o mundo em permanente transformacao e re-
lacionando componentes da sociedade e da natureza.
Para tanto, € necessario assegurar a apropriagao de con-
ceitos para o dominio do conhecimento fatual (com des-
taque para os acontecimentos que podem ser observa-
dos e localizados no tempo e no espago) e para o exerci-
cio da cidadania (BNCC, 2017, p. 360).
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Por essa via, encontra-se em destaque a necessidade de que
haja o desenvolvimento do pensamento critico acerca do espacgo, que
se constréi mediante a incursao da pesquisa, analise e interpretacéo de
dados geogréficos, bem como a compreensdo de como as mudangas
na natureza afetam a vida das pessoas, além disso, propicia aos dis-
centes o desenvolvimento da habilidade do trabalho em equipe, comu-
nicagao e resolucao de problemas, que sao fundamentais para a cons-
trucdo de uma sociedade saudavel. Contudo, como ja exposto anterior-
mente, esta disciplina sofreu uma grande desvalorizacao com a implan-
tacao do Novo Ensino Médio, a qual foi reduzida a uma aula por sema-
na, o que prejudica as analises e discussdes acerca do mundo.

MUSICA E GEOGRAFIA: INTERDISCIPLINARIDADE PARA O CON-
TEXTO EDUCACIONAL

A musica esta presente no nosso cotidiano como algo natural,
ouvimos musica diariamente, isso nos deixa em um estado euférico ou
melancélico dependendo do conteudo da letra e melodia que é tocada.
Mas qual a definicdo desse conceito tao naturalizado na sociedade?
Existem muitas definicbes do que é a musica, mas a definicado que uti-
lizamos aqui é posta por Bohumil Med, que se refere a musica como
“a arte de combinar os sons simultdneos e sucessivamente, com or-
dem, e proporc¢ao dentro do tempo” (Med, 1996, p. 11). A partir desse
raciocinio, podemos pensar a musica em uma combinacao de ritmos
e harmonia, uma juncéo de sons e letras que se reunem e fazem sen-
tido, estimulando o nosso cérebro nas formulacdes dos pensamentos,
instigando o imaginario, e despertando a criatividade.

Platdo em sua famosa obra “A Republica”, ja tratava da musica
como um dos pilares fundamentais para a formagao humana. Os ensi-
namentos por meio da musica poderiam moderar as emocdes violen-
tas, atrair virtudes, coragem, ordem mental e até justiga, considerando
a harmonia e a melodia que era ouvida. Nessa perspectiva, a musica
envolveria o intimo da alma, sendo capaz de transformar o sujeito para
0 bem ou para o mal (Platao; 2000, VIII, p. 263). Ja as musicas consi-
deradas degeneradas, causaram um impacto negativo na génese hu-
mana, corrompendo as boas virtudes. Contrario a isso, as musicas
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cujos conteudos carregados de ética e moral, trariam beneficios signi-
ficativos, como a melhoria cognitiva e a capacidade de concentragao,
promovendo a aprendizagem. A pratica docente por meio da musica,
pode trazer mudancgas significativas na maneira de pensar e refletir
dos sujeitos sobre seu cotidiano. E, ao professor é destinado a esco-
Iha de musicas que tenham em suas letras, tematicas que trabalhem
a disciplina, de forma a complementar o contetdo do curriculo. Nesse
sentido, Oliveira, Silva, Neto e Vlach (2005, p. 74) estabelecem que:

Quando a proposta de utilizagdo da musica é apresenta-
da aos alunos, a tendéncia que se observa é a de serem
tomados pela curiosidade e ansiedade. A receptividade
é quase sempre satisfatéria. Tal iniciativa facilita muito
na concentragéo e absorg¢ao das ideias explicitadas pela
obra musical, complementando o uso do livro didatico.

E interessante pensar a obra musical interligada ao trabalho
da Geografia, como algo que desempenha no fator cognitivo, as ati-
vidades psicomotoras, o lado afetivo, a curiosidade, a criticidade e o
lado investigativo, trazendo para o debate os processos de transfor-
macoes, pois segundo Oliveira e Holgado (2012, p. 199) “As musicas,
também, podem representar as mudangas que ocorrem na sociedade,
seja através do que dizem as suas letras ou dos valores associados a
um determinado estilo musical.” Essas mudancgas permeiam o cotidia-
no dos alunos, o que pode ser uma boa forma de aproximar o ensino
da realidade dos mesmos. Dessa maneira, segundo Pontuschka, Pa-
ganelli e Cacete (2009, p. 136):

[...] a pratica pedagdgica na disciplina escolar Geografia
deve comecar pelo lugar de vivéncia do aluno, exploran-
do todo o potencial de seu conhecimento prévio €, com
base nele, introduzir os conceitos cientificos dominados
pelo professor. E no conhecimento local que estdo as
fontes que servirdo de parametros para o aluno atingir o
conhecimento espacial de outras realidades.

Portanto, existe a necessidade de apresentar aos estudantes, te-
mas relevantes, baseando-se nos conhecimentos por eles, ja pré-construi-
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dos, tornando o ensino mais eficaz, colocando-os enquanto sujeitos do/no
mundo. Neste sentido, Pontuschka, Paganelli e Cacete dialogam que, “a
medida que o aluno aprofunda sua capacidade de analise e compreensao,
torna-se-lhe possivel desenvolver um olhar critico [...]°, 0 que o torna um
formador de opinidao, sendo capaz de produzir seu préprio conhecimento.
A musica como arte, permite que os individuos explorem suas
emocgdes, expressem sentimentos e desenvolvam habilidades cogniti-
vas e motoras. Além disso, ao estudar musica, os alunos sao expostos
a questoes filosoficas, como a busca de significado e a compreensao da
estética e da beleza. O que demonstra que tal ferramenta constitui-se
de grande valia para explorar e compreender as complexidades entre a
sociedade e seu ambiente, transcendendo as barreiras da linguagem e
da cultura, permitindo-nos examinar as conexdes entre espago, cultura,
identidade e expressao humana. Dessa maneira, “A musica serve de co-
municag&o onde 0os homens podem expressar seus sentimentos pesso-
ais ou coletivos em relagao ao espago em que vivem” (Boudou, 2011, p.
87). A Geografia, por outro lado, amplia os horizontes dos alunos para a
analise critica das questbes socioambientais, politicas e econbmicas que
prevalecem no mundo atual. Sobre esta perspectiva Lache infere que:

[...] educagéo geografica, entdo, € compreender, através
do contato com os atos, 0 espacgo e a partir dessa pers-
pectiva deve comprometer-se com o que estuda, o que
significa, entre outros, construir agdes e consciéncias s6-
cio-espaciais, valoragdo e apropriacao dos lugares que
ocupamos (Lache, 2012, p. 116).

Pensando nisso, tem-se a necessidade de uma abordagem ge-
ografica que seja sensivel a complexidade e a inter-relagcao dos pro-
blemas enfrentados pela sociedade e aos desafios do mundo contem-
poraneo. Ao invés de apenas olhar de forma simplista, como se fazia
anteriormente, percebe-se a necessidade de explorar os significados
e valores simbadlicos que estao por tras da obra musical. Como men-
cionado pela autora Lily Kong (1995, p. 187):

Enquanto a pesquisa geografica cultural tradicional esta
muito centrada na cultura material, perspectivas re-teori-
zadas voltaram cada vez mais a atengdo para a impor-
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tancia de significados e valores simbdlicos. No contex-
to da analise da musica, essa énfase pode ter o senti-
do de preocupagéo tanto com o lugar simbdlico da musi-
ca na vida social como os simbolismos utilizados na mu-
sica. Dois exemplos empiricos esclarecem o tipo de ana-
lise que poderia ser expandida com éxito.

A autora enfatiza que a musica nao é apenas uma forma de en-
tretenimento, mas desempenha um papel simbdlico na construgdo da
identidade cultural e na expressao de valores sociais. Além disso, o foco
no simbolismo utilizado demonstra a importancia de analisar as mensa-
gens, metaforas e significados simbdlicos subjacentes, presentes nas
obras musicais. Exemplos empiricos podem fornecer informacdes va-
liosas sobre como as cangdes estao interligadas com espacos sociais e
geograficos, enriquecendo a nossa compreensao da cultura e da geo-
grafia de uma determinada comunidade ou regido. Kong (1995) ressal-
ta, ainda, a importancia de uma abordagem mais holistica, simbdlica e
social na pesquisa em geografia cultural, particularmente quando se ex-
plora a ligagao entre musica e geografia, dai se tem a analise, como as
fronteiras geograficas e culturais influenciam a difusdo da musica popu-
lar, contribuindo assim para a formacao de identidades musicais Unicas
em diferentes partes do mundo e, esta mudanca de perspectiva da-nos
uma compreensao mais profunda e rica do impacto cultural da musica
em diferentes contextos, pois neste sentido:

Como uma forma de comunicagédo cultural, a musica é,
portanto, um meio pelo qual identidades sao (des)cons-
truidas, e uma analise do papel da musica na (des) cons-
trugcdo de identidades é muito util para sublinhar a ideia
de que muitas das categorias que consideramos “natu-
rais” e imutaveis [...] (Kong, 1995, p. 192).

Em suma, a musica como forma de comunicacao cultural, de-
sempenha um papel fundamental na maneira como as pessoas ex-
pressam suas identidades individuais e coletivas. Ela pode refletir e in-
fluenciar valores, crengas e experiéncias compartilhadas por determi-
nados grupos sociais. Ao explorar o papel da musica na desconstru-
¢ao de identidades, podemos compreender melhor como as catego-
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rias que, normalmente, sdo consideradas fixas e inalteraveis, sao, na
verdade, dindmicas e mutaveis.

ANALISE GEOGRAFICA DAS MUSICAS: RESULTADOS E RE-
FLEXOES

A cancéao “Absurdo” de Vanessa da Mata aborda elementos ge-
ograficos fundamentais. A letra enfatiza a degradacao ambiental, de-
sencadeando a reflexdo sobre o impacto do reflexo da humanidade
no meio ambiente, trazendo modificacées nas paisagens, poluicdo da
agua, do ar e dos recursos hidricos, especialmente quando motivadas
por uma ambicao exacerbada de uma sociedade movida pelo consu-
mismo desenfreado.

Ao falar da degradacao ambiental precisa-se entender que
esse processo resulta na deterioragdo das condigdes naturais do meio
ambiente. Isso pode ocorrer de diversas formas, como desmatamento,
poluigdo do ar e da agua, perda de biodiversidade, eroséo do solo, en-
tre outros. Portanto, ha um desafio global que requer atencéo e agdes
imediatas. A exploragado descontrolada dos recursos naturais, a pro-
ducao excessiva de residuos e a emissado de poluentes tém impacto
negativo no meio ambiente. Neste sentido, a cangédo de Vanessa Da
Mata nos faz pensar na hipocrisia humana no trecho que diz: “Des-
matam tudo e reclamam do tempo / Que ironia conflitante ser”, o qual
reflete a contradicdo de quem destréi a natureza e depois reclama
das consequéncias, como se nao tivesse ligacdo com suas proprias
acgdes. Portanto, quando analisamos os danos, torna-se evidente as
consequéncias de tais atividades humanas. A musica aborda, ainda,
questoes inerentes a sustentabilidade e a responsabilidade socioam-
biental, explorando como as agdes individuais impactam o meio am-
biente e o equilibrio social.

Na musica “Cancao pra Amazonia” de Carlos Aparecido Renno
e Nando Reis, o foco é a regido amazdnica, onde ¢é feita uma exposi-
cao de forma poética da devastacao que atinge a floresta e ameaca a
sua rica biodiversidade, trazendo a importancia de preservar a vida da
floresta contra o desmatamento, queimadas, e a exploragao dos recur-
sos naturais. A letra em si € um apelo a consciéncia e a preservagao
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da Amazoénia, abordando a constante ameaca que a floresta enfrenta
devido as irresponsaveis acdes humanas, representadas pelo trator e
motosserra. Esses elementos s&o simbdlicos das praticas de desma-
tamento, extragao ilegal de madeira e atividades agropecuarias inten-
sivas que impactam negativamente a regido. O termo “desmonte para
desmate e desvario” indica uma agao coordenada e planejada para
desmatar, com uma conotac¢ao de descontrole e falta de limites. O tre-
cho da musica “liberam a floresta no Brasil” sugere uma permissivida-
de em relacao as atividades que impactam a floresta, enquanto a men-
¢ao a setores como agropecuaria, mineragao, hidrelétricas e explo-
racao destacam os principais impulsionadores desse desmatamento.

Além do desmatamento impactar diretamente na cobertura ve-
getal, este desempenha também um papel crucial na transformacao da
paisagem, influenciando fatores como permeabilidade do solo, riscos de
erosao e capacidade de absorcao de agua. Ao retirar a cobertura flores-
tal, a superficie do solo torna-se mais suscetivel a erosao, uma vez que
as raizes das arvores que ajudam a estabilizar o solo sdo removidas.

A referéncia aos “povos da floresta” destaca a relagao intrinse-
ca entre as comunidades indigenas e o ecossistema, indicando uma
convivéncia sustentavel e de longa data, assim como, a letra descre-
ve “Oindigena, seu grande guardiao” ressalta o papel crucial dos mes-
mos como protetores naturais da floresta, revelando sua contribuigdo
para a preservacao do ecossistema ao longo dos séculos, em que “os
povos indigenas tém tido um historico muito melhor do que a maioria
dos nao indigenas na manutengao dos ecossistemas naturais” (Fear-
nside, 2022 p. 197). Afrase “sob pressdo” sugere que esses povos en-
frentam ameacas e desafios consideraveis, embora muitos se mante-
nham resistentes a essa pressao. A ideia de “em comunhao com ela
ha milénios” reforca a ligagao profunda e histérica entre os indigenas e
a natureza, contrastando com as pressées modernas, abordando suas
lutas contra essas ameacas contemporaneas a sua terra e a biodiver-
sidade, ressaltando a importancia de reconhecer e proteger os direitos
dessas comunidades na busca pela sustentabilidade.

Ja a musica “A Cidade” de Chico Science e Nacao Zumbi pro-
porciona uma perspectiva pessoal da cidade, que destaca os elemen-
tos unicos que compdem a paisagem urbana. Essa abordagem preli-
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minar oferece a oportunidade de discutir a geografia urbana, incluindo
as complexas interacdes entre diferentes classes sociais. Ao falar da
cidade, a escola assume o papel de estimular uma visdo mais comple-
ta e informada sobre o tema, incorporando diferentes narrativas e pro-
movendo uma educacgao geografica mais rica e integrada, assim, “se
a escola assume o tema da cidade e do urbano como conteudo edu-
cativo, deve promover em suas atividades a possibilidade de confron-
to entre as diferentes imagens de cidade: cotidianas e cientificas” (Ca-
valcante, 1999, p. 42).

Dessa maneira, a cancao ressalta as divisdes das classes so-
ciais e econbmicas, ilustrando a convivéncia de pobres e ricos, o que
nos faz pensar em uma segregagao socioespacial como a expressao
geografica das desigualdades sociais. Essas desigualdades se defi-
nem “no espago urbano, por exemplo, quando determinados sujeitos
que residem em periferias pobres da cidade concentram-se significa-
tivamente em diferentes espacos, dividindo ambientes, por exemplo,
como condominios de luxo” (Cavalcante, 2017, p. 143). Tal contraste
social pode ser explorado em sala de aula para analisar a distribuicao
desigual de recursos e oportunidades nas areas urbanas, fomentando
reflexdes sobre a justica social e as condigdes de vida desiguais nas
grandes cidades. No qual, o capitalismo é o fator principal desse cres-
cimento desordenado, amparado em um tempo veloz e fluido. Como
diz Carlos (2007, p. 60):

O planejamento resumido a estruturagdo da circulagéo
leva, no limite maximo, ao ideal de cidade funcional, onde
0 processo produtivo, assentado na diminui¢cdo do tempo,
permite o aumento da produtividade e, no mesmo proces-
s0, transforma o tempo social em um tempo produtivista,
invadindo o cotidiano e resumindo a cidade a circulagao.

A cidade nunca é, sempre esta, sendo descrita na musica
quando menciona a expressao “a cidade nao para/a cidade so6 cresce”
abrindo espaco para discussoes sobre a expansao urbana e o desen-
volvimento desigual e combinado. O que faz com que a paisagem nao
seja algo estatico, mas sim uma expresséao visual das relagbes mate-
riais da sociedade em um dado momento. Ela é moldada pelas intera-
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¢des humanas, pelo processo de trabalho e pela dindmica de reprodu-
¢ao do capital ao longo da histéria. Cada fase desse processo histo-
rico confere a paisagem uma nova dimensao, refletindo as mudancas
nas relacdes sociais, no modo de producio e nas condi¢gdes materiais
da sociedade em constante transformacao.

REPRESENTAGOES DOS DESENHOS E POEMAS FEITO PELOS
ALUNOS

Como ja ressaltado, os recursos didaticos, a metodologia e as
diversas linguagens, sao responsaveis por fomentar o trabalho em sala
de aula. Dessa forma, nossa intengao foi ir além da reflexdo. E, para
isso, optamos por desenvolver uma atividade com uso de cangdes que
trata de temas que podem levar ao debate geografico e a analise de
temas extremamente caros na atualidade. Cancgdes estas, ja demons-
tradas anteriormente. Primeiramente, trabalhamos um conteudo ge-
ral acerca dos problemas ambientais no mundo, os problemas advin-
dos da globalizagdo e como as grandes cidades tem se apresentado
diante de todo esse contexto. Em seguida, foi apresentado as musicas
através de seus clipes, o que instigou a atengao dos estudantes. Logo
apos, pedimos para que 0s mesmos representassem suas compreen-
sdes e observacdes por meio de desenhos, textos e poemas.

Como resultado, percebe-se, que tais elementos por eles elabo-
rados (Figura 01), revelam a compreensao dos elementos geograficos
abordados durante a aula. Ao retratar questées como o desmatamen-
to, a poluigdo do ar e das aguas, assim como problemas relacionados
a urbanizagcdo como a segregacéao espacial, remetendo as desigualda-
des socioespaciais, os alunos demonstraram uma capacidade notavel
de traduzir conceitos abstratos em formas visuais e poéticas tangiveis.
Em que, representaram nao apenas as consequéncias visiveis do des-
matamento e da poluicdo, mas também, suas principais causas.

Da mesma forma, por meio de poemas, expressaram emo-
cOes, reflexdes e criticas sobre os temas abordados, oferecendo uma
perspectiva subjetiva sobre as questdes geograficas discutidas. Essa
capacidade dos alunos em expressar por meio da arte os temas estu-
dados, reflete uma compreensao dos conceitos apresentados.
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Figura 01. Desenhos e poemas criados pelos alunos
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Fonte. Atividade feita na escola municipal Raimundo Nonato Bogea Ribeiro — Grajai/MA
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A participacao destes, na producéo de tal atividade, evidencia
a eficacia da metodologia utilizada, como também, ressalta a impor-
tancia de abordagens e de linguagens inovadoras que estimulem, de
fato, o interesse dos estudantes. Ressalta-se, que, ao envolverem- se
ativamente na producdo de desenhos e poemas, os alunos nao ape-
nas assimilaram os conteudos apresentados, mas também desenvol-
veram habilidades de pensamento critico, expresséo pessoal e anali-
se do contexto, isso enriquece significativamente o processo educati-
Vo e prepara os estudantes para uma participagao ativa na sociedade
€ na preservagao do meio ambiente.

CONSIDERAGOES FINAIS

Dada a crescente influéncia da tecnologia na contemporanei-
dade e a necessidade de inovagao no processo de ensino e aprendi-
zagem, emerge a importancia de repensar as praticas docentes, es-
pecialmente no contexto da disciplina de geografia, ja que, as aborda-
gens tradicionais centradas na memorizagao de conteudos sao insufi-
cientes para envolver os alunos e tornar a aprendizagem significativa.
Nesse sentido, a utilizacdo de recursos didaticos, como a musica, é
uma estratégia promissora para dinamizar as aulas e estimular o pen-
samento dos alunos sobre temas geograficos. A inser¢do da musica
no contexto da sala de aula possibilita uma nova perspectiva de ensi-
no, mais atrativa e envolvente para os alunos.

Ao selecionar cangdes que abordam elementos especificos da
Geografia, como “Absurdo” de Vanessa da Mata, “A Cidade” de Chico
Science e “Cancao para Amazénia” de Nando Reis, os professores po-
dem explorar conteudos de forma ludica e contextualizada, estimulan-
do a sensibilidade e a percepcao geografica dos estudantes.

O trabalho realizado na escola municipal Raimundo Nonato Bo-
gea Ribeiro, em Grajau, Maranhao, corrobora com os argumentos de
diversos autores que enfatizam o uso, a importancia e as contribui-
¢bes da musica para o ensino-aprendizagem de Geografia. Diversos
autores que foram estudados na fundamentacao deste trabalho de-
fendem a utilizacao da musica como uma ferramenta pedagodgica efi-
caz, capaz de enriquecer o processo educacional, especialmente no
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contexto geografico. Durante a pesquisa-acao pratica em sala ficou
evidente, que a percepcao dos alunos, expressas por meio de dese-
nhos e poemas inspirados nas musicas ouvidas, revelou o potencial
transformador dessa abordagem pedagadgica, capaz de promover uma
aprendizagem mais significativa e critica.

Diante dos resultados obtidos, é possivel afirmar que a musica
pode ser uma importante aliada no processo de ensino-aprendizagem
da Geografia, contribuindo para a construgcao de conhecimentos mais
solidos e contextualizados. A incorporacéo dessa pratica no cotidiano
escolar requer, no entanto, um repensar das metodologias de ensino,
privilegiando a interdisciplinaridade, a criatividade e o dialogo com a
vivéncia e o interesse dos alunos.

Portanto, as obras musicais oferecem uma alternativa pedago-
gica enriquecedora para o ensino de Geografia, proporcionando uma
experiéncia educativa mais dinamica, significativa e alinhada com as
demandas contemporaneas da educacao.
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INTRODUCAO

A Cartografia encontra-se presente no nosso cotidiano, e com-
preender suas singularidades nos leva a entender melhor 0 mundo no
qual estamos inseridos. E interessante considerar a sua riqueza, pois
no simples fato de admirar as estrelas ou contemplar o brilho do sol, po-
demos notar a sua presenca. Através desses instrumentos naturais, so-
mos capazes de nos localizar onde quer que estejamos, seja pelo Cru-
zeiro do Sul (no Hemisfério Sul), ou mesmo pela localizagéo do sol.

Nas situagbes mais corriqueiras podemos percebé-la seja na
previsdo do tempo, nos telejornais, no uso de aparelhos de posiciona-
mento global - GPS, ou mesmo em pequenos trajetos que realizamos
usando o senso de orientagao.

Sendo assim, é importante considerar que uma ciéncia de pre-
senca tdo marcante e de importancia tdo relevante para o ensino de
Geografia, ndo pode ser negligenciada na educagédo. Levando em
conta que ela é util em diversas situagdes é importante que os alunos
nao so6 a aprendam, mas que saibam aplica-la, tendo em vista que le-
varao esse conhecimento por toda a vida.

Apesar de uma crescente busca por aulas mais dinamicas e
atrativas percebe-se que, atualmente, os professores por falta de recur-
s0s, ou mesmo despreparo, ainda seguem um caminho cuja as aulas
sdo voltadas em sua maioria para o uso do livro didatico e copias de tex-
tos, o que deixa a aula desinteressante e muitas vezes cansativa para
muitos alunos, impedindo-os de ter plena fixagdo da matéria aplicada.
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Buscando a real aprendizagem do aluno e fugindo do sistema
ja mencionado pelo antropdlogo Darcy Ribeiro, “O pacto de mediocri-
dade”, na qual o professor finge que ensina e o aluno finge que apren-
de, foi verificado que o uso de jogos pedagdgicos nas aulas torna-se
um forte aliado de professores e alunos. Através dessa ferramenta o
estudante assimila na pratica e o professor pode auxilia-lo mais intima-
mente, avaliando suas dificuldades de maneira mais ampla, diferente
da prova escrita.

Em relacao ao uso de jogos didaticos, Oliveira (2010) com-
plementa:

No jogo temos regras a serem respeitadas e cumpridas,
que causam: alegria ou frustragbes. Na Educagéo, o
jogo propicia o crescimento, a socializagdo e o cumpri-
mento de regras e tem um papel importante na vida da
educacao das criangas. Muitos alunos dizem que a esco-
la € um lugar chato, porque devem ouvir professor falar o
tempo todo, sem poderem sair do lugar. Entendemos que
a utilizagéo de jogos nas aulas pode colaborar na diregéo
de uma escola com mais movimento e menos centrada
na transmisséo oral de conteudos por parte dos professo-
res (Oliveira, 2010 p. 7).

O Parametro Curricular Nacional (1998), valida o uso de jo-
gos como auxiliar na alfabetizacéo cartografica. Essa ferramenta visu-
al desperta o interesse de criangas e jovens, conferindo ao aluno uma
interpretacao facil e intuitiva, assim o contetdo é transmitido de ma-
neira mais facil, rapida e menos cansativa se comparado a leitura de
um texto ou execucao de um exercicio escrito, além de atuar como for-
te recurso para o professor que busca aulas mais didaticas.

A alfabetizagdo cartografica compreende uma série de
aprendizagens necessarias para que os alunos possam
continuar sua formagéo nos elementos da representacéo
grafica ja iniciada nos dois primeiros ciclos para poste-
riormente trabalhar com a representagéo cartografica. A
continuidade do trabalho com a alfabetizagao cartografi-
ca deve considerar o interesse que as criangas e jovens
tém pelas imagens, atitude fundamental na aprendiza-
gem cartografica. Os desenhos, as fotos, as maquetes,
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as plantas, os mapas, as imagens de satélites, as figu-
ras, as tabelas, os jogos, enfim tudo aquilo que represen-
ta a linguagem visual continua sendo os materiais e pro-
dutos de trabalho que o professor deve utilizar nesta fase
(Brasil, 1998, p. 77).

Contudo, para alcancar os objetivos da alfabetizacao cartogra-
fica, todos esses recursos devem ser examinados e os alunos devem
encontrar significados, estimulando a busca de informacdes que as
imagens contém. O objetivo do trabalho é desenvolver a capacidade
de leitura, comunicacéao oral e representacédo simples do que esta im-
presso nas imagens, desenhos, plantas, maquetes, entre outros. O
aluno precisa apreender os elementos basicos da representacéo gra-
fica/cartografica para que possa, efetivamente, ler o mapa.

Amparados pelo que foi dito por Piaget (1978) os jogos vao
além de uma distracao infantil, mas podem ser vistos como meio de
enriquecimento e desenvolvimento intelectual e social, podendo ser
um grande aliado no ensino-aprendizagem; e por Kishimoto (1997), o
jogo possui um papel de elevada importancia no desenvolvimento da
crianga, pois ela aprende intuitivamente, em todos os aspectos, cogni-
tivo, afetivo, corporal e nas interagbes sociais.

Desse modo, notando dificuldades apresentadas por alguns
alunos (as), por exemplo, na compreensdo dos pontos cardeais, no
senso de localizacdo e orientacdo, além da preocupacédo de que o
aprendizado nao se torne apenas saber ou conhecer algo, mas que
possa incluir outras habilidades, desenvolveu-se um jogo pedagdgico
para auxiliar na aprendizagem de alunos do 4° ao 6° ano do Ensino
Fundamental, pertencentes a uma escola de reforgo escolar particu-
lar, a producéo e execucao do jogo foi realizada pela professora/auto-
ra, a atividade foi aplicada na cidade de Montes Claros-MG, e contou
com a participacao de 10 alunos, na faixa etaria de 10 a 12 anos, a di-
namica foi realizada no més de julho no ano de 2022.

A pesquisa classifica-se quanto aos fins como descritiva e ex-
plicativa, pois descreve a realidade dos estudantes de forma impar-
cial, sem interferéncias por parte da professora; além de relacionar a
teoria com a pratica, recorrendo ao método observacional. Quanto aos
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meios como bibliografica, utilizando fontes disponiveis em livros, arti-
gos cientificos, sites, jornais, revistas, dentre outros.

Os tépicos seguintes abordardo o uso de jogos pedagdgicos
no ensino da Geografia, sua importancia, vantagens e aplicagdes. As
caracteristicas e elaboragao do jogo s&o apresentadas na sequéncia,
bem como a sua introducédo na dindmica da aula, além de atividades
que podem ser aplicadas antes da sua execugao.

Sabemos que o emprego de novas atividades em sala de aula
pode trazer alguns contratempos. Assim, os resultados apresentam a
evolugado da aprendizagem em relagdo a nova metodologia propos-
ta, como os estudantes se portaram durante a dinamica, as impres-
sdes e desafios enfrentados por eles. De inicio, é nitida a transforma-
¢ao no comportamento dos estudantes em sala de aula, dando énfase
a socializagao e contribuigdo conjunta, o prazer desenvolvido em uma
nova maneira de aprender.

O USO DE JOGOS NO ENSINO DA GEOGRAFIA

O brinquedo educativo € um grande aliado no quesito transmis-
s&o de conhecimento, sendo assim definido por Oliveira (1984).

O brinquedo educativo se auto define como agente de
transmissdo metddica de conhecimentos e habilidades
que, antes de seu surgimento, ndo eram veiculadas as
criangas pelos brinquedos. Simboliza, portanto, uma in-
tervencgao deliberada no lazer infantil no sentido de ofe-
recer conteludo pedagdégico ao entretenimento da crianga
(Oliveira, 1984, p. 44).

A pratica de ensino utilizando jogos educativos remonta des-
de a Grécia Antiga, e se mantém viva ainda hoje, essa abordagem se
consolidou como facilitadora do alcance do professor ao aluno, pois ao
utilizar este método o educador consegue transmitir seu ensinamento
de maneira mais prazerosa.

Aristételes sugere, para a educacao de criangas peque-
nas, o uso de jogos que imitam atividades sérias, de ocu-
pacdes adultas, como forma de preparo para a vida futu-
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ra, mas, nessa época, ainda ndo se discutia o emprego
do jogo como recurso para o ensino da leitura e do calcu-
lo (Kishimoto, 1995, p. 39).

Como afirma Kishimoto (1997), o jogo nao apenas auxilia na
compreensao do conteudo, mas em varias outras esferas da vida do
educando, afetiva, cognitiva, fisica e social.

O uso do brinquedo/jogo educativo com fins pedagdgi-
cos remete-nos para a relevancia desse instrumento para
situagdes de ensino-aprendizagem e de desenvolvimen-
to infantil. Se considerarmos que a crianga pré-escolar
aprende de modo intuitivo, adquire nogbes espontaneas,
em processos interativos, envolvendo o ser humano in-
teiro com suas cognigdes, afetividade, corpo e interagbes
sociais, o brinquedo desempenha um papel de grande
relevancia para desenvolvé-la (Kishimoto, 1997, p. 36).

Nesse contexto, ainda segundo o autor, ao permitir a agéo in-
tencional (afetividade), a construgéo de representacées mentais (cog-
ni¢cdo), a manipulagao de objetos e o desempenho de agao sensorio-
-motoras (fisico) e as trocas nas intera¢des (social), 0 jogo contempla
varias formas de representagao da crianca ou suas multiplas inteligén-
cias, contribuindo para a aprendizagem e o desenvolvimento infantil.

O ensino da Geografia enfrenta muitas dificuldades, princi-
palmente no que diz respeito ao alcance dos alunos, enfrenta-se ca-
réncia de recursos para melhor assimilagcdo do estudante a matéria.
Nessa questao, o desenvolvimento de jogos pedagdgicos vem para
somar e efetivar o ensino em sala de aula. E preciso mencionar tam-
bém, a funcao de facilitador que esse mecanismo impde, em se tra-
tando de alunos que n&o conseguem atingir o conhecimento através
do uso do quadro, assim, a propria crianga tem necessidade de uma
aula diferente.

Levando em conta a defasagem enfrentada por alunos em nos-
so pais, sobretudo apés a pandemia da Covid-19', é importante que o

1 Os efeitos da pandemia da Covid-19 variaram amplamente e incluiu desde impactos dire-
tos na economia e empregos até efeitos indiretos de perdas de aprendizagem entre criangas
que estao fora da escola. O Brasil esta entre os paises mais afetados pela pandemia da CO-
VID-19 (COUTO, et.al, 2020).
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professor esteja disposto a criar novas metodologias de ensino para
alcancar os estudantes, para que estes consigam desenvolver habili-
dades inerentes a disciplina.

Tal necessidade se faz ainda mais importante se tratando da
Geografia, sendo esse um conteudo presente no cotidiano dos alunos,
tanto quanto o Portugués e a Matematica. Apesar de ainda se fomen-
tar em nosso pais o pensamento de que essas disciplinas devem ser
prioritarias na aprendizagem, nao se pode tirar o peso da importancia
de se aprender as demais com perfeicao, sobretudo a Cartografia, que
auxiliara a crianca a se localizar no meio em que vive, além de inter-
preta-lo. Como corrobora Castellar (2011).

Arealizagao do jogo na disciplina possibilita a construgéao
de habilidades que auxiliardo na produgao légica do co-
nhecimento, permitindo a associagdo com outros conte-
udos e dinamizando a aula, uma vez que os alunos gos-
tam de jogar, de realizar uma atividade diferente (Cas-
tellar 2011, p. 48).

O desafio do professor de Geografia vai além da sala de aula, é
preciso despertar no aluno a curiosidade geografica e para isso o do-
cente precisa estar disposto a reinventar o seu modo de ensinar, ga-
rantindo assim que todos sejam alcangados e consigam associar o
conteudo da sala de aula com o mundo em que est&o inseridos.

E necessario realcar que sdo as habilidades mobilizadas
no aluno, como localizagao, orientagao, observagéo, des-
crigao, interpretagao, analise, dentre outras, que consti-
tuem sua capacidade de compreender, espacial e tem-
poralmente, o espago e os fendbmenos que nele se cons-
tituem, ou seja, raciocinar geograficamente para perce-
ber e compreender o espago em que vivem. Para que
isso seja possivel, o docente, mediador do conhecimen-
to, através de seu arcabougo de saberes, deve construir
praticas pedagdgicas que permitam aos alunos desen-
volver esse raciocinio geografico (Oliveira, 2019 p. 66).
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), afirma que profes-
sores de geografia devem usar de atributos que possam despertar o
pensamento geografico nos seus alunos.

Fotografias, mapas, esquemas, desenhos, imagens de
satélites, audiovisuais, graficos, entre outras alternativas,
séo frequentemente utilizados no componente curricular.
Quanto mais diversificado for o trabalho com linguagens,
maior o repertério construido pelos alunos, ampliando a
producao de sentidos na leitura de mundo. Compreen-
der as particularidades de cada linguagem, em suas po-
tencialidades e em suas limitagdes, conduz ao reconhe-
cimento dos produtos dessas linguagens ndo como ver-
dades, mas como possibilidades (Ministério Da Educa-
céo, 2018, p. 363).

O uso do jogo didatico nao so favorece transpor o ensino nas
salas de aula, mas aplicar os conhecimentos no cotidiano. A aplicacao
de jogos tende a tornar o ensino de Geografia mais eficiente, conten-
do nesse processo um alto valor educativo e motivador. Tal atividade se
efetiva como recurso pedagogico, pois ao jogar, o discente aplica tanto
a teoria quanto a pratica, fazendo com que o mesmo estude sem perce-
ber, tornando o processo de ensino e aprendizagem interessantes. Cor-
roborando com o que foi dito por Damiani Ferreira et al. (2014 p. 197):

Uma das principais preocupacgdes do ensino de Geografia
atualmente, talvez seja fazer com que os alunos aprendam
a utilizar a ciéncia geografica nos mais diferentes campos
de suas vidas. Levando-se em consideracéo a grande am-
plitude do conhecimento geografico, torna-se facil as mais
diferentes relagbes que se pode fazer dentro e fora de sala
de aula. (Ferreira et al., 2014, p. 197).

Ao vivenciar a dindmica do jogo, o aluno aprende espontanea-
mente, além de favorecer o conhecimento e a criatividade, esse método
também ajuda a criar um ambiente agradavel na escola, tendo em vis-
ta que reduz a presséo que a sala de aula exerce sobre os estudantes.

Portanto, a fim de atrair a atencao dos alunos, o professor (a)
deve estar disposto a aceitar novas metodologias de ensino, que vao
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além do livro didatico, transmitindo ndo somente o conteudo, mas tam-
bém o conhecimento. Como afirma Bastos (2011, p.24).

Percebemos que o ensino da Geografia precisa ser mais
dindmico e prazeroso, para que os conteludos sejam as-
similados. E necessario oferecer uma aula além do livro
didatico, mais conectada com o cotidiano; buscar uma re-
novagao dessa pratica de ensino pensando em métodos
que prendem mais a atengdo dos educandos, para que
eles se sintam inseridos no processo de ensino e apren-
dizagem, com vontade de aprender (Bastos, 2011, p. 24
apud Souza, 2017, p. 1).

Para Kishimoto (1997), o jogo atua como uma ferramenta po-
sitiva, pois favorece o desenvolvimento da inteligéncia, além de facili-
tar a aprendizagem, ainda acrescenta que é importante deixar o ensi-
no mecanizado e verbalista no passado, e para isso € necessario que
o professor aprimore o seu conteudo com formas ludicas.

O jogo serviu para divulgar principios de moral, ética e
conteudo de histéria, geografia e outros, a partir do Re-
nascimento, o periodo de “compulsao ludica”. O Renas-
cimento vé a brincadeira como conduta livre que favorece
o desenvolvimento da inteligéncia e facilita o estudo. Ao
atender necessidades infantis, o jogo infantil torna-se for-
ma adequada para a aprendizagem dos conteudos esco-
lares. Assim, para se contrapor aos processos verbalis-
tas de ensino, a palmatéria vigente, o pedagogo deveria
dar forma ludica aos conteudos (Kishimoto, 1997, p. 28).

Outro fator benéfico do jogo diz respeito ao contexto em que
estamos vivenciando atualmente, em que as criangas estédo cada vez
mais inseridas no mundo digital, muitas vezes deixando de lado as in-
teragdes sociais. Assim o jogo traz também a proposta de outra forma
de diversao e socializagao, por vezes tida como mais saudavel.

Além disso, a confeccao de materiais de baixo custo, realiza-
dos artesanalmente pelo professor e pelos alunos, traz para a sala de
aula uma discussao de extrema relevancia, a importancia do uso de
materiais reciclaveis como opg¢do na producao de jogos e brinquedos
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didaticos na sala de aula, exemplificando para os docentes a possibi-
lidade de se evitar que certos produtos se tornem lixo e possiveis po-
luentes do meio-ambiente. O jogo em questéo, foi produzido com ma-
teriais de facil aquisigao, por produtos ja disponiveis na escola, e reci-
claveis que foram reunidos em conjunto com os alunos.

CARACTERISTICAS GERAIS DO JOGO

E importante salientar, que ao introduzir o jogo enquanto recur-
so pedagdgico € necessario que inicie-se com os estudantes nogdes
de orientacao, localizacao e lateralidade. A orientacdo, enquanto fer-
ramenta cartografica diz respeito ao conhecimento dos pontos carde-
ais, para determina-la utilizamos instrumentos como rosa dos ventos,
o sol, as estrelas, a bussola e 0 GPS. Os mesmos podem ser apresen-
tados aos alunos para que eles se sintam ainda mais envolvidos ao
tema e consigam desenvolver as atividades com exceléncia.

A confeccdo da bussola caseira, por exemplo, pode ser reali-
zada com auxilio dos alunos, com atividade fora da sala de aula, au-
xiliando os estudantes a localizar os pontos cardeais através do sol.
Outro aparelho bastante interessante, e caso seja possivel apresentar
suas funcdes e aplicabilidade no dia a dia é o GPS.

Em se tratando de localizagao, é importante que o aluno con-
siga identificar o meio ao qual esta inserido, seja pais, estado, munici-
pio, bairro, rua, etc. No jogo em questao, trabalhamos o senso de loca-
lizacao através dos pontos de referéncia, padaria, igreja, hospital, den-
tre outros. Em sala, essa questao foi proposta através de atividades di-
daticas, cujo aluno p6de desenhar o trajeto que realiza da sua casa até
a escola, indicando os pontos de referéncia que identifica pelo caminho.

A lateralidade diz respeito a capacidade de diferenciar direita
e esquerda, a frente e atras, seja no proprio corpo, no corpo de outra
pessoa ou no espaco. Essa habilidade é fundamental na formacgéao do
ser humano, ela permite que consigamos nos localizar. Além disso, na
esfera escolar, esse conceito ajuda a crianga a escrever corretamen-
te, a calcular, ter boa organizagc&o nos cadernos, conseguindo visuali-
zar expressamente onde escrever e qual tamanho de letra usar, além
de diversas outras contribuicdes.
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A estruturacao espacial € essencial para que vivamos em socie-
dade. E através do espaco e das relagdes espaciais que nos situamos
no meio em que vivemos, em que estabelecemos relagdes entre as coi-
sas, em que fazemos observagdes, comparando-as, combinando-as,
vendo as semelhancas e diferencgas entre elas (Meur, 1984, p. 13).

Para trabalhar a lateralidade, uma alternativa é a atividade im-
pressa com duas colunas (direita e esquerda), em que o aluno deve-
ra separar entre direita e esquerda desenhos de objetos ditados pelo
professor. Além desse exercicio, o professor pode providenciar fitas
coloridas e pedir para que os alunos ergam as cores chamadas atra-
vés da mao direita ou esquerda. Por exemplo: mao direita fita amarela,
mao esquerda fita azul. Com essa atividade oral e visual, o estudante
conseguira memorizar mais facilmente qual o lado direito e esquerdo.

A lateralidade, deve ser amplamente trabalhada em sala de
aula, tendo em vista que algumas criangas tém dificuldade em sua as-
similacao, e muitas vezes, podem carregar duvidas a esse respeito
por toda a vida académica. E importante desenvolver esses conceitos
para que a crianga nao se sinta deslocada durante o jogo, e dessa for-
ma fique mais motivada para participar, pois assim sabera exatamente
como, quando e onde aplicar o conhecimento desenvolvido.

O jogo em questao busca transmitir de forma sélida e eficaz o co-
nhecimento aos alunos, tendo em vista que trabalha o cotidiano dos mes-
mos. Trata-se de um jogo de tabuleiro, no qual a crianga langa o dado e
precisa mover um carrinho de brinquedo na quantidade de casas indica-
das pelo mesmo, percorrendo um trajeto que vai da casa a escola. Po-
rém, para isso, devera seguir a orientagédo da rosa dos ventos, bem como
dos pontos de referéncia presentes no jogo (padaria, farmacia, igreja,
dentre outros). Vence o jogador que chegar primeiro a escola.

O jogo de tabuleiro proposto (figura 1) é repleto de desafios e pe-
ripécias, que obrigam o aluno a usar o raciocinio légico ao seu favor e
nao apenas contar com o acaso para vencer. Para a confec¢ao do jogo
foram utilizados materiais como cartolina, uma placa de isopor de 1,5
cm, tesoura, cola, lapis de cor, canetas hidrocor e imagens da internet,
facilitando assim sua elaboracado por parte de outros professores. E im-
portante destacar que o valor monetario para sua producao é significati-
vamente baixo, além da sua fabricagdo se dar de forma rapida.
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O jogo atende a alunos a partir do 4° ano, visto que os mes-
mos precisam estar alfabetizados para que seja possivel a leitura dos
pontos de parada da dindmica, além de qué, apds o jogo os alunos
responderdo a um questionario sobre sua visdo acerca da atividade,
como ela os auxiliou na aprendizagem e o que eles acharam.

Figura 1: O jogo pedagdgico

Fonte: Organizado pela autora - Julho de 2022.

ADVERSIDADES VERIFICADAS POS USO DO JOGO

Os desafios na utilizagdo de jogos didaticos sdo poucos, po-
rém existentes, vao desde falta de interesse por parte de professores
e alunos, até um despreparo por parte dos educadores sobre como li-
dar com uma metodologia diferente e inovadora em sala de aula. Es-
ses sao reflexos claros de um sistema de ensino mecanizado e cansa-
tivo. Assim, € comum um certo desinteresse do docente para a cons-
trugao do jogo, este fato se da muitas vezes pelo excesso de trabalho
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exercido pelo profissional, o que ocasiona em uma sobrecarga. Ainda
que o professor seja o trabalhador tido como herdi incansavel pela so-
ciedade, é importante reconhecer que esse profissional realiza jorna-
das duplas, exercendo sua fungéo na escola e em casa com o planeja-
mento de aulas, correcao de tarefas e trabalhos escolares, sendo as-
sim compreensivel seu cansago.

Ao aplicar o jogo em sala de aula, alguns alunos apresentaram re-
ceio em relagdo ao mesmo, por ser algo novo, além de uma certa timidez
em nao conseguir inicialmente explorar a brincadeira. Notou-se também,
em algumas ocasides, uma forte competitividade entre os alunos, mas
nada que nao fosse trabalhado e gerasse mais enriquecimento a aula.

Uma das maneiras de transpor a dificuldade, e tornar a brinca-
deira ainda mais interessante, foi contar com a ajuda dos préprios alu-
nos para a construgéo do jogo. Os alunos ajudaram a confeccionar
dando caracteristicas especiais a brincadeira, além de ter favorecido a
aproximacao. Isso ajuda a aflorar a criatividade dos alunos e a ter uma
visdo mais ampla da turma.

E importante frisar, que o papel naquele momento enquanto
professora era de mediadora entre os alunos, visando despertar nos
mesmos um olhar entre a sala de aula e o mundo em que estao inse-
ridos, para que assim eles consigam aplicar e reconhecer no seu dia a
dia o que foi trabalhado em sala de aula. Somente assim, a atividade
desenvolvida pode ser considerada satisfatoria.

Nas escolas, observa-se, no entanto, que, apesar de todo
0 acervo de recursos disponiveis por meio da internet ou
outro meio eletrénico, com imagens de satélite artificiais
que podem ser adquiridas em tempo real, o professor de
Geografia (ciéncia eminentemente dinadmica) — que deve
fomentar o entendimento de situa¢gdes mais complexas
sobre as relagbes que existem entre aquilo que acontece
no dia-a-dia, no lugar em que se vive, e 0 que se passa
em outros lugares do mundo — ainda se comporta como
um sujeito passivo, utilizando técnicas nao sintonizadas
com os alunos (Di Maio; Setzer, 2011, p. 225).

De maneira geral, apos o desenvolvimento da atividade, os alu-
nos se mostraram satisfeitos, e de maneira unanime todos corrobo-
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raram o quanto foi prazerosa a experiéncia vivida, e o desejo de que
houvessem mais dindmicas assim, ndo apenas na area da Geografia,
mas em outras disciplinas também.

RESULTADOS

Com base no objetivo proposto, os alunos que participaram do
jogo expressaram grande interesse em recriar a atividade em casa,
além da associacao que fizeram imediatamente com o ambiente em
que estao inseridos.

Os estudantes conseguiram memorizar os pontos cardeais, se
localizarem no jogo por meio deles e dos pontos de referéncia. Foi ob-
servado também uma grande curiosidade dos alunos por parte da con-
fecgdo do jogo, e um interesse em repetir a experiéncia vivida. Ade-
mais, a atividade provocou um grande senso de contribui¢cdo entre as
criangas, tanto na compreensao da dindmica do jogo, quanto no senso
de localizacao e orientagao, auxiliando e se ajudando, tornando a brin-
cadeira ainda mais prazerosa. Apds a aplicagédo do jogo, as criangas
responderam a um questionario, composto pelas seguintes perguntas:

A utilizagdo do jogo te ajudou na compreensdo dos pon-
tos cardeais e no senso de localizagdo e orientagdo? Sim
ou ndo? Por qué?

Quadro 1: Respostas apresentadas pelos alunos (as) em relagao ao
uso do jogo
ALUNO (A) | RESPOSTA

“Sim. Me ajudou muito! E melhor aprender com o jogo, porque diferente da
M.E.M.S. leitura, aprender com o jogo é mais divertido. Gostei muito e gostaria de viver
mais experiéncias assim na escola’.

HAF ”Sim. Com o jogo eu pude aprender a usar a localizagéo e orientag&o na rua,
s e assim identificar os pontos cardeais”.

“Sim. Porque o jogo, e o fato de aprender brincando, me ajudaram a entender
melhor o contetdo, e aplicar o que foi aprendido na escola. Como tinha difi-
P.F. S culdades em compreender a rosa dos ventos, ndo conseguia entender o jogo,
mas apds aprender, eu achei tudo muito facil e divertido. Recomendo o jogo a
todos, pois facilita a aprendizagem”.

“Sim. O jogo me ajudou a entender o que é esquerda e direita, antes eu ndo
P.H.R. S. conseguia, além de ajudar a memorizar, os pontos cardeais. Gostei muito, e
acho que deveria ter mais jogos assim na escola.”
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LLE.S S “Sim! Eu gostei muito! Consegui aprender tudo! A parte que eu mais gostei foi
e de aprender sobre a rosa dos ventos.”

Fonte: Organizado pela autora - julho de 2022.
Como observado, o jogo ndo trabalha apenas de maneira cole-
tiva, mas vai de encontro a dificuldade pessoal de cada aluno, seja ela

no quesito conhecimento ou mesmo socializagéo e interagao.

Figura 2: Criancas fazendo uso do jogo pedagdgico.
_— ]

Fonte: Organizado pela autora - Julh de 2022.
CONSIDERAGCOES FINAIS

O ensino da Geografia no Brasil ainda € um grande desafio para
os professores, principalmente se tratando da Cartografia Escolar, onde
muitos docentes ndo possuem seguranca ou ferramentas para trabalha-
-la. Tentamos trazer através do jogo a opg¢ao de que o professor disponha
de um suporte eficiente, e atraente para os alunos, principalmente no en-
sino de conceitos basicos da Cartografia como localizagéo e orientacao.

Nota-se que apesar de ser uma disciplina viva no cotidiano dos
alunos, muitos néo conseguem reconhecer a sua presenga no dia a
dia. Contudo, ao utilizar de artificio didatico (jogo), conseguimos trans-
parecer de forma ludica e dindmica essas implicacoes, levando o es-
tudante a aprender sem perceber. Assim, algo que parecia tao distan-
te da sua realidade se demonstrou corriqueiro.

Com o uso de novas metodologias de ensino, a pressao em
sala de aula se faz escassa. Ao contrario da tradicional aula mondéto-
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na, repleta de copias de textos que s6 cansam e desanimam os alu-
nos no quesito afinidade pela disciplina, se fez uma aula prazerosa
para os estudantes.

Por parte dos alunos, ao perceberem que a professora esta-
va disposta a executar metodologias mais atrativas e diferentes, sen-
tiram-se animados para a aula, além de se sentirem mais préximos
da sua professora, ficando desinibidos para sanar eventuais duvidas.

E importante frisar o vinculo que o jogo proporcionou, e o enri-
quecimento que ele trouxe, ndo apenas para a aula de Geografia, mas
também para outras disciplinas, como Matematica e Portugués. Atra-
vés do uso do jogo, o aluno indaga palavras desconhecidas, aperfei-
¢oa sua leitura, treina a contagem de numeros, se torna mais habilido-
so em definir algarismos impar e par, dentre outros.

Outro fator relevante que merece destaque, diz respeito a con-
tribuicdo dessa metodologia no quesito socializagdo em sala de aula.
Todos os alunos se dispuseram a participar, a entender o jogo, e re-
passar para o colega com dlvidas o que compreendeu. E exterioriza-
do nas criangas 0 senso de contribuigdo, e esse sentimento se perpe-
tua na sala mesmo apés o fim da atividade, os alunos ficam mais gen-
tis, amaveis e respeitosos uns com os outros, ainda que exista o sen-
so de competicao diante do jogo.

Apo6s a conclusdo da dindmica, os alunos foram orientados a
guardar o jogo com cuidado, bem como as pegas que o compdem,
para que assim possa ser utilizado novamente. Eles executaram a ta-
refa com cuidado e destreza, desenvolvendo a pratica de zelar pelos
materiais, e pelos bens da escola.

Portanto, podemos definir essa metodologia de ensino, nao
apenas como um instrumento de suporte para o professor de Geogra-
fia, mas como ferramenta em um contexto geral, que engloba outras
matérias escolares, além de desenvolver a socializagao, cooperagao,
e comunicagao entre os discentes.
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INTRODUCAO

A cartografia, enquanto disciplina, desempenha um papel cru-
cial na representacgao e interpretacdo do espacgo geografico. Tradicio-
nalmente, é definida como a ciéncia e a técnica de conceber, elaborar,
produzir e utilizar mapas, cartas e outras formas de representacédo do
espaco terrestre (Costa, 2014).

No contexto educacional, a cartografia assume uma relevancia
ainda maior, pois contribui para o desenvolvimento do pensamento es-
pacial dos estudantes, permitindo-lhes compreender as relagdes entre
os elementos geograficos e suas interacdes. (Rossi, 2019).

Dentro desse contexto, a cartografia escolar emerge como
uma vertente especifica da cartografia, voltada para o ensino e apren-
dizagem da geografia nas instituicdes de ensino. Seu foco esta na uti-
lizagdo de mapas e representagdes cartograficas como instrumen-
tos pedagdgicos para promover a compreenséo do espaco geografi-
co pelos alunos a partir de diferentes recortes, escalas e problemati-
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zacoes. A cartografia escolar busca nao apenas possibilitar a obten-
¢ao de informacgdes geograficas, mas também desenvolver habilida-
des cognitivas, como a capacidade de analise, sintese e interpreta-
¢ao de dados espaciais. As competéncias da cartografia englobam
a habilidade de produzir representacdes cartograficas precisas e in-
formativas, a capacidade de interpretar e analisar dados geoespa-
ciais para identificar padrdes e relagdes espaciais, bem como a ap-
tiddo para comunicar eficazmente informacdes geograficas por meio
de mapas. Essas competéncias sado essenciais para a compreensao
e comunicagao de fendbmenos geograficos complexos, proporcionan-
do uma base sélida para a tomada de decisdes informadas em diver-
sas areas, como planejamento urbano, gestdo ambiental e analise de
recursos naturais (Ortega, 2015).

Diante desse cenario, este trabalho possui como objetivo geral
descrever, a partir de relato de experiéncia, a aplicagdo de uma oficina
de cartografia executada por intermédio do Programa Biotemas nas
Escolas, investigando seus impactos no processo de ensino e apren-
dizagem. Para alcancgar esse objetivo, propde-se uma série de objeti-
vos especificos; em primeiro, pretende discutir sobre a relevancia da
cartografia escolar no ensino de geografia, destacando seu papel na
formacao do pensamento espacial dos alunos; na sequéncia busca-se
analisar o impacto multidimensional, abarcando aspectos sociais, edu-
cacionais do processo de ensino e da aprendizagem, decorrentes da
participacao dos estudantes nesta atividade.

Essa oficina de cartografia pretende desenvolver as habilida-
des cognitivas e as competéncias adquiridas pelos estudantes. Por
fim, propbe-se investigar as estratégias e recursos pedagdgicos mais
eficazes/adequados para a implementagao da cartografia escolar, vi-
sando promover ndo apenas a compreensdo dos conceitos cartogra-
ficos, mas também a participacado ativa dos alunos no processo de
construcao do conhecimento geogréafico.

Nessa conjuntura, a realizagdo da investigacdo requer uma
base solida em métodos de pesquisa, visto que a metodologia repre-
senta um conjunto de ferramentas essenciais para orientar o proces-
so investigativo (Martins, 2004). No nosso caso, utilizando uma abor-
dagem qualitativa, ou seja, uma abordagem metodolégica que pro-
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pde investigar fendmenos complexos e compreender as experiéncias,
percepgdes e significados dos participantes. De acordo com Godoy
(1995), hoje em dia a pesquisa qualitativa ocupa um reconhecido lugar
entre as varias possibilidades de se estudar os fenbmenos que envol-
vem os seres humanos e suas intrincadas relagdes sociais, estabele-
cidas em diversos ambientes e contextos.

Além disso, a pesquisa se sustenta como descritiva, a qual
visa “[...] descrever um fendbmeno ou situacdo em detalhe, permitin-
do abranger com clareza as caracteristicas de um individuo, um grupo
[...]” (Pedroso et al, 2017). Este estudo sera embasado em uma revi-
sao bibliografica, a qual permitira a contextualizacao tedrica do tema.
De natureza qualitativa e descritiva, a pesquisa buscara fornecer uma
compreensao aprofundada dos fendbmenos em questdo, explorando
suas caracteristicas e contextos de maneira detalhada e elucidativa.

Além disso, o método de observacao foi langado, pois essa per-
mitird uma analise direta das praticas pedagdgicas envolvidas na apli-
cacgao da oficina de cartografia, contribuindo para a identificagdo de es-
tratégias eficazes e desafios enfrentados no contexto educacional. Es-
sas duas abordagens metodoldgicas, combinadas, oferecerao uma vi-
sdo abrangente e detalhada da experiéncia da aplicagdo da oficina de
cartografia na educacao basica, enriquecendo o conhecimento sobre o
tema e subsidiando a melhoria continua das praticas educativas.

O trabalho esta organizado em cinco momentos distintos, a sa-
ber: inicialmente, serd abordado o conceito e a relevancia da carto-
grafia escolar; em seguida, sera discutida a alfabetizagao cartografica,
explorando possibilidades para o ensino inclusivo; posteriormente, se-
rao destacadas as relagdes entre o ensino de geografia e as tecnolo-
gias, com énfase nas oficinas como instrumentos facilitadores do pro-
cesso de ensino; em seguida, sera analisada a aplicacao da oficina e
seus resultados; por fim, serdo apresentadas as consideragdes finais,
sintetizando os principais contribuicées da pesquisa.

CARTOGRAFIA ESCOLAR: CONCEITO E RELEVANCIA

A cartografia escolar constitui-se enquanto um saber em cons-
trugdo no contexto histérico-social atual, definido pela jun¢do da car-
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tografia, educacao e geografia, como demonstra o diagrama na figura
abaixo. (Almeida, 2014).

Figura 1. Relacao Cartografia, Educagéao e Geografia

Conceitos Cartograficos Curriculo Formagdo Docente Conceito socioespaciais

Relacoes
Métodos de Ensino Sociedade e
Espaco

Linguagem Suporte e

Represemnqﬂo
Especifica Materiais

Docente

Aprendizagem

CARTOGRAFIA ESCOLAR

Fonte: Aimeida (2014). Org.: Os autores (2024)

No diagrama acima, Almeida (2014) apresenta os aspectos en-
voltos na Cartografia, a Educacgao e a Geografia e como estes, agindo
em consonancia, resultam na Cartografia Escolar. A cartografia contri-
bui unindo os conceitos geograficos, a linguagem grafica e os supor-
tes e materiais, a Educacao surge com curriculo, a formagao docente,
aprendizagem e os métodos de ensino, por fim, os conceitos socioes-
paciais, relacdes sociedade e espaco e as representacdes espaciais,
advém da contribuicdo da Geografia. Por meio desse esquema, con-
fere-se o carater interdisciplinar da Cartografia Escolar.

Na mesma linha de raciocinio, Santos (2012) reitera a relevan-
cia intrinseca da integragao entre o estudo da cartografia, da geografia
e da educacédo. Essa unido de areas do conhecimento, quando aplica-
da ao contexto da educagéao basica, desencadeia um progressivo apri-
moramento da cartografia escolar dentro do cenario educacional bra-
sileiro. (Santos, 2012).
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Ao promover a sinergia entre esses campos de conhecimento,
abre-se espacgo para uma abordagem interdisciplinar enriquecedora,
capaz de proporcionar aos estudantes uma compreensao mais pro-
funda e contextualizada do espago geografico.

Uma definicao interessante sobre cartografia escolar é feita por
Francischett (2007):

[...] A Cartografia Escolar possibilita pensar significativa-
mente o conhecimento do espago geografico através da
leitura e entendimento das representagdes cartograficas
para além do objeto, ou seja, na constituicdo de seu sig-
nificado. (Francischett , 2007, p. 1).

Como relembrado por Santos e Fechine (2007, p. 501): “A alfa-
betizacao cartografica permite a crianga desenvolver nogcbes de espa-
cialidade, fazendo-a perceber aquilo que esta a sua direita e a esquer-
da, o que esta perto e 0 que esta longe; o que é grande e 0 que peque-
no”. Nesse sentido, ao incorporar a alfabetizagéo cartografica no ensi-
no, os estudantes sao incentivados a explorar e compreender o mun-
do, relacionando com mais facilidade as categorias geograficas como,
por exemplo, Espaco e Lugar.

Ferreira (2013), discute sobre o desenvolvimento da habilida-
de espacial que ocorre em consonancia com o ensino da cartografia
escolar. No sentido de representacado do espago, 0 mapa surge como
uma ferramenta essencial, por proporcionar uma leitura aérea do es-
paco. Sendo assim, a introdu¢cado aos mapas surge como parte funda-
mental para desenvolver habilidades espaciais cruciais, como latera-
lidade e orientacdo, que sao aptiddes inatas e elementos essenciais
para a alfabetizacao cartografica. (Ferreira, 2013).

ALFABETIZAGAO CARTOGRAFICA: POSSIBILIDADES PARA UM
ENSINO INCLUSIVO

A cartografia escolar € um tema que esta inserido constante-
mente no debate que concerne o ensino de Geografia no Brasil. Ape-
sar disso, Nogueira (2012) destaca que uma pequena parcela dos pro-
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fessores da educacgao basica esta acompanhando e aplicando novas
possibilidades ao ensino da cartografia escolar.

Uma questao importante é relacionada ao ensino de cartografia,
buscando a execug¢ao de forma inclusiva. “Para falar em inclusao deve-
-se pensar em propostas que vao além da escola, ja que os objetivos da
educacéo € a formagéo para a vida e para o mundo do trabalho” (Gou-
veia et al. 2018, p. 2). Diversas propostas sao pesquisadas e estudadas
para contribuir enquanto instrumento de inclusdo na cartografia.

Um exemplo é a cartografia tatil, que se mostra como um im-
portante recurso para a leitura e identificacdo do espaco por pessoas
cegas e/ou baixa visdo. A confec¢cao de mapas, maquetes e outros ob-
jetos cartograficos utilizando alto-relevo ou braile, promove a percep-
¢ao do espaco e conhecimento do meio por pessoas com deficiéncia
(PCD). (Gouveia et al. 2018); (Vasconcelos, 1993).

Nogueira (2007) sugeriu a padronizacdo de mapas tateis para
promover a inclusido social e escolar. Em sua pesquisa, a autora sina-
liza que, esse projeto impulsionou a integracéo e inclusao de pessoas
com deficiéncia visual; com a metodologia artesanal e a utilizagdo de
papel microcapsulado, os mapas tateis se mostraram ferramentas va-
liosas para o ensino de informacgdes espaciais para pessoas cegas e/
ou com baixa visdo. (Nogueira, 2007).

Outra experiéncia com a utilizacao de mapas e maquetes ta-
teis foi relatada por Freitas (2017). E destacada, principalmente, a vi-
sdo dos estudantes de licenciatura em geografia, onde estes vivencia-
ram possibilidades para o ensino inclusivo, destaca-se “[...] por meio
do estimulo a sensibilidade sobre as diferengas humanas, ao potencial
de cada um e ao respeito as historias de vida.” (Freitas, 2017, p. 155).

Rodrigues, Cassol e Miranda (2020), revisitam as possibilida-
des de ensino de cartografia inclusivo para estudantes com deficién-
cia auditiva e surdos. Nesse caso, pautando a utilizagcdo de jogos digi-
tais como ferramentas de alfabetizagao cartografica. Utilizando o jogo
digital “CartoCon: Nossa Expedi¢cao Geografica' Esse estudo reve-
lou resultados positivos. Os dados indicaram que o jogo digital, quan-
do adaptado as necessidades dos alunos, representa uma ferramenta
viavel no ensino inclusivo da Cartografia Escolar, com énfase nos es-

1 Link para acesso e download do jogo: https://tuanytel.wixsite.com/cartografiaescolar/cartocon
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tudantes surdos. Os autores destacam a autonomia dos alunos com
as tecnologias digitais, a dinamizagao das aulas e a promogéo inclusi-
va do ensino, como ganhos importantes gerados com a utilizagcéo des-
sa ferramenta.

A partir dessas experiéncias, compreendemos o esforco por
parte dos professores e estudantes de licenciatura em geografia na
promoc¢ao de um ensino inclusivo e abrangente, explorando possibili-
dades e buscando a insercao de todos os estudantes no processo de
aprendizagem.

Na contemporaneidade, Almeida e Almeida (2014), relembram
o momento de transformagdes no ensino de cartografia em decorrén-
cia das novas tecnologias e recursos inovadores. Nesse sentido, “As
novas tecnologias e recursos digitais podem facilitar, ou mesmo ga-
rantir, a inclusdo dos estudantes com necessidades especiais e seus
professores.” (Sena e Carmo, 2018, p. 120).

Batista, Becker, Cassol (2018, p. 31), visualizando essa proble-
matica, apontam que:

Para isso, as aulas de Geografia devem trabalhar a re-
presentacdo do espago geografico de modo articulado
com as multiplas linguagens, tecnologias e midias emer-
gentes no contexto social, politico, econémico, social,
ambiental, multicultural que integra a vida em socieda-
de no século XXI.

Entretanto, torna-se importante ressaltar que, nem sempre, as
escolas publicas acompanham tais transformacdes, comprometendo,
assim, o verdadeiro sentido de educagdo emancipadora, coletiva e
propositiva (Araujo, 2014).

ENSINO DE GEOGRAFIA E TECNOLOGIAS: ENFOQUE NAS OFICI-
NAS ENQUANTO FERRAMENTAS FACILITADORAS PARA O ENSINO

Muitas pesquisas e estudos da area da educacao reiteram a re-
levancia da unido entre a teoria e a pratica em sala de aula. Mutschele e
Gonsales Filho (1998), Lopes e Pontuschka (2009) e Fortuna (2015) séo
alguns dos trabalhos que tratam sobre essa juncdo que deve percorrer
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a atuacgao do professor de forma articulada. Mutschele e Gonsales Filho
(1998), inclusive, sugerem a utilizagdo de oficinas enquanto ferramen-
tas metodoldgicas para a conciliagao entre a teoria e a pratica de ensino.

No ponto de vista enquanto educador, a estruturagcao de ofici-
nas demonstra a capacidade de criar experiéncias que promovem a
integracao entre teoria e pratica, impulsionando o desenvolvimento da
autonomia docente. Essa abordagem nao apenas facilita a geracao de
conhecimento, mas também fomenta a cumplicidade entre professo-
res, alunos e os recursos instrucionais envolvidos no processo educa-
cional. (Junior e Oliveira, 2015).

A execucgao de oficinas pedagdgicas visa superar as dificulda-
des dos alunos de maneira descontraida, afastando a pressao habi-
tual da sala de aula e proporcionando um ambiente mais acolhedor.
Essa abordagem pretende criar uma atmosfera na qual os alunos se
sintam a vontade para participar ativamente, promovendo uma apren-
dizagem mais envolvente e facilitando na compreensao dos conteu-
dos de forma mais eficaz. (Monteiro, et al. 2019).

Em contrapartida, apesar do impacto positivo, as oficinas pe-
dagdgicas e demais metodologias inovadoras, enfrentam obstaculos
consideraveis para sua implementacao nas escolas e entre os profes-
sores. Pandim (2006), cita que entre esses contratempos a imposigao
do Estado que impde o recebimento de até 50 alunos por sala de aula,
prejudicando a capacidade do professor de realizar atividades edu-
cativas eficazes; a infraestrutura fisica e o material nas escolas que
frequentemente encontram-se deteriorados; a administracao escolar,
que em alguns casos, possui uma visao restritiva do ensino, limitando
atividades fora do planejamento politico e pedagdgico tradicional e por
fim, a resisténcia por parte dos professores em criar ou planejar ativi-
dades inovadoras. (Pandim, 2006).

E interessante ressaltar que tais dificuldades estdo presentes
principalmente no ensino publico brasileiro, que, como citado anterior-
mente, compromete e atinge o ensino e aprendizagem dos alunos ad-
vindos das classes sociais menos favorecidas financeiramente.

Outra problematica envolve as novas tecnologias, que por vezes
sdo utilizadas em oficinas e suas adaptagdes no ensino basico. Fonseca
et al. (2013) destacam que a escola muitas vezes compete pela atengéo
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dos estudantes com a presenca da informatica e midia em seu cotidiano.
Tal fenbmeno ocorre devido a necessidade de as instituicdes educacio-
nais acompanharem e se adaptarem as transformacgdes na sociedade e
no mundo. Infelizmente, esse processo de atualizacao e adaptagdo nem
sempre é efetivamente implementado na maioria das escolas.
Conferindo a definicéo de geografia de Macédo, Silva e Melo (2012):

[...] A Geografia, ciéncia que analisa as relagbes entre a
sociedade e a natureza, enquanto disciplina escolar pode
atuar na preparacgéao dos individuos para participar ativa-
mente na sociedade, tendo em vista a necessidade de
acompanhamento das transformagbes da mesma. (Ma-
cédo, Silva e Melo, 2012, p. 138).

Nesse sentido, é viavel explorar as oportunidades oferecidas
no ensino de geografia dentro desse contexto tecnoldgico. “Assim,
ao ensinar Geografia, ndo devemos dispensar a hipotese de que a
prépria tecnologia pode ser uma de nossas ferramentas de trabalho.”
(Fonseca, et al. 2013, p. 148).

Maio e Setzer (2011), propdem a utilizagdo das tecnologias
para o ensino de geografia com a utilizagdo de mapas presentes em
softwares. Os autores ressaltam que um mapa interativo € um produ-
to cartografico assistido por computador que permite interagcbes com
0 usuario, imitando a habilidade humana de visualizar lugares e dis-
tribuicdes. A visualizagao cartografica foca na representacao grafica
de dados geoespaciais, enquanto o sistema de informagao geografica
(SIG) vai além, incorporando armazenamento, analise e manipulagao
de dados. Ambos desempenham papéis importantes na comunicagao
e interpretacao de informagdes geograficas - o que pode ser muito util
em sala de aula - auxiliando na compreensao espacial dos estudantes,
estimulando a participacéo ativa e promovendo uma abordagem edu-
cativa diferenciada, focando em ferramentas e recursos tecnoldgicos.

Ainda sobre os beneficios do alinhamento entre ensino de geogra-
fia e tecnologia, em seu trabalho Barbieri (2018, p. 25) explana o seguinte:

A tecnologia utilizada possibilita a interacdo entre o co-
nhecimento transmitido ao aluno de geografia e o con-
teudo palpavel desse conhecimento. A possibilidade de
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um aluno poder viajar por outras localidades sem sair da
sala de aula leva a uma amplitude do conhecimento, uma
melhor forma de absorgao. A utilizagado dessas ferramen-
tas tecnoldgicas desperta maior interesse pela disciplina,
traz uma maior motivagao.

Dessa forma, é interessante compreender que o impacto da utili-
zacgao correta e bem ajustada de ferramentas tecnolégicas pode ser de
fato positivo para aplicagdes de oficinas e para o ensino de geografia.

No relato de experiéncia narrado seguidamente, ndo se discor-
re acerca de procedimentos metodoldgicos inclusivos, dado que ne-
nhum dos estudantes participantes da oficina apresentava deficién-
cia. No entanto, destaca-se a relevancia de verificar tais informacdes
antes da execugao de qualquer tipo de atividade a fim de desenvolver
uma oficina inclusiva que atenda a todos os estudantes.

APLICACAO DA OFICINA: DISCUSSOES E RESULTADOS

O programa “Biotemas na Educagao Basica”, conduzido pelo
Departamento de Estagios e Praticas Escolares da Universidade Esta-
dual de Montes Claros (DEPE/Unimontes), desempenha um papel de
significativa relevancia no contexto educacional. Sua iniciativa promo-
ve a integracao entre estudantes provenientes de diferentes campos
do saber e alunos matriculados na educacgao basica de instituicbes de
ensino publicas. (Ascom, Unimontes, 2019).

O BIOTEMAS, é um projeto de extensao que representa um
espaco de construcdo coletiva, entre as diversas areas do conheci-
mento e didlogo entre a Universidade e a Educacao Basica. Repre-
senta ainda para a Educagdo um momento privilegiado de divulgagao
e difusdo dos conhecimentos académicos, cientificos e culturais, além
de ser um espaco para a discussao de temas ligados a ciéncia e a tec-
nologia. (Ascom, Unimontes, 2019).

A colaboracao entre a sociedade, universidades e escolas, es-
pecialmente as de natureza publica, desempenha um papel preponde-
rante no aprimoramento da experiéncia educacional de alunos, acadé-
micos e professores. Este arranjo colaborativo apresenta relevancia sig-
nificativa ndo apenas para o progresso dos estudantes, mas também
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para o desenvolvimento mais amplo da comunidade. A interagdo entre
as instituicbes educacionais e a sociedade possibilita uma troca mutua
de conhecimentos e experiéncias, propiciando uma compreensao mais
aprofundada e abrangente da realidade social, cultural e pratica, muitas
vezes negligenciada nos curriculos convencionais. Para os alunos, a
presenga e engajamento de membros da sociedade proporcionam uma
aprendizagem contextualizada e enriquecedora. (Macedo, 2023).
Assim sendo, o Projeto Biotemas é regularmente conduzido se-

mestralmente, com o propdsito de enriquecer a experiéncia educacio-
nal dos envolvidos. A oficina em questao foi executada em 27 de Se-
tembro de 2023, na Escola Estadual Professora Cristina Guimarées,
situada na Avenida Tito Versiane dos Anjos, n° 890, no bairro Augusta
Mota, em Montes Claros-MG. Abaixo segue 0 mapa de localizagao da
escola sede da oficina.

Mapa 01. Localizagdo da Escola Estadual Professora Cristina Guima-
raes em Montes Claros (MG)

LOCALIZACAO DA ESCOLA ESTADUAL PROFESSORA CRISTINA GUIMARAES EM MONTES CLAROS (MG)

Montes Claros;

LEGENDA

® E_E. Prof Cristina Guimaraes
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fParque Municipal Milton Prates [ Estado de Mines Gerais

Base Cartografica: IBGE (2022) e IEDE/FIP (2019)

: /7 3
618800.000 619000.000 619200.000 619400.000

Fonte: IBGE (2022) e IEDE/FJP (2019). Org.: Macedo (2024)

A oficina intitulada “Localizando meu Espago - Cartografia no
Ensino Fundamental” foi especificamente direcionada aos alunos do
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8° ano do Ensino Fundamental Anos Finais e ocorreu no turno matu-
tino. Essa oficina foi elaborada com o intuito de proporcionar aos par-
ticipantes uma compreensao aprofundada e contextualizada da tema-
tica cartografica, explorando conceitos de localizagao e espacialidade
de maneira pratica e interativa.

A seguir, sera apresentado o Quadro 01, o qual detalha a estru-
tura e o planejamento da oficina:

Quadro 01 - Ementa da Oficina de Cartografia

TITULO: Localizando meu espago — cartografia no ensino fundamental

PUBLICO-ALVO: Alunos do ano Ensino Fundamental Anos Finais

OBJETIVO(S):

- Representar o trajeto casa — escola por meio de um mapa;

- Problematizar a observagao dos alunos aos elementos da paisagem;
- Apresentar a importancia da utilizagdo de mapas e suas fungoes;

- Promover a alfabetizagéo cartografica;

- Desenvolver interagao, colaboracao e troca de experiéncia entre os estudantes;
EMENTA:

- Apresentar conceitos basicos da linguagem cartografica: “O que é um Mapa?” “Quais séo
seus elementos?”

- Questionar a observagao dos estudantes no trajeto casa x escola: Qual o meio de trans-
porte utilizado? Qual a distéancia percorrida? O que observam que chama atengéo?

- Propor a elaboragédo de um mapa tragando o trajeto casa x escola, considerando os ele-
mentos da paisagem, locais percorridos e demais manifestacoes.

METODOLOGIA:

- Eixo Integrador: Realidade Social e sua dinamica espacial

- Uma proposta metodoldgica baseada na participagdo dos estudantes com pressupostos
pedagogicos de problematizacdo e dialogo composta pelas seguintes etapas: fundamenta-
¢éo tedrica, aplicagéo do tema, atividade integradora e socializagdo da aprendizagem. Para
a execugao da presente oficina os recursos didaticos utilizados serado: projetor, notebook,
caixa de som, video, folha A4, lapis e/ou caneta, lapis de cor (opcional).

- Autolocalizagao e localizagao a partir das experiéncias do mundo vivido e a percepgao do
sujeito no espago.

- Eixo transversal: Produgéo do conhecimento geografico com o trabalho das categorias do
espaco perceptivo do sujeito.

Fonte: Propria dos autores (2024).
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A ementa proposta visa introduzir os conceitos fundamentais
da linguagem cartografica, com foco na compreensao dos elementos
constituintes de um mapa. Inicialmente, foram apresentadas as defini-
¢oes essenciais acerca do que constitui um mapa e quais sao os seus
componentes basicos. Posteriormente, a abordagem levou o questio-
namento dos alunos sobre suas observagdes durante o trajeto casa-
-escola, com o intuito de instigar a reflexdo sobre o meio de transporte
utilizado, a distancia percorrida e aspectos relevantes percebidos no
ambiente circundante. Por fim, foi proposto a atividade pratica de ela-
boracado de um mapa que trace o trajeto casa-escola, levando em con-
sideracdo ndo apenas os aspectos geograficos, mas também as ca-
racteristicas da paisagem, os locais percorridos e outras manifesta-
¢des pertinentes.

Essa atividade teve como objetivo ndo apenas aplicar os con-
ceitos previamente discutidos, mas também estimular o pensamen-
to critico e a observacédo detalhada do espacgo experimentado pelos
alunos. A elaboracéo desta oficina foi realizada de forma colaborati-
va, contando com a contribuicdo da Professora Dra. Dulce Pereira dos
Santos e do Professor Dr. Rahyan de Carvalho Alves, o que resultou
em um desenvolvimento positivo da atividade.

Inicialmente, ao iniciar a atividade em sala de aula, foi feita uma
apresentacao por meio de slides, os quais abordaram o conceito de
mapa e seus elementos primordiais, fornecendo exemplos elucidati-
vos. Em seguida, apds essa exposicao inicial, os procedimentos da
oficina foram detalhados aos estudantes, os quais foram providos com
folhas de papel A figura abaixo mostra fotos dos estudantes realizan-
do seus mapas.

78



O SABER-FAZER DOCENTE NO CONTEXTO DA GEOGRAFIA ESCOLAR| 79

Figura 02. Mapas realizados pelos estudantes durante a execugao da
oficina

Fonte: Acervo pessoal dos autores (2023).

Durante a execucao da atividade, observou-se uma diversida-
de de expressoes por parte dos estudantes, os quais interpretaram o
trajeto de suas residéncias até a escola de maneiras distintas, enfa-
tizando aspectos que consideravam relevantes e especiais. Os titu-
los atribuidos aos mapas variaram conforme a percepcao individual e
a realidade experimentada por cada aluno. Alguns estudantes inicial-
mente manifestaram receio em relacdo a elaboracdo dos desenhos,
porém, ao final, todos entregaram seus trabalhos, evidenciando uma
experiéncia positiva. Ficou claro para os estudantes o propésito da ati-
vidade, e sua participacao resultou em uma compreensao satisfatoria
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dos conceitos abordados. Na figura abaixo, segue uma colagem com
fotografias das académicas durante a execugéao da oficina.

Figura 03. Registros da execucéo da oficina

Fonte: Acervo pessoal dos autores (2023).

Apds a conclusao da atividade, os académicos elaboraram um
resumo expandido que abordou os eventos ocorridos durante a imple-
mentagao da oficina “Localizando meu espago - Cartografia no ensi-
no fundamental” no &mbito do programa Biotemas, direcionada a uma
turma do 8° ano. O objetivo da oficina foi introduzir conceitos funda-
mentais de cartografia, enfatizando sua pertinéncia no cotidiano. Uti-
lizando a cartografia escolar como recurso didatico, foram abordados
temas relacionados aos mapas e cartas geograficas, visando facilitar
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a compreensao dos alunos. A apresentacao contemplou a definicao de
mapas e a exploragao de diferentes tipos, com énfase nos elementos
primordiais como titulo, legenda, escala, orientacao e projecéo.

Destacou-se a receptividade favoravel por parte da instituicdo
escolar, a qual reconheceu a importancia do programa Biotemas tanto
para os alunos quanto para os académicos envolvidos. Para estes ul-
timos, a experiéncia revelou-se significativa, contribuindo para seu de-
senvolvimento profissional ao proporcionar a aplicagao pratica de mé-
todos de ensino em um ambiente real. Além disso, a interagdo com os
alunos propiciou o aprimoramento de habilidades sociais e emocio-
nais, consolidando uma compreensao mais profunda das complexida-
des inerentes ao contexto escolar.

Por meio da execucéao desta oficina € importante ressaltar que
0 ensino de cartografia desempenha uma fungao essencial no proces-
so de educacéo dos estudantes, colaborando para o desenvolvimento
de competéncias na interpretacéo visual, consciéncia espacial e com-
preensao do mundo. (Macedo et al. 2023).

Essa constatacdo ressalta a importancia de incluir atividades
cartograficas no curriculo escolar como forma de promover uma edu-
cacao geografica mais abrangente e significativa. Além disso, eviden-
cia-se a relevancia de abordagens praticas e contextualizadas, como
a oficina mencionada, para estimular o interesse dos alunos e facili-
tar a assimilagdo dos conteudos. Ademais, € fundamental considerar
a necessidade de formacéao continuada dos professores para poderem
implementar efetivamente praticas inovadoras no ensino de geografia,
incluindo o uso de recursos tecnoldgicos e a integragao de diferentes
linguagens no processo educacional.

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao concluir, torna-se fundamental destacar a relevancia da car-
tografia no contexto do ensino geografico, reconhecendo-a nao ape-
nas como uma disciplina tradicional centrada na concepcéao e utiliza-
¢ao de mapas, mas também como um instrumento essencial para pro-
mover o desenvolvimento do pensamento espacial entre os estudan-
tes. A cartografia escolar, direcionada ao ensino e aprendizagem da
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geografia, desempenha um papel crucial na formacao dos alunos, vis-
to que contribui significativamente para o aprimoramento de habilida-
des cognitivas fundamentais, tais como analise, sintese e interpreta-
¢ao de dados espaciais.

A evidéncia empirica derivada da aplicagao pratica de oficinas
de cartografia no ambito da educagéao basica atesta a eficacia de abor-
dagens pedagdgicas contextualizadas e interativas, as quais n&o so-
mente estimulam o interesse dos alunos, mas também facilitam a as-
similagcao dos conteudos geograficos.

Entende-se, portanto, a importancia de integrar atividades car-
tograficas de maneira substantiva no curriculo escolar, visando promo-
ver uma educagao geografica mais abrangente e significativa. Além
disso, ressalta-se a imperatividade de oferecer formagao continuada
aos professores, a fim de capacita-los para implementar efetivamente
praticas inovadoras no ensino de geografia, inclusive mediante a uti-
lizagdo de recursos tecnolégicos e a integracao de diferentes lingua-
gens no processo educacional.
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A FORMAGAO DE PROFESSORES E A EDUCAGCAO
AMBIENTAL: TECENDO DIALOGOS NA/DA GEOGRAFIA

Carlos Alexandre de Bortolo
Doutor em Educagao

INTRODUCAO

Estamos diante de varios problemas ambientais provocados por
atividades humanas, e estes tém se tornado indispensaveis as questoes
relacionadas ao meio ambiente dentro do meio da Educacgao formal, isto
ja na Educacao infantil e nas séries iniciais do Ensino fundamental, e essa
abordagem ¢é feita por meio dos educadores que atuam nesses niveis da
Educacao basica. Portanto, para que esse primeiro contato do educando
com as questdes ambientais possa dar inicio a um processo continuo de
valorizagao da consciéncia, € necessario que o profissional que esta em
contato com estes alunos e inserido em sua realidade social exerca o seu
papel de incentivador da participagao, valorizando e instigando novas ha-
bilidades em seus alunos (Penteado, 2007).

Ponto importante que instigou a pesquisa acerca do tema des-
te estudo foram os novos desafios que os professores enfrentam e
tem contato dentro de seu campo de trabalho, a escola; e necessitam
sentir-se preparados para atuar de acordo com eles, e assim as ques-
tdes ambientais se fazem presentes e cada vez ganham maior espa-
¢o e importancia dentro da escola, o que é afirmado por diversos au-
tores de nossa pesquisa como: Penteado (2007), Ruscheinsky (2002),
Giesta (2002), Novicki (2010).

Com estes e outros aspectos das questdes ambientais dentro
dos processos de ensino e aprendizagem que ocorrem no interior dos
ambientes de ensino, este estudo se mostrou relevante para professo-
res ja formados e atuantes, e principalmente para professores que es-
tdo em processo de formagao, de maneira que o estudo trouxesse en-
foque a diversos conteudos da Educagdo Ambiental, como seus obje-
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tivos e finalidades; a relagdo da escola com o meio ambiente; o papel
do professor, e de que forma isso contribui para a formagao desses fu-
turos professores durante o curso de Licenciatura em Geografia, para
que eles percebam o meio ambiente em sua totalidade e também utili-
zando métodos que abordam os contelidos ambientais de forma inter-
disciplinar, auxiliando assim sua pratica educativa.

Desta forma, a problematica deste trabalho foi definida da se-
guinte maneira: Qual a relevancia da disciplina de Educa¢gao Ambien-
tal na formacgao do professor do curso de Geografia?

E para responder a este questionamento foi utilizado um ins-
trumento geral para a pesquisa: Analisar como nos respectivos cur-
sos compreendem a importancia da disciplina de Educagao Ambiental
para a formagao enquanto docentes.

Também contamos com outros objetivos especificos, que fo-
ram, definir com base em um levantamento bibliografico o conceito
e as finalidades da Educacao Ambiental e como se deu o seu ini-
cio; Apresentar qual a relevancia de se discutir conteudos voltados
as questdes ambientais dentro do curso de graduacdo em Geografia
e qual é o papel do professor no século XXI frente a estas questoes.

Desta maneira, 0 ensaio se estrutura da seguinte forma: Intro-
ducao, parte da pesquisa onde € exposto o desenvolvimento desta.
No segundo capitulo intitulado de “Educagéo Ambiental e Suas Carac-
teristicas”, onde sao dispostas ideias de diversos autores sobre o que
€ a Educacgado Ambiental. Logo em seguida, temos a “Educacao Am-
biental e a Formacao de Professores”, € o espaco da pesquisa onde
se destacam os métodos da formacao de professores no curso de Ge-
ografia nos dias atuais, e se essa formagao vai de encontro as neces-
sidades do profissional frente aos conteudos e praticas da Educacao
Ambiental. E na ultima parte, sdo destacadas as “Consideracdes Fi-
nais” da pesquisadora sobre todo o tema desenvolvido.

COMO ENTENDER A EDUCAGAO AMBIENTAL NO SECULO XXI

Os problemas ambientais que enfrentamos atualmente em nos-
sa sociedade estdo sendo progressivamente agravados pelos efeitos
da propria forma como a sociedade se encontra organizada. Além da
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falta de consenso sobre os efeitos da tecnologia, do consumismo, do
controle da natureza, entre outros que se encontram em meio aos de-
bates acerca deste tema. Se a unica possibilidade é pensar a nature-
za em meio dos esquemas sociais, todos os cidadaos sao convidados
a atuar e participar da construgdo de uma harmonia entre esses dois
conjuntos, homem e natureza, e assim pensar por meio dos passos da
Educacao Ambiental (Costa; Ruscheinsky, 2002).

Mas o que é Educacdo Ambiental? Como se pratica? De que
forma posso atuar conforme estes conteludos? Estas sdo questdes
que muitas vezes sao levantadas, e tendo como dificuldade principal,
a falta de conhecimento sobre tais assuntos, ou até mesmo a falta de
esclarecimento sobre eles.

Conforme aponta Dias (2004):

Educagdo Ambiental € um processo no qual os individu-
os e a comunidade tomam consciéncia do seu meio am-
biente e adquirem conhecimentos, valores, habilidades,
experiéncias e determinagao que os tornem aptos a agir
e resolver problemas ambientais, presentes e futuros.
(Dias, 2004, p.523).

Assim, notamos que para o autor citado, a Educagdo Ambien-
tal é entendida como um processo que move os individuos a enxer-
garem a atuarem de forma inovadora frente as problematicas ambien-
tais, modificando sua forma de viver e agir em seu meio ambiente,
além de adquirirem novas experiéncias para compartilhar e buscar
mudancas para o futuro.

Tristdo (2002) assim pontua:

A Educagado Ambiental é entendida, de modo geral, como
uma pratica transformadora, comprometida com a forma-
¢ao de cidadaos criticos e co-responsaveis por um de-
senvolvimento que respeite as mais diferentes formas de
vida. (Tristdo, 2002, 169).

Na visdo da autora, a Educacdo Ambiental se relaciona a uma
pratica transformadora, que objetiva a formacao de pensamentos cri-
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ticos e cidadaos que se desenvolvam respeitando a natureza e o seu
espaco de contato com estes elementos.
Ja para Gadotti (2000):

A Educacgado Ambiental, também chamada de ecoedu-
cagao, vai muito além do conservacionismo, trata-se de
uma opg¢ao de vida por uma relagédo saudavel e equilibra-
da com o contexto, com os outros, com o ambiente mais
préximo, a comegar pelo ambiente de trabalho e pelo am-
biente doméstico. (Gadotti, 2000,p.240).

Para Gadotti (2000), a Educacao Ambiental se relaciona a uma di-
ferente forma de educacao, a ecoeducacao, que se estabelece por uma
relagdo de equilibrio entre as pessoas que estdo a nossa volta e com os
ambientes onde temos um contato mais préximo e cotidiano, como a tra-
balho, casa, etc. Notamos que ele parte para uma concepgao diferen-
ciada, que nao interpreta a Educa¢cdo Ambiental somente com a relagao
com a natureza e seus elementos, mais uma relagéo que parta inicial-
mente de nossa vida atual, nos espacos onde passamos muito tempo de
nossa vida e com as pessoas que nos acompanham nessas rotinas.

Marcatto (2002, p.12) afirma que:

A Educacao Ambiental € uma das ferramentas existen-
tes para a sensibilizagéo e capacitagao da populagdo em
geral sobre os problemas ambientais. Com ela, busca-se
desenvolver técnicas e métodos que facilitem o proces-
so de tomada de consciéncia sobre a gravidade dos pro-
blemas ambientais e a necessidade urgente de nos de-
brugarmos seriamente sobre eles. Como um processo de
formagao dindmico, permanente e participativo, no qual
as pessoas envolvidas passem a ser agentes transforma-
dores, participando ativamente da busca de alternativas
para a redugao de impactos ambientais e para o controle
social do uso dos recursos naturais.

Notamos que o autor percebe a Educagcdo Ambiental como
uma motivagdo para a populagédo entrar em contato com os proble-
mas causados pelo nosso modo de vida atual, e partirmos para busca
de solugdes para esses problemas.
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Como destaca Ruscheinsky (2002, p.64):

Considerando que o campo da educagédo ambiental ain-
da esta buscando as bases epistemoldgicas para a sua
constituicdo mais sélida entre as interpretagdes cienti-
ficas, as investigagdes e as areas tidas como tradicio-
nais dos cientistas da educagao parecem desconhecer a
emergéncia de uma nova perspectiva denominada edu-
cagao ambiental, cuja ética inovadora refere-se a apreen-
sdo do objeto da investigagdo e a interagdo com os ato-
res sociais que propdem uma nova maneira de integra-
¢ao ambiental.

A Educacdo Ambiental busca espaco entre as ciéncias e entre
o olhar desconhecido para as necessidades dispostas pelo meio am-
biente, um olhar de quem fecha os olhos para a realidade. Também
necessita de individuos que desejam propor uma maneira diferencia-
da para abrir este espago, sob um olhar inovador.

A FORMAGAO DE PROFESSORES: REFLETINDO AS QUESTOES
AMBIENTAIS

Os conteudos voltados para analise dos problemas ambien-
tais tém sido cada vez mais abordados e discutidos dentro do con-
texto escolar em nosso pais. Inicialmente, pela questidao de que as
agressdes que o homem pratica na natureza tém tido cada vez mais
espaco na midia nacional, sendo condenadas e politizadas. Além
das novas e escassas iniciativas por parte do poder publico que vem
com o intuito de preparar e atender a essas necessidades tao urgen-
tes (Giesta, 2002).

Também se nota uma grande quantidade de textos propagando
mensagens de atengdo ao meio ambiente, estes estdo presentes em
reportagens, propagandas, embalagens de produtos industrializados
e tantos outros. Eles se propagam pelos meios de comunicagédo onde
a maioria da populagao tem acesso, e que em sua maioria, sao os Uuni-
cos por onde eles se informam; como em programas de televiséo, jor-
nais e revistas de grande circulacao (Giesta, 2002).
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Conforme Cunha e Tavares Junior (2010, p.43):

Desde a constituicdo de 1988, quando a preservagao do
meio ambiente passou a ser oficialmente um dever do Es-
tado, a Educagdao Ambiental (EA) comegou a ocupar um
espacgo cada vez maior na politica educacional brasileira.

Foi a partir da abordagem ambiental feita pela nossa lei maior,
a Constituicdo Federal, que a Educagcao Ambiental passou a ser vis-
ta como dever do Estado, e parte integrante dos conteudos escolares
nacionais, e entdo comegaram a surgir projetos para sua implantagéo
nestes espacos.

Nesta perspectiva, a escola é seguramente dos locais so-
ciais onde a Educacdao Ambiental pode e deve ser tratada de for-
ma clara e diferenciada por parte de seus profissionais. Trata-se de
uma tarefa que deve ser cultivada desde os primeiros anos da ex-
periéncia escolar, de forma séria e organizada, dando forma a algo
maior que um habito desses alunos, mais uma opg¢ao de vida e de
conduta (Penteado, 2007).

De acordo com Novicki (2010, p.21):

A formacao inicial e continuada de professores € fun-
damental para que a tematica ambiental seja abordada
em todos os niveis e modalidades de ensino. Entretan-
to, frente ao desafio colocado pela questdo socioambien-
tal, o professor é fragmentado em sua praxis (reflexao-a-
¢ao), pois nao participa no processo de formulagdo das
politicas educacionais, cabendo-lhe a execugao do que
foi decidido.

O autor a formacgao de professores é fundamental dentro das
tematicas ambientais, e cabe a estes profissionais tratarem do proces-
so de aprendizagem desses conteudos, mas o problema se fixa na
distancia existente entre o curriculo, as praticas e as maneiras como
sao formuladas as leis que regem a educagao, que em sua maioria
nao leva em conta a opinido e nem o papel do professor.



O SABER-FAZER DOCENTE NO CONTEXTO DA GEOGRAFIA ESCOLAR

Loureiro (2010, p.119) se posiciona em relagdo a estrutura
dos cursos de formacao de professores e sua fungao social remeten-
te na area da educacéao:

Nao se pode pensar, por exemplo, em formagao de pro-
fessores apenas por meio de horas de curso dadas e
metodologias Iudicas e participativas utilizadas. A con-
cretizacéo da educacgéo no sistema educacional depen-
de de aspectos cognitivos e de sensibilizagao individu-
al, mas também de uma capacidade concreta de inter-
vengao naquilo que é estruturante da educagdo. Assim,
nao cabe fomentar a formagao de professores sem pen-
sar em organizagao curricular, gestao escolar, carga ho-
raria docente em sala de aula e para estudos e planeja-
mento integrado, projeto politico-pedagdgico, € no papel
que cumpre cada etapa da escolarizagdo no atendimen-
to das demandas sociais e de mercado.

Desta forma nos deparamos com o curso de Geografia no Bra-
sil, como o curso de formacéo de licenciados em Geografia como pro-
fessores habilitados para atuar desde a Educacao infantil até o ensi-
no médio e superior, como em tantas outras areas remetidas a Educa-
¢ao ambiental. Na estruturagdo nacional desses cursos de licenciatu-
ra tdo importantes para os caminhos da Educagao nacional, fica uma
questao em aberto que se relaciona com a natureza desta pesquisa.
Na estrutura do documento oficial que regulariza e estabelece as dire-
trizes desses cursos de graduagao, contém espaco, oficialmente ga-
rantido entre seus escritos, para os conteudos e problematicas am-
bientais, dentre tantas outras que sao fundamentais para a educacao?

Assim os autores Cunha e Tavares Junior (2010, p.61) desta-
cam algumas possibilidades da disciplina de Educagédo Ambiental ser
articulada na formacao inicial de professores:

- Trata-se de um espaco-tempo privilegiado para o ques-
tionamento e movimento das concepgdes pessoais sobre
meio ambiente e EA, com vistas a reflexdo sobre a racio-
nalidade instrumental/ambiental.

- O oferecimento da disciplina para alunos de diversos
cursos pode contribuir para a constituicdo de uma equipe
de trabalho interdisciplinar.
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- As atividades praticas em EA, como o mapeamento am-
biental, podem transcender o reducionismo classico das
disciplinas académicas, integrando outros conhecimen-
tos, valores e atitudes advindos do contato com os sabe-
res populares.

Os autores sao a favor de espalhar a tematica ambiental em di-
versos cursos dentro de uma instituicao de ensino, nao ficando espe-
cificos para a formacao de professores, assim proporcionando a todos
de forma interdisciplinar o conhecimento dessas problematicas e for-
mas de trabalho em grupo para levar adiante seus saberes.

Conforme as descricdes relacionadas, a inser¢cao de uma dis-
ciplina de Educacao Ambiental na formacao inicial de professores ga-
rante a abordagem do tema, embora sua real legitimidade seja ba-
seada no esforco do grupo que a ela tém acesso, e dos fatores que
os influenciam. Mas, que ao seu tempo sdo merecedores de novas
abordagens e um olhar sensivel aos tépicos gerados nessa disciplina
(Cunha; Tavares Junior, 2010).

De acordo com Loureiro (2010, p.119-120):

E preciso criar tensionamentos internos aos processos
educativos ambientais, levando educadores e educandos
a constante problematizagao e reflexdo, por meio da con-
textualizacéo e historicizagéo dos temas escolhidos. Nor-
malmente, os temas ambientais sao tratados pela orbita
das responsabilidades pessoais € do apelo moral. Nao
se abordam as condicionantes econdmicas e culturais da
questdo selecionada e, portanto, néo se problematiza a
realidade, tampouco se permite uma mobilizagao coletiva
que interfira em espacos e politicas publicas que podem
reverter os processos destrutivos. Isso ndo significa dizer
que o tratamento de qualquer questdo ambiental deva
ser estritamente pelo olhar politico e coletivo, mas sim
que este é indispensavel para nossas opgdes individuais.

E fica claro que os conteudos relacionados as tematicas am-
bientais, tratados na formacao inicial de professores sdo de extrema
importancia para que esse profissional saiba atuar frente a esses ob-
jetivos e conteudos em sua vida profissional. Mas que devem também
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ser tratados com um olhar problematizador pelos futuros professores,
e nao somente a fim do cumprimento de disciplina de seu curso, como
enriquecimento profissional e pessoal.

TEMATICAS AMBIENTAIS E A FORMAGAO: O DESAFIO DO EDU-
CADOR/PROFESSOR

No campo da educagdo ambiental esta mais do que reconheci-
da a importancia e a necessidade vital que o sistema de ensino escolar
pode proporcionar para difundir e aprofundar perspectivas e politicas am-
bientais. Especialmente por ser esse um espaco amplo e rico em diferen-
¢as onde se pode tratar de aspectos relevantes para refinar as represen-
tagbes sociais, e a visdo de mundo e de meio ambiente que tem acesso
cada participante desse processo educacional (Ruscheinsky, 2002).

Segundo Tristdo (2002, p.170):

Refletir sobre os desafios de ser educador/a, de modo
geral, esta diretamente associado a inser¢gao da educa-
¢do ambiental na educagao. Além de ser um compromis-
so ético politico do/a educador/a é uma proposta educa-
tiva que se contrapde a qualquer forma de reducionismo.

Esta autora entende que a Educacdo Ambiental € um dos mui-
tos desafios que o professor encontra em seu trabalho no meio educa-
cional. Também relembra que esta pratica deve ser mais que um com-
promisso profissional, deve ser um compromisso ético com a educa-
¢ao, e com a realidade em que estamos inseridos.

Embora hoje em dia seja muito radical para muitos professores,
partirem para uma pratica de transformacao, tendo em vista a realida-
de das escolas e a postura destes profissionais, que tem sido desde
sempre formal e ultrapassada para as necessidades urgentes do nos-
so sistema de ensino (Giesta, 2002).

Dessa forma Giesta (2002, p.165-166), faz um apontamento
sobre as praticas cotidianas de muitos professores:

A pratica docente no cotidiano escolar tem se caracteri-
zado pela transmisséo de informagdes, pressionada pelo
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conteudo programatico a ser desenvolvido durante o ano
letivo. Questionar o meio escolar, natural e social, assim
como os procedimentos pedagdgicos vigentes e se dis-
por a apresentar sugestdes para a construgao coletiva de
propostas pedagogicas sao dificeis de realizar na esco-
la, pois, predominantemente, a cultura e o conceito mais
difundido nessa instituicdo, é de que os professores “sa-
bem” e devem transmitir “seus conhecimentos” aos estu-
dantes, que, por sua vez, devem “recebé-los” e demons-
trar que os guardaram na memoria, para sairem bem nas
avaliagdes feitas periodicamente.

A autora afirma que atualmente faltam nas escolas diversos
questionamentos por parte dos professores, como em relacdo aos
processos pedagodgicos, metodologias de ensino, propostas e outras
tdo importantes. E que a pressdo em dar conta de tantos conteudos
durante o ano letivo leva os professores a esquecerem deste papel
fundamental na constru¢ao do ensino.

Mas quando falamos em tratamento das tematicas ambientais
na escola, sabemos que o que realmente fara a diferengca é uma pos-
tura nao tradicional por parte dos professores, o enfrentamento a es-
tes desafios, e uma visdo atual das razdoes as quais nos levam a tra-
tar esse tema.

Duvoisin (2002, p.98) faz um apontamento sobre a situagéo de
nossos professores:

Os professores de hoje séo fruto de uma educagao ex-
cessivamente formal, centrada na memorizagdo e na
transmissédo de conhecimento, desenvolvida em relagéao
unilateral de ensinar-aprender, pela qual foram reduzidos
a alunos-objeto, adestrados e domesticados [...]

O autor relembra que os atuais professores, muitas vezes reprodu-
zem as praticas de sala de aula pela qual eles passaram quando alunos,
sem pensar que a educacao necessita de mudancas. Os alunos muda-
ram, as necessidades atuais sao outras e a escola ainda se encontra pa-
rada no tempo em relagcao a muitas praticas e procedimentos de ensino.

Como fatos que ocorrem em muitas salas de aula: a tematica
ambiental € reduzida a visitas anuais a parques ou reservas naturais,
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falas extremamente minimizadas sobre a situacdo agua no mundo,
desmatamento, entre outros que sao lembrados facilmente. Ou ainda
como o acontecimento mais comum, a relagdo do homem com a natu-
reza so é lembrada em datas comemorativas como dia da agua, da ar-
vore e do meio ambiente; levando a Educacédo ambiental a um aspec-
to de superficialidade (Evaristo, 2010).

Com este pensamento podemos entender que professor e alu-
nos nao sao 0s unicos envolvidos neste processo, mas que ele deve
ser articulado com toda a equipe pedagdgica da escola e seus funcio-
narios, além do envolvimento das familias e da comunidade em torno
deste espaco.

E levando em conta os desafios que partem do professor para
com sua prépria atuagado no ambito das relagées ambientais e do cur-
riculo escolar, um conteudo que se mostra essencial para iniciar o
exercicio das agdes ambientais dentro dos espacgos educativos € cer-
tamente a leitura de mundo.

De acordo com Ruscheinsky e Costa (2002, p.82):

A educacado ambiental que queira problematizar as con-
dicdes de existéncia necessariamente penetrara no ter-
reno das representacdes sociais. Na leitura do real os in-
dividuos consolidam representagdes que se ancoram no
contexto em que vivem e podem possuir a performance
da autonomia [...]

Os autores fazem uma relacdo da Educagao Ambiental com a lei-
tura que cada um faz do seu espaco e da realidade deste espaco, e a par-
tir dai ganhar autonomia para entender de forma mais clara e critica como
se estabelecem estas relagdes entre os individuos e o seu espago.

Estas sado algumas das agdes principais que um professor deve
tomar nota quando inicia sua busca para descobrir por quais caminhos
direcionar-se, onde deve ser o inicio de sua agdo conjunta aos con-
teudos do curriculo escolar e a Educagcao Ambiental em uma escola.
Ele deve partir da leitura de mundo daquele espago, compreender as
acdes que aquele grupo exerce sobre 0 seu meio ambiente, assim po-
dera contextualizar seus conteudos de forma a agir € provocar mudan-
¢as em sua realidade, proporcionando a seus alunos um contato dire-
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to com o espacgo mais proximo deles e dos que estido por perto (Pen-
teado, 2007).

Giesta (2002, p.166) aponta uma série de atitudes que de-
vem fazer parte do cotidiano dos professores envolvidos com as
questdes ambientais:

[...] a confrontagdo de pontos de vistas, a elaboragdo e
analise de propostas, assim como a avaliagdo constante
de fatos observados no cotidiano, baseados em pressu-
postos tedricos que o abastegam de argumentos para emi-
tir juizos e sugestdes... Enfim, procedimentos que orien-
tem os estudantes a se tornarem capazes de, com autono-
mia, assumir atitudes e desenvolver agées de cidadania.

Estas atitudes descritas devem ser tomadas para que os pro-
fessores tenham capacidade de orientar seus alunos nestes proces-
sos de maneira a ajuda-los a encontrar um caminho para assumirem
sua autonomia. E até mesmo a fim de ndo esquecerem os objetivos
esperados e nao deixarem de avaliar o andamento de todo o processo
ambiental destes alunos e dele mesmo como profissional.

Requer, portanto, professores que tenham interesse pela aqui-
sicdo de novos conhecimentos e que desejem dividi-los com seus alu-
nos. Também devem estar dispostos a utilizar metodologias diferen-
ciadas de ensino para tal ensino, que promovam a valorizagao dos co-
nhecimentos prévios dos alunos, valorizagédo das questdes locais e do
meio ambiente imediato, da realidade presente destes alunos, articu-
lados a propostas e agdes que tragam mudancgas para este meio am-
biente e grupo social (Giesta, 2002).

Ainda como apontam Ruscheinsky e Costa (2002, p.85):

Para tanto, a educagdo ambiental devera ser praticada
coletivamente e devera se dar na intersubjetividade e na
intercomunicagédo dos sujeitos que estdo desvelando a
realidade e construindo a compreensao dos elementos
que compdem o seu mundo.

Assim notamos que os autores defendem a pratica da Educacao
Ambiental coletiva, por meio de um grupo ativo onde os envolvidos bus-
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quem meios para compreender as problematicas ambientais, e relacio-
nar com a realidade e com os meios que fazem parte desta realidade.

E dessa forma é que acontece a verdadeira Educagcdo Ambien-
tal, partindo de um grupo da comunidade (escola: professores e alu-
nos), envolvendo outros e retornando a esta comunidade em forma de
harmonia entre individuos e natureza (Ruscheinsky; Costa, 2002, p.82).

A Educacédo Ambiental deve percorrer caminhos de questiona-
mentos, da visao critica de realidade, das diversas opinides e se es-
tabelecer como uma maneira para inovar algo que compreenda pelo
bem natural de um local, uma regido, um bairro, ou até mesmo uma
rua. Os envolvidos devem se responsabilizar e tratar os problemas do
ambiente deles como um bem comum a todos e que deve ser melho-
rado, cuidado, estes sdo pequenos gestos que impulsionam estas pra-
ticas. E ndo esta restrito a area da educacgao, qualquer um pode infor-
mar-se por meio de pesquisas e formar um grupo de cuidados em sua
regido, a Educacao Ambiental € um direito de todos e um conhecimen-
to que deve ser dividido com outros individuos.

A GUIA DE CONCLUSAO

Sao varias as consideragdes que podemos pontuar para este
ensaio, a partir dos estudos e dos autores abordados. Comecgando
pelo percurso histérico da Educacdo Ambiental, que foi marcado por
diversas conferéncias, tratados mundiais, além de publicagbes, leis
e decretos que viabilizaram todos os marcos legais para a Educa-
c¢ao Ambiental. No Brasil, a luta dos ambientalistas foi pressionada
por obstaculos legais que deixavam as propostas ambientais de lado,
onde a luta deles foram fundamentais para a implantacao das leis e
departamentos ambientais atuais de nosso pais.

No campo educacional a evolugdo ambiental também trouxe
varias garantias para o ensino da Educagao Ambiental, como a abor-
dagem ambiental feita através dos PCNs, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Ambiental, bem como a obrigatoriedade,
estabelecida por lei, da Educagdo Ambiental em todos os niveis da
educacao, por meio da interdisciplinaridade.
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Podemos destacar também a importancia da Educagédo Am-
biental na formacao de professores, que refletimos no curso de Ge-
ografia. Para o professor sentir-se preparado para trabalhar com as
questdes ambientais desde a educacéo infantil, ele deve ter em sua
formacao inicial ou continuada, a presenca destes conteudos, de for-
ma a estimular a leitura de sua prépria realidade e a de seus alunos,
com o intuito de atuar frente aos desafios atuais de sua profissao.

E entre os desafios de ser professor e de trabalhar com a Edu-
cacao Ambiental, compreendemos que o trabalho ambiental deve ser
construido de maneira a integrar um grande grupo. O professor sozinho
tem dificuldades para realizar os objetivos dessa tematica, mas acom-
panhado da equipe escolar, outros professores; dire¢ao; equipe peda-
gogica e os alunos, o seu trabalho pode envolver e levar mudancas para
toda uma comunidade, além de modificar o pensamento critico e o en-
tendimento dos problemas ambientais. O trabalho interdisciplinar na es-
cola traz oportunidades grandiosas de ensino e aprendizagem, em meio
a um mesmo tema do curriculo escolar, diversas areas se unem para re-
novar suas metodologias de ensino e beneficiar os alunos.

Em relagao aos processos em tela discutidos, percebeu-se que
durante boa parte da trajetdria do curso de Licenciatura em Geografia,
as disciplinas que envolvem a Educagédo ambiental ndo sdo muito ex-
tensas e por vezes limitada, mas que percebe-se 0 engajamento mui-
to forte e o interesse pelo tema, faltando apenas um maior aprofunda-
mento e tempo para melhor desenvolvimento no assunto em questao.

Tal tema e estudo, nos fez chegar a contribuicdo de que a Edu-
cacdo Ambiental traz cada vez mais de maneira positiva para a for-
macao dos professores de Geografia, por meio dos conhecimentos
tedricos apresentados sobre o tema, caracteristicas das leis que re-
gulamentam todo o ensino e pratica da Educagao Ambiental em nos-
S0 pais, além de conhecer as técnicas necessarias para o trabalho do
professor envolvendo estes conteudos. E acreditamos que um traba-
Iho conjunto e interdisciplinar com uma formacéo efetiva de professo-
res podera acrescentar muito nos projetos e praticas escolares envol-
vendo a formagao docente e o aprofundamento em relagdo a Educa-
¢ao Ambiental Escolar.
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PENSAMENTO, INTENCIONALIDADE E ATUAGAO:
O PENSAMENTO PEDAGOGICO-GEOGRAFICO
DE PROFESSOR NA CONSTRUGAO DO
RACIOCINIO GEOGRAFICO DO ESTUDANTE

Carina Copatti
Docente do Departamento de Educacao, Politica e Sociedade
(DEPS) e do Programa de P6s-Graduagao em Educagao
(PPGE) da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES).

INTRODUGAO

A Geografia escolar tem sido, na atualidade, objeto de diversas
pesquisas e o centro de muitos debates, quando se considera a neces-
sidade de avangar e melhorar o processo de ensino desta ciéncia sob a
perspectiva de uma educacgao geografica. Diante disso, o presente texto
propde debater, a partir da identificacao de elementos basilares ao en-
sino de Geografia, a mobilizacao do pensamento pelo professor, articu-
lado a intencionalidade e a sua atuacao enquanto mediador na constru-
¢ao do raciocinio geografico do estudante.

A questéo central considera investigar: de que maneira, os pro-
fessores que atuam na geografia escolar, concebem as especificida-
des dessa ciéncia e a utilizacdo da escala de analise nos processos
de mobilizacdo do raciocinio geografico dos estudantes? Dessa for-
ma, considera-se, neste recorte de pesquisa, a conceituacao dos prin-
cipais aspectos inerentes a dimensao tedrico-bibliografica relacionada
a pesquisa empirica possivel a partir das percep¢des de professores
de Geografia que atuam na educacao basica.

O aporte metodolégico € constituido com base na pesquisa
qualitativa, a partir de revisao teérico-bibliografica e da pesquisa em-
pirica, os quais, relacionados, contribuem para o um olhar interpreta-
tivo envolvendo aspectos essenciais da ciéncia geografica articulados
a dimensao pedagodgica, que diz da intencionalidade e da atuagéo do
professor ao mobilizar o préprio pensamento pedagdgico-geografico



O SABER-FAZER DOCENTE NO CONTEXTO DA GEOGRAFIA ESCOLAR| 103

na mediagao da construgcdo de modos de analise e raciocinio geogra-
fico a serem desenvolvidos pelos estudantes.

Os relatos dos professores resultam de entrevistas estruturadas
realizadas com oito professores que atuam no ensino de Geografia nos
anos finais do ensino fundamental e em distintas realidades: escolas do
centro, escolas de periferia, escola do campo, escola de EJA. O ques-
tionario foi enviado por e-mail para um grupo diverso de docentes, vi-
sando obter a participacdo do maior niumero possivel de profissionais
de realidades diversas e com processos distintos de formacao.

A analise consta da interpretacdo proposta pela Analise de
Conteudo (BARDIN, 2011) cujas categorias sdo construidas pelas
interpretacdes possiveis com base nas informacgdes disponibilizadas
pelos professores. O recorte selecionado para essa investigacao to-
mou por base duas questdes: 1. O que é, no seu entendimento, es-
sencial para ensinar o conteudo da Geografia na escola? 2. Como
vocé compreende o processo de analise e raciocinio no processo de
ensinar geografia? Estas questdes, em dialogo com o referencial te-
orico, contribuem para a reflexao estruturada em trés partes, sendo
que a primeira trata da relagcao entre a Geografia escolar e a ciéncia
geografica a partir de elementos considerados basilares para produ-
zir analises geograficas e desenvolver o raciocinio geografico do es-
tudante. A segunda trata da pesquisa com professores que atuam na
educacdo basica, apontando aspectos desse processo, considera-
dos essenciais para desenvolver o conhecimento geografico dos es-
tudantes. Por fim, a terceira apresenta reflexdes em defesa da mobi-
lizacdo do pensamento pedagdgico-geografico de professor na me-
diacado da construgao do raciocinio geografico dos estudantes, mo-
mento em que defendemos a articulacdo entre pensamento, inten-
cionalidade e atuacao docente.

GEOGRAFIA ESCOLAR E SUA RELAGAO COM A CIENCIA GEO-
GRAFICA — ELEMENTOS PARA ANALISE GEOGRAFICA E DESEN-
VOLVIMENTO DO RACIOCINIO GEOGRAFICO DO ESTUDANTE

A Geografia, ao preocupar-se com o espaco ocupado e trans-
formado pelos seres humanos a partir das relagdes sociais que estes
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constroem e dos movimentos possiveis ao pensar, sentir, tocar, mo-
ver-se, pelo espacgo, constitui-se como um componente curricular es-
sencial na interpretacéo das sociedades e de suas dinamicas no mun-
do. Sendo assim, superar uma Geografia tradicional, pautada em des-
cricbes e memorizagao, € um movimento necessario, porém, bastan-
te desafiador. Propor uma educagao geografica implicada com o mun-
do, as desigualdades, os problemas socioambientais, € um processo
a ser construido na interagao local-global, tomando os sujeitos e seus
espacos vividos como ponto de partida, o que envolve mobilizar co-
nhecimentos, aspectos basilares da Geografia (conceitos, categorias,
principios) de modo que a escala de analise constitua os processos de
mediacao e construcao de possibilidades para o desenvolvimento do
raciocinio geografico dos estudantes.

A linguagem e o método geografico constituem modos de pensa-
mento geografico e subsidiam analises e a construgédo de processos de
raciocinio. Com base nisso, a Geografia permanece em evolugao, alicer-
cada em elementos que a definem como ciéncia ao longo do tempo e que
séo, continuamente, debatidos, repensados, avangados a partir da cons-
trucédo de proposicdes por distintos autores/pesquisadores. Assim, enten-
de-se que a linguagem geografica contempla as palavras, os termos e
as expressdes que a definem e que sdo especificos da ciéncia geogra-
fica, e, também, seus conceitos basicos: espacgo, paisagem, lugar, terri-
tério, regido. Envolve ainda os principios geograficos e as categorias de
analise na relacao dindmica que possibilita reflexdes e interpretacoes.
Esse conjunto de elementos, nas diferentes perspectivas, constituem os
aportes a leitura do espago geografico. Ja o método geografico abar-
ca a estrutura que sustenta o desenvolvimento do conhecimento tedrico
e metodoldgico da ciéncia geografica, utilizada em analises e interpreta-
¢bes sob um determinado modo de olhar. (COPATTI, 2019).

Nesse processo de articulagdo entre linguagem e método, o
processo de mediacao do professor requer que considere o que de-
nominamos como “pensamento pedagdogico-geografico de professor”
(COPATTI, 2019), tido como essencial, tendo em vista que, para ensi-
nar Geografia a alguém o conhecimento especifico da ciéncia geogra-
fica precisa ser articulado a outros conhecimentos da dimenséao peda-
gogica, dos sujeitos envolvidos, do contexto em que atuam, da cultu-
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ra, dentre outros. Sendo assim, na producao de interpretagbes e senti-
dos, é importante considerar a tarefa de contribuir para que os sujeitos
compreendam as dinamicas espacgo-temporais e se percebam como
parte constitutiva das mesmas.

Para tanto, em sala de aula, é necessaria a articulacao da Ge-
ografia com a dimensao pedagodgica. Envolve, entado, reconhecer que
nao ensinamos a ciéncia geografica (académica) em sala de aula, mas
utilizamos elementos dessa ciéncia ao mobilizar a linguagem (termos,
expressoes, categorias, conceitos, principios geograficos) e o méto-
do (aporte tedrico-metodoldgico, escala de analise, relagdo espaco-
-tempo), os quais, articulados entre si e sob uma dimensao pedagdgi-
ca inerente ao processo educativo escolar, tornam possivel interpretar
e utilizar no cotidiano os conhecimentos geograficos, construindo, por
meio deles, modos de raciocinar e analisar o mundo pela Geografia.

Visando compreender mais sobre o que pensam os professores
que atuam no ensino de Geografia e na proposi¢ao de uma educacgao ge-
ografica, foi realizada pesquisa com professores que atuam na educa-
¢ao basica, em distintos contextos, procurando compreender um pouco
do que pensam e da forma como interpretam o processo formativo a partir
da Geografia escolar. Alguns desses aspectos sdo apresentados a seguir.

PERCEPGCOES DE PROFESSORES DE GEOGRAFIA SOBRE AS-
PECTOS ESSENCIAIS DA GEOGRAFIA NA CONSTRUGAO DE CO-
NHECIMENTOS E PRODUGAO DE ANALISES GEOGRAFICAS

A proposta de questionario feita aos professores envolveu ape-
nas duas perguntas, procurando destacar duas questdes: O que é
considerado essencial para ensinar o conteudo da geografia na esco-
la? 2. Como compreende o processo de analise e raciocinio no pro-
cesso de ensinar geografia?

Sobre o entendimento do que é especifico da geografia esco-
lar, o professor 1' considera:

Penso que a Geografia carrega em sua esséncia uma
gama de temas transversais que ultrapassam as fron-

1 O professor atua em escola de bairro de classe média de uma cidade média do norte do RS. For-
magao: Licenciado em Geografia e mestre em Geografia. Atua ha quatro anos nessa realidade.
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teiras da propria Geografia, por exemplo ndo vejo como
o aluno pode compreender a Globalizagdo se nao tiver
0 embasamento historico deste processo. Talvez o que
mais se aproxima de ser especifico de nossa ciéncia seja
0 que alguns chamam de alfabetizagéo cartografica e
tantos outros de letramento.

Sobre este aspecto, o professor articula a ciéncia geografica
com um processo de constru¢cao de conhecimentos que precisa se an-
corar na alfabetizagcao/no letramento geografico. Tal processo envol-
ve uma dimensao pedagogica, que trata de diferentes maneiras pelas
quais ensinar outros sujeitos um determinado conteudo, a fim de cons-
truir modos de interpretar o mundo pela Geografia.

A professora 22 considera que “a Geografia escolar precisa rela-
cionar sociedade e espag¢o (homem e meio em que vive), tendo sempre
presente o cotidiano vivenciado pelos alunos”. A partir dessa resposta
compreende-se, de modo direto, a intencionalidade em articular aspectos
essenciais que sao objeto da Geografia — a relagcao ser humano e socie-
dade — com um processo que trata da vida, do cotidiano, do espaco vivido
onde as dinamicas acontecem, tecendo a relagéo lugar-mundo.

Ja a professora 32, quando perguntada sobre os aspectos basi-
lares a Geografia, afirma:

Entendo que a geografia escolar tem um modo que se re-
fere a como sdo abordados os conteudos. Estes conteu-
dos tem como base um conhecimento cientifico, mas que
ganha uma estrutura diferente na escola. A escola auxilia
0 aluno a construir uma capacidade de interpretar o es-
paco, o lugar que vive. A geografia escolar tem uma lin-
guagem que envolve um nivel diferenciado de ensino e
aprendizagem, por isso ndo tem as mesmas caracteristi-
cas do que é base académica.

Nesse sentido, mais uma vez é considerado elemento da ci-
éncia geografica, mas diferenciando a Geografia em suas dimensdes
(académica e escolar, por exemplo), destacando a especificidade da

2 Aprofessora atua ha dois anos na rede privada, em uma cidade média, localizada no norte
do RS, formada em geografia e mestre em educacgao.

3 A professora atua ha 9 anos em escola do campo. Graduagdo em geografia, mestrado em
educagéo.
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Geografia escolar na relagdo com o lugar/espaco vivido, enfatizando,
ainda, a dimensao pedagodgica enquanto elemento a ser considerado
no processo de construgdo do conhecimento.

A professora 4* comenta: “Penso que seja despertar a curio-
sidade dos alunos para observar, conhecer e buscar o entendimento
dos elementos que nos cercam e suas dindmicas”. Tal resposta nao
destaca efetivamente quais os elementos, mas pode-se pensar no
conjunto de temas e de conteudos a serem trabalhados no curriculo
escolar e que tratam da Geografia, a qual precisa, sob uma perspec-
tiva critica, avancar para analises e interpretacdes que vao além de
processos de observacio e descricdo. Por isso, desenvolver o pro-
cesso educativo em sala de aula, parte do pressuposto de mobilizar
o pensamento do professor para construir estratégias em que haja
uma intencionalidade, uma acao, uma atuacao voltada a construcao
de analises visando o aprofundamento do raciocinio geografico pe-
los estudantes.

Sobre a especificidade/aspectos essenciais da Geografia, a
professora 5° entende que:

E o desenvolvimento de contetdos, categorias e funda-
mentos que habilitam o estudante a tornar-se leitor do
mundo, dos fatos e fendbmenos, que estdo ao seu redor.
Por meio de uma pratica conectada com a realidade vi-
vida, ao conhecer o contexto socioeconémico, geografi-
co e cultural da comunidade, na qual a escola esta inseri-
da e que estes estudantes fazem parte. Coloca-los como
sujeitos que compreendem aquilo que estao vivendo e os
movimentos que a sociedade faz com criticidade. Consi-
derando, desta forma, que no fazer pedagdégico esteja o
planejamento dinamico e integrado de modo a produzir
sentido ao que esta sendo ensinado/aprendido, sempre
na interlocugdo com os interesses e demandas trazidas
no transcorrer das aulas.

Novamente pode-se considerar que, na analise realizada pela
professora, tem destaque a dimensao do conteido geografico (em-

4 A professora atua ha 10 anos em escola urbana em um pequeno municipio no norte do es-
tado do RS. Graduada em geografia e especialista em gestao escolar.

5 Licenciatura em Geografia, especializagdo em Gestdo Educacional e Mestrado em Educa-
¢ao. Atua ha 5 anos em escola urbana.
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basado na linguagem e no método geografico), articulado com outros
processos que vao além da ciéncia geografica, tecendo articulacdes
com a vida, com a comunidade, como sujeitos ativos e parte da so-
ciedade. Isso evidencia a dimensao pedagdgica como elemento basi-
lar na construgdao do conhecimento geografico dos estudantes visan-
do uma aprendizagem significativa.

Para a professora 65, a interpretagédo considera que:

A geografia assim como outra ciéncia esta subdividida
em categorias, sendo as principais: humana, fisica e so-
cial/politica e dentro destas subdivisbes sdo abordados
os temas especificos. No meu ponto de vista o especifi-
co esta no estudo do espaco geografico, paisagem, terri-
tério, lugar e regiao e o seu entendimento.

Esta profissional aponta diretamente elementos da divisao da
Geografia em suas dimensdes humana, fisica e politica, as quais con-
sideramos que nao podem (ndo deveriam) ser abordadas na escola
em separado, mas sempre tecendo articulagdes entre si, pensando e
mobilizando modos de pensamento cuja intencionalidade envolve ar-
gumentar, provocar no estudante compreensdes que considerem a ar-
ticulacao entre diversos temas estudados pela Geografia, avangando
na complexidade dos processos em que os aspectos fisicos, huma-
nos, politicos, sao articulados e constituem a dindmica da produgao
do espaco geogréafico.

Ja a Professora 77 afirma que a Geografia escolar envolve “a
compreensdo dos conceitos geograficos: paisagem, espacgo e lugar
para a educacéo para a cidadania”. E importante, nesse sentido, pen-
sarmos em que medida abordamos tais conceitos no decorrer dos pro-
cessos formativos em sala de aula e como esses conceitos perpas-
sam os conteudos e a mediagéo da aprendizagem dos estudantes. As-
sim, os conceitos tornam-se categorias, ou seja, sdo tomados como
elemento de analise na construgdo do raciocinio geografico. Sobre
isso, é importante destacarmos a distingéo entre esses termos.

6 Geografia — LP e cursando Pedagogia. Atua ha 7 anos na rede publica. Atualmente também
atua na rede privada.

7 Licenciada em Geografia e Mestre em Educacéo nas Ciéncias. Atua desde 2004 na educa-
¢ao basica urbana.
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As categorias geogréaficas funcionam de maneira ampla, articu-
lando as ideias e os modos de pensar, possibilitando analises a par-
tir de certos conceitos. Estas podem servir para a definicdo mais es-
pecifica de determinados estudos, seguindo teorias e métodos ade-
quados. As categorias centrais: espaco, paisagem, territorio, lugar, re-
gido precisam ser constantemente mobilizadas na compreenséo das
dindmicas socioespaciais, seja na analise in loco ou a partir da utiliza-
¢ao de representagdes cartograficas. Ja os conceitos sao ferramen-
tas/estruturas mentais que servem para as analises, explicando feno-
menos e situacdes baseados nas ideias de seus autores. Como cons-
trucbes abstratas, favorecem a compreensao do conhecimento, avan-
¢ando para a relagdo com as teorias do pensamento geografico. Os
conceitos principais sao: espaco geografico, paisagem, territério, lu-
gar, regiao, e oportunizam tecer relagdes entre o contexto e as com-
preensdes tedricas. Tal processo exige “instrumentos conceituais que
tornem possivel apreender 0 maximo dessa espacialidade, da preocu-
pacao de organizar conteudos buscando a formacgao de conceitos ge-
ograficos” (CAVALCANTI, 1999, p. 117).

Na compreenséo da Professora 8%:

O especifico da Geografia Escolar é contextualizar o alu-
no sobre o espago em que ele vive, fazendo com que o
mesmo consiga observar as transformagdes ocorridas no
lugar de vivéncia, compreendendo os problemas e inclu-
sive os conflitos atuais. Valorizando sempre o conheci-
mento que o aluno traz do seu cotidiano.

Novamente ocorre a articulacdo do conteudo geografico com o
mundo da vida, o que denota a importancia do conhecimento do estudan-
te no processo de interpretagéo e ampliagcao do conhecimento geografico.

A partir da analise das entrevistas foram identificados aspectos
relacionados ao que se considera na Geografia escolar: Relacionar
0 conhecimento geral com o cotidiano; Conhecer as categorias e 0s
conceitos geograficos; Interpretar fatos e fendbmenos; Relacionar so-
ciedade e espaco, sociedade e natureza; Desenvolver a alfabetizagao
e o letramento cartografico; Considerar modos de abordagem distinto

8 Geografia Licenciatura Plena, atua em escola urbana em um pequeno municipio no norte do RS.
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para interpretar o espaco, diferenciar geografia académica e Geogra-
fia escolar; Educar para a cidadania.

O que se observa é que nao ha muitos elementos convergen-
tes e que existe uma compreensao pessoal na maioria dos professo-
res entrevistados. Assim, ndo avancam para definir aspectos mais es-
clarecedores sobre o que, de fato, é considerado especifico/basilar
na construcao de conhecimentos na Geografia escolar. Considera-se
necessario pontuar que a Geografia escolar, assim como a Geogra-
fia académica, se utiliza de conceitos e categorias, insere elementos
de alfabetizagao e letramento cartografico, avanga estes aspectos, se
utiliza da relagéo espago-sociedade e da dimensao temporal. H3, ain-
da, a dimensao da cidadania, que também perpassa outras ciéncias.

Um aspecto importante a ser debatido pode ser o modo de
abordagem dessa especificidade; em outras palavras: um modo de
linguagem e de construcéo de conhecimentos que requer um proces-
so distinto e a definicdo de que elementos e processos utilizar para
interpretar fatos e fendbmenos sob o viés geografico. A utilizacao de
conceitos basilares auxilia a interpretar situacdes sob multiplas esca-
las, selecionando determinados principios geograficos, uma forma de
linguagem que ndo & puramente cientifica, nem meramente comum,
mas que abrange um conjunto de termos, expressdes e que, pela
construcao de pensamento contextualizado e critico, constitui aporte
para o ensino. Desse modo, parte-se do pressuposto de que o profes-
sor, pela reflexao, debate e apropriacdo das relagdes multiescalares,
consegue construir possibilidades de inserir o estudante como sujei-
to ativo e consciente que de as dindmicas do mundo perpassam pelas
acbes humanas. Um aspecto essencial na Geografia escolar sdo as
relacbes multiescalares. Nesse sentido, a pergunta envolveu proces-
sos de analise geografica e raciocinio geografico.

O Professor 1 menciona:

Acredito que seja a gama de conceitos utilizados para se
observar e analisar os fendmenos da superficie terrestre.
Temos as categorias classicas como Espaco Geografico,
Lugar, Paisagem, Territorio e Regido, além de tantos ou-
tros como Ambiéncia e Ambiente. A depender da escala
de analise, da posic¢ao politica do pesquisador e dos su-
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jeitos de pesquisa os conceitos podem ser utilizados de
forma a se complementarem, se valendo tanto de conota-
¢des presentes em nossa propria ciéncia, bem como, ad-
vindas de outros campos cientificos.

E complementa a resposta articulando esse processo a atuagao do-
cente na mediacao da construgao do conhecimento. Assim, destaca que:

E nosso papel buscar formas de desenvolver uma leitura
competente dos signos que compde parte de nossa so-
ciedade, além de ajuda-los a se orientar pelos lugares.
Uma orientagéo que facilite por exemplo, a coisas mais
simples como escolher o lado a se sentar quando pegam
um 6nibus ou um avido para que o Sol ndo lhes atrapa-
Ihe a visdo até o senso para se chegar a pontos de inte-
resse como a casa de um colega ou ao cinema, até leitu-
ras mais complexas como a compreenséo de um mapa.

O processo evidenciado pelo professor constitui-se na rela-
¢ao entre conhecimento geografico cientifico e o mundo da vida; ou
seja, as dindmicas cotidianas que ocorrem no espacgo vivido, nas in-
teracdes, nas relagdes construidas. Também envolvem, na educacgéo
geografica, a construgcao intencional de processos interpretativos, os
quais podem ser produzidos a partir do pensamento pedagdgico-geo-
grafico do professor, este atuando no sentido de tecer mediagbes que
visem mobilizar o raciocinio geografico dos estudantes e potencializar
uma educacéo significativa.

A Professora 2 afirma que “a analise geografica esta relaciona-
da aos conceitos de Espago Geografico, Paisagem, Lugar, Territorio e
Regidao”. No entanto, ndo avanca na definicdo de como isso se efeti-
va no cotidiano da atuagao docente. Ja a Professora 3, comenta que:

Aandlise geografica, em meu entendimento, constitui a ca-
pacidade que nos, da area de geografia, desenvolvemos
em relacgao a leitura e interpretacao do espaco, seja ele um
recorte local, regional, nacional, continental ou mesmo o
espago como um todo. E preciso usar categorias de anali-
se e perceber as possiveis relagdes entre diferentes espa-
¢Oos, a conexao com outros espacos, etc.) além disso pre-
cisamos considerar as relagdes espaco-temporais.
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Nesse sentido, avanca na interagao entre aspectos da Geogra-
fia a serem considerados a partir de distintos recortes e, ainda, da di-
mensao da totalidade. Estes ndo podem desconsiderar também as re-
lagcdes espacgo-temporais que produzem sentido a compreensao do
espaco geografico e da sociedade no atual contexto. Processo seme-
Ihante é apontado pela Professora 4: “Para mim, analise geografica é
observar o entorno, estabelecer relagcbes e tentar entender a evolu-
¢ao: causas e consequéncias das agoes sobre esses espagos, princi-
palmente aqueles resultantes da acao humana”. Porém, trata de modo
mais direto do entorno (espaco local, escala local), dando destaque as
agdes humanas nesse contexto de modo mais direto.

A Professora 5, diz que a escala de analise e o processo de ra-
ciocinio geografico:

Trata-se da capacidade de avaliar fatos, fendmenos (na-
turais/sociais), lugares ou diferentes situagdes com os
conceitos especificos da geografia, sendo eles: lugar,
territério, regido, sociedade, natureza, espago geografi-
co... Dentro de diferentes campos da geografia, no que
diz respeito a parte fisica de alguns fendmenos, existem
conceitos de analise diferentes que devem ser observa-
dos, ai mais técnicos, penso nos voltados ao clima, geo-
logia, biogeografia e por ai vai.

A professora presenta um conjunto de aspectos importantes
e que relacionam os conceitos e categorias essenciais da Geografia
com os temas/contelidos e recortes a serem utilizados na interpreta-
¢ao do espaco geografico, que ocorre a partir de distintos vieses e, por
vezes, em especificidades de uma determinada subarea da Geografia.
Cabe destacar que, na escola, a mediagao do professor precisa levar
em consideracéo o nivel de conhecimento dos estudantes, sua reali-
dade, seus interesses, para uma aprendizagem significativa.

A Professora 6 considera que a escala de analise:

E um instrumento utilizado para trabalhar determinado
conteudo, explorando todas as formas possiveis e fa-
zendo relagdes inter/transdiciplinariedade. E o professor
conseguir mostrar ao aluno que o mesmo assunto pode
ser compreendido utilizando, conceitos, mapas, imagens,
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videos, observagdes, o proprio conhecimento prévio do
aluno e o cientifico.

Nessa interpretacao nao esta nitido o processo geografico de
analise e desenvolvimento do raciocinio dos estudantes, evidenciando
de modo mais direto o uso de diferentes estratégias, o que é bastante
importante no processo de constru¢cao do conhecimento.

A Professora 7 entende que, pela analise geografica, ha a “pos-
sibilidade de olhar o visivel e o invisivel do que vai ser analisado a par-
tir das categorias de analise espaco, paisagem, lugar, territorio e re-
gido entre outros. A partir disso surgem as interpretagdes e possibilida-
des geograficas”. Assim, tece-se relacdo com o conhecimento do pro-
fessor, a mobilizagdo da linguagem e do método geografico, articulan-
do elementos com a dimens&o pedagogica no sentido de provocar re-
flexbes, conduzir analises, construir interpretacdes dos estudantes so-
bre determinados temas e conteudos a partir da analise geografica.

Por fim, a Professora 8 considera que a analise geogréfica “se-
ria a valorizacao da realidade socioecondmica propria de cada aluno
e da comunidade onde ele esta inserido”. E possivel considerar, nes-
sa resposta, que ndo ha uma definicdo compreensivel sobre os pro-
cessos articulados na construgao do conhecimento, destacando ape-
nas a realidade do estudante e sua comunidade. Esse aspecto requer
cuidado tendo em vista que, muitas vezes, destacamos a necessida-
de de “partir da realidade do estudante” e permanecemos na analise
descontextualizada dessa realidade, ou, ainda, desconhecemos a rea-
lidade vivida pelo aluno e, muitas vezes, pouco abrimos espacos para
que a construgado do conhecimento seja tecida na ligagao local-global,
lugar-mundo.

Destaca-se, a partir das respostas dos professores, alguns ele-
mentos, como: a Relagao entre conceitos; O uso de conceitos e de ca-
tegorias para observar e analisar a superficie; A compreensao dos re-
cortes local, regional, nacional, continental, global; A relacdo espaco-
-tempo; A compreensdo das causas e consequéncias que constituem
as dinamicas e as processualidades que ocorrem no espaco geografi-
co e que precisam ser compreendidos sob distintos recortes e, ainda,
a partir da totalidade.
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Com base nas respostas e reflexdes possiveis na interagao
com os professores participantes, avancga-se buscando defender a uti-
lizacdo do Pensamento Pedagdgico-Geografico de Professor (PPGP)
como elemento de suporte para a mediacao na construgao de racioci-
nios geograficos nos estudantes.

PENSAMENTO PEDAGOGICO-GEOGRAFICO DE PROFESSOR NA
MEDIAGAO DA CONSTRUGAO DO RACIOCINIO GEOGRAFICO
DOS ESTUDANTES: REFLEXOES SOBRE A ARTICULAGAO EN-
TRE PENSAMENTO, INTENCIONALIDADE E ATUAGAO DOCENTE

Com base em um conjunto de conhecimentos e saberes, o pro-
fessor constroi um modo de pensar e abordar geograficamente, o qual
denominamos como “Pensamento Pedagdgico-Geografico de Profes-
sor (PPGP)” (COPATTI, 2019). Por meio da mobilizacdo desse pen-
samento, o professor planeja suas propostas de aulas e organiza as
dindmicas que relacionam ciéncia, mundo da vida e os sujeitos em
aprendizagem. Diante disso, entende-se que o conhecimento do pro-
fessor é essencial no processo de ensino e aprendizagem, e requer
planejamento, reflexdo, conhecimento especifico, desenvolvimento de
habilidades e o constante pensar/repensar a sua praxis docente.

Os elementos que constituem a linguagem geografica con-
sideram palavras/termos/expressdes especificos dessa ciéncia, além
de categorias, conceitos e principios, 0os quais sdo mobilizados sob o
aporte de termos e expressdes dessa area visando compreender fe-
ndmenos e situagdes geograficas. E os elementos que constituem o
método geografico trazem a relacao teoria-método a partir da dimen-
sdo teorico-conceitual e metodolégica. Esse constructo leva em consi-
deracao uma dimensao tedrica (perspectiva de pensamento geografi-
c0), um aporte metodoldgico (que perpassa distintas formas de cons-
truir uma proposta didatica), e, também, os aspectos que envolvem a
escala de analise e a relagdo espaco-tempo nos processos de racio-
cinio. Assim, o método, no contexto da ciéncia geografica, alicerca os
modos de pensar geograficamente e as analises e interpretacdes rea-
lizadas pelos professores e propostos por eles (COPATTI, 2019).
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Na mediacao docente em sala de aula, ao ensinar Geografia em
contextos escolares diversos, esse conjunto de aspectos especificos da
ciéncia geografica precisa ser articulado com outros conhecimentos e
saberes que tratam da escola, da sua fungao social, da formacao dos
sujeitos para a cidadania e sua insergéo e participacédo em sociedade,
0 que envolve uma dimensao pedagdgica, politica, social dos docentes
no sentido de contribuir para a formacao de sujeitos ativos, conscientes
e participativos a partir de processos democraticos € humanos.

Para tanto, é essencial considerar o pensamento de professor,
a intencionalidade no processo educativo e a atuagao docente. Con-
forme Marcelo Garcia (1992), o que o professor pensa sobre o ensi-
no influencia a sua maneira de ensinar, e este constitui um aspecto
necessario de ser analisado. Nesse processo, realiza uma mediagao
cognitiva, agindo como sujeito racional que toma decisdes durante a
realizacdo de sua tarefa, para resolver problemas e tomar decisées. E
um sujeito que interage constantemente com o entorno, processa in-
formacdes sobre as situagdes de ensino, pensa continuamente sobre
o que fazer no momento do processo educativo.

Algumas questdes sao levantadas, porém, ndo respondidas no
presente texto: Que estruturas constituem o pensamento de professor?
Que estruturas/que conhecimentos mobilizamos para ensinar da forma
que ensinamos? De que modo desenvolve procedimentos e propoe in-
teragcbes no processo de ensino? Que representagdes utiliza ao relacio-
nar uma estrutura de conhecimentos inerentes a sua formacao na inter-
comunicacao com a realidade do mundo da vida? Que processos men-
tais sdo mobilizados para o ensino de determinados conteudos e temas
relacionados a sua area de formacao/atuagao? Que conteudos, teorias,
métodos e procedimentos sao relacionados no pensamento do profes-
sor? De que modo isso acontece e por qué? Para qué?

Diante disso, com base em Marcelo Garcia (2005), sdo apon-
tados diferentes formas de desenvolvimento dos professores ao lon-
go da carreira: a) Desenvolvimento pedagdgico e aperfeicoamento do
ensino do professor mediante atividades centradas em determinadas
areas do curriculo, em competéncias instrucionais ou de gestao da
classe; b) Conhecimento e compreensao de si mesmo, que preten-
de conseguir que o professor tenha uma imagem equilibrada e de au-
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torrealizacao; c) Desenvolvimento profissional dos professores (cog-
nitivo), de aquisi¢cdo de conhecimentos e aperfeicoamento de estra-
tégias de processamento de informacgao por parte dos professores;
d) Desenvolvimento tedrico, baseado na reflexdo do professor sobre
sua pratica docente. Assim, para além de construir determinado con-
junto de conhecimentos, é mister um processo de desenvolvimento
que possibilite que o professor continuamente reflita sobre eles, cons-
truindo interpretagdes a respeito da propria formacéao, identidade do-
cente e mobilizacdo de processos de pensamento na relagdo ensino
e aprendizagem.

Partir do Pensamento Pedagdgico-Geografico de Professor
considerando sua estrutura geografica (cientifica e escolar), embasa-
da em aspectos essenciais da Ciéncia Geografia na escola (catego-
rias, conceitos, principios, relagao teoria e método, as quais definimos
inicialmente como “linguagem e método geografico), contribui para:
analisar situacdes ou fendbmenos geograficos, definir a abordagem te-
orico-metodoldgica a utilizar em cada aula, mobilizar processos que
partem da relacdo didatico-pedagdgica. Tais elementos tratam da or-
ganizacao do professor (planejamento) que tem uma determinada in-
tencionalidade e que visa cumprir alguns objetivos, utilizando, para
tanto, a atuacao docente (processo de mediacao realizada pelo pro-
fessor) que se utiliza de analise geografica (analises envolvem ob-
servacao, descricao, escala de analise, relagdo espago-tempo, dentre
outros movimentos pautados na relagédo entre principios geograficos
e modos de raciocinar geograficamente). Desse modo, pelas propos-
tas de planejamento, é possivel construir desafios em sala de aula vi-
sando que os estudantes articulem aspectos da ciéncia geografica por
meio do desenvolvimento do raciocinio geografico.

Os elementos essenciais sao destacados na ilustragao a seguir:
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Figura 1: Dimensdes da Geografia cientifica e escolar mobilizadas na
analise geogréafica
Conceitos

Estrutura geografica :
. -, Categorias
cientifico-escolar Teoria e método

Principios
Situacao ou fendomeno geografico em estudo

Definicdo da abordagem tedrica e metodoldgica

Dimensao didatico-pegagogica

Analise Geografica

+

Desenvolver/ Mobilizar
Raciocinio geografico

Elaboragéo: Copatti, 2024.

Sendo assim, é preciso levar em conta a quem estamos ensi-
nando, que necessidades os educandos tém e qual é a nossa fungao
na construcédo de uma aprendizagem que tenha sentido para eles, sob
uma perspectiva de educacgao geografica cidada, cujos desdobramen-
tos estejam implicados com a democracia e a justica social.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este texto teve por objetivo debater, a partir da identificacao de
elementos basilares ao ensino de Geografia, sobre a mobilizagao do
pensamento pelo professor articulado a intencionalidade e a atuagéo
enquanto mediador na construgédo do raciocinio geo grafico do estu-
dante. Aideia defendida é a de que a linguagem e o método, utilizados
nas analises e no raciocinio geografico sdo fundamentais, constituin-
do parte do PPGP. No planejamento do professor de Geografia esses
elementos s&o essenciais para mobilizar processos em que os estu-
dantes construam seu raciocinio geografico.
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Mobilizar o pensamento pedagdgico-geografico requer cons-
tante olhar dos professores para a intencionalidade do seu planeja-
mento, a fim de atuar de modo que sua mediacdo possa provocar
os estudantes a problematizarem os processos de analise e interpre-
tacao espaciais, movendo-se pelo espagco e compreendendo o mun-
do em suas dinamicas, identificando as desigualdades e atuando de
modo cidadao pela interacdo sociedade-natureza. Portanto, o Pensa-
mento Pedagdgico-Geografico de Professor (PPGP) é essencial nes-
se sentido, articulando a dimensao da ciéncia geografica e escolar
com outros processos que dao sentido a construgao do conhecimento
e do raciocinio dos estudantes.
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INTRODUCAO

A geografia € uma ciéncia que possui como objeto de estudo o
espaco geografico, e neste ocorre as mudancas e as relagdes entre o
ser humano e o meio. Isto posto, a geografia estuda os sistemas eco-
ndémicos, politicos, ideoldgicos, sociais etc. que se manifestam sobre
as pessoas e o espago (Cavalcanti, 1998).

Para Rupel (2011, p. 2), “[...] muitas vezes durante o desen-
volvimento dos conteudos de Geografia no cotidiano da sala de aula,
as atividades tornam-se cansativas e pouco atrativas para os alunos,
principalmente porque nem sempre se buscam metodologias alterna-
tivas para motiva-los”. O uso de estratégias ludicas estimula a partici-
pacgao ativa dos alunos, simultaneamente, incita o discente a querer
aprender. Isto posto, torna-se necessario o docente aprimorar as me-
todologias de ensino para aplicar o processo de ensino e aprendiza-
do positivamente.

Nesse contexto, o objetivo deste trabalho é apresentar as ex-
periéncias docentes processadas durante o més de outubro de 2023,
em turmas do Ensino Fundamental e do Ensino Médio da Escola Es-
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tadual Zeca Guida, localizada em CanaBrava/Francisco Sa. Para tan-
to, utilizou-se como metodologia revisao bibliografica, pautada em au-
tores como: Vygotsky (1999); Corréa (2000); Knlppe (2006); Pentea-
do (2010); Borges e Alencar (2014); Moreira e Ribeiro (2016), dentre
outros, através da leitura de livros e artigos cientificos disponiveis em
bibliotecas virtuais; a partir dos descritores: ensino de geografia, me-
todologias ativas, educacao basica, etc.; e apresentacéo de relato de
experiéncia sobre as estratégias de ensino desenvolvidas na escola.
O trabalho foi desenvolvido em quatro etapas: a primeira con-
centrou-se numa breve revisao bibliografica sobre a histéria do pensa-
mento geografico e o ensino de geografia nas escolas. A segunda etapa
buscou caracterizar a area de estudo, a saber o municipio de Francis-
co Sa/Escola Estadual Zeca Guida. A terceira etapa consistiu na apre-
sentacao das experiéncias processadas nas aulas ministradas na esco-
la em questao. E, por fim, naturalmente, temos as consideracdes finais.

BREVES CONSIDERAGOES SOBRE A GEOGRAFIA: A “CIENCIA
DO ESPACO”

A sistematizacdo da Geografia iniciou em meados do século
XIX, com Humboldt e Ritter. A partir destes dois autores surgem as
correntes de pensamento geografico, que influenciaram o ensino da
geografia nas salas de aula. Dentre as correntes de pensamento ge-
ografico, destacam-se o Determinismo Ambiental, o Possibilismo, o
Método Regional, a Nova Geografia e a Geografia Critica. Para Cor-
réa (2000), cada uma destas possui suas praticas tedricas, empiricas
e politicas (com uma sequéncia histérica), mas que, de certa maneira,
se coexistem e se complementam.

A institucionalizagdo da geografia ocorreu na Europa, no sécu-
lo XIX, onde houve discussodes para alcancar uma melhor compreen-
sao desta “nova ciéncia”. Posteriormente, com a vinda de Dom Joao
VI e sua comitiva para o Brasil, 0 conhecimento geografico chegou até
a sociedade brasileira; tendo como pioneiro no ensino, o Colégio Pe-
dro Il, fundado em 1837, no Rio de Janeiro. E o primeiro professor de
geografia no Brasil foi Justiniano José da Rocha, que lecionava para a
elite brasileira no colégio supracitado.
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A base de ensino da geografia no Brasil oitocentista era pauta-
da no Positivismo, que se apropriou da observacao, experimentacao e
comparacao de resultados (Corréa, 2000). Logo apés, apresentou-se
uma vertente francesa conhecida como Possibilismo, a mesma acre-
dita que o homem modifica 0 meio onde vive, adapta-se a natureza e
a transforma, uma vez que, esta oferece possibilidades para tal. Esta
teve como precursor Paulo Vidal de La Blache (Corréa, 2000).

Essa ultima linha de pensamento citada proporcionou uma
nova perspectiva na Geografia: a humana, a qual viabilizou a institu-
cionalizagao da nossa prépria Geografia; assim como, o primeiro cur-
so de formacao em Geografia. O ensino nesse periodo constata-se
em algo mecanico, nao permitia o pensamento critico do estudante, e
o professor apenas reproduzia o conhecimento; assim a memorizagao
era difundida pelas escolas como sendo a melhor (e, as vezes, a uni-
ca) forma de aprendizagem (Corréa, 2000).

O Método Regional, contrario ao Possibilismo e ao Determi-
nismo, foca na diferenciacao de areas, que € vista através da integra-
¢ao de fenbmenos heterogéneos em uma dada porgéo da superficie
da Terra. Este da énfase ao estudo de areas e atribui a diferenciagao
como objeto da geografia. Convém ressaltar que essa corrente ganha
importancia com Alfred Hettner e Hartshorne (Corréa, 2000).

O ensino da Geografia é feito de maneira regional, para que
o aluno possa partir de uma esfera micro para entender a macro. As
matérias sdo, ou pelo menos devem ser trabalhadas detalhadamente,
para que o aluno possa dominar o conteudo e ter um maior conheci-
mento, para futuramente aplica-lo em sala de aula e no seu cotidiano.

Apods a Segunda Guerra Mundial, verifica-se uma nova forma
de expansao capitalista, o que levou a um novo paradigma, a Nova
Geografia — que utiliza, principalmente, técnicas estatisticas para ex-
plicar os fendbmenos geograficos (Corréa, 2000).

Durante a década de 1970 e 1980, o conhecimento geografico
passa por novas transformacdes, surge entdo a Geografia Critica, que ob-
jetiva o estudo de todo o espaco e suas implicagdes para este e para a so-
ciedade. Teve como seu maior precursor, um brasileiro, chamado Milton
Santos, que inseriu a criticidade nas aulas de geografia, permitindo apren-
der essa ciéncia e aplica-la no cotidiano dos individuos (Corréa, 2000).
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Para Knlippe (2006), os alunos, hodiernamente, vivem em uma
sociedade com inumeros atrativos que os encantam e os fascinam
(como as tecnologias digitais); e a escola, por vezes, insiste em tratar
a educagao como produto (e ndo processo) desconexo da realidade
do educando, com metodologias e técnicas que nao atraem os olha-
res, atencao e os desejos dos estudantes.

Estas escolas do pensamento geografico sdo fundamentais para
o entendimento do atual ensino de geografia, o qual foi influenciado por
estas de tal maneira que, ainda no século XXI, aspectos oriundos do en-
sino tradicional se perpetuam na praxis pedagogica da maioria dos pro-
fessores. A saber, 0 ensino baseado na memorizacao e desenvolvimen-
to de habilidades mecanicas, como memorizar nomes de rios, capitais,
vegetacoes, paises, cidades, regides, dentre outras informacgbes apre-
sentadas de forma desconexa a realidade dos educandos.

No entanto, é sabido que a Geografia, atualmente, deve ser mi-
nistrada numa perspectiva progressista, onde o aluno seja considerado o
ponto central do processo de ensino e aprendizagem (Penteado, 2010).
Neste, o professor aparece como mediador do conhecimento, visando fa-
cilitar a assimilagéo e internalizacédo de saberes (Vygotsky, 1999).

A Geografia tem se posicionado enquanto uma ciéncia espa-
cial que aborda “as relagdes socioculturais da paisagem como os ele-
mentos fisicos e biolégicos que dela fazem parte, investigando as mul-
tiplas interagcbes entre elas estabelecidas na constituicdo de um es-
paco” (Brasil, 1998, p. 20). E, ndo enquanto uma ciéncia que focaliza
seus estudos apenas na dimensao empirico-descritiva da relagao ho-
mem-natureza ou na interpretagcao socioeconémica e politica do mun-
do, mas sim, uma geografia que abarque o espagco como uma realida-
de totalitaria.

Logo mais, serdo abordados aspectos socioeconémicos do
municipio de Francisco S3a, juntamente a apresentagcéo da escola es-
tadual onde as estratégias de ensino foram realizadas.

CARACTERIZAGAO DA AREA DE ESTUDO

Na caracterizacdo do municipio de Francisco Sa, o seu proces-
so de surgimento ocorreu por meio da instalagdo de fazendas de cria-
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¢ao de bovinos na bacia hidrografica do Rio Verde Grande pelo Capi-
tdo Antonio Gongalves Figueiras, em 1704. A partir desta data, iniciou
e expandiu o processo de ocupacao territorial. Em 1867, foi criado o
distrito de Sao Gongalo do Brejo das Almas, vinculado ao municipio de
Montes Claros. Em 1923, no processo de emancipacao politico-admi-
nistrativa foi criado o municipio de Brejo das Almas, pela Lei Estadual
n® 843/1923, com a sua base territorial formada do desmembramento
de Montes Claros e Grdao Mogol. Em 1938, o Decreto-Lei Estadual n°
148 regulamentou a mudang¢a de nome do municipio de Brejo das Al-
mas para Francisco Sa, em homenagem ao ex-Ministro de Estado, do
Ministério da Viagao e Obras Publicas. Em 1948 e 1962, dois distritos
de Francisco Sa foram emancipados, resultando na criagdo dos mu-
nicipios de Janauba e Capitao Enéas, respectivamente (IBGE, 2020).

Francisco Sa localiza-se na Regidao Geografica Imediata de
Montes Claros, ocupa uma area da unidade territorial de 2.747,295
km2, com uma populagao de 23.476 habitantes (IBGE, 2022). Destes
habitantes, 60% residem em area urbana e 40% residem em area ru-
ral, cuja densidade demografica é de 9,07 hab/km?, conforme o cen-
so de 2010.

Francisco Sa possui como municipios limitrofes: Grao Mogol,
Riacho dos Machados, Juramento, Montes Claros, Capitdo Enéas e
Janauba. E, possui Canabrava e Catuni como vilas (FIGURA 1).
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Figura 1 — Localizagao das vilas do municipio de Francisco Sa (MG).

360000.000 480000.000 600000.000 720000.000 840000.000

VILAS DO MUNICIPIO DE FRANCISCO SA |+ Janaiba

ey

[Porteirinha

8400000.000
000°00000+8

{ TN 74 R Riachd

g e ~
Capitao Enéas
Gatuni,
o
3 3
8 3
S 8
g ; ‘ I
2 Canabrava S
2 : 8
b
Francisco Sa | .

=
. , @
8 Gréo Mogol g 10 20km i3
8 Montes Claros 4 8
g t ([ E—— 3
3 o 8
o = =

{ ® Vilas

N Hidrografia

Rodovias
Area Urbana

~~~~~ Municipio de Francisco Sa
Municipios Minas Gerais

[ Unidades Federativas

8040000.000
000°0000+08

Sistemas de Coordenadas
Hacambira o) Geograficas
Referencial Geodésico - SIRGAS 2000
Fonte: IBGE, 2020
Ora.: ROCHA V. TR 2022

840000.000

Juramento

360000.000

Fonte: IBGE, 2020.0rg.: Autores, 2022.

480000.000 600000.000 720000.000

Relacionado a estrutura etaria, a populagéao entre 15 a 69 anos
abrange uma representatividade de 69%, enquanto os habitantes me-
nores de 15 anos compreendem 26%; e apenas 5% representa aque-
les com 70 anos ou mais (TABELA 1).

Tabela 1 — Estrutura etaria da populacdo do municipio de Francisco
Sa (MG) — 2010.

Estrutura Etaria Populagéo (2010) % do Total (2010)
Menos de 15 anos 6.463 26%
15 a 69 anos 17.215 69%
70 anos ou mais 1234 5%

Fonte: IBGE, 2010.

O Produto Interno Bruto (PIB) do municipio é de R$ 276.204,32
x 1.000 a precos correntes, sendo representado na proporcéo de 87%
servigos, 8% agropecuaria e 5% industria (IBGE, 2020). Ademais, a
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cidade de Francisco Sa localiza-se a 453,168 km da capital estadual,
Belo Horizonte e, 48,912 km do centro regional, Montes Claros.

Relacionado aos aspectos fisicos, este é formado pelas se-
guintes unidades de relevo, depressao do Alto-Médio S&o Francisco e
Serras do Espinhago Meridional. Possui clima Tropical Brasil Central
semiumido, com quatro a cinco meses secos, tendo por média 15°C
e 18°C em ao menos um més. E, relacionado ao aspecto ambiental,
abarca os biomas Cerrado e Caatinga (IBGE, 2020). Ressaltando ain-
da que, faz parte da regido hidrografica do Sdo Francisco (AGENCIA
NACIONAL DE AGUAS — ANA, 2015).

A Escola Estadual Zeca Guida - local onde foram desenvolvi-
das as estratégias de ensino apresentadas nesta pesquisa, € uma es-
cola publica localizada em Canabrava, no bairro Centro, no municipio
de Francisco Sa. Oferece Educacao Especial, Ensino Fundamental —
anos finais 6° ao 9° e Ensino Médio (FIGURA 2).

Figura 2 — Escola Estadual Zeca Guida em CanaBrava/Francisco Sa.

W

Fonte: Autores, 2023.

No Ensino Fundamental Il oferta Artes (Educacgao Artistica, Te-
atro, Dancga, Musica, Artes Plasticas e outras), Ciéncias, Educagao
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Fisica, Ensino Religioso, Geografia, Histéria, Lingual/Literatura Portu-
guesa, LingualLiteratura estrangeira — Inglés e Matematica. No Ensino
Médio oferta Artes (Educacao Artistica, Teatro, Danga, Mdusica, Artes
Plasticas e outras), Biologia, Educagéo Fisica, Estudos Sociais ou So-
ciologia, Filosofia, Fisica, Geografia, Historia, Lingua/Literatura Portu-
guesa, LinguallLiteratura estrangeira — Inglés, Matematica, Quimica,
Sociologia e os Itinerarios Formativos.

A escola como um todo trabalha com dedicacao. E receptiva e
carinhosa, ndo mede esforgos para acolher os alunos, é atenta as di-
ferengas e as dificuldades vivenciadas por cada um.

No periodo de docéncia nesta escola, tivemos a oportunida-
de de participar de eventos realizados com a finalidade de formar ci-
dadaos criticos. A exemplo, houve os eventos: “Cordel: Quem conta,
canta e encanta” - que buscou apresentar a beleza da literatura de cor-
del; “Eu sou Malala” — fruto da leitura e interpretacao do livro de mes-
mo nome que conta a histéria de uma garota que defendeu o direito
a educacao, e o evento “Respeito e Empatia” — realizado para enfati-
zar repudio aos atos de intolerancia e preconceito racial (FIGURA 3).
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Fonte: Autores, 203.

A seguir iremos relatar as experiéncias processadas nesta es-
cola durante o periodo de contrato no cargo de Professora da Educa-
cao Basica, pela Secretaria de Educacao do Estado de Minas Gerais.

O ESPAGO DE VIVENCIA: ESTRATEGIAS DE ENSINO DESEN-
VOLVIDAS NA ESCOLA

A forma como um professor trabalha e desenvolve os conteu-
dos que devem ser tratados em sala de aula, influencia diretamente no
grau de compreensao e assimilagao dos discentes. Por isso, torna-se
necessaria a criacao de estratégias de ensino que envolvam o aluno
no processo de aprendizagem.
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Nesta busca por recursos que favoregam o processo de ensino
e aprendizagem, obteve-se o desenvolvimento das metodologias ati-
vas. Segundo Borges e Alencar (2014, p. 120) as metodologias ativas
“[...] sdo formas de desenvolver o processo do aprender que 0s pro-
fessores utilizam na busca de conduzir a formacgao critica dos futuros
cidadaos, nos mais diversos niveis de ensino”.

As metodologias ativas foram consideradas alternativas para o
docente alcancgar maior envolvimento dos alunos ao contornar a pro-
blematica do desinteresse destes - muitas vezes encontra-se relacio-
nado a existéncia de aulas baseadas em perspectivas tradicionais de
ensino. Para Moreira e Ribeiro (2016), as metodologias ativas sao im-
portantes para a formacgao critica e reflexiva, assim como, para pro-
porcionar um ensino construtivista, que visa favorecer a autonomia e
a curiosidade dos educandos.

Nas experiéncias docentes processadas no més de outubro de
2023, foram realizadas estratégias de ensino de geografia voltadas a
participacao ativa dos alunos. Vale destacar que a escola estava fa-
zendo o uso do Plano de Recomposicao das Aprendizagens (PRA) -
que tem como foco desenvolver as habilidades do Curriculo Referén-
cia de Minas Gerais (CRMG) que nao foram ofertadas nos anos de
2020 e 2021, devido ao cenario pandémico. As habilidades devem ser
trabalhadas com relagao ao ano de escolaridade que o aluno cursava
durante o periodo pandémico. Com base no diagndstico, a equipe pe-
dagdgica da escola elaborava o plano de a¢ao fundamentado nas ha-
bilidades para a recomposicao.

O Nucleo de Gestao Pedagogica Central (NGPC) elaborou um
material com os codigos e descri¢gdes dessas habilidades para funda-
mentar as agdes nas escolas. Esse catalogo foi organizado por ano de
escolaridade e por componente curricular, para que os alunos sigam
suas jornadas académicas sem lacunas de aprendizagem. Por exem-
plo, devem ser trabalhadas com os estudantes que hoje cursam o 9°
ano, as habilidades referentes aos 6° e 7° anos, conforme consta no
catalogo a seguir (FIGURA 4).
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Figura 4 — Catalogo organizado por ano de escolaridade.

ANO DE ESCOLARIDADE ATUAL 2023 ANO DE ESCOLARIDADE SERIE EM 2020 ANO DE ESCOLARIDADE SERIE EM 2021
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4° ANO EF REG

5° ANO EF REG 0 EF REG

6° ANO EF REG 0 EF REG * ANO
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9 ANO EF REG i 6 AN

1° ANO EM REG 8" ANO

2° ANO EM REG 8° AND R g9* ANO

3° ANO EM REG 9" ANO R 0

Fonte: NGPC, 2023.

Isto posto, na turma do 6° Ano do Ensino Fundamental Il, como
requisito de uma habilidade do 3° e 4° ano, trabalhamos o conceito
geografico Lugar, o qual remete a um espaco dotado de familiaridade,
memdarias; um espago que tenha importancia e significado para cada
individuo.

O lugar diz respeito a significagdo que o individuo agrega aque-
le espaco, a partir de suas experiéncias. Segundo Yi-Fu Tuan (1974),
essas experiéncias podem ser subdivididas em duas categorias: Topo-
filia e Topofobia. A topofilia corresponde ao elo afetivo entre a pessoa
e o lugar ou ambiente fisico e, a topofobia compreende a aversao en-
tre a pessoa e o lugar ou ambiente fisico.

Para discutir o conceito supracitado com a turma, nos valemos
do livro didatico, de textos complementares, imagens representativas
e caga-palavras. Em seguida, adentramos em uma nova tematica, a
das representagdes do espaco geografico - a forma como os gedgra-
fos e cartografos representam a Terra em mapas, cartas, imagens,
plantas e croquis. Estas sao criadas com o objetivo de facilitar a com-
preensao e a analise dos elementos e fendmenos existentes no espa-
¢co geografico, cada uma com sua propria finalidade. Neste momen-
to, apresentamos exemplos de cada tipo de representacao, explican-
do suas particularidades.
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Como produto final das aulas ministradas, propomos uma ati-
vidade pratica na qual os discentes teriam que desenhar croquis so-
bre o “seu lugar”, ou seja, esbocar a mao, um lugar que tenha grande
significado para eles. Sendo as representa¢des expostas na escola.

Relacionado aos desenhos enquanto ferramenta didatico-pe-
dagdgica, os mesmos podem auxiliar o professor de Geografia em
suas aulas, principalmente quando as atividades escolares estao inte-
gradas a construgédo do conceito de lugar. Pontuschka (2009, p.292)
afirma que “[...] as linhas, formas, superficies, distancias, extensoes,
volumes e suas varias dimensdes (comprimento, largura, altura) re-
presentam os espagos vividos e as praticas sociais”. Portanto, a es-
trutura grafica possui componentes relevantes a construgdo do con-
ceito de lugar.

Para compreender o conteudo dos desenhos nos valemos do
pensamento de Chizzoti (2006, p.55) que uma das formas de compre-
endé-lo é “[...] relacionar a frequéncia da citagdo de alguns temas, pa-
lavras ou ideias em um texto para medir o peso relativo atribuido a um
determinado assunto pelo seu autor”.

Para lavelberg e Menezes (2012), parte significativa da apren-
dizagem se da quando, ao desenhar, o discente interage com o dese-
nho dos colegas, questiona como se faz, comenta e recebe comenta-
rios sobre seu desenho e, principalmente, vé o outro fazendo aquilo
que deseja aprender a fazer.

Segundo Kaercher (2013, p. 179) “O ser humano € muito vi-
sual. Que se use, nas aulas, mais imagens. Elas sdo de facil obten-
¢ao e sao otimos pretextos para langarmos uma pergunta que inicie
uma aula”. O desenho possui uma fungdo comunicativa de represen-
tar uma ideia de forma abrangente, diferente da escrita, que requer a
organizacao de palavras de forma esquematizada (Cavaton, 2010).

Neste sentido, a figura 5 apresenta o processo de criagdo e os
resultados obtidos a partir da atividade desenvolvida em sala de aula.
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Figura 5 — Croquis realizados pelos alunos do 6° Ano do Ensino Fun-
damental Il da Escola Estadual Zeca Guida.

Fonte: Autores, 2023.

Na turma do 7° Ano do Ensino Fundamental I, tivemos aulas
voltadas a tematica Fontes Renovaveis de Energia no Brasil. O con-
ceito e os tipos de fontes de energia renovaveis foram trabalhados em
sala de aula. A saber, sao consideradas as fontes de energia que pos-
suem a capacidade de serem repostas naturalmente e, sao divididas
em: energia hidrica, energia edlica, energia solar, energia geotérmica,
energia das marés, energia das ondas e energia biomassa.

Na atividade propositiva, dividimos a turma em cinco grupos,
um para cada regido do Brasil. Distribuimos as folhas da atividade que
correspondem a cada regido para cada grupo, que deveriam respon-
dé-la de acordo com a analise dos graficos - a unidade usada nos gra-
ficos é Gigawatts x hora (GWH) e a fonte dos dados é o Balango Ener-
gético Nacional (EPE), de 2018.
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Montamos no quadro uma legenda para o mapa que seria ge-
rado, escolhemos uma cor para cada fonte renovavel de energia usa-
da no Brasil. Os alunos foram orientados a colorirem cada estado do
mapa com a cor da maior fonte renovavel de energia, informacao dis-
ponivel nos graficos da atividade. Posteriormente, o mapa foi exposto
na escola (FIGURA 6).

Figura 6 — Produto da atividade pratica realizada no 7° Ano do Ensino
Fundamental |l da Escola Estadual Zeca Guida.

Fonte: Autores, 2023.
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Quanto ao uso de mapas para o ensino de Geografia, Caval-
canti (2012, p. 51) afirma que:

[...] E importante o uso do mapa no cotidiano das aulas
de geografia, para auxiliar analises e desenvolver habi-
lidades de observagao, manuseio, reprodugéo, interpre-
tacado, corregdo e construgdo de mapas. Os alunos po-
dem ter a oportunidade de construir seus mapas, suas
representagdes de realidades estudadas, aplicando ope-
ragbes mentais ja desenvolvidas (como os mapas men-
tais), ou aprendendo elementos da cartografia para ex-
pressar melhor a realidade. Os alunos, precisam ter tam-
bém a oportunidade de ler mapas, de localizar fenéme-
nos, de fazer correlagdes entre fenébmenos.

Construir um mapa é de suma importancia para a sua compre-
ensdo. Pois, como enfatiza Castrogiovanni (2000, p. 37), “para que
uma crianca faca uma leitura de mapas é recomendado que tenha ini-
cialmente aprendido a construi-los”. Isto porque a elaboracdo de um
mapa envolve o conhecimento significativo do espacgo a ser represen-
tado e/ou tematica a ser abordada.

Na turma do 8° Ano do Ensino Fundamental |l, a temética Are-
as de Preservacao Permanente (APP) e qualidade ambiental foi des-
taque nas discussobes. A ideia de se proteger areas representativas
dos ecossistemas naturais de um determinado ambiente, no Brasil,
vem desde a criacdo do Codigo Florestal de 1934, em sua primeira
edicao (Brasil, 1934).

A preservacao das APP é fundamental para a gestao de bacias
hidrograficas, uma vez que contribuem para a estabilidade dos ciclos
hidrolégicos. Intervencdes nestas para abertura de novas areas agri-
colas tende a comprometer a reposi¢cao de agua nos aquiferos, a qua-
lidade da agua superficial e subterranea, perda de solo, prenuncios a
saude humana e degradacado dos mananciais. Ou seja, o papel regu-
lador dos ciclos naturais realizado pelas APP é essencial para a manu-
tencao do equilibrio ecolégico (Tundisi, 2010; Silva et al., 2011).

A Lei 12.651/2012 denota que nas APP € permitida a continui-
dade das atividades agrossilvipastoris, de ecoturismo e de turismo ru-
ral em areas rurais consolidadas até 22 de julho de 2008. Mas é impor-
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tante destacar que a continuidade de tais atividades encontra-se condi-
cionada a adoc¢ao de boas praticas de conservagao do solo e da agua.

Existem dimensbes minimas a serem respeitadas nas APP, a
saber, nas faixas marginais de qualquer curso d’agua natural perene
e intermitente, excluidos os efémeros, desde a borda da calha do lei-
to regular, em largura minima de: /)30 metros, para os cursos d’agua
de menos de 10 metros de largura; ii))50 metros, para os cursos d’agua
que tenham de 10 a 50 metros de largura; iij)100 metros, para os cur-
sos d’agua que tenham de 50 a 200 metros de largura; iv)200 metros,
para os cursos d’agua que tenham de 200 a 600 metros de largura;
v)500 metros, para os cursos d’agua que tenham largura superior a
600 metros. E, nas areas no entorno dos lagos e lagoas naturais, em
faixa com largura minima de: i)100 metros, em zonas rurais, exceto
para o corpo d’agua com até 20 hectares de superficie, cuja faixa mar-
ginal sera de 50 metros, e ij)30 metros, em zonas urbanas.

Contudo, apesar das APP serem definidas como areas pro-
tegidas, existem APP degradadas, desmatadas, e/ou indevidamente
ocupadas. Esta realidade compromete a qualidade e a quantidade de
agua dos cursos d’agua de diversos locais.

Em sala de aula abordamos questdes referentes a criacao des-
tas areas e sua importancia para a preservagao dos recursos hidricos,
biodiversidade, protecdo do solo e bem-estar das populagdes humanas.
Visando a problematizagao do assunto, apresentamos imagens que re-
tratam o encontro das aguas na confluéncia dos Rios Solimbes e Ne-
gro; trecho do Rio Sao Francisco entre os municipios de Ponto Chique
e Pirapora (Minas Gerais); marginal Tieté em Sao Paulo e Céanions no
Rio Sao Francisco, na cidade de Canindé de Sao Francisco (Sergipe). A
partir destas imagens tornou-se nitido que as areas marginais dos rios
apresentam diferentes usos, sendo algumas preservadas e outras de-
gradadas. Desta forma, os alunos perceberam a necessidade de mo-
nitorar as APP, visando a garantia de produc¢ao de agua nessas areas.

Isto posto, houve a divisdo da turma em seis equipes. Todas as
equipes tiveram que revisitar as normativas das APP, também conheci-
da como novo “Cddigo Florestal”, especificamente as resolugdes e di-
retrizes que determinam APP de corpos d ‘agua. Apés compreender as
normativas, cada equipe recebeu uma situagao hipotética, tendo que
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associar as descricdes sobre faixas marginais de corpos d’agua apre-
sentadas com as normas que regem as APP. As dimensbdes minimas
de margens de corpos d’agua da normativa serviram de referéncia para
que as equipes indicassem se estas areas eram conservadas ou degra-
dadas. Se considerassem que se tratava de uma APP conservada, de-
veriam colar a caixa de texto abaixo do icone “curtir”; se considerassem
que a APP estava degradada, deveriam colar a caixa de texto abaixo do
icone “ndo curtir’ e, defender a sua respectiva opcao (FIGURA 7).

Figura 7 — Produto da atividade pratica realizada no 8° Ano do Ensino
Fundamental Il da Escola Estadual Zeca Guida.

Fonte: Autores, 2023.

A quantidade total de agua existente na Terra, em suas trés fa-
ses (solida, liquida e gasosa), mantém-se constante. Distribuem-se
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por trés reservatorios principais, os oceanos, os continentes e a at-
mosfera, entre os quais existe uma circulagdo continua que marca o
que conhecemos como Ciclo Hidrolégico (Lima, 2008). Esta tematica
foi revisitada com os discentes do 9° Ano do Ensino Fundamental .

O ciclo hidrologico (ciclo da agua) pode ser descrito por seis
processos: evaporacao, transpiracao, sublimacao, condensacao, pre-
cipitagao e infiltracao. Cada etapa deste foi descrita e caracterizada
para a turma. Posteriormente, os alunos tiveram que representar o ci-
clo hidrolégico em uma folha em branco. Estas representacbes foram
expostas na escola (FIGURA 8).

Figura 8 — Produto da atividade pratica realizada no 9° Ano do Ensino
Fundamental Il da Escola Estadual Zeca Guida.

Fonte: Autores, 2023.

De acordo com Derdyk (2015, p.32), o uso do desenho nas
aulas favorece um modo de pensar espacial, na medida em que o
ato de desenhar, por parte do discente, opera mecanismos psicoldgi-
cos como: aten¢do, memaria e imaginagao, para que estes consigam
se expressar de forma objetiva; “impulsiona outras manifestacoes,
que acontecem juntas, numa unidade indissoluvel, possibilitando uma
grande caminhada pelo quintal do imaginario”.
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Nas turmas do 1° e 2° Ano do Ensino Médio foi trabalhado os
Aquiferos Brasileiros, onde os alunos tiveram a oportunidade de rever
o conceito de aquifero, saber da existéncia de dois grandes e impor-
tantes aquiferos brasileiros, bem como comparar suas caracteristicas.

Segundo a Agéncia Nacional de Aguas e Saneamento Basico
(ANA) (2015), “As aguas subterraneas sédo formadas pelo excedente
das aguas de chuvas que percorrem camadas abaixo da superficie do
solo e preenchem os espagos vazios entre as rochas. Essas forma-
¢bes geoldgicas permeaveis sdo chamadas de aquiferos (...)". A sa-
ber, este conceito foi discutido em sala de aula.

Logo apés, os educandos receberam um mapa e textos infor-
mativos sobre o aquifero Guarani e o Alter do Chao para leitura. Em
seguida, foi solicitado que criassem um quadro resumo das caracteris-
ticas de cada um. Apds o preenchimento do quadro, conversamos so-
bre a localizacdo destes aquiferos, a regido em que estao presentes,
os estados, se estao inteiramente situados no Brasil, se algum des-
ses aquiferos esta no subsolo do local onde vivemos, etc (FIGURA 9).

Figura 9 — Produto da atividade pratica realizada no 1° e 2° Ano do
Ensino Médio da Escola Estadual Zeca Guida.

Fonte: Autores, 2023.
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Buscamos utilizar estas estratégias de ensino para enriquecer
as aulas ministradas, visando auxiliar no processo de internalizagao
do conteudo por parte dos educandos. Uma vez que, foram metodolo-
gias relativamente simples, mas que obtiveram bons resultados.

Convém destacar que, ao final de cada explicacao tedrica, em
todas as turmas (6° ano EF ao 2° ano EM), aplicamos atividades ava-
liativas para averiguar se a matéria foi ou ndo compreendida pelos
educandos. E, apds a realizagdo das estratégias de ensino ja mencio-
nadas, aplicamos a mesma atividade, isto com a finalidade de visuali-
zar se estas estratégias somaram positivamente para a aprendizagem
dos discentes. Apds a correcao das atividades tornou-se nitido que,
antes das estratégias, os erros sobressairam aos acertos, mas, apos
as estratégias, os acertos sobressairam aos erros.

Portanto, com as metodologias ativas tanto os alunos, quanto a
professora, alcangcaram uma aprendizagem mais ampla e significativa,
tendo em vista que discutiam e trocavam conhecimentos.

Neste sentido, apresentamos, a seguir, as consideragdes finais
do trabalho.

CONSIDERAGOES FINAIS

No contexto da educagao geografica, € necessario superar
conteudos repetitivos e arbitrarios, adotando praticas de ensino capa-
zes de promover competéncias e habilidades necessarias. Isso inclui
analise, interpretacao e aplicacao de senso critico em situagdes prati-
cas, utilizacao da cartografia como metodologia de construgéo do co-
nhecimento geografico, analise de fenbmenos socioambientais em di-
ferentes escalas, compreensao da dimenséo cultural, politica e socio-
econdmica do territoério, e conferir ao contelido escolar um carater di-
ferenciado e aplicavel a vida do estudante.

Isto posto, este trabalho evidenciou que o uso de metodologias
ativas em sala de aula leva a apreensao do conteudo de forma pratica,
nao somente de forma tedrica, como o que vinha sendo realizado em
aulas anteriores a esta. A partir deste uso, as aulas tendem a ocorrer
com maior analise, reflexao, e criticidade, gerando aumento da partici-
pacao e produtividade dos alunos.
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Neste sentido, as estratégias de ensino de Geografia desenvol-
vidas durante o més de outubro, na Escola Estadual Zeca Guida, em
turmas do Ensino Fundamental e Ensino Médio, mostraram a signifi-
cancia da participacao direta dos discentes no processo de aprendiza-
gem, uma vez que, contribuiu para fechar lacunas deixadas no proces-
so de transmissao/recepcao do conteudo tedrico abordado nas aulas.

Assim, o relato apresentado pode vir a incentivar outros pro-
fessores a utilizarem estratégias de ensino mais atrativas e dindmicas
em suas aulas, de forma a trazer beneficios no processo de ensino e
aprendizagem.
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INTRODUCAO

O ensino da Geografia é fundamental para a formacao de cida-
daos conscientes e criticos, capazes de compreender e interagir com o
mundo ao seu redor. No entanto, as metodologias tradicionais nem sem-
pre conseguem engajar os alunos de maneira efetiva. A geografia da mu-
sica, apesar de muito tempo de existéncia, s6 passou a ter a devida aten-
¢ao dos geografos interessados no estudo da cultura e das manifesta-
¢Oes artisticas em seu espacgo geografico. No entanto, a musica € uma
atividade artistica “reservada a uns poucos profissionais”, ou seja, aos
musicos, logo a musica e a geografia estariam em podlos tao opostos e
heterogéneos que possivelmente poderia ndo haver didlogo entre ambas.

“E o que vemos na poesia, encontra-lo na musica: a me-
lodia oferece-nos como uma histéria muito intima da von-
tade que chegou a consciéncia dos mistérios da vida, do
desejo, do sofrimento e da alegria, do fluxo e do reflu-
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X0 do coragdo humano; e reconhecemo-nos nela. A me-
lodia € um desvio através do qual se deixa a tonica e,
através de mil voltas maravilhosas, se chega a uma dis-
sonancia dolorosa, para reencontrar finalmente a tonica,
que fala de satisfagcdo e de apaziguamento da vontade;
mas, depois dela, ja ndo ha mais nada a fazer, e, quanto
a sustenta-la um pouco mais de tempo, isso seria mes-
mo a monotonia, fatigante, sem significado e que traduz
o aborrecimento”. (Gongalves, 2013).

O ensino da Geografia, enquanto disciplina que busca com-
preender as relagdes entre o ser humano e o espaco, tem se depara-
do com o desafio de tornar seus conteudos mais dindmicos e signifi-
cativos para os alunos. Nesse sentido, a musica com sua capacida-
de de evocar emogdes, contar historias e conectar pessoas, emerge
como uma ferramenta poderosa para enriquecer o processo de ensi-
no-aprendizagem.

O cantor Gilberto Gil em sua cangéo “Expresso 227", ja anteci-
pava essa conexao entre a musica e a geografia ao cantar: “Sou filho
do sol, do suor e da terra, / Tenho a cara marcada pelo sal / Mas o meu
coracéo € igual ao de qualquer outro / Eu canto a minha vida, eu can-
to o meu carnaval’. A musica, nesse caso, nao apenas reflete a identi-
dade de um individuo, mas também revela a sua relagdo com o espa-
¢o geografico e com a cultura de onde se origina.

O autor Gongalves (2013), ao analisar a relagdo da musica com
a Geografia amplia a reflexdo da melodia com a expressdo os mais
diversos sentimentos e experiéncias humanas com o meio e o espa-
¢o.Com isso, a musica pode ser compreendida como uma linguagem
universal, que ultrapassa as fronteiras disciplinares e conecta os alu-
nos com diferentes culturas, paisagens e histérias. Ao inter-relacio-
nar a musica ao ensino de Geografia, é possivel criar um ambiente de
aprendizagem mais dindmico e significativo, estimulando a curiosida-
de, a criatividade e a capacidade de analise dos discentes.

Além disso, a integragdo da musica ao ensino de Geografia
permite abordar tematicas complexas de maneira acessivel e envol-
vente. Por meio das letras e dos ritmos, é possivel explorar questdes
socioecondmicas, politicas e ambientais de diferentes regides do mun-
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do. Cancbes que falam sobre migragdes, desigualdades sociais, de-
sastres naturais e paisagens culturais, servem como pontos de parti-
da para discussbes mais profundas e analises criticas. A musica, des-
sa forma, torna-se uma ferramenta didatica poderosa, capaz de facili-
tar a compreensao de conceitos geograficos abstratos e promover um
aprendizado mais holistico e significativo.

A metodologia utilizada se deu a partir de revisao bibliografi-
ca, abrangendo estudos que relacionam musica e Geografia. Sele-
c¢ao de Cantores e Cangdes relevantes, com identificagdo de musi-
cas e musicos que abordam temas geograficos, socioecondmicos,
politicos e ambientais.

Portanto, a incorporagdo da musica no ensino de Geografia
nao so6 enriquece o curriculo escolar, mas também contribui para o de-
senvolvimento de habilidades importantes nos alunos, como a empa-
tia, a percepcao critica e a capacidade de fazer conexdes interdisci-
plinares. A musica estimula a memoria afetiva, o que pode aumentar
a retencao de informagdes e tornar as aulas mais dindmicas, fazendo
com que os alunos se envolvam mais. Além disso, ao valorizar a diver-
sidade cultural e as diferentes formas de expressao artistica, o ensi-
no de Geografia com musica promove uma educag¢ao mais inclusiva e
democratica, onde todos os alunos podem se ver representados e en-
gajados no processo de aprendizagem.

A CONEXAO ENTRE A MUSICA E A GEOGRAFIA

A musica, como linguagem universal, possui a capacidade de
evocar memoarias, emocgdes e sensagdes ligadas a determinados lu-
gares e experiéncias. Ao explorar essa conexao, a Geografia e musi-
ca revela como as paisagens sonoras moldam as percepg¢des do es-
paco e como a musica pode ser um mapa cultural e histérico de uma
determinada regido. A analise de letras de musicas, por exemplo, per-
mite identificar referéncias a elementos geograficos, como rios, mon-
tanhas, cidades, paisagens naturais, que ajudam a construir paisa-
gens naturais e fortalece os lagos das pessoas com a identidade local.

A musica como expressao cultural, reflete e influéncia a Geo-
grafia de uma regido. Os ritmos, as letras e até mesmo os instrumen-
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tos utilizados em uma cancgao, podem descrever a identidade cultural,
as influéncias histéricas e as caracteristicas geograficas de um de-
terminado local. Por exemplo, o samba do Brasil, o reggae da Jamai-
ca ou o flamenco da Espanha sdo géneros musicais que transportam
suas respectivas regides e permitem explorar suas geopoliticas, cli-
mas, tradigdes. Cada regido ou até mesmo localizagdes dentro de um
determinado espaco geografico, apresenta um género singular de mu-
sica associado diretamente a festas populares, trajes, dancas tipicas,
etc. Essas festas também marcam a chegada da colheita, a primave-
ra, algumas sdao religiosas, podendo apresentar sincretismo de cultu-
ras diversas ou até mesmo formas de expressdes de determinados
grupos marginalizados. (Gongalves, 2013).

A mesma serve como agente de transformagao social, pois a
musica nao apenas reflete a realidade, mas também tem o poder de
transforma-la. Movimentos sociais, lutas por direitos e reivindicacdes
politicas encontram a musica como um veiculo de expressao. Além
de servir como um espelho das condi¢gdes sociais e culturais de uma
regido, a musica também desempenha um papel crucial na cons-
trucédo de identidade e coesao comunitaria. Ao conectar as pessoas
com suas raizes e tradigdes, a musica fortalece o senso de pertenci-
mento e promove a solidariedade entre os membros de uma comuni-
dade. Em festividades e celebragdes, a musica é um elemento cen-
tral que reune diferentes geragdes e perpetua as histérias e valores
de um grupo social.

Assim, a Geografia, ao incorporar a musica em seus estudos,
pode oferecer uma compreensao mais profunda de como as praticas
culturais influenciam a organizacao espacial e as interagdes sociais.
Por outro lado, a musica também atua como um poderoso agente de
mudanca, capaz de mobilizar populagdes e inspirar transformacgdes
sociais. Durante periodos de crise ou de movimentos sociais, can-
¢des de protesto e hinos de resisténcia se tornam simbolos de luta
e esperanga. Ao estudar a intersecgao entre musica e Geografia,
€ possivel entender melhor como os espagos urbanos e rurais sao
transformados por processos de resisténcia cultural e como a musi-
ca pode ser uma ferramenta estratégica na promocéao de justica so-
cial e mudancas politicas.
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USO DA MUSICA NO ENSINO DE GEOGRAFIA

A musica tem a capacidade de capturar atengédo dos alunos e
torna-los mais receptivos ao aprendizado, tendo um engajamento es-
tudantil. Ao analisar letras de musicas, os alunos podem desenvolver
habilidades de pensamento critico, interpretando o conteudo e relacio-
nando-o com os contextos geograficos e assim fazendo com que os
alunos desenvolvam habilidades criticas. Mas como também, a mu-
sica € uma ferramenta que se torna eficaz para a memorizagao. In-
formagdes geograficas podem ser mais facilmente lembradas quando
associadas a melodias e letras.

O uso da musica no ensino de Geografia tem se mostrado uma
abordagem inovadora e eficaz, promovendo um ambiente de apren-
dizagem mais dinédmico e interativo. Segundo Velloso (2020), a utili-
zacao de diferentes linguagens, como a musica, facilita a mediagao
do conhecimento e aproxima os alunos da aplicacao pratica dos con-
ceitos geograficos. A musica, ao ser integrada ao conteudo curricular,
transforma aulas que, a primeira vista, podem parecer distantes ou
complexas, em experiéncias ludicas e significativas, capazes de esti-
mular a participagao ativa dos estudantes.

Alguns gedgrafos e educadores tém defendido que a musica
nao apenas enriquece o conteudo, mas também atua como um ca-
talisador para a reflexao critica. Oliveira Jr. e Girardi (2009) afirmam
que a escolha das linguagens utilizadas no ensino deve estar alinhada
aos objetivos pedagogicos, visando sempre a motivagdo dos alunos.
A musica, nesse contexto, ndo é apenas um recurso adicional, mas
uma ferramenta pedagdgica que permite explorar temas geograficos
de maneira mais contextualizada e acessivel, favorecendo a constru-
¢ao de um conhecimento mais significativo.

Além disso, a pratica de incluir a musica nas aulas de Geogra-
fia pode contribuir para o desenvolvimento de habilidades socioemocio-
nais dos alunos. De acordo com Farias et al. (2013), a musica promo-
ve uma aula prazerosa e instiga os alunos a questionarem e discutirem
de forma participativa. Essa interacdo nao so enriquece o aprendizado,
mas também fortalece a relagédo entre os alunos e o contetido geogra-
fico, tornando-os protagonistas na constru¢ao do conhecimento. A mu-
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sica, portanto, se revela como um recurso que pode transformar a ex-
periéncia educacional em um processo mais colaborativo e envolvente.

Por fim, a implementagdo de metodologias que integrem a mu-
sica ao ensino de Geografia deve ser acompanhada de um planeja-
mento cuidadoso por parte dos educadores. Como ressaltam Cavena-
ghi e Bzuneck (2009), é fundamental que os docentes estejam prepa-
rados para utilizar essa ferramenta de forma eficaz, garantindo que as
atividades propostas sejam significativas e contextualizadas. Assim, o
uso da musica no ensino de Geografia ndo apenas enriquece o conte-
udo, mas também promove um ambiente de aprendizagem que valori-
za a diversidade cultural e a criatividade dos alunos, contribuindo para
uma educagao mais inclusiva e reflexiva.

A MUSICA COMO FERRAMENTA PEDAGOGICA

Experiéncias praticas tém demonstrado a eficacia do uso da
musica no ensino de Geografia. Por exemplo, Correia (2014) imple-
mentou atividades que integraram cang¢bes ao curriculo, resultando
em um aumento significativo no interesse e na participagao dos alu-
nos. Os relatos indicam que a musica ndo apenas facilitou a compre-
ensdo de conceitos geograficos, mas também promoveu uma refle-
xao critica sobre questdes sociais € ambientais. Assim, ao incorporar
a musica no ensino de Geografia, os educadores ndo apenas enrique-
cem o conteudo, mas também promovem um aprendizado mais signi-
ficativo e contextualizado, que valoriza a diversidade cultural e a cria-
tividade dos alunos.

Um relato de experiéncia realizado por Correia (2014) no Insti-
tuto Federal de Alagoas (IFAL) demonstra a eficacia da musica no en-
sino de Geografia. A atividade, desenvolvida com alunos dos terceiros
anos dos cursos Técnicos Integrados em Estradas, Mecanica e Ele-
trotécnica, utilizou a musica de maneira ludica para ensinar conceitos
geograficos de forma criativa, interativa e interpretativa. Os resultados
revelaram experiéncias ricas quanto ao conhecimento e a visdo da so-
ciedade pelos alunos, agregando valores ao conteudo trabalhado.

Outro exemplo, é o projeto desenvolvido por Luiz Gonzaga,
que utilizou suas musicas para abordar diversos problemas do Nor-
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deste, desde os mais simples aos mais complexos. Nesse contexto, a
Geografia sempre se fez presente em suas can¢des, através dos con-
ceitos geograficos de cunho fisico, climatoldgico ou da agao antrdpica.
As letras de Gonzaga registraram e relataram, a histéria e a identida-
de do sertdo nordestino, chamando a atengao para questdes geogra-
ficas com riqueza de detalhes.

O uso das diferentes midias esta cada vez mais presente no
cenario escolar, e se caracteriza como uma possibilidade didatico-
-pedagogica (Pereira, 2012). Assim, como ja discutido anteriormente,
este capitulo destaca a importancia do uso da musica como ferramen-
ta no ensino e aprendizagem da geografia.

Além de abordarem sobre aspectos fisicos de determinadas re-
gides, as musicas sdo grandes aliadas para a discussdo dos aspec-
tos sociais que podem ou nao estarem entrelacados as caracteristi-
cas fisicas.

A musica é uma forma de expressao que alcanga os jovens
(Viana, 2000), dessa forma, através das cancoes, € possivel estabele-
cer uma conexao entre os conceitos estudados e o cotidiano dos dis-
centes. Através de suas letras e melodias as musicas conseguem es-
tabelecer uma relagao socioespacial com os alunos.

Diversos artistas e grupos musicais brasileiros, retratam em
suas letras problemas como o subemprego e as péssimas condi¢des
em que os trabalhadores ficam expostos, questdes raciais, segrega-
¢ao espacial, migragao, violéncia urbana, entre diversos outros temas
que se relacionam com a geografia de varias formas.

Racionais Mc, Elza Soares, Chico Buarque, Joao do Vale, Os
Paralamas Do Sucesso, sdo alguns dos que trazem um pouco da vi-
véncia de muitos brasileiros em algumas de suas cangdes.

Racionais Mc € um grupo de hip hop brasileiro surgido no ano
de 1988. Com mais de 30 anos de carreira, o grupo coleciona letras
marcantes e fas por todo o Brasil. Através de suas letras, o grupo foi
responsavel por influenciar e ressignificar a vida de muitos jovens pe-
riféricos (Vagalume, 2021).

Elza Soares da Conceicao (1930-2022) foi um dos grandes
nomes da musica popular brasileira (MPB). Nascida em um subur-
bio do Rio de Janeiro, hoje a atual Vila Vintém, Elza teve uma infan-
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cia complicada e interrompida de forma abrupta por um casamento
(Ebiografia, 2022).

Francisco Buarque de Hollanda, nacionalmente conhecido
como Chico Buarque, nasceu no Rio de Janeiro em 19 de junho de
1944. Além de cantor e compositor, Chico é também escritor e drama-
turgo. Durante a ditadura militar o cantor teve diversas musicas censu-
radas, foi ameacgado e se exilou na Italia em 1969 (Ebiografia).

Jodo Batista do Vale (1934-1996) foi um cantor e compositor
maranhense, teve uma infancia dificil no Nordeste e sempre retrata
essa realidade em suas musicas (ltaucultural, 2021).

Os Paralamas do Sucesso, ou apenas Paralamas, é uma ban-
da de rock nacional, composta por trés integrantes, Hebert Vianna, Bi
Ribeiro e Jodo Barone. A banda surgiu em 1982, no Rio de Janeiro.

Neste capitulo discutiremos sobre algumas cangdes dos gru-
pos e artistas mencionados anteriormente que podem ser utilizadas
em sala de aula de forma conjunta ou também de forma isolada.

Diario de um detento e Negro Drama, sdo duas musicas do gru-
po Racionais Mc’s que abordam sobre o racismo e a violéncia urbana,
respectivamente, “A carne” é uma cancao de Elza Soares, que tam-
bém aborda sobre o racismo vivenciado por pessoas pretas. Ja a mu-
sica Construcao do Chico Buarque, mostra as condi¢cdes de trabalho
em que muitas pessoas vivem. Carcara € uma musica de Jodo Batista
do Vale e do Chico Buarque, que aborda através do passaro de mes-
mo nome sobre a migragao e o deslocamento. Alagados € uma can-
¢ao do Paralamas do Sucesso que mostra um pouco da segregagao
socioespacial que é realidade para muitos em todo o mundo. A fim de
facilitar as analises e discussdes sobre as letras e como elas podem
ser utilizadas na sala de aula, iremos agrupa-las por temas.

ANALISE MUSICAL

1. Racismo:

Nos tempos atuais, discutir questdes raciais tem se tornado
cada vez mais complexo, e, por outro lado, o racismo tem ganhado
cada vez mais espaco na sociedade (Silva, 2023), ndo s6 no Brasil,
mas em diversas partes do mundo. Constantemente, sao noticiados
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casos de racismo contra jogadores brasileiros em paises latinos ame-
ricanos e europeus, por exemplo.

Desse modo, a escola € um ambiente adequado para abordar
discussdes acerca do racismo, que é um problema intrinseco a socie-
dade brasileira (Silva, 2023), que deve ser contestado e combatido, de
acordo com Munanga (2005, p.17)

A educacao é capaz de oferecer tanto aos jovens, como
aos adultos a possibilidade de questionar e desconstruir
os mitos de superioridade e inferioridade entre grupos
humanos que foram introjetados neles pela cultura racis-
ta na qual foram socializados.

E no ambiente escolar que o senso critico é desenvolvido, os
estudantes podem desenvolver a capacidade critica aprendendo a
questionar o espago em que vivem e entendem as ac¢odes individuais e
coletivas que impactam a sociedade (Silva, 2023). Ao utilizar de um re-
curso que faz parte do cotidiano dos alunos, o ensino e aprendizagem
se torna mais dinamico, fugindo do ensino mnemoénico, dessa forma,
Cavalcanti afirma (2007, p. 20).

O ensino de Geografia, assim, ndo se deve pautar pela
descricdo e enumeragao de dados, priorizando apenas
aqueles visiveis e observaveis na sua aparéncia (na
maioria das vezes impostos a “memoria” dos alunos, sem
real interesse por parte deste. Ao contrario, o ensino deve
propiciar ao aluno a compreensao do Espaco Geografico
na sua concretude, nas suas contradicdes (CAVALCAN-
TI, 2007, p. 20)

A partir dos versos de Elza Soares e Racionais Mc ‘s é possivel
levar os alunos a pensarem sobre o passado, presente e futuro.

A carne (Elza Soares)

A carne mais barata do mercado é a carne negra
A carne mais barata do mercado é a carne negra
A carne mais barata do mercado é a carne negra
A carne mais barata do mercado é a carne negra
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(S6 serve o néo preto)

Que vai de graga pro presidio

E para debaixo do plastico

Que vai de graga pro subemprego
E pros hospitais psiquiatricos

Negro Drama (Racionais Mc’s)
Nego drama

Entre o sucesso e a lama

Dinheiro, problemas, invejas, luxo, fama
Nego drama

Cabelo crespo e a pele escura

A ferida, a chaga, a procura da cura
Nego drama

Tenta ver e nédo vé nada

A nao ser uma estrela

Longe, meio ofuscada

Sente o drama

O prego, a cobranga

No amor, no édio, a insana vinganga

Diario de um detento (Racionais Mc’s)

Sao Paulo, dia primeiro de outubro de 1992, oito horas
da manha

Aqui estou, mais um dia
Sob o olhar sanguinario do vigia

Vocé nao sabe como é caminhar com a cabega na mira
de uma HK

Metralhadora Aleméa ou de Israel

Estracalha ladréao que nem papel

Para trabalhar com essas duas musicas o professor também
pode utilizar como recurso didatico reportagens de telejornais que fa-
lem sobre o0 mesmo tema, podendo utilizar desde reportagens sobre
casos brasileiros até reportagens que abordem sobre outros paises.
Mesclando as musicas com o conhecimento prévio dos alunos acerca
da histéria do Brasil desde os tempos atuais.
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Os trechos acima retratam um pouco da realidade que muitas
pessoas viveram e ainda vivem no Brasil e no mundo. Quando Elza
Soares canta que a carne mais barata do mercado é a negra, que vai
de graga para debaixo do plastico, em uma musica de 1998, fica niti-
do como o racismo ainda esta intrinseco a sociedade, pois tudo que &
cantado segue acontecendo por todo 0 mundo.

Negro Drama e Diario de um detento abordam sobre a vida de
pessoas pretas, que sofrem diariamente com a violencia urbana, e
com a falta de protecao justamente por serem quem sao e por muitas
vezes residirem em periferias.

2. Migracao e subemprego:

Migracao e subemprego s&o dois temas que permeiam o cam-
po de estudo da geografia. Dessa forma, € de interessante que dentro
de sala de aula haja discussdes sobre o tema. Ao utilizar musicas é vi-
avel a discussao dos temas em um s6 debate ou aula.

Carcara (Chico Buarque e Jodo do Vale)
Carcara

L& no Sertao

E um bicho que avoa que nem avido

E um péassaro malvado

Tem o bico volteado que nem gavido
Carcara quando vé roga queimada

Sai voando e cantando

Carcara

Vai fazer sua cagada

Carcara

Come inté cobra queimada

Mas quando chega o tempo da invernada
No sertdo ndo tem mais roga queimada
Carcara mesmo assim nao passa fome
Os burrego que nasce na baixada.

Construcéao (Chico Buarque)
Amou daquela vez como se fosse a ultima
Beijou sua mulher como se fosse a ultima
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E cada filho seu como se fosse o Unico

E atravessou a rua com seu passo timido
Subiu a construgdo como se fosse maquina
Ergueu no patamar quatro paredes solidas
Tijolo com tijolo num desenho magico

Seus olhos embotados de cimento e lagrima
Sentou pra descansar como se fosse sabado
Comeu feijao com arroz como se fosse um principe
Bebeu e solugou como se fosse um naufrago
Dancou e gargalhou como se ouvisse musica
E tropegou no céu como se fosse um bébado
E flutuou no ar como se fosse um passaro

E se acabou no chéo feito um pacote flacido
Agonizou no meio do passeio publico

Morreu na contraméo atrapalhando o trafego

A migracgéao é todo e qualquer movimento onde seres humanos
ou animais se deslocam do seu espago comum (natural) e se direcio-
nam a outros lugares (Pangeia, 2023). No caso dos animais ocorre em
sua maioria em periodo de mudanca de estacdo. Existem diversas ra-
zBdes que levam as pessoas a deixarem seus lugares de origem, den-
tre elas, as condigbes que o lugar oferece, por exemplo, a seca, a fal-
ta de emprego, guerras, entre outros fatores.

De acordo com o Oxford Languages, o subemprego € um em-
prego que ndo exige qualificagdo, tem uma remuneragao baixa, ndo
existe vinculo. O subemprego também esta diretamente relacionado a
lugares em que 0 emprego é sazonal, ou seja, ha a oferta de emprego
em certas épocas do ano, como em colheitas de café.

A primeira musica, Carcara, conta sobre um passaro de mesmo
nome, que vive no sertdo, o compositor descreve alguns habitos co-
muns da ave. Um passaro que voa alto, dito como malvado, pois cacga
suas presas, a musica da grande énfase a capacidade de adaptagao
da ave, dentre as varias dificuldades e sobrevivéncia, como no inverno
nao ha alimentos e ainda assim, ele consegue se alimentar.

Utilizando o Carcara como “simbolo” os compositores descre-
vem sobre a vida dos sertanejos, que lutam dia apos dia para sua so-
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brevivéncia no sertdo e que muitas vezes precisam alcar voos altos e
longos atras de melhores condi¢des de vida.

Construcao descreve em sua primeira estrofe o que um traba-
Ihador da construgao civil faz em um dia comum de sua vida. Ele se
despede da sua familia e segue para mais um dia de trabalho duro. Ja
na segunda estrofe relata como ele trabalha, deixando subentendido
as condi¢cdes em que ele é submetido, “Subiu a construgdo como se
fosse maquina”. Em seguida, Chico Buarque descreve o horario de al-
moco do homem, que apesar do cansaco, se mostra satisfeito, “Dan-
¢ou e gargalhou como se ouvisse musica”.

Na quarta estrofe & explicado o que ocorre apdés o almocgo,
onde o trabalhador retorna ao trabalho e de repente cai do prédio, fi-
cando “jogado” no chao por algum tempo, “morreu na contramao atra-
palhando o trafego”, este verso deixa explicito que a Unica preocupa-
¢ao é com o trafego e a vida que continua a passar, a vida do trabalha-
dor ou sua familia pouco importa no momento.

O trabalho desse homem é tido como um subemprego, uma
vez que nao existe uma preocupagdo com sua seguranga e qualidade
de vida. E descrito que ele trabalha como uma maquina, o que sugere
que nao tem horario de trabalho regularizado.

Ao conduzir debates sobre as cangoes, € possivel que faca o
debate acerca das duas de forma conjunta, uma vez que o subempre-
go pode estar diretamente associado a migracao. Diversas pessoas
saindo de suas cidades, estados, paises, em busca de uma vida me-
Ihor, acabam aceitando e se submetendo ao subemprego.

3. Segregacao Espacial:

A segregacéao esta diretamente associada as relagdes, sendo
de uma parte da populagao da cidade com o conjunto (Sposito, 2013).
Para Carlos (2013) a segregacao vivida no cotidiano se apresenta de
diversas formas, perpassando o acesso a moradia, ao transporte, a
acessibilidade, e na deterioragao e diminuicdo dos espagos publicos.

Dessa maneira, cabe a geografia escolar e aos professores de ge-
ografia trazerem discussdes durante as aulas sobre a segregagao socioes-
pacial (Cavalcanti; Araujo, 2017), o que possibilita que os alunos possam
compreender a maneira como 0 espago em que vivem foi e é organizado.
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A musica é um recurso facilitador e que aproxima o aluno do
conteudo, durante as aulas o professor pode questionar as musicas
que as suas turmas tém o habito de ouvir, e assim, a partir delas ela-
borar suas aulas. Utilizar musica para explicar conceitos como segre-
gacao urbana viabiliza a aprendizagem, deixando de lado a classica
“‘decoreba”, onde o aluno nao se vé no cenario do estudo e n&o con-
segue pensar para além daquele conceito.

Alagados (Paralamas do Sucesso)
Todo dia

O sol da manha vem e |lhes desafia
Palafitas, trapiches, farrapos

Traz do sonho pro mundo

Quem ja néo queria

Filhos da mesma agonia, 6

E a cidade

Que tem bracgos abertos num cartéo postal
Com os punhos fechados da vida real
Lhe nega oportunidades

Mostra a face dura do mal, 6
Alagados, Trenchtown, Favela da Maré
A esperanca ndo vem do mar

Nem das antenas de TV

A arte de viver da fé

S6 ndo se sabe fé em qué

A arte de viver da fé

S6 ndo se sabe fé em qué

“Palafitas, trapiches, farrapos” ja na sua primeira estrofe, a mu-
sica faz um dialogo com elementos que estao presentes em diversos
locais onde visivelmente existe a segregagao socioespacial de forma
escancarada. Palafitas sdo casas feitas de madeira, possuem pila-
res que ficam afincados na margem de rios, lagos, lagoas ou até mes-
mo na margem do mar. Muito presente na regido Amazdnica, em sua
maioria em situacdes precarias, sem saneamento basico e sem o mi-
nimo para boas condi¢des de vida (Scherer; Mendes Filho, 2004). Os
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trapiches podem ser armazéns que ficam na beira do cais, normal-
mente utilizados para guardar mercadorias,ou pequenos engenhos de
acucar que sao movidos por forga animal. Ja os farrapos sao retalhos
de tecidos, ou pedacgos de roupa.

Na segunda estrofe, é feito uma referéncia a cidade do Rio de
Janeiro, que tem como cartao postal o Cristo Redentor, um dos maio-
res simbolos turisticos do Brasil, mas que também € palco de diver-
sos acontecimentos tragicos em suas favelas. A escultura esta a todo
momento de bragos abertos, o que transmite uma sensagao de aco-
Ihimento e seguranca. A realidade vivida nas favelas, onde a popula-
cao de baixa renda é levada a morar ¢ infinitamente diferente, uma vez
que, nao ha seguranga, criangas morrem baleadas, o0 saneamento ba-
sico é precario, a poucos equipamentos de saude (Bastos et al. 2020),
entre outros problemas, na musica, € mostrado uma visao de que para
essa populagcédo € como se o Redentor estivesse sempre com 0s pu-
nhos fechados.

O ponto chave de Alagados é o trecho “Alagados, Trenchtown,
Favela da Maré”, que leva o nome da musica, os trés nomes citados po-
dem parecer aleatérios, porém, foram cuidadosamente pensados. Os
nomes fazem referéncia a trés grandes favelas. Apesar da musica e de
muitas pessoas considerarem Alagados como uma favela, a prefeitura
municipal de Salvador (cidade do estado da Bahia onde Alagados se lo-
caliza) ndo a considera como tal. Durante muito tempo suas casas eram
de Palafitas, hoje ndo as encontramos mais, mas ainda é possivel en-
contrar algumas estacas na agua. Trenchtown é uma favela localizada
ao sul de Kingston, capital da Jamaica. Por fim, a ultima favela citada é
a Favela da Maré, localizada na cidade do Rio de Janeiro.

Ao utilizar essa musica para instigar os alunos a pensarem so-
bre como se da o processo de surgimento e consolidagcao de favelas
por todo o Brasil e em quais situagdes essas pessoas vivem.

Além dos temas que brevemente abordamos € possivel rela-
cionar essas musicas com diversos outros assuntos, além disso, é
possivel utiliza-las de forma conjunta, identificando junto aos alunos
como um problema gera diversos outros.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A analise do uso da musica no ensino de Geografia revela a re-
levancia dessa abordagem pedagdgica para a formagao de cidadaos
criticos e conscientes. A musica, enquanto expressao cultural, ofere-
ce uma rica fonte de conteudo que pode ser explorada para discutir
temas geograficos, sociais e histéricos. Como mencionado por Gon-
calves (2013), a melodia e a letra de uma cancao podem contar histé-
rias intimas e universais, conectando os alunos a realidades e experi-
éncias diversas. Essa conexao nao apenas enriquece o aprendizado,
mas também promove uma compreensao mais profunda das relacoes
entre o ser humano e o espaco que habita. Assim, a musica se torna
uma ferramenta poderosa que transcende as barreiras disciplinares,
permitindo uma abordagem mais holistica e integrada do conhecimen-
to geografico.

Além disso, a incorporagao da musica no ensino de Geografia
proporciona um ambiente de aprendizagem mais dinédmico e envolven-
te. Estudos, como os realizados por Correia (2014), demonstram que
a utilizagcdo de cangdes em sala de aula resulta em um aumento sig-
nificativo no interesse e na participagao dos alunos. A musica, ao evo-
car emocoes e memorias, facilita a retencao de informacdes e estimu-
la a curiosidade dos estudantes. Essa metodologia ndo apenas torna o
aprendizado mais prazeroso, mas também promove o desenvolvimento
de habilidades criticas, uma vez que os alunos sao levados a interpretar
letras e relaciona-las a contextos geograficos e sociais. Portanto, a mu-
sica nao é apenas um recurso didatico, mas um agente transformador
gue pode revolucionar a forma como a Geografia é ensinada.

Assim, a musica tem o potencial de abordar questées comple-
xas de maneira acessivel e envolvente. Temas como migracao, desi-
gualdade social e desastres naturais podem ser discutidos por meio
de letras que refletem as realidades vividas em diferentes regides do
mundo. Através da analise de cangdes de artistas como Racionais
MC’s e Elza Soares, os alunos podem explorar as intersecgdes entre
a musica e a Geografia, desenvolvendo uma compreenséo critica das
dindmicas sociais e espaciais. Além disso, ao abordar esses temas de
forma sensivel e contextualizada, a musica contribui para a formacéao
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de uma consciéncia social nos alunos, incentivando-os a refletir sobre
sua propria realidade e a do mundo em que vivem.

Por fim, a implementagdo de metodologias que integrem a mu-
sica ao ensino de Geografia deve ser cuidadosamente planejada pe-
los educadores. E fundamental que os docentes estejam preparados
para utilizar essa ferramenta de forma eficaz, garantindo que as ati-
vidades propostas sejam significativas e contextualizadas. Como res-
saltam Cavenaghi e Bzuneck (2009), a formacao continua dos edu-
cadores é essencial para que possam explorar o potencial da musica
como recurso didatico. Assim, o uso da musica no ensino de Geografia
nao apenas enriquece o conteudo, mas também promove um ambien-
te de aprendizagem inclusivo e reflexivo, onde todos os alunos podem
se ver representados e engajados no processo educativo.

Em conclusdo, a musica se estabelece como uma ferramen-
ta pedagdgica valiosa no ensino de Geografia, capaz de transformar
a sala de aula em um espaco de aprendizado significativo e interativo.
Ao conectar os alunos a diferentes culturas, historias e realidades, a
musica nao apenas enriguece o curriculo escolar, mas também contri-
bui para o desenvolvimento de habilidades importantes, como empa-
tia, pensamento critico e criatividade. Portanto, ao incorporar a musi-
ca no ensino de Geografia, os educadores ndo apenas promovem um
aprendizado mais dindmico e envolvente, mas também preparam os
alunos para se tornarem cidad&os conscientes e criticos, aptos a inte-
ragir de maneira reflexiva com o mundo ao seu redor.
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INTRODUGAO

Este trabalho tem por objetivo apresentar, ainda que de forma
sumaria, um ensaio analitico sobre a grande influéncia do Movimento
Todos pela Educacéao (TPE) sobre as politicas educativas no contexto
brasileiro, em especial, as propostas deste movimento que sédo desti-
nadas ao Ensino Médio.

A sustentacao tedrica deste trabalho foi construida por meio da
leitura de autores como: Meira (2016), Lessa (2017), Gentili (1997),
dentre outros. Esta producéo se caracteriza como uma pesquisa bi-
bliografica com abordagem qualitativa.

A tese defendida nesta reflexdo é que anteriormente a implan-
tacao da reforma do Ensino Médio, em 2017, varias acbes foram de-
senvolvidas, através do grupo empresarial pertencentes ao Movimen-
to Todos pela Educagao (TPE), de forma a gerar na sociedade como
um todo, a ideia de que as mudancgas propostas pelo TPE objetivavam
a melhoria na qualidade da educacéo.

Esta producao foi organizada em 3 secoes, assim distribuidas:
na primeira segao foram apresentadas algumas consideragdes sobre
o Ensino Médio brasileiro. Na segunda, buscou-se refletir sobre o Mo-
vimento Todos pela Educacgao e a terceira procurou apontar como o
ideario de educacéo representado pelo Movimento Todos pela Educa-
cao esta presente na proposta do Novo Ensino Médio. Ao final, foram
apresentadas as consideragdes parciais.
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O ENSINO MEDIO BRASILEIRO

O Ensino Médio brasileiro tem apresentado ao longo da sua
histéria uma dificuldade de estabelecer a sua identidade, sendo por
vezes de cunho propedéutico e em outras, tecnicista.

As reflexdes de autores como Aranha (1989), Kuenzer (2002),
Piletti (2002) e Xavier (1994) apresentam a trajetéria e a consolidagao
do Ensino Médio como sendo, em certa medida, um ponto fragil na
estrutura educacional brasileira. Os estudos desenvolvidos por Pilet-
ti (2002) destacam que esta é a etapa da Educagao Basica que mais
tem passado por reformas desde o periodo Jesuitico.

De 1759, quando foram expulsos os jesuitas e realiza-
das as reformas pombalinas a 1996, quando foi promul-
gada a atual lei de diretrizes e bases da educagéo, sem
levar em consideragcdo as de menor expressdo, conta-
mos nada menos que vinte e uma reformas do ensino
médio: uma no periodo colonial, nove durante o Império
(1838, 1841, 1855, 1857, 1862, 1870, 1876, 1878 € 1881)
e onze apoés a proclamacgao da Republica (1890, 1901,
1911, 1915, 1925, 1931, 1942, 1961, 1971, 1982, 1996).
(Piletti, 2002, p.21).

A constante reflexdo sobre a forma como o Brasil organiza o
seu sistema de ensino, e em particular a organizacdo do denominado
Ensino Médio brasileiro, nos leva a inferir que a tensao entre o publi-
co e o privado tem se intensificado no decorrer das décadas, em es-
pecial a partir dos anos de 1990 quando se iniciam no Brasil, o fortale-
cimento das ideias neoliberais presentes na gestao das politicas pu-
blicas destinadas a educacéao.

O tedrico Young (2007), em seus estudos sobre curriculo, apre-
senta que nos EUA até meados dos anos de 1960, o gerenciamento
cientifico presente no pensamento Taylorista foi transportado para den-
tro das escolas. Desta forma, os tedricos do curriculo determinavam aos
professores o que e quando ensinar aos alunos dentro da escola.

Nesse sentido havia uma dissociagao entre o trabalho intelectu-
al e o trabalho manual. O trabalho intelectual estaria a cargo dos teori-
cos curriculares, cabendo ao professor a execugao do trabalho manual.
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Para Young (2007) esta forma de pensar a execugao do curri-
culo foi gradativamente perdendo a sua credibilidade nos Estados Uni-
dos da América (EUA) a partir dos anos de 1960 e 1970, entretanto a
ideia da escola como uma fabrica que busca incansavelmente a “efici-
éncia” nunca desapareceu.

No Brasil esta ideia da escola como fabrica, presente desde me-
ados dos anos de 1960 representada pela tendéncia tecnicista, se for-
taleceu ainda mais a partir dos anos de 1990 com a implantacéo e ex-
pansao das politicas neoliberais no contexto educacional brasileiro. Se
anteriormente o curriculo destinado ao Ensino Médio se pautava no mo-
delo fabril, a partir dos anos de 1990 passa a se organizar em um mo-
delo cujo foco se da a partir do denominado modelo de competéncias.

As formas operacionais do Estado para a implantagcao dessas
propostas de mudancas estao presentes efetivamente desde os anos
de 1990, com a aprovacgao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéao
Brasileira - LDB 9394/96, estas reformas curriculares vém-se materia-
lizando a cada tempo por meio das leis, resolugdes e pareceres, den-
tre outros.

Em um contexto geral, Costa (1998) aponta que as reformas no
sistema educacional brasileiro ha muito tém sido solicitadas, no entan-
to, no entendimento deste autor, as reformas propostas pelas politicas
neoliberais apresentam como caracteristica importante a:

Rejeicdo de abordagens que tinham como principios o
carater publico do ensino, como unico caminho de fato
democratico e solugdo ampla para os grandes problemas
educacionais do pais. (p.47, 1998).

Longe de considerar as propostas das abordagens que propde
uma educagao democratica e critica, o discurso neoliberal, com refe-
réncia a escola, vem defendendo que ela precisa urgentemente pas-
sar por mudancas na sua forma de gestao, financiamento e de atua-
¢ao. Partem do principio de que a escola deve percorrer os mesmos
caminhos trilhados pelas empresas, com relacao as modificagdes exi-
gidas pelo mercado dinédmico e flexivel.

Nesse sentido, € mister a reflexdo de que o capitalismo contem-
poraneo reforga um discurso hegemonico onde a educagéao de qualida-
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de é fundamental para o desenvolvimento de um pais. Neste discurso,
ocorre como aponta Frigotto (1998), a utilizagdo de uma nova roupagem
da teoria do capital humano. Esta teoria que reapareceu nos anos oiten-
ta vem desta vez sustentada pelo receituario neoliberal e pelo discur-
so das instituicoes financeiras. Por exemplo, o Banco Mundial vem atri-
buindo a educacao a solugao para todos os males da sociedade. Mais
uma vez se propaga a crenga na escolaridade como se esta fosse a
Unica ferramenta necessaria para a absorcéo no mercado de trabalho.

A critica feita por Frigotto (1998) aponta que a teoria do capi-
tal humano nao considera as relagbdes conflituosas que nascem den-
tro da prépria estrutura capitalista, marcada pela desigualdade social.
Nao existe por parte da teoria do capital humano, uma compreenséao
da coletividade da histéria da sociedade, atribuindo, assim, os fatos
apenas no ambito do individuo e de suas particularidades.

Nas ultimas décadas a presenca e a interferéncia do pensa-
mento neoliberal, na formulacao e implementagao da maioria dos pro-
jetos educacionais tem sido bastante marcante.

De uma forma geral, podemos citar alguns desdobramentos
que vem emergindo desde o final dos anos de 1990, quais sejam: a
criacdo da LDB 9394/96, reformas do Ensino Médio, sucateamento e
privatizacdo das Universidades publicas, programas como amigos da
escola (onde a sociedade civil deve assumir fungdes que sao da res-
ponsabilidade do Estado), controle e fiscalizagao através de progra-
mas de ensino dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), aplica-
¢ao de avaliagbes sistémicas, introdugcédo no cotidiano da escola de
uma nova linguagem (utilizando dentro da escola termos empresa-
riais, como: qualidade total, competéncias, produtividade, dentre ou-
tros), a substituicdo do termo igualdade social pela equidade social',
criacdo da Base Nacional Comum, dentre outros.

Diante do exposto buscou-se neste topico apresentar ainda que
de forma sumaria um breve panorama sobre a influéncia do pensamen-
to neoliberal no contexto educacional brasileiro. A seguir sera apresen-
tado um recorte sobre o TPE e a sua forte influéncia nas reformas edu-
cacionais que estdo sendo formuladas e implementadas no pais.

1 Autores como Demo (1997), Oliveira (1996), Gentili (1997), dentre outros, apresentam uma
série de estudos a respeito destas agoes.
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CONTEXTO GERAL DE FORMAGAO DO MOVIMENTO “TODOS
PELA EDUCAGAO”

O TPE foi criado em 2006, na cidade de Sao Paulo (SP), e se
apresenta como uma organizacao da sociedade civil, sem fins lucra-
tivos, sem vinculacao a partidos politicos, plural e mantida financeira-
mente pelo setor privado?. Cabe ressaltar que desde a sua criacgao,
o0 Movimento é constituido por grandes grupos econdmicos, dentre
eles podemos citar: Banco Itatu/Unibanco, grupo Roberto Marinho, Vic-
tor Civita, Gerdau, Fundacao Bradesco e Santander, Instituto Natura,
Fundacgao Telefénica Vivo, dentre outros. Apds a sua criagado, o Movi-
mento Todos pela Educacéo.

Passou a reivindicar para si o monopdlio de fala no de-
bate nacional acerca de todas as questdes referentes a
educacgao: qualidade, gestéo, formacao de professores,
organizagao do trabalho pedagégico, investimento e ava-
liacdo. (Magalhaes, 2018, p.7).

Pautando-se em uma suposta “neutralidade” quanto as ques-
tdes econbmicas, politicas e sociais presentes no contexto educacio-
nal brasileiro, o TPE tem se colocado como a voz que representa os
interesses de toda a sociedade civil. Seu discurso é ancorado na ideia
de um modelo de educacéao de qualidade para todos, sempre ressal-
tando a necessidade da interferéncia e da importancia da participagao
do TPE na gestdo da educacéo publica. Afinal, defendem que a gestéao
do Estado nao esta sendo eficaz para a melhoria da qualidade educa-
cional do Brasil.

No entanto, o que se pode concluir, através dos apontamen-
tos de autores como Magalhaes (2018) e Martins (2016) é que na re-
alidade este Movimento tem se mostrado como sendo uma invasao
das grandes corporagdes nos setores politicos e educacionais, ditan-
do normas e procedimentos com o objetivo de adequar as politicas pu-
blicas destinadas a educacgéao para atender as demandas destes gran-
des grupos econémicos.

2 Informagdes retiradas do site: https:/todospelaeducacao.org.br/
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Apesar de discursivamente o TPE se colocar como represen-
tante de toda a sociedade civil, o que ocorre de fato é que represen-
tam os interesses de um pequeno grupo da sociedade brasileira. Des-
ta forma, podemos inferir que a grande pretensado do TPE é de fato im-
plantar uma grande reforma empresarial na educagao.

Suas estratégias sdo essencialmente no que tange ao
fomento da filantropia do voluntariado e da responsabi-
lidade social empresarial, se efetivam através de uma
agao organizada que ultrapassa o ambito da produgéo e
da lucratividade imediata. Ademais, os grupos procuram
influenciar em outras areas, como o poder politico insti-
tucional e a sociedade como um todo, através de pac-
tos com outros segmentos de classes ou setores sociais.
(Martins, 2023, p.12).

E de fundamental relevancia destacar que estas acdes, orques-
tradas pelos grandes grupos econdmicos, também estdo ocorrendo
em outros paises da América Latina seguindo a tradigdo dos EUA.

Em um momento no qual a América Latina é assediada
por uma nova onda neoliberal, tais grupos desempenham
papel fundamental na hegemonizagéo de estratégias que
viabilizam essas ideias. Seguem a tradicdo americana
que, décadas atras, organizou nos Estados Unidos o bu-
siness roundtable, composto por CEOs das grandes cor-
poragdes americanas que queriam redesenhar o sistema
educacional americano, o qual segundo os empresarios
ameacava a competitividade internacional daquele pais
por sua baixa qualidade. (Martins,2023, p.08).

No caso brasileiro pode se identificar o poder de interferéncia
do TPE na formulagdo e na implementacdo das politicas educacio-
nais em varios momentos desde a sua criagdo. Um exemplo bem in-
teressante é o Decreto n°® 6.094 de 24 de abril de 2007, que implantou
o Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE), na Gestao do Pre-
sidente Lula. Este decreto apresentou tanta sintonia com o ideario do
TPE que o governo da época assumiu inclusive 0 mesmo lema: “To-
dos pela Educacéao”.
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Cabe ressaltar que o poder exercido por esta organizacao so-
bre o Estado brasileiro no que tange ao desenvolvimento das politicas
publicas direcionadas a educacao vem se fortalecendo a cada déca-
da. No periodo da criacdo do PDE estava no comando do Ministério
da Educacao o Fernando Haddad que ja tinha afinidade com as ideias
propostas pelo TPE.

Freitas (2012), aponta que o TPE defende um modelo de edu-
cacao pautado na padronizagao do curriculo escolar e dos testes (as
denominadas avaliagdes externas). No PDE fica claro a adesao a este
modelo de padronizacdo que se faz materializado a partir da criagao
do Ideb- indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica- instrumen-
to cuja “fungéo” € indicar quantitativamente o desempenho e a “quali-
dade” da educacéao. De acordo com o documento:

Art. 3° A qualidade da educagéo basica sera aferida, obje-
tivamente, com base no IDEB, calculado e divulgado pe-
riodicamente pelo INEP, a partir dos dados sobre rendi-
mento escolar, combinados com o desempenho dos alu-
nos, constantes do censo escolar e do Sistema de Avalia-
¢ao da Educagédo Basica - SAEB, composto pela Avalia-
¢ao Nacional da Educacao Basica - ANEB e a Avaliagéo
Nacional do Rendimento Escolar (Prova Brasil).

Em 2008, o TPE apresentou a publicacédo de um relatério de-
nominado de: De Olho nas Metas, cujo objetivo foi monitorar o desem-
penho da Educacéo Basica. De acordo com o discurso midiatico pro-
pagado pelo Movimento, este documento se caracterizava como uma
ferramenta importante para a sociedade acompanhar e monitorar o
andamento da Educacao Basica.

Ainfluéncia do Movimento junto ao poder publico se fez bastan-
te presente também em 2009, quando houve a aprovacédo da Emenda
Constitucional (EC) n° 59 que ampliou para até 17 anos a permanén-
cia do aluno na Educacao Basica, (Educacao obrigatéria dos 04 aos
17 anos). FUNDEB

Nos anos seguintes outras acgbes se fizeram presente. Em
2010 ocorreu o langamento das denominadas 5 bandeiras do TPE
cujo objetivo era atingir as 5 metas do Movimento Todos pela Educa-
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¢ao, quais sejam: formacao e carreira do professor; definicdo das ex-
pectativas de aprendizagem; uso relevante das avaliagbes externas
na gestao educacional; aperfeicoamento da gestao e da governanca
da Educacao e ampliacdo da exposi¢ao dos alunos a aprendizagem.

Em 2011, lideraram e defenderam a aplicacdo pelo Ministério da
Educacao (MEC) da Avaliagao Brasileira do Final do Ciclo de Alfabetiza-
¢ao Prova ABC. Além disso, ainda em 2011 o Movimento coordenou a
criagdo da Rede Latino-americana de Organizagbes da Sociedade Civil
pela Educacao (Reduca) articulando instituicdes de 15 paises.

Nos anos de 2013 e 2014 o TPE participou ativamente na cons-
trugéo e debate das 20 metas do Plano Nacional de Educacéo.

Outro ponto a destacar diz respeito a abertura, por parte dos
governantes, para a parceria entre o publico e o privado, promoven-
do assim uma grande interferéncia do ideario privatista sobre as politi-
cas educacionais. Ainda neste periodo tivemos a aprovagao da Lei N°
13.019/2014 que consolidou a parceria publico-privada.

A normativa estabeleceu o regime juridico das parcerias entre
a administragdo publica e as organizag¢des da sociedade civil, em re-
gime de mutua cooperagao, para a consecugao de finalidades de in-
teresse publico e reciproco, mediante a execucao de atividades ou
de projetos previamente estabelecidos em planos de trabalho inseri-
dos em termos de colaboragao, em termos de fomento ou em acordos
de cooperacao; definiu diretrizes para a politica de fomento, de cola-
boracao e de cooperagao com organizagdes da sociedade civil e alte-
rou as Leis nos 8.429, de 2 de junho de 1992, e 9.790, de 23 de mar-
¢co de 1999.

Pode-se afirmar que a aprovacao desta Lei, em certa medida,
fortaleceu a parceria publico privada, o que veio a beneficiar as agdes
do TPE no campo da educagao publica.

A partir dos dados apresentados é possivel observar a gran-
de influéncia exercida pelo TPE nas decisdes politicas relacionadas
a educacgao publica. A linha de tempo apresentada desde a cria-
c¢ao do TPE demonstra uma nova reconfiguragdo do espaco publi-
co. Nesta nova configuracao, o ideario de educacao defendido pelo
grupo empresarial sobrepde os interesses dos demais grupos da
sociedade brasileira.
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No tépico a seguir discutiremos sobre os efeitos deste novo
modelo de gestao publica a partir da reestruturagéo curricular ocorri-
da no Ensino Médio.

A LEI n. 13.415/2017 E A REFORMA DO ENSINO MEDIO

A implantacao da reforma do Ensino Médio se deu a partir de
16 de fevereiro de 2017, quando o Governo Temer sancionou a Lei n.
13.415 que converteu a Medida Provisoéria 746/2016 em lei, dando ini-
cio a reforma do Ensino Médio, ocorreu em um momento pelo qual o
Brasil estava vivenciando um Golpe civil, juridico e midiatico, como
nos apontam (Nepomuceno; Costa, p. 298,2021):

Estavamos vivendo ainda sob o impacto do impeachment
de Dilma Rousseff e a posse de Michel Temer, e mesmo
com a presencga de varios movimentos sociais protestan-
do nas ruas, quando a operagao que revelava a artima-
nha de uma fragéo da elite econdmica do pais seguia seu
curso. A Medida Provisoria (MP) n° 746/20166 foi edita-
da e em seis meses aprovada como Lei n® 13.415/2017.
Era a segunda medida de impacto adotada pelo Gover-
no Temer, criando dispositivos que aludem ao neolibera-
lismo mais regressivo.

Areforma apresentada pelo governo se constituiu de forma au-
toritaria, desconsiderando as discussdes que estavam ocorrendo des-
de 2011, e a PL n° 6.840/13, articulagcées que objetivaram uma refor-
ma que atendesse aos anseios da sociedade na busca de uma pro-
posta curricular que considerasse as demandas dos jovens pertencen-
tes as classes populares.

Vale destacar que na concepgao de Young (2007) uma propos-
ta curricular quando planejada sem a participagédo das diversas repre-
sentatividades sociais, como foi a referida reforma, corre o risco de
nao ser aceita pela comunidade escolar. No caso especifico da Lei de
Reforma do Ensino Médio, desde a sua implantagdo o descontenta-
mento e a rejeicao da maioria da populacado tém se mostrado de for-
ma bastante contundente.
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No entanto, cabe ressaltar que se por um lado as contribuicdes
dos grupos que defendiam um modelo de educagéao publica que fosse
ancorada na qualidade social foram excluidas do processo, por outro
lado, os denominados reformadores empresariais tiveram voz ativa em
todo o processo decisorio. “Esses atores, que antes orbitavam o MEC,
passaram a dar as cartas, dando celeridade a um conjunto amplo de re-
formas conforme seu projeto educacional”. (Piolli; Sala, p.01,2022).

E assim:

O golpe parlamentar e institucional de 2016 assentou,
no MEC, uma ampla coligagéo liberal conservadora, que
tem compromissos claros com uma agenda politica neo-
liberal, orientada pelo setor privado da educagéo e pelo
projeto educacional dos chamados “Reformadores Em-
presariais”.

Outro aspecto que necessita ser explicitado é que a “presenca”
destes atores, denominados de “Reformadores Empresariais” se faz
presente, desde os anos de 1990, periodo em que no Brasil, se inicia a
adeséo efetiva as politicas neoliberais, um tema ja apontado no inicio
deste texto. Sobre esta questado nos alerta, (Piolli; Sala, p.02,2022):

Aos poucos, foi se implementando todo um marco regu-
latorio que preparou o terreno para a ampliagédo dos pro-
cessos de privatizagéo, tanto endégenos como exdgenos.
Ou seja, tanto para a maior abertura dos servigos publicos
educacionais para o setor privado com a flexibilizagao das
parcerias publico-privada e para as privatizagbes (privati-
zagao exdgena), como para a importagao para o setor pu-
blico educacional do ideario empresarial, seus métodos,
técnicas e praticas (privatizagdo endogena).

Assim, de acordo com (Piolli;Sala,2022) o que se busca por
parte do grupo empresarial € a imposicao de um “consenso” do “inte-
resse comum” e da “conciliacdo de classes” incutindo na sociedade,
em seu conjunto, a “necessidade” de adesao ao projeto educacional
concebido pelos organismos internacionais.

O modelo de qualidade defendido para a educagao é baseado
na racionalidade empresarial, considerada como a mais eficaz, obje-
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tiva e neutra por estar submetida a critérios de quantificacao (Piolli;-
Sala,2022).

A qualidade da educacéo de acordo com este modelo devera
ser medida a partir da utilizacdo das avaliagdes externas, criando as-
sim rankings dos resultados obtidos pelas escolas. Como exemplo, as
avaliacdes do PISA Programa Internacional de Avaliagbes dos Estu-
dantes, avaliagdo da Prova Brasil (Federal) e as avaliagbes externas
dos estados e dos municipios. Todas elas seguindo os mesmos para-
metros de qualidade postulados pelo mercado.

No caso do TPE sua forte presenca e comando se fez na pro-
ducédo das Leis 6.840/2013 e 13.415/2017, na formulacédo da Base Na-
cional Comum Curricular do Ensino Médio (BNCC-EM) e das Diretri-
zes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCN-EM).

Cabe ressaltar que estas ac¢oes além de fragilizar ainda mais a
formacao oferecida aos jovens que frequentam a escola publica, abriu
a possibilidade de privatizagao desta etapa da Educacao Basica.

No ano de 2018, o TPE produziu um documento que foi intitula-
do de: Ensino Médio: reestruturacao da proposta de Escola, propondo
a reorganizacao de toda a estrutura curricular do Ensino Médio. Me-
rece destaque a observacao de que este documento foi produzido em
parceria com o Movimento Todos pela Base Nacional Comum, na épo-
ca constituido por grandes empresarios.

A narrativa do documento pode ser dividida em 2 momentos
distintos: contextualizagdo de como se encontra o Ensino Médio bra-
sileiro e justificativa quanto a necessidade de mudancas de toda a es-
trutura desta etapa de ensino e no segundo momento apresenta 5 pi-
lares fundamentais para a implantacéo da nova estrutura desta etapa
da Educacao Basica.

A leitura critica deste documento traz a baila varias reflexoes ja
apresentadas neste ensaio que tratam sobre o dominio do pensamen-
to empresarial na gestao das politicas publicas. O documento Ensino
Meédio: reestruturagdo da proposta de Escola apoia e legitima a utiliza-
cao de avaliagbes padronizadas (ldeb), como referencial de qualida-
de e de aprendizagem, sem considerar as diferengas econémicas, so-
ciais e culturais existentes em todo o pais.
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O documento ressalta ainda a falta de dialogo entre as esco-
las e os empregadores, defendendo a importancia que este dialogo
se faca presente. Este posicionamento nos leva a concluir que nesta
perspectiva a escola tem seu papel reduzido a formacdo de mao de
obra adequada e disponivel as necessidades do mercado.

Outro ponto que merece destaque é a critica elaborada neste do-
cumento em que o curriculo destinado ao Ensino Médio é apontado como
desinteressante para os jovens e sem flexibilidade. O documento tam-
bém apresenta dados que retratam a evasao e a falta de acessos dos jo-
vens ao Ensino Médio. Diante dos dados apresentados, o documento ar-
gumenta sobre a necessidade de mudancgas para esta etapa de ensino.

A parte 2 do documento apresenta 5 pilares fundamentais para
a implantagao das mudancas, quais sejam: 1) Apoio técnico e financei-
ro as redes para a oferta do novo modelo de Ensino Médio, 2) Apoio
as redes na implantagao dos ltinerarios de formagéao técnica e profis-
sional, 3)Ajustes nos recursos didaticos, 4)Apoio na formagao dos pro-
fessores e 5) Ajustes nas avaliacoes.

Ao final do “receituario” os parceiros do TPE assinaram o docu-
mento: Alice Ribeiro (Movimento pela Base) Anna Penido (Instituto Ins-
pirare) Antdnio Neto (Instituto Ayrton Senna) Beatriz Ferraz (Itau BBA),
Carla Chiamareli (Itau BBA) Carlos Lordelo (Movimento pela Base) Ca-
therine Merchan (Instituto Unibanco)Diogo Tsukumo (ltau BBA) Isadora
Caiuby (Fundagao Lemann) Rita Jobim (Instituto Unibanco).

O documento produzido pelo TPE foi amplamente divulgado
em diferentes midias, buscando introjetar e fortalecer no consciente
coletivo da populacao brasileira a construgcao politica discursiva que
trata sobre a necessidade de um novo modelo educacional. Na légica
do TPE, por se tratar de um movimento ancorado nos principios neoli-
berais, todos os problemas que estao presentes na educacéao brasilei-
ra podem ser resolvidos a partir de uma nova forma de gestao.

Os sistemas educacionais contemporaneos nao enfren-
tam, sob a perspectiva neoliberal, uma crise de democra-
tizagcdo, mas uma crise gerencial. Esta crise promove, em
determinados contextos, certos mecanismos de “iniqui-
dade” escolar, tais como a evasao, a repeténcia, o anal-
fabetismo funcional, etc... (Gentili, 1997, p.17).
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E ainda:

O objetivo politico de democratizar a escola esta assim
subordinado ao reconhecimento de que tal tarefa depen-
de, inexoravelmente, da realizagdo de uma profunda re-
forma administrativa do sistema escolar orientada pela
necessidade de introduzir mecanismos que regulam a
eficiéncia, a produtividade, a eficacia, em suma; a qua-
lidade dos servigos educacionais. (Gentili, 1997, p.17).

Em 17 de dezembro de 2018, pela Resolugédo n° 4, do Minis-
tério da Educacgao (BRASIL, 2018a) foi instituida a nova configuragao
curricular do Ensino Médio que se fez a partir da implantacdo da Base
Nacional Comum Curricular destinada ao Ensino Médio (BNCC-EM),
etapa final da Educacao Basica,

Este documento de carater normativo definiu o conjunto orga-
nico e progressivo das aprendizagens consideradas pelo referido do-
cumento como aprendizagens essenciais.

A proposta de reforma do agora, denominada em alguns docu-
mentos oficiais, como Novo Ensino Médio, apresentou uma série de
mudancgas nesta etapa da educacao basica. Destaca-se, dentre elas
as seguintes modificagdes: alteragdo do Art. 24 da Lei 9394/96 que
trata da carga horaria anual obrigatéria para o ensino fundamental e
meédio. E a estrutura curricular apresentada pela Resolugao N° 03, de
21 de novembro de 2018- que atualiza as Diretrizes Curriculares Na-
cionais para o Ensino Médio. Determina o documento que os curricu-
los do Ensino Médio deverao ser compostos por formacgao geral basi-
ca, e itinerario formativo, indissociavelmente.

CONSIDERAGOES FINAIS

O Movimento “Todos pela Educacao”, se constitui com uma for-
te presenca de empresarios, apoiados pela elite brasileira e financiado
pelo capital financeiro e industrial do pais. O seu poder de intervengao
no campo educacional é bastante robusto e ndo esta limitando ape-
nas ao Brasil, ja que varios pesquisadores vém demonstrando as suas
acgdes em varios paises da América Latina.
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Este Movimento vem buscando criar um consenso entre a po-
pulagéo sobre a necessidade de uma grande reforma educacional em
todas as suas etapas, inclusive a Educagao Superior, que atenda os
anseios da sociedade como um todo.

No entanto, o que se observa é que as reformas que estao
ocorrendo em todas as etapas da educacao basica e em especial a
que ocorreu no Ensino Médio em 2017, veio para atender as deman-
das do grupo empresarial, representado por este Movimento. Nesse
sentido, o que de fato vem ocorrendo ¢é a privatizagcao educacgéao publi-
ca, precarizacao do trabalho docente, esvaziamento curricular e o for-
talecimento da ideia da escola como uma empresa.
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INDICADORES DE APRENDIZAGEM PARA A
EDUCACAO GEOGRAFICA: RESULTADOS DE
UMA SEQUENCIA DIDATICA INVESTIGATIVA

Jackson Junio Paulino de Morais
Doutorando em Geografia

INTRODUGAO

Esta pesquisa € uma continuidade e aprofundamento do mes-
trado (De Morais, 2022), em que foi investigado o processo de ensi-
no e aprendizagem desencadeado pela aplicagdo de uma sequéncia
didatica sobre a égide do ensino por investigacao. O objetivo era pro-
porcionar aos alunos do nono ano a interpretacao da espacialidade do
fendbmeno (Roque, Ascencgéao e Valadao, 2014) por meio do raciocinio
geografico (Silva, 2021), utilizando como situagao geografica nortea-
dora (Silveira, 1999) a dispersao da Covid-19 nas cidades de Manaus
(AM) e Belo Horizonte (MG).

Naquele momento, constatou-se que utilizar o ensino por in-
vestigacado como a principal abordagem didatica nas aulas de Geogra-
fia se mostra extremamente eficaz para o desenvolvimento e mobiliza-
¢ao do raciocinio geografico, bem como para a elaboragao de interpre-
tacdes da espacialidade dos fendmenos. Contudo, ao revisitar aque-
le estudo, surgiu uma preocupacgao: como possibilitar aos professores
de Geografia analisar os resultados de suas aulas a partir do Ensino
de Geografia por Investigagédo (EGI)? Das reflexdes que se seguiram
a partir desse e outros questionamentos, surgiu a ideia da elaboragao
dos Indicadores de Aprendizagem para o EGI, um recorte de estudo
elaborado a partir daquela ampla questéao.

Desse modo, seguindo o exemplo de Sasseron (2008) com os
Indicadores de Alfabetizacao Cientifica (IACs) nas aulas de Ciéncias,
que visavam contribuir para o desenvolvimento da Cultura Cientifica
Escolar, elaboraram-se aqui os Indicadores de Aprendizagem para se-
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rem aplicados nas aulas de Geografia em que a investigacao cientifi-
ca é o objetivo central. O propésito aqui é possibilitar aos professores
de Geografia da educacéao basica uma proposta de avaliacao da Alfa-
betizacao Cientifica, assim como da propria aprendizagem do ensino
de Geografia em suas aulas.

A elaboragao dos indicadores, por sua vez, ndao € o principal
objetivo deste trabalho, pois isso ja foi realizado anteriormente (Figu-
ra 1). O propésito aqui é explicitar seu potencial e relevancia para a
gestdo das aulas de Geografia, justificando assim a realizagao deste
estudo. Essa reflexao sera desenvolvida paulatinamente ao longo do
texto. Isso porque aspirar a superacao das aulas de Geografia mera-
mente informativas requer do docente um conhecimento basico dos
momentos de aprendizagem dos estudantes. Esse movimento consti-
tui um propdsito que caminha, necessariamente, para a compreensao
de como favorecer a aprendizagem dos estudantes (ensino) e avaliar
o resultado dessas acdes (aprendizagem).

Figura 1: Indicadores de Aprendizagem para o EGI

as raizes e as consequéncias dos eventos que ocorrem no espago | Relacionar os atributos do fendmeno, estabelecendo
geografico. associagdes entre eles;

Transitar entre escalas, tendo como referéncia a abrangéncia
do fenémeno;

Comparar os lugares e seus componentes espaciais

e
os dife arranjos em

Envolve a de situagbes, questdes, desafios ou problemas que | Evocar e seriar informagdes, ideias e conceitos sobre

n&o tém respostas imediatas ou faceis. Essas situagdes ou espaciais, , e situagdes

incentivam os alunos a pensar de forma critica, a questionar, a explorar e a | Lembrar elou a

investigar a fim de encontrar solugdes ou respostas. e espaciais p tes em

linguagens;
Observar formas, fungdes e disposicdes de componentes.
espaciais em uma dada situagao geografica.

Anilise Os estudantes sdo encorajados a conduzir e construir ifi 'ganizar e i des sobre o
independentes ou em grupos, coletando dados, e | fend os eos espaciais em
tirando sobre a situagao . Pode envolver | linguagens;
saidas a campo, uso de recursos cartograficos e geograficos, bem como | Descrever os atributos do fendmeno e do local de sua
fontes de informacéo variadas. ocorréncia com base em sua dispersao, concentragdo,

intensidade e dinamica;
ifi e os espaciais e
de uma dada e assim como se
comportam uns em relagdo aos outros diante da situagao
geografica em estudo.
Elaboracéo de Nessa lase os séo a formular des ou | Inferir respostas sobre a andlise de uma situagao geografica;
i sobre os elou situagao geogréﬁca que estdo | Representar por meio de linguagens uma situagéo geografica.
8 estudando. Essas hipdteses sao b: das em na
fase de andlise e sd0 usadas como uma base para orlentar a investigagdo
g geografica.
i Sistematizacao Etapa em que os os de suas | Codificar elou
2 pesquisas, andlises e descobertas. Nesla fase, os alunos retinem todas as | processos, componentes espaciais e situagdes geogréﬁcas em
z informagdes coletadas ao longo do pt d eas

de forma a criar um entendimento mais amplo e coerente do tépico | Representar por meio de linguagens uma situagao geografica;
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DO EGI

Situagdo
Geografica

Concepao vinculada & nogdo de eventos, que ndo se dao de maneira
isolada, mas em conjuntos Sistémicos, que podem ser concebidos em forma
de agentes, normas, objetos, formas e agdes. A singular combinagao de
elementos no espago & o que molda as caracteristicas distintas do local. Isso
implica que, em nenhum lugar, a mistura de varidvels serd igual a qualquer
outra.

Identificar e analisar os componentes espaciais (fisico-
naturais e sociais) e suas relagoes de causa e efeilo presentes
na sequéncia didatica;

Interpretar a espacialidade contida na situagdo geografica por
meio da resposta & pergunta geografica.

Tripé Metodolégico

Localizar, descrever e interpretar representam esse conjunto de agdes. A
localizagio, nessa dfica, envolve a identificagio dos atributos e
componentes do fendmeno, bem como outros elementos do espago em que
o fendmeno ocorre. A disposigao desses atributos  sua posigao no espage
compdem a etapa de descricio. Quando esses aspectos s3o combinados,
eles ilitam a geragao de ir Ges sobre 05 que afetam
o fendmeno, interagindo com os demals componentes espacials de uma
determinada rea e criando diferentes espacialidades:

Localizar o fendmeno indicando seus atributos & demais
constituintes;

Descrever os atributos do fenémeno e do local de sua
ocorréncia com base em sua dispersao, concentragdo,
intensidade e dinamica;

Inferir respostas sobre a analise de uma situagao geografica.

Conceitos
Estruturadores

Espaco, tempo & escala formam o alicerce fundamental para qualquer
investigagao espacial. O espago é onde os fendmencs se manifestam,
tornando-se visiveis aos nossos olhos. O tempo revela a durabilidade do
fendmeno e reflete as condigdes lecnoldgicas na momento de sua
ocorréncia. A escala & um indicativo da extensdo, intensidade e magnitude
de um fendmeno, enguanto lambém representa a relagao entre o fluxo desse
fendmeno e sua distribuicio no espaco.

Dimensionar os componentes espaciais & processos
conforme seus comportamentos diante de um dado fenémeno
analisado na situagao geografica:

Localizar o fendmeno indicando os seus atributos e demais
constituintes;

Transitar multiescalar, tendo como referéncia a abrangéncia
«do fendmeno;

Utilizar da abrangéncia do fendmenc na elaboragao de
argumentos;

Perceber o espago e os fendmenos que nele ocormem.

Principios do
Raciocinio
Geogréfico

Raciocinio Geografico

Localizagio, conexo, extensdo, ordem, analogia, distribuigio e
diferenciagao. Os dominios cientificos, ao assegurar seu stalus como uma
disciplina cientifica, também auxiliam na definigao de sua singularidade em
comparagio com outras 4reas do conhecimento. No ensino da Geografia
baseada em investigagio, questdes como "onde?", "como?” e "por que?",
relacionadas a esses principios, abordam o contexto, as causas, as origens,

Espacializar o fenmeno a partir do tripé metodoldgico;
Estabelecer limites e fronteiras entre espacos
compreendendo as relagoes entre eles, reordenando-os
mentalmente para obter uma vis&o geral da espacialidade;
ionalizar di a partir dos seus

componentes espacias;

Elaboragao: De Morais, Lacerda e Moraes, 2024.

Mas o que sao os Indicadores de Aprendizagem para o EGI, ci-
tados acima? Estes indicadores podem ser entendidos, basicamente,
como balizadores para a analise do desenvolvimento cognitivo dos estu-
dantes em relagéo ao raciocinio geografico e ao ensino de Geografia por
investigagdo. Cada indicador esta diretamente relacionado com uma sé-
rie de critérios para avaliagéo, conforme pode-se observar na Figura 1.

Para a verificacdo desses indicadores, serdo apresentados na
préoxima segdo os resultados de um momento' de uma sequéncia di-
datica investigativa aplicada a 32 estudantes da terceira série do en-
sino médio. A sequéncia didatica teve como situacado geografica “os
impactos socioambientais no cerrado em MaToPiBa (Maranhao, To-
cantins, Piaui e Bahia)” e foi orientada pelas seguintes habilidades da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018):

“(EM13CHS103) Elaborar hipoteses, selecionar evidéncias e
compor argumentos relativos a processos politicos, econémicos, so-
ciais, ambientais, culturais e epistemoldgicos, com base na sistemati-
zagao de dados e informagdes de diversas naturezas (expressodes ar-
tisticas, textos filosoficos e socioldgicos, documentos historicos e geo-
graficos, graficos, mapas, tabelas, tradigbes orais, entre outros).

1 De acordo com o modelo de sequéncia didatica proposto por De Morais (2022) cada momen-
to se desdobra em diversas atividades que deverao estar correlacionadas umas as outras.

179



O SABER-FAZER DOCENTE NO CONTEXTO DA GEOGRAFIA ESCOLAR| 180

(EM13CHS302) Anallisar e avaliar criticamente os impactos econé-
micos e socioambientais de cadeias produtivas ligadas a exploragao de re-
cursos naturais e as atividades agropecuarias em diferentes ambientes e
escalas de analise, considerando o modo de vida das populagdes locais -
entre elas as indigenas, quilombolas e demais comunidades tradicionais -,
suas praticas agroextrativistas e o compromisso com a sustentabilidade”.

SEQUENCIA DIDATICA INVESTIGATIVA: OS IMPACTOS SOCIO-
AMBIENTAIS EM MATOPIBA

O ensino por investigagao é compreendido como uma abordagem
didatica (De Morais, 2022) que pressupde aulas baseadas no questio-
namento, planejamento e escolha de situa¢des-problema, pautadas em
acdes que preconizam evidéncias cientificas e favorecem a elaboracao
de hipdteses e a comunicagao de resultados. Diante disso, utilizar o en-
sino por investigagao “permite fazer um movimento de aproximacao dos
conhecimentos cientificos, mobilizando assim a atividade do estudante
em detrimento de sua passividade” (De Morais, 2022, p. 16).

Segundo Cruz (2021) e De Morais (2022), é possivel identificar
a proposi¢ao do ensino por investigacdo na BNCC (2018) através de
algumas competéncias especificas da Geografia, tais como: utilizar os
conhecimentos geograficos para entender a interagéo sociedade/natu-
reza e exercitar o interesse e o espirito de investigagao e resolugdo de
problemas; desenvolver e utilizar processos, praticas e procedimentos
de investigacao para compreender o mundo natural, social, econémico,
politico e 0 meio técnico-cientifico e informacional, avaliar agdes e pro-
por perguntas e solugdes (inclusive tecnolégicas) para questdes que re-
querem conhecimentos cientificos da Geografia (Brasil, 2018, p. 366).

Essa concepgéo rompe com a perspectiva do conteudo geogra-
fico como uma visao fragmentada em componentes espaciais como
relevo, clima, hidrografia, e solos, por exemplo. Os conteudos para o
ensino de Geografia ndo sao apenas os componentes espaciais, mas
sim a situacao geografica resultante da interagdo entre componentes
de diferentes naturezas. De maneira ainda mais clara, Morais € Roque
Ascencgao (2021) argumentam que conteudo é aquilo que se preten-
de ensinar por meio da compreensao da espacialidade. Para as auto-
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ras, um conteudo se revela na pergunta que se faz diante da constitui-
¢ao de uma situacao geografica, a qual surge da agdo de um fenéme-
no especifico sobre um determinado espaco.

Melilo Carrieri (2024) vai ao encontro da concepgéo de conteu-
do explicitada acima e avanca: “o conteudo do ensino de Geografia se
expressa a partir da analise de situagdes que revelam a espacialidade
de um fendbmeno e dos conceitos, métodos e teorias requeridos para
responder a essa situagao” (Melilo Carrieri, 2024, p. 69). Assim, o con-
teudo € aquilo que se deseja que os estudantes aprendam quanto ao
arcabouco tedrico-metodoldgico da Geografia e compreendam a par-
tir da interagdo entre componentes espaciais e essa interagdo com o
préprio espago geografico ao interpretarem uma dada espacialidade.

Defende-se aqui que a concepcgdo de ensino que separa esses
componentes nao €, de fato, uma verdadeira Geografia, pois ignora a com-
plexidade e a interdependéncia entre objetos e ac¢bes (Santos, 1978) ine-
rentes ao estudo geografico. Ao invés disso, € promovida aqui uma abor-
dagem didatica que integra esses elementos, proporcionando uma com-
preensao mais investigativa e dindmica do espaco geografico e suas mul-
tiplas interagdes, aqui chamada de Ensino de Geografia por Investigagao.

Junto a 32 estudantes do ensino médio, que s&o alunos do au-
tor deste capitulo, foi implementada uma sequéncia didatica baseada nas
concepgdes de ensino por investigagao e raciocinio geografico. As ativi-
dades que compuseram a sequéncia didatica foram elaboradas com o ob-
jetivo de possibilitar que os alunos construissem interpretagbes das espa-
cialidades dos fendbmenos presentes na situagao geografica: Os impac-
tos socioambientais do avanco do agronegdcio no cerrado em MaToPiBa.

O desenvolvimento da sequéncia didatica partiu da seguinte
pergunta geogréfica: Por que a expansao agricola sobre o Cerrado em
Matopiba intensifica os impactos socioambientais da regiao?

Para fins de sistematizagéo e estruturacao das ideias e conside-
rando os referenciais tedricos e metodoldgicos da analise de conteudo
(Bardin, 2016), que guiam o tratamento das informacdes em pesquisas
qualitativas do tipo pesquisa-acao (Thiollent, 2011), apenas as respostas
elaboradas as primeiras atividades propostas serdo consideradas como
dados para avaliagcao por meio dos indicadores de aprendizagem do EGI,
visando uma melhor organizagéo e fluidez de leitura deste texto.
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Parte dos resultados da sequéncia didatica investigativa sera
apresentada aqui é discutida a luz de uma série de critérios de avalia-
¢ao dos Indicadores de Avaliagdo, conforme dispostos na Figura 1, e
das expectativas do pesquisador ao elaborar a sequéncia didatica. Esta
sequéncia foi aplicada ao longo de trés horas-aula (50 minutos cada).

Na atividade 1 (figura 2), foi exigido que os estudantes analisas-
sem trés figuras que mostravam a localizacao global das savanas, flo-
restas tropicais e desertos. A primeira questao solicitava que os estu-
dantes identificassem a relagéo entre as distribuicbes geograficas dos
trés tipos de ecossistemas, observando padroes de localizacao e possi-
veis interagdes ou contrastes entre eles. A segunda questao requer que
os alunos considerassem as informacdes fornecidas sobre as caracte-
risticas das savanas, como sua vegetacao, presenca em diversos conti-
nentes e os longos periodos de seca que enfrentam, para determinar o
fator principal que influencia a existéncia das savanas e explicar a razao
por tras dessa influéncia. Esta analise visava desenvolver a compreen-
sdo dos alunos sobre a localizacao e distribuicdo dos ecossistemas e os
fatores ambientais que moldam essas paisagens.

Figura 2 — Atividade 1

05 RESULTADOS das avidades amterore: 08 RESULTADOS das atividades anteriores
1. Analise as figuras abaixo:

Figura 1: Localizacdo das savanas no mundo a) Qual é a relagio apresentada entre as figuras 1,2 e 37

Jsavana Savanas € um ecossistema com uma camada continua de gramineas e algumas
arvores e arbustos esparsos. As savanas sio marcadas por longos periodos de seca

e cobrem quase um quarto da superficie terrestre, excluindo os oceanos. Elas estio

Figura 2: Localizag&o de florestas tropicais no mundo . &
em todos os & em mais de 30 paises.

> b) Considerando todas as informagdes dispostas acima, responda: Qual &,

o o fator paraa é de savanas? Por que?

i > VRS 3
® Y 3
7 5y P
L 4’3/’
Figura 3: Localizagéo dos desertos no mundo
F =9
Ll
" | | -y

Org: Elaborado pelo autor
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De maneira geral, todos os estudantes responderam correta-
mente a questdo A da atividade numero 1. Mesmo que de maneira
simples, conseguiram observar e organizar informacdes sobre com-
ponentes espaciais para estabelecer uma relagdo causal entre a lo-
calizacao das savanas em meio aos desertos e as florestas tropicais.
Portanto, pode-se afirmar que, a partir dos indicadores propostos nes-
ta pesquisa, todos os estudantes conseguiram mobilizar o tripé meto-
dolégico, problematizagéo e analise.

Na questao B da atividade 1, vinte alunos responderam satisfa-
toriamente, demonstrando a capacidade de utilizar o tripé metodolégico
e conceitos estruturadores para estabelecer uma relagédo com a respos-
ta anterior e compreender em que medida a localizagdo geografica das
savanas (em forma de contexto) influencia caracteristicas climaticas e
estabelece a sazonalidade como principal fator para a sua existéncia.
Além disso, os estudantes mobilizaram conceitos estruturadores, princi-
pios do raciocinio geografico, problematizagéo, analise e elaboracao de
hipoteses ao considerar a abrangéncia do fendémeno e utiliza-la para re-
lacionar e comparar informacdes e componentes espaciais.

Na questao numero 2 (figura 3), letras A e B, foi solicitado que
os estudantes aprofundassem sua analise das savanas. Na letra A,
eles deveriam revisar a resposta dada na questdo anterior, utilizan-
do os dados disponiveis para corroborar ou reelaborar sua respos-
ta inicial, refletindo sobre como esses dados confirmam ou modificam
a compreensao do fator determinante para a existéncia de savanas.
Na letra B, os estudantes deveriam analisar a tabela de variaveis cli-
maticas de locais de savanas tropicais para determinar a variabilidade
da precipitacdo nessas areas, interpretando se a variabilidade ¢é alta
ou baixa com base nas informagdes fornecidas, para melhor compre-
ender os padrdes climaticos que afetam essas localidades. Ambos os
itens exigem a mobilizagao do tripé metodoldgico, conceitos estrutura-
dores, problematizagao, analise e elaboracédo de hipéteses para uma
compreensao mais completa das caracteristicas das savanas.
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Figura 3 — Atividade 2

2. Analise os dados disponiveis na tabela abaixo:

Tabela 1: Varidveis climaticas & savanas ropicais

Varldveis climalicas de alquns locals das savanas [ropicais

Altitude ThA PPMA EPMA  EP> PP

Lacal Pats im 0 {rm) {mm} {meses)
Goisnia Brasil 130 2 1490 1.060 &
Calaboro Werenela 120 28 1.300 1.240 7
Jers Nigéria 1330 2 1.400 1.080 ]
Menaka Mak 280 0 2710 1,400 12
FL Jameson  Zimbsbue  1.260 2 1.050 1.070 8
Lobita Angola 10 M 20 1.140 12
Gambela Elidpla 1340 7N 1240 1230 7
Lindi Tanzania 10 24 900 1200 ]
Bormibiy Irvdis 10 7 2.080 1.250 %
Towrsville Aursirsfia 10 b1 1330 1.180 10

THA = tomporators mida anual: PRWA = procipitacso ploviometricas midia anual EPMA = empotranspi-
fagdo polencidl midi anal PP = fimido de Meses Mok Quais 3 evapoliamipiacio upeia 3 precipl
agds pluviermiinics

Fonbe: Adaptado do Mistry (000}

a) Reexamine sua resposta elaborada na questao anterior e responda: Ela estava
correta? Com base em gquais dados & possivel corroborar ou reelaborar sua
resposta’?

b) De acordo com a tabela, a precipitacdo pluviomeétrica em areas de savanas
apresenta maior ou menor variabilidade?

Org: Elaborado pelo autor

De maneira geral, os vinte alunos que responderam correta-
mente a questao anterior também acertaram a letra A da questao 2.
Todos eles destacaram dados como a evapotranspiracédo potencial
média anual (EPMA) e o nimero de meses nos quais a evapotranspi-
racao supera a precipitagcao pluviométrica (EP>PP) como fatores que
corroboram suas respostas anteriores. Esses elementos foram funda-
mentais para que os alunos pudessem operar com os principios do ra-
ciocinio geografico, como: comparar os lugares e seus componentes
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espaciais, identificando similaridades e diferencas; identificar os dife-
rentes arranjos de determinada localidade; além de realizar a proble-
matizacao, analise e sistematizagdo ao descrever os atributos do fe-
ndmeno e do local de sua ocorréncia com base em sua dispersao,
concentracao, intensidade e dindmica; e codificar informagdes refe-
rentes a processos, componentes espaciais e situagcbes geograficas
em diferentes linguagens, por exemplo.

Dos doze estudantes que, na questdo anterior, tiveram suas
respostas classificadas como parcialmente satisfatérias e insatisfato-
rias, apenas cinco conseguiram reelaborar suas hipéteses a partir dos
dados descritos no paragrafo anterior. Pode-se afirmar que esses es-
tudantes foram capazes de reorganizar suas ideias ao operar com o
tripé metodoldgico e conceitos estruturadores como espaco, tempo e
escala. Além disso, demonstraram uma compreensdo mais aprofun-
dada e uma capacidade critica ao fazer inferéncias a partir das infor-
macobes apresentadas, reorganizando seus conhecimentos prévios.

Ja na letra B da questao 2, vinte e seis estudantes responde-
ram corretamente ao afirmarem que a precipitacao pluviométrica apre-
senta maior variabilidade. Pode-se afirmar que os estudantes compa-
raram os lugares e seus componentes espaciais, identificando simila-
ridades e diferencas na elaboracao de suas respostas. Isso demons-
tra a capacidade dos alunos em aplicar conceitos geograficos funda-
mentais ao se debrucar sobre os materiais, linguagens e informacoes
disponiveis na sequéncia didatica.

Na questao 3 (Figura 4) da atividade, os alunos foram solicita-
dos a analisar aimagem e a tabela fornecidas sobre os tipos de vege-
tacado nas savanas e a distribuicdo de chuvas. Foi necessario identi-
ficar em quais localidades apontadas na tabela da questao 2 o estra-
to arboreo é mais abundante e em quais a vegetacao rasteira predo-
mina. Os alunos deveriam preencher um quadro com essas informa-
¢des, utilizando o conhecimento sobre a vegetacdo das savanas, que
resulta de um padrao de distribuicdo de chuvas com alternancia de pe-
riodos chuvosos e secos durante o ano.
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Figura 4 — Atividade 3

ATENCAO: As atividades devem ser respondidas tendo como base TODO O MATERIAL que as precedem ¢
05 RESULTADOS das atividades anteriores.

3. Analise a imagem abaixo.

Tipos de vegetagao

— - e fueza AEniliai it

Sabendo gue a vegetacio das savanas resulta de um padrao de distribuicao de
chuvas, com alternancia de periodos chuvosos e secos durante o ano. Em guais das
localidades apontadas na tabela da questao 2 o extrato arboreo & mais abundante?
E a vegelagao rasteira? Preencha o quadro abaixo com essas informagoes.

Vegetacao arborea

Vegetagao rasteira

Org: Elaborado pelo autor

Apenas dez estudantes responderam a questdo numero 3 de
maneira completamente correta, identificando Goiénia, Calabozo, Jos,
Ft. Jameson, Gambela e Lindi como localidades com maior presenca
de estrato arbdreo; e Menaka, Lobito, Bombay e Townsville como locais
com predominéancia de vegetacao rasteira. A maioria dos alunos apre-
sentou algumas localidades com regime de chuva incompativel com o
tipo de vegetagao solicitado. No entanto, € perceptivel que, mesmo es-
ses alunos, em sua maioria, conseguiram classificar boa parte das loca-
lidades nos respectivos extratos de vegetacao. Por outro lado, seis es-
tudantes nao conseguiram classificar corretamente nenhuma das loca-
lidades, principalmente devido a falta de compreenséao do enunciado da
questdo. A maioria desses alunos ndo mencionou as localidades, mas
sim seus respectivos paises, e ainda assim de maneira incorreta.
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Além das categorias mobilizadas nas questdes anteriores, a
questdo numero 3 demandou dos estudantes a identificacdo e anali-
se dos componentes fisico-naturais e suas relagcbes de causa e efei-
to em uma possivel situacdo geografica. Nesse caso, essas informa-
¢bes e correlagdes sao imprescindiveis para que, em outro momen-
to da sequéncia didatica, os estudantes estejam aptos a realizar anali-
ses semelhantes, particularmente ao refletir sobre a situacao do avan-
¢o do agronegdcio no Cerrado do Matopiba. A capacidade de compre-
ender e correlacionar esses fatores é fundamental para o desenvolvi-
mento do raciocinio geografico, permitindo uma avaliagdo mais preci-
sa e complexa dos impactos socioambientais decorrentes do desen-
volvimento agricola na regido.

Para finalizar o primeiro momento da sequéncia didatica, na
questao 4 (Figura 5), os estudantes foram solicitados a analisar as in-
formacodes da tabela fornecida, considerando a variabilidade da preci-
pitagdo pluviométrica em termos de quantidade e distribuigdo ao lon-
go do ano. A questdo destacava que uma analise baseada apenas
em dados anuais totais pode levar a interpretacdes imprecisas, sendo
necessario considerar a distribuicdo das chuvas ao longo do ano em
cada tipo climatico. Com base nessa analise, os alunos devem identi-
ficar as localidades com maior potencialidade para o uso intensivo da
producao agricola dentre as opg¢des fornecidas: Goiania (Brasil), Me-
naka (Mali), Lobito (Angola) e Townsville (Australia).

Para responder corretamente, os alunos precisavam verificar
os dados climaticos das localidades mencionadas na tabela da ques-
tdo 2, avaliar como a distribuicdo de chuvas ao longo do ano afeta
a disponibilidade de agua para a vegetacéo e a potencialidade agri-
cola, e identificar a localidade com o regime de chuvas mais favora-
vel para a producgéao agricola intensiva. A resposta correta é “Goiania”,
pois esta localidade apresenta condicbes climaticas mais adequadas
para a agricultura intensiva, considerando tanto a quantidade total de
precipitacdo quanto sua distribuicdo ao longo do ano.
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Figura 5 — Atividade 4
ATENCAO: As atividades devem ser respondidas tendo como base TODO O MATERIAL que as precedem e
OS RESULTADOS das atividades anteriores.
4. A analise das informactes da tabela revela, contudo, que a precipitagao
pluviomeétrica apresenta consideravel variabilidade, em termos de quantidade
e distribuicdo ao longo do ano, constituindo-se em fator preponderante na
disponibilidade de agua para a vegetacao e, consequentemente, na ecologia
das savanas e no seu potencial de uso. Entretanto, a analise com base em
dados totais anuais pode induzir a interpretagdo imprecisa, sendo necessario
considerar a distribuicdo de chuvas durante o ano em cada tipo climatico.

Climas no mundo

mmm Temperado  mmm Frio

N 0 2871 5742
A Jon (no Equador)
km (no Equador)

Ainda de acordo com a tabela da questdo 2 e com o mapa acima, assinale a
alternativa que apresenta as localidades com maior potencialidade para o uso
intensivo da produgéo agricola.

a) Goiania

b) Menaka

c) Lobito

d) Townsville

Org: Elaborado pelo autor
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Apesar de a questao parecer simples, ela se configura como
uma das mais complexas do primeiro momento da sequéncia didati-
ca. Essa complexidade advém do fato de que, além de exigir que os
estudantes evoquem uma série de informagdes e conhecimentos tra-
balhados nas questdes anteriores, a resolugao da questao requer que
eles relacionem os componentes espaciais entre si e suas respectivas
localidades para conceber uma possivel espacialidade, dimensiona-
-los e compara-los. Somente através desse processo os estudantes
seriam capazes de reconhecer Goidnia como a resposta correta. Em
outras palavras, a questdao demanda que os estudantes mobilizem to-
das as categorias do EGI. Diante desse contexto, é significativo notar
que trinta estudantes responderam corretamente a questao, enquanto
apenas dois responderam de maneira equivocada.

CONSIDERAGOES FINAIS

As ponderacgoes feitas ao longo deste estudo, mais uma vez,
evidenciam a eficacia do EGI como abordagem didatica para o desen-
volvimento do raciocinio geografico e a compreensao da espacialida-
de dos fendbmenos por estudantes da educagao basica. Além disso, a
aplicacéo da sequéncia didatica a luz dos indicadores de aprendiza-
gem revelou que os alunos foram capazes de mobilizar os conceitos
estruturadores, o tripé metodologico, problematizar, analisar e elabo-
rar hipéteses de forma satisfatoria. Os estudantes que nao obtiveram
resultados satisfatorios durante o primeiro momento da sequéncia di-
datica, por vezes, se mostraram desavindos durante toda a aplicacao,
nao apresentara duvidas ou questionamentos, além de nao socializa-
rem nenhuma de suas respostas com o professor ou seus pares, sen-
do este um possivel obstaculo aprendizagem por meio do EGI.

A utilizacao de indicadores pode proporcionar aos professores
de Geografia uma promissora ferramenta para avaliar e refletir sobre o
progresso cognitivo de aprendizagem de seus alunos, permitindo ajus-
tar suas praticas pedagoégicas conforme necessario. Os resultados obti-
dos demonstram também que o EGI nao s6 favorece a compreensao dos
conteudos geograficos, superando a visao fragmentada dos componen-
tes espaciais, mas também incentiva a participacao ativa dos alunos, fa-

189



O SABER-FAZER DOCENTE NO CONTEXTO DA GEOGRAFIA ESCOLAR| 190

vorecendo um aprendizado mais significativo e engajado. As respostas
dos alunos indicam que o uso dos indicadores pode contribuir significati-
vamente para a formacao de uma cultura cientifica escolar sélida e para
o desenvolvimento de competéncias fundamentais descritas na BNCC.
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EDUCAGCAO SUPERIOR E DESENVOLVIMENTO:
ALGUMAS REFLEXOES'

Dulce Pereira dos Santos
Doutora em Geografia

Adriany de Avila Melo Sampaio
Doutora em Geografia

INTRODUCAO

Propbe-se, aqui, analisar a relagao entre educagéo superior e de-
senvolvimento no Brasil enfatizando o periodo compreendido entre 1961
e 1971. A discusséao destaca o periodo no qual se intensificaram as po-
liticas (inter) nacionais de escolarizagdo da populagao e, dentre elas, as
de formacao superior de profissionais para atuarem nos ensinos primario,
colegial e/ou secundario, principalmente nos governos militares.

A economia e as relacdes estreitas entre educacéao e desenvol-
vimento foram pautadas pelos diferentes acordos realizados pelas po-
liticas executadas através do MEC, na época Ministério da Educacéao
e Cultura, e de suas aliangcas com a United States Agency for Interna-
tional Development (USAID). As Leis de Diretrizes e Bases da Educa-
c¢ao Nacional de 1961 e 1971, bem como a reforma universitaria de
1968, atendiam aos interesses da politica desenvolvimentista e da for-
macgao de mao de obra.

Educacao e desenvolvimento
A educacgéo para o desenvolvimento foi a defesa mais significa-

tiva que esteve presente nos discursos educacionais dos grupos po-
liticos hegeménicos — e em especifico do Governo Militar — no trans-

1 Destaca-se que a base do texto desse artigo é fruto da tese intitulada “Educagao Superior e
desenvolvimento em Montes Claros — MG: a contribuigdo do Curso de Geografia da FUNM
(1964-1971), defendida em 2015 pela professora Dulce Pereira dos Santos.
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curso da década de 1960. A educagao passou a ser considerada a
principal variavel para se obter um “[...] crescimento de renda, produ-
zir a modernizacao ou construir uma sociedade mais justa” (CUNHA,
L. A., 1985, p.16). Entre as politicas executadas através do MEC, na
época Ministério da Educacao e Cultura, ratificavam-se as propos-
tas apresentadas pela United States Agency for International Develo-
pment (USAID), agéncia norte-americana que passou a regulamen-
tar os principios gerais nos quais deveriam estar embasadas as poli-
ticas educacionais e, sobretudo, as econémicas. As politicas visavam
“[...] sincronizar a educacado com as necessidades do desenvolvimen-
to econémico e social” (CUNHA, L.A., 2000, p.172).

Autores como Romanelli (1983), L. A. Cunha (1985) e Freitag
(2005) apontam que, na década de 1960 e inicio da década de 1970,
ocorreu no pais, com a intervencao dos militares, uma grande reorga-
nizacao do sistema educacional brasileiro, visando atender a politica
econdmica desenvolvimentista.

Como explica Romanelli (1983, p.197), convénios, conhecidos
comumente pelo nome de “Acordos MEC-USAID (Ministério da Educa-
¢ao e Cultura/MEC e a Agency for International Development dos Es-
tados Unidos), tiveram o efeito de situar o problema educacional na es-
trutura geral de dominacéo, reorientada desde 1964, e de dar um sen-
tido objetivo e pratico a essa estrutura.” Fortalecia assim o pensamen-
to de que através de uma maior escolarizacéo se garantiria a colocagao
imediata no mercado de trabalho. Desta forma, pode-se dizer que havia
uma forte relacao estabelecida entre a economia e a educacao.

Segundo Jacobs (2004, p. 83), a USAID:

[...] foi criada pela Foreign Assistance Act, para coordenar
0s recursos destinados pelo governo norte-americano a
promocao do desenvolvimento internacional, em especial
por meio da Alianga para o Progresso, voltado para os pa-
ises da regido mais proxima. Assim sendo, a USAID pas-
sou a centralizar os recursos para a assisténcia internacio-
nal a América Latina, mas n&o se restringiu a essa regiao.

Esses recursos variavam desde empréstimos financeiros, do-
agao de equipamentos, concessdes de bolsas de estudo e custeio
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da vinda de técnicos para prestar assessoria aos paises periféricos
(Cunha, J. D., 2007). No periodo compreendido entre 1960 e 1964,
a USAID destinou recursos significativos para a educagao primaria e
a alfabetizacdo de jovens e adultos, sendo Belo Horizonte a sede de
um centro piloto desse programa de assisténcia técnica que abrangeu
todo o pais.

Durante o governo de Joao Goulart, a USAID suspendeu os
seus financiamentos, pois segundo lanni (1977), o Plano Trienal (1963-
1965), elaborado por Celso Furtado, previa mudancgas na estrutura po-
litica e econbmica do pais, mudancas essas que levariam o Brasil a
ter uma politica externa independente. Previa também grandes refor-
mas de base, como reformas administrativas, educacional, bancaria e
reforma agraria, o que contrariava os interesses norte-americanos e
de grupos nacionais que lucravam com a politica econémica vigente.

O golpe militar aconteceu e, a partir dai, a interferéncia norte-
-americana intensificou-se, através de novos acordos conforme dados
de Romanelli (1983).

Quadro 1 - Acordos MEC/USAID vigentes entre 1964 e 1968

DATA NOME DO ACORDO OBJETIVO
26 de julho Acordo MEC-USAID Aperfeigoamento do Ensino Primario.
de 1964
Acordo MEC-USAID-
31 de margo -CONTAP (Conselho de Melhoria do ensino médio
de 1965 Cooperagao Técnica da '

Alianca para o Progresso)

Dar continuidade e suplementar
Acordo MEC-USAID com recursos e pessoal o primei-
ro acordo para o ensino primario.

29 de dezem-
bro de 1965

Acordo do Ministério da

5 demaiode 1966 | s gricitura-CONTAP

Para treinamento de técnicos rurais.

Assessoria para expansao e aperfei-

24 de junho Acordo MEC-CON- ¢oamento do quadro de professores de
de 1966 TAP-USAID ensino médio e proposta de reformulagao

das faculdades de Filosofia do Brasil.

30 de junho Acordo MEC-USAID Assessqu.a para moc.iernlgal(;.é)o da
de 1966 administragéo universitaria.
30 de dezem- Acordo MEC-INEP- Sob a forma de termo aditivo dos acordos
bro de 1966 -CONTAP-USAID para aperfeicoamento do ensino primario
30 de dezem- Acordo MEC-SUDE- Criagao do Centro de Treinamen-

bro de 1966 NE-CONTAP-USAID to Educacional de Pernambuco.
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6 de janeiro Acordo MEC-S- Cooperagéo para publicagoes técni-
de 1967 NEL-USAID cas, cientificas e educacionais.
6 de janeiro Acordo MEC-USAID Refo‘rm‘ulagéo dg primeiro acordo dg asses-
de 1967 soria @ modernizagao das universidades.
oTdenowm | AcoroMECCON. | Sooperieiops s comuitce
bro de 1967 TAP-USAID P . .
namentos de técnicos rurais.
17 de janei- Para dar continuidade e comple-

Acordo MEC-USAID mentar o primeiro acordo para de-

ro de 1968 . . .
senvolvimento do ensino médio.

FONTE: ROMANELLI, 1983 Org. SANTOS, D.P, 2014.

Arapiraca (1979) ratifica que esse programa de ajuda bilate-
ral ocorrido entre os Estados Unidos da América e o Brasil (USAID/
MEC) intensificou-se depois do movimento armado que tomou o po-
der no Brasil, em 1964. Paulino e Pereira (2006) relatam que, a par-
tir desses acordos, houve uma intencao de legitimar uma transforma-
¢do modernizadora imposta a nacionalidade brasileira, no sentido de
direcionar sua racionalidade pelo modo de producéo capitalista. Sinte-
tizando, podemos dizer que essa transformacado modernizadora des-
tacou-se nessa fase da histéria da teoria do desenvolvimento, em es-
pecial os Estados Unidos, que estavam no topo da sua hegemonia do
pos-guerra.

A educacao voltada para a producéao industrial e para o desen-
volvimento econdmico, o tripé educagao/desenvolvimento/investimen-
to frisa que a educagao aumenta a capacidade de trabalho, ndo ape-
nas a produgdo, mas a produtividade (capacidade de se produzir mais
utilizando cada vez menos em menos tempo).

Segundo Ribeiro (2005), o discurso de aliar educagao e desen-
volvimento ndo é recente, cumpre mais ou menos uma fungao ideolo-
gica de livrar o sistema capitalista de grandes criticas e de atender as
exigéncias do mercado. No periodo do Regime Militar, esse discurso foi
fortemente valorizado. De acordo com Paulino e Pereira (20086, p. 45):

Pode-se afirmar que o Estado Militar procurou atender
aos interesses dos capitalistas atuando concomitante-
mente no @mbito da escolarizagdo direcionando-a para
a tentativa de desenvolver uma méao-de-obra qualificada
necessaria a industria nascente. Desta maneira, ocorre-
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ram as reformas - dentre elas a Reforma do Ensino Su-
perior em 1968 e, posteriormente, em 1971 a Reforma do
Ensino Primario — com o intuito de evitar a participacao
da sociedade civil evitando possiveis mobilizagdes de ou-
tros setores que nao o militar dominante, para modificar a
estrutura de ensino até entdo vigente.

Ainda sobre Regime Militar e educagao no Brasil, Germano
(2011, p. 22) coloca que:

O elevado grau de analfabetismo e o baixo percentual de
escolarizagdo da populagdo economicamente ativa per-
mitem inferir que, nas condi¢des do capitalismo brasilei-
ro, a politica educacional pds-64 contribuiu para a exclu-
séo social das denominadas classes populares ou clas-
ses subalternas, ou seja, a politica educacional, de fato,
privilegiou o topo da pirdmide social.

Importante destacar que, durante o Regime Militar, o Estado
cumpriu sua fungao com relagdo ao capital, preocupando-se com a
qualificacdo? da méao de obra ativa para o mercado de trabalho. Ao
se tratar especificamente da Regidao Norte-Mineira, Cardoso (2000, p.
255) argumenta que, “[...] no que diz respeito a educagédo, havia até
1964 graves deficiéncias”. Deficiéncias essas que foram amenizadas
ao longo do tempo. No ensino médio, apenas os municipios de Mon-
tes Claros, Januaria e Pirapora dispunham de uma rede com mais de
05 unidades escolares, enquanto trés municipios dispunham de 02 ou
03 unidades; dez municipios dispunham de apenas uma unidade; e
vinte e seis municipios sequer dispunham destas. Quanto ao ensino
superior, apenas Montes Claros (MG) dispunha deste com a criagado
dos cursos de licenciatura, Letras, Pedagogia, Historia e Geografia, e
de forma incipiente. Vale ressaltar que o alicerce econédmico de Mon-
tes Claros (MG) e regido nesse periodo (década de 1960) baseava-se
na agropecuaria e nas atividades do comércio, haja vista que, desde
aquela época, essa cidade ja se destacava no cenario regional sendo
denominada de a Princesa do Norte de Minas.

2 Nesse periodo existe uma tendéncia a considerar a qualificagdo como sindnimo exclusivo de
escolaridade. O livro de SCHULTZ, Theodore W. O Valor Econémico da Educagéo. Rio de
Janeiro: Zahar, 1967, foi um grande marco nesse sentido.
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A educagdo como um todo estava direcionada cada vez mais
para uma satisfacao de interesses capitalistas e expansionistas, o que
se intensificou a partir do Golpe Militar de 1964, atendendo aos inte-
resses da politica desenvolvimentista e da formacao de mao de obra.

Ensino superior e desenvolvimento

Segundo Bonilla (1962), na década de 1960, aconteceu uma pro-
liferacao de escolas ou faculdades isoladas, especialmente Faculdades
de Filosofia que preparavam professores da escola secundaria, e que
foram, em muitos casos, apenas pequenas extensdes da escola secun-
daria com estatutos legais de universidades. O panorama do Ensino Su-
perior no inicio dessa década apresentava-se da seguinte forma:

Em 1960, havia 418 estabelecimentos de instrugdo uni-
versitaria, com 93.202 alunos matriculados e um quadro
de 21.064 professores no Brasil. Nesse conjunto, conta-
vam-se 228 escolas isoladas, restando 190 que compre-
endiam agrupamentos de escolas com mais de um cam-
po de especializagdo. Um total de 40% das matriculas
nas universidades federais e 17% em estaduais. O 1%
restante corresponde aos que se encontram num punha-
do de escolas superiores municipais. As matriculas nas
escolas de direito abrangem %z do total, seguindo-se 22%
das faculdades de filosofia, artes e ciéncias, quase ou-
tro tanto. Engenharia (12%), medicina (11%), comércio,
odontologia e outras escolas profissionais constituem o
restante (Bonilla, 1962, p. 54).

Verificamos o acentuado crescimento das matriculas nos cur-
sos superiores das Faculdades de Filosofia, conforme Jacobs (2004,
p. 102), “[...] o numero de universidades publicas e privadas no Brasil
até o ano de 1954 correspondia a 16 instituicbes e entre o periodo de
1955 e 1964 foram criadas mais 21”, cujo objetivo era formar professo-
res para atuarem nos niveis elementares do ensino, nessa época (dé-
cada de 1960), profissional escasso no mercado de trabalho.

Nessa época dois importantes érgaos do Ministério da Educa-
¢ao e Cultura (MEC) se encarregavam de delinear as politicas de en-
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sino: o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP) e o Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB)3-.

Na década de 1950, a América Latina foi marcada pela
gradual transformacao de suas condi¢des socioeconémi-
cas e politicas. No bojo dessas transformacdes, parcela
significativa de técnicos, burocratas, politicos, economis-
tas e cientistas sociais mobilizaram-se em torno do tema
da aceleragao e consolidagao do processo de desenvol-
vimento econdmico e social de seus respectivos paises —
uma mobilizacdo conseguida pela elaboragéo do que se
denominou de “ideario desenvolvimentista”. (Mendonga
et al.,, 2006, p. 1).

Nesse mesmo periodo, a CEPAL (Toledo, 1986) enfatizava que
0s paises latino-americanos necessitavam de técnicas de planeja-
mento para implantacdo do desenvolvimento econdmico. O Brasil vol-
tava-se principalmente para a politica de industrializacdo ja pensada
desde a década de 1930.

Santos e Lucena (2008, p. 14), ao analisar Minas Gerais nesse
periodo desenvolvimentista, esclarecem que:

A populacdo mineira e brasileira deveria ser educada
para o progresso, para o aumento da capacidade pro-
dutiva, enquanto alternativa de desenvolvimento econé-
mico da nacgdo. Era um dos pressupostos da moderniza-
¢ao conservadora. Educacao utilitaria, liberal e também
de convicgao positivista, na qual, ao ser voltada para o
trabalho, era incutida na mente dos individuos enquanto
preparagao para o ato construtor da riqueza e da civiliza-
¢ao tanto de Minas quanto do Brasil. A errbnea percep-
¢ao da positividade do trabalho ndo enquanto atividade
emancipatoria do ser humano, mas enquanto atividade
positiva e enobrecedora — contraditoriamente e concomi-
tantemente exploratéria, alienante e sacrificada.

3 Orgao vinculado ao MEC, o ISEB foi institucionalizado em 1955-Decreto n. 37.608 de
14/07/1955 e extinto em 1964, foi constituido através de um grupo de intelectuais radicados
no Rio de Janeiro que tinham por finalidade o estudo, o ensino e a divulgagao dos saberes
das ciéncias sociais. Caracterizou-se por aplicar os conhecimentos gerados por essas cién-
cias sociais a analise e a compreenséo critica da realidade brasileira, tendo em vista uma
agao de cunho politico expresso na intervengéo e no direcionamento de uma nova mentali-
dade da sociedade voltada a superagéo do subdesenvolvimento do pais (OLIVEIRA, M.T.C.,
2006, p. 1).
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Essa educacao para o progresso representaria, entdo, a mate-
rializacao de uma modernizacdo considerada conservadora, porque
ao mesmo tempo em que moderniza mantém as estruturas vigentes,
nao alterando a desigualdade social existente.

Santos e Lucena (2008) ressaltam que alguns vinculos de ca-
rater educacional foram abordados entre os empresariados mineiros e
empresariados norte-americanos como a criagao da Comissao Brasilei-
ra-Americana de Educacao Industrial (CBAI) que se constituia em um
programa educacional firmado entre o Brasil e os EUA, com o objetivo
de capacitar professores para atuarem na educacao profissional.

Assim, nos anos 1960, as questdes relacionadas a educacgéo
eram pautadas e inseridas nos planos de desenvolvimento econdmi-
CO, OU seja, a educacao era pensada e planejada para atender aos in-
teresses principalmente da industria.

Arelacao entre educacéao e desenvolvimento foi sendo constru-
ida principalmente através do ensino superior, que passou a ter uma
importancia fundamental no sentido de qualificar a mao de obra, pro-
mover a pesquisa, e formar pesquisadores (conhecimentos cientificos
e tecnoldgicos) para atuarem na industria brasileira, o que, segundo
Bernartt (2006, p. 146), “[...] significa o inicio das atividades de pes-
quisa na universidade, resultado de uma politica estatal que visava a
modernizagdo do ensino superior dentro de um projeto de desenvol-
vimento”. Esse projeto de desenvolvimento foi direcionado, segundo
esse autor, aos aspectos econdmicos, voltado para a intencao do ca-
pitalismo, respondendo aos desejos do mercado produtivo.

Diante do exposto, é necessario entender o que influenciou ou
propiciou a vinda do ensino superior para Montes Claros (MG) e quais
foram os principais proveitos oriundos desses cursos superiores tao
carregados das manifestacdes de desenvolvimento. O Quadro 7 mos-
tra os cursos superiores da FUNM dentro do periodo analisado.

Entre 1964 e 1971, os cursos superiores criados em Montes
Claros (MG) foram:

Quadro 2 - Cursos da FUNM (modalidade e ano de criagao)

CURSO MODALIDADE ANO

Letras/Francés Licenciatura 1964
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Geografia Licenciatura 1964
Historia Licenciatura 1964
Pedagogia Licenciatura 1964
Direito Bacharelado 1965
Matematica Licenciatura 1968
Filosofia Licenciatura 1968
Ciéncias Sociais Licenciatura 1968
Medicina Bacharelado 1969
Administragdo de Empresas Bacharelado 1972
Ciéncias Contébeis Bacharelado 1972
Ciéncias Econémicas Bacharelado 1972

FONTE: Secretaria Geral da Universidade Estadual de Montes Claros

Os cursos de licenciatura (Geografia, Historia, Letras/Francés,
Pedagogia, Filosofia, Matematica e Ciéncias Sociais) tinham como ob-
jetivo em linhas gerais interferir no quadro educacional da regido, que
era carente de profissionais qualificados.

Segundo o Regimento Interno da Faculdade de Direito do Nor-
te de Minas, o Curso de Direito tinha como objetivos formar profissio-
nais de nivel universitario, realizar pesquisas em varios dominios da
cultura, difundir os estudos juridicos e sociais e contribuir para a for-
magao da cultura superior e para o desenvolvimento da cultura juridi-
ca. O Curso de Medicina representava o desejo de toda a populagao
norte-mineira, foi idealizado por um grupo de médicos sensibilizados
com a situagao precaria da saude da populacao.

Conforme Maia e Cordeiro (2002), doencas desenvolvidas por
causa da pobreza como a desnutricdo, verminoses, leishmaniose, es-
quistossomose, tuberculose, hanseniase, malaria e febre amarela
eram bastante recorrentes na regido. A situagao era cadtica, o niume-
ro de profissionais insignificante, além da baixa cobertura dos servigos
de saude sendo que o pouco que existia era concentrado em Montes
Claros, mas faltavam recursos para criar o curso de Medicina e ame-
nizar todos esses problemas.

Para a execugéo dessa ideia eram necessarios apoio e
recurso financeiro. Os idealizadores, preocupados com
essas questdes, recorreram a SUDENE, a Prefeitura
de Montes Claros e de municipios vizinhos e a iniciati-
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va privada. Além destas instituicdes buscou-se também
0 apoio da Igreja Catolica de Montes Claros para o em-
preendimento. Ainda procurando apoio e sabendo da vi-
sita do Presidente da Republica Costa e Silva e sua es-
posa, Dona lolanda Costa e Silva, em outubro de 1967,
a Belo Horizonte, formou-se uma comissdo para levar o
assunto até as autoridades e conquistar adesdes ao pro-
jeto (MAIA; CORDEIRO, 2002, p. 78).

Segundo José Geraldo de Freitas Drumond, médico e ex-reitor da
FUNM/Unimontes, apesar de nao atender toda a demanda pelos servi-
¢os de saude, o Curso de Medicina visava ensinar uma medicina compa-
tivel com a realidade de saude regional, muito importante nos anos 1960
e 1970, porque, formando médicos clinicos gerais, o tratamento e o diag-
noéstico das doengas comuns na regido foram mais eficazes.

Dentre os cursos superiores criados nesse periodo, 0S Cursos
de Administracdo de Empresas, Ciéncias Contabeis e Ciéncias Eco-
ndémicas, que datam de 1972, foram pensados desde 1966. A ideia era
capacitar os alunos para trabalharem nas empresas da regiao, assim
nao haveria mais a necessidade de trazer profissionais de outros cen-
tros para atuarem nas areas administrativa, financeira e gerencial.

O desenvolvimento era uma das expressdes mais presentes
nos discursos desse periodo, na verdade, politicos, intelectuais da
época e o homem comum da regido norte-mineira queriam fazer parte
de uma regiao desenvolvida.

E que tipo de desenvolvimento seria esse? Seria um desenvol-
vimento que melhoraria a vida das pessoas nos aspectos econémicos
€ sociais, nao s6 o desenvolvimento econdmico. Havia uma crenga en-
tre os politicos locais em que os Cursos Superiores contribuiriam para o
desenvolvimento da regido e, na verdade, contribuiram ao mudar o qua-
dro educacional do Norte de Minas e principalmente em Montes Claros,
além de estimular a criagdo de novos cursos superiores.

AFigura 1 demonstra uma interligacao de fatores importantes que
propiciam o ensino superior como polo de desenvolvimento de regional.
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Figura 1 - Impactos diretos e indiretos esperados de uma Universida-
de no Desenvolvimento Regional

A UNIVERSIDADE COMO POLO DE DESENVOLVIMENTO REGIONAL

Influenciaa
Demanda
Agregada

UNIVERSIDADE

GeraEmpregoe
Renda

FONTE: Hoff e San Martin (2011), Adapt. MOURA, J.A.M., 2015.

De acordo com a Figura 1, a chegada do ensino superior atra-
vés de uma instituicdo de ensino gera alguns impactos importantes na
cidade e/ou na regiao. Para Hoff e San Martin (2011), o primeiro im-
pacto estaria relacionado a ampliacdo ou criacdo de demandas atra-
vés de investimentos, despesas de custeio, mao de obra, habitagdo
para alunos e professores de outras cidades, a questao do transpor-
te até a Faculdade/Universidade e até mesmo entre as cidades, servi-
¢os publicos para atender essas pessoas, a questdo da alimentacao,
0s servicos de conveniéncia como livrarias, fotocopias, papelarias e
lanchonetes. O segundo impacto é na formacao cidada, disseminando
novas ideias, ideias essas vinculadas ao desenvolvimento através do
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ensino, pesquisa e extensao. Propicia contato com atividades culturais
diversas, aproximando a comunidade na qual esta inserida.

O terceiro impacto refere-se a qualificagdo dos recursos huma-
nos, aumento da produtividade, visao estratégica e sistémica sobre os
recursos e condicionantes econémicos regionais para as empresas. O
quarto impacto € gerado pela criagao de postos de trabalhos diretos e
indiretos, gerando emprego e renda, ou seja, a oferta de bolsas de es-
tudo e estagio remunerado aos académicos, a implantagcado de empre-
endimentos préximos a Universidade, como lanchonetes, livrarias, pa-
pelarias e até mesmo imobiliarias que se instalam proximas as Institui-
¢bes de Ensino Superior, tendo em vista o niumero de universitarios e
professores que migram das cidades vizinhas e até mesmo professo-
res que se mudam para local préximo a universidade.

O quinto impacto esta ligado a dinamizagao da economia re-
gional, potencializando os seus recursos locais por meio do supor-
te cientifico e tecnolégico, contribui para elaboragao de politicas pu-
blicas e para ampliacdo do acesso aos recursos externos a regiao. O
sexto impacto esta ligado a ampliagao da demanda que modificara as
estruturas locais, ampliando os servigos publicos e privados, incluin-
do o transporte, servicos de manutencéao, habitacdo, o comércio, lazer,
dentre outros tipos de servicos. Esses provaveis seis impactos foram e
sdo visiveis em parte das 6 mesorregides do Estado de Minas Gerais,
com destaque para a mesorregido Norte.

203
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Mapa 1 - Areas de atuagdo da Unimontes (2025).
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A implantagcdo da FUNM contribuiu e ainda hoje (2025) contri-
bui para o desenvolvimento regional, incorporando, assim, o conceito
de polo de desenvolvimento

CONSIDERAGOES FINAIS

Ao refletir sobre os resultados desta pesquisa, constatamos
que este trabalho propiciou um melhor entendimento sobre o ensino
superior no Brasil € no Norte de Minas Gerais. Especificamente, discu-
timos neste trabalho alguns aspectos tedricos relevantes relacionados
ao tema: conceito de desenvolvimento e sua relagédo com a regiao nor-
te-mineira, ensino superior, desenvolvimento e desenvolvimento re-
gional. Em relacdo ao ensino superior e desenvolvimento, os estudos
realizados demonstraram que as discussdes referentes aos conceitos
de desenvolvimento e de desenvolvimento regional no Norte de Minas
Gerais correspondem as mesmas manifestacdes ao desenvolvimento
no contexto nacional.
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Fica bastante evidenciado neste estudo que os conceitos de
desenvolvimento discutidos na sociedade e também na Unica institui-
¢ao de ensino superior da regido norte-mineira, aproximam-se de uma
visdo do senso comum, expresso em algumas falas dos entrevistados
no sentido de que quanto mais “estudada” é a populacdo mais desen-
volvimento vira. Que o ensino superior por si s6 provoca o desenvolvi-
mento e que naquele periodo, final da década de 1960 e inicio da dé-
cada de 1970, a obtengao de um diploma de um curso superior signifi-
cava, dentre outras coisas, ascensao social e emprego garantido. Por
isso essa primeira instituicdo de ensino superior no Norte de Minas
Gerais ja trazia em seu bojo o discurso do desenvolvimento regional.

Os discursos existentes na época da implantagdo do ensino
superior estiveram ligados a ideia de regionalismo, desenvolvimento
e modernidade, pregavam o desenvolvimento regional, mas o acesso
era limitado aquelas pessoas que faziam parte da elite politica e eco-
némica local, sendo assim o desenvolvimento estava ligado a uma di-
mensao econdmica, tudo em conformidade com o modelo nacional
desenvolvimentista brasileiro.

No cenario desta pesquisa, percebe-se que a educacao, mais
precisamente o Ensino Superior esteve vinculado a ideia de desenvol-
vimento, fica claro pelas leituras e pelas falas analisadas que a pala-
vra desenvolvimento aparece associada a uma concepg¢ao econémi-
ca. Desenvolvimento como sinbnimo de crescimento econdmico, di-
recionado para o desenvolvimento do capital. Isso tudo fica eviden-
te quando analisamos as politicas de educagao na década de 1960.
Os Acordos MEC/USAID intensificados depois do Regime Militar, vol-
tados para todos os niveis educacionais da época, ratificam a ideia de
que houve uma influéncia externa muito grande dos Estados Unidos
nos aspectos educacionais no Brasil. No Norte de Minas Gerais, ape-
sar de nao termos encontrado nenhum documento que confirme essa
ideia, a fala de uma entrevistada pelo Grupo Histéria em Cena escla-
rece que o Curso de Ciéncias recebeu investimentos financeiros para
custear a implantacéo de alguns laboratorios.

Todas essas ideias baseadas no tripé educacao/desenvolvi-
mento/investimento foram fortemente valorizadas no Regime Militar,
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para atender aos interesses capitalistas e expansionistas, da politica
desenvolvimentista e da formag¢ao da mao de obra.
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