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COMO UMA DEUSA KEMETICA

Nao, ndo venho de escravo nao

Nao, nao foi tu quem me libertou da ndo, nasci livre

Nao vé esse olhar de realeza?

Que a soberania acompanha com leveza, muito antes de toda essa tristeza

Descendo dos primeiros humanos, olha bem pra min
Imponente como as Candaces de Meroé

Afrontosa como as guerreiras de Daomé

Linda e épica como uma deusa kemética

Que trago em min a inteligéncia cuxita

Pra transcrever minha historia em poética

400 anos sao nada diante da profundidade desse mar meu olhar
Que traduz a esséncia de quem atravessou o mar

Fundou os tempos

Moveu os ventos

Mas na tua histoéria me fez acreditar

Felizmente descobri

Que muito antes do seu Pedro Alvares Cabral, Luzia ja estava aqui
Atravessou o oceano com nossa tecnologia

Que Ogum nos proveria. Para o mundo alcancar

Minha diaspora vem de antes de vocé imaginar

Que poderia me aprisionar

Nao nos grilhdes, mas na mente

E controlando o meu inconsciente pudesse me dominar
Mas isso acabou

To descortinado as mentes das minhas criangas

Nessas minhas varias andancas

Ei, levanta essa cabeca, olha de frente, postura altiva
L& Diop aqui

Es genial

A gente ndo estd aqui de favor

Uma princesa linda

Descendente da rainha Ginga

Nao dé ouvidos a quem ndo te leva a sério

Enquanto eles acham que nos dominam

Mais que recuperagdo de autoestima

0s estamos reconstruindo nosso império

Barbara Carina, (2024)



RESUMO

Esta pesquisa, resultado do trabalho desenvolvido no Programa de P6s-Graduacdo, Mestrado
Profissional em Ensino de Histéria (Profhistoéria), oferecido pela Universidade Federal de
Roraima, na linha de pesquisa Saberes Historicos no Espaco Escolar, tem como tema "A
Formacao de Professores no Amazonas e o Ensino de Historia: Andlise da Implementacdo da
Lei n° 10.639/03 em Manaus (2023)". Propds-se identificar e analisar a formagdo continuada
para docentes da SEDUC/AM no municipio de Manaus, no Amazonas, bem como a
implementa¢ao da Lei n® 10.639/03, em cumprimento a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB) para Educacio das Relagdes Etnico-Raciais no ensino de Historia, nos anos
finais do ensino fundamental. Para tal fim, desenvolvemos uma pesquisa de natureza qualitativa
documental, cujos dados foram investigados nas relagdes de formagao continuada ofertadas aos
docentes da rede estadual de educagdo do estado do Amazonas. Aos dados obtidos, aplicamos
a analise qualitativa de contetido. Com esse propodsito, mapeamos e categorizamos os dados. Os
dados foram tratados com uma abordagem qualitativa, segundo os procedimentos de analise de
contetdo de Bardin. Para ilustrar o sentimento propagado através da arte, utilizamos, no corpo
do texto, letras de musica. No ambito da pesquisa, foi possivel desenvolver um produto em
forma de um curso para Formagao Continuada para docentes, bem como material didatico que
contribuira para a aplicagao da Lei n® 10.639/03 no ensino de Historia na rotina escolar. O curso
se propde a abordar narrativas afro-diasporicas, reconhecendo a historia dos negros e negras na
condicdo de sujeitos, reconsiderando e ressignificando a historia e a cultura da Africa e dos
afro-brasileiros. Para atingir os objetivos da investiga¢do, dialogamos com a perspectiva teorica
e politica dos estudos pautados na reconstrucao identitaria do estudante negro.

Palavras-chave: Formacdo de professores. Relages Etnico-Raciais. Lei n® 10.639/03.



ABSTRACT

This research is the result of the work developed in the Postgraduate Program, Professional
master’s in history teaching, Profhistdria, offered by the Federal University of Roraima, in the
line of research Historical Knowledge in Space, with the theme Teacher training in Amazonas
and history teaching: analysis of the implementation of law 10.639/03 in Manaus / 2023. It set
out to identify and analyze continuing training for SEDUC/AM teachers in the municipality of
Manaus, Amazonas, and the implementation of law 10.639/03, in compliance with the law of
guidelines and basis for Education of Ethnic-Racial Relations in the teaching of History, in the
final years of elementary school. To this end, we carried out a qualitative documentary study,
whose data was investigated in relation to the continuing training offered to teachers in the state
education network in the state of Amazonas. We applied qualitative content analysis to the data
obtained. To this end, we mapped and categorized the data. The data was treated using a
qualitative approach, according to Bardin's content analysis procedures. To illustrate the
sentiment propagated through art, we used song lyrics in the body of the text. As part of the
research, we developed a continuing education course for teachers, with teaching material that
would contribute to the application of Law 10.639/03, for teaching history in the school routine.
The course proposes Afro-diasporic narrative approaches, recognizing the history of black
people as subjects, reconsidering and re-signifying the history and culture of Africa and Afro-
Brazilians. In order to achieve the objectives of the research, we dialogued with the theoretical
and political perspective of studies based on the reconstruction of black students' identities.

Keywords: Teacher training. Ethnic-Racial Relations. Law n°® 10.639/03.
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INTRODUCAO

Esta dissertagdo estd organizada em quatro capitulos, nos quais apresentamos os
elementos que estruturam a pesquisa. Nesse sentido, o capitulo 1, intitulado: “Exposi¢do do
estado da arte sobre as pesquisas que versam acerca da implementagao da Lei n° 10.639/03 no
Amazonas”, visa sistematizar € mapear as pesquisas existentes sobre o tema a ser abordado,
identificar avancos e lacunas, proporcionar uma compreensao geral do estudo, bem como
analisar os percursos historicos das pesquisas produzidas no periodo estudado, ou seja, entre os
anos de 2003 e 2023. O capitulo 2, “Referéncia a formacao continuada para professores e ao
ensino de Histéria”, propde investigar a oferta da formagao continuada e a implementagao da
Lei n°® 10.639/03, na SEDUC/AM, no municipio de Manaus. Além disso, aborda a importancia
do ensino de Historia com a finalidade de favorecer aprendizagens, culminando na andlise da
Historia e Cultura da Africa e dos afro-brasileiros. Por sua vez, o capitulo 3, evidencia a
legislacdao e a implementagdo do ensino para relagdes étnico-raciais no contexto de Manaus,
com foco na Lei n® 10.639/03, e, embora reconhecamos que houve uma ampliacdo dessa
legislagdo com a entrada dos estudos sobre cultura e historia indigena, consagrada na Lei n°
11.645/08, a Lei n° 10.639/03, prevalece como um marco e a principal referéncia que
materializou a exigéncia de que os curriculos escolares ensinem sobre a Histéria da Africa e da
Cultura Afro-brasileira. Por fim, o capitulo 4, “Explicacdo do que ¢ o Produto Educacional”,
visa contribuir com a Formacao Continuada para professores de Historia da educacao basica.
Este capitulo detalha a organizacdo de um Curso de Letramento Racial para Professores, que
devera ser disponibilizado por meio de um link para a SEDUC/AM.

O objeto desta pesquisa nasceu das demandas vivenciadas na rotina escolar, nasceu do

"chdo da sala", durante a graduagiio, mesmo residindo na "Roma negra"!

por 22 anos, ndo me
sentia acolhida, questionava comportamento racistas; entretanto, com a busca por sobrevivéncia
material, ndo me questionava sobre ser uma mulher negra, nordestina e sertaneja, sempre soube
que era diferente, era negra, mas nao tinha me tornado uma mulher negra, quando buscava
dialogar diziam que era coisa de minha cabeca, em 2012, na especializacdo no Curso de Historia

da Bahia, foi quando iniciei a jornada que me possibilitou o contato com o “tornar-me negra”
9 b

! Roma Negra — a expressao refere-se a Salvador
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apropriar-me de mim, de minhas origens, e situar-me no meu "Quilombo" no sentido
apresentado por Alfredo Berno (2011).

Em 2016, tornei-me servidora no estado do Amazonas, no municipio de Manaus.
Questionava-me sobre o curriculo e a forma como ¢ abordada a legislagdo que obriga a inserir,
no cotidiano da escola, a Historia da Africa e dos Afro-brasileiros. Entretanto, apenas no més
de novembro e de forma muito estereotipada, ouvi as abordagens sobre o povo negro. Como
educadora, a forma como trabalhava ndo me agradava; faltava algo, faltavam discussdes, faltava
um "farol" que hoje reconhego, por meio de leituras adquiridas no ProfHistoria, como um
caminho sem volta. Ou seja, aquele no qual nos instrumentalizamos para melhor problematizar,
discutir e entender a origem do racismo.

A mola propulsora de todo pesquisador €, normalmente, seu objeto de estudo. No meu
caso, inicialmente pensei que fosse apenas profissional. Neste momento, ao redigir esta
apresentacdo de um trabalho de cunho cientifico, vejo que meu inconsciente trouxe e fez
emergir o que fui: uma crianga retinta com uma irma parda fenotipicamente branca. E o que
sou agora: uma mulher adulta e uma profissional do ensino buscando explicar o que de fato
importa para propor uma educacdo antirracista.

Entretanto, é notério que a obrigatoriedade do estudo da Historia da Africa e da cultura
afro-brasileira no ambito do sistema educacional ainda ndo alcancou o que desejamos.
Normalmente, fica restrito ao més de novembro por imposi¢do do curriculo. Além disso, e das
demandas descritas, busca-se entender os motivos de ndo efetivar a Lei n°® 10.639/03 ¢ a
interdisciplinaridade.

Embora, no ambito da SEDUC em Manaus, a discussdo sobre o racismo e todas as
formas correlatas de opressao se encontre no calendario e deva ser cumprida, a verdade ¢ que,
mesmo que o professor desconhega a legislagao e apresente trabalhos estereotipados, ainda
trabalhe com um livro didatico que nao mudou, isso provoca um ensino pautado em uma
estrutura eurocentrada. Com essa visao herdeira do colonialismo, que se fez presente do ensino
basico ao superior, o resultado ¢ uma desvalorizacdo dos intelectuais negros e o apagamento
epistémico, valorizando um curriculo também eurocentrado.

Nesse sentido, temos como objetivo identificar e analisar como tém sido realizadas as
Formagdes Continuadas para professores na rede estadual de educagdo no municipio de Manaus
para atender ao ensino de Historia e a educacdo baseada no cumprimento da Lei n° 10.639/03

e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais
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(DCNERE), nos anos finais do ensino fundamental, e, com isso, adquirir um subsidio para a
elaborac¢ao de uma proposi¢ao didatica para formagao continuada de professores.

Dessa forma, seguimos com a pesquisa. Em seu objetivo especifico, propomos:
identificar, na proposta do Plano Estadual de Educacdo e na proposta pedagbdgica, o
direcionamento em cumprimento a Lei n® 10.639/03 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais (DCNERE); identificar e analisar a formagdo
continuada para docentes, com foco nas ERERs. Para alcangar esse objetivo, levantamos um
marco tedrico conceitual para subsidiar nossa investigacgao.

Em busca desse objetivo, a pesquisa busca responder ao questionamento: os professores
da SEDUC/AM receberam formacao continuada para implementar a Lei n® 10.639/03 e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Rela¢des Etnico-Raciais nas escolas do
municipio de Manaus?

Com o propésito de responder se houve formagdo continuada para os docentes para
contribuir com a implementagdo da Lei n° 10.639/03 nas escolas da SEDUC/AM,
desenvolvemos uma pesquisa de natureza qualitativa do tipo documental, baseada na analise do
conteudo de tais documentos, sejam legislagdes, planos de ensino, encartes e/ou qualquer tipo
de divulgacdo da SEDUC/AM. Utilizamos como fonte as listas com nomes das formagdes
continuadas ofertadas pelo CEPAM entre os anos de 2016 e 2023.

No ambito desta pesquisa, os caminhos para dimensionar o percurso trilhado por mim,
a pesquisadora, e pelos professores pesquisados, que em ultima analise sdo os participantes,
ainda que nem tomem consciéncia disso, visto que ndo estamos aplicando entrevistas a eles,
mas sim analisando a existéncia ou ndo de politicas publicas de formagdo continuada
direcionadas a eles. Encontro-me vinculada ao curso de mestrado em Boa Vista, capital do
estado vizinho, pois o ProfHistoria ndo ¢ ofertado no Amazonas. Mesmo havendo duas
institui¢des federais (UFAM e IFAM) e uma estadual (UEA), podemos inferir que ha falta de
comprometimento politico e/ou demandas que desconhego. Entretanto, isso ndo justifica a ndo
vinculacdo a essa formagdo continuada em Rede Nacional, especificamente no curso de
Historia. Nao ¢ por acaso que, no relatério do 5° Ciclo de Monitoramento das Metas do Plano
Nacional de Educagdao (PNE) 2024, outros estados da regido Norte apresentam numeros
superiores a0 Amazonas na formagdo continuada a nivel stricto sensu (planilha no corpo do

texto).
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A cada escolha, éramos conduzidas para um caminho. S3o mais de doze anos
lecionando, no quesito que demanda conhecimento para lidar com a educagao para as relagdes
étnico-raciais sem a formagao necessaria, ou pelo menos ndo da maneira que essa pesquisa nos
tem ensinado. Dessa forma, a questao central da pesquisa €: apos a implementacao da Lei n°
10.639/03 e, completando duas décadas, os professores da SEDUC/AM em sua capital foram

submetidos a formagdes continuadas para atuar na docéncia do ensino basico?
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1 ESTADO DA ARTE SOBRE AS PESQUISAS QUE VERSAO ACERCA DE
IMPLEMENTACAO DA LEI 10.639/03 NO AMAZONAS

A Lei n° 10.639/2003 alterou o artigo 26 da Lei n° 9.394/1996, que estabelece as
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Implementou o artigo 26-A, tornando obrigatdrio o
ensino de Historia da Africa e Historia e Cultura Afro-Brasileira na educagdo brasileira, nas
escolas de ensino fundamental e médio, publicas e particulares.

Segundo a Resolucao n® 75/2010 do Conselho Estadual de Educagdo do Amazonas
(CEE/AM), aprovada em 22/06/2010, busca-se cumprir o estabelecido no art. 5° da Constitui¢ao
Federal (CF) de 1988, em seu inciso V; no art. 10, § 1° e § 2° e no art. 26-A da Lei n° 9.394/96.
Considerando ainda as Leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008, que estabelecem as Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional para a obrigatoriedade da inclusdo no Curriculo Oficial da Rede
de Ensino da tematica “Historia da Africa e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.

Para produzir a nossa pesquisa sobre a referida lei, optamos por sistematizar as pesquisas
existentes sobre o tema a ser abordado. Para maior compreensado, avaliacdo e relevancia do
estudo, buscamos identificar lacunas, contradi¢gdes e analisar os percursos historicos das
pesquisas produzidas no periodo a ser estudado.

Segundo Anne Nascimento (2020), acompanhar de forma constante as producdes
cientificas serd fundamental e ndo se deve propor um tempo determinado para o término. O
processo de construgdo do conhecimento ¢ revelado para que se possa implementar, integrar os
resultados e identificar as demandas faltantes em cada area, especialmente na questdo da
educacdo, objetivando estimular a producdo de novas investigagdes a partir do “Estado da

Arte”.

O “Estado da Arte” difere de outros tipos de pesquisa que também se fundem em
levantamentos bibliograficos, como o “Estado do Conhecimento” e o “Estado da
Questdo”, porque possibilita uma leitura mais panoramica, densa e critica da produgao
do conhecimento acerca do tema especifico, chegando a se constituir também como
um “espelho” ou “mapa” a respeito de como se encontra a produciao do conhecimento
ao alcance do pesquisador. Esse tipo de pesquisa exige que o pesquisador em
Educacao se implique no seu processo de producdo, que segue desde a definicao do
tema a ser inventariado a socializacdo do estudo por meio da redagdo do texto
(Medeiros, Fortunato, Araujo 2023, p. 23).
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Optamos pelo “Estado da Arte” como metodologia de pesquisa € exposi¢do por suas
contribui¢des singulares, haja vista que apresenta caracteristica de estudo realizado a partir de
levantamentos bibliograficos, o que possibilita mapear as produgdes académicas na area de
educacdo sobre determinado tema a ser abordado, como também realizar uma analise critica
sobre a producao cientifica, identificar avangos, lacunas, fragilidade e potencialidades, no caso
especifico dessa pesquisa sobre a implementacao da Lei 10.639/03 e formacao continuada para
docentes na rede estadual do ensino basico no municipio de Manaus/AM.

Outro ponto a ser considerado € o acesso a essas publicacdes. Optamos por pesquisar na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD). Essa plataforma permite acessar
pesquisas sobre o periodo e espago fisico produzidas em qualquer parte do pais. O primeiro
descritor foi a Lei n® 10.639/03, e o segundo foi Lei n® 10.639/03/Manaus.

Nesse sentido, a pesquisa foi realizada em 23 de outubro de 2023, com um recorte
temporal de 2003 a 2023, duas décadas apds a implementagdo da legislagdo que busca a
constru¢do de uma nova nagdo, amenizar e¢/ou diminuir o preconceito racial imposto aos
afrodescendentes no Brasil e construir uma educagao pautada nas questdes étnico-raciais.

No quadro 1, estdo dezoito publicagdes, quatorze dissertagdes e quatro teses realizadas
entre o periodo de 2014 a 2022, e pesquisadas durante outubro de 2023, segundo o descritor:

Lein® 10.639/03.

Quadro 1 — Dissertagdes com descritor inicial: Lei n® 10.639/03

N° AUTOR/A TITULO ANO IES Pos-
graduacao
1 Marcelino | Silenciando a cor: o trato | 2014 UFRRJ Educacao
Euzébio pedagdgico da cultura
Arcelino afro-brasileira no ensino

Rodrigues | de artes do municipio do
Rio de Janeiro

2 Epistemicidio contra os | 2015 UFRRIJ Educagao
Jaber Luiz saberes e conhecimentos
da Silva da religiosidade

afrobrasileira na educagao
basica: o caso do Jongo do
Quilombo Santa Rita do

Bracui.
3 Fernanda Relagoes étnico-raciaise | 2019 UFRRJ Educacao
Brandao da | perspectivas docente: um
Silva olhar sobre a pratica
Esteves educativa em escolas da

zona oeste do municipio
do Rio de Janeiro
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65 Cristiano Etnomatematica a 2022 UFRRJ Educacio em
Gomes de educacao escolar ciéncias e
Oliveira Quilombola na Ilha de matematica
Marambaia em
Mangaratiba-RJ: conexdes
entre o artesanato local e a
pratica escolar
75 | Leonardo Politicas publicas | 2018 UNICAM]  Educagdo
Lacerda de a¢des afirmativas: um
Campos estudo da implementagao
da lei 10.639/03 e suas
implicacdes nas redes
municipais de Porto
Seguro- BA, Vitoria da
Conquista -BA e Sao
Carlos -SP
86 | Nara Zari Ac¢des afirmativas para 2019 UFSM Educacao
Lemos educagdo profissional e profissional
Budifo tecnoldgica negros e e tecnologica
negras no Colégio
Técnico Industrial de
Santa Maria
97 Adilson Lutando por novos 2020 UERJ Educagao,
Geroncio espacos, construindo Cultura e
da Silva novos saberes: uma Comunicagao
analise politica de cotas em
raciais no Brasil, 2003- Periferias
2017 Urbanas
18 Danubia Historia e cultura afro- 2022 UCS Educacao
Bianchi brasileira: proposta de
Menegat ensino intercultural em
uma escola publica no
municipio Vacaria/RS
19 | Leonardo Pelejas e arrudeios da 2022 UFBA Danca
das Chagas | danga/arte no curriculum e
Silva atos de curriculo em
escolas municipais de Sao
Francisco do
Conde/BAHIA: por entre
encruzilhadas,
macumbizagao
performances afro-
amerindias
110 Eliane Encruzilhadas 2021 UFBA Educacao
Fatima Boa | metodoldgicas: ensino de

historia da Africa e dos
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Morte do

africanos nos anos iniciais

Carmo do ensino fundamental
111 Paulo Quais os impactos dalei | 2019 | UNICAMP | Educagdo
Fabricio N°10.639/03? Avozea
Roquete vez de adolescentes
Gomes dizerem o que pensam
112 | Luciane Representagdes sociais 2011 | UNICAMP | Educagao
Dias sobre educag¢ao étnico-
Ribeiro racial de professores de
Gongalves [tuiutaba-MG e suas
contribuicdes para a
formagdo docente.
113 Mirian Politicas Publicas de acao | 2019 | UNICAMP | Educacao
Lucia afirmativa: possibilidades
Gongalves decoloniais no ensino
superior: possibilidades
decoloniais no ensino
superior
114 Lilian A cor do vestibular no 2017 UEM Ciéncias
Amorim Parana: na trilha de um Sociais
Carvalho novo caminho pela
efetivacao da educagao
étnico-racial
115 Airton As representacdes sociais | 2021 | UNICAMP | Educacgdo
Pereira das religides de matriz
Junior africana presentes nos
projetos Politicos
pedagogicos das Naves
Maes do Municipio de
Campinas-SP
116 Loren O Sacrificio dos “outros™: | 2018 UFSC Sociologia
Marie eurocentrismo na Politica
Vituri educagao ¢ analise da
Berbert proposta curricular para
educagao basica de Santa
Catarina a partir da Lei
117 | Raimundo Educagao e diversidade | 2018 | PUC-GO Educagao
Nonato raciais
Nascimento
Junior
218 | Ana Keuria “Aqui na escola ndo 2016 UFPA Educagao
Mercés mudou nada em nosso
Araujo cotidiano, tudo e como

antes”: um estudo sobre a
prética pedagdgica dos
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professores apos a
implantacao da
Lei 10.639/03 na escola do
campo da Pataua na
Amazonia paraense.

Fonte: sistematizado pela autora a partir dos dados da BDTD (2024).

A tese da doutora Luciane Ribeiro Dias Goncalves, realizada na Faculdade de Educagao
da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), em 2011, intitulada: “Representacdes
sociais sobre educacao étnico-racial de professores de Ituiutaba-MG e suas contribuigdes para
formacdo docente”, objetivou compreender como a historia de vida e as experiéncias
profissionais de docentes possibilitam construir o conceito de si e contribuem para que sejam
reconhecidos pela comunidade (militantes), apresentar €xito na implementacdo da Educagao
das Relacdes étnico-raciais a partir de pressupostos da Pedagogia Culturalmente Relevante.

A metodologia escolhida pela pesquisadora na tese, buscando atender os participantes,
foi o uso de entrevistas livres, a observacao de aulas e rodas de conversa. Essas alternativas
visam a implementa¢ao da educagdo das relagdes étnico-raciais de forma que nao fiquem
restritas a apenas alguns profissionais que assumiram a pratica baseada nos pressupostos de
uma pedagogia culturalmente relevante. Segundo a pesquisadora, o ndo acesso a essas praticas
poderia comprometer a continuidade da discussdo sobre as relagdes raciais. Para finalizar,
sugere-se que as desigualdades e discriminagdes sao frutos das relagdes sociais e repercutem
diretamente na escola. As politicas publicas educacionais devem atentar para a necessidade de
uma linha de financiamento especifica para atender as demandas relativas a educagdo das
relagdes raciais no cotidiano escolar.

Embora a pesquisadora reconheca a importancia da legislacdo para tratar das relagdes
étnico-raciais, infere que a materializagio da educagio para as Relagdes Etnico-Raciais (ERER)
se viabiliza pelo compromisso do(a) professor(a) e ratifica que isso ocorre mais pela acao
individual do que pela normatizagdo da lei. Inferimos que, para a implementagdo, deve-se
ofertar condi¢des de conhecimento ao professor. Se ele desconhece a lei, como implementa-la
em seu cotidiano? No aporte teorico, utilizam-se autores como Villalta (1999), Paiva (2003),
Moraes (2007), Veiga e Fanon (1983), Carneiro (2006), Munanga (1999b), Heller (1992),
Candau (2002), Silva (1993), Gongalves (2004), dentre outros pesquisadores.
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A dissertacao intitulada: “Silenciando a Cor: O Trato Pedagdgico da Cultura Afro-
Brasileira no Ensino de Artes do Municipio do Rio de Janeiro”, escrita por Marcelino Euzébio
Rodrigues e defendida em fevereiro de 2014 na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
(UFRRIJ), teve por objetivo visualizar se os professores de artes visuais do municipio do Rio de
Janeiro abordam, ou ndo, temas ligados a arte afro-brasileira e entender se existem obstaculos
efetivos que impegam a implementagdo dessa norma curricular apontada pela Lei n°® 10.639/03.
Apropriou-se dos métodos qualitativos, a partir de entrevistas semiestruturadas com professores
de arte e analise de material bibliografico vinculado ao tema. O pesquisador apresenta como
aporte tedrico trabalhos de Nilma Lino Gomes (2001, 2002, 2003a, 2003b, 2009), Emanoel
Araujo (2000, 2010), Kabengele Munanga (2000), Roberto Conduru (2007, 2009), Vera
Candau (2008, 2011a, 2011b), Boaventura de Souza Santos (1996), Azoilda Loreto Trindade
(2005, 2013), Andreas Hoffbauer (2006), Amilcar Pereira (2013), entre outros.

Segundo o pesquisador, ¢ necessario um projeto educativo que oferte possiblidade entrar
em contato com aprendizagens conflitantes, produzir e acessar imagens desestabilizadoras que
impulsione as subjetividades inconformistas, para ressignificar a educagdo, e desnaturalizar
esse comportamento social que se encontra arraigado no tecido social, objetivando

transformagao social.

Auséncia de imagens desestabilizadoras, neste caso o discurso afro-brasileiro,
promove ambientes aparentemente saudaveis que silenciam a problematica racial.
Para isso, se faz necessario um confronto entre pensamentos discriminatorios que
abordem a diversidade étnico-racial em sala de aula com pensamentos que possam
‘recuperar a capacidade de espanto e de indignagdo’ (apud, Santos, 1996, p.17) e
orientem a formagdo de subjetividades inconformistas dos discentes, e por que nio
dos docentes (Marcelino, 2014, p.123).

A dissertacao, “Epistemicidio contra os saberes e conhecimentos da religiosidade afro-
brasileira na educagdo bésica: o caso do Jongo do Quilombo Santa Rita do Bracui”, escrita por
Jaber Luiz da Silva, 2014, mestrado em Educagdo/ Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo
(PPGE), na Universidade Federal do Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ investigou a ocorréncia
e identificagdo das formas de preconceito e discriminagao contra os conhecimentos e saberes
das religides brasileiras de matriz africana em unidades escolares da educagdo basica,
desarticulagdo do senso comum e das bases de preconceito e racismo.

Constatamos que, em relacdo aos objetivos centrais da escola, o racismo ainda ¢ um

tema esquecido, negligenciado, evitado, temido e negado. Segundo os teoricos Campelo (2005),
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Caputo (2010), Silva (2005) e Oliveira e Rodrigues (2014), essas dinamicas perpetuam
desigualdades no ambiente escolar.

A dissertacao intitulada: “A Cor do Vestibular no Parana: Na Trilha de um Novo
Caminho pela Efetivacdo da Educagio Etnico-Racial”, escrita por Lilian Amorim Carvalho e
defendida em 2017 na Universidade Estadual de Maringa (UEM), teve por objetivo visualizar
se os professores de artes visuais do municipio do Rio de Janeiro abordam, ou ndo, temas
ligados a arte afro-brasileira e entender se existem obstaculos efetivos que impecam a
implementagdao dessa norma curricular apontada pela Lei n°® 10.639/03. A pesquisa utilizou
procedimentos metodoldgicos quantitativos com o objetivo de identificar se os conteudos de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana aparecem nas provas de vestibulares e de que
forma isso ocorre.

Ademais, o estudos foi pautado na analise de documentos com defini¢des de categorias
para tratamento quantitativo e dividida em duas etapas: na primeira, realizada a analise
longitudinal das ocorréncias das diferentes categorias no periodo de 2009 a 2015; na segunda,
baseada no modelo de avaliagdo de impacto, propds-se verificar as incidéncias das categorias
que apontam alguma repercussao da publicacdo das diretrizes curriculares para educagao
étnico-racial no contetido das provas de vestibulares do Parand, no recorte temporal de 2002 a
2013.

A pesquisadora apresentou como aporte tedrico trabalhos de Nilma Lino Gomes (2001,
2002, 2003a, 2003b, 2009), Emanoel Aratjo (2000, 2010), Kabengele Munanga (2000),
Roberto Conduru (2007, 2009), Vera Candau (2008, 2011a, 2011b), Boaventura de Souza
Santos (1996), Azoilda Loreto Trindade (2005, 2013), Andreas Hoffbauer (2006), Amilcar
Pereira (2013), entre outros.

Em suas consideracdes finais, apresenta muitos questionamentos € sugere encarar as
demandas sociais com multiplas possibilidades inerentes a propria diversidade. Assim, deve-se
seguir construindo novos caminhos e focar em uma nova sociedade. Ela aponta como prioridade
para superar o racismo o conhecimento sobre a Africa, Historia e Cultura Afro-Brasileira, assim
como a indigena, ratificando a importancia de parte constitutiva do ser brasileiro, que, em seu
olhar, a mestigagem tao reivindicada ¢, portanto, promover autoconhecimento.

Além disso, problematiza que ha dificuldades, visto que, na mesma medida em que se
reivindica a mesticagem, o racismo opera estruturando as relagdes. Ela questiona: qual é o

objetivo da educagdo basica, especialmente do ensino médio? Se ¢ preparar para o
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vestibular/ENEM? Reforca seu pensamento: “ha décadas, a despeito da lei abrir possibilidade
de acesso ao ensino superior por outros mecanismos, estamos optando por um tipo de
conhecimento e um tipo de estrutura social que tradicionalmente vem se impondo
violentamente desde a colonizacao™.

Para além de seus questionamentos sobre a finalidade da educagado basica e o processo
que seleciona os estudantes que, segundo as normas, estdo aptos para ocuparem cursos
universitarios, infere-se que haja uma andlise aprofundada sobre o curriculo do Novo Ensino
Médio. Este se encontra em tentativa, visto que sdo incontaveis os problemas apresentados para
implementagao nas escolas publicas do sistema educacional brasileiro, que estd sendo imposta
em detrimento da ndo aceitacdo da sociedade, estudantes e professores. Apresenta um desmonte
da estrutura conquistada com luta, para sinalizar um curriculo simpldrio que subestima a analise
da sociedade, e as mudangas nao refletem a realidade dos vestibulares e do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM).

A dissertagdo intitulada: “Politicas Publicas de Ac¢des Afirmativas: Um Estudo da
Implementacgao da Lei n® 10.639/2003 e suas Implicacdes nas Redes Municipais de Ensino de
Porto Seguro — BA, Vitoria da Conquista — BA e Sao Carlos — SP”, escrita por Leonardo
Lacerda Campos e defendida em 2018 na Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP),
objetivou analisar a implementagdo da Lei n° 10.639/03, visando contribuir para a constru¢ao
de uma sociedade que supere os comportamentos preconceituosos que discriminam, por meio
de praticas pedagogicas e novos conhecimentos. O estudo buscou desenvolver a consciéncia de
identidade plural, garantir respeito a todos e valorizar a identidade e a cultura brasileira.

Nessa dissertagdo, o autor fez uso da metodologia qualitativa, diretamente atrelada ao
Estudo de Caso, em especial ao Estudo de Casos Multiplos. Utilizou andlise de documentos
oficiais referentes a implementacdo da Lei n° 10.639/2003 e realizou entrevistas
semiestruturadas com docentes de duas escolas em cada municipio pesquisado, totalizando seis
escolas. Essas escolas se destacaram em seus respectivos municipios por desenvolverem
projetos ao longo do ano letivo com conteudos que permitiram perceber avangos na
implementagao da Lei n® 10.639/2003 por meio da materializacdo de sua proposta nos
municipios de Vitoria da Conquista/BA, Porto Seguro/BA e Sao Carlos/SP. Foram investigadas
duas unidades escolares em cada municipio; contudo, sdo escolas que tém desenvolvido
trabalhos/projetos ao longo do ano letivo, objetivando construir um novo olhar acerca das

diferencas multiculturais e pluriétnicas que compdem a educagao.
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O pesquisador registrou que o estudo de caso abrangeu duas escolas em cada municipio
e que nessas observa-se avangos. Entretanto, ndo esclarece como foram escolhidas essas
escolas. Segundo o autor, as escolas pesquisadas apresentam projetos ao longo do ano letivo
com o foco na construcdo de olhares diferenciados para o entendimento das diferengas
multiculturais e pluriétnicas na educagdo. Contudo, ndo descarta a necessidade de ampliacao
dos projetos para atender as demandas dos mesmos municipios pesquisados, com a finalidade
de promover mudangas significativas.

Por conseguinte, a dissertagio intitulada: “Relagdes Etnico-Raciais e Perspectivas
Docente: Um Olhar sobre a Pratica Educativa em Escolas da Zona Oeste do Municipio do Rio
de Janeiro”, escrita por Fernanda Branddo da Silva Esteves e defendida em 2019 no programa
de P6s-Graduacao em Educagdo da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ),
objetivou analisar a existéncia de praticas educativas antirracistas no cotidiano escolar, bem
como refletir sobre a importancia dessas praticas na construcdo das identidades, perpassando
consideracdes acerca da diferenca, equidade, racismo e cotidiano escolar. A pesquisa foi
desenvolvida em trés escolas publicas em comunidades periféricas da zona Oeste, na cidade do
Rio de Janeiro.

O estudo evidenciou que as escolas apresentam como caracteristicas em comum: a
maioria da populagdo ¢ afro-brasileira, areas com alto indice de violéncia e, consequentemente,
vulnerabilidade social e abandono do poder publico. Isto ¢, a escola, como principal espaco
para difundir conhecimento e proporcionar reflexdes a partir de praticas cotidianas, espera-se
que as mudangas possam influenciar as familias e a sociedade.

Segundo Nilma Lino (2003), a escola ¢ a instituicdo social comprometida em
oportunizar a socializagdo do conhecimento e da cultura; entretanto, revela-se como espago
onde também se difundem representagdes negativas para o negro e, como tal, € um local
importante para supera-las.

O método utilizado na pesquisa foi qualitativo, com visitas de ambientagcdo. O
dispositivo de coleta de dados foi um questionario virtual aplicado. A conclusdo que se faz ¢ a
de que ¢ necessario que as escolas considerem a diferencga étnico-racial de seus alunos na
formulacao dos Projetos Politico-Pedagdgicos e nas praticas educativas, até¢ a ampliacdo do
entendimento da verdadeira historia do Brasil e da Africa para além das selvas, das guerras, das

dores e dos esteredtipos. Uma Africa ancestral, geradora de um mundo, de tecnologias e de

27



saberes, as criancas necessitam conhecer o outro lado da historia, e o professor deve ser um dos
protagonistas dessa nova narrativa.

Em sua conclusao, a pesquisadora observou que ha empenho por parte dos docentes
para realizar dialogos, leituras e intervengdes que contribuam para que as individualidades
sejam respeitadas. Entretanto, o enfoque na tematica racial ndo ¢ uma constante, e os obstaculos,
segundo ela, s3o: a qualificacdo técnica na universidade, a formacao em servico, a falta de apoio
das secretarias de educacao, o acesso a materiais, o racismo e suas diferentes praticas. Sugere-
se a urgéncia para que as reflexdes sejam pautadas nas escolas, buscando conscientizar e
sensibilizar os educadores. A pesquisadora ndo apresentou seu suporte tedrico, mas foram
elencados autores como Quijano (2009, 2002), Almeida (2018), Candau (2011), Lino (2003),
entre outros.

A dissertagao intitulada: “A¢des Afirmativas para a Educacao Profissional Tecnologica:
Negros e Negras no Colégio Técnico, Industrial de Santa Maria”, escrita por Nara Zari Lemos
Budifio e defendida em 2019 na Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), objetivou
analisar o processo de efetivagdo das acdes afirmativas no Colégio Técnico Industrial de Santa
Maria (CTISM), ou seja, as Leis n° 10.639/03 e n® 12.711/12.

O estudo analisa e compreende a situagdo dos grupos negros no Brasil, a partir do
periodo pos-abolicdo, suas lutas e conquistas para a efetivagdo das acdes afirmativas; analisar
o processo de implementacgdo das Leis n° 10.639/03 e n® 12.711/12 no CTISM; e refletir sobre
a importancia da educacdo étnico-racial e das politicas afirmativas para a formagao técnica
profissional de jovens trabalhadores.

O autor desenvolve uma coleta de dados junto aos diarios de classe (1967-1991) do
CTISM, dos projetos de atividades antirracistas como os Ciclos e Estudos sobre Historia e
Culturas Afro-brasileiras e pesquisas bibliograficas. Os dados foram sintetizados sob o ponto
de vista histérico-critico, de maneira sintético descritiva orientada pelo método dialético que
supoe a sociedade como um espago de contradi¢des método historico-materialista que sintetiza
as determinagdes histdrico-sociais de homens e mulheres na sociedade capitalista, a partir de
sua existéncia real. Em suas consideracdes ratifica a importancia de reserva de vagas;
entretanto, ndo tem se mostrado suficientemente eficaz na inclusao de negros e negras ao ensino
técnico, visto que a questdo exige ndo somente a inclusdo pura e simples, percep¢do de que as

diferengas de oportunidades, entre cidaddos (a) brasileiros resultam das disparidades entre as
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classes sociais geradas pelo modo de producdo capitalista; e invasdo, dominacao e exploragao
realizada a partir do século XVI implantada pelos portugueses no Brasil.

E, por fim, a pesquisadora ressalta que garantir a permanéncia de estudantes negros no
sistema de ensino publico através de uma educagdo inclusiva que promova autonomia para a
classe trabalhadora ndo ¢ possivel sem negligenciar que a maioria dos alunos negros seja
excluida do sistema educacional no ensino fundamental, visto que, mesmo com as politicas
publicas afirmativas, ndo ha o ingresso de um nimero significativo de negros e negras nos
cursos da institui¢do em questdo. A politica publica de reserva de vagas, a época, era recente;
entretanto, em sala de aula, a discriminacdo e a exclusdo se apresentam de forma velada ou
explicita. Outro ponto a ser observado, além do supracitado, ¢ o de género: a mulher ¢
penalizada de forma dupla.

A dissertagdo intitulada, “Lutando por Novos Espacos, Construindo Novos Saberes:
Uma Analise Politica de Cotas Raciais no Brasil, 2003-2017”, escrita por Adilson Gerdncio da
Silva e defendida em 2020, no Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo, Cultura e
Comunicag¢ao em Periferias Urbanas da Universidade Estadual do Rio de Janeiro (PPGE),
objetivou analisar a politica racial no Brasil de 2013 a 2017. Buscou identificar as pautas de
politicas de cotas para negros e analisar as a¢des afirmativas na educagdo profissional e
tecnoldgica. Segundo o autor, os espacos de producdo de conhecimento ainda ndo se
debrucaram o suficiente sobre a Lei n® 12.711/12 e a confundem com a Lei n°® 10.639/03.

A metodologia adotada foi a qualitativa, com visitas de ambientacao. O dispositivo de
coleta de dados foi um questionario virtual aplicado. A conclusdo ¢ que se faz necessario que
as escolas considerem a diferenca étnico-racial de seus alunos na formulagdo dos Projetos
Politico-Pedagdgicos e nas praticas educativas.

Além disso, ha a necessidade de ampliagao do entendimento da verdadeira historia do
Brasil e da Africa para além das selvas, das guerras, das dores e dos esteredtipos. Uma Africa
ancestral, geradora de um mundo, de tecnologias e de saberes, as criancas necessitam conhecer
o outro lado da historia, e o professor deve ser um dos protagonistas dessa nova narrativa.

Em suas consideragdes finais, o pesquisador problematiza que, mesmo com muitas
modificagdes implementadas pela reserva de vagas/cotas, ainda ha muito por fazer. E possivel
inferir que houve mudancas sociais e ja ¢ possivel observar a presenca negra em espacos que
outrora ndo se faziam presente. Dentre eles, o acesso aos mercados de trabalho e cargos com

melhores salarios ainda ¢ limitado.
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O pesquisador ratifica ainda a importancia dos comités de heteroidentificacdo nas
universidades publicas e a necessidade de manter e renovar novas lutas e mecanismos de
enfrentamento ao racismo estrutural e a discriminagao racial, que se aperfeicoa a todo instante
com uma nova “roupagem”, “ferindo corpos, mentes e estruturas, ameagando direitos e
impedindo repartir o poder, saber e informac¢ao” (Adilson, 2020, p. 146). Reiteramos que,
enquanto nao houver negros e negras ocupando espacos no legislativo nos trés niveis, a luta
tornara-se ardua. Este ¢ mais um motivo para que possamos juntar forcas de forma consciente
para deixar um legado para as proximas geragoes.

A dissertagdo, “Aqui na escola ndo mudou nada em nosso cotidiano, tudo ¢ como antes”:
um estudo sobre a pratica pedagdgica dos professores apds a implantacao da Lei 10.639/03, na
escola do campo da Pataua na Amazonia paraense”, em 2016, escrita por Ana Keuria Mercés
Araujo, no Programa de P6s-graduagao em Educacao na Universidade Federal do Para (UFPA).

A referida pesquisa, segundo a pesquisadora, objetivou analisar as praticas docentes no
cotidiano escolar no pos-implantacdo da lei 10.639/03; a pesquisadora optou por metodologia
de cunho qualitativa com abordagem dialética, o método usado foi a entrevista semiestruturada,
com roteiro, na qual a pesquisadora argumenta que essa forma possibilita uma aproximagao
com os sujeitos participantes da pesquisa. Ela também fez uso de dados quantitativos.

O aporte tedrico pauta-se em autores como Arroyo (2008, 2010, 2011, 2012 e 2013),
Santomé (2013), Molina (2002, 2008 e 2009), Caldart (2011, 2012), entre outros. Em suas
consideragdes, propdem repensar as relagdes étnico-raciais nas escolas do campo. Segundo essa
perspectiva, os docentes, dentro de suas possibilidades, buscam atingir a descolonizagao do
curriculo. Ressalta-se a importancia do processo politico na constru¢do da identidade da escola
do campo e problematiza-se a categoria "educacdo do campo" em um sistema educacional tao
excludente, que tende a tornar-se homogénea a educagao dos sujeitos que vivem naquele espago
complexo, no contexto amazdnico e rural. Ademais, questiona-se o siléncio que contribui para
anormalizagdo do racismo, finalizando com o titulo: “Aqui na escola ndo mudou nada em nosso
cotidiano, tudo é como antes”.

A dissertacao, “O Sacrificio do Outro”: Eurocentrismo na Educag¢do e Andlise da
Proposta Curricular para Educa¢do Basica de Santa Catarina a partir da Lei 10.639/2003,
escrita por Loren Marie Vituri Berbert, em 2018, na Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC), no Programa de P6s-Graduag¢ao em Sociologia Politica (PPGSP), teve como objetivo

analisar a adequacgao da Proposta Curricular de Santa Catarina — Formacao Integral na Educagao
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Basica (2014), do Caderno Pedagogico de Historia (2012) e do Caderno Pedagdgico Educacao
e Diversidade (2016) as demandas da Lei Federal 10.639/03 ¢ das Diretrizes Curriculares
Nacionais.

A pesquisadora ratifica a importancia da Lei 10.639/03 como instrumento de combate
ao racismo dentro e fora da escola, especialmente no contexto social e politico vigente (fazendo
referéncia ao governo do ex-presidente Jair Bolsonaro). Tais instrumentos tornam-se ainda mais
relevantes em cendrios de recrudescimento de posi¢gdes conservadoras e autoritarias. A pesquisa
objetivou avaliar a adequacdo dos documentos educacionais a Lei n® 10.639/03. O método
utilizado para a andlise incluiu filmes que, no entanto, ndo dialogam com a proposta da referida
legislagdo, pois reproduzem o racismo € o protagonismo norte-americano.

Em suas consideragdes finais, a pesquisadora problematiza a geopolitica do
conhecimento, que refor¢a matrizes teodrico-metodologicas e bibliografias fortemente
eurocentradas. Além disso, aponta que os documentos analisados ndo apresentam movimentos
significativos de pluraliza¢ao da producao do conhecimento.

Como consequéncia direta, observa-se a nao abordagem do racismo nas dimensdes
social, cultural e epistémica. Essa repeti¢do de paradigmas impede que as Relagdes Etnico-
Raciais (ERER) sejam apresentadas como uma estrutura importante para que os estudantes
compreendam a sociedade brasileira. Conclui-se, ainda, que os documentos ndo oferecem o
aporte tedrico necessario e que a Lei 10.639/03 continua sendo essencial como instrumento de
combate ao racismo dentro e fora da escola.

A tese da doutora Eliane Fatima Boa Morte do Carmo, intitulada: “Encruzilhadas
metodoldgicas: ensino de histéria da Africa e dos africanos nos anos iniciais do ensino
fundamental”, defendida em 2021, na Universidade Federal da Bahia (UFBA), objetivou
construgdo de um panorama historico e geografico do continente africano, para subsidiar
professores (a) dos anos iniciais do Ensino Fundamental, o intuito de ampliar a visdo de mundo
sobre o continente africano plural, diverso com seu legado, técnicas e conhecimentos para além
da divisdo geopolitica formatada apds a colonizagdo pelos paises europeus.

A problematizagao gira em torno do curriculo dos anos iniciais do ensino fundamental,
do primeiro ao quinto ano. O locus da pesquisa foi o municipio de Salvador, onde foram
escolhidas escolas da rede municipal. Sua pesquisa foi desenvolvida com o objetivo de
proporcionar a constru¢ao de um Referencial Curricular Municipal para as Escolas de Educagao

das Relagdes Etnico-Raciais (ERERs) em Salvador.
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Em sua proposta tedrico-metodoldgica, foram apresentadas a transversalidade e a
transdisciplinaridade como conceitos fundamentais. O método utilizado foi a pesquisa-acao,
que se caracteriza por uma abordagem predominantemente qualitativa e por ser desenvolvida
por meio de agdes coletivas planejadas, com foco no carater social e educacional. O aporte
tedrico inclui autores como Silvério (2013), Costa e Silva (2006, 2012), Visentini (2014),
Santos (2017), Azevedo (1990), Trajano Filho (2004), Zamparoni (2004), Aratjo (2004),
Thiollent (1987), dentre outros.

Nas consideracdes finais, o trabalho apresentou os percalgos, desafios e a complexidade
que envolvem a insercdo da Lei n® 10.639/03 no curriculo escolar. Destacou momentos
marcantes de reflexdo e aprendizado, embora a pesquisa tenha encontrado uma barreira
inesperada: a sindemia de Covid-19.

A doutora Eliana do Carmo registrou seu sentimento de incompletude, mas também sua
satisfacdo com os aprendizados ao longo do desenvolvimento da pesquisa. Em seu registro
final, ela apresentou como resposta as adversidades as palavras encorajadoras de uma
professora: "Continuemos!"

A dissertagdo intitulada: “Etnomatematica e a educacao escolar quilombola na ilha da
Marambaia em Mangaratiba-RJ: conexdes entre o artesanato local e a pratica escolar”,
defendida em 2022 no Programa de P6s-Graduacdo em Educagdo em Ciéncias e Matematica
(PPGETducCIMAT) e escrita por Cristiano Gomes de Oliveira, propde uma metodologia de
investigacdo qualitativa com caracteristicas etnograficas. A fundamentacao tedrica baseia-se
nos conceitos de Etnomatematica, Pedagogia Decolonial e Pedagogia Libertadora. Os métodos
e técnicas de pesquisa utilizados incluem entrevistas semiestruturadas, observagao participante,
diario de campo e analise documental.

A pesquisa analisa a relacao existente entre a valorizacao dos conhecimentos populares,
produzidos pelos remanescentes quilombolas na Ilha da Marambaia, por meio do artesanato
local, e os conhecimentos académicos ensinados pela escola. O pesquisador propde o didlogo
entre a cultura e a ciéncia € valorizar cada saber sem hierarquizar.

Em sua pesquisa, nao se prop0s a realizar uma analise sociopolitica, mas apresentou,
em sua contextualizag¢do historica, a tentativa de expulsdo da comunidade quilombola que se
fazia presente ha mais de cem anos na Ilha de Marambaia. Na década de 1980, a Marinha do
Brasil moveu agdes na Justica com o objetivo de promover a expulsdo definitiva dos povos que

14 viviam, alegando que nao havia descendentes diretos de escravizados. O Estado reivindicou
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a posse da ilha em detrimento das populagdes locais, sem nenhuma responsabilidade ou respeito
por tudo o que envolvia essa comunidade: a cultura em seu sentido mais amplo e a vida
econOmica, pautada na pesca e na criacdo de espécies nativas, como crustaceos, moluscos,
peixes e mexilhdes. Além disso, os moradores eram obrigados a cumprir obrigacdes catolicas,
mesmo que, oficialmente, ndo houvesse adeptos de religides de matriz africana, como forma de
evitar preconceitos.

Conforme mencionado por Cristiano (2022, p. 24):

(...) A expulsdo desses moradores chamou a ateng@o do publico e de estudiosos (...).
Em 2002, por meio de uma Ac¢éo Civil Publica contra a Unido, e apenas em 2009,
com o apoio de varias entidades sociais, foi alcangada a caracterizacdo desses
habitantes como remanescentes quilombolas, o que garantiu que eles ndo pudessem
ser expulsos.

Ainda sobre essa dissertacao, identificamos o seguinte aporte teorico: Ludke e André
(1986), Cruz Neto (2002), Gomes (2002), Manayo (2002), D’ Ambrosio (2005, 2006), Lakatos
(2003), Oliveira e Viana (2020), Freire (1987, 1996), Ribeiro (2017), Geertz (2008) e Larchert
(2016). Na conclusao, o autor aborda a necessidade e a urgéncia do retorno as aulas presenciais,
destacando que a maior dificuldade enfrentada durante a pesquisa foi o afastamento social
provocado pela pandemia de Covid-19. Outro problema foi a falta de acesso a tecnologia por
parte dos estudantes da ilha. Além dessas adversidades, o autor espera que a sequéncia didatica
produzida possa ser adaptada a outras realidades e contribua para o processo de ensino-
aprendizagem.

A dissertacdo, intitulada: “Quais os impactos da Lei 10.639/2003? A voz e a vez de
adolescentes dizerem o que pensam”, foi escrita em 2019 por Paulo Fabricio Roquete Gomes,
na Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP). O estudo aborda a histéria e a cultura
africanas e afro-brasileiras.

Segundo o pesquisador, dezesseis anos se passaram desde que a legislacdo entrou em
vigor. Por esse motivo, ele considerou importante analisar a perspectiva de adolescentes entre
13 e 17 anos, participantes de varios estados brasileiros. Esses adolescentes vivenciaram todo
o seu processo de escolarizacao sob a vigéncia da lei. As analises buscaram identificar, com
base no que os estudantes disseram, sua associagdo com a educacao voltada para as relagcdes
étnico-raciais.

A partir disso, foi tracada uma discussdo acerca de temas como raga, racismo,

branquitude e os privilégios que dela advém, negritude e lugar de fala. Os resultados indicam
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que ha muito a avangar na implementacao da lei, uma vez que, de acordo com os adolescentes,
a pesquisa demonstrou evidéncias de que pode estar ocorrendo uma interpretacdo equivocada
da Lei n.° 10.639.

Ademais, os estudantes apontaram que as disciplinas em que os contetidos t€m sido
trabalhados sdo exatamente aquelas explicitadas no texto da legislacdo. Por fim, o estudo
apresenta que o racismo, até pouco tempo considerado velado, tem se mostrado cada vez mais
de forma declarada. Além disso, a intolerancia religiosa e a branquitude acritica tém ganhado
forga na atual conjuntura brasileira.

A metodologia utilizada consistiu no uso de questiondrios distribuidos via Facebook,
respondidos por jovens de vinte e seis estados e pelo Distrito Federal. Os resultados apontam
que ha muito a ser feito para alcancar o objetivo da lei. Ademais, os mecanismos racistas, que
deixaram de ser velados, agora t€ém se manifestado de forma muito declarada. A branquitude
acritica e a intolerancia religiosa também tém se apresentado de maneira clara e crescente.

A dissertagio intitulada: Educacdo e Diversidade Etnico-Racial, defendida em 2018 por
Raimundo Nonato Nascimento Junior na Pontificia Universidade Catélica de Goias (PUC), no
Mestrado em Educagao, na Linha de Pesquisa Educagao, Sociedade e Cultura, esta circunscrita
na tematica: Educacdo e Diversidade, Historia, Memoria e Culturas em Diferentes Espagos
Sociais.

O estudo objetivou identificar os retratos revelados nesse tema, expressos no cotidiano
das escolas entre os periodos de 2006 a 2016. O levantamento foi realizado na Biblioteca Digital
de Dissertagoes e Teses (BDTD), e a andlise foi feita com base em pesquisas nas varias areas
do conhecimento, utilizando os seguintes descritores: questdes étnico-raciais, educagdo e
diversidade étnico-racial. Foram analisadas 56 dissertagcdes em 15 areas do conhecimento,
sendo duas na area de Historia.

A pesquisa, de base teorico-bibliografica e com abordagem qualitativa exploratéria, foi
teoricamente fundamentada por autores como Malerba e Bertoni (2001), Brandao (2002),
Hernandez (2005), Mello e Souza (2006), Sousa e Grosso (2007), D’ Adesky (2008), Heywood
(2012), Branco e Oliveira (2012), entre outros.

Em suas consideragdes finais, o autor pontua que, diante da importancia do combate ao
racismo ¢ a todas as formas de discriminagdo e preconceito, a escola desempenha uma tarefa

complexa e fundamental para a nacdo brasileira. Ele ratifica a urgéncia de promover, nas
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escolas, espagos para interagdo coletiva com um foco claro e operante em educar para uma
convivéncia plural e respeitosa.

A dissertacdo, “Pelejas e arrudeios da danga/arte no curriculum e atos de curriculo em
escolas municipais de Sao Francisco do Conde/Bahia: por entre encruzilhadas, macumbizacao,
performance, afro-amerindios”, escrita por Leonardo das Chagas Silva, em 2022 na
Universidade Federal da Bahia (UFBA).

O construto investigativo deste trabalho aborda o acontecimento e a configuragdo da
Danca/Arte no curriculo e nos atos de curriculo em escolas municipais do Ensino Fundamental
de Sao Francisco do Conde, na Bahia, buscando adequar-se as prerrogativas da linha de
pesquisa "Mediac¢des Culturais e Educacionais em Danga", do PPGDanca da UFBA. Para tanto,
por meio da abordagem qualitativa, que utiliza a pesquisa de campo como procedimento
investigativo, aproxima-se dos estudos da Antropologia.

A luta pela constitui¢do critica de um curriculo escolar de Danga/Arte que efetivamente
paute as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008 visa incorporar o ensino dos saberes afro-amerindios
no curriculo escolar, combatendo toda e qualquer forma de racismo, bem como mitigando as
lacunas historicamente existentes na formagdo cidada no espago socioeducacional brasileiro,
sobretudo para as pessoas racializadas, que constituem a maioria da populagdo do pais.

A pesquisa teve como objetivo compreender como se configura o ensino-aprendizagem
da arte/danga no curriculo e nos atos de curriculo em escolas do Ensino Fundamental da Rede
Municipal de Educacao Basica de Sao Francisco do Conde, sob a perspectiva antirracista. O
aporte teorico fundamentou-se em autores como Rufino (2019), Malomalo (2016), Silva
(2005), Macedo (2017), Geertz (2009), Laraia (2009), entre outros. Conclui que o curriculo ndo
¢ singular nem permanente, tampouco imoével; ao contrario, esta atrelado ao contexto
sociopolitico e historico. Propde, ainda, mudangas no ensino da danga, com base em uma
proposta brasileira que, na educagdo, aborde a danga de forma a oportunizar aos estudantes o
contato com os contributos dos povos ancestrais, tanto indigenas quanto afro-diasporicos no
Brasil.

A dissertacao intitulada: As Representacoes Sociais das Religioes de Matriz Africana
Presentes nos Projetos Politicos Pedagogicos das Naves Mdes do Municipio de Campinas-SP,
defendida em 2021 por Airton Pereira Junior, na UNICAMP, analisou as representagdes sociais
das religides de matriz africana nos Projetos Politico-Pedagogicos das escolas de educagao

infantil denominadas "Naves Maes", do municipio de Campinas/SP.
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O pesquisador aponta que estudos anteriores constataram a omissdo das institui¢des
educacionais em relacdo a Lei 10.639/2003, caracterizando tal omissdo como racismo
institucional. Inicialmente, a pesquisa aborda as diversas concepgdes de racismo, buscando
construir a convergéncia entre racismo institucional e a formulacdo de politicas publicas
voltadas para a formagao do professor antirracista. Essa formag¢ao busca implementar mudangas
sociais e ressignificar o entendimento dos professores sobre o que constitui uma matriz africana.
Tal reflexdo coletiva deve ser promovida no espago escolar, visando sempre questionar as
representacoes sociais distorcidas e coibir a persisténcia do racismo nas praticas pedagogicas e
nas acdes de gestdo educacional.

A metodologia pautou-se na abordagem qualitativa exploratdria, tendo em vista que
estudos apontam apagamento, distor¢do do objeto em andlise. O aporte tedrico: Almeida
(2019), Moscovici (2003), Libaneo (2012), Café (2020), Grandin (2008), dentre outros.

Nas consideracdes gerais problematiza que nos projetos politicos pedagdgicos a cultura
negra ¢ apresentada de forma folclorizada, desconsidera o racismo e suas consequéncia,
restringe as praticas educacionais com as ERERs, apaga as praticas culturais de enfrentamento
a0 racismo.

Segundo Nilma Lino (2003), o(a) educador(a) deve compreender como os diferentes
povos, ao longo da historia, se identificam e apresentar praticas pedagogicas que lutem contra
o racismo. Foram analisadas onze escolas, € somente uma apresentou um patrono negro. Ao
final da pesquisa, ratifica-se a presenca do racismo estrutural, institucional e religioso.

A dissertacdo intitulada: Historia e cultura afro-brasileira: proposta de ensino
intercultural em uma escola publica do municipio de Vacaria/RS, defendida por Danubia
Bianchi Menegat, na Universidade Estadual de Caxias do Sul, no Programa de P6s-Graduagao
em Educacao (PPGE), na linha de pesquisa Historia, Filosofia e Educagao, propde investigar
como a diversidade étnico-racial ¢ abordada no ensino de Historia no curriculo do Ensino
Fundamental.

A pesquisa parte da Lei n° 10.639/03, que torna obrigatorio o ensino da histéria e da
cultura afro-brasileira, e busca analisar o papel da escola na educacao para as diferengas, frente
as transformacdes sociais e culturais e suas implicagdes no processo educacional. O aporte
teorico fundamenta-se nos postulados freirianos acerca da educagdo emancipatoria e
intercultural, pautada na dialogicidade, em consondncia com o pensamento de Walsh e com a

literatura que problematiza a escravizacao no Rio Grande do Sul.
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Trata-se de uma pesquisa qualitativa, utilizando o método de pesquisa-agado, cujo locus
¢ uma escola municipal de Ensino Fundamental localizada na cidade de Vacaria/RS. O
embasamento tedrico apoia-se em autores como Freire (2001), Santos (2009), Walsh (2012),
Silva, Santos Carneiro (2008), Santomé¢ (2012), Silva (2011), Zabela (1998) e Munanga (2004).

Nas consideragdes finais, a autora agradece a oportunidade de estudar e reflete sobre as
aprendizagens construidas: “E que ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a
fazer o caminho caminhando, sem aprender a refazer, a retornar ao sonho por causa do qual a
gente se pos a caminhar” (Freire, 2001, p. 155 apud Menegat, 2022, p. 90).

Diante das pesquisas apresentadas, que buscaram compreender o recorte tematico dentro
do amplo campo da educacdo e das relagdes raciais, os percursos tedrico-metodoldgicos e as
consideragdes finais de cada estudo demonstram o quao vasto € o campo da Educagdo para as
Relagdes Etnico-Raciais (ERER). Ainda ha muito a ser explorado, muitos caminhos a serem
desbravados.

Podemos questionar os motivos pelos quais, no periodo analisado, houve apenas um
registro de pesquisa abordando as lacunas e/ou a auséncia do cumprimento da Lei n® 10.639/03
na regido Norte. Nao ha, entretanto, uma abordagem aprofundada, embora os estados dessa
regido apresentem reminiscéncias histdricas que exigem maior investigagao.

Por conseguinte, no Quadro 2, estdo seis dissertagdes, a mais antiga ¢ de 2016 e a mais

atual 2022, pesquisadas no més de outubro de 2023, segundo os descritores: Lei n® 10.639/03

em Manaus.
Quadro 2 - Dissertagdes com descritor inicial: Lei n® 10.639/03 em Manaus
N° | AUTOR/A TiTULO ANO | FES
1 | Waldnely Lei 10.639/03: a representagio da Africa e dos 2016 | UFAM

Gusmao da Silva | afrodescendentes nos livros didaticos de
geografia no Brasil de 2005- 2014
2 | Odiosvaldo Costa | Reescrita das narrativas de uma Amazodnia | 2017 | UNILA

Ferreira inventada: acdes pedagdgicas para séries iniciais
da comunidade quilombola de Abacatal.
3 | Ilka Joseane “Cruzando a linha”: afro-religiosidade, 2017 | UFPA

Pinheiro Oliveira | implementacdo da lei 10.639/03 e as fronteiras
da educacao escolar- um estudo com professores
da educacgao basica

4 | Daniel de Nazaré | Marabaixo e seus “ladrdes”: a historia 2019 | UFRRJ
de Sousa afro-amapaense sintetizada no cancioneiro
Madureira popular como elemento fomentador de estudos
literarios
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5 | Maira lana As literaturas africanas e afro-brasileira sob o viés | 2021 | UFAM

Hoerlle do livro didatico
6 | Luciana dos Racismo estrutural e a lei 10.639/03: um estudo | 2022 | UFAM
Santos Silva de caso sobre a resolugao 054/ 2021 do conselho

municipal de educacdo de Manaus
Fonte: sistematizado pela autora a partir dos dados da BDTD (2024).

A dissertagdo, “Lei 10.639/03: a representacdo da Africa e dos Afrodescendentes nos
livros didaticos de Geografia no Brasil 2005-2014”, defendida por Waldnely Gusmao da Silva,
em 2016, no Programa de Po6s-Graduacdo em Geografia na UFAM, objetivou analisar a
aplicabilidade da Lei n® 10.639/03, no conteudo: “Africa” dos livros didaticos de Geografia.

A pesquisa problematiza a presenca da Lei em livros didaticos. A escolha do ano de
2005 como marco inicial para a anélise baseia-se na data estipulada para a adequagao dos livros
do sistema educacional brasileiro, tanto publico quanto privado, a referida Lei. Tal adequagao
previa a exclusao de qualquer conteudo que incitasse o racismo, exigindo que o Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) fiscalizasse as obras destinadas aos estudantes. Foram
escolhidos quatro livros didaticos que, no periodo entre 2005 e 2014, passaram pela analise do
PNLD.

Nas consideracdes finais, a pesquisadora afirma que sua intencao foi verificar se as
mudangas exigidas pela Lei 10.639/03 haviam sido implementadas nos livros de geografia apos
o prazo estipulado. Esperava-se encontrar livros aprovados pelo PNLD com alteragdes
significativas para a luta dos movimentos sociais, em particular o Movimento Negro Unificado
(MNU). Com a anélise realizada, constatou-se que, treze anos apos a promulgacdo da lei,
mesmo com um 6rgao publico designado para a fiscalizag¢do dos livros didaticos no combate ao
racismo e a discrimina¢do racial, todos os materiais analisados e aprovados pelo PNLD
apresentavam lacunas em relagdo a Historia da Africa e dos afrodescendentes.

Além disso, imagens estereotipadas, representando pessoas negras em situacoes
degradantes, ainda estavam presentes nos livros de geografia. O aporte tedrico da pesquisa
incluiu obras de Santos (2002), Ianini (2004), Guimaraes (1999), Fausto (2006), Silvério
(2013), Ki-Zerbo (1982), Azevedo (1955), Soares (2013), entre outros.

A dissertacao intitulada: “Reescrita de narrativas de uma Amazodnia inventada: acdes
pedagogicas para séries iniciais da comunidade quilombola de Abacatal”, defendida por

Odiosvaldo Costa Ferreira em 2017, no Programa de Pds-Graduagdo Interdisciplinar em
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Estudos Latino-Americanos (PPGIELA), da Universidade Federal da Integracdo Latino-
Americana (UNILA), foi mencionada na pesquisa.

Segundo Odiosvaldo (2017), o locus da investigacdo foi uma comunidade quilombola
situada na regido metropolitana de Belém, estado do Para, na Amazodnia brasileira. Em 2017, a
comunidade era composta por 117 familias, totalizando aproximadamente 550 pessoas. Em
1999, essa comunidade obteve o reconhecimento legal de 710 hectares de seu territorio, parte
dos 2.200 hectares herdados de um donatario portugués. Desde entdo, enfrenta problemas
ambientais e invasdes de terra por terceiros.

O pesquisador problematiza, em sua analise, a seguinte questdo: Qual seria a causa do
mau rendimento escolar dos egressos da institui¢do de ensino comunitiria de Abacatal?
Segundo Odiosvaldo (2017), no século XVII, iniciou-se a insercdo de escravizados do
continente africano na regido em questao para o trabalho na agricultura, Abacabal surgiu do
engenho montado nas margens do rio Guama, “Uma sesmaria do Conde Coma Mello, deixada
como heranca para as filhas com Olimpia, uma de suas escravas” Odiosvaldo (2017, p.15).

Ele relata ainda que os docentes trabalham as ERERs sem livro didatico, justificam que
a abordagem nele apresentado se distancia das especificidades da comunidade, a ponto de
descaracteriza-la. Um exemplo sugerido foi: imposi¢do de leitura sobre as lendas amazodnicas,
objetivando manter sua cultura. Nisso, reescreve as narrativas com abordagem local dentro do
ensino de historia do Brasil para as séries iniciais no ensino fundamental.

A pesquisa objetivou investigar se o mal rendimento, o desestimulo dos estudantes
egressos da Comunidade Quilombola de Abacatal foi provocado pelo conflito identitario e /ou
racismo sofrido com a mudanga de escola, tendo em vista que eram comparados aos seus
ancestrais escravizados que viveram nesse ha muitas geragoes.

O procedimento tedrico-conceitual estd fundamentado em uma pesquisa qualitativa, e
descreveu o trabalho de campo sob o encaminhamento da pesquisa-agdo. Em suas
consideragdes, apresentou a importancia da pesquisa e o desenvolvimento da (intervencao)
pedagogica no processo de construcdo de novas narrativas nas produ¢des individuas e coletivas,
contribuiu para desenvolver autonomia dos estudantes e o posicionamento critico.

Diante dessas observagdes, foi possivel inferir que o letramento e alfabetizagao foram
as causas dos baixos rendimentos; entretanto, ndo se descarta a contribui¢do de conflito
identitario nesse contexto, sobretudo para maiores esclarecimentos sobre as demandas psiquicas

vinculadas as questoes raciais, o que sugerimos a leitura de Frantz Fanon (Pele negra, mascaras
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brancas) e Neusa Santos (Tornar-se negro). Logo, o aporte teodrico do estudo foi: Porto-
Gongalves (2015), Salles (1971, Oliveira (2000), Thiollent (2011), Lakatos e Marcone (2003),
Hall (2006), Bourdieu (2011), Thual (1995), Gil (2002), dentre outros.

Essa pesquisa apresenta algumas singularidades, consideramos importante ponderar
alguns pontos: A palavra quilombo. E inadmissivel que os livros didaticos, em pleno século
XXI, ainda a definam como “lugar, esconderijo para negro escravo em fuga”. H4 muito tempo
essa denominagao deveria ter sido ressignificada. Tal defini¢do foi implementada durante o
periodo em que o Estado brasileiro, juridicamente, legitimava a pena de morte, a escravizagao
e 0s castigos corporais e/ou a tortura fisica e psiquica de homens, mulheres, criancas e idosos,
os quais eram retidos a for¢a desde o periodo colonial até¢ o Segundo Reinado, em 1888.

Dois aspectos importantes devem ser ressaltados a partir dessa dissertagcao também: O
antropologo Alfredo Berno (2011, p. 45) afirma que “quilombo nao pode ser apenas fixado num
unico lugar geograficamente definido, historicamente ‘documentado’ e arqueologicamente
‘escavado’.” Alfredo Berno apresenta uma nova abordagem para o termo, descrevendo-o como
trabalho auténomo, livre, ndo submisso aos grandes latifundiarios, e explica que houve um
processo de transicdo econdmica do escravo ao camponés. O estigma atribuido aos quilombos
e, consequentemente, aos seus remanescentes deve ser ressignificado, pois essas comunidades
desenvolveram-se como grandes centros economicamente e culturalmente ativos, com
transmissdo de conhecimento por meio da memoria coletiva e da oralidade.

Assim sendo, discute que o termo escravo foi resultado da interpretacao de construcao
de ideias que perpassa de forma dissimulada com o propdsito de obediéncia, e naturalizar a
condi¢do imposta a determinado grupo. Logo, propde ressignificar e usar o termo mais
adequado a essas condigdes, ou seja, foram escravizados e ndo eram escravos.

A dissertacdo: “Cruzando a linha’: afro-religiosidade, implementa¢do da Lei
10.639/03 e as fronteiras da educag¢do regular — estudo com professores da educagdo basica,
defendida por Ilka Joseane Pinheiro Oliveira, no ano de 2017, pelo Programa de Pos-Graduagao
em Educacdo da Universidade Federal do Para, teve como objetivo analisar o papel da afro-
religiosidade na educagdo como um tema capaz de repensar a no¢ao de sujeito, educagdo e
cultura nos espagos institucionais de ensino. A pesquisa promoveu o debate sobre as diferengas
étnico-raciais com foco nos professores da educagdo basica, sendo os sujeitos da pesquisa
alunos de uma turma de especializagdo. O locus do estudo foi o polo de Castanhal, e a

abordagem metodologica adotada foi de cunho qualitativo.
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Como estratégia metodoldgica, utilizou-se a observacdo participante, com base na
analise de narrativas orais e escritas. Entre as narrativas orais, foram analisadas entrevistas
semiestruturadas com professores e gravacdes realizadas em programagdes académicas. Ja as
fontes escritas incluiram relatorios de final de curso na disciplina ofertada: Cultura e religioes
afro-brasileiras, e trabalhos apresentados pelos professores.

Na abordagem teodrica, os estudos culturais dialogaram com categorias como cultura,
identidade e poder, que contribuiram para refletir sobre o campo do religioso. O aporte tedrico
incluiu autores como Munanga (2008), Geertz (2008), Amaral (2014), Proenca (2007), Reis
(2000), Gomes (2012), Saviani (2005), Arroyo (2012), entre outros.

Segundo a pesquisadora, o tema da afro-religiosidade ¢ complexo e exige aten¢do por
parte da sociedade, pois esta imerso nas relagdes de poder. A historia do negro foi marcada por
desigualdades desde a diaspora africana.

A pesquisadora convida ainda a reflexdo sobre como esse pensamento “abissal” se
dilatou na educagdo e se os docentes estdo dispostos ao enfrentamento necessario para
desconstrui-lo em nome da resisténcia e da sobrevivéncia. O tema transcende o campo religioso,
perpassando todos os ambitos da sociedade. Para além da tolerancia, o que se exige € respeito.

Outra dissertagdo destacada foi “Marabaixo e seus ‘ladroes’: a historia afro-
amapaense sintetizada no cancioneiro popular como elemento fomentador de estudos
literarios”, defendida por Daniel de Nazaré¢ de Souza Madureira, no ano de 2019, pelo
Programa de P6s-Graduacao em Educagdo Agricola (PPGEA) na UFRRJ.

Segundo o pesquisador, o objetivo foi valorizar uma expressao cultural de grande
relevancia por meio do projeto Cantando Marabaixo nas Escolas, buscando construir relagdes
identitérias e historicas entre os jovens e o estado do Amapa. O local da pesquisa foi composto
por trés escolas, e a metodologia incluiu entrevistas semiestruturadas realizadas com alunos,
coordenadores e professores do projeto em 2018, além da analise de antigos e novos “ladrdes”
de Marabaixo sob um vi¢s social.

O pesquisador ressaltou a importancia de resgatar a cultura e a historia do Amapa, cujas
caracteristicas resultam da mistura de elementos culturais indigenas, europeus e africanos. Essa
diversidade, apesar de comum em todo o territorio nacional, apresenta particularidades locais.
A pesquisa evidenciou que as manifestacdes culturais do Marabaixo carregam um hibridismo
cultural, somando-se as festas do Divino Espirito Santo (de origem portuguesa), mas também

apresentam caracteristicas inicas do Amapa, como linguagem, danga, cores, gestos e culindria.
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Durante as entrevistas, foi constatado o desconhecimento ¢ a visdo distorcida dessa
manifestac¢do cultural, marcada por preconceitos e discriminacdo. A inclusdo do Marabaixo no
ambiente escolar visa combater o racismo e promover o conhecimento e a valorizagdo cultural.

Ja a dissertacdo, “As literaturas africanas e afro-brasileiras sob o viés do livro
didatico”, defendida por Maira lana Hoerlle, no ano de 2021, pelo Programa de P6s-Graduagao
em Ensino de Ciéncias e Humanidades (PPGECH/IEAA/UFAM), investigou a abordagem das
literaturas africanas e afro-brasileiras em livros didaticos de Lingua Portuguesa para o Ensino
Médio, aprovados no ambito do PNLD no periodo de 2018-2020.

Apesar de quase duas décadas desde a aprovacao da Lei n® 10.639/03, verificou-se que
esses livros apresentam dificuldades em abordar os contetidos tematicos concernentes as
literaturas citadas, tratando-os de forma superficial. Segundo a autora, os materiais deveriam
apresentar contetidos que afirmassem a identidade negra e contribuissem para a formagao
humana.

A dissertacdo problematiza a auséncia de uma abordagem politico-social nos livros e
critica a superficialidade com que temas como o poema “O Navio Negreiro”, de Castro Alves,
sdo tratados. Embora abordem o sofrimento dos escravizados, ndo contextualizam ou refletem
criticamente sobre o tema.

Por fim, a dissertagcdo “Racismo estrutural e a Lei 10.639/03: um estudo de caso sobre
a Resolugdo 054/2021 do Conselho Municipal de Educa¢do de Manaus”, defendida por
Luciana dos Santos Silva em 2022, pelo Programa de Pos-Graduag¢dao em Direito da UFAM,
analisou como instrumentos legais podem ser usados para perpetuar o racismo estrutural,
impedindo a efetivagdo de politicas publicas conquistadas por grupos marginalizados.

A pesquisa utilizou método dedutivo e abordagem qualitativa, com foco no
materialismo histdrico, para investigar a resolu¢cao municipal que proibia o ensino das ERERs,
exigido pela Lei 10.639/03. O aporte teorico incluiu Akotirene (2019), Arroyo (2017), Carneiro
(2018), Dussel (2005), Freire (2004), Gonzalez (2020), Hooks (2017), entre outros.

Conclui-se que o conhecimento ¢ o principal caminho para combater as desigualdades
e os conflitos impostos aos negros e indigenas. A implementacdo das ERERs nas escolas deve
ser problematizada e integrada ao cotidiano escolar, considerando os desafios historicos e as

desigualdades ainda presentes na sociedade brasileira.
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2 A LEI N° 10639/03 E A IMPLEMENTACAO DO ENSINO PARA RELACOES ETNICO-
RACIAIS NO CONTEXTO DE MANAUS/AM

2.1 Entendendo a discussao sobre as relacoes raciais no Brasil

No dia 14 de maio eu sai por ai, ndo tinha trabalho, nem casa, nem para onde ir,
levando a senzala na alma, subi a favela pensando em um dia descer, mas eu nunca
desci.

Zanzei zonzo em todas as zonas de grande agonia, um dia com fome, no outro sem
ter o que comer, sem nome, sem identidade, sem fotografia, o mundo me olhava, mas
ninguém queria me ver.

No dia 14 de maio, ninguém me deu bola, eu tive que ser bom de bola pra sobreviver,
nenhuma ligdo, ndo havia lugar na escola.

(Jorge Portugal e Lazzo Matumbi, 1980).

Nessa estrofe da musica supracitada, os compositores apresentam parte da realidade dos
afro-brasileiros no dia seguinte a assinatura da Lei Aurea®. A reflexio propde problematizar a
realidade que perpassou ao longo dos tempos e a continuidade das condigdes precarias, bem
como a marginalizacao dessa populacao e de seus descendentes, que se faz presente até o
momento. A frase “subi a favela pensando em descer, mas eu nunca desci” ilustra a
problematica imposta sobre os afro-brasileiros, abrangendo a moradia e a luta cotidiana ainda
no século XXI, a maior parte sem direitos basicos assegurados na Constituicao Federal de 1988,
como moradia, satide e educagdo com dignidade. A expressao “o mundo me olhava, ninguém
queria me ver’ reflete uma pratica perceptivel disseminada no comportamento racista,
vivenciada inimeras vezes no cotidiano brasileiro por pretos e/ou pardos que sdo
invisibilizados, depreciados e estigmatizados, reflexos de uma conduta racista arraigada na
cultura brasileira.

Esses comportamentos manifestam-se em varios momentos no contexto social
brasileiro, tanto em espagos publicos (institui¢des, escolas, ruas, entre outros) quanto em
espacos privados. As institui¢des na cidade de Manaus nao fogem a essas regras, reiterando-se
0 espaco geografico onde a pesquisa em questdo se desenvolveu. O Brasil nunca havia
reconhecido plenamente que carrega as marcas deixadas pelos séculos de escravizagdo e
imposic¢ao de trabalho for¢ado a seres humanos em seu territorio. Por mais surpreendente que
seja, essa pratica ainda persiste, configurando-se como racismo estrutural, j& que ha um vinculo

da racializacdo na estrutura social.

Lein® 3.353/1888 Declara extinta a escraviddo no Brasil.
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O ex-presidente Fernando Henrique Cardoso (1997) reconheceu oficialmente em seu
discurso o racismo, a discriminagdo e o preconceito vivenciados pelos brasileiros. Ele utilizou
um dito popular: “as aves que aqui gorjeiam, ndo gorjeiam como 14”. Cardoso (1977) reconhece
a existéncia do racismo no Brasil e ressalva que nao podemos aplicar exemplos de outras nagdes
para resolver nossos problemas nessa situacao de racismo, tendo em vista que as culturas sao
diversas. O Estado brasileiro deveria buscar construir seus proprios mecanismos para resolver
as demandas do preconceito racial presente no pais (Cardoso, 1997, p. 13).

Reconhecer o racismo nao implicou em agdes efetivas imediatas, mesmo com as lutas
requeridas pelos militantes dos movimentos sociais, pelos movimentos civis organizados ou
individuais. Na pratica, a luta nunca cessou. Os afro-brasileiros ndo tém escolha a ndo ser buscar
constantemente desconstruir as mazelas e reconstruir um pais que oferega condi¢des dignas,
nao condicionadas a cor da pele.

Segundo Nilma Lino Gomes (2017), os movimentos sociais desempenham um papel
fundamental na luta por autonomia social. Em tempos de reconstru¢des democraticas, ou
mesmo durante a ditadura, esses movimentos serviram de “farol”. Segundo a pesquisadora, os
movimentos sociais lutam pela implementacdao de uma democracia, de uma nacao livre, sendo
“os produtores e articuladores dos saberes construidos pelos grupos nao hegemdnicos e contra
hegemonicos da sociedade” (Gomes, 2017, p. 16).

Para abordar a implementagdo da lei n® 10.639/2003, consideramos importante trazer
algumas definigdes que sempre suscita muitas davidas, principalmente entre os colegas
professores que, por inimeras razoes: jornada de trabalho excessiva em sala com aula,
planejamentos e demais demandas inerentes a profissao, ndo se dedicam ao tema das relagdes
raciais, posto que o estudo dessa tematica ¢ um complemento aqueles conteudos até entdo ndo
tratados em curriculos escolares e académicos.

Segundo Nilma Lino Gomes (2012), o racismo em nossa sociedade suscita uma
diversidade de entendimentos sobre as relagdes raciais e, por vezes, gera divergéncias
ideologicas e/ou teodricas que podem ser ricas e contribuir para a constru¢do de uma nacao
multicultural. Entretanto, ¢ de extrema importancia a dimensdo politica e a participacdo dos
varios movimentos sociais, principalmente no processo de orientagao da populagdo que nao tem
acesso aos meios académicos e a leitura politica em seu entorno.

Nesta escrita, utilizaremos o termo “Negro(a)” para nos referirmos as pessoas

classificadas como pretas e pardas, segundo o modo de classificacdo do Instituto Brasileiro de
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Geografia e Estatistica (IBGE). Para o pesquisador Sales Augusto dos Santos (2002), ¢
plausivel essa agregac¢ao, tendo em vista que pretos e pardos ocupam espagos € vivem situacdes
em comum, enquanto os fenotipicamente brancos vivenciam uma realidade muito distinta
quando comparamos com os supracitados. O autor enfatiza que o senso comum nao identifica
a linha ténue que os separa; eles partilham uma realidade de exclusdo. Nesse sentido, esta ¢ uma
classificagdo que agrega para a obtencao de politicas publicas que os favoregam.

Qual a sua raga? Essa pergunta pode suscitar uma situacao conflituosa, a depender de
quem sera questionado, tendo em vista as construcdes de identidade étnico-racial, um termo
cunhado durante o processo de exploracdo e escravizagdo de africanos desde a coldnia até as
vésperas da Proclamacdo da Republica brasileira. E um termo pejorativo. E preciso abordar que
nao nos referimos a um cunho bioldgico, mas sim usamos na dimensao politica e social, em que
nao ha ideologia de superioridade ou inferioridade para referendar grupos étnico-raciais.

O racismo no Brasil ¢ pautado no fendtipo dos individuos, em sua aparéncia fisica, que
podemos designar por exemplos como: cor da pele, fibra do cabelo, nariz, boca e toda parte do
corpo vinculada a descendéncia afro-brasileira e indigena. Para fundamentar esse aprendizado
incorporado ao seio cultural, concordamos com o pesquisador Roque Laraia (1986) quando ele
reporta a cultura como influenciadora do social, de tal forma que os comportamentos sio
estabelecidos a partir das vivéncias e ndo se apresentam como resultado de um determinismo
biologico. Ele refor¢a que agimos conforme somos ensinados.

A partir desse entendimento, pode-se problematizar o racismo e entender que ele ¢ um
comportamento disseminado na cultura, repassado de uma geragao para outra e propagado o
sentimento de inferioridade entrelagados hd muitas geracdes. Para a desconstrugdo, faz-se
necessario implementar mudangas na cultura para que sejam transmitidas as proximas geragoes.
Nesse sentido, ¢ importante concordarmos que um passo significativo foi implantar a Lei n°
10.639/2003 na rotina escolar, objetivando oportunizar conhecimentos e construir mudangas
ressignificadas para as proximas geragdes, o que ndo ¢ muito facil, mas ¢ possivel.

Para Silvio Almeida, o racismo se apresenta como um sistema de discriminacdo
baseado na "raga", que se manifesta por meio de praticas conscientes ou nao e, ao final, oferece
vantagens e privilégios para determinados sujeitos, dependendo do grupo ou "raga" em questao.
No caso, os privilégios sdo para os brancos. Almeida refor¢a que o racismo se divide em:

individual, institucional e estrutural. Para ele: "[...] o fato € que a no¢do de raga ainda ¢ um fator
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politico importante, utilizado para naturalizar desigualdades, justificar a segregacdo e o
genocidio de grupos sociologicamente considerados minoritarios" (Almeida, 2019, p. 25).

Para Frantz Fanon (2018, p. 3), o racismo nao ¢ mais do que um elemento de um
conjunto mais vasto: a opressdo sistematizada de um povo, ao passo que afirma que a
constelacdo social e o conjunto cultural sdo profundamente remodelados pela existéncia do
racismo. Ele deixa claro que o racismo faz parte de uma estrutura complexa e que vai se
atualizando de acordo com as demandas necessarias para sua existéncia.

O entendimento proposto pelos estudiosos do racismo supracitado suscita um grande
dilema: como resolver uma demanda cultural que se apresenta, em muitos momentos, de forma
camuflada, incrustada no imaginario coletivo como algo normal? Qual o caminho para
desconstruir e desnaturalizar essas desigualdades? Tendo em vista que o racismo ¢ um
comportamento nefasto para suas vitimas e, muitas vezes, apresenta-se de forma dissimulada,
somado ao entendimento proposto por Fanon (2018), conclui-se que ndo se trata de um Unico
comportamento, mas de um conjunto de comportamentos que se atualizam e estdo sempre a
frente das solugdes propostas.

Além disso, analisando-o numa contextualiza¢ao mais direta com nossa realidade, em
nosso pais o racismo apresenta duas tipificagdes: acdo criminal e agdo civil. Uma ndo invalida
a outra. Na acdo civil, ¢ estabelecida uma fianga indenizatdria para cobrir os danos morais e
materiais; na acao criminal, segue-se em paralelo que podera resultar em condenacgao a reclusao.
Além disso, o nosso codigo tipifica o racismo como crime que abrange a coletividade, e a injaria
racial como crime contra a pessoa, individual.

Em janeiro de 2023, o governo do presidente Luiz Inacio da Silva (Lula) estabeleceu
mudancas na legislagdo, isto ¢, a Lei n® 7.716/1989, artigo 5° da C.F/ 88 regida pela Lei n°14.
532/ 2023, com texto a seguir: injuriar alguém, ofendendo lhe a dignidade ou o decoro, em
razao de raga, cor, etnia ou procedéncia nacional podera incorrer acao civil com pena: reclusao,
de 2 (dois) a 5 (cinco) anos, e multa. Entretanto, o codigo civil tem regras proprias as quais nao
possuo dominio para seguir, mas para que haja detencdo em flagrante, € necessario que o ato
seja lavrado em delegacia por figura da autoridade. Em nosso pais, na maioria da vezes, essa
prerrogativa ndo ocorre, a lei existe, o problema € que as vitimas, na maioria das vezes, sao
pessoas que ndo tem acesso a lei (advogado/a) e ou conhecimento sobre; no Brasil, pela primeira
vez uma sentenga foi proferida na Justiga Federal do Rio de Janeiro, sentenciou Dayane

Alcantara, influencer digital, conhecida como Day McCarthy a 8 anos ¢ 9 meses de prisdo em
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regime fechado pelos crimes de injuria racial e racismo’. Exemplo da aplicagdo da lei
mencionada.

O crime foi cometido h& 7 anos, e podemos inferir que essa demora para proferir uma
sentenca pelo judiciario brasileiro fortalece a “cultura da impunidade”; lutamos para que ao
longo dos proximos séculos esse crime ndo mais exista, infelizmente ainda lutamos por algo

que deveria ser natural, o respeito pelo humano, a pergunta ¢é: o que falta?

Nao existem leis no mundo que sejam capazes de erradicar as atitudes preconceituosas
existentes nas cabecas das pessoas, atitudes essas provenientes dos sistemas culturais
de todas as sociedades humanas. No entanto, cremos que a educagdo ¢ capaz de
oferecer tanto aos jovens como aos adultos a possibilidade de questionar e
desconstruir os mitos de superioridade e inferioridade entre grupos humanos que
foram introjetados neles pela cultura racista na qual foram socializados. Apesar da
complexidade da luta contra o racismo, que consequentemente exige varias frentes de
batalhas, ndo temos duvida de que a transformagao de nossas cabegas de professores
¢ uma tarefa preliminar importantissima. Essa transformacdo farda de nos os
verdadeiros educadores, capazes de contribuir no processo de constru¢do da
democracia brasileira, que ndo podera ser plenamente cumprida enquanto perdurar a
destruigdo das individualidades historicas e culturais das popula¢des que formaram a
matriz plural do povo e da sociedade brasileira (Munganga, 2005, p. 16).

Concordamos com o entendimento proposto pelo professor Kabengele Munanga: a
solucdo ou pelo menos nada tem se apresentado tao eficiente quanto a educagdo, em que pese,
as leis estabelecidas devem ser cumpridas, até 0 momento em que se tornem desnecessarias.

Para a estudiosa do tema, Neusa Santos Souza (2021), a substituicdo das demandas
historicas por uma ilusdo suprime a realidade social; no caso, a autora analisa 0 mito como
fenomeno sociopolitico utilizado nas sociedades contemporaneas, € ndo o mito na perspectiva
antropolégica como o fazem os antropdlogos. Vejamos sua andlise para depois discutirmos o

mito da democracia racial, algo tdo importante nas discussdes sobre racismo no Brasil:

[...] o mito dissolve simbolicamente as contradigdes que existem ao seu redor, ela
refor¢a o mito ¢ uma fala, um discurso verbal ou visual, entretanto ndo ¢ uma fala
qualquer, ¢ uma fala que visa escamotear o real, produzir o ilusério, negar a historia,
transforma-la em 'natureza'.

Instrumento formal da ideologia um mito ¢ um efeito social que se pode entender
como resultante da convergéncia de determinagdes econdomica-politico-ideologica e
psiquica. Enquanto produto econémico-politico-ideologico, o mito ¢ um conjunto de

3 Disponivel em: https://www.cartacapital.com.br/justica/justica-condena-influenciadora-a-8-anos-de-prisao-por-
racismo-contra-filha-de-bruno-gagliasso/
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representacdes que expressa e oculta uma ordem de produgdo de bens de dominagao
e doutrinagdo (Souza, 2021, p.54).

O mito da democracia racial nega a desigualdade racial entre brancos e negros,
consequentemente, propaga a ideologia de igualdade de oportunidades e tratamento, impde
comportamentos de que a segregac¢do ¢ imaginaria, ¢ mantém a reproducao de esteredtipos,
estigmas que se arrastam ao longo dos séculos, dizimando afro-brasileiro. No intuito de
visualizar com maior clareza esse fendOmeno, basta analisar: ha espagos que antes eram de
dominio branco e, hoje, encontram-se pessoas negras. Entretanto, isso ndo resolve o problema
que se arrasta, o qual se encontra camuflado nas cozinhas, nas ruas e nos mais reconditos e
inimaginaveis recantos desta nacdo. Nao hé necessidade de "representantes". Enfim, lutamos
por mudancga na base, para que se essa nagao ofereca condi¢cdes minimas de sobrevivéncia com
igualdade, ou o minimo de dignidade para todos, sobretudo para construir um cenario diferente

do descrito. A seguir na letra da musica Somos nos parte do exemplo expresso.

Sim, somos nds que estamos nas calgadas

sim, somos nds que estamos nas prisdes, nos alagados
Sim, somos nds os marginais

Sim, somos brutalizados, os favelados dos pordes
Sim, somos nds os sem direitos

Sim, somos no6s os imperfeitos, somos 0s negros...
Edson Gomes (1991).

A letra da musica escrita pelo compositor e cantor natural de Cachoeira, cidade historica
localizada no Recdncavo* baiano, tenta representar as dificuldades enfrentadas por uma
populacdo desfavorecida em nossa sociedade, haja vista que ocupam os lugares mais inospitos
para o ser humano sobreviver, ou seja, subsiste em constante vulnerabilidade e invisibilidade
social imposta pelo Estado. Isto €, ainda ndo consegue resolver problemas que tem sua origem
no Brasil colonia.

No Brasil, criou-se ideias, simbolos variados para camuflar a exploragao racial e praticas
racistas. Contudo, a atuagdo dos movimentos sociais, em especial o movimento negro.
Pesquisas académicas institucionais, organizacdes ndo governamentais (ONGs) e as midias

sociais, especialmente aquelas de cunho alternativo e perspectiva critica da sociedade que

4 Regido localizada no entorno da Baia de Todos os Santos, composta por 20 municipios, muito importante no
cendrio histdrico baiano e brasileiro
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veiculam discussdes, entrevistas e denuncias, tém contribuido de forma efetiva para a
desconstru¢do da democracia racial. Todas essas formam um somatorio de praticas em busca
de erradicar o racismo e implementar uma convivéncia respeitosa, mesmo diante de todos os
mecanismos que burlam a lei, mantendo suas praticas nefastas.

A profunda desigualdade ¢ uma realidade que se caracteriza em todos os entes
federados. Em Manaus, ndo ¢ diferente dos demais estados; ¢ perceptivel, principalmente
quando a observagao ¢ direcionada aos povos indigenas.

Sales Augusto dos Santos (2002) problematizou o que denominou de “uma espécie de
preconceito reativo: o preconceito contra o preconceito ou o preconceito de ter preconceito”.
Ele dialoga com Florestam Fernandes (2007) ao afirmar que a “invisibilidade” do processo de
discriminacao racial reaviva o mito da democracia racial brasileira, impedindo uma discussao
séria, franca e profunda sobre as relagdes raciais no Brasil e, mais do que isso, inibindo a
implementag¢ao de politicas publicas especificas para os negros. Alias, a negacdo da existéncia
dos negros ou, se preferir, a sua desumanizagao, ¢ da esséncia do racismo. E essa negagio dos
negros enquanto seres humanos que tem nos “anestesiado” quanto as desigualdades raciais.
Esses fatos tém um enorme peso no momento de decidir qual politica adotar para solucionar a
discriminacao racial a que os negros estdo submetidos.

Atualmente, com o advento das midias sociais, os movimentos negros organizados, a
sociedade civil através das escolas, professores e agdes e atitudes individuais somam-se no
processo de construgao de uma nova cultura de relagdes raciais. Implementam agdes afirmativas
que combatem o racismo e, a0 mesmo tempo, somam esfor¢cos no sentido de trazer os
fundamentos teodricos e politicos que explicam a origem dos processos de dominacao baseados

na Cor € na raca.

2.2 A implantacio da lei 10.639/03 no municipio de Manaus desafios e espacos
conquistados

O Amazonas apresenta uma composi¢ao étnica multipla, envolvendo indigenas, negros,
haitianos, chineses, japoneses e, mais recentemente, venezuelanos. Essa miscigenacdo ¢
inerente a formacao do povo brasileiro; entretanto, nosso objeto de pesquisa ¢ a formagdo
continuada para docentes do ensino basico na capital amazonense.

No inicio da pesquisa, sabia, por experiéncia propria como professora da rede

investigada, que ndo havia oportunidade para participar das capacitagdes oferecidas pela
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SEDUC/AM na formag¢ao continuada dos docentes da rede basica de educacdo quanto ao
cumprimento da Lei n® 10.639/2003. Esse contexto nos leva as seguintes indagacdes: como
cumprir a implementacao da lei junto aos docentes que ja estavam no sistema antes de sua
implantacao? Como se capacitar? Quem ofertara essa formagao? Em quais hordrios? Seria uma
formagdo gratuita ou paga?

Realizamos, de inicio, uma consulta na biblioteca da escola e constatamos que ndo ha
obras que possam ser utilizadas para o preparo de aulas nas horas de planejamento. E a internet?
E os computadores? O preenchimento do diario ¢ virtual? Sim, o estado oferece um chip com
dados, mas onde usar o chip? Além disso, o unico tempo que resta aos docentes de 40 horas sao
as noites ndo remuneradas, noites que deveriam ser para o descanso do dia seguinte, sem
mencionar as demandas particulares.

Até o momento, descrevi o cenario tipico de um docente sem demandas familiares.
Sendo assim, como a lei tem sido aplicada? Pode-se inferir que a implementagao ocorre a partir
de iniciativas individuais dos docentes.

Flavia Piovesan (2007) problematiza quais sdo as perspectivas e desafios para a

implementa¢ao da igualdade étnico-racial na ordem contemporanea.

A implementagdo do direito a igualdade ¢é tarefa fundamental a qualquer projeto
democratico, ja que em ultima analise a democracia significa a igualdade — a igualdade
no exercicio dos direitos civis, politicos, econémicos, sociais e culturais. A busca
democratica requer fundamentalmente o exercicio, em igualdade de condigdes, dos
direitos humanos elementares. Se a democracia se confunde com a igualdade, a
implementag¢do do direito a igualdade, por sua vez, impde tanto o desafio de eliminar
toda e qualquer forma de discriminagdo, como o desafio de promover a igualdade
(2007, p.43).

A Lein® 13.005/ 2014 foi prorrogada até 31 de dezembro de 2025, ou seja, prorrogando
o Plano Nacional de Educacao (PNE). Entretanto, a Lei estadual n® 4.183/2015, Plano Estadual
de Educacdo (PEE/AM), aprovado pela Assembleia Legislativa do Estado tem vigéncia
estendida para més 12/2025.

No PEE/AM encontram-se as estratégias para o melhoramento de demandas referentes
a educagao no Estado, entretanto, observa-se como foco a preocupagdo com a avaliacao do
sistema educacional expresso no Indice de Desenvolvimento da Educacgdo Bésica (IDEB),
Sistema de Avaliagdo para Educacgdo Basica (SAEB), Indice de Desenvolvimento da Educagio

Basica (IDEB), Prova Brasil (Lingua Portuguesa e Matematica), Sistema de Avaliagdo do
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Desempenho Educacional do Amazonas (Sadeam), Programa Internacional Avaliagdes de
Estudantes (PISA). Todos esses programas sdo importantes, entretanto o foco na educacao
basica deveria ser o todo, desde a educagao infantil até o ensino médio.

Nesse sentido, problematizamos a meta 7 do PEE/AM, que propde fomentar a qualidade
da educacao basica em todas as modalidade e etapas, objetivando melhoria na aprendizagem de
modo a atingir o IDEBs a nivel nacional.

Trata-se de uma busca constante a melhoria na educagdo basica; entretanto, ndo ¢
possivel alcangar as estratégias que se encontram no papel sem apoio efetivo e formacao
continuada para professores, material didatico, espaco fisico adequado apoio de forma
igualitaria a todas as escolas da redes, realizagdo de concurso publico, cumprimento dos
avangos horizontais, ofertar e liberagdo para formagdes (no caso em investigagdo a Lei n°
10.639/03), ou ainda, pelo menos respeitar as datas bases em cumprimento a legislacao. A
educagdo ndo podera avancar por milagres, € preciso que se cumpra os planejamentos, no caso
de ndo cumprimento, que o Estado seja responsabilizado por suas a¢des. Na abordagem que se

refere a meta 16 do PNE e PEE/AM, por exemplo:

16.1 Planejar e oferecer em parceria com os municipios ¢ IES publicas e privadas,
cursos presenciais e/ou a distdncia em calendarios diferenciados que facilitem e
garantam aos docentes em exercicio a formag@o continuada nas diversas areas

16.2 Realizar, em parceria com os entes federados, formacao continuada, presencial
e/ou a distdncia, aos profissionais da educagdo, oferecendo-lhes cursos de
aperfeicoamento, com inclusdo das novas tecnologias da informagdo e da
comunicagdo, garantindo acesso aos acervos bibliograficos estaduais e municipais
para pesquisa (impressos e digitais) além do fornecimento de equipamentos na
vigéncia do PEE/AM; ensino, a partir do primeiro ano de vigéncia deste

PEE/AM (2015, p.125).

Entretanto, estamos em 2024, houve uma prorrogacao do PNE quanto ao prazo e até o
presente ndo foi cumprido o planejado no referido ponto, a explicagdo para tal prorrogagao
envolveu a pandemia de covid-19, como também o afastamento das aulas presenciais e uma
série de consequéncias tanto administrativas com educacionais no pais. Em suma, sabemos que
a nao realizacdo PNE e PEE/AM estava ligada a falta de prioridade no governo anterior a 2022.

Nesse cenario, a Lei estadual n® 4.183/2015 diz:

Garantir nos curriculos escolares conteudos sobre a histdria e as culturas afro-
brasileira e indigenas e implementar agdes educacionais, nos termos das Leis n°.
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10.639, de 9 de janeiro de 2003, e n°. 11.645, de 10 de marco de 2008, assegurando-
se a implementagdo das respectivas diretrizes curriculares nacionais, por meio de
acdes colaborativas com foruns de educacdo para a diversidade étnico-racial,
conselhos escolares, equipes pedagogicas e a sociedade civil (PEE/AM, p. 79).

A partir da leitura do PEE/AM, legislagdo em que deveria apresentar proposta para
formagao continuada dos docentes da rede estadual da SEDUC/AM, observamos que nao
apresenta proposta para capacitar os docentes, tendo em vista que eles devem apresentar
condi¢des para intermediar o processo de ensino aprendizagem para ERERs, ou seja, o plano
estadual de educagao vigente (2015 a 2025) nao apresenta proposta, estratégias para capacitar
seus docentes.

Problematizamos como sera a execucdo dessa formacdo continuada pautada em:
“foruns de educacdo para a diversidade étnico-racial, conselhos escolares, equipes pedagogicas
e a sociedade civil” (PEE, 2015). Nesse sentido, podemos inferir a auséncia de propostas para
politicas publicas em seu planejamento, sobretudo que ofertem condigdes para a atuacao
docente para ERERs.

No que se refere ao contexto manauara, nao se apresentam indicios de que seja diferente
no restante do estado. Encontra-se a atuacao dos movimentos sociais e iniciativas individuais
de docentes que sdao conscientes de sua responsabilidade social e/ou importancia no contexto
social atual, atuando com letramento racial para os estudantes da rede estadual.

Para os pesquisadores Valquiria Tomaim e Céssio Tomaim (2009), o docente se
apresenta como principal mediador no desenvolvimento sociocultural dos estudantes. Deve
proporcionar condigdes para a construcao de uma perspectiva critica, contribuir para a formagao
do cidadado transformador e inclusivo, tanto em sua realidade quanto no seu entorno. Para que
a teoria seja transformada em pratica, ¢ necessaria a formagdo continuada para docentes, de
modo que possam administrar as diferencas em seu espago de ensino e oferecer condi¢des no
processo de inclusao.

Dito isso, reforcamos a importancia de acompanhar a estrutura politico-social que
reconhec¢a e valorize a diversidade plural presente em todo o espago escolar. As diretrizes
educacionais objetivam reduzir desigualdades socioecondOmicas; portanto, a escola deve
oferecer um ambiente para socializagdo, buscar ofertar uma educagdo inclusiva, cidada e
igualitaria mesmo diante dessa pluralidade, gerir e considerar as varidveis que se apresentam

na rotina escolar, participando do processo de ensino-aprendizagem.
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A implantagao da Lei n°® 10.639/03 foi uma conquista, sendo importante reconhecer esse
avango no cendrio das escolas da SEDUC em Manaus. Entretanto, apenas a implantagdo da lei
ndo muda o cenario brasileiro para os negros. E imperativo integrar a cultura escolar e fazé-la
parte do cotidiano escolar, com uma perspectiva transformadora e cidada. Essa a¢ao afirmativa
deve ser inserida no espago em que a diversidade ¢ indiscutivel, a ser considerada e respeitada
para que o mecanismo de construcdo do conhecimento seja partilhado e se torne mais efetivo.

Para a pesquisadora e relatora do parecer 003/04, Petronilha Beatriz Gongalves e Silva
(2004), “a referida lei estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional para incluir no
curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica: 'Historia e Cultura Afro-
Brasileira’. Apresenta como politica de acdo afirmativa a reparacdo e contextualizagdo
histérica do povo negro a partir de uma visao nao eurocéntrica. Essa proposta se configura como
uma tentativa de desconstruir o preconceito e a discriminagao racial, buscando a reconstrucao
da identidade.

Apesar das tentativas de inser¢do de uma abordagem critica e inclusiva, podemos relatar
na rotina escolar comportamentos racistas diversos, comuns entre os alunos. O maior desafio
para o ensino de histéria e educagdo para as relagdes étnico-raciais reside no fato de que a
formagao continuada para docentes em nosso sistema educacional, até o presente, ndo se
apresenta como prioridade para o gestor publico.

De acordo com o jornal A Critica (2023), Racismo nas escolas

Pesquisa realizada Instituto que demostra que a cada 10 docentes, 7 ja presenciaram
comportamento de racismo no ambiente escolar, a pratica ocorre entre os estudantes,
e 94 % dos educadores tem conhecimento da lei 10. 639/03, mas quando se trata da
aplicacdo 31% reconhecem que abordam sobre o tema. [Apresentadora sugere que ha
pouca eficiéncia da norma.] (jornal A4 Critica, 2023).

Segundo jornal 4 Critica, a Secretaria (SEDUC) respondeu em nota explicativa:

[...] secretaria de educagdo informou que cumpre todas na norma da legislagéo a partir
de temas transversais, por meio de agdes, projetos, no curriculo fundamental e médio,
que se desdobram no calendario anual e na formagao continuada dos professores, em
rodas de conversas nas escolas, com movimentos sociais e outras atividades (jornal 4
Critica, 2023).

Conforme resposta ao Jornal acima citado, a Secretaria afirmou que oferece formacao

continuada para os docentes sobre a lei 10.639/03; todavia, nos relatérios enviados pelo
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CEPAM nada consta, ¢ algo contraditorio. No calendario consta men¢do a comemoragao ao dia
20 de novembro, consideramos protoforma, pois ao longo do ano nao foi identificado a¢des que
coadune com a nota explicativa enviada ao jornal.

Kabengele Munganga (2005), na apresentagao da sua obra: Superando o Racismo na
escola, propde na sua abordagem, intervir em educacdo fora do espago escolar; entretanto, o
ensino de histdria pode e deve propor reflexdes criticas. Entendemos que os livros deveriam ter
mudado alguma nomenclatura, imagens, priorizar uma visdo menos eurocentrada, mas
enquanto nao héd mudangas na pratica no material pedagdgico que nos disponibilizam,
implementemos nos docentes do fundamental com o ensino de uma historia critica.

Segundo Anaylle Pinto (2023) e outros,

Cabe ressaltar, ainda, ndo entendemos que somente o professor (individualmente) ira
dar conta dos desafios que permeiam o processo de formacgao e ensino-aprendizagem.
Séo necessarias condigdes socio estruturais que participem as politicas relacionadas a
docente e da educacdo, assim como, da valorizagdo dos grupos minoritarios e
diminuicao de suas vulnerabilidades (Anaylle Pinto, 2023, p. 3).

Desse modo, ressaltamos na citacdo acima a complexidade dos desafios que devem ser
enfrentados pelo poder publico e educadores, nao hd milagres na educagdo; trata-se de
investimento em condi¢gdes de material e na formagao continuada dos docentes.

Outro desafio ¢ combater o siléncio, pois ndo ¢ particularidade da realidade manauara,
muito comum nos espagos escolares, ¢ modus operandi, muito usado pelas vitimas, ou por
timidez, medo. Sabemos que a escola ndo muda a sociedade, e parafraseando Freire (2000), na
constru¢do de novas forma de enxergar o mundo, com novo olhar, pode-se implementar
mudangas.

Nesse sentido, reconhecemos a necessidade e importancia historica das lutas travadas
por aqueles que nos antecederam, seja na coletividade ou de forma individual. A Lei n°
10.639/03 ¢ resultado das estratégias estabelecidas pelos movimentos que objetivavam
erradicar o racismo presente nas escolas de ensino basico em Manaus. Necessitamos, o quanto
antes, manter essa perspectiva antirracista na educagdo bésica, contribuindo para que negros e
negras possam ter assegurado o seu direito a educagdo, mas, acima de tudo, ser contemplados
com uma educagao que respeite a diversidade étnico-racial. Para obter €xito, nao vislumbramos

essa conquista sem a formagdo continuada dos docentes. Por isso, propomos oferecer um curso
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de extensdo para contribuir na formagao continua para ERERs (Educagio para Relagdes Etnico-
Raciais) dos docentes da educagdo basica em Manaus.

Consideramos que somente por meio da formagdo continuada, um meio capaz de
articular teoria e pratica, tomando os professores em seus espacos de experiéncias, a
problematizagdo de temas que julgam urgentes para a continuidade do processo formativo
possibilitard o entendimento de que professores e alunos percebam a Histéria e o ensino de
Historia na perspectiva que defendemos, em consonancia com os estudos citados.

Por fim, nossa proposta para o produto educacional ¢ um Curso de Extensao pautado na
diversidade étnico-racial, de forma a contribuir para o letramento racial dos colegas professores,
tendo em vista a necessidade urgente de implementar na rotina escolar a Lei n° 10.639/2003.
Sendo assim, acreditamos na possibilidade de, com este estudo realizado no intuito de
compreender a realidade dos professores da rede estadual béasica de Manaus, orientar tais
profissionais da educagdo a introduzirem no seu fazer pedagodgico cotidiano o contetido de
Historia da Africa e dos Africanos. A melhor forma de fazer isso ¢ por meio de politicas
publicas direcionadas ao curriculo escolar.

As pistas metodologicas sao sugestoes reflexivas do processo de escolha e aplicagao dos
referidos temas. Ao indicar aos profissionais as possibilidades de formacao continuada, com
adequacao do proposto a sua realidade — ou seja, cursos a serem ofertados pelas Secretarias de
Educagdo de modo regular e como exigéncia para o desempenho na pratica docente —

apontaremos um caminho para a efetivacao das Leis n° 10.639/03 e 11.645/08 nas escolas.
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3 FORMACAO DE PROFESSORES E O ENSINO DE HISTORIA

Temos a conviccao de que os povos que ocupavam a América antes da invasao europeia
desenvolveram um jeito sui gemeris para partilhar seus ensinamentos a seus descendentes
através da oralidade e das pinturas rupestres, haja vista que ha muitos vestigios, registros do
periodo em questdo, e ndo devemos esquecer dos registros ndo escritos.

A educacao que nos propomos a investigar para a formagao continuada de professores
encontra-se vinculada a pos-formagdo dos chamados Estados e suas politicas publicas. Mesmo
reconhecendo a importancia da educagdo desenvolvida pelos povos indigenas e suas
organizagdes singulares para viverem de forma harmonica com a natureza, contribuirem no
manejo ¢ implementarem mudancgas que hoje nos permitem ter o privilégio de viver dentro da
maior floresta do planeta, de beleza e importancia inquestionaveis.

Segundo Carlos Brandao (2007, p. 9), “ndo ha uma tnica forma de educagdo, nem um
unico modelo, e que ndo acontece s6 na escola”. Nesse sentido, pode-se dizer que os individuos
chegam a escola com um mundo construido sobre todas as demandas vivenciadas em seus
grupos. Nesse aspecto, o processo de vivéncias € importante para as criangas na construg¢ao da
cultura inerente as herancas apreendidas em sua rotina.

A praxis da educa¢do acontece diariamente nas trocas de aprendizados; o humano, como
ser social, tanto ensina quanto aprende diariamente. Concordo com o pensamento do autor
supracitado sobre as variadas formas de educar: “da familia & comunidade, a educagao existe
difusa em todos os mundos sociais, entre as incontaveis praticas dos mistérios do aprender”
(Brandao, 2007, p. 9).

Consideramos importante compreender a historiografia da educagdo brasileira, bem
como os resultados e impactos das reformas educacionais efetuadas no Brasil a partir da invasao
portuguesa. Porém, nosso recorte aqui serd tdo somente para mostrar onde € como se inicia a
preocupagdo do Estado com a formagao de professores.

Nesse sentido, faremos alguns apontamentos segundo Ghiraldelli (2001), Bernadete
Gatti (2015), Selma Pimenta (2015), dentre outros, de modo a situar o avanco conquistado na
atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN), também denominada LDB, e
na legislacdo que se seguiu a esta, a exemplo das Leis n° 10.649/03 e 11.645/08.

Historicizar a educacdo no Brasil nos reporta as contradi¢des, construcdes e

desconstrugdes que remontam ao periodo da invasdo portuguesa a América, impulsionadas pela
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fé catolica. Percebe-se a jungdo de interesses por parte da Igreja Catolica e do rei portugués,
que permeava a predilecdo pela educacdo. De acordo com Saviani (2009, p.144), ambos
objetivavam ocupar espago e obter €xito em suas buscas.

Durante todo o periodo colonial, desde os colégios jesuitas, passando pelas aulas régias
implementadas pelas reformas pombalinas, até os cursos superiores criados a partir da vinda de
D. Jodo VI em 1808, ndo se manifesta preocupacgdo explicita com a questdo da formacao de
professores. E na lei das Escolas de Primeiras Letras, promulgada em 15 de outubro de 1827,
que essa preocupagao apareceu pela primeira vez.

A formagdo de professores para o ensino das “primeiras letras” foi implementada no
final do século XIX, a partir das escolas normais, que correspondiam ao nivel secundario, e
posteriormente ao nivel médio, profissionalizante.

O desenvolvimento dessa area de formacao acompanhou as transformagdes sociais que
produziram as sociedades modernas capitalistas, respondendo aos interesses dominantes em
cada periodo historico, formagao que oportuniza ao docente uma posi¢ao transformadora, ou
seja, € preciso ofertar uma didatica voltada para a constru¢ao dos saberes, sobretudo formais,
haja vista que, possivelmente, propiciam uma melhora na aplicabilidade metodoldgica de cada
professor em formacao.

Segundo Bernadete Gatti (2010), ¢ no inicio do século XX que se manifesta a
preocupacdo para formacao de professores; naquele contexto, a ocupacao era formagao dirigida
a formagao de docentes para o “ensino secundario”, que atualmente denomina-se ensino
fundamental e médio; Em finais de 1930 os bacharéis podiam acrescentar mais um ano de
estudo para capacitar-se com disciplinas da area de educagdo e em 1939 implementou-se o
curso de bacharel especialista em educacdo para atuarem com estudantes do ensino secundario
(nivel médio).

Trés Constitui¢des precederam a Carta Magna de 1937: Constituicdo outorgada pelo
Imperador em 1824, Constituigdo republicana de 1891 e a Constituicdo de 1934. Ao contrério
da Carta de 1934, produzida por uma Assembleia Nacional Constituinte eleita pelo povo, a Lei
Maior de 1937 foi imposta ao pais como ordenamento legal do Estado Novo.

Quanto a educagdo, a Carta de 1937 nao seguiu as tendéncias democratizantes da Carta
de 1934, pois, ao compararmos partes dos textos referentes a tal documento, torna-se

perceptivel a mudanga. Isto é:
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A educacdo ¢ direito de todos e deve ser ministrada pela familia e pelos poderes
publicos, cumprindo a estes proporciona-la a brasileiros e estrangeiros domiciliados
no pais (Brasil, 1934).

A educag@o integral da prole ¢ o primeiro dever e o direito natural dos pais. O Estado
nao sera estranho a esse dever, colaborando, de maneira principal ou subsidiaria, para
facilitar a sua execugdo de suprir as deficiéncias lacunas da educagdo particular
(Brasil, 1937).

O Estado Novo desobrigou-se de sua responsabilidade para com educagdo publica, a
legislacao outorgada deliberou-se em assumir apenas um papel secundario, prestar auxilio em
relacdo ao ensino. Com efeito, o levantamento junto aos textos pesquisados nao traz
informagdes sobre a preocupacao com a formagdo de professores nesse periodo.

De acordo com Saviani (2009), na Organizacdo dos Institutos de Educagdo (1932-
1939), cujo marco abrange os periodos entre 1971 e 1996, observamos a substituicdo das
escolas normais pela habilitagdo especifica de Magistério. Isto €, houve o advento dos institutos
superiores de educacao, das escolas normais superiores € um novo perfil do curso de Pedagogia
(1996-2006).

A partir da Constitui¢ao de 1946, houve a tentativa de formulagdo da primeira Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) durante o governo do General Eurico
Gaspar Dutra, do Partido Social Democratico (PSD). A comissao responsavel pela elaboracao
da LDBEN foi organizada sob a lideranga do Ministro da Educagdo Clemente Mariani, em
parceria com a Unido Democratica Nacional (UDN). Segundo Ghiraldelli (2001), a comissao
foi instalada em 1947 e remeteu o projeto ao Congresso em 1948. O projeto foi encaminhado
ao Senado e arquivado em 1949, gracas aos esfor¢os do entdo parlamentar Gustavo Capanema.
Em 1957, novas discussdes sobre o projeto foram retomadas e, em 1958, a Comissdo de
Educagao e Cultura alterou substancialmente o projeto original. Apos idas e voltas, divergéncias
e disputas politicas, em 1961, a Lein®4.024/61 foi aprovada como a primeira LDBEN do Brasil.

Vivenciou-se quase trés décadas de uma conjuntura politica dificil durante a ditadura
militar, com cerceamento dos espagos educacionais e de profissionais da educagdo (alunos e
professores), especialmente dentro das universidades brasileiras. Nos anos 1980, novos rumos
para a educagdo comecaram a ser desenhados.

Portanto, no cenario nacional, recém-saido da ditadura militar, a sociedade cobrava uma
nova constituicdo. Acerca da educagdo, quem iria se responsabilizar? Na IV Conferéncia

Brasileira de Educacgao, realizada em Goidnia no ano de 1986, os educadores iniciaram o
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movimento que culminou com a LDBEN/96, a qual, em seus artigos, inseriu a formacao
obrigatoria do professor, bem como o regulamento do concurso publico.

Antes da LDBN/1996, os planos de educagdo nao tinham forga de lei e foram vérias
vezes modificados durante a Ditadura Civico-Militar. Entretanto, com a promulgacdo da
Constituicdo Federal de 1988 (CF/1988), foi implementada a legislacdo e o vinculo com a
finalidade de garantir a sociedade brasileira o direito a educacdo. Segundo a Constituicao

Federal:

A lei estabelecera o plano nacional de educacao, de duragdo decenal, com o objetivo
de articular o sistema nacional de educacdo em regime de colaboracdo e definir
diretrizes, objetivos, metas e estratégias de implementacdo para assegurar a
manuten¢do ¢ desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e
modalidades, por meio de a¢des integradas dos poderes publicos das diferentes esferas
federativas que conduzam a: I - Erradicagdo do analfabetismo; II - Universalizagdo do
atendimento escolar; III - Melhoria da qualidade do ensino; IV - Formagdo para o
trabalho; V - Promoc¢ao humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais” (Brasil 1988).

A construgdo da politica de Estado para o sistema educacional, desde a Constitui¢ao de
1834 que se arrastou até 1988, entre a implementacao de uma legislagdo e o cumprimento
adequado, exige recursos financeiros e comprometimento ético para cumprir a legislagdo com
as atualizacdes necessarias a cada momento historico e adequacdes aos entes federados. Nao ¢
possivel atender a todos os Estados € municipios sem fiscalizacdo de maneira equanime, pois
ha demandas que deveriam receber atengao singular.

Nao ¢ possivel tratar os espagos fisicos das escolas quilombolas, ribeirinhas e nos
espagos mais dificeis de acesso na Regido Norte, tal como no Sul do Brasil, por exemplo. Nao
ha éxito em quaisquer sistemas educacionais sem investimento financeiro e formagao continua
para docentes.

No ano de 2002, foram promulgadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacgao de Professores (DCNs), as primeiras adaptacdes nos curriculos de formagdo docente.
Logo depois, também foram promulgadas as diretrizes curriculares para cada curso de
licenciatura, aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacao (CNE). Nos artigos 62 ¢ 63 da
Lei n°® 9.394/96 (LDB), estabelece-se a exigéncia de curso de nivel superior para que os
professores da educagdo basica possam atuar.

A formagao de docentes para atuar na educacao basica serd realizada em nivel superior,
em curso de licenciatura, de graduacao plena, em universidades e institutos superiores de
educagdo. E admitida como formagdo minima para o exercicio do magistério na educacio
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infantil e nas primeiras séries do Ensino Fundamental. Os Institutos Superiores de Educacao
manterdo: I - Cursos formadores de profissionais para a educag@o basica, inclusive o curso de
nivel superior, destinado a formacao de docentes para a educacdo infantil e para as primeiras
séries do Ensino Fundamental; II - Programas de formagdo pedagdgica para portadores de
diplomas de Educag@o Superior que queiram se dedicar a educagdo basica; III - Programas de
educacdo continuada para profissionais de educa¢do dos diversos niveis (BRASIL, 1996).

Segundo Maria Borges (2011), a politica educacional brasileira atualmente encontra-se
atrelada aos valores impostos pelo neoliberalismo, que reafirmam os preceitos de uma
sociedade capitalista, excludente e seletiva. Se, por um lado, apresentam discursos
democraticos e inclusivos, defendendo a democratizagdo do acesso a escola; por outro,
organizam-se sistemas duais de ensino: uma escola para a elite, que garante o acesso dos alunos
ao conhecimento cientifico e, portanto, ao alcance dos cursos de graduacdo mais concorridos e
que asseguram maior status social; e escolas técnico-profissionalizantes para a maioria, que
pertence a classe menos favorecida economicamente, com possibilidade de acesso aos cursos
de graduagao de menor status social, dentre estes, os cursos de licenciatura, que formam
professores.

Problematizo, em parte, o termo proposto por Maria Borges quando reproduz o discurso
arraigado no tecido social que adjetiva as licenciaturas como de menor status social. Para Circe
Bittencourt (2008), os professores exercem papel imprescindivel e insubstituivel no processo
de mudanca social; sdo profissionais essenciais e de inimaginavel importancia. Nao deveriam
ficar a margem das decisdes pedagdgicas, mas, para que haja resultado exitoso, faz-se
necessario investimento na formacdo inicial (graduagdo) e na formagdo continuada.
Enfatizamos que, sem ouvir quem est4 no "chdo da sala" para somar conhecimentos, o sistema
educacional sempre apresentara uma lacuna entre a teoria e a pratica.

Concordamos com Tardif (2002, p. 243) ao afirmar que “a desvalorizagdo dos saberes
dos professores pelas autoridades educacionais, escolares e universitarias ndo ¢ um problema
epistemologico ou cognitivo, mas politico”, pois o conhecimento deveria ser partilhado e ter
como fungdo precipua as transformacdes sociais e pedagogicas, € nao apenas um grupo seleto
que domina hegemonicamente uma determinada posi¢do politica partidaria dentro da nacgao.

O primeiro passo para o desenvolvimento de um sistema educacional eficaz sdo os
investimentos na formag¢ao e na formag¢do continuada de seus professores, sem negligenciar os

investimentos na estrutura fisica dos espagos escolares. Normalmente, ouve-se o discurso de
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que ser professor ¢ uma missdo, mas nao se mencionam os valores que esses profissionais
devem investir (tempo, dinheiro) até assumirem uma sala de aula.

Segundo Bernadete Gatti (2010), devemos nos desvencilhar da construg¢ao arraigada do
pensamento do professor missionario, do professor quebra-galho, do professor artesao ou tutor,
e do professor meramente técnico, para adentrar a concep¢do de um profissional que tem
condi¢des de confrontar-se com problemas complexos e variados. Ela reitera: “A
profissionalizagdo ¢ acompanhada por uma autonomia crescente, por elevacdo do nivel de
qualificacdo, uma vez que a aplicacao de regras exige menos competéncia do que a construgao
de estratégias” (Gatti, 2010, p. 1360).

Com o advento das mudangas implementadas pela dindmica social nas ultimas décadas
do século XX a nivel mundial, a globalizacdo impds reestruturagdo ao sistema produtivo e
atualizagdes técnicas que influenciaram a adesdo ao neoliberalismo. Consequentemente,
ocorreram mudancgas que influenciaram o papel do Estado, que, por sua vez, reorganizou o
sistema financeiro, institucional e educacional em busca de adaptacdo as demandas daquele
momento, entre o final do século XX e o inicio do XXI. Essas mudancgas exigiram a atualizagao
do sistema escolar para acompanhar e se inserir nas transformacodes do mundo, pois a escola e
os curriculos devem estar compativeis com os interesses de mercado.

Nesse momento historico, foi exigido um novo profissional que resolva as demandas e
que cada vez mais busque suprir as urgéncias do mercado consumidor, aderindo as novas
tecnologias da informagdo e revisando o papel do professor, onde a escola ndo ¢, e ndo ¢ a
unica, fonte para a construcdo do conhecimento. Nesse cendrio, fez-se necessario repensar e
readequar-se para atender as mudangas, ou seja, implementar uma politica educacional eficaz.

Ao longo dos anos houve mudangas nos paradigmas estabelecidos nas ciéncias, em
especial a historiografia, acompanhando as novas demandas e seguindo para responder aos
anseios sociais e/ou contribuir para constru¢ao de uma sociedade melhor. Nesse cenario,
normalmente, principalmente no ensino fundamental II, somos interrogados, qual ¢ o lugar e o
papel do ensino da Histdria para sociedade? Os professores (a) sao convidados a refletir sobre
o ensino de Histéria? E enquanto espago privilegiado para instrumentalizar as/os estudantes a
interpretar as mudancgas e permanéncias do mundo em que vivem?

Flavia Caimi (2015) afirma que a importancia do ensino de historia tem por finalidade
problematizar as demandas que se apresentam ao professor, a partir da diversidade complexa

diante das praticas sociais e culturais na atualidade. Ela defende a centralidade do docente como
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agente mediador para concretude das acdes educativas; sugere saberes que devem mobilizar a
docéncia em historia: saberes ensinar, saberes para ensinar e os saberes do aprender.

O ensino de historia contribui para formar cidadaos com senso critico desenvolvido,
apresentar postura critica nas relacdes em sociedade e perceber-se participe do contexto em que
vive e ser capaz de transformar sua realidade, visando contribuir para constru¢do de uma
sociedade democratica.

Segundo Selva Guimaraes (2014) argumenta, o ensino Historia tem como fun¢ao
precipua contextualizar, problematizar e desnaturalizar as narrativas produzidas e arraigadas na
cultura e imaginario coletivo de um povo, na propria escola, que ¢ o desafio de trabalhar com a
diversidade sociocultural, a partir de um curriculo multicultural.

Selva Guimaraes (2014) e Flavia Caimi (2015) elencam argumentos que sao importantes
para o docente na abordagem em sala de aula para desenvolver seus trabalhos. Entretanto, para
desenvolvé-los, consideramos que as demandas supracitadas devem, antes de serem abordadas
em sala, levar os professores a buscar a formagao e/ou formagao continuada. Em um mundo
globalizado e com o advento da internet, o que foi abordado sempre podera ser revisto. O
pesquisador sempre ird buscar novas respostas e sanar as lacunas nao abordadas em uma
determinada realidade, e/ou apresentar uma nova abordagem, principalmente no Brasil, que
apresenta realidades diversas tanto nas areas social, geografica, cultural, econdmica, entre
outras.

Consideramos que a formagao continuada para o docente/pesquisador ¢ condigdo sine
qua non para aprimorar a ciéncia da nacao. Investir na formagao continuada ¢ construir a
possibilidade de avancar novos saberes, aprimorando a didatica para intermediar o processo de
ensinar novos caminhos para os docentes, em especial em Historia; possibilitando oportunizar
as culturas negadas e/ou invisibilizadas, vilipendiadas um lugar no curriculo, e mais que isso,
espaco na vida das proximas geragdes. Defendemos uma proposta capaz de romper com os
paradigmas do atual sistema econdmico, social, cultural e educacional, proporcionando uma
formacao multicultural e promovendo também um ensino multicultural.

Segundo Selva Guimaraes e Regina Couto (2014, p. 121), ¢ necessario um profissional
comprometido com a democracia e a justica social, engajado em um processo continuo de
transformagao aliado a sensibilidade, com a finalidade de buscar na (des)construcao das
injusticas sociais, das diferencas historicamente construidas e das politicas de exclusdo que

afetam cotidianamente os grupos excluidos e/ou marginalizados.
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Marc Bloch (2001, p. 7) afirma que "a historia tem por objeto o homem e por isso ela é
a ciéncia que estuda os homens no tempo; uma ciéncia dos homens no tempo". Ele complementa
que o "passado nao ¢ objeto de ciéncia", e que a ciéncia historica se entrelaga na busca de
"reconstruir” o passado para compreender o presente e estudar o homem e sua agdo no tempo.
Através do "método regressivo", temas do presente condicionam e delimitam o retorno possivel
ao passado, tal qual um "dom das fadas": a historia faria com que o passado retornasse, porém
ndo de maneira intocada e "pura" (Bloch, 2001).

A formacao continuada na docéncia em Historia, enquanto area do conhecimento
escolar, implica muitas demandas no processo de ensino e aprendizado para atender as
problematicas contemporaneas. E significativo também pontuarmos que entendemos o ensino
de Historia como um “lugar de fronteira” (Monteiro, 2007). Nessa perspectiva, ensinar Historia
na escola remete as relagdes entre as concepgoes de curriculo, de conhecimento historico
escolar, de producdo e distribuicdo desse conhecimento e dos saberes docentes e discentes.

Ainda de acordo com Monteiro (2007), a histéria, aplicada de maneira adequada,
oportuniza desenvolver senso critico dos alunos, para além de incentivar a desenvolver
reflexdes, opinides sobre o seu entorno, senso coletivo e participativo, despertando interesses e
curiosidades, querendo formar sua propria histdria, inicialmente em seu meio de convivio
expandindo, al¢ar voos maiores, conquistar novos espagos na vida pessoal e social.

A historia como ciéncia tem a responsabilidade de investigar, recontar, apresentar ao
presente as agoes de um passado longinquo ou proximo, sua funcdo precipua ¢ problematizar
as relacdes sociais em um determinado contexto, e ndo negligenciar as estruturas de poder, para

tal objetivo devera sempre se atualizar:

[..] A histdria unica cria esteredtipos, ndo é que seja mentira, mas que sao incompletos
(Chimamanda Adichie, 2019, p.26)

[...]- As historias importam. Muitas histérias importam. As historias foram usadas para
espoliar e caluniar, mas também podem ser usadas para empoderar e humanizar. Elas
podem despedagar a dignidade de um povo, mas também podem reparar essa
dignidade despedacgada (Adichie, 2019, p. 32).

Ao analisar o ensino de historia, Flavia Caimi (2015) enfatiza a necessidade de conhecer
o publico discente e como contribuir para as necessidades da turma em questdo, também ¢
necessario reconhecer e buscar dirimir as dificuldades como docentes. Portanto, trata-se de uma

relagdo dialética, entre a inevitabilidade da presenga de quem ensina e de quem aprende.
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Vejamos o que nos diz Caimi (2015, p.11), "para ensinar Histéria a Jodo € preciso
entender de ensinar, de Historia e de Jodo". Ao analisar a formagao docente € necessario que
sejam observadas as demandas cognitivas dos discentes, com foco em contribuir para o
processo de ensino e aprendizagem, de modo que eles estejam preparados para atuar com sua
disciplina, pois a comunica¢do deve ser de tal forma que oportunize aos estudantes desenvolver
o pensar, oferecer base para observar o mundo no seu entorno, para que possam fazer suas
escolhas, entendemos que as melhores se pauta em contribuir para coletividade de forma a
evitar exclusdes pautadas, principalmente, em sua condigdo social e de retinto. Entendemos que
o ensino de Histdria oferece ferramentas para proporcionar aos estudantes possibilidades de um
refletir direcionado sobre aspectos da vida individual no cotidiano, assim como de repercutir e

contribuir na constru¢ao de suas identidades culturais.

3.1 Politicas Publicas de Formacao de Professores no Amazonas: a formaciao continuada
de professores de Historia em Manaus

O estado do Amazonas localiza-se na regido Norte do Brasil, possui éarea de
1.559.255,881 km?, constitui-se como o maior membro da federacao em territorio e ainda que
possua essa dimensao em territdrio, o estado do Amazonas possui uma populacao de 3.941.613
e a densidade demografica ¢ de 2,53 habitantes por quildmetros quadrado; portanto, se
comparado a S3o Paulo, que possui uma densidade demogréfica de 7,53% por quilometro
quadrado, isto requer inumeras interpretagdes. A cidade de Manaus, capital do estado do
Amazonas, possui uma area 11.401,092 km?, a populagdo residente em sua capital ¢ de
2.063.689 pessoas, a densidade demografica ¢ de 181,01 hab./km? (IBGE, 2022).

Para quem vive no Amazonas conhece a realidade e as dificuldades do maior estado em
territorio de federagdo, lugar no qual, a maior parte dos deslocamentos sdo por via fluvial, o
que em momentos, dependem das cheias e vazantes dos rios. Apesar de suas distancias,
entendemos que os problemas e/ ou dificuldade na logistica de deslocamento sao aumentadas
pela auséncia de seriedade quanto as politicas publicas, por parte dos administradores.

Sabemos que a histéria do Amazonas comeca muito antes da chegada dos espanhois,
segundo Pontes Filho (2000), entre 1499 e 1561, os primeiros colonizadores espanhdis
adentraram no territorio do estado por meio do rio Amazonas. As expedi¢des, como as de
Pinz6n, Orellana e Pedro Teixeira, aqui chegaram trazendo os primeiros colonos e os primeiros

missiondrios a esta terra que, segundo relatos deles, era inteiramente desconhecida. Pelo
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Tratado de Tordesilhas’, o Amazonas pertencia aos espanhdis, entretanto foram os portugueses
que seguiram para a conquista e dominagdo das terras banhadas pelo rio Amazonas.
Objetivavam aprisionar os povos indigenas, visando sua catequizagdo, exploradores e
missionarios fundaram feitorias emissoes, desempenharam o papel que lhe cabia no inicio da
historia amazonense, apos a invasdo. O Tratado de Madri assegurou para Portugal e,
posteriormente, para a Espanha, o direito a esse territorio. Isso se deu em decorréncia da
construgdo de fortificacdes as margens do rio Amazonas.

Situado na Amazonia brasileira, o estado do Amazonas tem seu inicio com o Forte Sdo
Jose do Rio Negro, fundada em 1669, destinado a combater os invasores holandeses, dentre
outros, vindos do Suriname. Ao redor do Forte, desenvolveu-se um povoado, cuja nomeacao,
de inicio, foi Lugar da Barra. Em 1755, a antiga missdao Mariua foi escolhida como capital,
passando a se chamar vila de Barcelos. Posteriormente, a sede da capital transferiu-se para o
Lugar da Barra. Em 1832, passou a categoria de Vila da Barra. Em 24 de outubro de 1848,
recebeu o titulo de cidade da Barra de Sao Jose do Rio Negro. Porém, com o advento da
elevacao da Comarca a Provincia, em 1850, passa a ser chamada cidade da Barra. Em 04 de
setembro de 1856, passou a ser chamada cidade de Manaus, lembrando os indigenas Manaos
que habitaram essa regido, antes de serem extintos pelo colonizador europeu, cujo significado
quer dizer “mae dos deuses” (Pontes Filhos, 2000, p. 114).

Segundo a tese da pesquisadora Regina Chagas (2023), o Amazonas apresenta
caracteristicas fisicas geografia singular, com a maior area de floresta tropical preservada e
clima tropical imido do mundo. O estado do Amazonas ¢ banhado pela bacia hidrografica
amazonica, a maior do mundo, com quase quatro milhdes de quilometros quadrados em
extensao, o rio Amazonas ¢ o principal, nome dado pelo espanhol Francisco Orellana, e destaca-
se como o principal dos rios, com 7.025 km de extensao desde a nascente na Cordilheira dos
Andes, no Peru, até¢ sua foz no oceano atlantico. O rio Negro ¢ o principal afluente do rio
Amazonas e banha a capital, além dele, fazem parte da imensa Bacia Amazdnica os rios:
Solimdes, Madeira, Purus, Jurud, Purus, Uatuma, I¢d, Japura e Uaupés. Essa imensa rede
hidrografica possibilita o transporte o fluvial como principal meio para o deslocamento interno
entre os municipios. Sendo assim, as aguas do rio Amazonas e seus afluentes comandam o ritmo

das vidas dos povos da “floresta”.

> Divisdo da América do Sul pelos reinos Ibéricos no século VX (Filho, 2000, p. 46).
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No periodo das vazantes, ou seja, quando os rios se encontram com baixo nivel de agua,
torna-se impossivel deslocamentos por via fluvial em muitos municipios, em alguns casos, o
deslocamento da-se por via aérea ou em pequenas embarcacoes.

Ademais, a partir de 1967 se estabeleceu a Zona Franca de Manaus, mecanismo politico
administrativo implantando para acelerar o ritmo de desenvolvimento econémico do estado,
dispondo de grande movimento comercial de importacao e exportacao de produtos.

No ambito cultural, o Amazonas destaca-se em diversidade de caracteristicas fenotipicas
entre os tracos de seus habitantes, caracteristicas indigenas, europeia e africana, além da
diversidade cultural que se expressa pela migracdo que, para 0 Amazonas, ocorreu ao longo das
décadas, a saber: portugueses, japoneses, haitianos, e agora, nesta década, a expressiva
migracao de venezuelanos.

A capital do estado possui vasto patrimonio material no que se refere a arquitetura.
Temos o Teatro Amazonas, inaugurado em 1896, onde parte da arquitetura e decoracdo sao
originais no estilo neoclassico, inteiramente importado da Europa, e possui capacidade para 700
pessoas sentadas. Ele foi tombado em 1966 pelo Instituto de Patrimonio Historico Artistico
Nacional (IPHAN), sua suntuosidade ndo ¢ possivel traduzir com palavras, merece ser

apreciado, como comprovado na imagem abaixo.

Imagem 1 — Teatro Amazonas vista do Largo de Sdo Sebastido

Fonte:

https://pt.wikipedia.org/wiki/Teatro Amazonas#/media/Ficheiro:Amazon Theatre in Brazil,

pg.
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A escolha dessa imagem deve-se a beleza captada ao fotografar o teatro com o Largo,
uma parte do centro da cidade, e, ao fundo, o enorme rio Amazonas com a ponte que liga a
capital a cidade de Iranduba e as cidades metropolitanas.

Muitos outros prédios histéricos sao importantes para a descrigdo da rica arquitetura de
Manaus, como o Mercado Municipal Adolpho. Segundo Pontes Filho (2000, p. 119), é uma
copia em “miniatura e fidedigna do extinto mercado Le Halle, de Paris”, que oferece uma
grande variedade de produtos regionais (comida, artesanato, ervas, sementes). Foi construido
no periodo aureo da borracha e tombado pelo IPHAN em 1987.

Esta foto aérea oferece uma visdo panoramica do entorno do Mercado Municipal
Adolpho Lisboa e, ao fundo, a indescritivel beleza do rio Negro e da Ponte Jornalista Philippe

Daou, mais conhecida como Ponte Rio Negro.

Imagem 2 - Mercado Municipal Adolpho Lisboa

Fonte: https://amazonasatual.com.br/revitalizacao-do-entorno-do-adolpho-lisboa-contempla-cinco-ruas-
e-vai-custar-r-4-milhoes. Acesso em 31/05/2024.

O Reservatério do Moco, inaugurado em 1899, foi construido para apreciar solucionar
o abastecimento de dgua e possui uma area de 1000 metros quadrado, destaque para estrutura
interna que abriga dois enormes tanques internos, tombados em 1995, e ainda hoje abastece

parte da cidade de Manaus.
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Imagem 3 - Reservatdrio do Moco

e

Fonte:https://g1. glbé.bom/am/amazonas/manaus-de-todas—as-cdres/notlcia/20 18/1 O/4/reservatorio-d0—moco-
permanece-de-pe-apos-119-anos-em-manaus.ghtml. Acesso em 31/05/2024.

Hé outros exemplos, como o Cemitério Sao Jodao Batista, fundado em 1890, que
apresenta estilo neogotico, com técnicas variadas, a exemplo da ceramica inglesa, esculturas,
pinturas marmorizadas, gradil com rebites em ferro e anéis decorativos.

O Reldgio Municipal, instalado em 1927, que possui vestigios que indicam que, desde
1854, o governo provincial cogitava a necessidade de um relogio publico. A Praga Heliodoro
Balbi, localizada em frente ao Palacete Provincial, fundado em 1847, na qual abrigou, por mais
de um século, o Quartel da Policia Militar do Amazonas e, desde 2005, abriga cinco museus da
cidade de Manaus: Arqueologia, Imagem ¢ Som do Amazonas (MISAM), Numismatica
Bernardo Ramos, Museu Tiradentes e a Pinacoteca do Estado (Pontes Filhos, 2000, p. 114).

Por conseguinte, a descricdo do contexto sobre o Amazonas torna-se relevante neste
texto para mensurar o quanto a formacgao inicial e continuada para os sessenta e dois municipios
do estado, no quesito educagdo, ¢ impactada pela logistica que se apresenta em um estado com
dimensdes territoriais tao vastas e densidade populacional tdo baixa em compara¢do com outros
estados das regides Nordeste, Sudeste e Sul.

Segundo o PEE/AM (2015), a meta 16 aborda a Formagao Continuada e pds-graduagao

para professores, destacando dois pontos estratégicos:

16.1 - Planejar e oferecer em parceria com os municipios e IES publicas e privadas,
cursos presenciais e/ou a distdncia em calendarios diferenciados que facilitem e
garantam aos docentes em exercicio a formacgdo continuada nas diversas dreas de
ensino, a partir do primeiro ano de vigéncia deste PEE

16.2- Realizar, em parceria com os entes federados, formagdo continuada, presencial

68



e/ou a distancia, aos profissionais da educacdo, oferecendo-lhes cursos de
aperfeicoamento, com inclusdo das novas tecnologias da informagdo e da
comunica¢do, garantindo acesso aos acervos bibliograficos estaduais e municipais
para pesquisa (impressos e digitais) além do fornecimento de equipamentos na
vigéncia ensino (2015, p. 125).

As dificuldades enfrentadas pelos professores que se relacionam com formagdo sao
justificadas pelo ndo cumprimento das estratégias pelo poder publico, ndo apresenta um
planejamento em que estabeleca a sequéncia para formacao continuada e fornecimento de
equipamentos, isto €, a parceria com as IES ¢ restrita e pelo menos, para o curso de historia,
aguardamos ha pelo menos 9 anos.

As dificuldades que se apresentam ao sistema educacional amazonense abrangem desde
0 acesso € a permanéncia dos estudantes afro-brasileiros. Em se tratando da regido Norte, essa
situagdo se acentua, uma vez que a regido apresenta maior diversidade de etnias indigenas,
totalizando 65 grupos (PEE/AM, 2015, p. 144).

Ademais, nesse cenario, acompanhamos diuturnamente, nas midias nacionais, o
genocidio praticado contra os povos indigenas. A biodiversidade da floresta e, sobretudo, as
riquezas minerais despertam interesses diversos. Os ribeirinhos que vivem proximo a capital
sofrem com a auséncia do poder publico; podemos citar: acesso a saneamento basico,
assisténcia médica e odontoldgica, dificuldade de deslocamento, servigo de internet e transporte
para deslocamento, que piora no horario noturno. Normalmente, usam rabetas, pequenas
embarcagdes que ndo sdo adaptadas para longas distancias e para o deslocamento a noite
(imagine-se em deslocamento na imensidao dos rios e na floresta ao anoitecer).

Nesse contexto, a educacdo nas comunidades do entorno, muitas vezes, ndo apresenta
estrutura fisica adequada e segura, sendo ofertada em escolas polos e intermediada por novas
tecnologias via CEMEAM. Os professores enfrentam as mesmas barreiras, além de contratos
de trabalho precarizados sem direitos assegurados, como plano de cargos e carreiras e formagao
continuada. A educacao ¢ um direito constitucional (Brasil, 1988).

Para Fabiane Garcia (2006), ndo ¢ mais possivel manter a visdo da escola tdo somente
como instrumento para preparar recursos humanos para assegurar politicas de desenvolvimento
econdmico com objetivos duvidosos. A escola nao deve ser vista como uma agéncia que prepara
mao de obra para fornecer aos setores produtivos; deve ofertar condi¢des para a formagao de

cidadaos, haja vista que naturalmente serao conduzidos ao mercado de trabalho.
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Na estrutura educacional, a cidade de Manaus oferece formacao inicial e continuada.
No setor publico, temos as seguintes Instituicdes de Ensino Superior (IES): Universidade
Federal do Amazonas (UFAM), Universidade Estadual do Amazonas (UEA) e Instituto Federal
do Amazonas (IFAM). Na rede privada, podemos contar com institutos e centros universitarios
que ofertam formagdo inicial: Uninorte, Estacio, Unopar, Universidade Luterana do Brasil
(ULBRA), Anhanguera, La Salle, Nilton Lins, Escola Superior Batista do Amazonas
(ESBAM), Unip e Fametro.

Apresentamos uma descricao historica, ainda que em sintese, da oferta educacional no
setor publico, com foco preferencial na formagao continuada de professores. Por conseguinte,
em Manaus, os Institutos Federais de Educagdo e Tecnologia do Amazonas (IFAM) foram
instituidos na rede federal com o objetivo de expandir o ensino técnico e tecnologico federal,
para incluir no ensino basico formagao e qualificacao aos trabalhadores, licenciaturas e cursos
de pos-graduacao (lato sensu e stricto sensu). Foi instituido por meio do Decreto-Lei n® 7.566,
em setembro de 1909, pelo entdo Presidente Nilo Pecanha, recebendo o nome de Escola de
Aprendizes Artifices. Em todas as capitais da recém instituida Republica, representou a
primeira educagdo primaria publica e gratuita para os excluidos. Atualmente, o IFAM conta
com 15 campi no estado do Amazonas e trés em sua capital. Nao oferece graduacao inicial em
Historia em Manaus, mas oferece pos-graduagao na area de educagdo, Mestrado e Doutorado
em Ensino Tecnolégico.

Selva Guimaraes (2014) e Flavia Caimi (2015) elencam argumentos que sao importantes
para o docente na abordagem em sala de aula para desenvolver seus trabalhos. Entretanto, para
desenvolvé-los, consideramos que as demandas supracitadas devem, antes de serem abordadas
em sala, levar os professores a buscar a formagao e/ou formagao continuada.

Em um mundo globalizado ¢ com o advento da internet, o que foi abordado sempre
podera ser revisto. O pesquisador sempre ira buscar novas respostas € sanar as lacunas nao
abordadas em uma determinada realidade, e/ou apresentar uma nova abordagem,
principalmente no Brasil, que apresenta realidades diversas tanto nas areas social, geografica,
cultural, econdmica, entre outras.

Consideramos que a formagao continuada para o docente/pesquisador ¢ condigdo sine
qua non para aprimorar a ciéncia da nagdo. Investir na formag¢do continuada ¢ construir a
possibilidade de avancar novos saberes, aprimorando a didatica para intermediar o processo de

ensinar novos caminhos para os docentes, em especial em Historia; possibilitando oportunizar
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as culturas negadas e/ou invisibilizadas, vilipendiadas um lugar no curriculo e, mais que isso,
espago na vida das proximas geragdes. Defendemos uma proposta capaz de romper com os
paradigmas do atual sistema econdmico, social, cultural e educacional, proporcionando uma
formag¢ao multicultural e promovendo também um ensino multicultural.

Segundo Selva Guimaraes e Regina Couto (2014, p. 121), ¢ necessario um profissional
comprometido com a democracia e a justica social, engajado em um processo continuo de
transformagdo aliado a sensibilidade, com a finalidade de buscar na (des)construcao das
injustigas sociais, das diferengas historicamente construidas e das politicas de exclusao que
afetam cotidianamente os grupos excluidos e/ou marginalizados.

Marc Bloch (2001, p. 7) afirma que "a historia tem por objeto o homem e, por isso, ela
¢ a ciéncia que estuda os homens no tempo; uma ciéncia dos homens no tempo". Ele
complementa que o "passado ndo ¢ objeto de ciéncia", e que a ciéncia historica se entrelaga na
busca de "reconstruir" o passado para compreender o presente e estudar o homem e sua acao
no tempo. Através do "método regressivo", temas do presente condicionam e delimitam o
retorno possivel ao passado, tal qual um "dom das fadas": a historia faria com que o passado
retornasse, porém ndo de maneira intocada e "pura" (Bloch, 2001).

A formagdo continuada na docéncia em Historia, enquanto area do conhecimento
escolar, implica muitas demandas no processo de ensino e aprendizado para atender as
problematicas contemporaneas. E significativo também pontuarmos que entendemos o ensino
de Historia como um “lugar de fronteira” (Monteiro, 2007). Nessa perspectiva, ensinar Historia
na escola remete as relagdes entre as concepgdes de curriculo, de conhecimento historico
escolar, de producdo e distribuicdo desse conhecimento e dos saberes docentes e discentes.

As dificuldades que se apresentam ao sistema educacional amazonense abrangem desde
0 acesso ¢ a permanéncia dos estudantes afro-brasileiros. Em se tratando da regido Norte, essa
situagdo se acentua, uma vez que a regido apresenta maior diversidade de etnias indigenas,
totalizando 65 grupos (PEE/AM, 2015, p. 144).

A Universidade do Estado do Amazonas (UEA) ¢ uma universidade publica, autbnoma
em sua politica educacional, segundo site da institui¢do seu objetivo €: promover educagao,
desenvolvimento, conhecimento cientifico, em particular sobre a Amazonia, junto a valores
¢ticos, para buscar integrar o homem a sociedades, aprimorar e oferecer com qualidade forca
de trabalho em todo o estado do Amazonas; na area especifica de Historia ndo oferece formagao

inicial, no entanto, oferece em Manaus um mestrado interdisciplinar.
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Em janeiro de 1909 foi instituida a Escola Livre de Mandos, idealizada pelo tenente
coronel do Clube de Guarda Nacional do Amazonas, Joaquim Eulalio da Silva Chaves. Em
1913, a Escola Universitaria de Mandos muda de nome, passa a ser denominada Universidade
de Manaos, e depois de 17 anos de funcionamento foi desativada em 1926, seus cursos passaram
a funcionar em unidades isoladas de ensino superior, as faculdades de Direito, Odontologia e
Agronomia passaram a ser mantidas pelo Estado. Passados 39 anos de sua desativagdo foi
instituida a Fundacdo de Direito Publico e mantida pela Unido, na qual recebeu sua atual
denominacdo: Universidade Federal do Amazonas (UFAM), por disposi¢do de Lei n°
10.468/2002, e objetivava oferecer ensino superior, desenvolvimento, estudo e pesquisa em
todas as areas do conhecimento cientifico, cultural e técnico.

Segundo Fernanda Quintino (2023), em pesquisas sobre formagao de professores, até
2001 s6 havia uma Instituicao de Ensino Superior (IES) para atender a toda a populagdao que
buscava formagdo em nivel superior, seja na formagdo inicial ou na formacdo continuada.
Posteriormente, surgiram trés IES, a saber, e em 2005, o plano de expansdo da Universidade
Federal do Amazonas (UFAM) teve inicio, ampliando para seis o numero de campi: em
Benjamin Constant, Coari, Humaita, Itacoatiara e Parintins.

No Amazonas, o 6rgdo integrante da administracdo direta do poder executivo para
educacao do estado foi instituido em 1946, pela Lei n® 1.596 de 05/01/1946, com a denominagao
de Diretoria Geral do Departamento de Educagdo e Cultura. Em maio de 1953, com a Lei n® 12
de 09/05/1953, recebeu outra denominacao: Secretaria de Educacgdo, Cultura e Saude. No
mesmo ano, em 25/07/1953, foi instituida pela Lei n° 65, passando novamente a denominar-se
Secretaria de Educagdo, Cultura, Satde e Assisténcia Social. A denominacdo atual foi
estabelecida por for¢a da Lei n° 2.600 em 04/02/2000 — Secretaria de Estado de Educacgdo e
Qualidade do Ensino (SEDUC). Suas competéncias sdao: I. Formulacdo, supervisao,
coordenagao e avaliacao da Politica Educacional do Estado; II. Execucao da Educag¢ao Basica:
fundamental e média.

Em sua estrutura organizacional, a dire¢do fica a cargo do Secretario ou da Secretaria
do Estado do Amazonas, com auxilio da Secretaria Executiva e de quatro adjuntos, que se
constituem: ouvidoria, 6rgaos colegiados, de assisténcia e assessoramento de atividades-meio;
Secretaria Executiva de Gestdo; e Secretaria Adjunta Pedagdgica, responsavel pelo
Departamento de Politicas e Programas Educacionais (DEPPE), Centro de Formacgdo de

Profissionais (CEPAN) e Centro de Midias de Educacdo do Amazonas (CEMEAM).
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Segundo a Resolugdo n°® 75/2010 do Conselho Estadual de Educa¢do do Amazonas
(CEE/AM), aprovada em 22/06/2010, foram pautadas demandas em busca de cumprir o
estabelecido no art. 5° da Constituigdo Federal (CF) de 1988, em seu inciso V; no art. 10, §§ 1°
e 2° e no art. 26-A da Lei n° 9.394/96. Considerando ainda as Leis n° 10.639/2003 e n°
11.645/2008, que estabelecem as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional para a
obrigatoriedade da inclusdo no Curriculo Oficial da Rede de Ensino das tematicas “Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena”, o CEE/AM aprovou e estabeleceu o cumprimento da

Resolugdao n°® 75/2010. No seu corpo, apresenta:

art. 2° implantar no Projeto Politico Pedagoégico (PPP) das escolas de forma
transversal os conteudos de  Histdria e cultura afro-brasileira e indigena

art. 3° - § 1° € de competéncia dos administradores dos estabelecimentos de ensino e
as mantenedoras proverem as escolas, professores e alunos com material bibliografico
e outros

art. 4°- 1 qualificar os educadores na tematica afro-brasileira, africana e indigena,
promovendo cursos, seminarios, oficinas, e outras modalidades de estudo e
aperfeicoamento, estimulando e garantindo a participagao

II estabelecer canais de comunica¢ao e integracdo com Movimento Negro e indigena,
grupos culturais, instituicdes formadoras de professores, nucleos de estudos e
pesquisas como os Nucleos de Estudos Afro-brasileiro e Indigena com a finalidade de
buscar subsidios e, ampliar e fortaleceras bases teoricas para o trabalho pedagdgico.

O Conselho Estadual de Educagao vigente foi estabelecido pela Lei n® 2365/1995, 6rgao
superior de deliberacdo coletiva do Sistema Estadual de Ensino, e apresenta carater permanente
com autonomia administrativa e funcional, integra a SEDUC. E seu art. 2° I - apresenta-se
como orgao de consulta e assessoramento dos Poderes Publicos (Governador e Assembleia
Legislativa) amazonense referente a educagao; e em Il — ¢ de sua responsabilidade autorizar e
fiscalizar, o funcionamento das escolas publicas e particulares, bem como avaliar a qualidade,
custos, condicdes, condi¢des de funcionamento e resultados; VIII é responsavel por aprovar os
planos de recursos publicos destinados a educagdo, especialmente os transferidos pela Unido.

Nesse contexto, problematizamos os artigos supracitados referente a resolucao 75/10:
Por quais motivos o material didatico ndo foi entregue até o presente para estudante e
professores? E qual a justificativa para ndo cumprimento do art. 4° [ e I1?

Um outro ponto a ser problematizado, ndo menos importante, de acordo com a Lei n°
2365/1995, em seu art. 2°: Como o CEE tem cumprido com seu papel nos pontos III E VIII?
Ou sera que nao ¢ um orgdo autdbnomo? O fato de o presidente ser indicagdo dos governadores

em vigéncia interfere em suas acdes?
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A educagdo ¢ um instrumento politico que visa promover o desenvolvimento coletivo.
Para que haja éxito, ¢ fundamental que os profissionais estejam capacitados para atuar tanto na
educagdo basica quanto no ensino superior. Nao ¢ dificil perceber e comparar os indices de
qualidade no desenvolvimento socioecondmico e politico. Ou seja, quanto maior o
planejamento e as acdes no sistema educacional, abrangendo todas as areas e definindo a
educacdo como condigdo precipua para o melhor desenvolvimento da nagdo, sem duvidas sera
perceptivel o retorno desses investimentos para a sociedade por meio do desenvolvimento. Na
mesma propor¢ao do crescimento socioecondmico, haverd uma diminuigao dos problemas, pois
o inverso ¢ verdadeiro.

Segundo Priscila Riscado, Monique Menezes e Ricardo Agum (2015, p. 16), politicas
publicas sao acdes materializadas, executadas pelos governos democraticos que manifestam sua
disposicdo e buscam acessar eleitores em espagos virtuais ou presenciais. Essas acdes

apresentam resultados e/ou mudangas no mundo real. Afirmam:

E possivel perceber que a formulagdo de politicas publicas ira se converter em
projetos, planos, programas que necessitam de acompanhamento e analise constante,
visto que, o desenho e execu¢do das politicas publicas sofrem transformacdes que
devem ser adequadas as compreensdes cientificas e sociais. Para transformarem em
politicas publicas, problemas piblicos precisam encontrar o equilibrio entre o que ¢
tecnicamente eficiente ¢ o que ¢ politicamente viavel (Riscado, Menezes, Agum,
2015, p.16).

A formacgdo de professores ¢ um ponto muito importante para educagdo publica com
qualidade, assegurando que a educagdo implementa mudangas sociais. Consideramos que
implementar politicas publicas com a¢des concretas ¢ o primeiro ponto. Logo, em didlogo com
a bibliografia que aborda a formag¢ao continuada de professores e, em particular, de historia e
ensino de historia, surgem as problematizagdes: O que caracteriza essa formagdo continuada?
A formagao continuada ¢ intrinseca a docéncia? E qual ¢ a sua finalidade?

Segundo Bernadete Gatti (2010), a fun¢do da escola, dos professores, ¢ o de ensinar e
ao mesmo tempo educar, tendo em vista que requeremos esse lugar, pois entendemos que sem
conhecimentos basicos para leitura do mundo, nao ¢ possivel a formacao de valores. Portanto,
a formacao de professores deve ser uma politica publica, posto que esta instituido em lei como
funcdo do Estado, corresponde a agdo estatal em resposta as demandas sociais, e ainda, pode
contribuir de modo significativo com as institui¢des publicas que ja existem e formar as redes

de ensino em todo o territorio nacional.
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Entretanto, no cenario internacional, existe uma dindmica econdmica e politica que, por
meio das ideologias e das acdes governamentais, institui os interesses dos projetos em ascensao,
a exemplo da revisao do liberalismo. Nessa perspectiva, a visao neoliberal defende a expansao
do capitalismo, e sua base foram as metas estabelecidas pelo Banco Mundial na década de 1990.
Para obter éxito, a educag¢do foi reformulada para atender as necessidades do mercado
capitalista. A prioridade do modelo econdmico supracitado ndo era, e ainda ndo sdo, politicas
publicas para investir no desenvolvimento social visando vencer as desigualdades sociais de
fato, mas tdo somente ajustar a sociedade aos seus interesses escusos.

A formacao continuada para professores tem sido vista como um processo permanente
de aperfeicoamento dos saberes necessarios as atividades profissionais, apos a formagao inicial,
com foco em assegurar um ensino atualizado e de qualidade. Pela legislagao, a Lei de Diretrizes

e Bases da Educacao Nacional (LDB) n°® 9.394/96 afirma:

Art. 3 nos incisos:

VII- valorizagdo do profissional da educagdo escolar (para educagio basica e superior,
valorizag@o ndo € restrito ao salario, mas o plano de carreira, condi¢des de formagdo
continuada)

XI- garantia de padrio de qualidade (qualidade para além do ambiente fisico, e
formacgdo de todos os profissionais)

Art. 67 os sistemas de ensino promovendo a valorizagdo profissionais da educagao,
assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de carreira do
magistério publico:

O PNE vigente foi aprovado no recorte de 2014 a 2024; porém, terminaria este ano
(2024), entretanto foi prorrogado para dezembro de 2025, com cumprimento de apenas duas
metas e com chance de cumprir uma terceira.

Em 2016, com apenas dois anos decorridos apos o estabelecimento de metas, o Estado
brasileiro negligenciou o cumprimento dessas metas, em associa¢do com o Legislativo, por
meio da Emenda Constitucional n® 95/2016, que instituiu um teto para os gastos. Entre as vinte
metas estabelecidas, apenas duas foram cumpridas, e até o final do ano podera ser tentado o
cumprimento da terceira meta a meta 13, que foi cumprida parcialmente, a qual propde pelo
menos 75% dos docentes da educag@o superior devem possuir curso de mestrado ou doutorado;

e 35% (ou mais) dos docentes da educacao superior devem ter titulo de doutorado.

A formagdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que fornega aos
professores os meios de um pensamento autéonomo e que facilite as dindmicas de
autoformacdo participada. A formacdo nio se constroi por acumulagio (de cursos, de
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conhecimentos ou técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica
sobre as praticas e de (re) constru¢do permanente de uma identidade pessoal (Novoa,
2009, p. 27).

\ ~

A meta dezesseis (16), se propde a promocdo da formagdo e valorizagao dos
profissionais da educagdo, formar em nivel de pds-graduacdo, 50% dos professores da educagao
basica, até o ultimo ano de vigéncia do PNE; garanti a formacdo continuada a todos os
profissionais da educagdo bdsica, em sua area de atuacdo, considerando as necessidades,
demandas e contextualizagcdes dos sistemas de ensino; essa meta € nosso foco, pois vai
contribuir para o avanco vertical na carreira do magistério, o que, na pratica, significa o ganho
se aplicado em aumento de renda. A meta 16 A e B do PNE exige formacdo continuada para
docentes.

Entretanto, no cenario internacional, existe uma dinamica econdmica e politica que, por
meio das ideologias e das acdes governamentais, institui os interesses dos projetos em ascensao,
a exemplo da revisdo do liberalismo. Nessa perspectiva, a visdo neoliberal defende a expansao
do capitalismo, e sua base foram as metas estabelecidas pelo Banco Mundial na década de 1990.
Para obter éxito, a educacdo foi reformulada para atender as necessidades do mercado
capitalista. A prioridade do modelo econdmico supracitado nao era, e ainda nao sao, politicas
publicas para investir no desenvolvimento social visando vencer as desigualdades sociais de
fato, mas tdo somente ajustar a sociedade aos seus interesses escusos.

A formagdo continuada para professores tem sido vista como um processo permanente
de aperfeigoamento dos saberes necessarios as atividades profissionais, apos a formacao inicial,
com foco em assegurar um ensino atualizado, de qualidade pautado Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDB) n® 9.394/96.

No Amazonas, o Executivo dificulta a formacao continuada, ndo autoriza a liberagao
com vencimentos para que docentes possam participar das formagodes de nivel lato e stricto
sensu, salvo algumas excegdes. E totalmente desrespeitoso com o direito adquirido pelos
professores, que ¢ um direito; entretanto, uma das cldusulas aponta vinculo discriciondrio ao
chefe do Executivo, que indefere ou ndo as solicitagdes. Sao poucos os docentes que tém
deferimento no processo; muitos permanecem por meses € até anos com processos sem
tramitacao.

Consideramos que a unica forma de pressao ¢ uma greve com adesdo total da categoria;

entretanto, muitos optam por trabalhar de forma exaustiva, acumulando perdas para sua satde.

76



Se fizesse uma conta simples, talvez repensassem, mas a jornada ¢ tdo exaustiva que ndo tém
tempo para pensar.

Com o passar dos anos, a cobranca chega em forma de doenga; e, novamente, precisam
permanecer, pois aposentados nao tém plano de saude nem auxilio alimentagdo. O representante
executivo no estado do Amazonas, o governador Wilson Miranda Lima, filiado a Uniao Brasil,
eleito em 2018, encontra-se no segundo mandato, desde de entdo, o governo e a secretaria de
educagdao nao dialogam com os professores e sindicatos, o Sindicato dos Professores e
Pedagogos de Manaus (Asprom sindical), representante dos professores e pedagogos na capital,
e Sindicato dos Trabalhadores em Educa¢do do Estado do Amazonas (SINTEAM),
representante dos professores no interior, apresenta comportamento autoritario, se considera
acima da lei. Imagino que escolas fechadas possam frustrar seus planos, sendo assim, possamos
alcancar o cumprimento da Meta 16 no estado.

Segundo o Relatério do 5° Ciclo de Monitoramento das Metas do PNE (2021, p. 347),
apresentou-se avango no percentual das formagdes. Analisando as diferengas entre os estados,
¢ possivel verificar grandes variacdes percentuais, a exemplo do Amazonas ¢ Roraima. Em
todos os ciclos, Roraima alcangou um percentual de avangos superior em relagao ao estado
vizinho do Amazonas.

No relatorio, ndo ¢ explicado quais os motivos que contribuiram para esse avango. No
Amazonas, ndo ¢ possivel verificar se todos os professores estdo atuando em sala de aula ou se
ha um quadro administrativo adequado.

Um outro ponto a ser problematizado ¢ a auséncia de dados efetivos em numeros
absolutos. Por exemplo, a Meta 16 referente a stricto e lato sensu avangou de 30,2% em 2013
para 48,1% em 2024, sem ter alcangado a meta de 50%. Podemos inferir que esse foi o motivo
da mudanga do PNE para dezembro de 2025, em busca de alcangar o que falta.

Todavia, dos 48,1%, a sua maioria, 43,7% dos docentes na educagao basica possuem o
nivel de especializagdo, e apenas 3,3% possuem mestrado e 1,0% doutorado. Na rede privada,
durante o periodo analisado, a qualifica¢do se encontra abaixo da média nacional, com 29,0%.
Nao consideramos demérito o lato sensu; entretanto, queremos um nivel de qualificacdo para a
educagao publica com no minimo mestrado. Quanto maior o nivel, maior a luta por qualidade

na educagdo publica (PEE/AM, 2024, p. 369).

Tabela 1 - Meta- 16 A
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Professores que realizaram Pés-Graduacao Lato e Stricto Sensu nos estados da regido
1 =4
norte entre os anos de 2013/2023
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Amapa Amazonas Para Rondénia Roraima Tocantins

w2015 w2023
Fonte: RELATORIO DO 5° CICLO DE MONITORAMENTO DAS METAS DO PLANO NACIONAL DE EDUCACAO | 2024
A educagdo basica que realizaram cursos de formagao continuada aumentou, no periodo
de 2013 a 2023, de 30,6% para 41,7%. Entretanto, muito longe para atingimento da meta de
100% dos profissionais da educagdo basica PNE (2024, p.369).

Tabela 2 — Meta 16 B

Professores que realizaram Formacao Continuada nos estados da regiio norte entre
os anos de 2013/2023.
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Acre Amazonas Amapa Para Roraima Rondonia Tocantins

MmM2013 WM2023

Fonte: RELATORIO DO 5° CICLO DE MONITORAMENTO DAS METAS DO PLANO NACIONAL DE EDUCACAO
(2024)

A educagdo basica que realizaram cursos de formagao continuada aumentou, no periodo
de 2013 a 2023, de 30,6% para 41,7%. Entretanto, muito longe para atingimento da meta de
100% dos profissionais da educagdo basica PNE (2024, p. 369).

Diante dos dados apresentados ¢ factivel questionamentos: quais os motivos impeditivos
e para além disso, quais os planos para resolu¢do desse atraso? E quais as consequéncias? E

quem sera responsabilizado?
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Ainda em 1998, foram criados os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs),
considerados referéncias de qualidade para os Ensinos Fundamental e Médio no Brasil,
elaborados pelo Governo Federal. Esses documentos propdem subsidiar a elaboracdo e
reelaboragdo do curriculo, expressando o empenho em criar lagos entre ensino e sociedade
através de ideias. A primeira elaboracdo dos PCNs ocorreu em 1996 e, o vigente, em abril de
2018, foi substituido pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Entre 1996 e 2018, com
o acumulo das discussdes que os PCNs provocaram, foram estabelecidas as Diretrizes
Curriculares Nacionais de Formacao de Professores para a Educagdo Basica; mesmo assim,
seguimos com lacunas significativas.

Segundo Fernanda Quintino (2023), a Politica Nacional de Formagao de Professores na
década de 2000 atendia em parte aos interesses dos organismos internacionais, que interferiam
diretamente nas agdes nacionais, norteando os projetos educacionais no Brasil.
Consequentemente, atrelaram-se aos interesses do hegemodnico do capital, limitando o
desenvolvimento socioecondmico da nacdo. Nesse contexto, em 2009, foi criado o Plano
Nacional de Formagao de Professores do Ensino Béasico (PARFOR).

Nesse contexto, o estado do Amazonas organiza-se a partir da Secretaria de Estado da
Educacdo e Desporto (SEDUC), destacando o Centro de Formagdo Profissional Pe. José
Anchieta (CEPAN), departamento responsavel por planejar e executar as politicas de formagao
de professores e demais servidores do magistério. Entretanto, segundo a estrutura
organizacional da SEDUC, a competéncia para planejar, orientar e coordenar, acompanhar e
supervisionar a implementacao de politicas publicas para educagdo basica ¢ do Departamento
de Politicas e Programas Educacionais (DEPPE), a exemplo do programa de formagado
continuada para Educagio das Relagdes Etnico-Raciais (ERER). Além disso, a Resolugdo n°
75/2010 deliberou sobre essas questdes.

Reiteramos que nosso objeto de pesquisa € a formagao continuada para professores da
SEDUC na cidade de Manaus/AM. No entanto, existem dois papéis que se encontram aqui: o
de pesquisadora e o de professora. Estou professora também dessa realidade desde 2016 e, aqui
se faz pontuar que até o presente, maio de 2024, ndo houve formacao continuada que tenha
chegado a mim. As formacdes precisam ser divulgadas. Ratifico desconhecer quaisquer
materiais didaticos ao longo dos Ultimos oito anos em cumprimento as Leis n® 10.639/2003 e
n°® 11.645/2008; ha, portanto, muito a questionar referente a aplicagdo dessa legislagdo.

Esse histérico nos mostra que ainda € bastante recente a expansao do ensino superior no
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Amazonas, que até bem pouco tempo possuia apenas uma Unica instituicdo publica que
realizava a formacao inicial de professores. A formacao continuada de professores de Historia
no estado do Amazonas também ocorre em Institui¢des de Ensino Superior (IES); contudo,
nosso foco na pesquisa sao as formagdes que a SEDUC oferece por meio de cursos de curta
duragdo e/ou extensdo, com parcerias inclusive com instituigdes superiores. Enquanto
empregadora dos professores de Historia que atuam no estado, na relacdo empregado e
empregador na educagdo basica, desse modo, nos ateremos aqui as formagdes ofertadas pela
Secretaria Estadual de Educagdo aos professores de Histéria que atuam em Manaus.

Ainda em 1998, foram criados os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs),
considerados referéncias de qualidade para os Ensinos Fundamental e Médio no Brasil,
elaborados pelo Governo Federal. Esses documentos propdem subsidiar a elaboracdo e
reelaboragdo do curriculo, expressando o empenho em criar lagos entre ensino e sociedade
através de ideias. A primeira elaboracdo dos PCNs ocorreu em 1996 e, o vigente, em abril de
2018, foi substituido pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Entre 1996 e 2018, com
o acumulo das discussdes que os PCNs provocaram, foram estabelecidas as Diretrizes
Curriculares Nacionais de Formacao de Professores para a Educagdo Basica; mesmo assim,
seguimos com lacunas significativas.

Segundo Fernanda Quintino (2023), a Politica Nacional de Formagao de Professores na
década de 2000 atendia em parte aos interesses dos organismos internacionais, que interferiam
diretamente nas agdes nacionais, norteando os projetos educacionais no Brasil.
Consequentemente, atrelaram-se aos interesses do hegemonico do capital, limitando o
desenvolvimento socioecondmico da nacdo. Nesse contexto, em 2009, foi criado o Plano
Nacional de Formagao de Professores do Ensino Basico (PARFOR).

O estado do Amazonas organiza-se a partir da Secretaria de Estado da Educagdo e
Desporto (SEDUC), destacando o Centro de Formagao Profissional Pe. José Anchieta
(CEPAN), departamento responsavel por planejar e executar as politicas de formacdo de
professores e demais servidores do magistério. Entretanto, segundo a estrutura organizacional
da SEDUC, a competéncia para planejar, orientar e coordenar, acompanhar e supervisionar a
implementagao de politicas publicas para educagdo basica ¢ do Departamento de Politicas e
Programas Educacionais (DEPPE), a exemplo do programa de formacdo continuada para
Educagéo das Relagdes Etnico-Raciais (ERER). Além disso, a Resolugio n® 75/2010 deliberou

sobre essas questoes.
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Reiteramos que nosso objeto de pesquisa ¢ a formagdo continuada para professores da
SEDUC na cidade de Manaus/AM. No entanto, existem dois papéis que se encontram aqui: o
de pesquisadora e o de professora. Estou professora também dessa realidade desde 2016 e, aqui
se faz pontuar que até o presente, maio de 2024, nao houve formacao continuada que tenha
chegado a mim. As formagdes precisam ser divulgadas. Ratifico desconhecer quaisquer
materiais didaticos ao longo dos Ultimos oito anos em cumprimento as Leis n® 10.639/2003 e
n°® 11.645/2008; ha, portanto, muito a questionar referente a aplicacao dessa legislagao.

Esse histérico nos mostra que ainda € bastante recente a expansao do ensino superior no
Amazonas, que até bem pouco tempo possuia apenas uma Unica instituicdo publica que
realizava a formacao inicial de professores. A formacao continuada de professores de Historia
no estado do Amazonas também ocorre em Institui¢des de Ensino Superior (IES); contudo,
nosso foco na pesquisa sao as formagdes que a SEDUC oferece por meio de cursos de curta
duragdo e/ou extensdo, com parcerias inclusive com instituicdes superiores. Enquanto
empregadora dos professores de Historia que atuam no estado, na relacdo empregado e
empregador na educagdo basica, desse modo, nos ateremos aqui as formagdes ofertadas pela
Secretaria Estadual de Educagdo aos professores de Histéria que atuam em Manaus.

Ainda em 1998, foram criados os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs),
considerados referéncias de qualidade para os Ensinos Fundamental e Médio no Brasil,
elaborados pelo Governo Federal. Esses documentos propdem subsidiar a elaboragdo e
reelaboragdo do curriculo, expressando o empenho em criar lagos entre ensino e sociedade
através de ideias. A primeira elaboragdo dos PCNs ocorreu em 1996 e, o vigente, em abril de
2018, foi substituido pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Entre 1996 e 2018, com
o acumulo das discussdes que os PCNs provocaram, foram estabelecidas as Diretrizes
Curriculares Nacionais de Formacao de Professores para a Educagdo Basica; mesmo assim,
seguimos com lacunas significativas.

Pesquisando para compreender a organizacdo da educacdo em nivel estadual,
encontramos as secretarias municipais e estaduais. O 6rgdo integrante da administracdo direta
do poder executivo para educacdo do estado foi instituido em 1946, pela Lei n® 1.596 de
05/01/1946, com a denominacao de Diretoria Geral do Departamento de Educacao e Cultura.
Em maio de 1953, pela Lei n® 12 de 09/05/1953, recebeu outra denominagdo: Secretaria de

Educacdo, Cultura e Saude. No mesmo ano, em 25/07/1953, foi instituida pela Lei n® 65,
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passando novamente a denominar-se Secretaria de Educagdo, Cultura, Satde e Assisténcia
Social.

Atualmente, a denominacao da secretaria ¢ Secretaria de Estado de Educacao e Desporto
Escolar, que figura desde o final de 2023 nos documentos institucionais, mas nao ha registro de
portaria que a defina. Em sua estrutura organizacional, a SEDUC/AM tem a direcdo do
Secretario(a) de Educacdo do Estado do Amazonas, com o auxilio de mais quatro secretarios
adjuntos, que sdo os secretarios pedagogico, adjunto do interior € adjunto da capital.

Na parte administrativa, ¢ composta pela ouvidoria e pelos 6rgaos que auxiliam: os
colegiados, os de assisténcia e assessoramento de atividades-meio; a Secretaria Executiva de
Gestdo; e a Secretaria Adjunta Pedagdgica, responsavel pelo Departamento de Politicas e
Programas Educacionais (DEPPE), pelo Centro de Formacdo de Profissionais Pe. José de
Anchieta (CEPAN) e pelo Centro de Midias de Educa¢ao do Amazonas (CEMEAM). Abaixo,

podemos ver uma imagem feita pela pesquisadora no CEMEAM:

Imagem 4 — Centro de Midias de Educagdo do Amazonas

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora (2024).

Essa imagem foi feita apos a ultima reforma do centro, realizada apds a pandemia de
COVID-19. O CEMEAM funciona como uma escola que fornece aulas mediadas por
tecnologia no interior do estado do Amazonas e nas zonas rurais de Manaus. As aulas ocorrem
a partir de uma central de produgao de aulas estruturada com uma plataforma tecnologica, tendo
iniciado suas atividades no ano de 2007, fazendo uso de um sistema via satélite de
videoconferéncia com interacao de 4dudio e video. Cada sala de aula recebe um kit tecnolégico

(kit de hardwares), composto por uma antena digital, uma TV, uma CPU/IP.TVbox, uma
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webcam, um microfone, um teclado, um mouse, um estabilizador e uma impressora em cada
escola polo, possibilitando aos alunos das zonas rurais do estado o acesso as aulas mesmo sem
a presenga fisica de professores com formacao especifica (Quintino, 2023).

A formacao continuada de professores da rede estadual do Amazonas ¢ dividida entre
dois o6rgdos: o DEPPE, funcionando dentro da SEDUC, ¢ responsavel pelo planejamento,
coordenacdo, acompanhamento e supervisdo da implementagdo de politicas publicas para a
educagao basica; e o CEPAN, responsavel por viabilizar a politica de formacao continuada de
professores da educacao, de forma sistémica e continua, construindo e implementando cursos
de formagdo para os profissionais de educagdo do estado, seja de forma presencial ou através
de parcerias com instituicdes publicas e privadas.

O CEPAN ¢ um centro de formacao e possui uma estrutura fisica ampla, situado no
mesmo terreno da SEDUC e estendendo-se até o muro que faz fronteira com a Escola Estadual
de Ensino Fundamental Nathalia Uchda. Devido a inexisténcia de pesquisas que incluam
imagens do centro, realizamos uma pesquisa de campo com o objetivo de fotografar o local,
trazendo para a pesquisa imagens do local onde sdo planejadas e, algumas vezes, também

executadas as formacgdes de cursos.

Imagem 5 — Entrada do CEPAM

7%
7

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora (2023).

A formacao continuada para professores tem sido vista como um processo permanente
de aperfeicoamento dos saberes necessarios as atividades profissionais, ap6s a formacao inicial,

com foco em assegurar um ensino atualizado e de qualidade. Pela legislagao, a Lei de Diretrizes
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e Bases da Educagdo Nacional (LDB) n°® 9.394/96, no Art. 3° nos incisos, assegura-lhes,

inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de carreira do magistério publico:

[...] formagdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que fornega aos
professores os meios de um pensamento autdbnomo e que facilite as dinamicas de
autoformacao participada. A formagao nao se constroi por acumulagao (de cursos, de
conhecimentos ou técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica
sobre as praticas e de (re) construgdo permanente de uma identidade pessoal (N6voa,
2009, p.27).

Diante do que foi posto acima, consideramos que proporcionar a formagao continuada
aos docentes da rede publica de educagdo e com qualidade ¢ um dos caminhos que se deve
avangar sempre.

Em outras palavras, a continuacao da construcao de novos conhecimentos por parte dos
docentes representa a reconstrucdo das praticas pedagogicas. Nesse sentido, ressignificar
conhecimento ¢ construir novas oportunidades, rompendo com modelos pedagdgicos que nao
mais atendem as demandas do presente. Isto €, a percepcao critica da realidade faculta ao
professor libertar-se de imposi¢des politicas, aumentando sua capacidade de contribuir para
transformar a sua realidade, inclusive reconhecer e aprender com suas limitacdes.

Entendemos que, para além da formacao técnica, as condig¢des de trabalho (materiais e
emocionais) e a remuneragdo financeira sio necessarias. E compreensivel que o atual cenario
da educacdo em nossa sociedade seja complexo; entretanto, a renovagdo ¢ condi¢ao de
sobrevivéncia.

No desenrolar do texto acima, o foco a seguir ¢ sobre a formac¢do docente em Manaus,

para saber em quais momentos o professor de Manaus passa ou nao por formagao.

3.2 Narrativa de buscas sobre a Formacao Continuada em Terras Amazonicas

Nossa jornada de pesquisa no site da SEDUC em busca de vestigios de forma efetiva
teve inicio em abril de 2023, diante de infrutiferas buscas, pois o site encontra-se desatualizado.
Em 16 de maio de 2023, fui a SEDUC com informagdes colhidas entre professores que atuam
no movimento negro amazonense. Sobre quem poderia ter mais informagdes, fui informada de

que o DEPPE nao tinha essa responsabilidade, sendo essa atribuida ao CEPAN.
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Ao solicitar, via e-mail, quais capacitagdes tinham sido realizadas desde 2003, ano em
que a Lei n° 10.639/03 foi aprovada, recebi, ainda que por e-mail, respostas em documentos
referentes as formagdes de 2016 a 2023, nos quais ndo constava separagdo especifica de
formacao para ERER na area do ensino de Histéria ou em outro componente curricular.

Em setembro de 2023, realizei uma pesquisa virtual no site da SEDUC. Vasculhamos
tudo que estava desatualizado; fui pessoalmente, mas nao obtive resultados. Imaginei que, como
servidora professora, poderia entender o que estava acontecendo. Contudo, como pesquisadora,
nao posso trazer o que ndo posso comprovar. Solicitei, via e-mail a instituicao responsavel, o
CEPAN, no dia 07/10/2023, a seguinte mensagem: "Estou realizando uma pesquisa de
mestrado, intitulada: 'A formagao de professores no Amazonas e o ensino de Historia: anélise
da implementacao da Lei n° 10.639/03 em Manaus (2003-2023)'. Para a realizag¢ao da pesquisa,
solicito algumas informacdes sobre os cursos de formagdo continuada ou quaisquer agdes de
qualificacdo e/ou formacao ofertadas aos docentes de Manaus sobre essa tematica entre 0s anos
de 2003 até 2023."

Em 14/10/2023, recebi o retorno, ainda que por e-mail. Recebi relatérios de 2016 a 2023,
nos quais todas as formagdes foram realizadas em conjunto com a capital e o interior. A
resposta, em forma de documento, ndo continha separacao especifica de formagao continuada
para ERER na éarea do ensino de Histéria ou em outro componente curricular. Nao houve
resposta sobre formagdes realizadas entre 2003 a 2015. O relatério de 2016, com 12 paginas,
relata que, de abril a junho, foram realizados 23 encontros formativos (workshops, seminarios,
oficinas) com a presenca de 2.811 servidores, entre professores, merendeiras e demais
servidores. Montei uma tabela sobre as formagdes descritas em Manaus e outra tabela por ano.
Nos relatorios do ano supracitado, ndo foi registrada nenhuma formacdo para docentes
objetivando as ERERs. No mesmo relatorio, ¢ informado que as sete coordenadorias foram
contempladas, realizadas em escolas-polos e espacos alternativos. Ratifica-se que as demandas
por formacdes sdo responsabilidades das coordenacdes, e que a coordenacdo adjunta
pedagogica também ¢ responsavel pela lista de participantes, tendo em vista que as mesmas
recebem um determinado nimero de vagas (CEPAM, 2016, p. 3).

No relatério do ano de 2017, com 21 paginas, estdo descritos os registros das formacdes
realizadas pelo CEPAM. Foram realizadas, de marco a outubro, 65 encontros com professores

e demais servidores, tanto do interior quanto da capital. O numero total de participantes foi de
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6.218 servidores. Dentre os professores, destacam-se as areas de Educacdo Fisica, Lingua
Inglesa, Tecnologia, Artes e Quimica.

Segundo o relatorio, as formacdes objetivavam discutir curriculo e propostas
metodoldgicas inovadoras para contribuir com a pratica pedagdgica em sala de aula. Em cada
encontro, foram atendidos 250 professores. Além de assistirem as palestras, receberam material
mididtico de apoio a disciplina e participaram de seminarios de relatos de experiéncia. As agdes
foram transmitidas para todo o estado, via CEMEAM.

Nessa formacgao, nao ¢ possivel identificar quais foram os temas abordados. Ao final do
documento, constam as seguintes observagoes: nos anos de 2021 e 2022, ndo houve formagao
especifica para os professores de Historia. Estes foram contemplados com as atividades
destinadas aos professores da educagdo basica, conforme as prioridades da Secretaria, como o
“Projeto Prioritario Trilhas do Saber” e a implementacao do Novo Ensino Médio (NEM).

No ano de 2023, os professores de Historia foram contemplados com as formagdes
acerca do Novo Ensino Médio e do SAEB, destinadas aos professores de todas as areas e etapas
de ensino da educacao basica (CEPAM, 2023).

De acordo com o relatorio anual das atividades do CEPAM (2023), os projetos
prioritarios para a SEDUC nos anos de 2021 a 2023, com investimentos de R$ 400 milhdes,
englobam formacdes com quatro eixos prioritarios: recuperacao da aprendizagem, qualificagao
e reconhecimento dos profissionais da educagdo, preparagao do estudante para o futuro; e meio
ambiente e sustentabilidade, em parceria com o Centro de Tecnologia do Amazonas (CETAM).
No site da SEDUC, o "Trilhas do Saber" informa que a formagao foi especifica para a equipe
de gestdo e para os docentes da educagdo bésica que abordaram tematicas relacionadas a pratica
pedagogica, socializaram relatos de experiéncias e, para a equipe de gestdo, o foco foi a
formacgao para o Novo Ensino Médio.

De acordo com os relatorios recebidos do CEPAM, entre os anos de 2016, 2017 ¢ 2018,
ndo houve registros informados. Em 2019, o relatério possui 27 paginas; em 2020, 18 paginas;
em 2021, 43 paginas; e em 2022, 13 paginas.

O relatorio do segundo semestre, a partir de agosto de 2016, apresenta que, entre 10/08
e 09/11, foram realizados 20 encontros formativos através das modalidades: oficinas,
workshops, semindrios e capacitagdes, nos quais 7.213 servidores foram atendidos, em sua

maioria docentes da capital e do interior.
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Os espacos fisicos utilizados foram escolas-polos e espagos alternativos, embora ndo
haja especifica¢do sobre o que caracteriza esses "espacos alternativos". Além disso, segundo o
mesmo relatério, as formagdes aconteceram em datas diferentes de acordo com a
disponibilidade de espagos nas diversas coordenadorias.

No municipio de Manaus, as formagdes se dividem em sete coordenadorias. O relatorio
informa que as demandas para formagdes sdo realizadas a partir do nimero de vagas informadas
pelos Coordenadores Distritais de Educacao e Coordenadores Adjuntos Pedagdgicos, que se
responsabilizam pela selecdo dos participantes, encaminhando listas de Formagao Pedagogica
para a Geréncia de Formacao (GEFOR). As formagdes continuadas para os docentes da SEDUC
sdo de responsabilidade do CEPAM. O periodo solicitado abrange desde o ano de 2003 (ano
em que foi implementada a Lei n° 10.639/03) até¢ 2023. Entretanto, ndo recebemos planilhas ou
quaisquer outros meios que permitam verificar as formacgdes realizadas entre 2003 e 2016.

No periodo de fevereiro a outubro de 2017 a 2023, foram capacitados servidores
mencionados nos relatorios enviados pelo CEPAM. Entretanto, em muitas dessas capacitacdes,
os cursos nao foram ministrados exclusivamente para docentes, apresentando encontros
presenciais e virtuais, com carga hordria variada, realizados por docentes e servidores
administrativos.

Segundo o relatdrio referente ao ano de 2021, as formagdes tiveram inicio em agosto de
2021, encerrando o ano com o atendimento de 14 municipios e seus respectivos servidores. No
total, 6.184 (seis mil, cento e oitenta e quatro) profissionais da educacao participaram da
palestra de abertura, com carga horaria de 2 horas.

Segundo o relatorio: “um didlogo entre uma palestrante de renome nacional, Prof. Lilian
Bacchi, e o publico-alvo do projeto, com interatividade por meio dos recursos tecnoldgicos
disponiveis pelo Centro de Midias de Educagdo do Amazonas (CEMEAM)” (CEPAM, 2021,
p- 07). Nesse formato, nao ha relatorio sobre os praticantes, tornando impossivel identificar o
numero de docentes participantes de Manaus e de outros municipios.

A duvida reside no acesso a conectividade nos municipios mais distantes. Embora uma
palestrante de “renome nacional” nao desmereca a profissional, com tantos profissionais
conhecedores da realidade dos docentes no estado, por qual motivo foi escolhida uma
profissional de Minas Gerais?

Essa formag¢ao foi uma iniciativa da SEDUC/AM em parceria com o Instituto Iungo,

cujo objetivo ¢ oportunizar formagado geral basica e orientar na implementacdo do curriculo do
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Novo Ensino Médio. O que deve ser questionado € o porqué, antes de fechar esse contrato, o
estado ndo ofertou condigdes técnicas e materiais para suprir as necessidades de participagdo
No curso.

Na perspectiva de que a formacdo continuada possibilita a busca, ampliagao e
apropriacdo de novos conhecimentos, € que somente por meio dela os servidores docentes e
ndo docentes terdo condigdes de enfrentar as dificuldades impostas pelo atual cendrio de
mudancgas, o CEPAN/GEFOR tornou-se um espago indispensavel para a consolidagdo de novos
saberes.

Entretanto, ¢ necessario ofertar condi¢des de acesso a todos os servidores, tanto ao
conhecimento dos cursos presenciais quanto ndo presenciais, quanto a liberacao para participar
em horarios que nao sejam totalmente improprios. A capacitacao deve estar dentro do horéario

de trabalho do docente.
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4 A LEI 10639/03 E A IMPLEMENTACAO DO ENSINO PARA RELACOES
ETNICO-RACIAIS NO CONTEXTO DE MANAUS/AM

4.1 Entendendo a discussao sobre as relacoes raciais no Brasil

No dia 14 de maio eu sai por ai, ndo tinha trabalho, nem casa, nem para onde ir,
levando a senzala na alma, subi a favela pensando em um dia descer, mas eu nunca
desci.

Zanzei zonzo em todas as zonas de grande agonia, um dia com fome, no outro sem
ter o que comer, sem nome, sem identidade, sem fotografia, o mundo me olhava, mas
ninguém queria me ver.

No dia 14 de maio, ninguém me deu bola, eu tive que ser bom de bola pra sobreviver,
nenhuma ligdo, ndo havia lugar na escola.

(Jorge Portugal e Lazzo Matumbi /1980).

Nessa estrofe da musica supracitada, os compositores apresentam parte da realidade dos
afro-brasileiros no dia seguinte a assinatura da Lei Aurea,® A reflexio propde problematizar a
realidade que perpassou o longo dos tempos e a continuidade das condi¢des precarias e da
marginalizacdo dessa populagdo e de seus descendentes, que se fazem presentes até o momento.
Ou seja, a frase “Subi a favela pensando em descer, mas eu nunca desci” evidencia a
problematica imposta sobre os afro-brasileiros, abrangendo a moradia e a luta cotidiana ainda
no século XXI.

A maior parte dessa populacao vive sem direitos basicos assegurados pela Constituicao
Federal de 1988, a exemplo de moradia, saude e educacdo com dignidade. A expressdo “O
mundo me olhava, ninguém queria me ver” reflete uma pratica perceptivel disseminada no
comportamento racista, vivenciada inumeras vezes no cotidiano brasileiro por pretos e/ou
pardos que sdo invisibilizados, depreciados e estigmatizados. Esses sao reflexos de uma conduta
racista arraigada na cultura brasileira.

Esses comportamentos se apresentam em varios momentos no contexto social brasileiro,
tanto em espacos publicos (institui¢des, escolas, ruas e outros) quanto privados. As institui¢des
na cidade de Manaus nao fogem as regras, reitero, sendo o espaco geografico onde a pesquisa
em questao se desenvolveu. O Brasil nunca havia reconhecido que carrega as marcas deixadas
pelos séculos de escravizagdo e de imposi¢ao de trabalho forcado a seres humanos em seu

territorio. Por mais surpreendente que seja, ainda o faz, havendo uma institucionalizagdo dessa
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pratica a qual foi atribuido o nome de racismo estrutural, posto que ha o vinculo da racializacao
na estrutura social.

O ex-presidente Fernando Henrique Cardoso (1997) reconheceu oficialmente, em seu
discurso, o racismo, a discriminagdo e o preconceito vivenciados pelos brasileiros. Utilizou um
dito popular: “As aves que aqui gorjeiam, ndo gorjeiam como 14”. Ele reconhece que ha, e faz
uma ressalva: ndo podemos aplicar exemplos de outras nagdes para resolver as nossas questoes
de racismo, tendo em vista que as culturas sao diversas, e que o Estado brasileiro deveria buscar
construir seus proprios mecanismos para resolver as demandas do preconceito racial presente
no Brasil (Cardoso, 1997, p. 13).

Reconhecer nao implicou em agdes efetivas imediatas, mesmo com as lutas requeridas
pelos militantes dos movimentos sociais € pelos movimentos civis organizados ou individuais.
Na pratica, a luta nunca cessou; os afro-brasileiros ndo tém escolha a nao ser estarem sempre
na busca por desconstruir as mazelas e reconstruir um pais que ofereca condi¢des dignas, ndo
condicionadas a cor da pele.

Segundo Nilma Lino Gomes (2017), os movimentos sociais desenvolvem um papel
fundamental na luta por autonomia social. Em tempos de reconstru¢des democraticas ou mesmo
durante a ditadura, serviram de “farol”. Segundo o entendimento da pesquisadora, os
movimentos sociais lutam pela implementagdo de uma democracia, de uma nagao livre, sendo
“produtores e articuladores dos saberes construidos pelos grupos ndo hegemonicos e contra-
hegemonicos da sociedade” (Gomes, 2017, p. 16).

Para abordar a implementagao da Lei n° 10.639/2003, consideramos importante trazer
algumas definigdes que sempre suscitam muitas davidas, principalmente entre os colegas
professores que, por inlimeras razdes — como jornada de trabalho excessiva em sala de aula,
planejamentos e demais demandas inerentes a profissdo — nao se dedicam ao tema das relagdes
raciais. Isso ocorre pois o estudo dessa tematica ¢ um complemento aos contetidos até entao
ndo tratados em curriculos escolares e académicos.

Segundo Nilma Lino Gomes (2012) ainda, o racismo em nossa sociedade suscita uma
diversidade de entendimentos sobre as relagdes raciais e, por vezes, gera divergéncias
ideoldgicas e/ou tedricas que podem ser ricas e contribuir para a construcdo de uma nagao
multicultural. Entretanto, ¢ de extrema importancia a dimensao politica e a participacdo dos
varios movimentos sociais, principalmente no processo de orientagdo a populagcdo que ndo tem

acesso aos meios académicos e a leitura politica em seu entorno.
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Nesta escrita, utilizaremos o termo “negro(a)” para nos referirmos as pessoas
classificadas como pretas e pardas, segundo o modo de classificacdo do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE). Para o pesquisador Sales Augusto dos Santos (2002), ¢
plausivel essa agregagao, tendo em vista que pretos e pardos ocupam espagos € vivem situagoes
em comum, enquanto pessoas fenotipicamente brancas vivenciam uma realidade muito distinta,
se compararmos aos supracitados. O autor enfatiza que o senso comum nao identifica a linha
ténue que os separa, partilham uma realidade de exclusdo. Nesse sentido, esta ¢ uma
classificagdo que agrega para a obtengao de politicas publicas que os favorecam.

"Qual a sua raga?" Essa pergunta pode suscitar uma situacdo conflituosa a depender de
quem sera questionado, tendo em vista as construgdes de identidade étnico-racial, um termo
cunhado durante o processo de exploragdo e escravizacao de africanos, desde a coldnia até as
vésperas da Proclamagdo da Republica brasileira. Termo pejorativo, € preciso abordar que nao
nos referimos a um cunho biolégico, e sim usamos na dimensao politica e social, em que ndo
ha ideologia de superioridade ou inferioridade para referendar grupos étnico-raciais.

O racismo no Brasil ¢ pautado no fen6tipo dos individuos, em sua aparéncia fisica, que
podemos designar como exemplos: cor da pele, fibra do cabelo, nariz, boca, toda parte do corpo
vinculada a descendéncia afro-brasileira e indigena. Para fundamentar esse aprendizado
incorporado ao seio cultural, concordamos com o pesquisador Roque Laraia (1986), quando ele
reporta a cultura como influenciadora do social, de tal forma que os comportamentos sio
estabelecidos a partir das vivéncias e nao se apresentam como resultado de um determinismo
biologico, refor¢cando que agimos como somos ensinados.

A partir desse entendimento, pode-se problematizar o racismo e entender que ele ¢ um
comportamento disseminado na cultura, repassado de uma geragdo para outra, propagando o
sentimento de inferioridade entrelagado ha muitas geracdes. Para desconstrugdo, faz-se
necessario implementar mudancas na cultura para que sejam transmitidas as proximas geragoes.
Nesse sentido, ¢ importante concordarmos que um passo significativo foi implantar a Lei n°
10.639/03 na rotina escolar, objetivando oportunizar conhecimentos e construir mudangas
ressignificadas para as proximas geragoes, o que nao € muito facil, mas € possivel.

Para Silvio Almeida, o racismo se apresenta como um sistema de discriminagao baseado
na “raca”, que se manifesta por meio de praticas conscientes ou ndo, oferecendo, ao final,
vantagens e privilégios para sujeitos, a depender do grupo ou “raga”. No caso em questdo, os

privilégios sdo para os brancos. O autor reforca que o racismo se divide em: individual,
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institucional e estrutural. Segundo ele: “[...] o fato ¢ que a nogdo de raga ainda ¢ um fator
politico importante, utilizado para naturalizar desigualdades, justificar a segregacdo e o
genocidio de grupos sociologicamente considerados minoritarios” (Almeida, 2019, p. 25).

Para Frantz Fanon (2018, p. 3), o racismo nao ¢ mais do que um elemento de um
conjunto mais vasto: a opressao sistematizada de um povo. Ele afirma que a constelacao social
e o conjunto cultural sdo profundamente remodelados pela existéncia do racismo. Deixa claro
que o racismo faz parte de uma estrutura complexa e vai se atualizando de acordo com as
demandas necessarias para sua existéncia.

O entendimento proposto pelo estudioso do racismo supracitado suscita um grande
dilema: Como resolver uma demanda cultural que se apresenta em muitos momentos de forma
camuflada, incrustada no imaginario coletivo como algo normal? Qual o caminho para
desconstruir e desnaturalizar essas desigualdades?

Tendo em vista que o racismo ¢ um comportamento nefasto para suas vitimas e, muitas
vezes, apresenta-se de forma dissimulada, somado ao entendimento proposto por Fanon (2018),
ndo € apenas um comportamento, mas um conjunto de comportamentos que se atualizam e estao
sempre a frente das solugdes propostas. Além disso, analisando-se numa contextualizagdo mais
direta com nossa realidade, em nosso pais o racismo apresenta duas tipificagdes: acdo criminal
e acdo civil. Uma ndo invalida a outra.

Na agdo civil, ¢ estabelecida uma indenizagao para cobrir os danos morais ¢ materiais;
a acdo criminal segue em paralelo, podendo resultar em condenagdo a reclusdao. Além disso, o
nosso codigo tipifica o racismo como crime que abrange a coletividade, e a injuria racial ¢
contra a pessoa individual.

Em janeiro de 2023, o governo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva estabeleceu
mudancas na legislacao. As leis n° 7.716/1989 e o artigo 5° da Constitui¢ao Federal de 1988
serdo regidos pela Lei n® 14.532/2023, com o texto a seguir: “Injuriar alguém, ofendendo-lhe a
dignidade ou o decoro, em razdo de raga, cor, etnia ou procedéncia nacional, podera incorrer
em agdo civil com pena de reclusdo de 2 (dois) a 5 (cinco) anos e multa.” Entretanto, o Codigo
Civil tem regras proprias, as quais nao possuo dominio para detalhar. Mas, para que haja
detengdo em flagrante, ¢ necessario que o ato seja lavrado em delegacia por autoridade
competente. Em nosso pais, na maioria das vezes, essa prerrogativa ndo ocorre. A lei existe; o
problema ¢ que as vitimas, na maioria das vezes, sdo pessoas que ndo tém acesso a lei ou

conhecimento sobre ela.
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Neste momento, apos sete anos de cometido o crime, ha poucos dias a primeira pessoa
foi condenada a detencdo pelo crime em questdo. Lutamos para que, ao longo dos proximos
séculos, esse crime nao mais exista. Infelizmente, ainda lutamos por algo que deveria ser

natural: o respeito pelo humano. A pergunta ¢€: o que falta?

Nao existem leis no mundo que sejam capazes de erradicar as atitudes preconceituosas
existentes nas cabegas das pessoas, atitudes essas provenientes dos sistemas culturais
de todas as sociedades humanas. No entanto, cremos que a educagdo ¢ capaz de
oferecer tanto aos jovens como aos adultos a possibilidade de questionar e
desconstruir os mitos de superioridade ¢ inferioridade entre grupos humanos que
foram introjetados neles pela cultura racista na qual foram socializados. Apesar da
complexidade da luta contra o racismo, que consequentemente exige varias frentes de
batalhas, ndo temos divida de que a transformacgdo de nossas cabegas de professores
¢ uma tarefa preliminar importantissima. Essa transformagdo fard de nds os
verdadeiros educadores, capazes de contribuir no processo de constru¢ao da
democracia brasileira, que ndo podera ser plenamente cumprida enquanto perdurar a
destrui¢ao das individualidades histéricas e culturais das populagdes que formaram a
matriz plural do povo e da sociedade brasileira (Munganga, 2005, p. 16).

Concordamos com o entendimento proposto pelo professor Kabengele Munanga, a
solugdo ou pelo menos nada tem se apresentado tdo eficiente quanto a educacao, em que pese,
as leis estabelecidas devem ser cumpridas, at¢ 0 momento em que se tornem desnecessarias.

Para a estudiosa do tema, Neusa Santos Souza (2021), a substituicdo das demandas
histéricas por uma ilusdo suprime a realidade social; no caso, a autora analisa o mito como
fendmeno sociopolitico utilizado nas sociedades contemporaneas, e ndo o mito na perspectiva
antropologica como o fazem os antropdlogos.

Vejamos sua andlise, para depois discutirmos o mito da democracia racial, algo tao

importante nas discussdes sobre racismo no Brasil:

[...] o mito dissolve simbolicamente as contradigdes que existem ao seu redor, ela
reforga o mito é uma fala, um discurso verbal ou visual, entretanto ndo é uma fala
qualquer, ¢ uma fala que visa escamotear o real, produzir o ilusério, negar a historia,
transforma-la em 'natureza'.

Instrumento formal da ideologia um mito ¢ um efeito social que se pode entender
como resultante da convergéncia de determinagdes econdmica-politico-ideologica e
psiquica. Enquanto produto econémico-politico-ideologico, o mito ¢ um conjunto de
representacdes que expressa e oculta uma ordem de producdo de bens de dominagao
e doutrinagdo (2021, p. 54).

O mito da democracia racial nega a desigualdade racial entre brancos e negros,

consequentemente, propaga a ideologia de igualdade de oportunidades e tratamento, impde
93



comportamentos de que a segregac¢do ¢ imaginaria, ¢ mantem a reproducao de esteredtipos,
estigmas que se arrasta ao longo dos séculos dizimando afro-brasileiro; para visualizar com
maior clareza esse fendmeno ¢ sé analisar, hd espacgos que antes eram de dominio branco, hoje,
encontra-se pessoas negras; entretanto, ndo resolve o problema que se arrasta, ¢ algo que se
encontra camuflado nas cozinhas, nas ruas, nos mais reconditos inimagindveis dessa na¢do, nao
ha necessidades de "representantes'.

Lutamos por mudanga na base para que se essa nagao oferega condigdes minimas de
sobrevivéncia com igualdade, ou o minimo de dignidade para todos; ou seja, para construir um

cenario diferente do descrito, conforme expresso na letra da musica “Somos no6s™:

Sim, somos no6s que estamos nas calgadas

sim, somos nds que estamos nas prisdes, nos alagados
Sim, somos nds os marginais

Sim, somos brutalizados, os favelados dos pordes
Sim, somos nos os sem direitos

Sim, somos nds os imperfeitos, Somos os negros...
Edson Gomes (1991).

A letra da musica escrita pelo compositor e cantor natural de Cachoeira, cidade historica
localizada no Reconcavo’ baiano, tenta representar as dificuldades enfrentadas por uma
populacdo desfavorecida em nossa sociedade que ocupam os lugares mais indspitos para o ser
humano sobreviver, subsiste em constante vulnerabilidade e invisibilidade social imposta pelo
estado que ainda ndo consegue resolver problemas que tem sua origem no Brasil colonia.

No Brasil, criaram-se ideias e simbolos variados para camuflar a exploracao racial e
praticas racistas. Contudo, a atuagdo dos movimentos sociais, em especial o movimento negro;
pesquisas académicas institucionais; organizagdes ndo governamentais (ONGs); e midias
sociais, especialmente aquelas de cunho alternativo e perspectiva critica da sociedade que
veiculam discussOes, entrevistas e denuncias, t€ém contribuido de forma efetiva para a
desconstru¢do da democracia racial. Todas formam um somatoério de praticas em busca de
erradicar 0 racismo e implementar uma convivéncia respeitosa, mesmo com todos o0s

mecanismos que burlam a lei, mantendo suas praticas nefastas.

7 Regido localizada no entorno da Baia de Todos os Santos, composta por 20 municipios, muito importante no
cendrio histdrico baiano e brasileiro.
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A profunda desigualdade ¢ uma realidade que se caracteriza em todos os entes
federados. Em Manaus, ndo ¢ diferente dos demais estados; ¢ perceptivel, principalmente
quando a observagao ¢ direcionada aos povos indigenas.

Sales Augusto dos Santos (2002) problematizou o que denominou de “uma espécie de
preconceito reativo: o preconceito contra o preconceito ou o preconceito de ter preconceito”.
Ele dialoga com Florestam Fernandes (2007) sobre a “invisibilidade” do processo de
discriminacao racial, que reaviva o mito da democracia racial brasileira, impedindo uma
discussao séria, franca e profunda sobre as relagdes raciais no Brasil e, mais do que isso, inibe
a implementagdo de politicas publicas especificas para os negros.

Alias, a negagdo da existéncia dos negros ou, se preferir, a sua desumanizagdo, ¢ da
esséncia do racismo. E essa negagdo dos negros enquanto seres humanos que tem nos
“anestesiado” quanto as desigualdades raciais. Esses fatos tém um enorme peso no momento
de decidir sobre qual politica adotar para solucionar a discriminag¢do racial a que estdo
submetidos os negros.

Atualmente, com o advento do uso das midias sociais, os movimentos negros
organizados, a sociedade civil através das escolas, professores, e a¢des e atitudes individuais
somam-se € encontram no processo de constru¢do de uma nova cultura de relagdes raciais e
acdes afirmativas que combatem o racismo e, a0 mesmo tempo, somam esfor¢os no sentido de
trazer os fundamentos tedricos e politicos que explicam a origem dos processos de dominacao

baseados na cor e na raga.

4.2 A implantacido da Lei n° 10.639/03 no municipio de Manaus: desafios e espacos
conquistados

O Amazonas apresenta multipla composicdo étnica, envolve indigenas, negros e
haitianos, chineses, japoneses € mais recentemente: os venezuelanos. Essa miscigenacao ¢
inerente a formacao do povo brasileiro; entretanto, nosso objeto de pesquisa ¢ a formagdo
continuada para docentes do ensino bésico na capital amazonense.

No inicio da pesquisa, sabia, por experiéncia propria como professora da rede
investigada, que ndo havia oportunidade para participar das capacitagdes oferecidas pela
SEDUC/AM na formagao continuada dos docentes da rede bésica de educacdo quanto ao
cumprimento da Lei n® 10.639/03. Esse contexto nos leva as seguintes indagacdes: como

cumprir a implementacdo da lei junto aos docentes que ja estavam no sistema antes de sua
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implantacdo? Como se capacitar? Quem ofertara essa formacao? Em quais horarios? Seria uma
formagao gratuita ou paga?

Realizamos, de inicio, uma consulta na biblioteca da escola e constatamos que nao
havia, nem ha, obras que possam ser utilizadas para o preparo de aulas nas horas de
planejamento. E a internet? E os computadores? O preenchimento do diario ¢ virtual? Sim, o
estado oferece um chip com dados, mas onde usar o chip? Além disso, o tinico tempo que resta
aos docentes de 40 horas sdo as noites ndo remuneradas, noites que deveriam ser para o
descanso do dia seguinte, sem mencionar as demandas particulares.

Até o momento, descrevi o cendrio tipico de um docente sem demandas familiares.
Sendo assim, como a lei tem sido aplicada? Pode-se inferir que a partir de iniciativas
individuais, advindas de docentes, a implementac¢do ocorre de forma limitada.

Flavia Piovesan (2007) problematiza quais as perspectivas e¢ desafios para a

implementag¢do da igualdade étnico-racial na ordem contemporanea?

A implementacdo do direito a igualdade ¢ tarefa fundamental a qualquer projeto
democratico, j4 que em ultima analise a democracia significa a igualdade — a igualdade
no exercicio dos direitos civis, politicos, econdmicos, sociais e culturais. A busca
democratica requer fundamentalmente o exercicio, em igualdade de condigdes, dos
direitos humanos elementares. Se a democracia se confunde com a igualdade, a
implementagdo do direito a igualdade, por sua vez, impde tanto o desafio de eliminar
toda e qualquer forma de discriminag@o, como o desafio de promover a igualdade
(Piovesan, 2007, p. 43).

A Lein® 13.005/ 2014 foi prorrogada até 31 de dezembro de 2025, ou seja, prorrogando
o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Entretanto, a lei estadual n® 4.183/2015, Plano Estadual
de Educacdo (PEE/AM), aprovado pela Assembleia Legislativa do Estado, tem vigéncia
estendida para més 12/2025.

No PEE/AM (Plano Estadual de Educacdo do Amazonas) encontram-se as estratégias
para o aprimoramento das demandas referentes a educacao no estado. Entretanto, observa-se
como foco a preocupagdo com a avaliagdo do sistema educacional, expressa pelo Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), Sistema de Avaliagdo para Educagdo Basica
(SAEB), Prova Brasil (Lingua Portuguesa e Matematica), Sistema de Avaliacdo do
Desempenho Educacional do Amazonas (SADEAM) e Programa Internacional de Avaliagdo
de Estudantes (PISA). Todos esses programas sao importantes; contudo, o foco na educagao

basica deveria abranger todas as etapas, desde a educacdo infantil até o ensino médio.

96



Nesse sentido, problematizamos a Meta 7 do PEE/AM, que propde fomentar a qualidade
da educacao basica em todas as modalidades e etapas, objetivando a melhoria na aprendizagem
de modo a atingir os IDEBs a nivel nacional. Trata-se de uma busca constante pela melhoria na
educagao bésica; entretanto, nao € possivel alcangar as estratégias delineadas sem apoio efetivo
e formagao continuada para professores, material didatico adequado, espago fisico apropriado,
apoio igualitario a todas as escolas da rede, realizagdo de concursos publicos, cumprimento dos
avangos horizontais, oferta e liberagao para formagdes (no caso em investigagcdo, a Lei n°
10.639/03), e, pelo menos, respeitar as data-base em cumprimento a legislacao. A educagdo nao
podera avancar por milagres; € preciso que se cumpram os planejamentos. No caso de nio
cumprimento, o estado deve ser responsabilizado por suas agdes.

Na abordagem que se refere a Meta 16 do PNE (Plano Nacional de Educagado) e
PEE/AM,

16.1 Planejar e oferecer em parceria com os municipios ¢ IES publicas e privadas,
cursos presenciais e/ou a distdncia em calendarios diferenciados que facilitem e
garantam aos docentes em exercicio a formagdo continuada nas diversas areas

16.2 Realizar, em parceria com os entes federados, formagdo continuada, presencial
e/ou a distancia, aos profissionais da educagdo, oferecendo-lhes cursos de
aperfeicoamento, com inclusdo das novas tecnologias da informagdo e da
comunicacdo, garantindo acesso aos acervos bibliograficos estaduais e municipais
para pesquisa (impressos e digitais) além do fornecimento de equipamentos na
vigéncia do PEE/AM; ensino, a partir do primeiro ano de vigéncia deste

PEE/AM (2015, p. 125).

Entretanto, estamos em 2024, houve uma prorroga¢ao do PNE quanto ao prazo e até o
presente ndo foi cumprido o planejado no referido ponto, a explicagdo para tal prorrogagao
envolveu a pandemia de covid-19; afastamento das aulas presenciais e uma série de
consequéncias, tanto administrativas com educacionais no pais. Todavia, sabemos que a nao
realizagdo PNE e PEE/AM estava ligada a falta de prioridade no governo anterior a 2022.

A lei estadual n° 4.183/2015, no entanto, diz:

Garantir nos curriculos escolares conteudos sobre a histéria e as culturas afro-
brasileira e indigenas e implementar agdes educacionais, nos termos das Leis n°.
10.639, de 9 de janeiro de 2003, e n°. 11.645, de 10 de marco de 2008, assegurando-
se a implementacdo das respectivas diretrizes curriculares nacionais, por meio de
acdes colaborativas com foruns de educagdo para a diversidade étnico-racial,
conselhos escolares, equipes pedagogicas e a sociedade civil (PEE/AM, 2015, p. 79).

97



Com a leitura do PEE/AM, legislagdo em que deveria apresentar proposta para formacao
continuada dos docentes da rede estadual da SEDUC/AM, ¢ observado que ndo apresenta
proposta para capacitar os docentes, tendo em vista que eles devem apresentar condi¢des para
intermediar o processo de ensino aprendizagem para ERERs, ou seja, o plano estadual de
educagdo vigente (2015 a 2025) ndo apresenta proposta, estratégias para capacitar seus
docentes.

Problematizamos como sera a execugao dessa formagao continuada pautada em: “féruns
de educacdo para a diversidade étnico-racial, conselhos escolares, equipes pedagogicas e a
sociedade civil”? (PEE, 2015.p).

Pode-se inferir a auséncia de propostas para politicas ptiblicas em seu planejamento que
oferte condigdes para atuagdo docente para ERERs. No que se refere ao contexto manauara,
nao apresenta indicios de que seja diferente no resto do estado.

Vamos encontrar a atuagdo dos movimentos sociais, iniciativas individuais de docentes
que sdo conscientes da sua responsabilidade social e /ou importancia no contexto social atual,
atuando com letramento racial para os estudantes da rede estadual.

Para os pesquisadores Valquiria Tomaim e Cassio Tomaim (2009), o docente se
apresenta como o principal mediador no desenvolvimento sociocultural dos estudantes. Deve
proporcionar condi¢des para a constru¢ao de uma perspectiva critica, contribuir para a formagao
de cidadaos transformadores e inclusivos, tanto em sua realidade quanto em seu entorno. Para
que a teoria seja transformada em pratica, ¢ necessaria a formagao continuada para os docentes,
a fim de que possam administrar as diferencas em seu espago de ensino e oferecer condi¢des
adequadas no processo de inclusdo.

Dito isso, reforcamos a importancia de acompanhar a estrutura politico-social que
reconhece e valoriza a diversidade plural presente em todo o espago escolar. As diretrizes
educacionais objetivam reduzir as desigualdades socioeconOmicas; portanto, a escola deve
oferecer um ambiente propicio para a socializacdo e buscar proporcionar uma educagdo
inclusiva, cidada e igualitaria, mesmo diante dessa pluralidade. E necessario gerir e considerar
as varidveis que se apresentam na rotina escolar, participando ativamente do processo de
ensino-aprendizagem.

A implantacdo da Lei n° 10.639/03 foi uma conquista; consideramos importante
reconhecer esse marco no cendrio das escolas da SEDUC em Manaus. Entretanto, apenas a

implantacao da lei ndo muda o cendrio brasileiro para os negros. E imperativo integrar a cultura
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escolar e fazé-la parte do cotidiano escolar, com uma perspectiva transformadora e cidada. Essa
acdo afirmativa deve ser inserida em um espaco indiscutivel, considerando e respeitando a
diversidade para que o mecanismo de constru¢do do conhecimento seja compartilhado e se
torne mais efetivo.

Para a pesquisadora e relatora do parecer 003/04, Petronilha Beatriz Gongalves e Silva
(2004), “a referida lei estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional para incluir no
curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da temadtica: 'Historia e Cultura Afro-
Brasileira”. Apresenta como politica de acdo afirmativa a reparacdo e contextualizagdo
historica do povo negro a partir de uma visao nao eurocéntrica.

Em outras palavras, essa proposta se configura como uma tentativa de desconstruir o
preconceito e a discriminagdo racial, buscando a reconstrucdo de identidade. Apesar das
tentativas de inser¢ao de uma abordagem critica e inclusiva, podemos relatar na rotina escolar
comportamentos racistas diversos e comuns entre os alunos. O maior desafio para o ensino de
Histéria e para a educacdo das relagdes étnico-raciais ¢, tendo em vista, que a formacao
continuada para docentes em nosso sistema educacional até o presente ndo se apresenta como
prioridade para os gestores publicos.

De acordo com o jornal A Critica (2023), o racismo nas escolas:

Pesquisa realizada Instituto que demostra que a cada 10 docentes, 7 ja presenciaram
comportamento de racismo no ambiente escolar, a pratica ocorre entre os estudantes,
e 94 % dos educadores tem conhecimento da lei 10. 639/03, mas quando se trata da
aplicagdo 31% reconhecem que abordam sobre o tema. [Apresentadora sugere que ha
pouca eficiéncia da norma.] (Jornal 4 Critica, 2023).

Segundo jornal 4 Critica, a secretaria respondeu em nota explicativa:

[...] secretaria de educagdo informou que cumpre todas na norma da legislagao a partir
de temas transversais, por meio de a¢des, projetos, no curriculo fundamental e médio,
que se desdobram no calendario anual e na formagao continuada dos professores, em
rodas de conversas nas escolas, com movimentos sociais e outras atividades (Jornal 4
Critica, 2023).

Conforme resposta ao Jornal acima citado, a secretaria afirmou que oferece formacao
continuada docentes sobre a lei n° 10.639/03; entretanto, nos relatorios enviados pelo CEPAM

nada consta, contraditorio.
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No calendario, consta a meng¢ao a comemoracao do dia 20 de novembro. Consideramos
essa mencgao prototipica, pois, ao longo do ano, ndo foram identificadas acdes que coadunem
com a nota explicativa enviada ao jornal.

Kabengele Munganga (2005), na apresentacao de sua obra Superando o Racismo na
Escola, propde, em sua abordagem, intervir na educacao fora do espaco escolar. Entretanto, o
ensino de Histdria pode e deve propor reflexdes criticas.

Entendemos que os livros deveriam ter mudado alguma nomenclatura, imagens e
priorizar uma visdo menos eurocentrada. Mas, enquanto nao ha mudancas praticas no material
pedagoégico que nos ¢ disponibilizado, devemos implementar nos docentes do ensino

fundamental o ensino de uma Historia critica. Segundo Anaylle Pinto e outros:

Cabe ressaltar, ainda, ndo entendemos que somente o professor (individualmente) ira
dar conta dos desafios que permeiam o processo de formacgao e ensino-aprendizagem.
Sao necessarias condigdes socio estruturais que participem as politicas relacionadas a
docente e da educacdo, assim como, da valorizagdo dos grupos minoritarios e
diminuicao de suas vulnerabilidades (Pinto, 2023, p. 3).

Desse modo, ressaltamos na citacdo acima a complexidade dos desafios que devem ser
enfrentados pelo poder publico e educadores, nao ha milagres na educagdo; investimento em
condicdes material ¢ na formagao continuada dos docentes, outro desafio ¢ combater o siléncio,
pois ndo ¢ particularidade da realidade manauara, muito comum nos espacgos escolares, ¢ modus
operandi, muito usado pelas vitimas, ou por timidez, medo.

Sabemos que a escola ndo muda a sociedade e, parafraseando Freire (2000), na
constru¢do de novas formas de enxergar o mundo, com um novo olhar, pode-se implementar
mudangas. Nesse sentido, reconhecemos a necessidade e importancia historica das lutas
travadas por aqueles que nos antecederam, tanto na coletividade quanto de forma individual.

A Lei n° 10.639/03 ¢ resultado das estratégias estabelecidas pelos movimentos,
objetivando erradicar o racismo presente nas escolas de ensino basico em Manaus.
Necessitamos, 0 quanto antes, nos manter nessa perspectiva antirracista na educagao basica,
contribuindo para que negros e negras possam ter assegurado o seu direito a educacdo e, acima
de tudo, serem contemplados com uma educagdo que respeite a diversidade étnico-racial.

Para se obter éxito, ndo vislumbramos isso sem a formagdo continuada dos docentes.

Por isso, nos propomos a oferecer um curso de extensao para contribuir na formagao continuada
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para ERERs (Educagio para as Relagdes Etnico-Raciais) aos docentes da educagio basica em
Manaus.

Consideramos que somente por meio da formagdo continuada, um meio capaz de
articular teoria e pratica, tomando os professores em seus espacos de experiéncia, a
problematizagdo de temas que julgam urgentes para a continuidade do processo formativo
possibilitard o entendimento de que professores e alunos percebam a Histéria e o ensino de
Historia na perspectiva que defendemos, em consonancia com os estudos citados.

Por fim, nossa proposta para o produto educacional ¢ um Curso de Extensao pautado na
diversidade étnico-racial, de forma a contribuir para o letramento racial dos colegas professores,
tendo em vista a necessidade urgente de implementar na rotina escolar a Lei n° 10.639/03.
Sendo assim, cremos na possibilidade de, com este estudo realizado no intuito de compreender
a realidade dos professores da rede estadual basica de Manaus, orientar tais profissionais da
educagio a introduzirem no seu fazer pedagégico cotidiano o contetido de Historia da Africa e
dos Africanos. A melhor forma de fazer isso ¢ por meio de politicas publicas direcionadas ao
curriculo escolar.

As pistas metodologicas sao sugestoes reflexivas do processo de escolha e aplicagao dos
referidos temas. Ao indicar aos profissionais as possibilidades de formac¢do continuada com
adequacao do proposto a sua realidade — ou seja, cursos a serem ofertados pelas Secretarias de
Educag¢ao de modo regular e como exigéncia do desempenho na pratica docente — apontaremos

um caminho para a efetivagdo das Leis n° 10.639/03 e 11.645/08 nas escolas.
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5 DIMENSAO PROPOSITIVA - O PRODUTO EDUCACIONAL: Letramento Racial

para Docentes da Educacio Basica

Entendemos que o amago do objeto desta pesquisa ¢ uma politica publica voltada a
educagdo. Nesse sentido, os mestrados profissionais podem, por meio das pesquisas
apresentadas, apontar algumas sugestdes para a pratica docente e a gestdo do ensino. Isso ¢ um
pouco do que nos propomos a realizar por meio do produto educacional.

As mudancas implementadas em todos os niveis de conhecimento ndo sao possiveis sem
professores e pesquisadores. No entanto, dados da pesquisa realizada apontam a inexisténcia de
uma formacao continuada voltada aos docentes, que deveria ser ofertada pela SEDUC/AM,
conforme deliberado na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), no art. 26-A,
e proposto pelo Centro de Educagdo e Extensdao do Amazonas (CEE/AM) na Resolugdo n°
75/10, a partir da Meta 16.

Nesse sentido, o produto educacional que propomos ¢ um Curso de Formacao
Continuada nos moldes de uma extensdo, a ser desenvolvido em parceria com uma das
institui¢des de educacgdo citadas. O objetivo ¢ aproveitar e redimensionar a relagdo entre
universidade ¢ SEDUC/AM, uma relagdo tdo importante para que inimeros projetos de
formacao possam ocorrer. A proposta consiste em desenvolver um curso, em formato fisico
e/ou virtual, de acesso livre, para auxiliar professores de Historia e de outras areas do
conhecimento a ministrar contetidos acerca das relacdes étnico-raciais no ensino fundamental.

A proposta ¢ que o Curso de Extensao ofertado se intitula: Letramento Racial para
Docentes da Educacio Basica, e ¢ pautado na construgdo de conhecimento nos principais
teoricos que abordam a diversidade étnico-racial, a cultura negra, as religides de matriz africana
e a legislacao antirracista que estd em pauta no Brasil atualmente. Isso so para citar algumas
das tematicas relevantes ao tema. Esse ¢ um curso que deve contribuir e implementar, na rotina
escolar, a Lei n® 10.639/03.

Ademais, o curso: Letramento Racial para Docentes da Educacido Basica sera
desenvolvido com carga horaria de 40 horas, dividido em seis mddulos teméaticos. Do ponto de
vista tedrico-metodologico, a proposta e seus desdobramentos ocorrerdao em encontros de pelo
menos 3 horas-aula no contraturno, seguindo o modelo das atividades de aprendizagem com

metodologias ativas.
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Segundo as escolhas dos professores, ou seja, o professor/ministrante de cada modulo
definira se trabalhara com roda de conversa, debates mediados por convidados, debates
orientados pelo uso de videos/documentarios ou qualquer forma de linguagem pléstica,
producdo de textos e/ou maquetes. Esses sdo alguns dos exemplos das metodologias ativas
sugeridas.

O curso sera disponibilizado a SEDUC/AM em forma de link para contribuir e ampliar
as discussoes sobre o tema em questdo. Pode também se tornar um espago de observacao para
pesquisadores da area das discussoes raciais, facilitando eventuais pesquisas sobre a formacao
de professores.

Por fim, o curso ¢, em si, a Proposta de Produto Educacional que, uma vez socializada
com a SEDUC/AM, podera compor a politica de formagao continuada dessa secretaria, sem,
contudo, substituir nenhuma das outras agoes de formacao que devem ser oferecidas e sao de
responsabilidade do poder publico por meio de seus 6rgaos competentes.

Em outros termos, o que propomos sdo caminhos e a¢des que possam contribuir para
preencher as lacunas e atender as demandas pertinentes ao povo negro, tao alijado do processo
de formagao. Nesta proposta, foi sistematizada a forma de um Curso de Extensao.

Nesse sentido, as produgdes cientificas que embasam as discussdes da referida proposta
devem ser voltadas para a Educacdo Basica e se somam a legislagdo que tem sido aprovada no
campo da educagdo para as relagdes raciais. Superando a perspectiva que a Lei n° 10.639/03
aponta de lidar com a discussao somente nas areas de Historia e Arte, a proposta vai mais além,
considerando outras areas do conhecimento cientifico. Sem contar que as salas de aula sdo
laboratorios para o processo formativo e se relacionam com as demandas sociais do presente.
Entretanto, a academia deve estar mais proxima da sala de aula, do professor e da educacao
basica.

Por fim, destacamos que o produto sera disponibilizado em arquivo anexo ou, mesmo,

como link para efeito de apresentacdo nesta defesa de dissertacao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Podemos inferir e dimensionar as dificuldades enfrentadas pelos professores por meio
de pesquisa de campo com entrevistas. Contudo, ao identificar, tanto pela minha pratica docente
no estado do Amazonas quanto pela pesquisa documental realizada sobre quais € como se dao
as politicas de formag¢ao continuada para a discussdo das relagdes raciais, ja identificamos que
estas ndo existem e nao se consolidam como recomenda a legislagdo. Portanto, para efeito da
discussao aqui pretendida, o levantamento bibliografico e a anélise documental ja constituiram
uma pesquisa instigante.

A formagao continuada e o ensino de Histéria foram muito significativos no aspecto de
levar a produgdo cientifica para “o chao da sala de aula”, integrando-a a rotina escolar, e
entender que todas as minhas vivéncias sao importantes para compreender e explicar a interagao
cultural e social na escola.

Outro ponto significativo foi a sugestdo da banca na qualificagdo para que visibilizasse
ndo so as consequéncias da auséncia da Lei n° 10.639/03, mas também somasse com outro
aspecto: buscar compreender e problematizar como de fato ocorre essa formagao de professores
e a interacdo com o ensino de Historia.

Além disso, foi reforcado o entendimento de que ministrar aulas ndo significa que o
professor seja apenas um instrumento do poder econdmico, mas sim um profissional que precisa
de investimentos e profissionalizagao para construir um pensamento autdonomo.

Nas construgdes do Capitulo 2, foi constatada a auséncia de politicas publicas para
cumprir o estabelecido em lei, o que coaduna com o pensamento acima: ndo ha interesse em
capacitar professores e, muito menos, em oportunizar melhores rendimentos. Nesse sentido, o
Estado deveria cumprir suas responsabilidades de instrumentalizar os professores a fim de
combater o racismo, principalmente o estrutural, que se faz presente nos 6rgaos e institui¢cdes
publicas.

A literatura estudada demonstrou que os problemas sociais € econdmicos perpassam
pela racializagao entre os diferentes grupos étnico-raciais, um mecanismo que favorece uma
minoria dentro da sociedade. A ideologia de um grupo superior a outro, considerado inferior
segundo a crenga associada ao mito da democracia racial, foi se desnaturalizando aos poucos
por meio de tais leituras. As explicagdes sobre o quanto o povo negro € capaz de ocupar grandes

espacos de poder e de superar a desigualdade racial sdo expressas também nas diferengas
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estatisticas de dados escolares, o que demonstram que alunos negros ainda estdo duas séries a
menos que alunos brancos.

Por ultimo, e ndo menos importante, o estado da arte proporcionou acesso ao que se
produziu de ciéncia na regido Norte sobre a Lei n° 10.639/03, seguindo a metodologia aplicada
nesta pesquisa, qual seja, a andlise sistematica dos dados pautada na teoria de Bardin, que
consiste em mapear artigos, teses e dissertacdes.

Imaginei em muitos momentos como iria dissertar e me considerava incapaz de tal feito.
Foi a segunda vez que tive coragem de me inscrever em um mestrado; a primeira foi quando
tive conhecimento da ProfHistoria, em 2019. Trabalhava 60 horas, voltava de dnibus para casa
e, no intervalo, frequentava academia e natacdo. Vivia mais morta que viva. Mas uma coisa ¢ a
intera¢dao em sala de aula, outra ¢ a escrita académica, com suas normas.

Ao longo dos ultimos nove anos ininterruptos, precisei desenvolver sempre uma
linguagem adequada para cada série, de forma ludica e compreensivel para as variadas idades.
Entdo, apropriei-me da ideia de Marc Bloch, para um bom historiador, ou pelo menos parte
dela: "saber falar, no mesmo tom, aos doutos e aos estudantes", para que os alunos
compreendessem a mensagem e fossem capazes de construir uma reflexao critica, claro que
dentro de sua escala de conhecimento.

Hoje, vejo o quanto caminhei e o quanto chorei por ndo dominar as técnicas de escrita,
por me sentir incapaz. Contudo, considero que aprendi muito. Sou tdo "covarde" que, mesmo
em meio aos momentos mais dificeis, nunca pensei em desistir. Tive que enfrentar todas as
minhas limitagdes; a academia nao € exclusiva para os melhores, mas para os que se reinventam
e ndo desistem. Apropriando-me da fala da professora Cristiane Ribeiro (2023, IFG/Campus
Urutai), ocupar um lugar que ndo foi planejado para o negro ¢ gratificante; historicamente, a

ciéncia é branca.
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ANEXO A — CURSO DE FORMACAO CONTINUADA PARA PROFESSORES DA
EDUCACAO BASICA
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JUSTIFICATIVA

A aprovagdo da LDB n°9394/95, proporcionou no campo da educacdo a
consolidagdo de toda uma legislagio educacional que tenta viabilizar alguns
aspectos da visa plural do Brasil ainda ndo desenvolvido quanto a discussdo
educacional. Entre eles estd a Educagdo Antirracista, nesse sentido, as forcas
politicas dos movimentos negros do Brasil ajudam a reforcar e consolidar os temas
que sdo pertinentes a discussdo e que foram ao longo do tempo excluidos do
curriculos nacionais da educagdo bdsica.

A educacdo antirracista traz para o chdo da escola as temadticas sobre: o0 negro na
educacdo; a escola plural; a invisibilidade da cultura afro-brasileira e da histdria
africana nos curriculos educacionais de cada drea do conhecimento. Nesse sentido,
um curso de extensdo , da natureza deste que aqui propomos, vem a prestar um
servico sociopolitico na formacdo dos professores da rede bdsica. Um curso de
formacgdo continuada no medida que cumpre seu papel, também, se imbui do
compromisso maior que é aguncar as discussdes e trazer subsidios analiticos na
formacdo dos professores no aspecto das relacoes étinico-raciais.

OBJETIVOS

Contribuir com aporte tedrico para profissionais da Rede
basica da educacdo na implementacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacbes
Etnico- Raciais e o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana em suas Instituicées Educacionais
para professores da educacdo basica.

113



PROGRAMACAO DOS MODULOS

* A pesquisa sobre a presenca negra no Amazonas, e na
Educacdo;
Curriculo Campo de Disputa;
Politicas de Acdo Afirmativa - As Diretrizes para
Educacdo das Relacées Etnico-Raciais no Brasil;
Propondo uma Educacdo Antirracista
Formacdo de Professores e a temdtica Etnico-Racial
Diferentes Aspectos da Cultura Afro-brasileira.

CONTEUDO PROGRAMATICO

+ Estado e Politicas Etnico-Raciais

e Educacéo, Curriculo e Racismo na Escola

e Producdo Académica sobre o Negro na Educacéo
» Formacdo de Professor e Cotidiano na Escola

CRONOGRAMA

Propomos encontros quinzenais no contra turno, e
preferencialmente, presenciais.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A perspectiva metodoldgica deste projeto de curso pressupde sua
caracterizacdo como um projeto de capacitacdo docente, o que
indica um caminho ativo e participante, onde o conhecimento é
produzido coletivamente e socializado por meio de técnicas de
trabalho grupal, debates, rodas de conversa, mesas redondas,
palestras, debates de filmes, dentre outros procedimentos
metodolagicos

0 curso tem como perspectiva a producdo de material sobre o
estudo realizado, nesse sentido os cursistas serdd- incentivados a
elaborarem um texto sobre uma das temdticas abordadas no curso.
De acordo com o cronograma o curso serd oferecido no contraturno
do hordrio de trabalho do professor.

PROCEDIMENTOS DE REGISTRO E AVALIACAO

A avaliag@o serd continua e processual. O cursista serd avaliado de acordo
com a pontualidade, assiduidade e participacdo nas discussoes e
atividades propostas no decorrer dos encontros. Para aprovacdo, o cursista
deverd ter a frequéncia minima de 75% (setenta e cinco por cento) .
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CRONOGRAMA

Datas

Temas

Encontros

A pesquisa sobre o
negro na Educacgao;

Curriculo Campo de
Disputa;

Politicas de Agao
Afirmativa - As
Diretrizes para
Educagao das Relagoes
Etnico-Raciais no Brasil;

Propondo uma
Educacgao Antirracista;

Formagao de
Professores e a
tematica Etnico-Racial;

Diferentes Aspectos da
Cultura Afro-brasileira.
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