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RESUMO

Esta pesquisa investiga o uso da Historia Local no ensino de Historia, destacando a produgao
de fontes a partir de memorias afetivas. Realizada em 2023 com duas turmas de 8° ano na Escola
Estadual Professor Voltaire Pinto Ribeiro, bairro Dr. Silvio Leite, em Boa Vista, Roraima, a
pesquisa busca avaliar a eficacia dessa metodologia para tornar os alunos conscientes de seu
papel na Historia e instrumentalizados na pesquisa histérica. Visa ainda dinamizar o ensino e
aprendizagem frente a problemadtica da falta de motivacdo decorrente de um ensino historico
sem sentido e desconexo de sua realidade. Utilizando objetos de memoria com vinculos
afetivos, como fotos, documentos e objetos da cultura material, a pesquisa inclui a produ¢ao de
fontes pelos alunos, relatorios de observagdo participante dos estagiarios da UFRR e caderno
de campo do pesquisador. A organizagdo do trabalho se d4 em trés capitulos: o primeiro
contextualiza a histoéria local, estado, cidade, bairro, escola e a trajetoria profissional do
pesquisador; o segundo aborda teorias sobre ensino de Historia e memoria; o terceiro analisa
os resultados das metodologias aplicadas. A culminancia ¢ a exposi¢do da historia do bairro
através dos objetos pessoais dos moradores. A pesquisa conclui que a Histéria Local ¢ uma
metodologia vidvel e benéfica, sugerindo a necessidade de estratégias inovadoras no ensino de
Historia para engajar e equipar os alunos na constru¢do do conhecimento historico.

Palavras-chave: Historia Local. Ensino de Historia. Historia do Tempo Presente. Memoria.



ABSTRACT

This research investigates the use of Local History in History teaching, highlighting the
production of sources based on affective memories. Conducted in 2023 with two 8th grade
classes at Escola Estadual Professor Voltaire Pinto Ribeiro, in the Dr. Silvio Leite neighborhood
of Boa Vista, Roraima, the research aims to evaluate the effectiveness of this methodology in
raising students' awareness of their role in History and equipping them with historical research
skills. It also seeks to enhance teaching and learning in response to the problem of a lack of
motivation caused by History teaching that is often perceived as meaningless and disconnected
from reality. By using memory objects with emotional significance, such as photos, documents,
and artifacts of material culture, the research involves the production of sources by students,
participant observation reports from UFRR interns, and the researcher's field notes. The work
is organized into three chapters: the first contextualizes the local history, including the state,
city, neighborhood, school, and the researcher's professional trajectory; the second addresses
theories on teaching History and memory; and the third analyzes the results of the applied
methodologies. The project culminates in an exhibition of the neighborhood's history through
the personal objects of its residents. The research concludes that Local History is a viable and
beneficial methodology, underscoring the need for innovative strategies in History teaching to
engage and empower students in the construction of historical knowledge.

Keywords: Local History; History Teaching; History of the Present Time; Memory.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa centra-se em expor as perspectivas colaborativas da Histéria Local para
o ensino de Historia a partir da producdo de fontes oriundas de memorias afetivas. A pesquisa
foi desenvolvida no ano letivo de 2023 com duas turmas do 8° ano do Ensino Fundamental, na
Escola Estadual Professor Voltaire Pinto Ribeiro, localizada no bairro Dr. Silvio Leite, Zona
Oeste da cidade de Boa Vista, capital do estado de Roraima.

Abordamos como problematica a falta de significagdo do que o aluno aprende ¢ a
desconexdo com sua realidade, tem promovido a colheita de frutos indigestos. Um
questionamento insistente ¢ em relacdo a dificuldade que a escola tem em promover um
aprendizado desejado por professores e alunos. E necessario considerar fatores importantes na
identificacdo e andlise da produgdo de guias curriculares e programas de curso que apontam
para um conhecimento voltado para uma reproducao descontextualizada da realidade social. A
reacao dos alunos a Historia em sala de aula, que se apresenta na forma de aversao ou de apatia
frente ao que ¢ ensinado, demonstra claramente que tem sido apresentada como fatos isolados
€ ndo como processo, mas como matéria decorativa e ndo interpretativa (BARBOSA, 2006).

Frente a essas constatacdes, surgem os desafios encontrados pelos docentes em
promover uma pratica educacional relevante, significativa e que preencha as lacunas
evidenciadas. Nesse contexto, acreditamos que a Historia Local se apresenta como alternativa
valida na construgdo do conhecimento historico escolar que responda a problematica
evidenciada, observando o contexto cultural e social que permite langar professores e alunos
num ambiente tedrico-metodoldgico e de pesquisa, de modo que ambos evidenciem a relacao
presente/passado e se vejam como sujeitos e participes do processo histoérico. Certamente essa
metodologia apresenta-se como impulsionadora do conhecimento ao estabelecer conexdes entre
arealidade vivida e o objeto estudado, instrumentaliza essa aproximacao, desperta e desenvolve
0 sujeito critico.

Diante disso, temos como objetivo verificar a viabilidade da Histéria Local como
metodologia eficaz, dindmica e inovadora no ensino de Histéria, de modo a contribuir para que
os alunos se percebam como parte integrante e construtora do processo historico, e
instrumentalizar no ambito da pesquisa, professores e alunos, de modo que percebam a
importancia das fontes historicas na constru¢do do conhecimento histérico, de suas
historicidades e do papel da memoria no decorrer deste percurso em seu cotidiano.

Em relagdo a sua relevancia, acreditamos que este estudo se justifica, pois com seus

resultados, pode contribuir para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas inovadoras e
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valiosas para professores, alunos e para a comunidade como um todo, pois a partir da adogao
da abordagem da Historia Local no processo de construcdo e ensino de Historia, pode-se
discutir questdes contemporaneas e suas raizes historicas, tornando o estudo mais interessante,
ajudando a criar conexdes entre o passado e o presente, ¢ promovendo uma melhor
compreensdo das dinamicas sociopoliticas da atualidade. Além disso, criamos expectativas de
que mais estudos na area possam apresentar praticas pedagogicas de sucesso, incentivando uma
aplicabilidade maior de tais agdes.

Nesse sentido, a partir de suportes tedricos de autores como Alberti, Costa, Schmidt,
Lohn, Cavalcanti, Delgado e Ferreira, Silva, Montysuma, Barca entre tantos outros, os
articulamos aos pressupostos teoricos € metodologicos da Historia Local, Historia do Tempo
Presente, ensino de Histéria, fontes e memoria, tendo como base discussoes recentes adiante
referentes ao tema. A metodologia baseou-se na producdo de fontes por parte dos alunos a partir
de objetos de memoria da cultura material com significativo vinculo afetivo para os estudantes
ou para os proprietarios desses objetos, centrando-se na coleta de fotografias, pecas de vestuario
de diversas ordens, documentos variados e objetos de usos multifacetados. Além disso,
contribuiram para a cole¢do de fontes produzidas, imagens captadas pelo pesquisador, bem
como o caderno de campo, e os relatorios de observacdo participante elaborados pelos
estagiarios da graduacao da UFRR que foram parte ativa na pesquisa.

O trabalho esta organizado em trés capitulos. O primeiro faz uma contextualizacao
historica da cidade de Boa Vista, destacando sua origem, fundagdo, desenvolvimento e
crescimento, além dos aspectos culturais e sociais; do bairro Dr. Silvio Leite, apontando sua
importancia para os moradores locais e do entorno, e descrevendo pontos singulares de sua
caracteristica; da Escola Estadual Professor Voltaire Pinto Ribeiro, trazendo informacodes
pertinentes ao seu patrono e suas contribui¢des no cendrio educacional local, de sua estrutura
fisica, organizacdo administrativa e sociopedagdgica; e finaliza com o percurso de minha
trajetoria profissional, ressaltando minha formacao académica, experiéncias, desenvolvimento
e contribuigoes.

O segundo promove discussdes tedricas centradas no ensino de Histéria, memoria,
Histéria do Tempo Presente, uso de fontes, agdes/estratégias didaticas e abordagens em sala de
aula na construcao do conhecimento historico.

O terceiro e ultimo capitulo oferece algumas discussdes tedricas permeando
concepgdes de Historia, memdria, cotidiano, aprendizagem, pensamento histérico e o processo
de construgdo do conhecimento historico escolar. Descreve e analisa os resultados das

abordagens e procedimentos metodoldgicos na producdo de fontes realizados no ambiente da
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pesquisa. Como culminancia do conjunto de abordagens nesse processo de constru¢do do
produto educacional, ¢ descrito como se deu a exposi¢ao da historia do bairro a partir das fontes
produzidas e dos objetos pertencentes as pessoas que nele vivem ou que com ele se relacionam.

Por fim, ¢ apresentada uma proposta metodoldgica para o ensino de Historia,
certificando a Historia Local como uma alternativa viavel. O estudo sobre a utilizacdo da
Histéria Local como ferramenta valiosa para o ensino de Historia revela possibilidades
exequiveis e satisfatorias com ganhos pedagogicos evidentes.

Desse modo, partindo das discussdes introduzidas e das constatagdes da realidade e do
cotidiano vivenciado pelos sujeitos locais, a Histéria Local surge como aporte para um ensino
que fomente e desperte o interesse por parte dos discentes em razdo de perceberem-se como
produtores de conhecimento de algo relevante para si e também corrobora para que novas
ferramentas sejam inseridas no fazer historia, além de apontar para a utilizacdo de fontes
variadas no percurso deste caminho. Para Verena Alberti, o trabalhar com fontes revela sua
importancia em razao de:

O trabalho com fontes ¢ tdo importante para as aulas de histéria quanto sdo as
experiéncias em laboratorio para as aulas de quimica, fisica ou biologia. De um lado,
porque (i) ele permite ampliar o conhecimento sobre o passado e, de outro, porque (ii)

possibilita que alunos e alunas percebam, na pratica, como se constitui o
conhecimento historico. (ALBERTI, 2019, p. 107)

O trabalho com fontes permite aos alunos compreenderem que o conhecimento sobre
0 passado ¢ resultado de uma producdo fruto do esforco intelectual do historiador. Aqui
percebe-se, entdo, como o conhecimento histoérico € constituido, produzido, seguindo uma série
de rigores que lhe concederd o aval de ciéncia. Sendo assim, como as fontes sdo elementos
centrais neste processo, contribuirdo para estimular a expansdo do conhecimento historico
(ALBERTI, 2019).

De acordo com Aryana Costa (2019), a Histéria Local tera seu valor se os alunos
conseguirem perceber onde o local e o geral se distanciam e se aproximam, construindo o
conhecimento histdrico a partir das realidades locais, dinamizando-o, envolvendo o aluno nesse
processo, desenvolvendo suas potencialidades criticas e emancipatdrias. Assim, a autora

asserte:

Fazer/ensinar/estudar historia local pressupde toma-la como objeto do conhecimento
(quando nos concentramos em escalas “menores” e mais proximas a nds nos nossos
recortes, como o bairro, a cidade, o Estado, mas também grupos sociais e cultura
material que ndo necessariamente correspondem aos limites geograficos e politicos
dos lugares) ou como o lugar de onde partem os conhecimentos (dos proprios
professores e alunos, da comunidade, de associagdes e organizagdes locais, das
universidades). Assim € que uma primeira discussdo que ela permite fazer € sobre a
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“presencga de historia” em espacos (como objeto) ou a partir de sujeitos que, no senso
comum, ndo seria cogitada. (COSTA, 2019, p. 132)

A abordagem da Historia Local possibilita uma aproximagao do objeto ensinado em
relacdo a quem aprende, contribuindo para o estabelecimento de vinculos afetivos o que, por
sua vez, potencializa a aprendizagem. A Histdria Local proporciona a abstracdo do envolto do
discente de maneira a perceber que o ontem e o hoje relacionam-se e estdo presentes em seu
ambiente de interagdo. Deste modo, o aluno compreende que € parte do processo, sujeito € nao
apenas observador. Percebe que sua atuacao direta contribui com mudancgas e permanéncias em
seu ambiente social.

Maria Auxiliadora Schmidt aponta que a preocupagdo com um ensino de Historia que
privilegiasse a Historia Local ndo € nova. De acordo com Schmidt, esta ¢ uma preocupagdo que

vem desde o século XIX e adentra no século XX. Sobre o assunto a autora afirma que:

a relagdo entre os estudos da Historia Local e a perspectiva da aprendizagem infantil
foi explorada por Jonh Dewey, para quem “o que interessa, acima de tudo, a crianga,
¢ a maneira de viver dos seres humanos (...) a vida dos homens os quais ecla esta
diariamente em rela¢do”. A concepgdo do que seria a Historia Local para as criangas
também foi contemplada na proposta de Roger Cousinet para o ensino de Historia,
como afirma — “reconhego o valor que pode ter a histdria local para esclarecer os
pontos obscuros da histdria geral (...). Reconhego na histéria local mais um valor
pedagdgico porque ela coloca a crianga em presenga de realidades”. No entanto,
segundo Prats, Cousinet ja apresentava algumas restrigdes e limitagdes com a historia
local, quando apontava a ambiguidade do que se considera “meio natural da crianga”,
o qual, para ele, ndo tem que coincidir necessariamente com o meio real, ja que este
se constroi tomando elementos de seu meio, mas também de outros procedentes
(SCHMIDT, 2012, p. 187).

Estabelecer orientagdes e discussdes sobre as condi¢des, finalidades e objetivos do
ensino de Historia, sdo principios da didatica da Historia, segundo Riisen, aponta Schmidt
(2012). Segundo a autora, neste sentido, no que concerne a Historia Local, estdo presentes
situagdes referentes aos questionamentos: Para que serve ensinar Historia Local? Para que serve
trabalhar a Histéria Local?

Como resposta ao primeiro questionamento, Schmidt argumenta:

Como elemento constitutivo da “transposi¢do didatica” do saber historico em saber
escolar, a Historia Local pode ser vista como estratégia de ensino. Trata-se de uma
forma de abordar a aprendizagem, a constru¢do e a compreensao do conhecimento
histérico, a partir de proposi¢des que tenham a ver com os interesses dos alunos, suas
aproximacdes cognitivas e afetivas, suas vivéncias culturais; com as possibilidades de
desenvolver atividades vinculadas diretamente com a vida cotidiana, entendida como
a expressdo concreta de problemas mais amplos. Como estratégia de aprendizagem, o
trabalho com Histdria Local pode garantir controles epistemoldgicos do conhecimento
historico, a partir de recorte selecionados e integrados ao conjunto do conhecimento.
Entre as suas possibilidades, segundo Ossana, estdo, em primeiro lugar, produzir a
inser¢do do aluno na comunidade da qual ele faz parte, criar sua propria historicidade,
e produzir a identifica¢do de si mesmo e também do seu redor, dentro da Historia,
levando-o a compreender como se constitui ¢ se desenvolve sua historicidade em
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relacdo aos demais, entendendo quanto hd de Histdéria em sua vida que é construida
por ele mesmo e quanto tem a ver com elementos externos a ele — proximos/distantes;
pessoais/estruturais; temporais/espaciais. (SCHMIDT, 2012, p. 190)

Como resposta ao segundo questionamento, Schmidt declara:

Em segundo lugar, o trabalho com Histéria Local possibilita gerar atividades e
atitudes investigativas, criadas a partir de realidades cotidianas: por exemplo, o
trabalho com documentos ¢ materiais auxiliares, buscar informagdes em arquivos e
perguntar-se sobre o sentido das coisas. (SCHMIDT, 2012, p. 190)

Hé algo que ndo pode ser negligenciado ou mal interpretado, a arguicao de que a
utilizagcdo da abordagem da Histéria Local, em uma perspectiva que potencialize um ensino
significativo, relevante e a partir das areas de interesse do aluno, seja vista apenas como a
historia da cidade, do bairro, do individuo ou aquilo que os alunos queiram estudar, mas como
um ponto de partida, do local para o geral, problematizando as inquietagdes presentes buscando
correlaciona-las com o passado em uma pratica além da simples exposi¢cao. Compreendendo
isto, a comunidade e o individuo podem e devem, plenamente, ser vistos como fontes de estudo
historico.

Uma simples esquina, diariamente percorrida pelo aluno para chegar a escola, pode
abrigar cem anos ou mais de historia, através de prédios representativos de ciclos
econdmicos ja encerrados, de estilos arquitetonicos ja em desuso, de fatos historicos
insuspeitados ocorridos atras das paredes tdo proximas, de formas de morar ja muito
alteradas. (XAVIER, 2010, p.260 apud MACHADO et. al., 2013, p. 955)

Procedendo desta abordagem, permite-se identificar as realidades diversas que
compdem o cenario estudantil, entender como se d4 sua relacio com a comunidade local,
conhecer suas necessidades, diferenciar as praticas cotidianas locais, sua movimentacao
historica e os diferentes segmentos do meio (MACHADO et al. 2013).

E fundamental trabalhar para que haja a percepcio de situagdes e eventos existentes
diretamente ligados a vida e ao cotidiano desses individuos e que ndo podem ser ignorados. E
essencial considerar os outros pontos de vistas, neste caso, a otica dos alunos. Infelizmente, por
muitas vezes, a ndo abertura de espaco para o educando contribuir na construg¢ao de sua propria
historia, o impede de revelar o seu ambiente, o seu cotidiano em decorréncia de uma Histéria
dada a reprodugdo. E urgente promover metodologias que possibilitem a analise das
modificagdes no meio social, interligando vidas e pessoas. Desta maneira, o educando se
reconhece como ator de sua historia (MACHADO et al. 2013).

Dado esse conjunto de observagdes, ¢ impensavel conceber a Historia Local como
possibilidade para o ensino de Histdéria em sala de aula sem inserir reflexdes a respeito do tempo
presente, bem como problematiza-lo, discutir seus desafios, possibilidades de caminhos teorico-

metodologicos, temporalidades e combater a ideia de ruptura no oficio do historiador. Ha que
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se observar também que esse territorio faz parte de uma zona ainda delicada, de tema complexo,
mas que evidencia espacos de disputas considerando o lugar de cultura politica e suas
dimensdes sociais e culturais a partir do qual se insere o local.

A Historia do Tempo Presente enfatiza a dimensdo de um sujeito politico, ao passo
que dinamiza a produgdo historiografica, permite compreender o contemporaneo e propde uma
analise constante daquilo que havia tentado consagrar-se como definitivo. Ainda, traz consigo
a ideia das temporalidades em construgao, pois dialoga com o vivido € com o0s vivos, corrobora
com uma atitude politica, se expde ao debate publico, o que se mostra de extrema importancia
nos tempos atuais em detrimento de narrativas que tentam reescrever o passado como arma
politica. Diante dessa evidéncia, Reinaldo Lindolfo Lohn aponta:

sabe-se que os lagos entre a historiografia e a politica ndo sdo uma novidade, havendo
uma larga ¢ conhecida trajetoria de imbricamento entre a historia conhecimento e o
poder, seja este religioso, militar, imperial, monarquico ou nacionalista. Sabe-se das

praticas de intervengdes na Historia de forcas politicas interessadas em legitimar
posicdes conquistadas (LOHN, 2019, p. 12).

Nesse cenario, a Historia do Tempo Presente ndo se priva a historia dos grandes
eventos, das grandes personalidades, mas centra-se nas transformagdes sociais e historicas,
dialoga com outras areas de conhecimento por intermédio da interdisciplinaridade, abordando
fendmenos culturais e politicos contemporaneos. A interdisciplinaridade, por intermédio da
abordagem historico-antropoldgica, contribui tedrica e metodologicamente a historiografia uma
vez que tem dado atencdo as culturas populares. Diante disso, ¢ necessario lidar com algumas
questdes pertinentes ao tempo presente como as escolhas axiologicas, disputas politicas, opgdes
e posi¢oes de quem produz a historiografia. Por outro lado, devido a proximidade entre objeto
e pesquisador, a experiéncia ¢ avivada por quem realiza a investigagdo. Nesses termos, o tempo
presente luta contra a ideia de um passado inacabado, imutavel e irretocavel. Lohn afirma que
0 processo historico se mostra indeterminado.

A compreensdo do campo politico no tempo presente como discussdo cultural de
praticas e representagdes historicamente construida tem permitido a inclusdo na politica das
sociabilidades dispersas e as expectativas de diversos grupos sociais, eliminando a imposi¢ao e
a verticalizagdo dessas tomadas de decisdo, considerando as demais esferas sociais que fazem
parte do processo. Trata-se de uma historia em que o politico € promovido no intuito de uma
articulagdo entre relagdes sociais, suas representagdes e seus sentidos na contemporaneidade
(LOHN, 2019).

O autor observa ainda que ao analisar o campo politico no tempo presente

O~

fundamental levar em conta, em relacdo as possibilidades, as representagdes de escala, pois a
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medida que se altera a localizagcdo do objeto evita-se generalizagdes descabidas e modifica-se
sua percep¢ao. Nesse sentido, as observagdes captadas no particular devem ser comparadas com
o desejo de identificacao de padrdes culturais e condi¢des historicas que se relacionam entre si.
Para Lohn (2019), em suma, a historia focada no tempo presente, centra-se no impacto das
sociabilidades contemporaneas na constituicdo de culturas politicas, buscando sua correlagdo
entre o aspecto pessoal e coletivo.

Assim, a historiografia assume seu protagonismo ao contribuir para debates e
discussdes que as disparidades de poder, oriundas de uma epistemologia eurocéntrica pautada
em sua propria estrutura de tempo histérico e de exercicio de poder e politica. Erinaldo
Cavalcanti (2019), ao propor uma analise do tempo ensinado no presente, ensino de Historia,
tempo ¢ formagdo docente, ¢ uma analise da composi¢do do ensino de Historia nas
universidades do norte, chegou a conclusdo de que ha uma hierarquia presente na distribuicao
do tempo nos curriculos académicos. De acordo com Cavalcanti, matrizes curriculares sao
frutos das lutas politicas e experiéncias temporais, estratégias politicas de producdes de
conhecimento, que a partir de inumeros critérios proprios consideram o que ¢ € o que nao ¢
legitimo. Em sua perspectiva, matrizes curriculares das licenciaturas em Historia também sao
projetos politicos que formam formadores.

Assim, defende o autor, para que a Historia repense sua relacdo com a sociedade do
tempo presente, aponta como possivel caminho a avaliagdo de quais passados devem contribuir
com o conhecimento histdrico, permanecendo esses como alvo de ensino e pesquisa. No mesmo
aspecto, deve-se repensar o espagco ocupado pelo ensino e a formacdo docente centrada na
problematizagdo. Portanto, para Cavalcanti, a mudanga de otica pela qual a Historia observa e
intervém no tempo como resultado da constru¢do do conhecimento historico escolar deve
iniciar pelo curriculo, sendo esse refeito e ressignificado, j4 que o ensino € o caminho
institucional pelo qual a Histdria se apresenta na educagao bésica.

Para Delgado e Ferreira (2013), a Historia do Tempo Presente entra contundentemente
em exercicio no Brasil com a instalagdo da comissao nacional da verdade que visava analisar
violagdes de direitos humanos no periodo de 1946 a 1988 e com a lei de acesso a informagdes
publicas. Segundo as autoras, isso trouxe desafios para os historiadores da Histdria recente, mas
também possibilidades e incentivos. Todavia, em suas perspectivas, apontam que ainda héd uma
certa resisténcia a historia do tempo presente quanto a um campo de investigacao, pois ¢ forte
a presenga da concepcao de que o oficio do historiador estd unicamente relacionado a investigar
o passado. Frente a esse desafio, a Historia do Tempo Presente caminhou/caminha em busca de

sua legitimacao, pois pressupde o testemunho vivo, que ainda fala e ndo somente daquele ja foi
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e ndo €. No intuito de apresentar a historia do presente como campo de atuagdo relevante, mas
que atua em outra perspectiva, Lucila de Almeida Neves Delgado e Marieta de Moraes Ferreira

declaram:

O que diferencia a historia do tempo presente das tematicas historicas longitudinais,
como ja foi dito, ¢ a proximidade dos historiadores em relagdo aos acontecimentos,
pois sdo praticamente contemporaneos de seus objetos de estudo. A configuragdo da
historia do tempo presente esta relacionada inexoravelmente a dimensdo temporal
presencial. Algumas de suas caracteristicas definidoras decorrem dessa matriz nuclear
(DELGADO; FERREIRA, 2013, p. 24).

No ambito de atuagdo da Historia do Tempo Presente esta a sua relagdo com a memoria
que, embora o conceito assuma diversas definicdes a depender da area de conhecimento em
evidéncia, nesta relagdo especifica duas questdes fundamentais destacam-se: temporalidade e
dimensdo publica e privada, ou seja, sdo construgdes do presente, logo suscetiveis a
ressignificagdes. Para as autoras, a memoria ¢ de plena substancia social, fruto da interpretagao
do presente sobre o passado.

Segundo Daniel Pinha Silva (2017), o tempo presente sempre serd uma necessidade
do discurso historiografico, pois quem fala e escreve sobre a historia traz em seu discurso as
marcas de sua época. No entanto, Silva argumenta que para pensar historicamente o proprio
tempo presente, € necessario fugir desse presente como possibilidades em suas relacdes de
ruptura e continuidade com o passado.

Outro aspecto a ser levado em considerag@o na relagdo passado/presente € o que tem
sido intitulado de anacronismo controlado. Isso significa admitir a impossibilidade de acesso
pleno ao tempo passado levando até ele as impressdes do tempo presente por parte do
observador. Nesse aspecto, o manejo consciente deste tipo de anacronismo seria o
reconhecimento de que o processo de compreensao do conhecimento historico € algo inacabado
e que sofre ressignificagdes em novos tempos. Nesses termos, evidencia-se limites e
possibilidades, pois o tempo estabelece critérios e também flexibiliza a experiéncia humana no
tempo.

Em tratando-se do conhecimento histdrico em sala de aula e suas nuances proprias, o
autor ressalta que o repertorio historiografico académico deve ser visto como essencial, porém
nao exclusivo, pois o professor da educagao basica maneja recursos e saberes distintos. Logo,
sem abrir mao da epistemologia académica, considera-se o contexto social e cultural em que o
ambiente escolar e seus agentes estdo inseridos.

Marcos Montysuma (2019), descreve memoria como fragmento daquilo que foi, do
passado, aquilo que através de si problematizamos, explicamos. Ainda, capacidade, esforgo

para lembrar o essencial para solucionar situagdes que compdem suas experiéncias. Aquilo que
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¢ construido socialmente e discussdo das experiéncias subjetivas mediante a romantizacdo das
representacdes sociais que tecem a cultura e a identidade, pois ultrapassam os acontecimentos
e assumem forma na vida cotidiana. Consequentemente, a historia apresenta-se como arauto da
revelacao evitando o esquecimento da esséncia que compdem 0s grupos sociais.

A problematizagdo da historiografia denota anseio pela compreensdo daquilo que
parece ndo fazer sentido em detrimento do que pode ser, intencionalmente ou ndo, por vezes
vé-se siléncio, apagamento ou esquecimento. Sendo a memoria elemento fundamental no
descortinar dos fatos vividos, ¢ importante ressaltar que a explica¢ao dos eventos ocorridos nao
cabe de todo a ela, haja vista tratar-se de um fragmento do passado que recebendo o devido
tratamento corrobora para a elaboragao historiografica (MONTYSUMA, 2019).

Partindo desse pressuposto, ¢ prudente alimentar a sobriedade nesse processo e levar
em consideracdo que a constru¢do da memdoria no aspecto coletivo esta carregada de elementos
social e cultural, de disputas que resultardo na forma de perceber e sentir dos grupos sociais.

A escrita ou a reescrita do passado tem sido utilizada como instrumento de poder.
Contudo ¢ notdrio que nesse processo de escrita e reescrita, a seletividade daquilo que merece
ser lembrado também revela a seletividade daquilo que deve ser esquecido, apagado. Trilhando
esse caminho € que se faz urgente capturar os fragmentos do passado tendo em mente a busca
pela ressignificacdo desse passado e relutar contra o seu esquecimento. A respeito desse
“esquecimento”, Marcos Montysuma afirma que:

O esquecimento ¢ uma arte através da qual as sociedades se expressam e se constroem.
A literatura € o mecanismo através do qual o aparato do esquecimento ¢ exercitado e

comunicado, de modo que as pessoas nem percebem que seu papel € muito mais ativo
do que supoem (MONTYSUMA, 2019, p. 51).

Desse modo, constatamos que esse esquecimento € mais ativo do que se supde. E
consciente e intencional. As disputas sdo pautadas a partir de como a sociedade encara a
memorias e esquecimento na vida cotidiana. Logo, dissemina-se uma cultura do esquecimento.
Memoria € o passado projetado no presente e o passado € essencial na compreensao do presente
em cada tempo histérico (MONTYSUMA, 2019).

Mediante os pressupostos teéricos apresentados, € nitida a correlagdo entre Historia
Local e Historia do Tempo Presente, bem como o impulsionamento de ambas ao ensino de
Histoéria. Ao analisar documentos, objetos distintos, imagens, fotografias, relatos e testemunhos
curtos dos individuos locais e dos acervos individuais, coletivos ou pertencentes a escola alvo
da pesquisa, permite-se registrar a historia ndo somente da institui¢ao e do bairro onde a mesma

estd inserida, mas dos sujeitos que por la passaram e deixaram sua marca, sua contribui¢ao
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individual e coletiva, problematizando questdes atuais e correlacionando-as as mudangas e
permanéncias evidentes.

Ao examinar documentos, registros orais € visuais, monumentos € outros vestigios
locais como objetos da cultura material e imaterial, busca-se preservar e valorizar o patrimoénio
cultural especifico de uma area, destacando como os eventos de maior magnitude influenciam
e sao influenciados por contextos menores. Esse campo de estudo ¢ crucial ndo apenas para a
conservagao da memoria coletiva de uma comunidade, mas também para a formacao de
identidades regionais e locais, para o desenvolvimento de politicas publicas que respeitem e
valorizem as especificidades locais, para que esses sujeitos permitam-se a conhecer sua
realidade historica, a colaborar na constru¢do desse passado inacabado, desse tempo tao
presente, bem como contribuam para o melhoramento dos espagos que ocupam.

E necessario um outro olhar em relacdo ao ensino de Historia. Esse olhar deve estar
ciente da urgéncia de novos parametros teoricos € metodoldgicos. Nessa perspectiva, a Historia
Local surge como uma abordagem que pode conduzir o ensino de histéria a um novo patamar,
por trazer consigo elementos que permitam um redirecionamento desse processo, a partir de um
ensino significativo, relevante, contextualizado, que leva em consideragao as realidades sociais,
culturais, politicas e econdmicas locais, ao inserir professores e alunos no ambito da pesquisa,
fornecendo-lhes ferramentas que podem expandir seus horizontes, promover um novo
relacionamento com a Histéria enquanto disciplina em sala de aula, possibilitar a percepcao da
Histéria como ciéncia em movimento, tornando docentes e discentes sujeitos de seu tempo
historico.

Ainda, abre-se um leque de possibilidades e dialogos com imersao a abordagens como
testemunhos, relatos de vida e memoria, acesso a ambientes teodricos € metodologicos antes
desconhecidos, incentivando o envolvimento com outras de conhecimento, promovendo
interdisciplinaridade e refutando o isolacionismo cientifico. Por fim, redireciona o fazer
histéria, insere professores e alunos em novas concepcdes temporais, sensibiliza a andlise,
evita-se distor¢des, corrige-se atropelos, incentiva-se a empatia, aprimora-se a criticidade,
reforca-se a consciéncia e constrdi-se € emancipa-se o sujeito.

Como ramo da historiografia, a Historia Local se concentra no estudo detalhado de
eventos, pessoas, culturas e mudancas ocorridas em areas geograficas especificas, como
cidades, vilas ou regides menores. Diferente das narrativas histéricas mais amplas que abordam
acontecimentos nacionais ou internacionais, esta abordagem enfatiza as particularidades e as
dindmicas internas de uma comunidade, permitindo uma compreensdo mais profunda das suas

tradigdes, economias, politicas e vidas cotidianas.
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Logo, os impactos positivos da abordagem evidenciam urgentemente a necessidade de
novas estratégias de ensino que expandam, motivem e equipem os alunos para participarem do
processo de construgdo do conhecimento historico. Essa constatagao ¢ crucial para dinamizar o
processo de ensino-aprendizagem. Portanto, ¢ imperativo continuar a investigar e desenvolver

estratégias para alavancar os efeitos benéficos dessa abordagem em sala de aula.
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1 O LOCAL DE DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

1.1 CONTEXTUALIZACAO HISTORICA DA CIDADE DE BOA VISTA - RR

Neste capitulo, iniciaremos com uma contextualiza¢do histérica da cidade de Boa
Vista, destacando seu desenvolvimento e caracteristicas marcantes que influenciam a vida de
seus habitantes. Em seguida, focaremos no bairro Dr. Silvio Leite, delineando sua localizacao,
sua evolugao ao longo do tempo e seu papel na dindmica urbana de Boa Vista. Dentro desse
bairro, a Escola Estadual Professor Voltaire Pinto Ribeiro serd apresentada nao apenas como
uma institui¢ao educacional, mas como um nucleo vital de aprendizado e interacdo comunitaria.
Esta contextualizagdo fornecera uma base solida para entender o cenario onde se desenrola
minha pratica pedagogica.

Posteriormente, tracaremos o percurso da minha trajetoria profissional, detalhando as
experiéncias e reflexdes que me conduziram a explorar a tematica da Historia Local.
Compartilharei as motivagdes que me levaram a reconhecer a importancia de conectar o ensino
de Historia a realidade dos alunos, visando um aprendizado mais significativo e relevante. Ao
final, buscaremos evidenciar como essas experiéncias € a contextualizagdo histérica do
ambiente escolar influenciaram a escolha e o desenvolvimento da presente pesquisa. Esta
abordagem permitird compreender melhor as razdes que tornam a Histéria Local uma
ferramenta pedagogica eficaz e como ela pode enriquecer a pratica educativa, atendendo tanto
as necessidades dos alunos quanto as expectativas dos educadores.

Boa Vista, localizada no coracdo da Amazdnia brasileira, emerge como um ponto de
convergéncia cultural e historica. Sua trajetoria remonta a tempos imemoriais, quando
indigenas j& habitavam suas terras. Vieira (2007) aponta que esta vasta localidade, outrora
conhecida como Rio Branco, teria sido “descoberta” em meados do século XVII, segundo
relatos de Francisco Xavier Ribeiro Sampaio e Joaquim Nabuco, em decorréncia da viagem do
Capitdo Pedro Teixeira, viagem esta que marcou a presenca definitiva da Igreja Catdlica no
territorio a partir de 1653.

Posteriormente, em virtude do interesse colonial em ocupar e assegurar o territorio
visto as investidas de espanhois e holandeses, surgem, no Rio Branco, os aldeamentos
indigenas, e o Forte Sao Joaquim em 1775, seguidos do projeto da pecuaria com a implantagao
das fazendas reais em 1787 (VIEIRA, 2007). Até entdo, todos esses vastos campos faziam parte
da Provincia do Grao Pard e a partir de 5 de setembro de 1850 passaram a compor a Provincia
do Amazonas, desmembrada do Grao Para. No dia 13 de setembro de 1943, o entdo Presidente

da Republica, Gettlio Vargas, assina o decreto de criacao do Territorio Federal do Rio Branco,



25

promovendo a independéncia administrativa desta area que, devido a confusdes com a cidade
de Rio Branco — Acre, em 1962 tem seu nome mudado para Territério Federal de Roraima,
alcado a estado em 5 de outubro de 1988 com a promulgacdo da Carta Magna.

Nesse contexto, temos a cidade de Boa Vista. Primeiramente aflora como povoado ao
redor da fazenda Boa Vista, depois como Freguesia de Nossa Senhora do Carmo em 1858,
sendo elevada a categoria de Vila de Boa Vista do Rio Branco em 1887. Em 9 de julho de 1890
atinge o Status de municipio mediante decreto assinado pelo entdo governador do Amazonas,
Augusto Ximénes de Villeroy, uma vez que esta localidade ainda fazia parte desta divisdo
administrativa. Sendo assim, a partir do final do século XIX a cidade comegou a ganhar
contornos urbanos mais definidos.

Santos (2016) reitera que a construcdo e o registro de uma identidade boa-
vistense/roraimense surge de fato a partir da instala¢do do Territorio Federal do Rio Branco em
1944. Para o autor, ao longo da segunda metade do século XX, o intenso processo migratorio
transforma Boa Vista em uma cidade com novos habitantes. Desde entdo, testemunhou uma
série de transformacgdes que a tornaram nao apenas um centro politico e econdomico, mas
também um simbolo da diversidade cultural e do dinamismo do estado de Roraima.

A cidade concentra cerca de dois tercos dos habitantes do estado e situa-se na margem
direita do rio Branco. Sua populagdo, de acordo com estimativas do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), ¢ de 419.652 habitantes em 2020. E sede da Regifo
Metropolitana de Boa Vista, além de ser a capital estadual mais setentrional do Brasil, € a inica
localizada totalmente ao norte da linha do Equador e a mais distante de Brasilia, capital federal.

Destaca-se pelo tracado urbano organizado de forma radial, principalmente na parte
central, planejado no periodo entre 1944 e 1946 pelo engenheiro civil Darcy Aleixo. O seu
projeto foi inspirado na primeira cidade projetada do pais, Belo Horizonte. As principais
avenidas do Centro da cidade convergem para a Praca do Centro Civico Joaquim Nabuco, onde
se concentram as sedes dos poderes Executivo, Legislativo e Judiciario, além de pontos
culturais, como: Pragas, hotéis, bancos, correios, etc.

Boa Vista est4 localizada na por¢ao nordeste do estado de Roraima e faz parte de sua
composi¢do os campos naturais popularmente chamados de lavrados. A cidade ¢ mais antiga
que o proprio estado e composta etnicamente por indigenas e migrantes, majoritariamente
nordestinos. Desde meados do século XVIII, o poder publico foi o principal incentivador da
ocupagao dessas terras, porém a intensificagdo do povoamento e das migracdes se da no século
XX, principalmente a partir da criagdo do Territorio Federal do Rio Branco em 1943 (SOUZA;
SILVA, 2006).
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Grupos como os gauchos também tém marcado presenca local. Souza (2001) identifica
alguns fatores motivadores para a presenca sulista local, como o processo de modernizagido das
relagdes de producdo, conjunturas econdmicas desfavoraveis, grande numero de filhos e o
encarecimento das terras. Ademais, também incentivaram nao somente os gaiuchos, mas outros
grupos de migrantes, a politica do governo militar para a amazonia no contexto da integragao
nacional.

Veiculado ao processo migratorio, Nogueira, Veras e Souza (2016) chamam a atengao
para a construcdo do territdrio simbdlico-cultural dos grupos migrantes que por aqui aportaram,
a saber os maranhenses. Na perspectiva dos autores, tal manifestagdo constatada a partir da
manifestagdo da festa do Arraial dos Maranhenses, configura, fortalece e ressignifica a
identidade do grupo que aqui estabeleceu residéncia.

Silva (2016) atesta outro elemento componente no processo migratorio local entre os
anos 1985 e 2000, uma parcela significativa de mulheres nordestinas que migraram por conta
propria, o que evidencia tais mulheres como sujeitos do processo migratorio. Para a autora, tal
aspecto contribui para identificar mudancas ocorridas nas sociedades de origem e de
acolhimento.

Souza e Silva (2006) afirmam que entre os anos 1950 e 2000, houve um crescimento
exponencial da populagdo do estado de Roraima e, consequentemente, da populacao da cidade,
sendo as migracdes 0s principais agentes responsaveis por esse crescimento demografico, uma
vez que Boa Vista € o principal destino por reunir melhores possibilidades de mudanca de vida.
As autoras apontam esses movimentos migratorios em pesquisa realizada com esse publico nos
bairros Senador Hélio Campos, Raiar do Sol e Cauamé, ambos na zona oeste da cidade,
pretendendo identificar o perfil desses migrantes, bem como as razdes que os levaram a migrar,
sendo o surto garimpeiro e os projetos de assentamento na década de 1980 constatacdes de suas
analises.

Oliveira (2016) assegura que abordagens a partir de estudos migratorios representam
importante chave interpretativa da Amazdnia enquanto espaco e lugar histérico. No contexto
de Roraima, Rodrigues, Oliveira e Pereira (2016) atestam que o estado apresenta-se tanto como
lugar de transito quanto de permanéncia dos migrantes sul-americanos e fronteiricos. Afirmam
também que a mineracao esta no cerne do processo de mobilidade na fronteira brasileira,
venezuelana e guianense.

Na década de 1990, as politicas assistencialistas governamentais passaram a atrair a

populagdo rural para a area urbana, o que se intensificou nos governos seguintes o surgimento
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de novos bairros e expandindo a zona oeste da cidade (SOUZA; SILVA, 2006 apud
MIRANDA, 2003, p. 32). Nesta zona encontra-se o bairro Dr. Silvio Leite.

Percebemos que ao longo dos anos, principalmente desde a instalagdo do Territorio
Federal do Rio Branco até a década de 1990, a migracao para Roraima e, consequentemente
para Boa Vista, apresentou diversas caracteristicas e motivos que influenciaram seu fluxo
populacional, dentre os quais podemos citar a exploragdo econdomica, decorrente da mineragao,
a busca por oportunidades que atraiu pessoas de varias partes do Brasil, incluindo migrantes de
outras regides e imigrantes estrangeiros.

O governo brasileiro também incentivou a colonizagdo agricola na Amazodnia,
incluindo Roraima, por meio de diversos projetos. O estado testemunhou migragdes forgadas,
como por exemplo, as decorrentes da crise social € humanitaria da Venezuela a partir de 2015,
e deslocamentos populacionais devido a conflitos étnicos, disputas de terra ou a escassez dela
e pressdes socioecondmicas em outras partes do Brasil e de paises sul-americanos vizinhos.
Além dos venezuelanos, grupos menores, como exemplo, cubanos, equatorianos € peruanos sao
localizados na cidade em atividades como feirantes e camelos.

As politicas governamentais, como incentivos fiscais e programas de desenvolvimento
regional, também compuseram a gama de motivacdes que influenciaram a migracdo para
Roraima em diferentes periodos como o regime militar (1964-1985). Nesse sentido o governo
implementou projetos de desenvolvimento na Amazodnia, o que atraiu migrantes em busca de
oportunidades.

O crescimento da infraestrutura e urbanizacdo em Boa Vista, também foi um fator que
atraiu migrantes. O desenvolvimento de estradas, servicos basicos e a expansdo da cidade
trouxeram novas possibilidades de melhoria de vida.

Assim percebemos que, ao longo dos anos, mais precisamente a partir da criagdo e
instalacdo do Territorio Federal de Rio Branco em 1943 até 1990, a migracao para Roraima foi
influenciada por uma interagao complexa de fatores econdmicos, sociais e politicos, moldando

sua demografia e dindmica populacional.

1.2 O BAIRRO DR. SILVIO LEITE E SUAS AREAS DE INTERACAO

Dentre uma porg¢ao de defini¢cdes e a partir de diversas perspectivas, um bairro pode
ser compreendido como uma area geograficamente delimitada dentro de uma cidade ou
municipio que possui caracteristicas distintivas, como uma identidade propria, uma

comunidade coesa e uma infraestrutura localizada. Os bairros geralmente sdo organizados para
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fins residenciais, comerciais ou mistos, € podem variar em tamanho e densidade populacional,
dependendo da cidade e de sua estrutura urbana.

Ribeiro e Ferreira (2014) atestam que as defini¢cdes de bairro sdo diversas e variadas e
compdem elementos inerentes a estrutura fisica e administrativa, demarcacdo de limites
territoriais, organiza¢do politica em torno dos servicos disponiveis aos moradores e
peculiaridades culturais ou formas de vida produzidas em um determinado espaco.

Por esse prisma, os autores nos levam a considerar também que no processo historico
comum de fundagdo ou formagdo de um bairro, ocorre a mobilizacdo de pessoas, o
enquadramento de elementos culturais distintos levados por cada familia de moradores que
forma o espago das relagdes entre o material e o imaterial no processo de construcdo da
realidade. Em sua visdo, esse processo torna-se relevante principalmente quando falamos da
cidade de Boa Vista que historicamente foi construida sob o processo de migragao.

Os bairros podem ter uma variedade de caracteristicas que os distinguem, como areas
residenciais, areas onde as pessoas vivem, incluindo casas, apartamentos, condominios e
moradias. Fazem parte desse limite territorial locais de comércio, onde ocorrem transagdes
comerciais, e estdo presentes estabelecimentos como lojas, mercados, restaurantes e empresas.
Hé também espacos dedicados a servigos publicos, educacionais, religiosos ou de saude, como
escolas, igrejas, hospitais e delegacias. Areas de lazer, como parques, pracas e espacos
recreativos que proporcionam lazer e contato com a natureza. A infraestrutura € outro quesito
que compde o espaco do bairro, como ruas, calgadas, sistemas de transporte publico, redes de
agua e esgoto, iluminagao publica e outros servigos basicos.

Os bairros podem ser subdivididos em &areas menores, como quadras, vilas ou
conjuntos habitacionais, dependendo da estrutura urbana e da organizacao administrativa da
cidade, porém, vai mais além, muitas vezes tém uma forte identidade comunitaria, com
residentes compartilhando interesses, preocupagdes e lacos sociais comuns.

O bairro Dr. Silvio Leite homenageia Silvio Sebastido de Castro Leite. Natural
de Borba, estado do Amazonas, era advogado e residiu em Roraima por mais de vinte anos.
Em 1985 foi eleito prefeito de Boa Vista, mas ndo concluiu o mandato, pois foi assassinado em
9 de outubro de 1987.

Localizado na zona oeste de Boa Vista, o bairro surgiu em 1986 motivado pelo
loteamento de uma imobiliaria da area pertencente a antiga fazenda Jardim Equatorial, tendo
sua primeira nomeagdo como Equatorial I, II e III. Com mudangas ocorridas no final da década

de 2010, o Equatorial I passou a se chamar Dr. Silvio Leite, o Equatorial II passou a se chamar
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Alvorada e o Equatorial III passou a ser denominado unicamente Jardim Equatorial (RIBEIRO;
FERREIRA, 2014).

A partir de uma pesquisa realizada pela Secretaria Municipal de Gestao Participativa
e Cidadania (SEMGEP) em 2007, constatou-se que grande parte dos terrenos foram invadidos
por ex-garimpeiros que migraram para o Estado em busca de melhores condi¢des de vida. Nao
obtendo éxito na atividade mineradora, ndo puderam retornar as suas origens e acabaram por
permanecer em Boa Vista em areas invadidas, casas alugadas, cedidas, ou de parentes
(RIBEIRO; FERREIRA, 2014).

A limitacdo territorial do bairro Dr. Silvio Leite € expressa a partir do Igarapé Carana,
seguindo pela Avenida Padre Anchieta em dire¢do a Avenida General Ataide Teive, desta indo
em dire¢do a Rua Sebastido Ari Paiva, retornando aos limites do Igarapé Carana. A Avenida
General Ataide Teive ¢ uma das mais importantes da cidade, pois de acordo com o Codigo de
Transito Brasileiro, trata-se de uma via arterial e liga diversos bairros da cidade e da zona oeste,
entre eles o Dr. Silvio Leite, a por¢do central da cidade. Ja a Avenida Padre Anchieta é uma via
coletora que liga o bairro a outros, como Cambard, Jardim Primavera e Cidade Satélite. A Rua
Sebastido Ari Paiva ¢ uma via local, ou seja, destinada a acesso dentro do proprio bairro de
modo mais restrito, € que serve de limite com o bairro Alvorada.

Cruzando o bairro Dr. Silvio Leite, h4 duas vias importantes. A Avenida Sao Joaquim
e a Rua Expedito Francisco da Silva. Tratam-se de vias coletoras, retinem o transito local do
bairro, distribuindo-o para outros bairros. Na primeira, localiza-se a Escola Estadual Professor
Voltaire Pinto Ribeiro que oportuniza aos locais os anos finais do ensino fundamental e ensino
médio na modalidade EJA noturno. Na mesma avenida localiza-se a Escola Estadual Senador
Hélio da Costa Campos, oportunizando ensino médio diurno.

Trata-se de uma avenida duplicada, com duas pistas cada via, e faixa de
estacionamento. Reline ainda uma série de estabelecimentos comerciais dos mais variados
géneros, diversas igrejas evangélicas e uma comunidade catdlica, porém ainda persiste um
grande numero de imodveis residenciais. Em relacdo a esse ultimo aspecto, acredito que essa
caracteristica persiste por se tratar de uma via relativamente curta e devido seu trajeto promover
uma ligacgdo entre locais com pouca relagdo direta, os bairros Dr. Silvio Leite e Nova Canaa, o
que diminui o fluxo e o existente ¢ meramente de passagem.

Ja a Rua Expedito Francisco da Silva, mesmo sendo uma via ndo duplicada e
relativamente estreita, embora de mao dupla, possui um fluxo mais intenso e reune o centro
comercial mais pujante do bairro. Essa via faz conexdo do bairro com outros dois, o Alvorada

e o Jardim Equatorial. Em outro momento, esses trés bairros faziam parte da mesma
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macrorregido e a ligagdo ainda existente mostra que os vinculos persistem. Ademais, essa via
recebe e interliga o fluxo oriundo dos bairros Santa Tereza, Jardim Primavera, Cidade Satélite
e parte do transito de bairros assistidos pela Avenida Mario Homem de Melo, sentido

centro/bairro, que estabelecem algum tipo de relagdo com os bairros Dr. Silvio Leite, Alvorada

e Jardim Equatorial.

Figura 1 — Limite territorial bairro Dr. Silvio Leite

R. Sﬁebastiéd A Paiva

Fonte: Google Maps.

O bairro conta ainda com uma Unidade Basica de Saude, duas escolas municipais, a
Escola Municipal Dr. Silvio Leite, de educacgdo infantil e ensino fundamental anos iniciais, e a
Escola Municipal Professora Amazona de Oliveira Monteiro com ensino fundamental anos
iniciais. Também consta a Escola Estadual Professora Antonia Coelho de Lucena que
oportuniza os anos finais do ensino fundamental.

Para além das vias principais do bairro, relagdes de sociabilidade de interesse mutuo
continuam a desenvolver-se. Estabelecimentos comerciais menores como mercadinhos, lojas e
bares, bem como campinhos de futebol de varzea e igrejas também estao presentes no cotidiano
local, embora menos visiveis aos olhos dos que passam. Contudo estdo presentes nas relagdes
dos locais.

Em relacdo aos espacos publicos de lazer, o bairro em si ndo possui um local
institucional. Entretanto, a comunidade local e adjacente fazia uso do Parque aquatico do bairro
Jardim Primavera, um complexo com conjunto de piscinas adulto e infantil, cascatas, pequenos

tobogds e um campo de futebol de areia, localizado ao lado do bairro Dr. Silvio Leite.
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Infelizmente, ha muito tempo estd abandonado sendo utilizado para atos ilicitos e contribuindo
como vetor para varios tipos de doengas. O abandono do local, assim como outros do mesmo
género, j4 foi denunciado por diversas vezes na imprensa local, mas a situagdo persiste. Os
parques aquaticos distribuidos por alguns bairros da cidade fizeram parte da politica piblica de
lazer do ex-governador do estado de Roraima, Ottomar de Sousa Pinto (19/01/1931 —

11/12/2007), durante seu mandato na primeira metade da década dos anos 1990.

Figura 2 — Parque Aquatico Jardim Primavera
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Fonte: Google Maps.

Figura 3 — Interacdo territorial Parque Aquatico Jardim Primavera e bairro Dr. Silvio Leite

Fonte: Googl Maps.

Em entrevista a um jornal local, um morador que cresceu no bairro e frequentava o

parque aquatico quando crianga, contou que o lugar era amplamente solicitado e era utilizado
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para tratamento. “Isso aqui era muito cheio aos finais de semana e alguns idosos faziam
fisioterapia na piscina. Era bem legal. Tem uns cinco anos que parou de funcionar e ninguém
sabe o porque”, explicou (FOLHABYV, 2017). Detalhou ainda que, devido as chuvas, as piscinas

enchem e servem de criadouros para mosquitos transmissores de doengas como a chikungunya.

Figura 4 — Parque abandonado 1 Figura 5 — Parque abandonado 2

'm
Fonte: Folha de Boa Vista. ) H o Fnte: Folha de oa \\)/ista:
Figura 6 — Parque abandonado 3/Roda de Capoeira 1 Figura 7 — Parque abandonado 4/Roda de Capoeira 2

Fonte: Folha de Boa Vista. . » Fot: Folha de Boa Vista.

A realidade cotidiana de um bairro especifico, como o Dr. Silvio Leite, em Boa Vista,
RR, inclui aspectos como o ambiente fisico do bairro, a disponibilidade de servi¢os bésicos
como agua, eletricidade e saneamento, o acesso a transporte publico, as condi¢des de seguranca,
as oportunidades de emprego e educagdo, a dindmica comunitaria, as atividades de lazer e muito
mais.

Nesse sentido, o bairro dispde de servigos publicos de educagdo e de saude basica,
acesso a rede de agua e esgoto doméstico, embora a maior parte das residéncias ainda nao
tenham sido interligadas a essa rede, uma vez que isso ¢ de responsabilidade dos moradores.
Também conta com iluminagdo publica, vias pavimentadas, mas possui rede de coleta de aguas
pluviais insuficientes, como na maior parte da cidade, sendo que calgadas sdo quase
inexistentes, concentrando-se basicamente no canteiro central da Avenida Sao Joaquim e na

parte duplicada da Avenida Padre Anchieta.
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As experiéncias diarias das pessoas que vivem nesse lugar ou contexto que envolvem
suas interagdes, desafios e eventos que fazem parte de suas rotinas tém relagdo direta com as
realidades cotidianas de suas vidas. Isso pode incluir a ida ao trabalho, estudar, cuidar da
familia, fazer compras, socializar com amigos, lidar com questdes de satide, entre muitas outras
atividades.

Compreender ndo somente a estrutura de um bairro, mas sua realidade cotidiana ¢
fundamental para entender as necessidades e desafios enfrentados pela comunidade local e para
desenvolver solucdes eficazes que melhorem em todos os aspectos a qualidade de vida das

pessoas que 1a vivem.

1.3 A ESCOLA ESTADUAL PROFESSOR VOLTAIRE PINTO RIBEIRO

A partir do Projeto Pedagogico ou Proposta Pedagdgica em vigor, elaborado no ano
de 2021, temos o norte orientador do planejamento de todas as ag¢des estratégicas da escola. O
documento traz uma sintese das exigéncias sociais e legais institucionais, além dos indicadores
e expectativas da comunidade escolar. Seu objetivo € direcionar o caminho a seguir, definir o
que se pretende, métodos e estratégias com foco no processo ensino-aprendizagem.

O PP ¢é uma exigéncia legal da LDB, Lei n° 9.394/96, no intuito de construir a
identidade da escola quanto as suas concepgoes, papel socioeducativo, cultural, politico,
ambiental, organizacdo e gestdo curricular para balizar as ag¢des educativas desenvolvidas no
ambiente escolar durante o ano letivo.

A Proposta Pedagogica da escola foi elaborada de forma participativa, através de um
didlogo constante entre seus colaboradores, alinhando teoria e pratica, vislumbrando uma
educacdo humanistica que prima pelo desenvolvimento das competéncias cognitivas e
socioemocionais do aluno, buscando €xito no processo ensino aprendizagem. Nesse sentido,
busca-se a formagdo de um sujeito autdbnomo, criativo, ético, critico e comprometido com a
sociedade em permanente transformacao.

O documento visa retratar a fung¢@o cultural e sociopolitica da Escola. De acordo com
a LDB, Lei n® 9394/96, em seu art.12, inciso I, “Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as
normas comuns ¢ as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de elaborar e executar sua
proposta pedagdgica”. A criticidade e o ambiente participativo munido de discussdes e
reflexdes perante a comunidade escolar fizeram parte de todo o processo de elaboragao da

proposta.
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Desse modo, a partir de um encontro marcado pela coordenagdo da escola, foram
estabelecidos os passos a serem percorridos pela equipe escolar em conjunto com a comunidade
local para a elaboracao e coleta de informagdes e elementos tedricos que conduzirdo a escola
pelos proximos cinco anos. A partir de entdo temos a identidade da escola em todos os seus
aspectos.

A Escola Estadual Professor Voltaire Pinto Ribeiro, esta localizada na Avenida Sado
Joaquim, n°® 1584, Bairro Doutor Silvio Leite, municipio de Boa Vista- RR e funciona nos trés
turnos atendendo o Ensino Fundamental Regular do 6° (sexto) ao 9° (nono) e também o 3°
Segmento da Educagdo de Jovens e Adultos—E.J.A. Esté situada na Zona Oeste da capital, é
mantida pelo Governo do Estado de Roraima em parceria com o Governo Federal e
administrada pela Secretaria Estadual de Educagado e Desportos (SEED). Quanto a sua tipologia
¢ classificada como escola de médio porte.

A escola foi inaugurada no dia 04 de julho de 1996, conforme de Decreto lei n°® 1.282-
E, e credenciada pela Resolugdo do CEE/RR N° 19/17 de 10 de maio de 2017, adotando o
Regimento Geral do Estado, a Portaria N° 02980/16/SEED/GAB/RR, com o objetivo de atender
a comunidade dos bairros Jardim Primavera, Dr. Silvio leite e Adjacentes.

Foi construida no modelo intitulado padrao, um novo arquétipo estrutural de prédio
adotado para escolas a partir do governo Neudo Campos (1995 — 2002). Esse modelo de
estrutura serviu de referéncia por um tempo e que claramente ¢ evidenciado por possuir
dependéncias bem divergentes dos moldes anteriores das institui¢des de ensino da educagdo
basica estadual. Inserida nesta nova realidade, a escola segue este modelo e possui doze salas
de aula permanentes, uma sala de leitura, uma biblioteca, uma sala multifuncional, uma sala
interativa, sala laboratdrio, gestao (direcdo), coordenacdo pedagdgica, sala do administrador
(vice direcdo), secretaria, orientagdo escolar, cantina, sala dos professores, depdsito, copa,
patio, dois banheiros para professores e funcionarios em geral, dois banheiros e dois bebedouros
para os alunos e quadra coberta com acesso por rampas. Na época de sua inauguragdo atendia
somente alunos de primeira a quarta série do Ensino Fundamental Regular nos turnos matutino
e vespertino. Hoje funciona nos trés turnos com Ensino Fundamental Regular do 6° ao 7° ano
no turno matutino, do 8° ao 9° ano no turno vespertino e com a EJA/3° segmento (Ensino Médio)

no turno noturno.
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Figura 8 — Fachada atual Figura 9 — Entrada 1 Figura 10 — Entrada 2

Fonte: Autor. Fonte: Autor. Fonte: Autor.

Figura 11 — Sala de Aula 1 Figura 12 — Sala de Aula 2

Fonte: Autor. Fonte: Autor

Figura 13 — Acesso 4 administra¢do Figura 14 — Sala Administragdo Figura 15 — Sala Coordenacdo

Fonte: Autor. Fonte: Autor. Fonte: Autor.
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Figura 16 — Secretaria Figura 17 — Sala dos Professores Figura 18 — Sala da Gestdo

Fonte: Autor. Fonte: Autor. Fonte: Autor.

O nome da Escola ¢ uma homenagem ao Professor Voltaire Pinto Ribeiro, nascido em
8 de maio de 1923, em Brasilé¢ia — Acre. Aos cinco anos de idade seus pais rumaram ao Tanger
- Marrocos. Em 1941, meados da segunda Guerra Mundial, retorna ao Brasil. Chegou em
Roraima em 1945, casa-se com Leni Magalhdes e tiveram trés filhos. Voltaire falava
fluentemente varios idiomas.

O Professor Voltaire ensinou Francés no Ginasio Euclides da Cunha, chefiou a Divisdo
de Educacgdo, hoje Secretaria de Estado de Educagdo e Desporto (SEED), implantou o Ginasio
Monteiro Lobato e o Curso Cientifico, através da (portaria n°. 308/66). Foi homenageado com
Titulo de Grau de Cavaleiro da Ordem de Mérito forte Sdo Joaquim. Faleceu em 13 de abril de
1996. Em respeito ao amor que Voltaire nutria pela Amazonia e em especial por Roraima, onde
muito contribuiu no campo social e educacional, foi homenageado pelo Governador do estado
a época, Neudo Ribeiro Campos.

Atualmente a escola atende a um total de 624 alunos, nos turnos matutino, vespertino
e noturno. Desses, 18 sdo Pessoas Com Deficiéncia (PCD’s), os quais sdo inclusos em suas
respectivas turmas e contam com professores auxiliares para o seu pleno desenvolvimento
relacionado a questdoes pedagdgicas. A depender da necessidade, também contam com
cuidadores para auxilid-los em suas limita¢des fisicas. Em ambos os casos, o que determinara
a necessidade de auxilio ¢ o laudo médico comunicado a escola. Outro aspecto que tornou-se
parte da realidade da escola ¢ a presenga de alunos estrangeiros/imigrantes, em sua totalidade
sao 71 alunos venezuelanos. A escola conta com uma equipe geral composta por 102
funciondrios.

Ao longo desses anos a Escola ja foi contemplada com alguns prémios, a citar o Prémio

Construindo a Nagao — edi¢ao 2012, promovido pelo Instituto da Cidadania Brasil, em parceria
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com a Confederagdo Nacional das Industrias (CNI) e o Servico Social da Industria (SESI), o
Prémio Categoria jovens e Adultos, com o Projeto “Cidadania através da cultura”, que visa
integrar e incentivar os estudantes e com isso evitar a evasao escolar.

A Equipe gestora ¢ composta por um Gestor (Diretor), um Administrador (Vice-
diretor), trés orientadoras, sendo uma por turno, duas Coordenadoras que se revezam entre os
trés turnos, € um secretario.

Até o periodo da pandemia (2020/2021) a escola estava muito sucateada, apesar dos
esforcos de todo quadro de funcionarios em deixar o ambiente o mais acolhedor possivel. Para
o bem de toda comunidade escolar e local, em 2022, ano eleitoral, a escola foi contemplada
com uma reforma total que deu uma nova cara a instituicdo ¢ animo em todos os que dela
utilizam. Contudo a obra se arrastou durante todo o ano, assim como em tantas outras escolas
contempladas no pacote de reformas com cerimdnias para anunciar a revitalizacdo. Nesse
processo ensaiou-se um retorno as atividades presenciais, ja que durante todo esse periodo as
atividades continuaram de forma remota, porém sem sucesso devido o cenario de obras. O certo
¢ que as atividades presenciais retornaram somente no ano letivo de 2023. A iluminacao do
espago ¢ excelente e as salas de aula sdo tematicas, ou seja, o professor permanece em sala,
enquanto os estudantes se movimentam para outra de acordo com a disciplina. Dessa forma o
professor tem a chance de deixar a sala com 'a cara' da sua disciplina e todos na escola tem o
compromisso de zelar por este espaco fisico.

O ambiente escolar dispde de Sala de Recursos Multifuncional, que funciona nos dois
turnos, matutino das 7:30 as 11:45 e vespertino das 13:30 as 17:45 com duas professoras
especialistas em Educac¢do Especial, atendendo um total de alunos 11 alunos. A sala de
Recursos Multifuncionais (SRM) ¢ um ambiente com equipamentos, mobilidrios, materiais
didaticos e pedagodgicos para facilitar o atendimento educacional especializado objetivando
prover condi¢des de acesso, participagdo e aprendizagem no ensino regular aos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao,
matriculados na rede publica de ensino regular. Busca ainda garantir a transversalidade das
acdes da educacdo especial no ensino regular, fomentar o desenvolvimento de recursos
didaticos e pedagdgicos que eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem e

assegurar condicdes para a continuidade de estudos nos demais niveis de ensino.
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Figura 19 — Sala Multifuncional 1 Figura 20 — Sala Multifuncional 2

Fonte: Autor. Fonte: Autor.

A Biblioteca funciona nos trés turnos, matutino e vespertino nos mesmos horarios que
a Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), e no noturno das 19h as 22h 30min. O acervo
bibliografico ¢ basicamente constituido de livros didéticos, contudo dispde de uma colegao
Barsa adquirida por meio de doagdo e de uns poucos exemplares de carater literario. E um
espaco de orientacdo a pesquisa escolar e incentivo a leitura, tanto para o aluno, como para a
comunidade escolar. A Biblioteca possui um acervo de livros, revistas e jornais, porém, uma
boa parte deste material encontra-se bastante desgastado. O acervo de livros ¢ ainda pequeno,
por isso € necessario fazer um cronograma de controle entrega de livros. O publico atendido
inclui alunos, funciondrios, professores e a comunidade local, sendo estes tltimos em niimero
menor.

A Sala de Leitura funciona no turno diurno e possui cinco cole¢des completas de
autores variados e um vasto acervo diversificado de obras contemporaneas. E um espago
pedagogico em que o papel dos profissionais em exercicio ¢ auxiliar na orientagdo, no
acompanhamento e sele¢@o de titulos indicados aos estudantes. O professor da Sala de Leitura
¢ um intermediario entre o livro e o leitor e deve buscar tornar o ambiente atraente ¢ dinimico,
atender as necessidades de estudantes e professores, € estimular com atividades 01 hora/aula
semanal cada turma. Assim, promove exposi¢des de trabalhos relacionados a leitura, buscando
articulagdo constante com os professores dos Componentes Curriculares, de modo a atender

todos os alunos da escola.
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Figura 21 — Sala Biblioteca 1 Figura 22 — Sala Biblioteca 2

Fonte: Autor. Fonte: Autor.

Figura 23 — Sala de Leitura 1 Figura 24 — Sala Leitura 2

Fonte: Autor. Fdlﬁe: Autor.

A Sala Interativa ¢ um ambiente disponibilizado aos professores e funcionarios em
geral, caso queiram utilizar recursos como Tablets, TV, projetores, equipamentos de audio,
Notbook, recursos que a escola dispde, ou quaisquer recursos de ordem digital em um ambiente

destinado para tal dando mais dinamismo tecnologico as aulas e/ou formagdes continuadas.

A Sala de Orientagdo Pedagogica ¢ destinada ao exercicio de mediagdo de conflitos,
diagnosticos de situagdes de vulnerabilidade social e emocional relativos aos alunos,
apresentando-se como um suporte, apoio para os alunos e professores e um canal de didlogo
entre esses e os demais ambientes do espago escolar. A escola funciona nos trés turnos, sendo
que no diurno o intervalo corresponde a 15 minutos, enquanto que no noturno a 10 minutos.
Ambos os intervalos de tempo ocorrem entre os dois primeiros € os dois ultimos tempos de

aula.
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Figura 25 — Sala Orientagio Figura 26 — Sala Interativa

Fonte: Autor.

Figura 27 — Sala Laboratério 1 Figura 28 — Sala Laboratorio 2

Fonte: Autor. Fonte: Autor.

A Sala Laboratorio ou Sala de Ciéncias ¢ um espaco multidisciplinar destinado a
atividades praticas, normalmente destinada as areas de Biologia, Fisica e Quimica, mas que ¢
cedida a outras areas do conhecimento. Possui bancadas com pias, torneiras e quadro, porém
nao dispde de utensilios mais sofisticados para o seu pleno usufruto.

Ao que se refere a avaliacdo do desempenho do aluno, a escola a forma continua e
cumulativa com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados
ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais. (Lei de Diretrizes e Bases, Lei
9.394/96, Art. 24, Inciso V). O processo de avaliacdo segue o que determina a Portaria N°
02980/16/SEED/GAB/RR de 13 de dezembro de 2016 ¢ a Resolugao do CEE/RR n° 05/99.
Nesse sentido, trata-se de um suporte do processo decisorio da gestdo da educacio bésica, bem
como da relagdo ensino-aprendizagem. Nesse aspecto, Demo afirma:

A avaliagdo ¢ necessidade intrinseca da interveng@o adequada, pois a efetividade da

intervengdo depende do conhecimento correto das condigdes historicas concretas para
introduzir nelas o impeto de mudanga buscada (DEMO, 2005, p. 30).
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Mediante o exposto, a avaliagdo relaciona-se com pesquisa, compreendida como
estratégia de questionamento diagndstico permanente da realidade. E preciso que a avaliagdo
seja diagnostica, processual e mediadora, envolvendo a comunidade escolar. O carater
diagnostico da avaliacao assume a funcao de um processo abrangente, cuja énfase deve recair,
ndo s6 na aprendizagem do aluno, mas também, fundamentalmente, na organizacdo do ensino
e nas relacdes que se estabelece em sala de aula.

Logo, trata-se de um processo reflexivo, continuo e permanente das praticas
pedagogicas, cujo objetivo principal ¢ o planejamento e a intervencdo. Constitui-se na analise
e reflexdo do programa de aprendizagem, das atividades curriculares, do desenvolvimento do
aluno, bem como da ac¢do do professor. Esse entendimento oportuniza ao aluno momentos de
expressao e discussao dos saberes, tarefas diversificadas que auxiliam na localizagao das
dificuldades e descobertas das solucdes.

Desse modo, a escola adota a avaliagdo formativa, pois abrange as caracteristicas
basicas como as diagndsticas, processual e mediadora, como instrumento de verificacdo da
aprendizagem, permitindo ao professor refletir sobre o que o aluno aprendeu ou ndo e planejar
novas metodologias de ensino aprendizagem.

Dentro desse aspecto, a avaliacdo da escola esta estruturada em analisar os Valores e
Atitudes abstraidos e exercitados, correspondente a 20% da nota, em trabalhos elaborados a
critério do professor, correspondente a 50% da nota e a uma avaliagdo escrita correspondente a
50% da nota. A avaliagdo institucional ¢ um processo continuo de aperfeicoamento e melhorias
que deve ser utilizado na realizacdo de um diagndstico critico do seu desempenho como
institui¢ao de ensino em uma sociedade democratica (GADOTTI, 2004).

Para incentivar uma gestdo participativa, envolvimento com toda comunidade e
impactar o processo de ensino-aprendizagem mediante o envolvimento de todos os agentes que
compdem o ambiente escolar, a escola possui seus 6rgaos colegiados. Dentre eles, a Associagao
de Pais e Mestres (APM) € um 6rgao de representacao dos pais e profissionais da escola, que,
em uma a¢do conjunta, objetivam desenvolver medidas de interesse comum.

Outro colegiado ¢ Conselho Escolar (CE) que busca a superacdo da organizagdo do
trabalho burocratico e vertical, zelando por uma gestdo participativa da escola centrada, nos
principios da participagdo efetiva dos individuos. Implica no compartilhamento do processo de
tomada de decisdo e o engajamento de todos os que estdo comprometidos com as finalidades
da escola e redimensiona a concepc¢ao do poder de decisdo, colaborando na constru¢do de um

processo educativo de qualidade.
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Ha também o Conselho de Classe que ¢ realizado com o objetivo de avaliar o processo
ensino—aprendizagem, uma vez que, os professores trocam ideias e informacdes uns com os
outros € com a equipe pedagdgica sobre o andamento das turmas descobrindo, muitas vezes,
algo sobre o aluno que podera mudar sua maneira de enxerga-lo.

Ao que se refere ao Grémio Estudantil, ¢ necessario maior incentivo aos alunos quanto
a participagdo, porém, antecedendo a isso, ¢ preciso, conscientizagdo, sensibilizacdo e
formagdo. Contudo a participagao estudantil dos alunos nao ¢ minada, pois a escolha dos lideres
de sala dao suporte as demandas e necessidades dos alunos e promovem sua representatividade
em assuntos de seu interesse.

A fungdo social e publica da escola ¢ o desenvolvimento das potencialidades fisicas,
cognitivas e afetivas do individuo, capacitando-o, a fim de torna-lo um cidadao participativo na
sociedade em que vive.

Na organizagao do cotidiano do trabalho escolar estd o fluxo de vivéncias ocorridas
nesse espago. As relagdes estabelecidas entre os diferentes sujeitos que fazem parte dessa rotina
sao feitas e mantidas a partir do cuidado, da escuta e do acolhimento. Assim, fazem parte do
plano de acdes da escola, propostas para o ano letivo que envolvem reunides de pais e mestres,
com os alunos da EJA, ja que esses sdo maiores e respondem por si, planejamento pedagdgico
e plantdo pedagdgico, formagao continuada, reunido e deliberacao dos conselhos ou colegiados,
elei¢do de Professores Conselheiros por turma para intermediar entre a turma e a escola e
orientar a mesma em relacdo aos projetos desenvolvidos, projetos interdisciplinares ou por areas
de conhecimento, projetos culturais, projetos de iniciagdo cientifica como a Feira de Ciéncias,
projetos das salas ambientes, projeto Aluno Nota 10 que incentiva a leitura, Gincana do
Conhecimento (uma competi¢cao envolvendo todas as areas do conhecimento e disciplinas como
culminancia do ano letivo), acdes de atendimento a comunidade escolar e a comunidade do
bairro Dr. Silvio Leite, datas tematicas/comemorativas e festividades locais, abertas ou
direcionadas unicamente a comunidade escolar e, por fim, incentivo a Prova Brasil, Olimpiada
de Lingua Portuguesa, Olimpiada de Matematica, Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)
e Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCEJA) para os
alunos da EJA.

A partir do que foi observado, constata-se que o PP ¢ uma 6tima ferramenta que mescla
teoria e pratica, visando a melhoria do trabalho pedagodgico e administrativo da unidade escolar.
Nao se trata de uma a¢do individual, mas pensado e elaborado com a participac¢do de todos os
componentes do corpo docente e demais membros envolvidos no processo educacional,

articulando as demandas da comunidade escolar como um todo.
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O modo planejado de a¢do mediante O PP ¢ essencial, pois traz nitidez sobre a sua
importancia, do que se discute, teoriza e se propde como praticas produzidas na escola,
desenvolvendo nos alunos atitudes solidarias, de companheirismo ¢ uma educacao pautada nos
principios de igualdade, justica, solidariedade e liberdade.

Quando cheguei para compor o quadro administrativo da escola no ano de 2015, o
ambiente estava completamente depredado. Aos poucos, toda a comunidade escolar foi se
organizando e medidas de cunho administrativo, com remanejamento de funcionarios,
atribuicao de novas fungoes, o trabalhar de uma nova mentalidade e com a reforma ocorrida em
2022, o ambiente passou por uma transformagdo em todos os seus aspectos.

H4 ainda um grande caminho a ser percorrido, mas os ganhos estruturais,
colaborativos, afetivos, sociais, emocionais e de aprendizagem tém sido evidentes. Relacionar-
se com a escola de modo a vé-la como parte integrante da vida de cada um e da comunidade
como um todo, certamente contribuira para a preservacao e construgdo de vinculos afetivos em
todo o processo de constru¢do do conhecimento nesse ambiente redimensionando a

compreensdo de patrimonio, de algo valioso e que por isso e muito mais merece ser preservado.

Figura 29 — Funciondrios socializando entre turnos 1 Figura 30 — Funciondrios socializando entre turnos 2

Fdnte:rAutor. Fonte: Autor.

Figura 31 — Patio/Refeitorio Figura 32 — Sala de Aula
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Fonte: Autor. Fonte: Autor.
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Figura 33 — Acesso a quadra de esportes Figura 34 — Quadra

Fonte: Autor. Fonte: Autor.

1.4 MINHA TRAJETORIA: O CAMINHO QUE ME TROUXE ATE AQUI

No momento de escrita desta pesquisa, inicio o vigésimo segundo ano ininterrupto no
magistério publico da educagdo bésica do Estado de Roraima, sempre na capital Boa Vista.
Possuo formagdo académica de Gradua¢do com Bacharelado em Seguranga Publica pelo extinto
Instituto Superior de Seguranca ¢ Cidadania de Roraima (ISSeC/RR), curso que atualmente ¢é
ministrado pela Universidade Estadual de Roraima (UERR), Licenciatura em Letras pela
UERR, e em Histéria pela Universidade Federal de Roraima (UFRR). Durante este periodo,
iniciei a docéncia no ensino fundamental regular nos anos iniciais, migrando posteriormente
para o fundamental regular anos finais e, em conjunto, ministrando aulas na Educagao de Jovens
e Adultos. Fui docente nas escolas estaduais Dr. Luiz Rittler Brito de Lucena, no bairro Nova
Cidade, zona afastada do centro da cidade, Professor Antonio Ferreira de Souza (Ferreirinha),
no bairro Jardim Floresta, esta ja nas proximidades do centro da cidade, Professora Crisotelma
Francisca de Brito Gomes, Escola do Sistema Penitenciario, na Penitenciaria Agricola do Monte
Cristo e Cadeia Publica Feminina, ambos complexos prisionais localizados no bairro Monte
Cristo e, atualmente, sou professor efetivo da Escola Estadual Professor Voltaire Pinto Ribeiro
h4 9 anos. Também ministrei aulas nas escolas Rei Salomio (REIZAO) e Colégio Universitario
Cristdo da Amazonia (CUCA), ambas escolas da rede privada.

Ao longo de minha jornada, exerci a docéncia com afinco, avidez e ciéncia de minhas
responsabilidades, dando o maximo de mim para que os alunos também pudessem “tomar pra
si 0 que eu sabia”. Sempre tive consciéncia de que a Histéria estava além de meros fendomenos
alheios aos discentes, de acontecimentos retilineos, progressivos e simétricos em todas as partes
do mundo. Hoje, munido de algum repertorio epistemoldgico e tedrico-metodologico, também

compreendo que a questdo ¢ mais que uma mera transposicao didatica. Contudo, a ideia
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tradicional de Historia esté cristalizada na cognicao dos estudantes, e o fato de nao conseguirem
relacionar esta ideia com algo pratico e significativo constroi barreiras que dificultam o
interesse e a aprendizagem. Em virtude disso, a aprendizagem evidencia-se capenga e
entediosa.

Com uma breve abstracao deste entendimento, mas ainda trilhando um caminho com
varidveis bem distintas do atual momento de escrita, me propus, inicialmente, a trabalhar a ideia
de produgao de um material didatico que servisse de suporte para professores de Historia que
ministravam aulas em turmas popularmente conhecidas como aceleragdo, termo que foi
substituido por correcdo de fluxo, pois visa corrigir a distor¢ao idade/série ou idade/ano, o que
compreende o aluno fora de faixa etaria cursar dois anos/séries em um ano letivo.

Por este publico ndo possuir um material de suporte didatico especifico, ¢ que
enveredei por este caminho, ja que ficava a critério do professor selecionar contetido e trabalha-
lo, bem como desenvolver e aplicar os pressupostos metodologicos mais adequados, o que de
todo ndo era ruim, haja vista a liberdade didatica disponivel. Entretanto, dois fatores
contribuiram para o abandono deste caminho: o primeiro ¢ que turmas desta natureza sao
sazonais em detrimento da demanda, e tendo a escola trabalhado este grupo nos anos anteriores,
as distor¢des haviam sido corrigidas. O segundo foi em decorréncia da pandemia da Covid-19,
0 que acarretou o fechamento da escola nos anos de 2020 e 2021, acrescido ainda de uma
reforma que se estendeu durante todo o ano de 2022, o que também manteve a escola fechada,
totalizando um periodo de trés anos de ensino remoto, uma perda irreparavel.

Caimi (2021) destaca que este cenario pandémico, sem duvida, afetou as abordagens
metodoldgicas que trouxeram impactos nas aulas de Historia em todo pais, uma vez que as
atividades fisicas passaram a ser remotas de forma emergencial e ndo planejada. O resultado
disso foi a manutenc¢do da dinamica presencial, porém de forma online e sem considerar as
especificidades locais e 0 acesso a comunicagdo, pois os efeitos do ensino remoto dependem,
em grande parte, das intencionalidades da Historia escolar.

Aliando as corregdes referentes as distorgoes idade/série ocorridas nos anos anteriores
e o triénio de ensino remoto com a ndo abertura de novas turmas deste espectro, tornou-se
invidvel trabalhar com esse publico dada a sua inexisténcia nos anos letivos posteriores.
Partindo desta nova realidade, contudo, mantendo a espinhal dorsal da pesquisa, a Historia
Local como uma possibilidade de abordagem pedagogica no ensino de Historia, vislumbrei um
novo publico-alvo, uma tinica turma de 9° ano.

O objetivo era contar a historia do bairro Dr. Silvio Leite a partir de fontes produzidas

ou coletadas pelos alunos. No entanto, a pesquisa assumiu uma nova dire¢do a partir da ideia
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de interacdo entre graduacdo, pds-graduagdo e educacdo basica. A convite de minha
orientadora, Professora Doutora Monalisa Pavonne Oliveira, participei, como convidado, de
uma aula ministrada por ela na graduagdo, pertinente a disciplina Ensino de Historia II:
Metodologia do Ensino de Historia, disciplina componente da grade curricular de estagio da
Universidade Federal de Roraima - UFRR. A proposta era promover uma interagdo entre os
dois niveis de conhecimento académico, inserindo ambos no universo da educagao basica. Tal
proposta ja faz parte da estrutura do PROFHISORIA, mas, por sua vez, inseria os graduandos
em seu futuro espago, bem como computaria os créditos necessarios a conclusao da disciplina.

Neste ambiente, novos ventos sopraram mais uma vez apontando outros caminhos no
decorrer da pesquisa. Aqui fica nitido que sabemos como uma pesquisa inicia, mas nao temos
ideia de como ela termina, pois ao longo do trajeto, possibilidades sdo abandonadas, outras
abracadas.

Em razdo de eu ministrar aula de Historia em cinco turmas de 9° ano, porém utilizar
somente uma como laboratdrio, ser ainda professor de duas turmas de 8° ano, no turno
vespertino, podendo envolver ambas na pesquisa, também lecionar na Educacao de Jovens e
Adultos - EJA, no turno noturno, mas avaliar que esse grupo ndo teria a motivagao necessaria
para participar da proposta, a partir de sugestoes dos graduandos em Historia da Universidade
Federal de Roraima - UFRR, nasce a ideia de se promover como abordagem metodologica, uma
gincana entre as duas turmas de 8° ano. Caberia as turmas de 8° ano, B e E, cumprirem uma
série de tarefas produzidas e analisadas em sala de aula ao longo de um periodo, com
participacdo a cada quinze dias de dois grupos de estagiarios/graduandos.

Ao término de todo o processo, as duas turmas teriam seu desempenho avaliado a partir
de alguns critérios, o material (fontes) produzido seria organizado, classificado, exibido em
uma exposi¢ao para toda escola em uma espécie de minimuseu e a turma vencedora receberia
uma premiacao.

A Historia, muitas vezes aos olhos dos alunos, parece ser um evento passado externo,
alheio aos sujeitos e que nada tem a ver com eles, sendo o aprendizado histérico um processo
de interiorizacdo e apropriacdo desse passado (CARVALHO, 2014). A proposta de pesquisa e
a testagem do produto educacional no contexto da Escola Estadual Professor Voltaire Pinto
Ribeiro possuiam como objetivos a aproximacgdo de realidades passadas e presentes, € um
ensino e aprendizagem significativos. Desse modo, de que maneira aprimorar esse
aprendizado? O que fazer para, sendo erradicar, minimizar a dificuldade dos alunos de aprender

Histéria? Para responder tais questionamentos, € necessario apropriar-se dos elementos que
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corroboram para a manutengdo do estado de coisas a ser mudado. E mais, compreender os
mecanismos que contribuem para transpo-lo.

O autor enfatiza que ¢ tarefa da didatica da Historia conduzir essa dinamica de
interiorizagao e apropriagao de modo plausivel e praticavel, propor consideragdes que afetem
o carater de Historia e a relagcdo essencial entre passado e presente. Logo, ¢ imprescindivel
perceber as diferengas e as relagdes entre teoria e didatica da Histéria, e do que trata cada
campo, pois enquanto a teoria da Historia lida com a cognigdo, a didatica da Historia lida com
a aprendizagem. De acordo com o autor, essas diferencas e semelhangas, enfatizando que a
teoria da Histdria trata dos principios basicos do pensamento historico que sdo o alicerce da
Histéria como ciéncia, sendo esses um total de cinco principios. Em sua concepg¢ao, a ciéncia e
o ambiente de vida, a expressdo cognitiva e a aplicagdo pratica do pensamento histérico nao
podem ser separados.

Quanto a didatica da Historia, o autor a define como a ciéncia da aprendizagem
historica, representando o profissionalismo do ensino e da aprendizagem, o que a diferencia de
processos anteriores pautados meramente em narragdes € que possuem outras fungdes. No que
se refere a proximidade das relagdes entre os dois campos, ¢ nitida a percepc¢do. Tanto o
pensamento historico quanto o conhecimento historico estdo enraizados na vida pratica.

Ainda que, anteriormente, ndo instrumentalizado ou imbuido de pressupostos
epistemologicos e tedrico-metodologicos, mas ja investido na pratica pedagdgica como
professor, havia em mim um certo instinto que me direcionava para as discussoes afins acerca
das tematicas que versam a respeito de um ensino e aprendizagem relevantes, tanto no que diz
respeito ao pensamento historico quanto ao conhecimento historico escolar. Do mesmo modo,
acredito que os alunos desejam atribuir sentido ao que aprendem e desejam ver a possibilidade
desse aprendizado em suas vidas praticas, igualmente a grande maioria dos professores,
independentemente de sua area atuacao, visto que desejam identificar nos rostos de seus alunos
a satisfacdo de compreenderem algo que atribuam valor. Isso me levou a enveredar pelo
caminho da Historia Local, haja vista as reais possibilidades apontadas por esta abordagem
nesta seara, o que me direcionou a temadtica trabalhada nesta pesquisa.

Desse modo, a busca por um ensino e aprendizagem significativos, que sejam capazes
de relacionar o conhecimento histérico com a vida cotidiana dos alunos, culminou na escolha
pela Historia Local como eixo central desta pesquisa. Essa abordagem nao apenas possibilita
um engajamento mais profundo dos estudantes, ao contextualizar o contetido dentro de suas
proprias realidades, mas também oferece aos professores uma ferramenta poderosa para

promover uma educag¢do mais relevante e significativa. Dessa forma, a Historia Local se
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apresenta como um caminho promissor para atender as expectativas e necessidades tanto de
alunos quanto de educadores, contribuindo para uma pratica pedagogica mais enriquecedora e

satisfatoria.
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2 PRESSUPOSTOS TEORICO-METODOLOGICOS: DESAFIOS E
POSSIBILIDADES NO ENSINO DE HISTORIA

Neste capitulo, promoveremos discussdes tedricas que sdo centrais para o ensino de
Historia, abordando diversos aspectos essenciais para a constru¢ao do conhecimento histérico.
Primeiramente, exploraremos a importancia da memoria na formagao das identidades
individuais e coletivas, bem como sua relacdo com a Historia do Tempo Presente, que nos
permite compreender eventos recentes e suas repercussoes na sociedade atual.

Em seguida, discutiremos o uso de fontes historicas, enfatizando como a andlise critica
e contextualizada desses materiais ¢ fundamental para a elaboragdo de narrativas historicas
rigorosas e significativas. Além disso, analisaremos diversas acdes e estratégias didaticas que
podem ser empregadas em sala de aula para tornar o ensino de Histéria mais engajador e
relevante para os alunos. Essas estratégias incluem métodos inovadores que incentivam a
participacao ativa dos estudantes, promovendo um aprendizado mais profundo e conectado com
suas realidades.

Ao final, nossa discussdao se voltara para diferentes abordagens pedagogicas que
auxiliam na media¢do do conhecimento historico, destacando praticas que valorizam a
interacdo entre professores e alunos e a construgdo colaborativa do saber. Este capitulo,
portanto, visa oferecer uma compreensdo abrangente e integrada dos elementos teoricos e
praticos que sustentam um ensino de Historia eficaz e transformador.

Seguindo esse caminho, Flavia Eloisa Caimi, em seu artigo “Porque os alunos (nao)
aprendem Histéria? Reflexdes sobre ensino, aprendizagem e formagdo de professores de
Historia”, esboca um paralelo entre o conjunto de argumentagdes pertinentes a alunos e
professores a respeito da indaga¢ao feita no titulo do artigo. Por um lado, a autora aponta que
ha, por parte dos alunos, um desinteresse em relagdo ao contetido da disciplina historia,
considerados abstratos e aquém de suas realidades. Nessa dire¢do, os estudantes ndo
vislumbram uma aplicagao pratica desses contetidos ao seu cotidiano. Por outro lado, temos os
docentes que sao formados numa ldgica conteudista em maior medida, na qual a formacao
pedagogica € considerada como acessoria.

Neste aspecto, ¢ paradoxal verificar como persiste, nos meios académicos, a
concepgao de que, para ensinar Historia, basta a apropriacéo, nos cursos de formagao,
pelo futuro professor, dos conhecimentos historicos produzidos e sistematizados pela
historiografia e pela pesquisa historica, negligenciando-se a preocupagéo com estudos

sobre a aprendizagem, ou seja, com a construgdo das nog¢des ¢ dos conceitos no
pensamento da crianga ou do jovem. (CAIMI, 2006, p. 21)
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Para a autora, o cerne do problema ¢ a formacao de professores de Histéria. Caimi
reproduz um historico que aborda a constante mudanca na area de enfoque em relagdo a
formagdo de professores de Historia. Segundo a autora, na década de 1960 o foco eram os
conhecimentos especificos da disciplina, em detrimento de questdes pedagodgicas e
epistemologicas. Nos anos de 1970, as tecnologias de ensino-aprendizagem. Na década
seguinte, surgem os debates a partir das dimensdes sociopoliticas. Nos anos de 1990, emergem
as discussoes a respeito da formagao de professores mais reflexivos e investigadores de sua
pratica.

Promover um ensino satisfatorio corresponde a haver ensino e também aprendizagem.
Para isso, ter conhecimento especifico ¢ fundamental, mas ndo o bastante, € necessario também
saber aplica-los, contextualiza-los, problematiza-los e, por sua vez, conhecer o publico com o
qual se trabalha, pois a empatia, a identificagdo e a conexao professor/aluno suplanta as
barreiras da resisténcia, da indiferenga e potencializa a atmosfera necessaria para o aprendizado.
Diante disso a autora destaca:

A docéncia constitui, sem duvida, uma atividade complexa e multifacetada, para a
qual ndo se aplicam respostas de manual. Para diminuir os riscos de praticismo,
individualismo e modismo, a formacdo do professor reflexivo-pesquisador precisa

estar ancorada em outros pressupostos que ndo apenas a reflexdo sobre a pratica.
(CAIMLI, 2006, p. 29)

Sobre o mesmo aspecto, Circe Bittencourt, pontua que nos primérdios da escola
primaria, o ensino de Historia estava cativo de tematicas ligadas a patria, a moral, civismo e
fadado a uma mesma maneira de aprendizagem, a memorizagdo. Ao ser promovido para o
ensino secunddrio, o aluno entdo passava a ser imerso em uma atmosfera mais humanistica e
cientifica. Bittencourt (2008, p. 84) afirma que a Historia, inicialmente fundamentada na
memorizagdo, passa a adotar novos métodos que estimulam os alunos a postura mais ativa,
métodos esses sedimentados na psicologia cognitiva.

Embora com o advento de mudangas significativas na abordagem pedagogica, ¢
evidente as diferencas entre o conhecimento histdrico produzido na academia e na escola. No
entanto ¢ fundamental respeitar e reconhecer as especificidades e o valor do conhecimento
histérico produzido no ambiente escolar. Atribuir a importancia devida a cada campo de
construc¢ao desse conhecimento historico € indispenséavel para promover a aprendizagem, o que
ocorre quando ha sentido naquilo em que se aprende. Diante desse pressuposto, Monica Palheta,

discorre a seguir:
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Ensinar a pensar historicamente requer do professor habilidades para fazer com que o
conhecimento historico possa surtir efeitos na vida pratica, mediado de uma forma
que ajude a superar o carater de mera transmissora de informagdo sobre o passado,
para tirar a disciplina do campo da “decoreba”, da memorizagdo de datas e da
valorizag@o de herdis, para o campo da criticidade e da argumentagdo (PALHETA,
2021, p. 74).

Para Vilma de Lurdes Barbosa, a falta de significagdo do que o aluno aprende ¢ a
desconexdo com sua realidade, tem promovido a colheita de frutos indigestos.
Independentemente de algum tipo de avango, como por exemplo, professores com melhores
qualificacdes que geragdes passadas de educadores, ou até mesmo instituicdes de ensino com
relativa melhoria fisica e com acesso a suportes pedagogicos de diversas ordens, um
questionamento insistente ¢ em relacdo a dificuldade que a escola tem em promover um
aprendizado que nds, enquanto educadores, desejamos. Segundo a autora, ¢ necessario
considerar fatores importantes na identificacdo e analise da produgdo de guias curriculares e
programas de curso que apontam para um conhecimento voltado para uma reproducao
descontextualizada da realidade social. Barbosa comenta:

Por fim, a reagdo dos alunos a historia nas salas de aula, que se apresenta na forma de
aversdo ou de apatia frente ao que ¢ ensinado, quando afirmam que ndo sabem para
que estudam isso ou que a historia ndo tem fungdo ou sentido, demonstra que até o
presente ha um consideravel emprego da ideia de historia como fatos isolados e ndo

como processo, como matéria decorativa e ndo interpretativa. (BARBOSA, 2006, p.
75)

Faz-se urgente redescobrir a relevancia e o sentido para o ensino de Historia, tanto
para os alunos, quanto para os professores, bem como atribuir aplicabilidade e significado ao
exercicio dessa praxis pedagogica, sondando a possibilidade de serventia da Historia Local
neste processo. Para Maria Auxiliadora Schmidt, esta preocupagdo nao ¢ nova. De acordo com
Circe Bittencourt, uma Histéria pautada no cotidiano tem sido o mantra de uma geragdo de
historiadores preocupados com uma Historia Social capaz de redimensionar a visdo politica
(BITTENCOURT, 2008).

Seguindo o mesmo fluxo, Vilma de Lurdes Barbosa faz um retrospecto historico da
preocupacao e da instituicdo do ensino de Historia no Brasil desde o século XIX expondo os
aspectos das concepgdes historicas tradicionais europeias, sobretudo francesa. Segundo a
autora, as visiveis reparti¢des cronoldgicas, Pré-historia, Idade Antiga, Idade Média, Idade
Moderna e Idade Contemporanea, possuem limites para a abstragdo do complexo emaranhado
de tempos historicos existentes, contudo ndo nega a necessidade desse recurso frente ao carater

didatico-pedagogico no intuito de promover uma localiza¢ao temporal e espacial.
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Barbosa destaca que a divisdo temporal explicitada pelo autor possui duas fungdes
especificas, uma de natureza institucional, na organiza¢do da funcdo intelectual académica,
outra de natureza ideologica, que sobrepde a perspectiva ocidental europeia em detrimento das
demais oticas culturais e sociais. Isso evidencia um pensar histdrico centrado em fatos e eventos
protagonizados por grandes personalidades, o que escamoteia os sujeitos coletivos considerados
de pequeno vulto, mas que possuem proximidade direta com os individuos comuns que estudam
os acontecimentos historicos. A auséncia de ligacdo entre o geral e o local desestimula a
conexdo entre quem estuda e o objeto estudado, dificultando a atribui¢do de utilidade em
relacdo ao conhecimento pretendido. Assim, Barbosa discursa:

Nao ¢ por outro motivo que observamos, ainda nas ultimas décadas do século XX,
que, para a maior parte dos estudantes brasileiros, o estudo de histéria carece de
sentido ou utilidade; ndo se tem a visdo de ciéncia e sim de uma matéria decorativa,
estudo do passado, que s6 exige como vimos, a prontiddo em declinar nomes, datas e
fatos. Nao ¢ de se estranhar que assim seja, porque ocorre a enorme distancia entre a
realidade vivenciada pela comunidade e o tratamento dado ao ensino de Historia, ja

que o aluno se torna mero espectador de fatos, ndo necessitando esforgos no sentido
de qualquer reflexdo ou elaboragdo (BARBOSA, 2006, p. 60)

O conhecimento historico escolar ndo deve ser visto como fruto de uma simples
transposi¢do didatica, mas como possibilidade de aplicacio dos pressupostos tedricos e
metodologicos da area, aproximando os estudantes do "fazer historiografico". No entanto, o
conhecimento historico produzido no espago escolar ainda traz consigo vestigios de uma
historiografia eurocéntrica (BARBOSA, 2006).

As concepgoes de origem inglesa e francesa a respeito da visdo do conhecimento
promovido por disciplinas escolares as torna dependentes do conhecimento académico ou
erudito de referéncia. Esse tipo de ponto de vista apresenta a escola como lugar de receptagao
e reproducao do que se chama conhecimento externo, sendo a eficiéncia da escola medida pela
capacidade de transpor didaticamente tal conhecimento (BITTENCOURT, 2008). Em outros
termos, desconsidera a escola como espago de produciao de conhecimento.

O modelo de producao de conhecimento historico escolar favorece a sedimentagao de
uma proposta que estratifica o ensino de Historia, academia como produtora e a escola como
receptora, e alicerca tal hierarquia que necessita ser removida devido a incapacidade de
corresponderem a realidade presente. Soma-se a isso, dentre diversos outros elementos, uma
formagdo docente aquém da desejada e uma liberdade didatico-pedagogica inexistente. Isso
decorre da deficiéncia da instrumentalizagdo do professor que, por vezes, torna-se refém do
unico material disponivel — o livro didatico ou apostila — ou, até mesmo, no caso dos sistemas

de ensino privado, trata-se de uma exigéncia institucional para que o professor utilize
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unicamente este material didatico devido o mesmo ser fruto de um alto investimento e fazer
parte de um sistema de ensino.

Essa observagdo nao significa, no entanto, promover a execragdo do livro didatico,
mas ndo podemos toma-lo como Unica e inquestionavel fonte, abrindo mao de outras, de
recursos diversos ¢ metodologias inovadoras. Nos ultimos anos, temos acessado materiais
didaticos riquissimos, produzidos por pesquisadores comprometidos e confiaveis, tanto quanto
a metodologia de ensino, quanto a sua formagao académica, que ndo se furtam as inovagdes ¢
necessidades de novos tempos e alunos.

Outra coisa, os livros didaticos tem como ambi¢do a amplitude do publico. Sendo
assim, tenderdo para um enfoque macro, o "universal". Vamos pensar que o livro, conforme
Bittencourt (2008) pontua, ¢ um objeto complexo que comporta diferentes caracteristicas, entre
elas a de ser uma mercadoria. Nesse aspecto, vamos lembrar que ele ¢ vendido nacionalmente.
Cabe, portanto, ao professor articular os contetidos locais e fazer as devidas conexdes. Por isso,
¢ fundamental que os professores de histdria manejem os pressupostos teoricos € metodologicos
da nossa disciplina histdria. Isso vai viabilizar a aplicacdo da Historia Local. Concernente a isso
Aryana Costa explicita:

Um primeiro ponto a ser indicado é que dificilmente o material base com que
trabalhamos em sala de aula, ou seja, os livros didaticos e apostilas, conseguira dar
conta das nossas especificidades locais. Como sdo produzidos para atender
professores e alunos de norte a sul do pais, esses materiais costumam trazer uma
abordagem mais “universal” da historia, a que mais pessoas possam se relacionar e
ndo tém como se aprofundar equanimemente em orientagdes para trabalhos referentes
aos estados do Amazonas, da Paraiba, do Mato Grosso ou de Santa Catarina, por

exemplo. Muito menos de cidades ou regides diferentes dentro dos estados (COSTA,
2019, p. 134).

A historiografia preponderante por longos periodos a fio centrou-se na perspectiva
ocidental europeia partindo da mesopotamia e chegando a Peninsula Ibérica com a pretensao
de abarcar todos esses vastos tempos e espagos historicos. No contexto brasileiro local, essa
ideia, o todo visto de cima, estava presente na formacdo da identidade nacional criticada em
detrimento de como se deu o processo, nao levando em consideragdo as variaveis presentes, as
particularidades e especificidades étnicas e regionais, o que contribui para reforgar esteredtipos,
preconceitos e discrimina¢des (COSTA, 2019).

Diante dessa ideia, evidencia-se que a realizacdo de um trabalho com Histéria Local
terd que partir de um esforco individual do professor ao promover investigacdes, coleta de
dados e producao de material, o que instigara tanto a docentes quanto a alunos a engajarem-se

como produtores de conhecimento, contribuindo diretamente com os debates centrados em
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discussdes concernentes a autonomia, responsabilidade e proatividade dos discentes (COSTA,
2019).
Ao analisarmos a ideia presente que se tem a respeito da Historia Local no ensino de
Historia, percebe-se haver uma nitida confusdo terminoldgica, pois, comumente, entende-se
como Histéria Local um ensino pautado na memoria e nos feitos das grandes personalidades
locais, sejam elas municipais, estaduais, ou até mesmo, da rua ou do bairro. Outro aspecto
recorrente a tematica, € que o objeto de estudo a partir do que se compreende a respeito desta
abordagem, sempre parte de escolhas pessoais de quem propde a atividade didatico-pedagogica,
deixando em segundo plano as areas de interesse do aluno, ou seja, aquilo que pode fazer
sentido e cativar sua aten¢do mediante o contexto local.
Logo, ¢ urgente a necessidade de apropriar-se do sentido estrito da Historia Local, ou
seja, por intermédio da sua abordagem, a histéria e a realidade local, viabilizar o aprendizado e
aplicagdo dos pressupostos teorico € metodoldgicos da pesquisa histdrica, tendo como objeto o
local onde o aluno vive. A instrumentalizacao dos discentes de tais pressupostos tem o potencial
de contribui¢cdo na formacao de pessoas criticas e reflexivas, capturando seu objetivo tal qual a
producdo de conhecimento historico da localidade a partir das vozes ndo ouvidas, mas que
ajudam a compor o cendrio. Nesse cendrio a interdisciplinaridade surge como aporte
contribuidor. No que corresponde a metodologia de utilizagdo e de atuacao da Historia Local,
bem como em areas interdisciplinares, Aryana Costa demonstra:
A historia local ndo precisa ser somente a historia da cidade ou do Estado, muitas
vezes feita nos mesmos moldes de uma historia nacional - ou seja, uma listagem de
prefeitos/govenadores ou de pessoas tidas como importantes, muitas das vezes pela
sua condicdo social privilegiada. Para um melhor aproveitamento dos recortes
possiveis, o trabalho com historia local precisa da mobiliza¢ao de conceitos comuns
também a geografia, como os de paisagem, regido, territorio. Eles servem como guias

para a delimitagdo dos objetos de estudo, conferindo inteligibilidade ao
tema/espaco/recorte selecionado (COSTA, 2019, p. 134)

Diante disto, ¢ fundamental explicitar o processo coletivo de construcao da Historia e
como tais individuos coadunam com este procedimento em virtude da participagdo popular.

Vilma de Lurdes Barbosa pontua que:

A inser¢do dos atores que compdem a historia local e, consequentemente, o seu
ensino, contemplado em produgdes didaticas, aponta para o desenvolvimento de uma
consciéncia da coletividade que considera o plano social, econdmico, politico e
cultural, vislumbrando, assim, a busca de solugdes de seus problemas, mesmo quando
para estes, como firma Thiollent, “[...] nfo se veem solugdes em curto prazo, como
por exemplo: no caso das secas, propriedade fundiaria, etc”. (BARBOSA, 2006, p.
66).

A Histéria Local aporta como necessidade por tornar possivel a compreensdo do

entorno do aluno, dando vida ao passado, mostrando-o presente na escola, casa, comunidade,
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trabalho, lazer, ou seja, significando-o. Por esse olhar, a Historia Local liga-se a historia do
cotidiano, promovendo a participacdo na Historia de pessoas comuns, fomentando relagdes
entre grupos sociais distintos no presente e no passado (BITTENCOURT, 2008).

Partindo deste prisma, parece que sabemos o que fazer. Entdo, por que nao estamos
fazendo? Temos um curriculo pronto que, supostamente, respeita as especificidades locais. Mas
temos trabalhado na constru¢do do conhecimento histdrico ou meramente executado o
curriculo? Temos sido capazes de instrumentalizar os alunos na pesquisa historica? Temos nos
apropriado da Historia Local? Esses sao questionamentos que servem ndo somente para a nossa
reflexdo, mas para reorganizar a nossa pratica pedagdgica no ensino de Historia.

A respeito do uso da Historia Local no ensino de Historia, Costa (2019) argumenta
que o uso local para o ensino de historia possui duas vertentes que podem ser consideradas tanto
a partir do seu proprio valor, quanto um grande ponto de partida para atividades que
desenvolvem inimeras outras competéncias para a constru¢do do conhecimento historico. Para
a autora, a Histoéria Local terd seu valor se os alunos conseguirem perceber onde o local € o
geral se distanciam e se aproximam, construindo o conhecimento historico a partir das
realidades locais, dinamizando-o, envolvendo o aluno nesse processo, desenvolvendo suas
potencialidades criticas e emancipatdrias. Assim, a autora alega:

Fazer/ensinar/estudar historia local pressupde toma-la como objeto do conhecimento
(quando nos concentramos em escalas “menores” ¢ mais proximas a nds nos nossos
recortes, como o bairro, a cidade, o Estado, mas também grupos sociais e cultura
material que ndo necessariamente correspondem aos limites geograficos e politicos
dos lugares) ou como o lugar de onde partem os conhecimentos (dos proprios
professores e alunos, da comunidade, de associagbes e organizag¢des locais, das
universidades). Assim é que uma primeira discussdo que ela permite fazer é sobre a

“presencga de historia” em espacos (como objeto) ou a partir de sujeitos que, no senso
comum, ndo seria cogitada. (COSTA, 2019, p. 132)

A abordagem da Historia Local possibilita uma aproximagao do objeto ensinado em
relagdo a quem aprende, contribuindo para o estabelecimento de vinculos afetivos o que, por
sua vez, potencializa a aprendizagem. A Historia Local contribui para que haja uma melhor
abstracdo por parte do discente de maneira a perceber que o ontem e o hoje relacionam-se e
estdo presentes em seu ambiente de interacao. Deste modo, o aluno compreende que ¢ parte do
processo, sujeito e ndo apenas observador. Percebe que sua atuacdo direta contribui com
mudancas e permanéncias em seu ambiente social.

No entanto, ¢ preciso ndo romantizar a Histéria Local como proposta para o ensino de
Historia, pois assim como as demais abordagens, visdes e propostas, possui suas limitagdes ou
esferas de atuacdo. Pode-se dizer que seu intuito ¢ promover a visualizagdo de individuos e

espagos atentando para a contribui¢do desses na construgao historica, ndo ficar segregados ou
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seccionados a um espago. Para Costa (2019), a Historia Local s6 tem seu valor plenamente
explorado se trabalhada com escalas intercambiadas ou sobrepostas, a fim de que o aluno
perceba onde o local e o geral se aproximam e se distanciam.

Para além dessas contribui¢cdes, a Histéria Local tributa ao ensino de Histéria ao
instrumentalizar professores e alunos, expandir e motivar aspectos da pesquisa, gerar novas
possibilidades em sala de aula, na formacao de docentes e na elaboragao de recursos didatico-
pedagogicos. Clarice Bianchezzi observa a necessidade do desenvolvimento de conceitos
elementares do ensino de Historia como, por exemplo, nog¢des e representagcdes de
temporalidade ainda nos anos iniciais. A autora atesta que tais nogdes e representagdes nao
existem naturalmente, sendo fruto de um construto que ampara a consciéncia de ambas.

Bianchezzi aponta que ao dimensionar um ensino repleto de elementos diretamente
conectados com a vida real do aluno potencializando seu aprendizado, inclusive por intermédio
da interdisciplinaridade, os PCNs sugerem e reforcam o uso da Historia Local como
possibilidade de ensino. A autora enfatiza que “estudar a partir da Histéria Local proporciona
acesso a discussoes e investigacdes que podem e devem ser incentivadas nas salas de aula em
todos os niveis de ensino”. (BIANCHEZZI et al, 2014, p. 194)

A possibilidade de uma pratica pedagdgica que fomente a interagdo discente,
imergindo-a em um ambiente propicio a pesquisa junto ao espago que ocupa, sem duvida,
expande e potencializa o processo de ensino e aprendizagem, pois promove a empatia com o
que se estuda, criando uma identificagdo com o objeto de conhecimento. No entanto, €
imprescindivel ter em mente a necessidade de se observar o cuidado para ndo haver uma espécie
de reducionismo do conhecimento pretendido e de seus conceitos elementares, bem como nao
cometer anacronismos ou banalizagdes por ndo levar em consideragdo as representacdes €
temporalidades historicas especificas, devendo sempre, problematizar, contextualizar e
conectar o local com o geral. Partindo do principio discutido, Bianchezzi pontua:

Proponho que se busque articular as trajetorias dos alunos e professores, suas historias
de vida (biografias) com a historia social (processo histdrico, coletivo). Nesse sentido,
destaca-se a importancia da memoria individual e da memoria social - que se
materializa nos diferentes espacos da cidade: ruas, prédios, museus, aterros, diques,
pontes, desmatamentos, pragas, monumentos... Como essas memorias contribuem
para a constitui¢do das suas identidades de crianca, adolescente, adulto, velho,
menino, branco, negra, indio, considerando que essas identidades variam em

diferentes épocas? (BERGAMASCHI, 2010, p. 02 apud BIANCHEZZI, 2014, p.
195).

Tornar o aluno percebedor das diversas representagdes historicas, ou seja, consciente
de que os individuos constroem significados para o mundo em sociedade, tem sido um dos

grandes desafios no ensino de Historia. E necessario desenvolver metodologias que as tornem
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compreensiveis e possibilite aos discentes abstrairem tais representagdes como construcdes
sociais das experiéncias histéricas que contribuem para que os individuos projetem suas
leituras, interpretacdes e visdes de mundo. Outro desafio existente tem sido trabalhar na
contemporaneidade as multiplas formas de se lidar com o tempo, uma vez que estamos
habituados a percebé-lo como ciclico.

Estimular atividades que partam da percepgdo temporal presente, bem como de suas
representacdes, nas quais o aluno consiga enxergar-se nessa inser¢ao e, a partir de entao,
estabelega elementos de comparagao ao tempo vivido e experimentado por outros individuos
de sua rua, bairro, escola e de seu convivio social, permitira a ampliagdo da compreensdo das
multiplas temporalidades histéricas, haja vista que especificidades e impressdes proprias de
cada periodo e local se tornardo latentes.

A Historia Local possui a faculdade de pavimentar este caminho. Ao fomentar no
ensino de Histdria a pesquisa voltada a identificar sujeitos componentes e agentes da realidade
espaco/temporal local, possibilita-se também a compreensdo do processo de ocupacdo e
transformagao desse ambiente, permitindo localizar atividades econdmicas, de lazer, saude,
educacdo, interagdo social, o que, por sua vez, produzird uma atmosfera de identificagdo,
valorizacdo e preservagao dos espacos publicos materiais e sociais de memoria.

O ensino de Historia Local e do cotidiano trata-se de um importante meio para
desenvolver no aluno as competéncias e habilidades necessarias, primordialmente a criticidade
e o ser reflexivo, transpondo esse sujeito a uma atmosfera que permita-o compreender como se
déa o complexo processo das relagdes sociais, como elas se organizam, permanecem ou mudam
ao longo dos tempos e em decorréncia do espaco. Além disso, possibilita a constata¢do das
diversas formas de organizagdo (BIANCHEZZI, 2014)

Ademais, torna-se didatico apresentar os contextos historicos, mediante exemplos
visiveis de representagdes e temporalidades histéricas, bem como observar como se deu a
composi¢ao desse cenario e de seu desenvolvimento em seu aspecto social e histérico, tanto a
partir da comparacao entre a percepgao presente dos instrumentalizados na pesquisa e de quem
faz parte do publico alvo, ou até mesmo em relagdo a comparagdo a priori € a posteriori do
proprio participante da pesquisa frente ao intervalo de tempo que certamente acarretard em uma
ressignificagdo interpretativa temporal e representativa, uma vez que nao ha lembranga pura do

passado. Nesse sentido, Luis Reznik pontua:
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Nos tempos em que vivemos, 0s processos de criagdo de pertencimento ultrapassam
as margens do sujeito moderno, “[...] previamente vivido como tendo uma identidade
[nacional] unificada e estavel [...]”. Os nossos processos de identificagdo tendem a ser
mais provisorios, variaveis e problematicos, sejam eles relacionados a géneros, etnias,
cor, religido, vinculos profissionais. As identidades sdo multiplas e de definigdo
instavel: “[...] A identidade torna-se uma ‘celebragdo mével’: formada e transformada
continuamente em relag@o as formas pelas quais somos representados ou interpelados
nos sistemas culturais que nos rodeiam [...]” (REZNIK, 2008, p. 2)

Ainda em relagdo ao processo de formacao identitaria do sujeito ao longo de nuances
temporais e o papel da Historia Local na viabilizagao da compreensdo desse fenomeno, o autor

discorre:

Nesses termos entendemos que o exercicio da historia local vincula-se a processos de
identificagdo, relacionados a um determinado sistema cultural, que enfatiza as
relagdes de vizinhanga, contiguidade territorial, proximidade espacial. Essa ética de
pertencimento ¢ mais um elemento constitutivo desse sujeito fragmentado, multiplo e
instavel. A histdria local ndo deve ser projetada como um valor superior para a
admiragdo e valorizagdo da pequena patria — no estilo “eu me ufano da minha terra”
—, mas como a “costura” de um retalho dos processos de identificacdo do sujeito
(REZNIK, 2008, p. 3)

Para Reznik, a escrita de historias locais deve possuir o proposito de apresentar
narrativas historicas que instiguem a curiosidade a respeito do tempo, agugar a percepcao das
diversas situagdes, valores e comportamentos presentes na cultura humana e promover uma
reflexdo sobre o lugar, formulando ideias a respeito de si e dos outros. Nesse mesmo sentido, €
fundamental exercitar a memoria, pensar e repensar o passado, possibilitar reflexdes a respeito
de quem somos e quem pretendemos ser.

Em sua perspectiva, a Historia Local ¢ um campo privilegiado de investigagdo, por
tracar e constituir as relagdes de poder presentes entre os individuos, grupos e institui¢des, além
de possuir a faculdade de analisar a complexa sedimentacdo das identidades sociais, como
vinculos afetivos que agrupam individuos distintos na partilha de valores comuns a todo o grupo

(REZNIK, 2008).

2.1 HISTORIA LOCAL: FONTES E MEMORIA

A Historia ndo ¢ o passado em si, sendo um olhar sobre o passado na ansia de
compreendé-lo partindo da problematizacdo do presente. Da mesma forma, sabemos que a
Historia ndo ¢ memoria, esta é parte constitutiva daquela. Contudo, ndo ha Histéria sem
passado, assim como também nado hé passado sem memoria. Seguindo esse fluxo, € que o ensino
de Historia Local se utiliza de procedimentos metodoldgicos ligados a fontes a partir de objetos

de memoria (REZNIK, 2008).
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Nesse bojo, observa-se um leque de oportunidades a serem exploradas de modo a
embasar o ensino de historia por meio da abordagem da Histdria Local, tendo a contribuigdo de
variadas fontes, como cartografia, fotografia, construgdes arquitetonicas, cronicas, Historia
oral, registros de vida, papéis do Estado, registros da vida associativa e registros de propriedade.

Como sugere o autor, as referidas possibilidades de fontes podem contribuir para a
construcdo das narrativas historicas, reflexdo a respeito da construgdo das identidades,
sentimentos de pertencimento, surgimento de estigmas, valorizar o patriménio material e
imaterial local, integrar escola e comunidade, contribuindo desta maneira para o conhecimento
da Historia da localidade.

Em suma, a Historia Local é uma das formas pelas quais pode-se observar o deslumbre
pelo passado e pela passagem do tempo. Ao se enfatizar temas e objetos, localidades, grupos
sociais e habitos identificaveis pertencentes a sistemas culturais, fundamentados em ligacdes
de territorialidade e proximidade geografica, busca-se instigar a curiosidade e despertar a
empatia pelo estudo da Historia (REZNIK, 2008).

O trabalhar com fontes € condi¢do sem a qual ndo ha produgéo da Histdria Local bem sucedida

em ambito escolar. Isso é se instrumentalizar dos pressupostos tedricos e metodoldgicos da Historia.

r

Saber manejar fontes, ¢ o primario para um historiador. Ela faz parte de qualquer produgio

historiografica. Alberti afirma:

O trabalho com fontes é tdo importante para as aulas de historia quanto sdo as
experiéncias em laboratorio para as aulas de quimica, fisica ou biologia. De um lado,
porque (i) ele permite ampliar o conhecimento sobre o passado e, de outro, porque (ii)
possibilita que alunos e alunas percebam, na pratica, como se constitui o
conhecimento histérico. (ALBERTI, 2019, p. 107)

O trabalho com fontes permite aos alunos compreenderem que o conhecimento
sobre o passado ¢ resultado de uma produgao fruto do esforgo intelectual do historiador. Aqui
percebe-se, entdo, como o conhecimento histoérico € constituido, produzido, seguindo uma série
de rigores que lhe concedera o aval de ciéncia. Sendo assim, como as fontes sdo elementos
centrais neste processo, contribuirdo para estimular a expansdo do conhecimento historico
(ALBERTI, 2019).

Nesse aspecto, Alberti (2019) pontua quatro niveis de inferéncia aos mais variados
tipos de fontes. E necessario saber o que o documento diz, o que ¢é possivel abstrair dele, o que
ele ndo diz, se € possivel saber mais e onde. Isso nos pde em alerta ao percebermos que nenhum
documento ¢ capaz, por si sO, de sanar todas as inquietagdes existentes, sendo necessario e
indispensavel reunir fontes variadas que lancem outros olhares ao objeto ou questdes que se

pretende definir ou responder.
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Para além da leitura apurada da fonte, deve-se proceder a identificar as suas condigdes
de producdo, levando em consideragdo a materialidade, a procedéncia, elaboragdo,
intencionalidade, diferencgas e semelhancas na escrita e, no caso de fontes dotadas de recursos
tecnologicos, observar qualidade de som e imagem, iluminagao, ritmo da fala, ruidos, chiados,
sons de fundo entre outras situagdes (ALBERTI, 2019).

Sendo impensavel a ndo utilizagdo de fontes na Historia Local para o processo de
constru¢do do conhecimento historico, também se vé uma indissociabilidade do recurso a
memoria, afinal, como acessar, estudar, investigar, analisar e revirar o passado sem estimular
lembrangas, vivéncias e experiéncias? Porém, ao reconhecer este fato, ¢ fundamental ter a
consciéncia que o entendimento acerca de memoria também sofre as inferéncias do tempo,
espaco e do lugar social em que foi descrito e disseminado. Palheta observa:

Pensar a memdria como instrumento da cultura é alongar os horizontes para
conhecermos uma realidade que ndo foi nossa, que ndo vivemos, mas que de certa
forma fazemos parte. Ecléa Bosi também nos diz que pelas historias de vida dos
moradores podemos acompanhar as transformagdes dos espagos urbanos, pois
segundo ela, “suas historias se misturam e nés comegamos a enxergar nas ruas o que
nunca viramos, mas nos contaram” (BOSI,1992); dessa forma percebemos como a

autora amarra a memoria da cidade com a lembranga de seus moradores (PALHETA,
2021, p. 70-71).

Desse modo, o conceito de memoria com o qual lidamos ¢ de matriz ocidental
moderna. Mediante esse fato, ¢ honesto pensar que esse entendimento ndo da conta da totalidade
desse pensar quando se observa outras culturas, outras sociedades, fazendo-se necessaria
ampliar a visdo de compreensdo e considerar outras maneiras de pensar a respeito do termo
(GIL, 2019). Nessa perspectiva, Gil estrutura a concepcdo ocidental de memoria individual

segundo a perspectiva de Maurice Halbwachs:

[...] “a memoria individual ndo € possivel sem instrumentos, como palavras e ideias,
os quais ndo sdo inventados pelos individuos, mas tomados emprestados de seu meio”.
E isto implica, segundo ele [Halbwchs], a presenga do social nos momentos mais
individuais, ou seja, recordamos com a ajuda das lembrangas do outro, ainda que as
memorias individuais sejam tunicas e singulares (GIL, 2019, p. 156)

Ao que concerne memdria coletiva, Gil assevera:

A memoria coletiva se transmite oralmente e por meio de textos, monumentos, rituais,
festas, comemoragdes na familia, na rua, na escola. A historia nacional foi uma das
formas mais importantes de afirma¢do da memoria coletiva, delimitando o que
lembrar e o que esquecer e construindo uma histéria com presencas ausentes. A
memoria historica pode contribuir para a constru¢cdo da memdria coletiva, embora nao
resulte de lembranga de ninguém, mas da operagdo do historiador, que interroga os
documentos a luz de hipoteses para, entdo, designar os acontecimentos que irdo
compor a memoria historica (GIL, 2019, p. 156-157)
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A autora diferencia a memoria individual da coletiva, no entanto, mostra como a
primeira sofre interferéncia da segunda. A memoria coletiva ¢ também construida
deliberadamente. Contudo ¢ notdrio observar que registros tidos como validos, confiaveis,
oficiais, embora de inestimavel serventia, ndo dao conta, ou muitas vezes, ndo registram a
memoria coletiva de homens, mulheres, trabalhadores e de desassistidos pelo Estado.
Retomando a discussdo em relacdo ao caminhar conjunto entre Histéria e memoria, faz-se
prudente também ter em mente o que distancia um conceito do outro. Quanto a isso, Gil disserta:

Ha, no entanto, uma diferenca importante entre os dois conceitos: a maneira como se
relacionam com o tempo. O tempo da memoria ¢ o da continuidade presente naquele
que lembra. Nao ha corte ou ruptura entre passado e presente e, portanto, ndo ha
lembranca estatica, pois estd sempre sujeita aos rearranjos das emocgdes grupais. Ja o
tempo da historia ¢ o da descontinuidade entre quem 1€ os fatos narrados e quem os
testemunhou. Ela fragmenta o tempo, corta, recorta, privilegia mudangas,
transformagoes, destrui¢des. Em sintese, tanto a memoria quanto a histéria ndo sdo
verdades em si mesmas. Ambas buscam trazer o passado para o presente: a memoria
o acessa diretamente, e a historia o faz com e por meio de vestigios. Como alerta
Ricoeur (2007), a impossibilidade de acessar diretamente o passado possibilita que a
historia faca o debate ¢ a critica as memorias, pois esta distante da experiéncia vivida.
Do ponto de vista da escrita da historia, Ricoeur indica a memoria como matriz da
histéria, embora, do ponto de vista da recepgdo, proponha pensarmos a memoria ndo

como simples matriz, mas como reapropriacdo do passado histdrico por uma memoria
instruida pela historia (GIL, 2019, p. 158-159)

A memoria também se faz presente na educagdo patrimonial e apresenta-se nos
curriculos escolares. Professores de Historia estdo na linha de frente incumbidos de
promoverem atividades que desenvolvam a expansdo do conhecimento sobre o passado, sobre
as relacdoes que os individuos, agindo socialmente, estabeleceram com ele. Isso parte da
preocupacdo em estabelecer a constituigdo de um patrimonio social que materialize ou
personifique uma memoria social.

De modo geral, o que se nota é que enquanto a memoria possui acesso direto ao
passado, a Historia faz um esfor¢o a mais para acessa-lo, pois primeiro identifica seus indicios,
vestigios, evidéncias e recorre a instrumentos que possibilitem atestar a veracidade daquilo que
se apresenta.

E presente, tanto na busca da memoria, seja ela, coletiva ou individual, quanto na busca
pela “revelacdo” do passado por intermédio da Histdria, revelacdes comedidas, ocultacdes,
seletividade, inclinagdes e a percepgao a partir do lugar social de quem investiga, bem como de
quem contribui para o processo.

A Historia Local terd que lidar diretamente com esses aspectos, pois ao mergulhar em

uma produgao historiografica local se deparara com fontes e espacos de memoria, coletivos e
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individuais que sdo representacdes dos agentes construtores do processo historico. Ainda
executara um trabalho de estimulo no intuito de langar luz as memorias encobertas.

O valor presente em se trabalhar com fontes em sala de aula estd em potencializar o
aluno como sujeito ativo no desenvolvimento da compreensdo e da interpretacao daquilo que
se aborda, ou seja, introduzir o aluno no métier do historiador. E apresentar a ele a matéria
prima da produg¢do historiografica, e instrumentaliza-lo dentro da pesquisa em nivel escolar, a
partir dos pressupostos tedricos e metodologicos da historia, despertando sua capacidade de
investigacdo, contextualizacdo, indagagdo, formulacdo de hipoteses, sinteses, criticas, de
apontar diferencas e semelhangas, mudangas e permanéncias, quesitos esses indispensaveis na
constru¢do do conhecimento historico, estimulando-o a trilhar um caminho de autonomia e
independéncia, aventurando-se no fazer Histéria (CAIMI, 2008).

Evidencia-se, portanto, o desejo profundo pelo manusear, construir e produzir
conhecimento histdrico, o que, certamente, faz com que haja deveras o aprendizado ao contrario
de um ensino de Historia focado unicamente no adquirir conhecimento, cultura e instrucao. A
isso Caimi classifica por aprender a historiar, e pontua:

Aprender a historiar ou aprender o oficio dos historiadores ndo significa almejar que
o estudante se torne um pequeno historiador, até porque as finalidades do trabalho do
historiador, ao produzir conhecimento histérico, sdo distintas das finalidades do
trabalho do professor ao ensinar historia. O historiador toma as fontes como matéria-
prima para desenvolver o seu oficio e, como especialista, reconhece todo o contexto
de producdo antes mesmo de delimita-las para o seu estudo, ao passo que, como afirma
Bittencourt (2004, p. 329), “os jovens e as criancas estdo aprendendo historia e ndo
dominam o contexto historico em que o documento foi produzido”. Assim, ensinar o
oficio do historiador consistiria em construir com os alunos uma bagagem conceitual
e metodologica que lhes permitisse compreender (e utilizar em certo nivel de

complexidade) os instrumentos e procedimentos basicos da producdo do
conhecimento historico (CAIMI, 2008, p. 143-144)

Entretanto a autora adverte que a ideia de se trabalhar com fontes em sala de aula
advém de tempos remotos. Entretanto, observa que, nas tltimas décadas, o entendimento acerca
de seus fins no processo didatico pedagogico mudou, passando de algo informativo, ilustrativo
para algo problematizador e imbuido de significado. Sendo assim, atualmente, dada a
impossibilidade de se apreender toda a historia da humanidade, e o consenso de que € necessario
formar cidadaos criticos e emancipados, o ensino de historia tem valorizado na formagao inicial
de professores o dominio dos pressupostos da nossa area. Por sua vez, isso viabiliza a formagao
de professores pesquisadores.

Nessa direcao, dentro dos contetidos que se convencionou serem necessarios para a
formacao historica na Educacdo Bésica, acrescenta-se a proposta do "aprender a historiar",

como orienta Caimi.
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Dada a existéncia interdisciplinar entre a Historia Local, outras abordagens
metodoldgicas e areas de conhecimento, especificamente falando da Geografia, insere-se no
campo de estudos da Historia, conceitos diretamente presentes nos estudos geograficos.
Mediante isso, conceitos como lugar, territério e regido serdao recorrentes, pois as relagdes
humanas se ddo nesses espagos que experimentam modificacdes e transformagdes por
intermédio de fendmenos sociais e habitos pertinentes de quem ocupa tais lugares.

Jos¢ D’Assuncao Barros (2005) relembra que a classificacdo da Historia como a
ciéncia que estuda o homem no tempo possibilitou novas dimensdes de investigacdo. No
entanto, Barros transcende o conceito, afirmando que além de estudar o homem no tempo, a
Historia também o estuda no espago, sendo que esse individuo também atua em uma regiao,
seja ela geografica ou politica.

Braudel trabalhou, nesta sintonia, com a ideia do grande espaco, mas que geracdes
posteriores de historiadores langaram as bases de uma nova ideia, o pequeno espago, ideia esta
que se fortaleceu nos anos 1950 sendo conhecida como Histdria Local. Nascia, dessa maneira,
uma nova abordagem historiografica, pela perspectiva de Goubert, focada e interessada em uma
maior amplitude social quando mais localizada. A isso somou-se a ideia da necessidade de
recortes de tempo e espaco, mas que levavam em consideragdo aspectos de interesse pessoal,
comodidade e que ndo atendiam estritamente a natureza e o carater da pesquisa, mas do
pesquisador (BARROS, 2005).

Diante desses pressupostos, ¢ essencial ter em mente que ndo basta promover recorte
de tempo e espaco a partir de escolhas axioldgicas ou arbitrarias, mas nortear-se pela ideia de
que o que determina o recorte € o problema, o que pode originar-se em decorréncia de inimeros
fatores ou infindas naturezas.

A delimitagdo de uma regido a ser estudada pelo historiador ndo coincide
necessariamente com um recorte administrativo ou estatal: pode ser definida por
implicagdes culturais, antropoldgicas, econdmicas, ou outras. Um grupo humano a ser
examinado ndo estard necessariamente enquadrado dentro dos parametros de um
Estado-Nagdo. Um padrdo de mentalidade que se modifica pode corresponder a um
enquadramento que abranja duas pequenas zonas espaciais pertencentes a duas
realidades estatais distintas, ou corresponder a uma vasta realidade populacional que

atravessa paises e etnias distintas, que se interpde entre duas faixas civilizacionais, e
assim por diante (BARROS, 2005, p. 118-119).

Circe Bittencourt (2008) argumenta que ter cuidado com o conceito de espago ¢ crucial
ao se trabalhar com Historia Local, expressdes como: historia do entorno, do mais préximo, do
bairro ou da cidade, sempre estarao presentes. Refletir sobre o conceito de espago ¢ fundamental
para o estudo da regiao e da Historia Local, bem como estar atento ao conceito de lugar, de suas

especificidades e de suas fungdes, o que € importante para compreendé-lo.
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Independentemente da orientacdo que norteie o recorte espago-temporal, esse deve
estar sedimentado no entendimento do historiador que essa etapa da produgao historiografica ¢
0 que torna possivel o seu trabalho e o conduzird, bem como como todas as demais de sua
pesquisa. Assim, ndo basta escalond-las de maneira sistematizada e pautd-las em aparéncias
para reporta-las como Historia Local, mas certificar-se que além desses estagios, do rigor
metodoldgico, da utilizacdo das fontes, do seu tratamento, da observagdo quanto a concepcao
de memoria, dos recortes de tempo e espaco, € imprescindivel atentar-se para o ambiente
gerador do problema que se busca solucionar.

Frente a tais constatagdes, a Histdoria Local permite ao aluno que este compreenda o
seu entorno ao identificar o tempo presente e o tempo passado em seus espacos de convivéncia,
uma vez que essa dindmica, munida de fontes, objetos da cultura material ¢ de memoria,
intercambiados a outras areas de conhecimento e saberes por intermédio da
interdisciplinaridade, faz com que vivéncias e experiéncias coletivas e individuais insiram o

aluno em contextos mais amplos.

2.2 A CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO HISTORICO: ACOES DIDATICAS E
ABORDAGENS EM SALA DE AULA

No espaco da Historia local apresentam-se a exposi¢do de eventos, fatos, relatos e
experiéncias correlacionadas que compdem as narrativas dentro do espago-tempo que se
observa. Acrescenta-se a 1Sso 0 acesso ou a reconstru¢do do passado, ainda que de maneira
parcial e limitada, langcando mao de escolhas axiologicas. Assim temos a inser¢ao da memoria
no processo de construcdo do conhecimento historico. Semelhantemente, apresenta-se a
temporalizagdo das experiéncias, o que constitui a historicidade.

Nesse compéndio € possivel, por meio da Histéria Local e dos elementos que
corroboram para a sua construcao, dar visibilidade a espacos e locais que outrora ndo eram
percebidos ou que até mesmo notados, ndo passavam de descri¢des estereotipadas (PALHETA,
2021).

Para ela, ¢ preciso fugir do discurso regionalista pois essa visdo revela-se turva, o que
impede a percepgao dos aspectos singulares do local como espago social existente a partir de
logicas de poder, de regras de funcionamento e sujeito a acdo dos agentes presentes. Nesse
sentido, um olhar mais especifico para o territorio de Anajas revela que o mesmo nao ¢ somente
mais um local do vasto Marajo, o que também sugere aplicar esse melhor olhar sobre outras

localidades.
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Palheta (2021), afirma que toda cidade, povo ou comunidade carregam consigo
elementos culturais que constituem sua identidade, direcionando o seu fazer, viver, valores e
padrdes que possibilitam o vinculo entre os sujeitos. A historia de vida desse grupo aponta para
o elemento identitario presente no dia a dia de individuos e da cidade em uma relacao tempo-
espaco constituida de mudangas, permanéncias, origens, percursos, conflitos, rupturas e
continuidades variaveis imprescindiveis & memoria para a construcao da identidade coletiva,
sentimento de pertencimento e consciéncia de classe.

Diante disso, a escola mostra-se como via que conduz os discentes rumo ao
conhecimento historico, haja vista que nesse ambiente entrelagam-se cultura histérica e
conhecimento cientifico, o que resulta no surgimento da consciéncia historica. Ademais, a
dialética presente que emerge a partir das vivéncias e experiéncias da vida pregressa dos alunos
somadas as adquiridas no espago pedagogico potencializa novos saberes e aprendizados que
permitem conhecer o mundo em que vivem, compreendendo o passado e o presente
(PALHETA, 2021)

E notério que a Histéria Local se trata de uma abordagem que langa olhares aos
"invisiveis", aos "esquecidos", trabalhando no intuito de fazer emergir aqueles que, por diversas
razdes e/ou circunstancias, estejam abaixo da superficie social. Nesse sentido, ha que se
considerar uma outra nuance da Histéria Local, o combate a invencao ou a supervalorizacao de
uma cultura ou tradigdo de maneira que, ndo negando as contribuigdes a posteriori de grupos
em uma dada localidade e tempo, novos arranjos narrativos ndo venham suprimir as
contribuigdes de outros grupos sociais a priori.

Em relagdao ao modelo comentado, Rita de Cassia Louback de Souza (2016), apresenta
e questiona a construcao da narrativa a respeito da colonizacdo suica em Nova Friburgo,
associando tal evento a ligagdes e interesses politico-econdmicos locais. Desse modo, Souza
argumenta:

Na visdo do historiador Jodo Raimundo de Aratjol1, inobstante o ineditismo deste
nucleo suigo, o poder publico municipal associado ao capital industrial que se
instalava na cidade no comego do século passado — que terd um segundo momento a
partir da década de 80, com a ascensao ao poder de Her6doto Bento de Mello, prefeito
do municipio por 4 mandatos - trabalharam no sentido da “invengdo” ou
supervalorizacdo de uma tradicdo suiga, cujo apice foi a criagdo do slogan “Nova
Friburgo, a Suica brasileira”. Evidente que ¢ inegavel a participagdo dos imigrantes
suicos na construgdo e desenvolvimento de Nova Friburgo, sendo numerosos os
sobrenomes de ascendéncia suiga na cidade, especialmente nos distritos de Lumiar e
Amparo, justamente onde se encontravam as terras mais férteis do nucleo colonial.
Contudo, nada leva a crer que sua importdncia se sobreponha aos demais nucleos
populacionais que ca ja existiam ou que se instalaram posteriormente. Neste sentido,
vé-se um “esquecimento” das contribui¢des desses grupos pela memoria oficial em
construcao a partir dos interesses das elites politicas e econdmicas que dominavam o
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poder, intimamente ligadas aos grupos industriais alemaes que se instalavam na
cidade (SOUZA, 2016, p. 24).

Ao se debrugar sobe a Histdria Local, ¢ importante ter em mente a consciéncia de que
memorias coletivas, por vezes, emergem e submergem a depender do interesse de quem as
resgata ou ndo, o que por for¢a da memoria oficial que normalmente destaca determinado grupo
em detrimento do apagamento, esquecimento ou marginalizagao de outro.

De acordo com Souza, a visdo de uma simples transposi¢ao didatica do conhecimento
cientifico/académico para uma realidade escolar ja ¢ superada. No entanto os docentes ainda
observam um distanciamento entre as duas realidades. A historia como disciplina, era
inconcebivel antes do século XIX, principalmente no ambito escolar. Até que a historia
ocupasse o "status" merecido, ainda percorreria longos caminhos € com objetivos muito aquém
do desejado. Diante dessa realidade, ¢ importante compreender que a historia enquanto
disciplina escolar traduz-se em um conjunto de conhecimentos com organizagao propria ligados
a escola com agoes de saber envolvendo praticas docentes e discentes. A autora destaca:

Nos ultimos anos pesquisadores da educagdo tém realizado trabalhos muito
esclarecedores, que ultrapassam a visdo dos professores como meros reprodutores de
conhecimentos que lhes sdo externos, mas os revelam como produtores de um

conhecimento, que entrelagado por variados saberes, constroem novos conhecimentos
caracterizadores da profissdo docente e do proprio ambiente escolar (SOUZA, 2016,

p. 41).

Logo, sabemos que a escola se apresenta como um ambiente que produz e nao
reproduz conhecimento cientifico. Constatado isso, ¢ observavel em muitos casos um
entendimento por parte dos professores a respeito da valia da Historia Local, embora essa
abordagem apareca geralmente com intuito ilustrativo e de aproximagao da realidade discente
com o objeto de conhecimento abordado em ambiente escolar.

A Historia Local ndo pode ser resumida ao lugar, ao regional e a micro- historia, pois,
como apontam Cainelli e Schimidt, as explica¢des das realidades locais vao além de si mesmas
e relacionam-se com outras realidades, permeando o local, o nacional, o latino-americano, o
ocidental e o mundial (Souza 2016). A Histéria Local também deve ser entendida como aponta
Souza:

Contudo, hd o entendimento que ela também pode se tratar de uma estratégia ou
método de ensino, que permite articular, pedagogicamente, o cotidiano ao espago
local e este ao nacional. Importante, entdo, ¢ a reflexdo de qual sentido se pretende
dar a histéria local. Tem-se uma ampliagdo de estudos de caso de propostas

pedagdgicas com esses saberes no espaco escolar, entretanto, sem buscar nexo com a
historiografia do lugar que vem sendo produzida. (SOUZA, 2016, p. 51).
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Em suma, ¢ imprescindivel ter a real nocdo do que se trata o lugar no contexto da
Histoéria Local, vé-la como possibilidade pedagdgica, ndo abdicar de suas caracteristicas que a
configuram como modelo cientifico e inserir fontes nao ortodoxas, nao a ver como algo estatico,
isolado, mas como aquilo que pode ser tratado como génese da aprendizagem.

A utilizacdo da Historia Local justifica-se como instrumento de grande estima, haja
vista que instiga a investiga¢do do meio do qual se faz parte, descortina a realidade do envolto,
projeta novos horizontes e amplifica a percepgao temporal, o que ajuda a discernir que o
conhecimento se d4 ao longo do tempo a partir das apreensdes que os seres humanos fazem
dele e de suas subjetividades, individuais e coletivas, que estdo sujeitas a uma série de
condicionantes.

Rita de Céssia Louback de Souza (2016), apontando o alerta feito por Circe
Bittencourt, atenta para a importancia de se promover um estudo do meio a partir de lugares
diversos, uma vez que ao dar enfoque apenas a monumentos historicos, corre-se o risco de se
contribuir para distor¢des historicas. Desse modo, nao basta saber porque fazer, mas também
como fazer Historia Local.

Ao se trabalhar com Historia Local, ha que se pensar quais motivos nos levam a aderir
essa metodologia e o que nos impele a identificar, escolher e trabalhar determinado espago,
tempo e assunto. Considerando essas e outras variaveis, ¢ possivel elencar algumas como
relevancia social, a inexisténcia de um olhar, um pensar para o alvo escolhido como objeto de
conhecimento, esteredtipos de supervalorizacdo, de inferiorizagdo ou esquecimento quanto a
presenca do Estado na localidade.

Levando em consideragdo esses fatores e a aplicagdo da Historia Local no meio em
que se pretende historicizar, percebemos que esse instrumento cientifico colabora para o ensino
e a aprendizagem da Historia, ja que parte de uma realidade inerente ao aluno, permitindo-lhe
uma abstra¢ao mais satisfatoria do passado. Para isso ¢ fundamental ndo ignorar, como ja dito,
as particularidades que compdem o local, o regional, a evolugdo epistemologica e até mesmo
metodoldgica da abordagem. O plano pedagdgico ¢, acima de tudo, primordial para dar o
direcionamento necessario as acdes didaticas propostas no ambito da Histdria Local em sala de
aula, bem como muni-lo de propoésitos, pois somente assim o aluno podera ser
instrumentalizado a ponto de reconhecer-se como sujeito interno ao contexto historico
(SOUZA, 2021).

Diante disso, a elaboracdo de um plano pedagdgico detalhado e repleto de conceitos
adequados ¢ essencial para o ensino eficaz da Historia Local em sala de aula. Esse plano deve

ser construido a partir de uma perspectiva dialdgica, que promova a troca de conhecimentos
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entre os alunos e o professor, fomentando um ambiente de aprendizado colaborativo. As
atividades didaticas devem ser sequenciais e variadas, convergindo todas para o mesmo
objetivo e finalidade educacional, garantindo a coesdo do contetido. Além disso, ¢ crucial
considerar e incorporar novas possibilidades e abordagens que talvez ndo tivessem sido
inicialmente cogitadas, enriquecendo o processo de ensino-aprendizagem. Com isso, os alunos
poderdao desenvolver uma compreensdo mais profunda e contextualizada da Historia Local,

conectando o conteudo aprendido com suas proprias experiéncias e realidades.
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3 ABORDAGEM E PROCEDIMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS

Neste terceiro capitulo, apresento o relato de experiéncia da aplicacdo de uma
atividade de intervencdo que subsidiou a elabora¢do do produto educacional sobre Historia
Local. Essa atividade foi desenvolvida em duas turmas do 8° ano, anos finais do Ensino
Fundamental. No intuito de promover uma reflexao a respeito das contribuigdes da abordagem
da Historia Local no ensino de Historia, em conjunto com estagiarios da graduacao em Historia
da Universidade Federal de Roraima (UFRR), apresentei aos alunos da escola, para dinamizar
a pesquisa, uma gincana em que as turmas deveriam cumprir algumas tarefas. Para tanto,
pretendia-se coletar diversos tipos de fontes que pudessem ajudar a contar a historia do bairro
a partir das areas de interesse dos alunos. Embora ao longo do percurso os caminhos tenham
mudado, a estrutura da pesquisa foi mantida, confirmando a potencialidade da Historia Local
como abordagem metodologica na construgdo do conhecimento historico escolar e na produgao
de fontes.

Desta perspectiva, exponho e descrevo como se deu a pratica pedagdgica. A escolha
das duas turmas deu-se em virtude de serem as Unicas do segmento para as quais eu lecionava,
nao restando qualquer outra que viesse a ser desprestigiada, tendo em vista a possibilidade de
competicao entre ambas.

Ativado pela atmosfera da producdo de conhecimento histérico em ambito escolar e
de um ensino de Historia que promovesse de fato ensino e aprendizagem significativos,
expressel e compartilhei com as referidas turmas diversos aspectos do impacto diario em suas
vidas decorrentes dos acontecimentos historicos. Em seguida, a partir de uma linguagem
didatica e problematizando questdes pertinentes ao estudo da Historia, os conduzi a refletirem
€ a se questionarem a respeito desses impactos, o que os levou a concluir que o passado tem
relagdo direta com o presente e com nossas vidas. Por conseguinte, evidenciamos também que
a memoria € elemento intrinseco nesse processo.

Neste escrito, pontuarei algumas reflexdes tedricas permeando concepgdes de Historia,
memoria, cotidiano, aprendizagem, pensamento histdrico e conhecimento historico escolar.
Finalizando, descreverei como se deu a concepgao da pesquisa, o desenvolvimento, o passo a
passo das abordagens metodologicas utilizadas, a producao de fontes, as andlises, as conclusdes

e a exposi¢do organizada no ambiente escolar.
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3.1 CAMINHOS E DESAFIOS DO PENSAMENTO HISTORICO: A CONSTRUCAO
DO CONHECIMENTO HISTORICO ESCOLAR

A figura do professor ¢ indissociavel do processo de ensino e aprendizagem e
fundamental na constru¢do do conhecimento historico escolar. Contudo ¢ preciso refletir sobre
os caminhos e desafios presentes a fim de estabelecer as alternativas vidveis no decorrer desse
processo, levando em consideragcdo ndo somente o papel de professor de Historia, mas também
o de pesquisador da historia, ¢ o que aponta Ricardo de Aguiar Pacheco (2021). Para ele, o
historiador possui esse conflito identitario. Em sua analise, duas identidades distintas habitam
0 mesmo sujeito, o pesquisador que tem por vocacao denunciar as historicidades das identidades
sociais, ou seja, tornar conhecido que os elementos simbolicos que constituem cada identidade
social sdo construgdes historicas carregadas de interesse e de compromissos de poder, € o
professor que objetiva difundir as narrativas curriculares no intuito de legitimar uma identidade
social vinculada aos compromissos do tempo presente.

Mas, o que pode ser e conter uma aula de Histéria? No imaginario dos alunos ¢ visivel
a composi¢do Unica e intransigente de que uma aula de Historia prefigura uma sala de aula,
alunos receptores, professores interlocutores, livros didaticos e contetidos. Flavia Eloisa Caimi
(2021) afirma que uma aula pode ocorrer em qualquer lugar e contar com diversos suportes. O
que a caracteriza genuinamente como aula ¢ ser uma agao estruturada de trabalho em que se
evidencia o processo de ensino e aprendizagem com manifestacdo de comunicagdo entre os
sujeitos, ou seja, interagdo professor/aluno, a visualizagao dos objetos de conhecimento e agdes
didaticas colaborativas entre esses sujeitos em relacdo ao objeto de conhecimento,
independentemente da area de conhecimento.

Para Caimi (2021), ainda existem outras concepcdes mais robustas de aula, a partir de
quatro enfoques a serem observados e trabalhados no sentido de quebra de sua rigidez, o que
gera possibilidades interessantes para o ensino e aprendizagem de Histdria: a aula como
acontecimento, onde a aula de Historia pode ser e conter lugar para o acontecimento, mas
também para o inusitado, para o vivido, para o questionamento, para a controveérsia e para temas
sensiveis; a aula como singularidade e rotina, onde h& espaco para o inesperado, para a
incerteza, para urgéncia, ao novo e ao desconhecido; a aula como interacdo discursiva, onde ha
lugar para a presenca de diferentes vozes, para a constru¢ao do sentido, para a escuta autoritaria
€ para a compreensao responsiva ativa; por ultimo, a aula como ato coletivo e de reciprocidade,
onde a aula de Historia pode conter lugar de abertura, disponibilidade, incompletude,

curiosidade, reciprocidade e didlogo.
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Em vista disso, ¢ possivel vislumbrar o complexo caminho para se ensinar Historia
dentro dos pressupostos que tanto se discute. E preciso ter discernimento quanto ao papel
exercido pelo professor na era contemporanea, ja que também ha um forte incentivo para que
este profissional desperte seu lado pesquisador no ambito escolar, sendo que a devida
compreensdo dos aspectos didaticos e tedrico-metodologicos provocardo impactos satisfatorios
ou ndo no exercicio destas fungdes no processo de construgdo do conhecimento historico
escolar.

Ademais, como referido anteriormente, o professor deve ter em mente que, embora
procure instrumentalizar o aluno a respeito das identidades sociais do passado ou do presente,
seja num carater de denuncia ou de legitimacao, ele proprio faz parte do meio e esta envolto as
estruturas as quais analisa. Todavia isso nao deve conduzi-lo a uma postura de isentismo. Deve
também compreender que a familiarizagao com o pensamento historico € os caminhos que esse
percorre ndo € de todo suficiente para que haja uma aprendizagem adequada, uma vez que teoria
e didatica se complementam como partes de um todo. Por tltimo, estar a par de que a aula de
Historia pode se utilizar de diversos instrumentos, recursos, transpor os limites da sala de aula,
levar em consideragdo diversas possibilidades e intercorréncias, desde que dotada de uma agao
coordenada, organizada, estruturada, com objetivo real, interagdo entre sujeitos e objetos de
conhecimento.

Esses sdo alguns caminhos para a construgdo e desenvolvimento do conhecimento
historico escolar e possibilidades de superagao dos desafios de ensinar a pensar historicamente,
0 que acarretara na aprendizagem historica.

Barca (2021), ressalta que a aprendizagem histdrica ¢ de qualidade quando a formacao
do pensar historicamente emancipa quem aprende € quem ensina. De acordo com a autora, nas
décadas de 1970 e 1980, boa parte do ocidente havia substituido a Historia por uma area das
ciéncias sociais sob o pretexto de que o passado distante era irrelevante frente a um contexto
dinamico cultural e politicamente. Desse modo, a cogni¢do que tornaria o individuo capaz de
lidar com uma questdo tao subjetiva quanto a Historia se daria por volta dos 16 anos. Diante
disso, Isabel Barca afirma:

O que parece ter sido também transversal no meio escolar em diversos contextos, €
ainda mais persistente nas concepcdes de docentes, foi a cristalizacdo da ideia de que
nas criancas e jovens, pelo menos até aos 14-16 anos de idade, se manifestava o
predominio (ou até a hegemonia) do pensamento concreto, o que fornecia fundamento

para adiar a aprendizagem historica para faixas etarias mais amadurecidas. (BARCA,
2021, p. 40)
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Mediante isso, a autora aponta que surgem no Reino Unido, grupos de pesquisas
ligados a aprendizagem histdrica que culmina no nascimento da educagdo historica, o que
representa uma mudanga conceitual no ensino e aprendizagem da historia. Essa mudanca de
paradigma foi importante, uma vez que trouxe diregdes que implicaram em novas abordagens
como, por exemplo, entender que ensinar Histéria ndo era transformar criangas em pequenos
historiadores, que Historia ndo se resume a compreensao do passado pautando-se apenas em
conclusdes e hipoteses, mas que perpassa pelos pressupostos de evidéncia e perspectiva,
empatia e explicacdo, significancia e consciéncia historica.

Cabe ao historiador interpretar as fontes, ndo segundo ao seu querer, mas guiando-se
por critérios rigorosos, sendo: honestidade e integridade; auséncia de distor¢des ou omissodes
voluntérias; possibilidade de revisdo e interpretagdo quando houver evidéncia adicional;
criatividade na escrita, mas com fidelidade ao passado. Barca ressalta que o significado de
“objetividade” refere-se a relagdo da interpretacdo historica com o discurso cultural e com a
vida social. Em sua perspectiva, para o autor, aqui se constitui toda narrativa histdrica, aos quais
toda narrativa historica se dirige e nos quais toda narrativa histérica desempenha o papel de
orientadora na vida pratica.

Em relagdo ao pressuposto do que se denomina empatia historica, aqui a compreensao
do passado por parte do historiador se da pela atribuicao de significados a documentos ou pela
tentativa de reconstru¢do mental de praticas sociais. Outrossim, reconhecer que individuos e
grupos sociais possuiam uma visao particular de mundo e que suas perspectivas conduziam a
determinadas agdes e ainda, ter ciéncia que compreender determinadas a¢des ndo significa
partilhar dos mesmos sentimentos ou dores, nem concordar, moralmente, com as crengas
analisadas. A respeito desta etapa do processo dos desafios de se pensar e ensinar
historicamente, Barca observa:

A pratica da empatia ¢ altamente exigente pois requer conhecimento prévio para uma
contextualizagdo do passado em estudo e competéncias histdricas para entender e
relacionar agdes e praticas nesse passado. Ela constitui o elemento explicativo mais
genuino em historia, porque para a compreensdo do que aconteceu procura-se
entender as (inter)agdes dos agentes historicos “por dentro”, isto €, as suas razoes,
intengdes, objetivos e resultados esperados. A empatia constitui, assim, uma forma de

explicagdo interna, racional ou intencional, que ndo tem a ver com causas externas ao
ser humano. (BARCA, 2021, p. 44)

Finalmente, chegamos ao pressuposto significdncia e consciéncia historica. Barca
assinala que a narrativa historica ¢ composta de elementos descritivos e explicativos na criagao
de um quadro do passado, seja uma constru¢do mental ou uma forma de comunicagido dessa

construcdo. A narrativa histoérica tem papel elementar em relagdo a significacdo do passado,
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encerrando, portanto, o que do passado ¢ mais significativo segundo o seu autor (que, por sua
vez, tem em considera¢do o que podera ser significativo para os seus interlocutores).

A variabilidade de significancia perpassa pela questdao temporal, “imediata, médio e
longo prazo”. Em sua analise, ao ganhar consciéncia de relagdes (por aproximagao e
divergéncia) entre passados e presentes, o sentido de orientacdo temporal do sujeito sai
fortificado, fornecendo-lhe até possibilidades de projetar cenarios futuros com bases mais
solidas. A autora enfatiza que a formacdo da consciéncia histérica imbuida da ideia de
significancia historica, que ¢ variavel em funcdo de contextos especificos, revela-se de extrema
importancia. Desse modo, hd um relacionamento de maior ou menor grau, afirma Barca,
pertinentes aos quesitos: a) de motivagdo das criancas e jovens para aprender historia; b) de
atribuicao de sentidos a historia que fornecam respostas as suas caréncias de orientagdo; c) de
aplicagdo desses sentidos na vida pratica, numa perspectiva de respeito pela dignidade humana.

Na construcao desse modelo que tenta superar os desafios e levar professores e alunos
a pensarem historicamente, somos alertados para outros aspectos evidenciados na pesquisa em
educacdo historica, como por exemplo, a ineficdcia da aprendizagem histdrica frente a uma
simplista absorcao do passado e memorizacdo sem qualquer significado. Em sua concepgao, €
necessario que o aluno aprenda diferenciar um saber sistematico do senso comum, tendo como
possibilidades para desenvolver a sua competéncia historica, interpretagdo analitica de fontes e
debates argumentativos. Para a autora, mais que questoes referentes a disciplina, uma
aprendizagem efetiva est4 diretamente ligada ao seu circuito social. Portanto, um dos principios
fundamentais do sucesso na aprendizagem ¢ o da valorizacdo das ideias prévias trazidas pelos
estudantes, bem como a capacidade do professor em acionar essas ideias.

Isabel Barca afirma que a cognicao historica e a consciéncia historica, relacionam-se
aos principios de experiéncia e interpretagdo, observando a indissociabilidade da aprendizagem
historica do sujeito que aprende. Por isso, atenta para a necessidade de considerar nesse
processo: a) localizacdo geografica (da escola e alunos); b) escolaridade/faixas etérias; c)
turmas heterogéneas em rendimento; d) metodologias empregadas nas aulas.

Os muitos estudos na linha da educacdo historica nos conduzem também a levar em
consideracdo as experiéncias socioculturais dos alunos como fatores relevantes na
aprendizagem de modo a estimular um raciocinio historico mais avancado (BARCA, 2021).

Mediante ao que foi contemplado, Isabel Barca (2021) conclui que as pesquisas na
linha da educagdo historica apontam que os alunos podem construir ideias sobre a natureza
intrinseca da histéria em diversos contextos escolares. Mais ainda, que had progressdes

conceituais mais consistentes, onde a aprendizagem reflete sobre a analise de diversas fontes e
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atribuicdo de sentidos variaveis ao passado, onde ha oscilacdo, avanco e recuo em situagdes
especificas frente ao contexto e momento de reflexdo dos sujeitos. E, finalmente, sdo mais
elaboradas em razdo de idade e ano de escolaridade.

Segundo a constatagdo da autora, para que a Historia e o seu aparato conceitual na
pratica educativa ndo seja transformado em uma simples transposic¢ao didatica e ganhe sentido
para quem aprende, as praticas de aula inspiradas na cogni¢ao historica denotam a necessidade,
em relacao aos alunos, de uma reflexao epistemoldgica do saber e da exploragao do mundo de
ideias que os alunos trazem para a aula valorizando seu arcabougo tedrico pessoal.

Para Barca (2021), num primeiro momento nao ¢ facil estabelecer o processo continuo
de “pensar historicamente”. Pois, assim afirma a autora, que para os professores ¢ um grande
desafio atribuir sentido “epistemoldgico” as respostas dos alunos. Logo, a progressdo do
conhecimento historico, observando os pontos discutidos, pode estimular e transformar o ensino
e a aprendizagem mediante a autoestima e a seguranga ganha frente a consciéncia obtida na

orientacdo do tempo.

3.1.1  Um olhar sobre as fontes: imagens, videos, objetos da cultura material, caderno
de campo e observacio participante

A Historia como ciéncia sempre esteve inserida em discussdes de diversas naturezas.
Como disciplina em sala de aula, principalmente em decorréncia do avanco de pesquisas
referentes ao ensino de Histdria na educagao basica nas ultimas décadas, isso ndo foi diferente.
Da critica ao livro didatico, seja por quaisquer razdes, 0 que certamente contribuiu para um
avango significativo na qualidade de produgdo deste recurso pedagdgico, entre outras
discussoes, chegamos a discussao se a Historia ensinada se envolve no movimento de critica ao
documento.

Assim como foi com o livro didatico, a intengdao ndo ¢ promover uma execragao de
elementos consagrados no processo de promog¢do do conhecimento historico, mas expandir
possibilidades, pensar novas metodologias, propor novas alternativas pedagogicas, incentivar
novos modelos de estratégia para o ensino de Historia na educacdo basica com o objetivo de
potencializar o conhecimento historico na compreensdo do mundo (PEREIRA; SEFFNER,
2008).

Na abrangéncia destas novas possibilidades, as fontes em sala de aula emergem como
algo valioso. Porém ¢ preciso saber tratd-las. As fontes ndo podem ser vistas como meros

elementos de comprovagao de um relato historico, dos argumentos, das descri¢des. As fontes
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devem ser problematizadas, inquiridas a respeito de quais papéis desempenharam. As fontes

falam, mas € preciso saber questiona-las. A respeito dessas observacdes, Pereira e Seffner

advertem:
O questionamento que movimenta este texto ¢ “como fundamentar o uso das fontes
no ensino de histéria?” ou, por outra, “como o uso das fontes utilizadas pelos
historiadores para a pesquisa pode se revelar como suporte pedagdgico para o
ensino”? Iniciamos a responder as perguntas acima com outras perguntas: ao usar as
fontes, para que as usamos: para comprovar, através dos documentos, as assergdes
que fazemos? Para oferecer ao aluno uma prova da existéncia do passado? Para
instigar o estudante a gostar da aula de Historia? Para mostrar ao aluno que o seu
professor fala a verdade, mas que sua fala somente pode ser reconhecida frente a uma
fonte viva do passado? Para provar as novas geragdes que a historia ¢ uma ciéncia
séria e que tudo que se diz sobre o passado ndo ¢ mero diletantismo? Para permitir
que as criangas ¢ os adolescentes possam entender os caminhos da pesquisa historica,
de modo a se darem conta de como a constru¢do do conhecimento historico ¢ uma

atividade complexa? Para responder a incomoda pergunta das criangas: como vocé
sabe isso se ndo estava 1a? (PEREIRA; SEFFNER, 2008, p. 124)

O uso de fontes ajuda a mostrar a complexidade da constru¢do do conhecimento
histérico e em sala de aula pode ser bastante produtivo com a possibilidade de demostrar as
novas geragdes a natureza e a especificidade do conhecimento historico. Ao ensinarmos os
estudantes a ler o relato histérico, os ensinamos a ler as representacdes sobre o passado que
circulam na sua sociedade. Ensinar utilizando fontes ndo quer dizer ensinar a produzir
representacdes através das fontes, mas ensinar como os historiadores produzem conhecimento
sobre o passado a partir das fontes disponiveis e quais os problemas implicados nessa produgao.
Desse modo, o uso de fontes em sala de aula ¢ de profunda valia desde que tirado o carater de
prova, desloque o estudante da nogdo de verdade que utiliza no cotidiano e, sobretudo, permita
abordar o relato historico como uma interpretacdo (PEREIRA; SEFFNER, 2008).

Os tipos de fontes também evidenciam possibilidades diversas ao interpretarmos o
passado, uma vez que a singularidade de cada elemento permite olhares nicos e distintos a
respeito do objeto analisado. E o caso da fotografia, item muito recorrente entre as fontes
produzidas pelos alunos.

Sonego (2010) argumenta que a fotografia foi e ainda € utilizada como janela para o
passado, fornecendo dados que os documentos textuais ndo registraram, por outro lado, para
ele a compreensdo da fotografia como uma forma de representacdo abriu inumeras
possibilidades de andlise de problemas historicos associados a constru¢do da imagem. Sonego

asscgura:
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As imagens fotograficas permitem conhecer aspectos significativos da memoria
coletiva, indo muito além de meras descri¢des, e trazem expressoes vividas em outros
tempos. Assim, retratam a Historia Visual de uma sociedade, documentam situagdes,
estilos de vida, gestos e atores sociais, permitindo aprofundar o conhecimento da
cultura material, expressa na arquitetura, nas cidades e nos objetos. Os estudos mais
aprofundados permitem a analise de alguns detalhes tangiveis representados nas
fotografias, ou seja, as comunicagdes ndo-verbais, como o sentido do olhar dos
retratados, os sentimentos, os sistemas de atitudes e também algumas mensagens de
expressdes corporais, faciais e movimentos, a maneira como as pessoas Se
posicionam no espaco fotografico, que pode expressar as relagcdes de poder no grupo
ou na familia (SONEGO, 2010, p. 120)

Sousa (2013) afirma que necessidade dos historiadores em problematizar temas pouco
trabalhados pela historiografia tradicional fez com que o universo de fontes fosse ampliado e
que a utilizacdo da fotografia como fonte historica € recente, sendo usada anteriormente como
mera ilustracdo ou prova. Contudo, assegura que no decorrer da segunda metade do século XX
0 jogo virou e assumiu posi¢do de documento e monumento, promovendo positivamente a
analise dos documentos visuais apresentando um carater critico a partir do momento em que os
documentos escritos como unica possibilidade comegaram a sofrer questionamentos. Para ele,
a fotografia ndo tem cardter meramente contemplativo, mas faz revelagdes, externaliza
sentimentos, emogdes ¢ cultura.

A vida quotidiana do individuo salta aos seus olhos por intermédio de imagens e
impressoes plausiveis de investiga¢do. Nos espagos fora da escola e no ambiente escolar, os
alunos possuem suas historias de vida que ndo sdo ciclicas, nem exclusividades do presente.
Logo suas vivéncias e experiéncias merecem ser analisadas, bem como suas memorias pessoais
afetivas e as que envolvem o ambiente escolar. Para isso diversos métodos podem contribuir,
entre eles os audiovisuais (MARTINS, 1998). Deste modo, Martins destaca:

A anélise da vida ‘quotidiana’ deve também integrar os canais de informag&o audio e
visual. Este recurso do historiador as fontes audiovisuais determina a analise das
‘evidéncias’ observadas e registradas, a categorizacdo das categorias, a analise do

conteudo semantico das mensagens, das imagens e da informag@o estética (contexto)
no plano audiovisual (MARTINS, 1998, p. 95).

Partindo dessa constatagdo, Azevedo (2016) aponta que a fotografia e o audiovisual
encontram cada vez mais espaco em todas as fases, neste caso na pesquisa antropologica, mas
que se estendem a outras areas cientificas, o que revela algo bastante democratizado na
atualidade pelo amplo acesso a tecnologia digital. Em suma, diversos métodos qualitativos
podem ser utilizados para coletar dados. Entrevistas, métodos participativos, historia oral,
pesquisas em arquivos historicos, interpretagao de fotografias e videos, entre outros (CAMPOS;

SILVA; ALBUQUERQUE, 2021).
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O caderno ou diario de campo também constitui um outro recurso metodoldgico
riquissimo. Sua utilizacdo estd impressa na alma das ciéncias sociais € humanas e ¢ elemento
indispensavel em pesquisas de campo via observacao participante. Nao se trata somente de
instrumento de registro técnico descritivo, mas uma ferramenta que possibilita observar
experiéncias, sistematiza-las, analisa-las e interpretd-las. Assim, nele registrei o que vi, ouvi,
senti e experenciei. Concernente ao emprego do didrio de campo, Campos, Silva e Albuquerque
fazem a seguinte observagao.

Destacamos que o diario de campo pode ser empregado em diferentes tipos de
investigagdes, com diferentes objetivos e formas de registro. Nas ciéncias humanas,
por exemplo, essa ferramenta consiste no registro completo e preciso das observacdes
dos fatos concretos, acontecimentos, sentimentos, relacdes verificadas, experiéncias
pessoais do profissional/investigador, suas reflexdes e comentarios. Desse modo, deve
ser usado diariamente para garantir uma maior sistematizagao e detalhamento possivel

de todas as situagdes ocorridas no dia e das entrelinhas nas falas dos sujeitos durante
a investigacdo ou intervencdes (CAMPOS; SILVA; ALBUQUERQUE, 2021, p. 101).

Dada a ocasionalidade do registro e coleta de dados e as impressdes surgidas no
andamento da pesquisa, este método se faz urgente uma vez que o posterga-lo pode causar
riscos de perda de observagdes relevantes ou at€¢ mesmo o que se leu/experenciou a respeito
delas em decorréncia do distanciamento entre ocorrido e analise. Neste sentido, embora
trabalhemos como memoria, ndo podemos de todo dependermos dela, pois @ medida que a
temporalidade do cotidiano avanga, novos fendmenos, interpretagdes ou perdas também
ocorrem.

Na pesquisa, o didrio de campo trata-se de um dispositivo de informacao, ferramenta
de trabalho, de pesquisa que permite registrar, consultar e analisar ideias observadas/anotadas
no andamento da pesquisa e deve ser empregado de forma disciplinada (OLIVEIRA, 2014).

Se por um lado pensar o diario de campo ainda ¢ uma tarefa invisivel no ambito
académico, como pontua Azevedo (2016), pois em sua andlise, 0 mais comum ¢ que cada um
aprenda a fazer o seu proprio didrio pelo método empirico de tentativa e erro desenvolvendo
suas proprias técnicas e escolhendo seus proprios materiais, por outro este recurso ndo somente
atua como metodologia, mas também assume o carater de fonte produzida.

Observada a importancia elementar do caderno de campo tanto como método quanto
como objeto de produgdo de fonte, bem como sua relagdo direta com a observagao participante,
duas questdes pontuais devem ser levadas em consideracdao, quando e como utilizar e quais
vantagens e desvantagens do método.

Neste cenario, Campos, Silva e Albuquerque (2021) recomendam que para a boa

estruturacao do diario de campo, o pesquisador deve ter em mente que tipo de informacao sera
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necessario registrar, sejam elas informacdes descritivas do local onde o trabalho ¢ desenvolvido,
quais informagdes o ajudardo a entender o que se observa, e que outras informagdes o
pesquisador gostaria de ter ao analisar suas anotagdes depois de uma semana, um més ou um
ano.
Uma delas, talvez a mais importante de todas, ¢ que neste método o observador ndo ¢é
um mero espectador, pois estd inserido no grupo o qual observa. Passa, de alguma maneira, a
fazer parte de seu contexto geral, o que ajuda a realizar os registros e compreendé-lo por sua
propria experiéncia e em diversas esferas. Entretanto ¢ necessario nao perder de vista que
embora esteja inserido no grupo, esse fazer parte nao significa ser um individuo pertencente ao
grupo, mas aceito por ele (CAMPOS; SILVA; ALBUQUERQUE, 2021). Portanto, ¢
imprescindivel manter a objetividade do trabalho. A esse respeito, Campos, Silva e
Albuquerque pontuam:
Nao raro essa falta de objetividade leva ao pesquisador a observar os fendmenos nédo
a partir da perspectiva do académico (do pesquisador), mas do integrante da cultura

com a qual interage, enviesando as suas interpretagdes (CAMPOS; SILVA;
ALBUQUERQUE, 2021, p. 98).

Sob esta otica, Marques (2016) diz que os dados coletados derivam da conduta do
pesquisador e das relagdes construidas com o grupo alvo da pesquisa. No entanto observa que
isso ndo significa a perda da objetividade, pois pode haver subjetividade na maneira de enxergar
a realidade, o que ndo significa concordar com o subjetivismo na andlise social. Assim
objetividade nao significa distanciamento do grupo da mesma forma que proximidade nao faz
do pesquisador um individuo do grupo pesquisado. A respeito, Marques pontua:

A “observagdo participante” ndo significa transformar-se em “nativo”, mas sim tentar
colocar-se no lugar do outro, no seu ambiente social natural, buscando apreender a
imponderabilidade da vida real, como diria Malinowski. Nesse processo, o
pesquisador deve incansavelmente buscar articular teoria e pratica. Deve,

diuturnamente, olhar para si proprio e questionar-se sobre como e sobre o que esta
fazendo (MARQUES, 2016, p. 283).

Concernente ao tempo de duragao da observagao, isso esta diretamente ligado aos
objetivos pretendidos. A aceitagdo do grupo ¢ fundamental para o bom andamento do método
e a clareza com a qual se apresenta o que se pretende ird corroborar para o pleno andamento
das atividades. Definir previamente as formas de registro também sao cruciais para o éxito do
método e alcance dos objetivos, bem como as descri¢cdes de forma coerente e sistematica dos
fenomenos percebidos.

Por sua vez, Monico et al (2017) fundamenta a opg¢ao metodoldgica pela observacao

de tipo participante porque em seu parecer este caminho corresponde ao intuito de atuar, de
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maneira inserida dentro das realidades observadas, a uma participacdo apropriada dos

pesquisadores e de forma ndo intrusiva. Desse modo reitera:
O método da Observacdo Participante ¢ especialmente apropriado para estudos
exploratdrios, estudos descritivos e estudos que visam a generalizacdo de teorias
interpretativas. Habitualmente recorre-se a Observagao Participante com o propdsito
de elaborar, apds cada sessdo de observagdo, descri¢des “qualitativas”, de tipo
“narrativo” (i.e., sem recorrer a grelhas de observacao estandardizadas), que permitem
obter informagéo relevante para a investigagdo em causa (exemplificando, formulaggo
de hipoteses de investigagdo, auxilio a elaboragdo ou adaptacdo de teorias

explanatorias, concepgio de escalas de medida dos constructos em anélise) (MONICO
etal. 2017, p. 726)

Fajer, Aratjo e Waismann (2016) afirmam categoricamente e de forma conclusiva que
o caderno de campo ¢ uma peca chave na metodologia de Historia Oral, uma vez que € possivel
ouvir novamente uma gravagao e reler as transcrigdes, ainda que seja impossivel registrar
emocdes, a0 menos em sua totalidade. Aqui também percebemos a importancia da observagao
participante, pois se ha limitacdes em registrar emogoes, € possivel vivencid-la e experencia-la
nesse ambiente de andlise. Logo também deduzimos a importancia do método para além da
Historia Oral.

A respeito da metodologia de observagao participante, € preciso que os observadores
estejam preparados para situacdes inusitadas e que possivelmente possam sair do rumo
esperado, como por exemplo, situacdes de conflito, o que houve e registrei em decorréncia da
caréncia de atengdo por parte de um aluno de uma turma observada. Também ocorreu uma
situagcdo de desentendimento ao final do projeto de interven¢ao no momento da culminancia, a
realizacdo da exposi¢do. Descontentes com o resultado da disputa, alguns alunos da turma que
ndo logrou éxito langaram palavras ofensivas a turma vencedora.

Conflitos, organizagdo das anotagdes, perceber se a abordagem referente ao grupo esta
adequada e apropriada ao tipo de estudo proposto e verificar se ha relagdo correta da observagao
do individuo com o grupo do qual faz parte sdo pontos cruciais a serem desenvolvidos durante

a aplica¢do do método (FOOTE WHYTE, 1990).

3.2 PREPARATIVOS PARA A ABORDAGEM METODOLOGICA

3.2.1 A proposta de gincana: a ideia inicial

A ideia de elaboragdo da gincana envolveu a participagdo do mestrado, graduacio e
educagdo basica tendo como objetivo motivar os alunos na coleta de objetos de fontes. Sendo
assim, no segundo semestre de 2023, a convite da minha orientadora, Professora Doutora

Monalisa Pavonne Oliveira, participei de uma aula da graduagdo quando esbocamos datas,
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participagdes, atividades e a premiagdo da turma vencedora. A atividade se desenvolveu de
agosto a novembro de 2023, a contar do meu primeiro contato com os alunos da graduacao.

Desse modo, eu sendo o orientando, minha orientadora, os estagiarios (estudantes do
segundo semestre da graduagdo em Historia da Universidade Federal de Roraima, matriculados
na disciplina obrigatéria “Ensino de Histdéria II: Metodologia do Ensino de Histéria”,
totalizando 9 participantes) e os alunos de duas turmas do 8° ano da escola, no turno vespertino.
A turma do 8° ano E possui 25 alunos, sendo 22 brasileiros e 3 venezuelanos. Nenhum aluno
da turma é PCD (Pessoa Com Deficiéncia) e estdo na faixa etaria entre 12 e 13 anos de idade.
A turma B possui 22 alunos, sendo 20 brasileiros e 2 venezuelanos. Um aluno dessa turma ¢
PCD. Também compreendem a faixa etaria entre 12 e 13 anos. Portanto, um total de 47 alunos
compdem o grupo de individuos envolvidos.

Coletivamente, apds o primeiro contato, ouvirmos os alunos e continuarmos a fazé-lo
no decorrer do desenvolvimento da atividade e acolhermos suas demandas, acordamos que os
alunos da graduacdo seriam divididos em dois grupos. Cada um ficaria vinculado a uma das
turmas envolvidas na pesquisa para que cada estagiario auxiliasse os alunos das respectivas
turmas e desenvolvesse sua participacdo mediante a estratégia de observagdo participante,
promovendo, portanto, relagdes de interagdo com as turmas envolvidas.

Na sequéncia, apds defini¢do de uma gincana como meio incentivador mediante a
competi¢do entre as turmas B e E do 8° Ano, objetivando a coleta de fontes, definiu-se também
as tarefas e os tipos de fontes a serem coletadas. Os critérios de avalia¢do e pontuacdo nao foram
definidos, mas foram idealizados. 4 priori, pretendia-se contar com a participagdo de
professores convidados da propria UFRR, para analisar e ajudar na atribuigdo de pontuagdo
para a escolha da turma vencedora frente ao cumprimento das tarefas propostas.

Por fim, foi consensual o cumprimento de cada etapa da pesquisa, bem como a
realizacdo da exposi¢do e premiagdo da turma vencedora, isso no decorrer do segundo semestre
de 2023. Sendo assim, foi dada a largada e iniciamos o desenvolvimento da atividade com
contato direto com os alunos das turmas envolvidas na primeira semana de setembro de 2023.

Os estagiarios do Grupo 1 ficaram responsaveis pela interagdo com a turma do 8° Ano
E, que detinha suas aulas as segundas-feiras, das 13h 30min as 15h 30min, isto &, primeiro e
segundo tempos. Ja os estagiarios do Grupo 2 ficaram responsaveis pela interacdo com a turma
do 8° Ano B, que detinha suas aulas as sextas-feiras depois do intervalo, das 15h 45min as 17h
45min, ou seja, terceiro e quarto tempos. O prazo para a entrega de todos os desafios, a principio

foi estipulado para o dia 10 de novembro de 2023, finalizando com a exposi¢do no dia 18 de
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novembro de 2023, um sabado tarde. Porém, frente aos acontecimentos que serdo descritos
posteriormente, as datas e razoes de execucdo de algumas etapas foram alteradas.

Para agilizar a comunicagdo, com devido aviso as autoridades pedagogicas da escola,
aos pais dos alunos e para que todos pudessem tomar conhecimento da atividade, visto que a
maior parte dos envolvidos sdo adolescentes, sobretudo na tentativa de envolver a comunidade
escolar, que ultrapassa os muros da escola, foram criados grupos de whatsapp para comunicacao
entre os estagiarios, o orientando, a orientadora e a turma. Definidos tais passos, conjuntamente,
orientadora, orientando e estagiarios, elaboramos os desafios propostos para a gincana. Vale
ressaltar que os desafios foram o ponto de partida para que pudéssemos ter um norte, mas nao
estavam, em definitivo, fechados. Tratavam-se de propostas e estavam abertos ao debate e as

adequacoes.

DESAFIO 1: Fotografia mais antiga de familia no bairro.

Desenvolvimento do desafio 1: descreva o que vé€ na fotografia; quem sdo as pessoas presentes
na imagem; qual ¢ a data da imagem; a fotografia busca capturar um momento especial?; qual
momento a fotografia captura?; é possivel comparar o local e a época onde a fotografia foi
tirada com a atualidade?; quais sdo as diferencas?; o que permanece igual ou parecido?; Quais
sdo os outros elementos ocultos?; Quais pistas sobre a historia do bairro a fotografia da?
DESAFIO 2: Entrevistar as pessoas mais antigas do bairro sobre como era a paisagem do bairro
e como era o ambiente.

Produzir um desenho a partir dos relatos, e compara-lo com uma imagem atual. (o desenho
pode ser acompanhado por um texto explicativo).

Desenvolvimento do desafio 2: peca para o entrevistado se identificar: seu nome, sua idade,
quanto tempo mora no bairro, se morou sempre na mesma rua, com o qué trabalha; pergunte ao
entrevistado como era o bairro quando se mudou ou sobre as lembrangas de quando era crianca;
pergunte o que mudou; pergunte como a pessoa lida com as mudancas; pergunte o que melhorou
€ 0 que piorou no bairro; pergunte ao entrevistado do que ele tem saudades no bairro; pergunte
se existe alguma festa ou evento que acontece no bairro. Outras perguntas podem ser elaboradas
pela equipe.

DESAFIO 3: Buscar os nomes antigos das ruas e comparar com os atuais.

Desenvolvimento do desafio 3: Procure pelo menos o nome de duas ruas que mudaram. Digam
qual era o nome anterior, e qual ¢ o nome atual. Procure informagdes sobre o nome atual e

explique o porqué o nome ¢ ou ndo importante para o bairro.



82

DESAFIO 4: Buscar um documento escrito mais antigo e apontar o que ¢ possivel
apreender/descobrir a partir da sua leitura.

Desenvolvimento do desafio 4: qual a data do documento?; onde foi produzido; descreva as
caracteristicas do documento; onde foi encontrado?; porque a pessoa ou o estabelecimento
comercial o guardou?; como esse documento escrito ajuda a contar a historia do bairro.
DESAFIO 5: Objeto mais antigo de algum estabelecimento comercial local.
Desenvolvimento do desafio 5: Descreva o objeto; diga para o que era usado, ainda ¢ utilizado?;
a quem pertenceu; de onde o objeto veio; como este objeto pode ajudar a compor a histdria do
bairro.

DESAFIO 6: Escolher um titulo para a exposicao.

CULMINANCIA: Video (minimo 03 minutos, maximo 10 minutos) apresentando como foi o
processo de pesquisa, como ela foi feita, realizada, valorizando a experiéncia. Apresentar

fotografias do desenvolvimento das atividades.

3.2.2 O ambiente escolar: caminhos e as adequacoes

Feito isso, era hora de iniciar o processo. O primeiro ato foi promover o contato entre
a equipe pedagogica da escola (coordenagdo e diregdo/gestao), a orientadora da graduagdo e do
PROFHISTORIA, o orientando, no caso a minha pessoa, também professor na escola e das
turmas envolvidas em questdo, e os estagiarios, ficando acertado este encontro para setembro
de 2023.

As visitas de observagdo participante dos estagiarios e de observagdo avaliativa da
orientadora referente ao desenvolvimento metodoldgico da pesquisa, concernente aos
estagiarios e ao orientando da pos-graduacao, transcorreram durante todo o processo até a
premiagao.

A exposicao dos materiais (fontes) coletados ficou definida para o inicio de novembro,
finalizando com a premiagao no fim do mesmo més, consistindo em uma visita ao campus da
UFRR e na sequéncia, um passeio ao parque municipal na capital macuxi, intitulado “Bosque
dos Papagaios”, encerrando o passeio com um lanche. O bosque ¢ um parque ecoldgico urbano
localizado na cidade de Boa Vista, capital do Estado de Roraima, que reune e protege diversos
animais silvestres da fauna amazonica e local, bem como educa os visitantes.

Os caminhos a serem percorridos foram apontados. Saindo do ponto de partida

acordado, era momento de verificar as consisténcias, inconsisténcias e variaveis que
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permeariam o andamento do processo. Apos definidas as datas e como as atividades seriam
executadas era hora de avangar.

No dia 01 do més de setembro de 2023, no turno vespertino, reuniram-se na Escola
Estadual Professor Voltaire Pinto Ribeiro, os dois grupos de estagiarios, a professora Monalisa
Pavonne Oliveira, responsavel pela ministracao da disciplina cursada na graduagdo e minha
orientadora no ambito do PROFHISTORIA, juntamente com a coordenagdo pedagdgica e a
direcao/gestao da escola para apresentarmos a proposta de intervencdo educacional, uma
pesquisa tendo como publico alvo as turmas B e E, do 8° Ano. Tais turmas foram escolhidas
pois eram as duas Unicas para as quais eu ministrava neste segmento, bem como a probabilidade
de melhor resposta de engajamento em detrimento as demais, fruto de minha andlise com o
publico discente com o qual eu me relacionava. Expusemos a ideia da gincana como
instrumento de mobilizac¢do, o que pretendiamos coletar, as visitas intercaladas de observagao
participante, a proposta de culmindncia e a abordagem metodologica, a Historia Local no
decorrer da pesquisa, bem como sua contribui¢do no processo de ensino e aprendizagem de
Historia. Apos sermos ouvidos e recebermos o aval da equipe pedagodgica, acordamos os
proximos passos.

No mesmo dia, conduzi a orientadora e o grupo 1 de estagiarios para o primeiro
contato com a turma 8° Ano B. De inicio, os discentes mostraram-se apreensivos, alguns
timidos, outros curiosos. Apos serem cumprimentados pelo grupo visitante e também os
cumprimentarem, tomei a iniciativa de apresenta-los aos estudantes. Fiz um rapido e geral relato
a respeito do que a turma iria experenciar pelos proximos trés meses. Na sequéncia, facultei a
oportunidade a orientadora e aos estagiarios para falarem por si, sobre os papéis que seriam
exercidos e o proposito de tudo aquilo.

Os estagiarios falaram de sua vida estudantil antes da graduagao, do despertar do gosto
pela Historia ainda nesse contexto, do desejo de estudar de maneira mais aprofundada sobre
essa area e que ao chegarem a universidade ndo imaginavam que se tratava de algo mais
abrangente, complexo e desafiador. Uns portaram-se mais a vontade, soltos, leves, outros nem
tanto, mantendo-se um tanto nervosos e introspectivos dada a novidade da realidade, tendo a
maioria esse comportamento.

Entdo a orientadora recebeu a palavra e comegou a interagir com a turma para
estimuléa-los a se manifestarem, e instrumentalizar didatica e metodologicamente, estagiarios e
orientando a respeito da construgdo do pensamento histérico e do conhecimento histdrico
escolar. De modo dinamico, didatico e contextualizado, comegou a sondar, por meio de

questionamentos, os saberes historicos que os alunos possuiam, suas concepcoes de Historia, o
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que ela estudava e como estudava. As participagdes foram surgindo e rapidamente a turma
estava envolvida. Juntando as pecas do quebra-cabeca, langadas pelos alunos, a orientadora os
levou a perceber que a Historia se propunha a revelar fatos e dados objetivos por intermédio de
fontes. Para isso lancou mao de uma comparagdo, o historiador e o detetive, € que para o
detetive conseguir encontrar o caminho da verdade eram necessdrias... um aluno respondeu,
“pistas”, o que prontamente foi elogiado.

Ao associar as pistas do detetive com as pistas da Historia, a orientadora os levou a
compreender que em Historia isso chama-se fontes, que sdo as fontes que irdo revelar o que se
busca. A receptividade, o envolvimento e a empolgacao se faziam presentes e a mobilizagdo ja
era uma realidade. Para dar um incentivo a mais na participagdo, foi comunicado que 30% da
nota referente ao 4° bimestre da disciplina de Historia seria em decorréncia do envolvimento da
turma, coletiva e individualmente, nas atividades, haja vista que os critérios do componente
avaliativo curricular determina que 50% da nota seja mediante avaliagdo escrita, 20% referente
a observagdo por parte do professor em sala de aula no tocante aos valores e atitudes
apresentados pelo aluno no decorrer periodo bimestral e os outros 30% ficam a critério
metodoldgico do docente.

A partir de entdo, foi revelado aos alunos a proposta da gincana, as tarefas, a
competi¢do e que haveria uma premiagdo, tendo sido todas as etapas e tarefas expostas para a
turma com o auxilio de um projetor. Porém, mais que isso, foi explicitado, por intermédio de
uma linguagem compreensivel a realidade cognitiva dos discentes, que a produgdo do
conhecimento histérico, ou seja, a Historia, trilha caminhos similares, que a Historia ndo estava
alheia a eles, ndo era intocavel, ndo estava distante e que eles também produziam Historia,
manifestando-se a oportunidade de fazé-la mediante as tarefas executadas na captagdo de fontes
que pudessem contar a historia do Bairro Dr. Silvio Leite, localidade da escola, da moradia de
muitos, que influenciava nos bairros de seu entorno e em seus relacionamentos diversos,
pessoais € comunitarios. Sendo assim, foi solicitado a turma que nos encontros seguintes com
os estagiarios, a mesma deveria estar munida dos materiais solicitados.

No dia 04 de setembro de 2023, os estagiarios do grupo 2, juntamente com a
orientadora, foram por mim apresentados a turma dos dois primeiros tempos de segunda-feira,
0 8° Ano E. Seguimos rigorosamente o mesmo roteiro e didatica da visita a turma anterior,
dadas, ¢ claro, as peculiaridades de cada grupo repleto de individuos diversos. Nesse aspecto,
a timidez, a desconfiang¢a da turma visitada evidenciaram-se maior e mais resistente, o que
demandou um esfor¢o mais intenso por parte da orientadora para a “quebrar do gelo”. O grupo

2 de estagiarios reunia uma maioria mais dindmica e tranquila quanto ao ambiente
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experienciado. Apds esse contato, conversa e interacdo entre as partes envolvidas no processo,
o esfor¢o de mobilizagdo para engajamento da turma na pesquisa notabilizou um empenho
menos aparente.

Em 18 de setembro de 2023, foi realizada a segunda visita ao 8° Ano E, agora com um
foco mais presente no produto piloto, no desenvolvimento da pesquisa mediante a abordagem
escolhida. Nos reunimos na expectativa de coletar os materiais angariados pelos alunos e que
pudessem servir de fontes. Contudo, a turma nao respondeu positivamente ao chamado, pelo
menos no que se refere a apresentar os materiais no dia acordado. Prevendo que algo dessa
natureza pudesse acontecer e ndo perdermos a oportunidade presente de levarmos adiante a
ideia da abordagem metodologica em si, tinhamos uma carta na manga.

Dividimos a turma em cinco grupos e recolhemos alguns objetos alusivos a memoria
da escola. Troféus conquistados em diversos lugares, de diversas modalidades esportivas, em
periodos de tempo diferentes, placas de premiacdo pertinentes a projetos educacionais e
participagdo da escola em eventos, bem como premiagdo em detrimento dessas participagdes,
producgdes artesanais e artisticas confeccionadas por alunos e professores da propria escola.

Nesse sentido, os estagidrios foram divididos em pequenos grupos para que cada um
desses pudesse assessorar os grupos de alunos. Distribuimos os objetos entre os grupos da turma
e comecamos a inquirir cada integrante, no intuito de ensejar uma interacdo e despertar
questionamentos, objetivando o estimulo necessario para que os alunos comegassem a
“conversar” com as fontes e “ouvissem” o que elas tinham a “dizer”. Assim, os orientamos na
leitura das informacdes contidas em cada objeto, na interpretagdo de cada um deles langando
mao dos simbolos contidos, sua origem, seu significado, alusdo a razao da premiacao, quem era
o homenageado, a que periodo de tempo e lugar faziam mengao etc.

Quanto as produgdes artesanais e artisticas, os conduzimos a refletirem acerca de
valores, costumes, crengas, motivagdo, cultura, possiveis festividades relacionadas,
necessidades, desejos e aspiragdes, na tentativa de elencar elementos que ajudassem na
compreensdo das mencionadas producdes. Foi um trabalho exaustivo devido o esforco
necessario para instigar os alunos a pensarem nesses aspectos de uma maneira compreensivel
por parte deles, em se tratando de pouca idade e questionamentos talvez nunca realizados em
suas vidas, e mediante reiteradas vezes haver a necessidade de repeti¢des.

No entanto, embora houvesse de nossa parte em detrimento aos alunos, uma
consciéncia de seus aspectos cognitivos, de uma didatica e metodologia que primassem pela
instrumentaliza¢do da turma no universo da pesquisa e da produgdo do conhecimento historico

escolar, manteve-se um elemento crucial que ¢ um dos problemas para a dificuldade de
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aprendizagem em Histdria, a falta de sentido e relagdo com sua vida pratica. Evidenciamos isso
pela baixa adesdo e engajamento da turma na atividade. Logo, toda dindmica idealizada
previamente nas listas de tarefa da gincana foi alterada. Precisariamos, portanto, propor
mudangas j4 para o préximo encontro que seria com a turma B.

No dia 29 de setembro, ocorreu o encontro do Grupo 1 de estagiarios com o 8°
Ano B. Vacinados e precavidos em razdo da experiéncia da abordagem nao tdo positiva com a
turma anterior e novos direcionamentos fornecidos pela orientadora, houve um
redirecionamento de foco em relagdo aos tipos de fontes. Foi pleiteado aos discentes que
buscassem objetos com maior nivel de relagdo pessoal, que, eventualmente, pudessem ter
ligagdo com o bairro e trazer revelacdes sobre essa vivéncia comunitaria, local e demonstrasse
movimentagdes de chegada, assim como no entorno, ou seja, os bairros Alvorada, Cidade
Satélite, Cruviana, Jardim Equatorial, Jardim Primavera e Santa Tereza, os quais relacionam-

se com o bairro e com a escola.

Figura 35 — Bairro Dr. Silvio Leite e entorno.
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Seguindo os novos direcionamentos ou aprimoramentos apontados no encontro
anterior, os encontros seguintes, um no dia 20 de outubro entre o Grupo 2 de estagiarios e o 8°
Ano B, e o outro no dia 23 de outubro entre o Grupo 1 de estagiarios e o 8° Ano E, seguiram
essas mudancas. Foi latente o dinamismo que isso causou nos alunos e no andamento da

pesquisa. Passamos a receber objetos de diversas ordens: pecas de vestuario com finalidades e
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propositos distintos; objetos de decoracdo; fotografias registrando os mais diversos eventos e
ocasides; brinquedos; materiais didaticos antigos; celular de modelo antigo; fitas cassetes;
documentos variados, como certificados, cartdes de vacina, ultrassonografia, laudos
obstétricos, boletins de escolas estrangeiras e nacionais; imagens de reliquias de familia e de
festividades estrangeiras, especificamente venezuelanas.

Apos recebermos esse vasto material, era preciso correr contra o tempo, pois devido a
um ano letivo com iniimeros feriados e muitas atividades gerais na escola, além das turmas
possuirem somente um encontro semanal com a disciplina Historia, sendo dois tempos de aulas
conjugadas, era necessario analisar/interpretar, catalogar e classificar as fontes. Assim, os
estagiarios de cada grupo, em suas respectivas turmas e dias de encontro, por mim orientados,
foram divididos em grupos menores para auxiliarem os alunos nesse processo.

Desta maneira, todo material foi fotografado para impressdo, pretendendo-se colar
essas imagens em molduras fabricadas conjuntamente com os alunos a partir de papel carto.
Fichas de catalogagdo foram idealizadas por um dos estagiarios para que os alunos pudessem
redigir suas impressoes mais relevantes dos objetos que levaram, analisaram e interpretaram.
Constavam como informagdes nessas fichas o nome do aluno a quem a fonte se referia, turma,
idade a época, data, local, idade atual e uma nota pessoal em relacdo a fonte obtida, campo em
que o aluno expressava suas impressoes € memorias afetivas. Os demais estagidrios foram
direcionados a auxiliarem os discentes ao fazerem questionamentos direcionados para que esses
pudessem refletir, selecionar suas observagoes e redigi-las.

Ao todo foram trés encontros com cada turma para a execugao da proposta pedagdgica
com duas aulas cada, somando um total de seis aulas. Contudo, durante as aulas que
intercalavam o retorno dos estagidrios para interagao das citadas turmas, a pesquisa seguia em
andamento sendo conduzida por mim, direcionando os alunos na busca por solugdes das
duavidas manifestas, repassando informagdes, recolhendo os materiais coletados, selecionando-
os de acordo com os objetivos estabelecidos, ouvindo suas observacdes a respeito dos
significados que tais objetos detinham para si e para as pessoas que os haviam cedidos, como

familiares e amigos, além recapitular os avangos obtidos e direcionar os passos seguintes.
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33 A HISTORIA LOCAL NA PRODUCAO DE FONTES

3.3.1 Apresentacio e classificacio das fontes

Como citado anteriormente, durante os encontros de desenvolvimento da pesquisa com
estagiarios, orientadora, as duas turmas de 8° Ano e eu como professor titular, tal qual nas aulas
que intercalavam esses encontros, numerosos objetos foram apresentados pelos alunos e
multiplas fontes produzidas, como pegas de vestudrio, objetos de decoracdo, fotografias e
videos in loco, outros tipos de imagem, brinquedos, materiais didaticos antigos, celular antigo,
fitas cassetes e documentos variados.

Além dessas fontes, outras também puderam ser produzidas a partir do que se ja tinha,
como por exemplo, os relatorios de observagdo participante dos estagiarios, os materiais de
video e fotografias coletados no andamento da pesquisa e culminancia, o caderno de campo no
qual eram anotados todos os procedimentos tedricos, didaticos, metodologicos, as impressdes
em geral e a propria exposicao.

De posse desse material, juntamente com os alunos, partimos para a categorizagao,
classificacdo, andlise e interpretacdo. Nessa perspectiva estabelecemos duas categorias mais
abrangentes, sendo as fontes coletadas e trazidas pelos alunos e as fontes produzidas no decorrer
da execucdo das atividades. Neste ultimo grupo categorizamos as fontes produzidas pelos
estagiarios (relatorios, fotos e videos in loco) e as fontes produzidas pelo pesquisador (caderno
de campo, fotos e videos in loco). Ademais, partindo destes grupos maiores, teremos
subcategorias relacionadas a cada um deles, vestudrio, imagens, documentos oficiais e as
fotografias obtidas durante a execu¢do das atividades.

Com relagdo as fontes trazidas e produzidas pelos alunos temos: Vestudrio de
desenvolvimento educacional, que se referem aos fardamentos escolares antigos utilizados nas
escolas locais, principalmente, na Escola Estadual Professor Voltaire Pinto Ribeiro e
adjacéncias, Escola Municipal Estrelinha Magica e Escola Estadual Professora Antonia Coelho
de Lucena. Vestuario de manifestagdo cultural folclorica, relacionado a indumentaria
confeccionada com fins de manifestacdes culturais, notadamente festas juninas, muito presente
no contexto popular local; Vestudrio de manifestacao cultural religiosa, para se referir aos
fardamentos confeccionados pelas expressdes religiosas presentes, majoritariamente cristas

protestantes/evangélicas, nas celebragdes de eventos.
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Figura 36 — Vestuario de desenvolvimento educacional Figura 37 — Vestuario de desenvolvimento educacional
Aluno 1

Aluno 2
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|

Fonte: Autor. Fonte: Autor.
Figura 38 — Vestuario de manifestacéo cultural religiosa Figura 39 — Vestuario de manifestaco cultural religiosa
Aluno 1 Aluno 2

Fonte: Autor. Fonte: Autor.

Dentro da categoria Imagens, temos as subcategorias Fotografias, Imagens retiradas
da internet, Imagem de registro cultural religioso e Impressdes (esta ultima refere-se a fotos
produzidas in loco a partir das fontes trazidas pelos alunos no intuito de construir um acervo
digital desses objetos). A subcategoria “Fotografias” refere-se a registros que denotam emogdes
de cunho pessoal devido ao envolvimento direto, como por exemplo registros da infancia; A
subcategoria “Impressdes” refere-se ao registro oriundo da captura (fotos e videos) da imagem
de objetos que trazem a memoria recordacdes de lacos afetivos familiares; A subcategoria
“Imagens retiradas da Internet” (fotos da internet) refere-se a um registro que prima pela
demonstragdo de mudanca ou permanéncia de lugares ao longo do tempo, como a fachada da
escola em tempos remotos; A subcategoria “Imagem de registro cultural religioso” para se

referir a expressividades de celebragdes religiosas cristas catélicas e evangélicas, bem como os
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festejos culturais ndo pertencentes a realidade local e brasileira, a exemplo Diablos Danzantes

de Yare', Venezuela, apresentado por um aluno imigrante venezuelano.

Figura 40 — Fotografia/Impressoes Figura 41 — Imagem de Registro Cultural

Fonte: Autor. Fonte: Autor.

Os documentos oficiais foram subcategorizados em: Documentos médicos, aqueles
relacionados aos aspectos da saude, ultrassonografia, laudo, cartdo da gestante; Documentos de
certificagdo, relacionados a conclusdo de cursos de capacitagdo, etapas da educagdo basica e
informacodes da area.

Por fim, os demais objetos de cunho geral apresentados pelos alunos foram
classificados como Comunicagdo Vintage, referente as fitas cassetes e ao aparelho de celular
ndo utilizavel, que ndo fazem parte do uso comum cotidiano, mas que por fazerem parte de um
passado recente, sdo identificaveis; Objetos de decoracdo, cujo unico proposito de utilidade era
esse, embora tais objetos possam trazer revelagdes de varias naturezas. Essa classificacdo foi
dada a cuia de chimarrdao e a mini cacgarola de aluminio. Encerrando, temos a classificagao
intitulada de Objetos didaticos educacionais para referéncia aos livros didaticos utilizados pela
mae de uma aluna num passado recente e quando também aluna da escola em que sua filha

estuda no tempo presente.

! Desfile anual que percorre as ruas de San Francisco de Yare, no estado de Miranda, Venezuela. O carnaval
acontece no Corpus Christi, que normalmente ocorre em junho, mas a cada vez em um dia diferente.
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Figura 42 — Objetos de Decoragdo Figura 43 — Objetos didaticos educacionais
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Fonte: Autor. Fonte: Autor.

A partir daqui temos a outra categoria mais abrangente de fontes produzidas pelos
estagiarios e pelo pesquisador. Por parte dos estagiarios temos fotografias, videos e relatorios.
As fotos obtidas ao longo da execucdo da pesquisa foram classificadas como “Imagem in loco,
uma vez que foram capturadas no proprio local e durante o andamento da pesquisa. Os videos
logrados durante todo o processo foram classificados como Movimento in loco, haja vista o
registro das “imagens em movimento” apossadas. Os relatorios dos estagidrios receberam a
classificagdo de Relatorios de campo de observagdo participante, tendo em vista que
compreendia a esses agentes, registrar o que observavam, interagir com o grupo no qual haviam
sido inseridos, direcionar os caminhos percorridos, relatar suas impressoes a partir do método
adotado no intuito de compreender a realidade e o grupo com o qual trabalhavam, buscando
ndo somente coletar dados, mas também promover interven¢ao no meio.

J& os dados por mim coletados foram classificados como Caderno de Campo, sendo
que em cada momento de diligéncia no ambito da pesquisa, eu dispunha desse instrumento para
salvaguardar o que era realizado e percebido. Contudo, o objetivo foi dar énfase as fontes

produzidas pelos alunos.

3.3.2 Interpretacoes e analises das fontes

As fontes, de modo geral, sdo vestigios que nos fornecem pistas sobre o passado e nos
permitem, enquanto historiadores, estuda-lo. Entretanto, mais que conhecimento sobre o

passado oriundo de documentos escritos oficiais, a diversificagdo das fontes também nos
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permitiu ler, entender, compreender e interpretar os sujeitos historicos andnimos que vivem
esse passado, o que experienciam, agem nele, o constroem e marcam sua presenga no lugar e
no tempo em seu cotidiano. Sob esta oOtica, esses sujeitos também produzem fontes historicas e
que sdo marcas da historia, pois deixam registros de suas agdes no mundo social e natural
(BARROS, 2019).

As fontes produzidas ao longo da pesquisa nos dizem muito a respeito de quem as
produziu, suas originalidades, intencionalidades, significados, conexdes e, observando o valor
afetivo presentes nesses objetos ou vestigios, os vinculos existentes entre tais materiais e seus
produtores no decorrer do tempo, a saber, os alunos envolvidos. Os vestigios ou materiais
colhidos ou produzidos nos ajudam a entender o grupo observado e instrumentalizado ao
percebermos como este se percebe no espaco e tempo que ocupou € ocupa, as razdes e
importancia que da a essas fontes e quais vinculos afetivos construiram ou perderam em relagao
a tais objetos.

Desse modo comecamos a compreender os sujeitos em questdo por intermédio da
interpretagdo das fontes produzidas. As pecas de vestuario classificadas em “Vestuario de
desenvolvimento educacional”, referente aos fardamentos escolares antigos utilizados nas
escolas, Professor Voltaire Pinto Ribeiro (ano de fundagdo 1996), Estrelinha Méagica e
Professora Antonia Coelho de Lucena (ano de fundacao 1995), permitiram-nos testemunhar o
avango da oportunizagdo de formagdo educacional nas imediagdes dos espacos de moradia
desses alunos, uma vez que os espacos sociais de aprendizagem e convivio em um passado
recente eram escassos, obrigando boa parte da comunidade local de geragdes anteriores a se
deslocar para outros centros em busca de formagao educacional bésica.

Consequentemente, ¢ possivel perfazer esse percurso de formacgdo educacional no
ambito da comunidade local, haja vista que a Escola Municipal Estrelinha Magica cumpre esse
papel na promocdo dos anos iniciais do ensino fundamental. J4 as Escolas Estaduais, Professor
Voltaire Pinto Ribeiro e Professora Antonia Coelho de Lucena, contribuem para o percurso
educacional local, oportunizando os anos finais do ensino fundamental. Embora ndo tenha sido
possivel coletar fontes referentes & Escola Estadual Senador Hélio da Costa Campos, esta
unidade de ensino encerra o referido percurso ofertando ensino médio a comunidade, sendo
todas essas escolas localizam-se no bairro Dr. Silvio Leite e, para além da comunidade local,
atendem a macrorregido que engloba os bairros Jardim Equatorial, Jardim Primavera, Santa
Tereza, Cidade Satélite, Nova Canai e Alvorada.

A conexao entre a historia pessoal e a Historia Local ¢ profundamente influenciada

pelos lacos afetivos que uma pessoa tem com o lugar onde vive ou cresceu. Ha um
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entrelacamento de detalhes no ambiente local como caracteristicas espaciais geogréaficas,
culturais e historicas do lugar que mostram como esses elementos moldaram sua experiéncia e
influenciaram suas emocdes. Memorias Vinculadas ao local permitem identificar momentos
significativos de sua vida que estdo intimamente ligados a esse lugar. Isso pode incluir tradi¢des
familiares, valores comunitarios e a influéncia de grupos étnicos ou religiosos presentes na
localidade.

As mudangas no ambiente local ao longo do tempo também afetam a vida e as relagdes
afetivas dos alunos, como por exemplo, a interligacdo dos bairros Dr. Silvio Leite e Cidade
Satélite por intermédio da constru¢do da ponte sobre o Igarapé Carana no ano de 2018. Em um
primeiro momento, algumas relagdes afetivas presentes na escola foram encerradas devido a
inexisténcia desta interligagdo, o que obrigava os alunos residentes no bairro Cidade Satélite,
mas que eram atendidos pela escola, a contornarem o bairro Santa Teresa, aumentando
consideravelmente o trajeto (linha laranja). Em um segundo momento, essa transformagao nao
somente contribuiu para manter e estimular relagdes afetivas existentes ou a serem construidas,
como melhorou o acesso a escola (linha vermelha). Ao dar atengdo a esses aspectos, pode-se

enriquecer a compreensao da interse¢do entre a historia pessoal e a Historia Local.

Figura 44 — Imagem da internet da Ponte de acesso Dr. Silvio Leite ao Cidade Satélite

Fonte: Google Maps.
As fontes contribuiram ainda para percebermos o surgimento do processo em que
geragdes familiares comecam a frequentar o mesmo ambiente escolar, ainda que de maneira

timida, haja vista o Estado de Roraima ser uma unidade recente da federagao e ter implicagdes
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na acomodacdo temporal e espacial ndo tdo longevas em seus bairros. Por fim, verificou-se a
celebracdo do encerramento de ciclos escolares ¢ inicio de novos, eternizados nos uniformes
em que pessoas relevantes para o grupo e para os individuos deixam suas marcas como
recordagdo na peca.

O vestuario de manifestagdo cultural folclérica, pertinente & indumentaria (vestido)
confeccionada para as festas juninas locais, extremamente populares no cendrio municipal e
estadual e alicercado no relato da aluna que produziu a fonte, nos ensina que viver e interagir
faz parte da compreensao da vida, educa, evidencia tradigdes, valores e costumes comunitarios.
Ressalta ainda o sentimento de alegria de fazer parte de algo, diretamente ou como
“espectador”, uma vez que o relato entusiasmado ¢ de uma aluna que tem em maos a peca
fundamental do festival folcldrico, cuja sua irma foi a dangarina no ano de 2019 aos 17 anos na
quadrilha “Escola Forrozao”, apresentando-se para um grande publico no principal evento do
género na cidade.

A festa também revela o aspecto migratério na composi¢ao populacional do estado,
aqui especialmente sua composi¢ao nordestina, evidenciada em determinadas cidades do
interior, bairros e projetos de assentamento/colonizagdo rural mais impactantes nos anos 1970
e 1980. Nao somente os individuos em busca de oportunidades aportaram por aqui, mas também
a cultura trazida pelos mesmos como as festas juninas que localmente assumiram caracteristicas
proprias e tornaram-se as maiores festas da cidade de Boa Vista e do Estado de Roraima, sendo
transmitidas para as novas geragdes que, embora ndo diretamente imigrantes, sao filhos ou netos
de imigrantes, o que foi devidamente expresso e registrado na cangdo do poeta, intérprete,

compositor e musico local Eliakin Rufino:

Neto do Nordeste
(Eliakin Rufino)

Eu tenho um pé no Ceara

O meu avo era de 14

Eu tenho um pé no Maranhao
Eu tenho mais eu tenho a mio
Eu tenho um pé no Piaui

Rio Grande do Norte passa por aqui
Eu tenho um pé em Pernambuco
Tenho uma perna no sertao

Eu tenho um brago na Bahia
Uma costela em Alagoas

Na Paraiba o coragio

Quem ¢ filho do norte

E neto do nordeste

Sou chuva na floresta

Sou mandacaru do agreste


https://www.letras.mus.br/eliakin-rufino/
https://www.letras.mus.br/eliakin-rufino/
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Quem ¢ filho do norte
E neto do nordeste
Sou farinha de caboclo
Eu sou cabra da peste

O vestuario de manifestacdo cultural religiosa referente aos fardamentos
confeccionados pelas expressdes religiosas cristas protestantes/evangélicas locais nas
celebracdes de eventos testemunham a forga presente da fé. Estao por toda parte. Pelo menos
dez templos/igrejas circunvizinham a escola. Logo, esse fato apresenta os valores, os costumes,
as tradigdes, as crengas, as convicg¢des, os vinculos presentes no publico atendido pela escola.
Revela ainda os eventos realizados por essas entidades, o publico-alvo, criangas e jovens em
sua maioria, e o nivel de engajamento das comunidades e o envolvimento de seus membros,
sempre muito marcantes ¢ impactantes na memoria daqueles que possuem lagos com os
referidos grupos.

As imagens, subclassificadas em fotografias, impressdes e imagens retiradas da
internet, apresentam emocdes mediante registros da infancia, dos relacionamentos e de objetos
que trazem a memoria recordacdes de lacos afetivos familiares. Em razao das notas pessoais
referentes a esses registros, e até mesmo em decorréncia da dificuldade de se reportarem a eles
sem se emocionarem durante a exposicao, ¢ possivel identificar sentimentos de alegria,
diversdo, nostalgia, mas também da dor por relacionamentos e vinculos perdidos, como por
exemplo, a fotografia que demonstra a estrutura familiar intacta em um determinado tempo,
mas que hoje arranca lagrimas de quem um dia esteve sorrindo. A imagem que relembra uma
maquina de costura de 53 anos pertencentes a avo de uma aluna venezuelana e que foi de sua
bisavo, mas que ainda hoje garante a vestimenta da familia e o sustento daqueles que

permaneceram na Venezuela.

Figura 45 — Impressdes/maquina de costura.
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Fonte: Autor.
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As Imagens retiradas da internet, embora tenham sido produzidas pelos alunos no
intuito de apresentar um lugar € um tempo ja vividos, ou seja, uma ordem social mudada ou
que permanece, como a fachada da escola em tempos remotos ou a lembrancinha do dia das
maes, carregam ainda consigo um sentimento de memoria afetiva, pois, corriqueiramente,
fazem mencdo ao passado nostalgico ou reforcam a ligagdo familiar desse individuo.
Semelhantemente, as imagens de registro cultural religioso, como os festejos culturais “Diablos
Danzantes de Yare” da Venezuela, apresentado por um aluno imigrante venezuelano, tornam
nitido um secretismo religioso presente no contexto latino-americano, assim como também
reforcam o sentimento de saudade de casa, de seu pais, de viver em meio a uma cultura
diferente, desafiadora e do sentimento de perda, uma vez que a realizagdo do festival fazia parte

de sua realidade nao somente temporal, mas espacial local.

Figura 46 — Fachada antiga da escola. Figura 47 — Diablos danzantes de Yare.
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Reforcam ainda as tradicdoes das expressividades religiosas cristds catolicas e
evangélicas, bem como a importancia dada aos ritos de passagem, demonstrando que tais
celebragdes tém a capacidade de agregar individuos, atribuindo-lhes significado e refor¢ando
os lacos comunitarios. Nesses ambientes, lagos de amizades sdo construidos, conservados,
fortalecidos e redes de apoio emergem, pois os relacionamentos interpessoais vao além de mera
identificacdo e afinidades de espiritualidade. Tempo e atencdo sdo doados mutuamente,
conexdes estabelecidas, as existentes sdo aprimoradas, trabalhos de ordem social e voluntariado
sao manifestos, o que proporciona vinculo e proximidade entre individuos e a comunidade

local.



97

E comum tais grupos promoverem com frequéncia refeicdes coletivas, cafés, almogos,
lanches, geralmente em confraternizagdes periddicas, datas comemorativas, retiros espirituais,
dias de lazer e comunhao com o objetivo de construir didlogos, aproximar e partilhar habitos
em comum, apoiar o desenvolvimento do individuo dentro do grupo, promover a unidade de
pensamento, contribuir na formacao e desenvolvimento das identidades individuais e coletivas
e dar-lhes um sentido de pertencimento. Isso contribui para o estimulo e orientagdo de suas
histérias, vivéncias e experiéncias.

Os documentos de nomenclatura médica e de certificacdo, possibilitaram ndo somente
visualizar o alcance das politicas publicas de educagdo e saude, mas o desejo de busca pelo
exercicio da cidadania, da melhoria das condi¢des sociais e econdmicas, e da satisfagdo pessoal
em ser assistido e vencer etapas, o que sempre € celebrado junto aos grupos de individuos tidos
como significativos, familia e amigos.

Constatei e tratei de registrar em meu caderno de campo essa satisfagdo pessoal no
momento em que uma das funciondrias da escola, mae de uma aluna e que apresentou como
objeto de fonte o certificado de conclusdo do ensino médio de sua mae, viu as mengdes honrosas
proferidas a ela pela filha. Percebi o sorriso desta funcionaria, os olhos marejados de lagrimas

e tdo logo tratou de registrar o momento fotografando a homenagem prestada por sua filha.

Figura 48 — Documentos de Certificagéo.

Fonte: Autor.

No tocante aos documentos relacionados a saude, evidenciei principalmente em
relacdo a ultrassonografia, a alegria da aluna que observava sua génese frente ao seu
desenvolvimento uterino e ao descrever em nota pessoal as palavras doces de sua mae ao

demonstrar felicidade por seu nascimento, ja que havia perdido uma gravidez anterior. Isso lhe
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trazia uma leveza ao compreender que seu nascimento e todo periodo de gestagdo de sua mae

foram momentos de grandes expectativas.

Figura 49 — Documentos médicos
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Fonte: Autor.

Referente as demais fontes classificadas no grupo de objetos de cunho geral e nas
subcategorias “Comunica¢do Vintage” (fitas cassete, celular), “Objetos de decoragdo” (cuia de
chimarrdo, mini cagarola) e “Objetos didaticos educacionais” (livros didaticos), em virtude de
questionamentos dirigidos de forma particular a cada um dos alunos que produziram as fontes,
relatei dissertativamente em meus registros o que apurei, que tais objetos carregam consigo nao

uma precificacdo ou mero utilitarismo e estética, mas a perpetuacdo da memoria familiar.

Figura 50 — Comunicagio vintage/fita cassete. Figura 51 — Comunicagio vintage/aparelho celular.

F

|

1 /
:‘-ﬁwc. Elias Mordes
0 celule perlencia co ovd de aluns.

Seee iz Thelilhe ole 74 anos de lucle

Fonte: Autor. Fonte: Autor.



99

Esses objetos da cultura material como fontes de entendimento de uma época,
testemunham o cotidiano de outras geragdes como produtos de processos historicos e culturais
que fazem uma ligagdo do tempo presente com o passado observando as mudangas e
permanéncias no decorrer do tempo. A razdo de sua preservagdo ¢ que sdo portadores de
memoria, contam historias, sdo carregados de elementos emocionais e simbolicos, pois
remetem a lembrancas de relacionamentos, pessoas, locais e tempo que merecem, em suas
concepgoes, serem preservados e nao esquecidos. Mais ainda, merecem ser perpetuados uma
vez que o objeto trard consigo um conjunto de referenciais legados a posteridade.

Em tempos em que o processo educacional enfrenta desafios inovadores, compreender
o publico com o qual se interage ¢ fundamental. Nesse contexto, constatei que a observagao
participante conduzida pelos estagidrios apresentou-se como ferramenta crucial ao
direcionar/orientar os alunos, ajudando-os a identificarem suas habilidades, perceberem seu
desenvolvimento, suas deficiéncias, as competéncias adquiridas tdo necessarias na constru¢ao
do conhecimento historico, suas areas de interesse, a cultura na qual estdo inseridos e que
compde o conjunto simbolico pelo qual interpretam suas realidades, como se ddo suas
interagdes no ambito escolar, como constroem seus argumentos e expressam sua oralidade.

Neste cenario, sempre houve espago para surpresas e prontidao para mudancas de rota.
Planejamento sempre, mas também espontaneidade. Isso permitiu identificar perfis, mudar a
forma de abordagem e preparar os passos seguintes a partir dos padroes identificados.

Os registros realizados pelos estagidrios (fotos, videos e relatdrios), pré-requisito
também para sua propria avaliagdo na graduacdo, foram cruciais na documentacdo das
observagoes e intervengoes realizadas. Além de fornecer materiais de fontes, nos possibilitaram
ser realistas quanto as abordagens adotadas e adequadas. Especificamente em relacdo aos
videos e fotos, contribuiram ao permitir maior concentragdo e foco na observacgao e presenca
durante a execu¢do do projeto piloto, sendo que o conjunto desses elementos nos garantiu uma
abordagem relevante e eficaz.

Os registros realizados em meu caderno de campo, instrumento essencial que utilizei
para a coleta de dados, observagdes, impressodes, registros da participagdo dos estagiarios,
avalia¢do de suas participagdes, intervencdes e direcionamento das rotinas de produ¢do, tudo
1sso evidenciado na produgdo, classificacdo, descricdo e andlise das fontes, bem como na
descricdo meticulosa das atividades, foi mais um elemento que corroborou significativamente
para a producdo de fontes. Mais além, permitiu-me salvaguardar minhas percepgdes das
vivéncias e experiéncias dos alunos no ambiente escolar e para além deste, bem como

sistematiza-las para analises aqui ja expostas.
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Desse modo pude tracar um perfil escolar das turmas, esse exposto anteriormente na
apresentacdo das mesmas, mas também verificar a presenca de outras questdes mais subjetivas
que compdem a personalidade dos individuos envolvidos. Falta de engajamento, desmotivagao,
necessidade de autoafirmacao, auséncia de limites, inseguranga, dificuldade de manifestagcao
da oralidade de maneira coerente e objetiva quando instigados foram alguns dos desafios
manifestos.

Outro aspecto averiguado diz respeito a exclusdo ou a autoexclusdo. Isso foi
constatado em relacdo a uma aluna com indicativo de uma disfun¢do ocular, entre outras
caracteristicas, que a fazem tomar uma postura de timidez, inferioridade e isolamento devido a
sua inseguranga, a0 mesmo tempo em que os demais alunos a ignoram e a excluem, aqui que
ndo ofensivamente ¢ ostensiva, devido a auséncia de sensibilidade, mesmo com campanhas
organizadas pela escola na contramao do comportamento apresentado. Ela tornou-se uma figura
“invisivel”. Nao se prontifica, ndo busca proximidade e se isola, o que certamente evidencia
uma protecao contra a rejeicao.

Uma situagdo similar ¢ em relag¢do aos alunos imigrantes venezuelanos. Quando estdo
em grupos menores em sala de aula, geralmente sdo timidos e isolados. J&4 em grupos maiores,
s30 mais comunicativos, porém sempre se mantém em lugares especificos da sala, conversam
sempre entre si, em espanhol e realizam todas as atividades juntos. Raramente hé associacao
entre eles e os demais alunos brasileiros nas realizagdes dessas atividades e trabalhos em
grupos. Contudo, isso ndo anula a interagdo entre as duas nacionalidades, nem percebi conflitos
oriundos dessa realidade. O auto isolamento geralmente ocorre da inseguranga gerado também
pelo medo da rejeicao.

Esta averiguacao motivou-me a idealizar em um outro momento a ser definido um
projeto de intervengdo referente a questdo migratoria, haja vista muitos alunos brasileiros, seus
pais e avos serem migrantes de outros estados da federacdo. Ainda nesse aspecto, a questao
migratéria venezuelana faz parte da realidade roraimense, ndo somente a escolar, e completara
uma década no ano de 2025. Apesar desse marco temporal significativo, ¢ perceptivel as
dificuldades enfrentadas por esse publico e que reverberam emocionalmente nos alunos, como
por exemplo vinculos afetivos familiares quebrados com uma parte da familia estabelecendo
residéncia aqui e a outra parte permanecendo na Venezuela, seja por falta de condicdes de
chegada e estadia ou por medo de perder o que possuem em seu pais.

Outra questdo ¢ a necessidade de apoio local. Isso faz com que seus relacionamentos

sejam basicamente com seus compatriotas dificultando o aprendizado da Lingua Portuguesa
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gerando dificuldades no processo de ensino e aprendizagem. No sentido inverso, alguns alunos
jé internalizam o novo idioma ao passo que comecam a esquecer seu vernaculo.

Em meus registros certifiquei-me, com base nos relatos dos alunos, da existéncia de
espagos publicos iconicos de convivéncia e de referéncia patrimonial para a populagdo do
bairro, entorno e adjacé€ncias, que remontam as memorias afetivas, mas que correm o risco de
se perderem, sejam pelas transformagdes decorrentes do tempo ou simplesmente descaso do
poder publico. E o caso do parque aquatico publico do bairro Jardim Primavera que foi espago
de lazer ndo somente para o bairro no qual est4 localizado, mas para toda a macrorregido do
Silvio Leite.

Analisando também a falha de nossa primeira proposta de coleta de fontes, o que nos
levou a um redirecionamento e pedirmos aos alunos que trouxessem elementos da sua propria
historia, tal ocorréncia suscitou alguns questionamentos. Por que serd que responderam dessa
forma? Seria porque quando trazem para si, para o concreto, compreendem melhor por causa
da idade? Seria porque desperta mais interesse? A razao de nos atentarmos para a resposta que
deram, foi porque a partir dela montamos a atividade e sua orientacdo. Apresentar o que os
alunos trouxeram apontam as respostas, pois ali estd a historia do bairro e da escola, pois ambas
se confundem.

Como ja mencionado em momentos anteriores, a formacdo da consciéncia historica
imbuida da ideia de significancia historica contribui diretamente para a motivagdo de criangas
e jovens na aprendizagem histdrica, na atribuicao de sentidos a historia que fornegam respostas
as suas necessidades e na aplicacdo desses sentidos em sua vida pratica.

De modo geral, a dificuldade de compreensdo do tempo historico tem relacao direta
com a complexidade de conexdo temporal entre passado e presente. Certamente essa ¢ uma
realidade bem mais evidente em alunos da educagdo basica e com uma visdo distorcida e
cristalizada do que ¢ Historia. Mais ainda, agregar sentido a sua vida, estabelecer conexdes
entre tempos, os primeiros passos no processo de instrumentalizagdo ou iniciagdo cientifica,
conceitos inéditos € penosos a sua cogni¢ao foram fatores que certamente pesaram para uma
primeira resposta ndo satisfatoria. Contudo, a partir de objetos de memoria afetiva, portanto

com um apego pessoal, e devidamente estimulados, o processo fluiu.
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3.3.3 Analise dos relatorios dos estagiarios na condicido de estagio de observacio
participante

Analisar relatorios de estagio em um contexto de observagao participante envolve uma
abordagem cuidadosa e reflexiva. Para isso, levei em consideragao o contexto do estagio, onde
estava ocorrendo, o papel dos estagiarios dentro da escola e suas inser¢des nos grupos, os
objetivos pretendidos, as atividades a serem realizadas, como eles se integraram ao ambiente,
as técnicas de coleta de dados que utilizaram e os desafios que enfrentaram durante o processo.

Procurei me ater as observagdes relacionadas a adaptagdo ao ambiente de trabalho,
dindmicas de grupo, desafios enfrentados, sucessos alcancados, aprendizados adquiridos, a
qualidade das reflexdes dos estagiarios sobre suas experiéncias, como os relatdrios dos
estagiarios contribuiram para a teoria e pratica da observagao participante, bem como agregar
ao conjunto de praticas pedagdgicas no ensino de Histéria. Busquei ainda dar um retorno
positivo a partir de suas analises ¢ manter a ética e a confidencialidade ao analisar os relatorios
de estagio, ndo revelando o numero de relatérios a serem analisados, nomes de seus autores,
idade ou género. Minha andlise partiu de fragmentos mais significativos, segundo minha

perspectiva, os quais apontarei aqui e entdo tecerei minhas ponderagoes.

Fragmento 1

“Durante as vivéncias na Escola Voltaire Pinto Ribeiro, os estagiarios
ficaram responsaveis por ensinar os alunos a analisarem as fontes que
eles trouxeram de casa.”

Geralmente os estagiarios sdo os que recebem instrucdes e orientagdes, mas ensinar
aos alunos como analisar fontes podemos entender que ¢ uma excelente oportunidade de
aprendizado para ambos os lados. Isso ndo apenas ajuda os estudantes a desenvolverem
habilidades criticas de analise, mas também proporciona aos estagiarios a chance de aprimorar

suas habilidades de ensino ¢ comunicagao.

Fragmento 2

“O que aconteceu nessa experiéncia foi muito além de simplesmente
ensina-los a ler as fontes, eu vi situagoes que fazem parte da realidade
da profissdo. Dessa forma, acredito que essa experiéncia tenha nos
preparado melhor para situagoes desconfortaveis na escola. Por
exemplo, nos vimos alunos praticando bullying, exclusdo das criangas
venezuelanas, alunos totalmente desinteressados que atrapalhavam os
demais etc.”
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Aqui, primeiramente notamos que a experiéncia superou as expectativas iniciais e
tornou-se uma oportunidade de imersdo genuina na realidade da profissdo, proporcionando uma
visao mais profunda e pratica do campo de ensino, além de oferecer uma compreensao mais
rica e contextualizada das demandas, nuances e desafios, desde lidar com fontes e enfrentar
dilemas éticos e profissionais. Isso pode ter sido valioso ainda para ajudar os estagiarios a
entenderem ndo apenas como analisar fontes, mas também como aplicar esse conhecimento em
contextos reais.

E perceptivel a contribuigdo significativa da abordagem para a preparagdo dos
estagiarios para os desafios do mundo profissional, ajudando-os a desenvolver habilidades de
pensamento critico, resolucdo de problemas e tomada de decisdes sob pressdo. Além disso, ao
testemunhar essas situagoes da vida real, podem ter adquirido uma compreensao mais profunda
da ética profissional e da importancia da integridade em seu campo de atuacao.

A partir do fragmento € notavel a apropriagao por parte do estagiario da atmosfera que
o aguarda e isso parece ter enriquecido seu arcabougo metodolédgico, oferecendo ndo apenas

conhecimento tedrico, mas também insights valiosos sobre a pratica profissional.

Fragmento 3

“Além disso, eu tive que ser muito empdtica com situagoes que fogem
do controle dos professores. Dessa forma, quando eu percebia que
algum aluno ndo estava levando as coisas a sério eu tinha que refletir
sobre a vida desses alunos. O professor Saulo nos falou diversas vezes
sobre a vida social economica dos alunos, ou seja, nos temos que
entender que talvez a vivéncia pessoal, de cada aluno, interfere ali, na
vivéncia escolar.”

Assumir um papel empatico e reflexivo diante das situagdes desafiadoras durante a
experiéncia profissional € elementar no ambito da docéncia. Reconhecer que os alunos podem
estar lidando com circunstancias pessoais que afetam seu comprometimento e desempenho ¢
um aspecto crucial da educacdo, especialmente em contextos onde os desafios da vida podem
interferir no processo de aprendizagem. O estagiario captou este entendimento e apropriou-se
dele, o que o ajudard a desempenhar o seu papel com sensibilidade, humanidade e sem culpar-
se por um eventual fracasso de qualquer aluno.

Oferecer um suporte que vai além do ensino, disposi¢ao para refletir sobre as vidas
dos alunos e reconhecer suas circunstdncias mostra compromisso com o seu bem-estar e
desenvolvimento integral. Isso ajuda a criar um ambiente de aprendizagem mais inclusivo e

acolhedor, onde os alunos se sintam compreendidos e apoiados, independentemente dos
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desafios que enfrentem em suas vidas pessoais. Além de promover um senso de pertencimento
e seguranga emocional, também pode inspirar os alunos a se comprometerem mais plenamente
com seu aprendizado e crescimento pessoal.

O fragmento revelou preocupagdo nao somente com o compromisso de ensinar, mas
com algo que vai além, o apoio ao desenvolvimento holistico dos alunos, ajudando-os a superar
desafios e a alcangar seu potencial maximo. Essa abordagem empatica e reflexiva certamente
deixard uma impressao duradoura nos alunos e contribuira para seu sucesso futuro e os ajudara

a criar memorias que irdo compor suas historicidades.

Fragmento 4

“E fato que a escola estd sobrecarregada com tantas obrigagoes
impostas a ela, aléem do ensino. Dessa maneira, aprendi que nem tudo
vai sair como planejamos, devemos ser flexiveis quanto as atividades
propostas.”

Neste fragmento, o estagiario identifica que a sobrecarga de responsabilidades da
escola ¢ uma realidade. Além do ensino em si, h& uma série de obrigagdes, como
desenvolvimento e aplicagdo de projetos ao longo do ano letivo, a dificuldade de lidar com
questdes socioemocionais cada vez mais evidentes, desestrutura familiar, alunos fora de faixa
etaria e expectativas adicionais impostas as escolas de modo geral. Humanamente, ¢ impossivel
cumprir este itinerario.

Nestas circunstancias, a flexibilidade ¢ fundamental. Nem sempre as coisas vao sair
como planejado, e ¢ importante estar preparado para lidar com imprevistos e ajustar as
atividades conforme necessario, o que fizemos quando a primeira resposta nao foi positiva por
parte dos alunos. A flexibilidade permite que os educadores se adaptem as demandas em
constante mudanca do ambiente escolar e encontrem solugdes criativas para os desafios que
surgem.

Por outro lado, ¢ preciso ter em mente que ser flexivel ndo significa comprometer a
qualidade do ensino, mas encontrar maneiras eficazes de alcancar os objetivos de aprendizagem
diante de obstaculos, o que pode envolver a reorganizacdo de atividades, a incorporagdo de
recursos alternativos ou a adaptagdo do curriculo para atender as necessidades especificas dos
alunos e do contexto. Assim, o fragmento aponta que a capacidade de se adaptar as mudangas
e manter uma mentalidade aberta e receptiva ¢ uma habilidade valiosa que contribui para o

sucesso tanto dos educadores quanto dos alunos.
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Fragmento 5

“Além disso, foi incrivel poder ensinar e aprender sobre o potencial da
historia local. Espero que nosso trabalho tenha feito alguma diferenca
na vida desses alunos e a partir disso eles se vejam como sujeitos que
fazem historia.”

O fragmento valoriza o potencial da historia local tanto para quem ensina quanto para
quem aprende e demostra que a abordagem ¢ uma via de mao dupla, pode-se aprender enquanto
se ensina. Aponta ainda a preocupacdo em deixar uma impressdo duradoura nas vidas dos
alunos, que pode ser por intermédio do desenvolvimento de habilidades criticas de pesquisa,
analise ¢ comunicacao.

Por fim, alimenta a esperanga de que esta experiéncia incentive os alunos a continuar
explorando e valorizando a historia local, bem como a reconhecerem seu proprio papel como
agentes de mudanca e preservadores da heranga cultural de suas comunidades. Mantém ainda a
expectativa de fazer uma diferenca significativa na vida dos alunos, capacitando-os a se

tornarem sujeitos ativos e conscientes de sua propria historia.

Fragmento 6

“Os alunos trouxeram materiais relacionados a atividade de historia
local. Com esses materiais, auxiliei no processo de discutir sobre eles,
destacando, por exemplo, o significado do material para o aluno e a
historia associada a esse objeto.”

Aqui o fragmento corrobora que o envolvimento do estagidrio contribui para
enriquecer o processo de aprendizagem sobre Historia Local, incentivou os alunos a
compartilharem suas experiéncias e perspectivas e a partir da metodologia trabalhada os
instigou a trabalharem para se tornarem protagonistas do proprio aprendizado.

Ao discutir esses materiais e destacar seu significado para os alunos, os ajudou a criar
uma conexao pessoal e emocional com a Historia Local. Isso ndo apenas contribuiu para que o
aprendizado se tornasse mais envolvente e relevante para os alunos, mas também estimulou o
fortalecimento de seus vinculos com sua comunidade e heranca cultural.

Além disso, possibilitou a ampliagdo e a compreensao dos alunos sobre o contexto
histérico em que estdo inseridos, o que permite que eles vejam além do objeto em si e

compreendam como ele se encaixa em uma narrativa mais ampla. Essa abordagem colaborativa
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cria um ambiente de aprendizagem inclusivo e significativo, onde os alunos se sentem

valorizados e capacitados a contribuir ativamente para o processo de aprendizagem.

Fragmento 7

“Nesse dia, auxiliei os alunos na produ¢do de uma ficha técnica para
a exposicdo dos materiais que trouxeram.”’

Este relato testemunha de maneira geral e ampla, embora nao descreva, algumas etapas
nas quais os estagiarios auxiliaram os alunos no processo de produ¢do de uma ficha técnica.
Fez parte do todo a identificagdo e descri¢do detalhada dos materiais, a contextualizacio
fornecendo informagdes historicas e contextuais sobre sua origem, significado e importancia,
elaboragdo de textos descritivos incluindo informagdes sobre sua fungao e qualquer historia ou
memoria associada a ele. Houve ainda suporte na organizacao e formatacdo da ficha técnica,
garantindo que todas as informagdes relevantes estivessem claramente apresentadas.

Desse modo, os alunos estavam sendo capacitados a assumirem um papel ativo na
apresentacdo e preservacdo de suas memorias, a0 mesmo tempo em que desenvolviam

habilidades importantes de pesquisa, redag¢do e organizagao.

3.3.4 Correlacio entre as fontes e as ideias

Os objetos da cultura material sdo preciosos recursos para entender a Historia Local e
produzir conhecimento histdrico no &mbito escolar, especialmente quando se trata de memorias
afetivas. E possivel aprender sobre a produgio de conhecimento historico e Historia Local a
partir desses objetos observando a contextualizagdo histérica, pois ao analisa-los, os situamos
dentro desse contexto. Isso envolve entender quando e onde esses objetos foram produzidos,
quem os utilizava se e como eles podem ser relacionados com eventos historicos e mudangas
sociais. Como exemplo disto, temos o registro fotografico como fonte produzida por um aluno
do 8° ano B em que sua irma participa da cerimonia de crisma?, tendo a época aproximadamente

16 anos, hoje com 23 anos de idade.

2 A Crisma ¢ um dos sete Sacramentos da Igreja Catolica Apostolica Romana. Também pode ser chamada de
Sacramento da Confirmagdo. Esse sacramento complementa e confirma o batismo, e por isso ¢ assim chamado.
Nele, o fiel reassume junto da Igreja e de Deus os compromissos firmados no batismo (que foram realizados pelos
padrinhos). Durante a cerimoénia de Crisma, o catélico ¢ ungido com 6leo de oliveira e recebe o dom do Espirito
Santo. A celebragdo do sacramento acontece durante a Missa.
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De acordo com a nota pessoal do aluno, o registro tal qual a cerimonia foram
importantissimos para a irma, ja que a mesma possuia um forte vinculo com a comunidade de
fé local sendo muito participativa. Baseado nestas informagdes, € possivel pensar a respeito do
conjunto de elementos, antes e depois da cerimdnia, que contribuiram para sua historicidades,
bem como as mudancas e permanéncias ocorridas localmente que tenham provocado impactos

no modo de vida dos locais e da familia.

Figura 52 — Fotografia da Cerimonia de Crisma.

G AT

Fonte: Autor.

Dentro do campo da Historia Oral, mas em vista de beneficio da Historia Local, os
objetos podem servir como pontos de partida para conversas e entrevistas com pessoas que
possuem memorias afetivas relacionadas a esses itens, sendo viavel capturar narrativas pessoais
e detalhes que ndo estdo necessariamente registrados em documentos historicos formais.

Ao examinar uma colecdo de objetos da cultura material, torna-se realizdvel a
identificacdo de padrdes e mudangas ao longo do tempo. Isso pode revelar informagdes sobre
preferéncias, tecnologias, estilos de vida e valores em uma determinada comunidade ao longo
de diferentes periodos historicos. Muitos desses objetos estdo intimamente ligados e conectados
a eventos historicos significativos. Ao estuda-los, ¢ possivel entender como eventos como
guerras, migragdes, mudangas politicas e sociais impactaram a vida das pessoas em nivel local
e global.

Aqui podemos facilmente atentar para a fonte produzida a partir do documento
expresso como diploma de datilografia da mae do mesmo aluno referido anteriormente, embora
em terminologia atual o classifiquemos como certificado, em que data do inicio da década de

1990 aos seus 13 anos de idade, hoje 43. A fonte revela o local de origem da mae, se nao de
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nascimento ao menos de moradia anterior, Itaituba - Pard. Isto nos ajuda a refletir sobre os

fluxos migratdrios internos e visualizar esta caracteristica da composi¢ao da populagado local.

Figura 53 — Documento de certificag@o.
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Fonte: Autor.

Fluxos migratdrios podem refletir desequilibrios econdmicos entre diferentes regides
em que pessoas se deslocam de areas com poucas oportunidades econdmicas para areas com
maior oferta de emprego e melhores condi¢cdes de vida. Também podem refletir
desenvolvimento regional, crescimento urbano, mudangas demograficas, impacto ambiental,
politicas governamentais, conflitos e questdes sociais.

Outras vezes refletem as identidades e culturas das comunidades que as produziram
e/ou a utilizaram como a festa dos “Diablos Danzantes de Yare — Venezuela”, ja referido
anteriormente. A partir desses itens, podemos aprender sobre praticas culturais, crengas,
tradi¢des e formas de expressdo que sdo especificas de uma determinado espaco ou grupo
étnico. Também podem servir como veiculos poderosos para preservar a memoria coletiva de
uma comunidade ou de nucleo familiar. Ao estudar e documenta-los, contribuimos para a
preservacao da historia local e das experiéncias das geragdes passadas para as futuras.

Um outro aspecto relevante ¢ que pode envolver uma abordagem interdisciplinar,
embora na aplicacdo metodoldgica ndo tenha havido um relacionamento mais profundo com
outras areas do saber ou disciplinas do curriculo, ou o mais proximo que tenha ocorrido tenha
sido a relacdo com a disciplina curricular artes na montagem do estande e da exposicao.
Incorporar conhecimentos e métodos de diversas disciplinas do curriculo escolar,
principalmente as que se relacionam dentro da drea do conhecimento das ciéncias sociais e
humanas ¢ de valor inestimével. Essa abordagem holistica pode enriquecer nossa compreensao

da Historia Local e do significado dos objetos dentro dela, promovendo uma formacao integral
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com um olhar diferenciado sobre a realidade, ampliando a visdo de mundo e valorizando os
potenciais humanos.

Assim, verificou-se que a combinagao dessas abordagens viabiliza o aprendizado
sobre a produgdao do conhecimento historico no campo escolar e Histéria Local a partir de
objetos da cultura material e das memorias afetivas associadas a eles.

Decidi, categoricamente, ndo incluir fotos em que os estudantes aparecessem de
maneira que pudessem ser identificados, pautando-me em uma postura ética e responsavel.
Ainda que havendo o recurso do conselho de ética, preferi ndo utiliza-lo no intuito de proteger
a privacidade e seguranga dos alunos. Evitar a inclusdo de fotos reconheciveis é uma maneira
de garantir que o consentimento seja obtido de maneira apropriada.

Tomei esta atitude visto que nem todos os estudantes se sentiam confortaveis com o
registro de sua imagem, hora escondendo-se, hora encobrindo o rosto. Pude perceber também
que, logo no periodo pds-pandemia e retomada das atividades presenciais, muitos alunos
continuaram utilizando mascaras, mesmo sem exigéncias ¢ nao sendo acometidos de quaisquer
enfermidades do género. Ao evitar a inclusdo de fotos reconheciveis, respeitamos as
preferéncias individuais dos alunos em relacdo a sua privacidade e imagem pessoal.

Deste modo, pudemos manter o foco no conteido em si, neste caso, os objetos da
cultura material e as memorias afetivas associadas a eles. Isso permite uma anélise mais
profunda e significativa do material historico. Como educadores e pesquisadores, € nossa
responsabilidade agir de maneira ética e respeitosa em relagdo aos estudantes e suas
informagdes pessoais. Trata-se de uma pratica alinhada com os principios éticos de protecdo a
privacidade e dignidade humana.

Ao valer-me da Historia Local como proposta metodologica a partir dos objetos de
memorias afetivas da cultura material, acredito ter alcancado resultados além dos esperados,
uma vez que a abordagem evidenciou-se eficaz, haja vista que oportuniza uma compreensao
mais profunda do contexto de produgdo e utilizacdo dos objetos, o que ajuda a enriquecer a
analise e interpretacdo sobre a vida cotidiana, praticas culturais e mudangas ao longo do tempo
em uma comunidade especifica.

Outra razdo que me faz chegar a este raciocinio ¢ a manifesta conexdo, direta ou
indireta, com a comunidade na pesquisa histérica mediante participacdo e engajamento dos
membros ao compartilhar suas proprias memorias e experiéncias relacionadas aos objetos da
cultura material traduzidos em fontes.

Em vista disso, a Histéria Local contribui para a preservacdo e celebragdo da

identidade local e das tradigdes culturais. Em seu aspecto interdisciplinar, permite uma
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compreensdo mais abrangente e holistica do passado. Também torna o aprendizado mais
relevante e significativo para os estudantes ao possibilitar uma conexdo mais “facil” com os
objetos e perceberem sua relacao direta com a comunidade e a Histéria Local.

Consequentemente, ao adotar a Histéria Local como proposta metodologica para
estudar objetos de memorias afetivas da cultura material, os resultados esperados foram
alcangados devido a abordagem proporcionar uma analise mais rica, envolver a comunidade e
promover uma compreensao mais profunda da histéria e identidade local. Por isso, me dei por
satisfeito e certamente ndo so tornaria a executar a proposta como a farei.

Contudo alguns pontos seriam revistos como: a necessidade da disposicdo de um
tempo maior; um estande maior, poderia ser no patio da escola para facilitar a circulagdo e
manter a exposi¢ao aberta por mais tempo, o que pretendo fazer futuramente; nao determinaria
de antemao se determinados objetos serviriam ao propdsito ou ndo; recolheria tudo o que fosse
trazido pelos alunos para a partir de entdo inquirir cada um dos responsaveis pelos objetos
acerca de seu significado e entdo verificarmos sua viabilidade como fonte; para os que nao
soubessem responder, organizaria perguntas a respeito dos objetos a serem realizadas aos seus
donos por parte dos alunos

Referente a aprendizagem, educagdo e inclusdo, alguns ganhos sdo nitidos, outros
precisam ser observados com maior atengdo. Dentre os objetivos desta pesquisa estd a
contribuicdo com uma proposta pedagogica e metodoldgica na oportunizacdo de um ensino de
Historia significativo, o que neste sentido, estabelece diretrizes para elaborar uma
aprendizagem baseada em projetos praticos e colaborativos que abordem questdes reais, ao
mesmo tempo em que desenvolve habilidades de resolu¢dao de problemas, trabalho em equipe
e pensamento critico. Logo, reconhecer e respeitar as diversas habilidades, estilos de
aprendizagem e interesses dos alunos, direcionando o ensino para atender as suas necessidades
individuais na constru¢do do conhecimento historico escolar, pode garantir o éxito almejado.

Sob esta dtica, incentivar experiéncias que reflitam a diversidade cultural, étnica e
socioecondmica, pode criar um ambiente educacional inclusivo, onde todos os alunos se sintam
representados e valorizados. O incentivo a colaboracdo entre os alunos, como discussdes em
grupo, criou um ambiente de apoio e compartilhamento de conhecimento propicio a
contribuicao e aprendizagem uns com 0s outros.

Diante deste cenario, vislumbrou-se uma atmosfera onde o desenvolvimento
socioemocional, como empatia, resiliéncia, autoconhecimento e habilidades de comunicagao,
incentivasse os alunos a desenvolver relacionamentos saudaveis, criando um ambiente propicio

para a aprendizagem. Contudo, trata-se de um caminho longo a ser percorrido, sendo necessario
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ainda uma sensibilizagdo mais intensa com o objetivo de atenuar os casos pontuais, mas ainda
existentes de exclusdo de quaisquer ordens.

Essas abordagens visam promover uma aprendizagem eficaz, uma educacdo
significativa e a inclusdo de todos os alunos, adaptando essas estratégias as necessidades
especificas da comunidade educacional, garantindo que todos tenham a oportunidade de
alcancar seu pleno potencial.

A execucao de todas as etapas do projeto trouxe varias repercussoes positivas na escola
ao consentir que outros individuos se conectassem com as experiéncias de outras pessoas,
promovendo empatia e compreensdo intercultural. As experiéncias foram registradas por
funcionarios da escola e expostas no grupo de whatsapp interno, possibilitando que os trés
turnos tivessem acesso a produgdo, onde os que ndo puderam participar presencialmente nao
somente tomaram conhecimento do projeto como teceram profundos elogios aos envolvidos na
aplicacdo metodologica.

Em resumo, a culminancia do projeto, a partir do contato direto dos demais professores
comigo € em nossas conversas durante e apds a visitacdo a exposi¢do, me fez perceber o
estimulo a criatividade e expressdo em suas respectivas areas de atuagdo aflorarem, bem como
o desejo de promoverem algo significativo para si e para os alunos.

O envolvimento da comunidade escolar durante a exposi¢ao também criou um senso
de unidade e pertencimento, a ndo enxergar a escola somente como ambiente de trabalho, mas
um local de relacionamentos agradaveis, ainda que nao duradouros em decorréncia da partida
futura de funcionarios e alunos, o que ndo impede de construir memorias que serdo eternizadas.
Ajudou ainda os alunos a explorar e valorizar sua propria comunidade e patrimonio cultural.
Estimulou a reflexdo critica, fortaleceu a identidade pessoal e coletiva e trouxe incentivo a
preservacao cultural e histdrica.

No mais, trouxe uma conexao maior entre o professor pesquisador e os alunos
envolvidos no projeto, o que ¢ evidenciado ainda hoje no ano seguinte. Aproveitando disto,
ap6s conclusao do mestrado, pretendo realizar uma cerimonia de entrega de uma copia da
dissertagdo para constar no patrimonio da escola com a participagdo das turmas envolvidas
acompanhadas de suas familias, precedida de uma breve explanacdo e exposi¢do via proje¢ao

de tela de tudo o que foi produzido pelos alunos e as leituras que fizemos desta producao.
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34 A EXPOSICAO NA ESCOLA ESTADUAL PROFESSOR VOLTAIRE PINTO
RIBEIRO

Aqui temos o relato de experiéncia docente com a participagdo de estagiarios da
UFRR, realizada com alunos do 8° ano, turmas B ¢ E do turno vespertino da Escola Estadual
Professor Voltaire Pinto Ribeiro, localizada no bairro Dr. Silvio Leite, Zona Oeste da cidade de
Boa Vista, capital do Estado de Roraima.

Apresentamos uma exposicdo dos trabalhos produzidos pelos alunos como
culminancia do produto educacional no dmbito do PROFHISTORIA/UFRR. Os dados para
construcdo deste relato foram obtidos por meio de fotos, videos, imagens tiradas da internet,
objetos de memoria da cultura material, fontes essas produzidas pelos alunos, relatérios de
observagdo participante por parte dos estagidrios e anotagdes realizadas por mim em meu
caderno de campo.

Os preparativos se iniciaram logo na manha da sexta-feira do dia 10 de novembro de
2023. Com o auxilio da professora de artes e em uma sala disponibilizada pela gestao da escola,
preparamos o estande. Utilizamos caixas de papeldo de grandes dimensdes e com uma
resisténcia maior que as caixas comuns, conseguidas por intermédio de um amigo que trabalha
em uma loja que presta servicos de manutencdo de caminhdes.

Para reforcar e firmar as caixas, possibilitando que as mesmas pudessem ficar na
posigao vertical suportar objetos, serem utilizadas como mural e painel, utilizamos fita adesiva.
Para decoragdo envelopamos com papel madeira e papel quarenta. Utilizamos também as fitas
nas bordas para simular uma moldura. Os alunos construiram mini painéis colando imagens e
fotografias em papel cartdo que com linhas de pesca tiveram as extremidades superiores presas

e coladas no teto do espaco disponibilizado.

Figura 54 — Vestuario manifestacdo cultural folclorica. Figura 55 — Fotografia in loco/Exposigéo 1.

Fonte: Autor. Fonte: Autor.
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Adentrando o turno vespertino, o grupo agora era composto por mim, pela professora
orientadora, pelos estagiarios da UFRR e por alguns alunos das turmas B ¢ E do 8° ano para a
conclusdo da montagem do estande. Nesse momento, constatei um dinamismo maior entre as
partes, uma interacdo agradavel, um emergir de criatividade e um clima de descontragdo que
aliviou o ambiente um tanto tenso fruto de minha ansiedade. O vestido de festa junina foi
“usado” pelo manequim construido pela propria professora de artes e que nos agraciou com o

empréstimo para a exposi¢ao.

Figura 56 — Fotografia in loco/Exposicéo 2. Figura 57 — Fotografia in loco/Exposicao3

Fonte: Autor. Fonte: Autor

Figura 58 — Fotografia in loco da Exposigdo 4 Figura 59 — Fotografia in loco da Exposi¢ao5.

"IN

Fonte: Autor. Fonte: Autor.

As caixas foram distribuidas pelo ambiente de maneira horizontal e vertical. Os objetos
foram colocados sobre elas, o mural foi erguido, as imagens em geral e as fotos penduradas, o

varal/arara montada para exibi¢ao das pecas de vestuario. Era a hora da exposigao.
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As turmas responsaveis pela exposi¢do foram as primeiras a interagir, uma por vez.
Entraram, se familiarizaram com o ambiente inovador, pois a grande maioria nunca havia
participado de algo similar ou estado em um museu, alguns se portaram de maneira mais
espontanea, outros mais timidos, alguns se reconheceram, teceram comentarios sobre os objetos
produzidos, se perceberam com outros olhos, ndo somente contemplativos, mas produtores de
conhecimento, como participantes da Historia. O olhar era de satisfacgao.

Dando seguimento a exposicao, agora era hora das demais turmas prestigiarem. De
maneira escalonada e acompanhadas de seus respectivos professores, eram convidadas a
visitagdo. ApoOs entrarem no estande, recebiam uma rapida e objetiva explicagdo do que se
tratava, quem eram os produtores e organizadores responsaveis pela exposicao, e recebiam aval
para circular pelo ambiente. Demonstravam admiragdo, surpresa, € muitos também se
reconheciam devido a identificacdo com algo que despertasse sua memoria. Os funcionarios da
escola também fizeram sua visitagdo. A resposta em seu mais amplo sentido foi positiva,
despertando curiosidade de todos os aspectos a respeito da exposi¢ao € pomposos elogios.

Fundamentados nos pressupostos acima, concluimos que os resultados dessa
experiéncia nos fornecem embasamento para assegurar que a abordagem da Historia Local
mediante a produgdo de fontes a partir de objetos da cultura material e de memorias afetivas
torna-se um expoente viavel para a promog¢ao do ensino de Histdria, da construcdo do
conhecimento historico escolar e inser¢cdo dos alunos do ensino fundamental no universo da
pesquisa por intermédio da instrumentalizagcdo desses individuos. Desta maneira, foi notavel a

mobilizacao dos alunos e o envolvimento da comunidade escolar.

3.5 A PREMIACAO: O PASSEIO

A turma que se consagrou vencedora foi o 8° ano B. Depois de algumas objegdes por
parte da turma “adversaria” e dos animos acalmarem, era hora da premiacdo. Com auxilio da
escola via apoio da Secretaria Estadual de Educagao e Desporto (SEED) que forneceu o 6nibus
para transporte dos alunos, iniciamos o nosso itinerario.

No dia 24 de novembro de 2023 com a devida comunicacdo antecipada e autorizagdo
escrita dos pais, saimos da escola as 14h (professor pesquisador e alunos). As 14h 30min nos
encontramos com 0s estagiarios e a professora orientadora no Centro de Ciéncias Humanas —
CCH da UFRR para uma palestra didaticamente adequada aos alunos com o objetivo de

apresentar a universidade a eles, seu papel, atuacao, possibilidades de ingresso, permanéncia,
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cursos oferecidos, anexos, sua importancia, ou seja, mostrar que o universo do conhecimento

cientifico € real, possivel e acessivel.

Figura 60 — Fotografia in loco da Visita a UFRR 1.

Fonte: Autor.

Na sequéncia, fomos visitar o Nucleo de Documentacao Historica— NUDOCHIS. Eles
amaram. Apos receberem informagdes a respeito do papel do nucleo, partiram para a visitagao
da sala responsavel pela preservacdo de documentos antigos, jornais, revistas entre outros.
Ficaram impressionados com muita coisa, afinal fazem parte de uma geracdo digital. Mas
certamente ndo ficaram mais impressionados ao visitarem a sala de arqueologia. Tiveram
contato com diversos artefatos o que prendeu a aten¢ao, atigou a curiosidade e fizeram questao

de registrar o momento.

Figura 61 — Fotografia in loco da Visita a UFRR 2 Figura 62 — Fotografia in loco da Visita a UFRR 3

Fonte: Autor.
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Figura 63 — Fotografia in loco/Visita a UFRR 4.

Fonte: Autor.

Para finalizar o passeio, nos direcionamos ao Parque Ecologico Bosque dos
Papagaios, um parque urbano municipal destinado a preservacdo e a educacdo ambiental da
fauna e flora do ambiente amazonico e local. Possui diversos animais silvestres, aves e
mamiferos, e trilhas ecoldgicas. Muitos alunos nunca estiveram em um zooldgico, mini
zoologico e mesmo no parque, embora a entrada seja gratuita. Ha que se considerar que o parque
fica em uma area nobre e distante de seus espacos de convivéncias, pois vivem em areas menos
favorecidas, apesar de viverem em bairros urbanizados. Todos se encantaram com o passeio
nas trilhas e com os animais. Porém nenhum dos alunos ficou tdo encantado quanto duas alunas
imigrantes venezuelanas que nunca haviam visto ou sequer sabiam da existéncia de animais

como a anta e a capivara.

Figura 64 — Fotografia in loco da visita ao Parque Bosque dos Papagaios — Boa Vista/RR

Fonte: Autor.



117

Encerramos o passeio com um lanche patrocinado por alguns professores da UFRR,
da orientadora, dos estagiarios e do professor pesquisador. Foi gratificante e isso ainda
reverbera no momento de escrita desta dissertacdo em que momentos eternizados em minha
memoria vao eclodindo, bem como em meu contato com os alunos remanescentes das duas
turmas que continuam na escola e sdo meus alunos novamente, agora no 9° ano, e que se
preparam para deixar a escola por esta ofertar apenas o ensino fundamental na modalidade
regular, sendo o ensino médio na modalidade de Educacao de Jovens e Adultos — EJA, na qual

também atuo.
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4 O PRODUTO

HISTORIA LOCAL:
UMA PROPOSTA METODOLOGICA PARA O ENSINO DE HISTORIA

JUSTIFICATIVA:

A dificuldade de estabelecer relagdes entre o que € ensinado nas aulas de historia com o
cotidiano faz com que pessoas comuns ndo vejam sentido no que estudam em razio da falta
de uma aplicagdo clara em suas vidas. A abordagem da Histdéria Local contribui para o
estabelecimento dessas relagdes de maneira mais proficua entre os grupos sociais utilizando-
se de métodos que ajudem nesse processo, sendo um deles a produgdo de fontes a partir de
objetos da cultura material e de memorias afetivas, o que encoraja professores e alunos no
processo de ensino e aprendizagem de Histdria e subsidia a construgdo do conhecimento

historico escolar.

PUBLICO-ALVO:

Anos finais da educacao basica, podendo perfeitamente ser adaptado ao ensino médio.

OBJETIVO GERAL:

Contribuir para que o aluno se perceba como parte integrante e construtora do processo

historico.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Instrumentalizar os alunos no ambito da pesquisa; torna-los conhecedores da importancia das
fontes historicas para a constru¢do do conhecimento historico; Conscientiza-los a respeito de

suas historicidades e do papel da memoria no decorrer deste percurso em seu cotidiano.

PASSO A PASSO:

Sensibilizar o publico alvo atentando para areas de seu interesse; organizar grupos de
trabalho; motivar os grupos de trabalho, promover uma competi¢do ¢ uma 6tima alternativa;
distribuir tarefas como coletar e produzir os materiais/objetos de fontes tal qual fotografias,

imagens da internet, pecas de vestuario, documentos antigos, objetos de decoragado, gravagao

de videos etc...; estabelecer um prazo para a conclusio das atividades; coletar/registrar o que
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foi produzido; analisar o que foi produzido; realizar uma andlise geral para aprimorar os

futuros eventos e valorizar a produgao obtida.

EXPOSICAO:

Organizar a culminancia é imprescindivel, pois ¢ a hora de apreciar, contemplar o fruto do
trabalho, ter novas leituras, incentivar novos atores, encorajar novas abordagens e marcar a

memoria dos participantes.

AVALIACAO:

Realizar de maneira continua e somativa, observando cada etapa de execugao com auxilio de

um diario/caderno de campo ou diario de bordo de maneira sistematizada.

RESULTADOS ESPERADOS:

Oportunizar uma compreensao mais profunda do contexto de producdo e utilizacdo dos
objetos/fontes; Enriquecer a analise e interpretacdo sobre a vida cotidiana, praticas culturais
e mudangas ao longo do tempo em uma comunidade especifica; Estabelecer uma conexao
com a comunidade na pesquisa historica mediante participagdo e engajamento dos membros
ao compartilhar suas proprias memorias e experiéncias relacionadas aos objetos da cultura
material traduzidos em fontes; Contribuir para o entendimento da importancia da preservacao
e celebracdo da identidade local e das tradi¢des culturais. Permitir uma compreensao mais
abrangente e holistica do passado; Proporcionar um aprendizado mais relevante e
significativo para os estudantes ao se perceberem em uma relacao direta com a comunidade

e a historia local.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo investigar o impacto da Historia Local como
possibilidade didatica em sala de aula na instrumentaliza¢do de professores e alunos de maneira
a contribuir para o desenvolvimento no ensino e estudo da Historia. Os resultados do
desenvolvimento e culminancia do produto educacional mostraram que a utilizagdo dessa
abordagem melhorou significativamente a participagdo ¢ o rendimento do ensino.

A abordagem da Histéria Local mostrou-se capaz de transformar a experiéncia de
aprendizagem em Historia, tornando-a mais envolvente, relevante e eficaz. Ao conectar os
alunos com suas proprias comunidades, realidades cotidianas e proporcionar oportunidades
para o desenvolvimento de habilidades criticas e de pesquisa, essa metodologia ndo s6 melhorou
o rendimento dos alunos, mas também enriqueceu sua formagao pessoal e cidada.

Os resultados desta pesquisa revelaram varias tendéncias significativas que respondem
diretamente a hipdtese formulada. Observou-se o aumento do interesse, da participag¢do, do
desempenho dos estudantes, a percep¢ao de maior engajamento e motivacao para participarem
das demais atividades escolares. Esses achados apontaram categoricamente que a Historia
Local desempenha um papel crucial na melhoria da qualidade do ensino de Historia.

Além do aumento no desempenho e engajamento dos alunos, os resultados também
indicaram uma melhora nas habilidades de resolucdo de problemas e colaboragdo entre os
estudantes. Em comparagdo com a dindmica dos estudos ordinarios anteriores, que
evidenciavam uma relacao interpessoal mais problematica e egocéntrica, esta pesquisa fornece
evidéncias mais robustas do beneficio desta ferramenta no contexto educacional. A melhoria
observada nas habilidades de colaboracdo, indicada no desenvolvimento da pesquisa no
ambiente escolar e avaliagdes das produgdes em grupo, aponta para a eficacia deste instrumento
colaborativo em promover um ambiente de aprendizado mais interativo e cooperativo. Esses
resultados ndo so6 corroboram a literatura existente sobre os beneficios da Historia Local no
ensino, mas também oferecem novas perspectivas para a aplicagdo pratica em estratégias de
ensino.

Os resultados apontados por esta pesquisa tém varias implicagdes importantes para a
comunidade como um todo e também a academia. Primeiramente, a0 documentar e analisar
eventos, tradi¢des especificas do local e objetos da cultura material de valor afetivo, a pesquisa
fortalece a identidade cultural dos moradores, entre eles os estudantes, promovendo um maior

senso de pertencimento e orgulho local. Este reconhecimento certamente motiva a comunidade
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a se engajar mais ativamente na preservacao de seu patrimonio histérico, resultando em
politicas publicas voltadas para a conservagdo dos espagos publicos de convivéncia.

A inclusdao dos achados desta pesquisa no curriculo escolar local, visivelmente
enriquecera o ensino de Historia, tornando-o mais apreciavel e interessante para o publico
estudante, ao conectar os conteudos historicos com suas proprias experiéncias € ambientes. No
ambito académico, a pesquisa fornece uma base solida para estudos futuros, incentivando outros
pesquisadores a explorar aspectos ainda ndo investigados da historia da localidade. Essas
implicagdes demonstram a importancia de valorizar e aprofundar o estudo da Histéria Local
como um meio de fortalecer lagos comunitarios e expandir o conhecimento historico.

Sem duvida este estudo trouxe contribui¢des significativas para o campo da Historia
Local. Contudo algumas dificuldades se fizeram presentes. Uma delas tratou-se da imaturidade
e da pouca idade dos alunos. Estudantes mais jovens frequentemente possuem habilidades
limitadas de leitura, escrita e analise critica, 0 que em muitas ocasides dificultou a compreensao
e interpretagcdo das fontes historicas. Neste caso, por inimeras vezes, pesquisador e estagiarios
tiveram que elaborar e reelaborar perguntas a fim de orientd-los em seus escritos sem que
interferissem em suas analises. Além disso, a capacidade de concentragdo e o tempo de atengdo
foi outro fator desafiador, haja vista a tentativa de envolve-los nas atividades de pesquisa
prolongadas e detalhadas.

A falta de experiéncia prévia com metodologias de pesquisa os levou, por algumas
vezes, a erros na coleta e registro dos dados, o que fez com que a produgdo de fontes tivesse
que ser reorganizada. A imaturidade e a instabilidade emocional oriunda de familias
disfuncionais e desestruturadas também influenciaram na forma como os alunos lidavam com
frustragdes e obstaculos durante o processo de pesquisa, afetando sua motivacao e persisténcia.
Esses fatores combinados exigiu que nos adaptadssemos as estratégias de ensino, fornecendo um
suporte mais intensivo para assegurar que os alunos compreendessem e participassem
efetivamente da pesquisa. Isso € crucial para desenvolver abordagens pedagdgicas que atendam
as necessidades especificas dos alunos mais jovens, garantindo que a pesquisa seja produtiva e
educativa.

A disponibilidade limitada de fontes, fosse por esquecimento dos alunos ou quaisquer
outros motivos, de algum modo restringiu uma amplitude maior da pesquisa, embora tenha me
dado por satisfeito em relacdo ao que coletamos, produzimos e analisamos. Outra limitagao
significativa foi o escopo geografico restrito, focado em uma érea especifica, devido a
impossibilidade, por questdes de seguranca ou burocraticas, de locomogao pelo bairro ou ruas

adjacentes, o que pode ndo representar completamente a diversidade cultural e histdrica de todo
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lugar. Uma dindmica nesse sentido estimularia a memoria dos estudantes a medida que tivessem
contato com realidades do bairro a partir de uma outra perspectiva.

Por fim, o tempo limitado para a realizagdao da pesquisa, bem como fruto do excesso
de projetos desenvolvidos pela escola, o que acaba sobrecarregando a todos no ambiente,
também imp0s restrigdes, ndo permitindo uma investigagdo mais profunda em certos aspectos
historicos, pois um espaco de tempo oportuno ¢ essencial para interpretar os resultados com
cautela e para orientar futuras pesquisas que possam abordar essas lacunas e ampliar o
entendimento da Histéria Local.

As limitagdes enfrentadas indicam areas onde futuras pesquisas podem se concentrar
para aprofundar e expandir o conhecimento neste campo. Ao considerar essas implicagdes,
espera-se que este estudo contribua para a valorizagao da Histoéria Local como uma ferramenta
essencial na educacdo, promovendo um ensino mais significativo e contextualizado. Assim, a
continuidade deste trabalho pode oferecer novas contribui¢cdes e praticas inovadoras que
beneficiem tanto a comunidade académica quanto a sociedade em geral.

Para isso, ¢ imprescindivel apropriar-se do arcabougo teodrico-metodologico que
compde as nuances da Historia Local para que se ponha em pratica metodologias que
corroborem para o processo de ensino-aprendizagem de maneira satisfatoria para os agentes
envolvidos. Nesse sentido, no ambito desta pesquisa, percorri um longo caminho até chegar ao
local pretendido. Parti do macro para o micro. Da contextualizagdo e localizagao historica do
estado de Roraima, a datar de meados do século XVII, perpassando pelo surgimento da cidade
de Boa Vista no século XIX, do Territério Federal do Rio Branco na primeira metade do século
XX, do Territorio Federal de Roraima, ja na segunda metade do século XX e do territorio como
estado da federacdo com a Constitui¢do de 1988. Assim, cheguei a ocupacgdo do bairro Dr.
Silvio Leite nos anos 1980, sua renominagao nos anos 2000, a Escola envolvida na pesquisa
fundada em 1996, bem como aqueles que a compdem ou que com ela relacionam-se, como por
exemplo, o professor pesquisador em questdo com sua trajetdria de vida profissional.

Além disso, apreendi os pressupostos que nortearam a abordagem metodoldgica aqui
evidenciada tais como historia do tempo presente, memoria, cotidiano, fontes, como se da o
complexo processo de constru¢do do conhecimento histérico escolar, uma vez que ¢
fundamental estar ciente disso para que se entenda como se da a aprendizagem historica. Dessa
maneira, descrevi como se deu a concep¢ao e o desenvolvimento da pesquisa, bem como as
abordagens metodoldgicas utilizadas que resultaram na producao de fontes que enriqueceram a
pratica metodoldgica, subsidiaram as andlises, as conclusdes e que colaboraram para a

realizagdo da exposicdo como culminancia do produto educacional.
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Assim, problematizei questdes pertinentes ao estudo da Historia, conduzindo-os a uma
reflexdo sobre os impactos que o passado tem no presente e em nossas vidas cotidianas,
evidenciando que a memoria ¢ elemento intrinseco nesse processo colaborando nas
historicidades dos individuos. Desse modo, ainda que levando adiante a importante marca do
tempo presente, também colaboramos para que 0s nossos jovens ndo cresgam em uma espécie
de presente continuo, sem qualquer relagdo organica com o passado publico da época em que
vivem (HOBSBAWM, 1995)

Esta dissertagdao explorou a importancia e os impactos da Historia Local no contexto
educacional, destacando como o engajamento com fontes ¢ objetos de memoria afetiva da
cultura material podem enriquecer o aprendizado dos alunos e fortalecer a identidade
comunitaria. Os resultados obtidos ndo apenas confirmam a relevancia dessa abordagem
pedagdgica, mas também apontam para a necessidade de maior investimento em recursos €

formacgao docente voltados para a integracao da Historia Local nos curriculos escolares.
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