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Resumo

A presente pesquisa foi desenvolvida no contexto do Programa de P6s-Graduagdo em educacao
Inclusiva - PROFEI, na Universidade Federal de Sdo Paulo (UNIFESP) e est4 inserida na Linha
de Pesquisa: Praticas e Processos Formativos de Educadores. Reflete o compromisso com uma
educagdo inclusiva de qualidade, pautada na diversidade, com base nos principios dos direitos
humanos. Justifica-se por abordar a diversidade e a inclusdo, tendo como objeto o Plano
Educacional Individualizado - PEI — elaborado pelo professor para alunos com deficiéncia
intelectual. E um estudo que faz um recorte das praticas pedagogicas, por meio do processo de
elaboracdo do PEI pelo viés do olhar do educador, considerando suas escolhas, percepgoes,
experiéncias, trabalho colaborativo, materiais de apoio e tedricos em que se baseia para tragar
metas e estratégias, visando a participagdo e o desenvolvimento do aluno com deficiéncia
intelectual, numa perspectiva historico-cultural. Teve como objetivo ressignificar, juntamente
com os professores, o desenho e uso do PEI para, em seguida, elaborar e divulgar material
didatico institucional, direcionado aos professores do Atendimento Educacional Especializado
(AEE), assim como os do ensino regular e demais interessados no PEI, com o intuito de apoiar
e contribuir com praticas pedagogicas mais inclusivas. O estudo teve, entdo, como produto final
um livro digital, E-book, reunindo informagdes e reflexdes a luz da ciéncia sobre os conceitos
abordados durante o processo de pesquisa. Tais conceitos referem-se ao processo historico da
deficiéncia intelectual, seu conceito a partir da Teoria Historico-cultural, englobando o PEI e
contribui¢des do Desenho Universal para Aprendizagem - DUA. De base qualitativa, a pesquisa
se embasa na Pesquisa Critica de Colaboragio - PCCol, buscando a
ressignificagdo/transformacdo dos participantes por meio da relacdo dialdgica da reflexdo
critica. Foram produzidos dados utilizando-se instrumentos como as sessdes reflexivas, por
exemplo. Também foram coletados dados do Projeto Politico Pedagdgico da escola e 40 PEIs
de alunos. A pesquisa ocorreu em uma escola da rede publica municipal de Macaé - Rio de
Janeiro, tendo como participantes: seis professores (trés de turmas regulares do 5° ano do ensino
fundamental e trés do AEE). A partir das analises dos dados produzidos, foram identificadas
barreiras e fragilidades no processo de elaboragao do PEI, visto como um instrumento que nao
atendia as necessidades dos alunos. Assim, iniciamos um processo de ressignifica¢do nossa e
dos documentos em si.

Palavras-chave: Educacgao Inclusiva; Plano Educacional Individualizado — PEI; Deficiéncia
Intelectual; Formagao de Professores.
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Abstract

This research was developed in the context of the Postgraduate Program in Inclusive Education
- PROFEI, at the Federal University of Sdo Paulo (UNIFESP) and is part of the Research Line:
Practices and Training Processes of Educators. It reflects the commitment to quality inclusive
education based on diversity and based on the principles of human rights. It is justified by
addressing diversity and inclusion, having as its object the individualized educational plan -
PEI - carried out by the teacher for students with intellectual disabilities. This study is an extract
of pedagogical practices through PEI elaborating process from the perspective of the educator
considering their choices, perceptions, experiences, collaborative work, establishment of
partnerships, support materials and theories on which they base themselves to outline goals and
strategies, aiming at the participation and development of students with intellectual disabilities,
from a historical-cultural perspective. The aim of the study was to redefine, together with
teachers, the design and use of the PEI, and then develop and disseminate institutional teaching
material aimed at teachers of specialized educational services (AEE), as well as those of regular
education and others interested in the PEI, with the aim of supporting and contributing to more
inclusive pedagogical practices. The study's final product was a digital book, E-book, bringing
together information and reflections in light of science on the concepts addressed during the
research process. These concepts refer to the historical process of intellectual disability, its
concept from the historical-cultural theory, encompassing the PEI and contributions from
Universal Design for Learning - UDL. With a qualitative basis, the research is based on Critical
Collaborative Research - PCCol, seeking to redefine/transform the participants through the
dialogical relationship of critical reflection. Data were produced using instruments such as
reflective sessions, for example. Data were also collected from the school's political
pedagogical project and 40 students' PEIs. The research was conducted in a public school in
Macaé, Rio de Janeiro, and included 6 teachers (3 from regular 5th grade elementary school
classes and 3 from AEE). Based on the analysis of the data produced, barriers and weaknesses
were identified in the process of developing the PEI, which was seen as an instrument that did
not meet the needs of the students. Thus, we began a process of redefining ourselves and the
documents themselves.

Keywords: Inclusive Education; Individualized Educational Plan - PEI; Intellectual Disability;
Teacher Training
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18

APRESENTACAO

Uma educacdo inclusiva e equitativa ¢ o desafio que se apresenta atualmente nos
diferentes contextos sociais, sobretudo na escola.

No presente estudo, dialogaremos sobre praticas inclusivas a partir do processo de
elaboragdo do planejamento do professor, partindo de inquictacdes advindas da pratica
pedagogica que vivencio no cotidiano das escolas publicas, com alunos que possuem
deficiéncias e transtornos, e na interagdo com parceiros profissionais com quem compartilho
indagagodes sobre as praticas que se estabelecem no contexto escolar. Se de fato sdo coerentes
com uma educagao inclusiva, sobre as barreiras existentes nesse processo e se a formagao do
professor favorece uma educacgao inclusiva.

Esta pesquisa reflete o compromisso com uma educac¢ao inclusiva de qualidade, pautada
na diversidade, com base nos principios dos direitos humanos (ONU, 2006). Essa tematica
dialoga com minha trajetéria pessoal e profissional, as quais estdo atreladas e motivaram o
ingresso no Curso de Mestrado Profissional em Educagdo Inclusiva. Esse curso faz parte do
Programa de Formacdo de Professores - PROFEI — da Universidade Federal de Sao Paulo -
UNIFESP, em consonancia com politicas publicas de inclusdo escolar.

Por se tratar de um programa voltado a formagdo de professores no exercicio da
profissdo na Educagdo Basica, encontro nesse espago a possibilidade de refletir e ressignificar
minha pratica, visto que sou professora, pedagoga formada pela Universidade Federal
Fluminense e atuo no segmento educacional citado. Trago vivéncias majoritariamente como
professora da rede publica no contexto da educacdo inclusiva, nas praxis do !trabalho
colaborativo (Fidalgo; Magalhaes; Fidalgo; Magalhaes, 2017; Marin; Braun, 2013) com outros
professores, na coordena¢do de educacdo inclusiva no municipio de Macaé¢ - RJ e no
Atendimento Educacional Especializado em sala de recursos multifuncionais em Rio das Ostras
- RJ.

A diversidade e a inclusio se entrelacam incondicionalmente, *suleando a pratica,

enriquecendo e delineando minhas escolhas e posicionamento diante do mundo.

'O trabalho colaborativo é um conceito que vem sendo estudado pelas autoras e serd discutido posteriormente na
secdo de fundamentagdo tedrica.

2 "Suleando" é um termo usado por Freire (1992) em "Pedagogia da Esperanga", com vias a propor uma reflexdo
sobre tudo o que ¢ imposto.
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Nossas escolhas éticas sdo construidas dialeticamente ao longo de nossas vidas e
delineadas pelas nossas percepgdes, oportunidades e experiéncias. Vamos tomando consciéncia
sobre 0 mundo em que queremos viver ¢ deixando nele nossa marca por meio de nossas agoes.

Os desafios sdo constantes. A todo tempo somos chamados para dialogar e nos
posicionarmos diante de um projeto de mundo onde ndo ha espaco para neutralidade e
acomodacdo. Toda acdo ¢ politica. Somos formadores de opinides e agdes, portanto, nossa

analise da realidade merece seriedade e criticidade.

(...) Uma das primordiais tarefas da pedagogia critica radical libertadora ¢é
contra a for¢a da ideologia fatalista dominante, que estimula a imobilidade dos
oprimidos e sua acomodacdo a realidade injusta, necessaria ao movimento dos
dominadores. E defender uma pratica docente em que o ensino rigoroso dos contetidos
jamais se faga de forma fria, mecanica ¢ mentirosamente neutra (Freire, 2000, p. 43).

Se buscamos uma sociedade mais equitativa e humana, precisamos defendé-la em
nossos posicionamentos e agdes.

Durante minha trajetoria profissional, tive a oportunidade de participar de discussdes
para elaboragdo de importantes documentos no municipio de Macaé, entre os quais o primeiro
edital do Concurso Publico em 2010 para cargos de profissionais de educacdo na perspectiva
inclusiva, da primeira Deliberagio CME n°l, de 5 de julho 2012 que fixa normas para a
Educagao Especial para atendimento aos educandos com necessidades especiais na perspectiva
inclusiva; e participei do processo de extingao de duas escolas especiais que havia no municipio,
processo longo de didlogo com as familias, alunos e profissionais para transi¢cdo desses
segmentos para a rede regular de ensino.

Durante o ano de 2023, ocorreu um periodo de reunides nas escolas, para ser
implementado o Planejamento Educacional Especializado - PEI em 2024 nas institui¢cdes de
ensino da rede municipal de Macaé.

Antes desse periodo e concomitante com esse trabalho, acreditando na escola publica,
procurando compreender os processos de inclusdo e exclusio e buscando a formagao necessaria
para atuar nesse dindmico e complexo contexto, participei de alguns cursos de pos-graduacao
lato sensu que descrevo: Especializagcdo em Deficiéncia Intelectual pela Universidade do Estado
do Rio de Janeiro - UNIRIO (2010); Pos-graduacdo em Atendimento Educacional
Especializado pela Universidade Federal do Ceara - UFC (2012); Especializacdo em Supervisao
Educacional e Inspe¢do Escolar pela Universidade Catolica de Petropolis - UCP (2004) e
Especializa¢ao em alfabetizacdo para estudantes com deficiéncia pela Universidade Federal de

Sao Carlos - UFSCAR (2021).
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Atualmente, participando do Mestrado Profissional em Educagdo Inclusiva, tive a
oportunidade de atuar em eventos importantes como a apresentacdo do projeto desta pesquisa
no IX Congresso Académico Unifesp 2023 - Universidade na (re)construgao da Nagao.

Com base nos conhecimentos construidos colaborativamente durante as aulas, em
parceria com os professores e colegas, profissionais de diversas regides do pais, e ainda com a
orientacdo da professora Dra. Sueli Salles Fidalgo, participacao no grupo de estudos Inclusao
Social-Educacional e Formagao - ISEF, Semindrio de Pesquisa - SEP e conhecimentos
construidos colaborativamente na pesquisa empirica, faremos a sistematizacdo de
conhecimentos que consideramos, com o olhar de professores, serem relevantes para outros
professores. Dessa forma foi pensado um livro digital, E-book, que tem como objetivo: Elaborar
e divulgar material didatico institucional, reflexivo e contextualizado direcionado a professores
do ensino regular, professores do Atendimento Educacional Especializado e demais

interessados, como subsidio para refletir e ressignificar praticas.
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INTRODUCAO

Vivemos no século XXI e a inclusao das pessoas com deficiéncia ainda precisa se fazer
presente nas discussoes académicas e em outros espacos sociais, porque ainda nao ¢ uma
realidade. Precisa, ser, portanto, alvo de leis, debates e estudos como esta pesquisa.

Assim, o presente estudo justifica-se pela relevancia da temdtica que aborda diversidade
e inclusdo, cujo objeto de investigacdo foi ressignificar praticas educativas por meio do
processo de elaboracao do Plano Educacional Individualizado — PEI, realizado pelo professor,
para o aluno com deficiéncia intelectual.

A pesquisa faz um recorte das praticas pedagdgicas relacionadas ao processo de
elaboragdo do PEI, pelo viés do olhar do educador, considerando suas percepgoes, vivéncias,
trabalho colaborativo, parcerias estabelecidas, ¢ os materiais de apoio e tedricos em que
respaldam a defini¢do de suas metas e estratégias. O objetivo é estimular participagdo ativa do
aluno com deficiéncia intelectual e a apropriagdo do seu saber, assim como a construgdo da
autonomia ¢ emancipagdo, sob um prisma dindmico e critico, embasado na perspectiva
historico-cultural (Vygotsky?, 1924-1934/1993).

Refletimos sobre a tematica em questdo, a partir da contextualizagdo sdcio-historica da
deficiéncia intelectual e estudos atuais envolvendo as praticas pedagogicas nas escolas, mais
especificamente o processo de constru¢ao do Plano Educacional Individualizado.

A pesquisa teve como objetivo geral investigar praticas inclusivas a partir do processo
de construcdo do PEI, visando contribuir com o processo de desenvolvimento e participagdo da
pessoa com deficiéncia intelectual. Os objetivos especificos sdo: 1. Identificar os principais
materiais referentes aos processos historicos e paradigmas relacionados as pessoas com
deficiéncia intelectual; 2. Sinalizar possiveis barreiras existentes no processo inclusivo; 4.
Produzir material critico reflexivo que possa contribuir para a formacdo de professores mais
inclusivos.

No Brasil € crescente o nimero de pessoas com deficiéncia. Um levantamento feito pela

Pesquisa Nacional em Satde — PNS, realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e

3Neste texto foi feita escolha da escrita do nome do estudioso russo “Lev Semenovich Vygotsky” (1896-1934) no
entanto podemos encontra-lo escrito de diferentes formas (Vigotski, Vigotsky, Vygotski), considerando as citagdes
originais dos textos.
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Estatistica - IBGE (2019) em parceria com Ministério da Satude, aponta que 8,4% da populacao
brasileira acima de 2 anos — o que representa 17,3 milhdes de pessoas — possuem algum tipo
de deficiéncia. Ja em 2022, esse nimero subiu para cerca de 18,6 milhdes de pessoas, 8,9%
desse mesmo grupo etario. Os dados sdo do modulo "Pessoas com deficiéncia", da Pnad
Continua (2022) feita pelo IBGE, segundo a Agéncia Brasil.

Acompanhando essa expansdo, o nimero de alunos com deficiéncia matriculados em
escolas publicas e privadas no Brasil também tem aumentado. De acordo o Censo Escolar da
Educagao Basica, do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep) ligado ao Ministério da Educagdo, em 2022 eram quase 1,3 milhdo de estudantes com
deficiéncias, sendo a maior parte, 60%, com deficiéncia intelectual; 28% com autismo; e 10%

com deficiéncia fisica, conforme grafico abaixo (Inep, 2024).

Griafico 1 - Percentual de alunos com deficiéncia no Brasil

Percentual de estudantes com deficiéncia distribuidos entre as deficiéncias com
maior nimero no Brasil - 2022

@ Deficiéncia Intelectual
@ TEA

Deficiéncia Fisica

10.8%

Fonte: Elaborado pela autora com dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira - INEP (2024).

Ja em 2023, de acordo com o Censo Escolar, foram 1,7 milhdo de matriculas; dessas

62,90% no ensino fundamental, 16% na educacao infantil e 12,6% no ensino médio.



23

Grafico 2 - Percentual de alunos com deficiéncia matriculados na Educacao Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio no Brasil

Matriculas de alunos com deficiéncia no Brasil - Escolas publicas e privadas -
2023
B Ensino Fundamental
Educagao Infantil
I Ensino Médio
12.5
0.00% 25.00% 50.00% 75.00% 100.00%

Fonte: Elaborado pela autora com dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira - INEP (2024).

A presente pesquisa se justifica ndo s pela importancia e urgéncia da discussdo sobre
a tematica, mas também pelo crescente nimero de matriculas na rede regular, somando-se a
preocupag¢ao com 0 acesso, a permanéncia e a participacao social de todas as pessoas.

A inclusdo da pessoa com deficiéncia intelectual constitui-se num desafio maior quando
o contexto escolar privilegia apenas habilidades de leitura e escrita em detrimento de outras
construcdes. Nesse cenario, o PEI pode favorecer a inclusdo dos alunos de forma refletida e
colaborativa.

Adiciona-se outra inquietacdo as ja citadas, considerando-se que as discussoes
académicas, as leis e documentos que conspiraram pela inclusdo no cotidiano das escolas,
revelam os discursos supostamente inclusivos, mas que ainda encobrem praticas conservadoras
e excludentes, de negacdo as diferengas, atuando como barreiras no processo inclusivo,
consequentemente na participacao plena e apropriagdo de conhecimentos pela pessoa com
deficiéncia. Inquietacdes como as descritas e salientadas por Glat e Pletsch (2011), “(...)
flagrante desencontro entre o real e o legal”, foram os motivadores desta pesquisa, aspirando

por uma pratica mais inclusiva no espaco escolar.
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Considerando o exposto, foi feita a escolha da abordagem qualitativa, com apoio da
Pesquisa Critica de Colaboragdo, denominada PCCol* (Magalhdes, 2009, 2011, 2012), aporte
tedrico - metodologico que permite a reflexdo das praticas com intuito de transformagao.

O contexto da pesquisa € uma escola da rede publica municipal de educagdao de Macaé,
no estado do Rio de Janeiro, onde estdo matriculados 1.419 alunos. Os participantes da pesquisa
sdo trés professores do ensino fundamental que possuem alunos com deficiéncia intelectual
incluidos em suas turmas e trés professores do Atendimento Educacional Especializado. Para a
producao dos dados, foram utilizados bloco de anotagdes, e gravagdes em audios e videos,
realizadas durante os encontros de entrevistas e sessoes reflexivas que foram posteriormente

transcritas e analisadas.

Estado da Arte

Com o intuito de descrever o panorama de conhecimentos que se tem a respeito do
assunto em questdo, sem a pretensdo de esgotar a busca por novos estudos, propomos o estado
da arte. Para tal, foram definidas as estratégias de busca e, posteriormente, realizadas pesquisas
em plataformas cientificas, na base de dados da CAPES e nas bases de dados ERIC, Redalyc,
Dialnet, Portal de Periddicos da Scielo, Biblioteca da Universidade Federal de Sdo Paulo e da
Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo, utilizando como descritores as palavras chave:
"deficiéncia intelectual” e "formagao professor" ou "intellectual disability" e "teacher training",
em portugués, inglés e também em espanhol. Utilizaram-se alguns critérios para que
determinados estudos fossem desconsiderados. Sendo assim, foram utilizados filtros em
consultas para considerar os estudos publicados nos tltimos cinco anos e que tenham passado
por revisdo de pares.

A busca se deteve a estudos em pesquisas empiricas na rede regular de ensino
fundamental que apresentam conexdo entre deficiéncia intelectual e formacgdo de professores.
Sendo assim, no primeiro momento, foram identificados 72 estudos que, apds triagem,
resultaram em 23 estudos cientificos que faziam mencao concomitante a deficiéncia intelectual

e a formacao de professores.

4 A Pesquisa Critica de Colaboragdo - PCCol que apoia essa pesquisa, serd elucidada na segdo tedrico -
metodologica especifica.
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No entanto, desses 23 , quatro estavam voltados para o Atendimento Educacional
Especializado, dois ao ensino de educacao fisica, dois ao letramento, dois a alfabetizagdo, dois
a avaliagdo, um relacionado as adaptacdes curriculares, um ao ensino de ciéncias, um voltado
a educacdo infantil, um ao ensino médio, um a bidocéncia, um sobre o professor mediador, um
a jovens e adultos, um estudo de caso, uma sistematizacdo de praticas, um voltado a
identificacdo das necessidades especificas e apenas um que foi analisado em seu desenho
metodoldgico, por ter sua tematica atendendo as exigéncias descritas, at€¢ mesmo por apresentar
correlagdo com o plano educacional especializado.

O estudo intitulado "O Plano Educacional Individualizado - PEI e a Escolarizagdo dos
alunos com deficiéncia intelectual: Praticas e Processos de formagdo em Curso" das autoras
Tania Mara dos Santos Bassi, Vilma Miranda de Brito e Celi Corréa Neres, da Universidade
Estadual do Mato Grosso do Sul, abordou a operacionalizacio do Plano Educacional
Individualizado para o aluno com deficiéncia intelectual dos anos iniciais do ensino
fundamental, numa escola de Campo Grande, MS (2020). Foram utilizados instrumentos de
analise de documentos e entrevistas semiestruturadas com professores. Os resultados
mostraram -se, nas palavras da autora, "pouco evidente ou incipiente". O plano para o aluno
com deficiéncia intelectual apontou fragilidades no atendimento as necessidades do aluno com
D.I. Na pesquisa em questdo, foi observada alguma efetividade do PEI, diferentemente, para
alunos com TEA e pessoas com paralisia cerebral.

A referida pesquisa, através do enfoque qualitativo, baseou-se em autores como Kassar
(2007) e Pletsch; Glat (2013). Os estudos apontaram dificuldades da escola em implementar a
educagdo inclusiva em seu ambito, por conta de uma pedagogia homogénea.

Foram feitas buscas também com os descritores "planejamento educacional
individualizado" "formagao professor" nas mesmas bases de dados citadas, também nos tltimos
cinco anos, para trabalhos revisado por pares, e 0 mesmo estudo foi encontrado, portanto,
duplicado. Quando utilizados os descritores "deficiéncia intelectual” e "plano educacional
individualizado" € apontado como resultado o mesmo estudo da Universidade Estadual do Mato
Grosso do Sul, ja citado anteriormente, sendo eliminado pela duplicidade.

A presente pesquisa tem, a0 mesmo tempo, preocupacdo semelhante e distinta das
demais. Assemelha-se as outras na busca de encontrar caminhos para a inclusao de alunos com
deficiéncia intelectual e um olhar mais inclusivo do professor. Diferentemente de outras, no
entanto, essa busca acontece em minha pratica, considerando o contexto especifico. Estudo,

assim, as praticas inclusivas procurando responder a seguinte macroquestdao: Em um contexto
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dindmico e complexo como o escolar, por meio do processo de construcao e reflexdo da agdo
do planejamento educacional individualizado, € possivel garantir a plena participa¢do e
desenvolvimento do aluno que apresenta "deficiéncia intelectual?” Para melhor respondé-la,
dirijo o meu olhar para a construcao do planejamento, buscando solu¢ao para algumas perguntas
de pesquisa.

Os conhecimentos e reflexdes construidos ao longo do mestrado sdo levados para
discussdes no contexto de trabalho, tanto no ambito da secretaria municipal de educagdo, quanto
nas unidades escolares e, diante dos novos desafios do cotidiano, tem-se novos
questionamentos: O Plano Educacional Individualizado — PEI que vem sendo implementado
nas escolas municipais ¢ um instrumento que garante a efetiva participagdo do aluno com
deficiéncia intelectual? Como esse recurso ¢ pensado pelo professor? E uma pratica refletida
ou uma ac¢do mecanica para cumprir formalidades? Qual seu significado e as agdes utilizadas
para sua construcdo? Quais sdo os profissionais envolvidos nesse movimento? Quais sio as
maiores dificuldades encontradas no processo de inclusdo do aluno com deficiéncia intelectual?
Sdo indagagdes que norteiam este estudo.

Para compreender as praticas inclusivas reveladas nos processos de elaboracao do PEI,
tendo explicados meus objetivos, o estado da arte e outros componentes organizacionais nesta
primeira secio introdutdria, trarei, no capitulo I, consideracdes sobre a educagdo inclusiva,
um breve historico com marcos legais e os conceitos de deficiéncia em diferentes momentos na
historia, abordando os periodos de exclusdo, segregacdo, integracao e inclusao (Sassaki, 2002),
e as abordagens dos modelos biomédico e social da deficiéncia. Além desses, abordamos no
mesmo capitulo a deficiéncia intelectual na perspectiva critica, circunstanciada pelo ambiente,
embasada pela Teoria Historico-Cultural — THC, que traz conceitos significativos para o
educador, envolvendo as Fungdes Psicologicas Superiores - FPS; Zona de Desenvolvimento
Proximal - ZDP e Media¢do. Acredito que discutir tais teorias se faz necessario para
proporcionar um quadro mais claro a fim de se compreender os processos inclusivos do
contexto considerando autores como Freire (1970, 2000); Vygotsky, (1930 - 1934, 1934, 2011);
Fidalgo (2006); Fidalgo; Magalhdes (2017); Garcia (2018); Guilhoto (2011, 2015) e Pletsch
(2012, 2018). Ainda no capitulo I, encontra-se uma se¢do dedicada a descri¢cdo mais detalhada
do Planejamento Educacional Individualizado, tendo como referéncias Valadao e Mendes
(2018); Pletsch e Glat (2009, 2011, 2012, 2014), discussao e reflexao sobre sua funcionalidade.
Além de trazer as contribuicdes do Desenho Universal para Aprendizagem - DUA (Bock;

Gesser; Nuernberg, 2020).
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Por objetivar a (re) constituicao dos participantes, tanto dos professores, como a minha,
pelas andlises ja mencionadas e posterior reconstrucdo do planejamento e replanejamento de
minha pratica, esta pesquisa se insere em um quadro de pesquisa critica (Magalhaes, 1998/2006,
2009, 2011). Essa discussdo sera retomada mais profundamente no capitulo II da presente
dissertacdo — capitulo este que se ocupa da metodologia de pesquisa, da descri¢ao de contexto,
participantes, instrumentos de coleta, producao e analise, e questdes de credibilidade. Também,
neste capitulo, tratarei da relagdo dos instrumentos com as teorias de educacao na perspectiva
inclusiva, buscando, assim, discutir as representacdes dos professores reveladas em seus
discursos € em suas propostas sobre o planejamento para o aluno que apresenta diferencas
significativas em seu processo de aprendizagem, agdes estas, algumas vezes, inconscientes e
ndo refletidas. Suas respostas foram principalmente utilizadas como suporte para a discussao
acerca das acdes requisitadas a eles, implicitas nas instru¢des dadas em cada instrumento.

Concluindo, na se¢do de consideragdes finais, resumirei a aplicabilidade da pesquisa nas
areas em que se situa e tratarei dos encaminhamentos futuros para a continuagao deste trabalho,

cuja tematica ainda necessita de muitos estudos.
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CAPITULO 1 - FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo estdo descritas as contribui¢cdes advindas dos estudos fundamentados em

autores que compdem as bases teoricas que alicergam esta pesquisa.

1.1 Consideracdes sobre Educagao Inclusiva

Se ainda ha necessidade de falarmos sobre “Educacdo Inclusiva”, e porque o termo
“Educacdo” por si s6 ndo basta para abarcar a diversidade humana e as diferencas na perspectiva
de uma educagdo que alcance todas as pessoas. No caso das pessoas com deficiéncia "prevalece
a representagdo social da incapacidade, contribuindo para uma autoimagem inferiorizada, bem
como limitada autonomia e participacao social" (Reis; Araujo; Glat, 2019, p. 3).

Ainda precisamos rever alguns conceitos, esteredtipos e praticas ao longo dos tempos,
a fim de entendermos as conquistas ¢ as lacunas da atualidade, compreendendo os estere6tipos
como poderosos influenciadores de controle social (Glat, 2004).

Considerando a necessidade de uma terminologia que possa caracterizar os atores
sociais da educacdo inclusiva que apresentam deficiéncias, recorremos ao conceito da
deficiéncia estabelecida pela Convengao dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia, proclamada
pela ONU em 2006, "pessoa com deficiéncia", escolha feita pelas proprias pessoas com
deficiéncia, bem como a definicdo expressa no Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, Lei n°

13.146 de 06 de julho de 2015, Conceito da Pessoa com Deficiéncia:

Art. 2° - Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com
uma ou mais barreiras pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condi¢des com as demais pessoas (Brasil, 2015).

As pessoas com deficiéncias estdo cada vez mais presentes nos diferentes contextos
sociais, incluindo a escola. Alguns paradigmas vém sendo rompidos e os educadores ndo podem
mais ignorar a inclusdo, o favorecimento da convivéncia e da diversidade que beneficia a todos
(as). Precisamos sempre repensar praticas para avangarmos em novos conceitos, superar
padrdes e conceitos pré-estabelecidos com base num ideal de normalidade.

J& ndo cabe falarmos apenas das limitacdes do deficiente intelectual, mas das

possibilidades em favorecer seu desenvolvimento humano, que a luz dos estudos atuais

baseados em Vygotsky, 1984, 2011; Fidalgo, 2018; Garcia, 2018; Guilhoto, 2011; Pletsch e
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Glat, 2012, 2018) e sobretudo na Teoria Historico-Cultural, podemos dizer que sdo ilimitadas.

Pensar na participagcdo de todos os alunos, inclusive naqueles com alguma diferenca
significativa para aprender, constitui uma visao bem recente na historia. Nem sempre foi dessa
forma, como veremos em seguida, em um breve historico da deficiéncia com alguns marcos

importantes.

1.2 Breve Historico da Deficiéncia e Mudangas no Conceito

O historico da percepcao e tratamento as pessoas com deficiéncia € longo e complexo,
variando significativamente de acordo com culturas, periodos historicos e contextos sociais.
Nessa dinamica, o conceito de deficiéncia intelectual também se modificou através dos tempos.

Ao longo da histdria, podemos constatar mudancgas de paradigmas acerca da pessoa com
deficiéncia. Houve um periodo de total exclusdo e abandono; mais tarde, segregagao, integragao
e inclusdo (Sassaki, 2002).

Em informagdes historicas, da Antiguidade até o Renascimento, (...) "as pessoas com
deficiéncia eram abandonadas a inani¢do e considerados loucos, abandonados ao mar nas naus
dos insensatos"(Aguiar, 2015, p.39). Foi um periodo obscuro da historia, tempo de total
exclusdo. "Nesta fase, ndo houve aten¢do educacional para as pessoas com deficiéncia"
(Sassaki, 2002, p.10). Com a propagac¢ao do cristianismo na Europa, os diferentes ganharam o
direito de viver, porém continuam sem direitos civis.

Os conceitos referentes a Deficiéncia Intelectual - DI se configuraram de diversas
formas. Em determinada época, sua terminologia esteve associada a loucura; em outro
momento, a pessoas consideradas criminosas ou “possuidas pelo demoénio”. Em outro contexto,
atribuida ao castigo e a culpa. Essas pessoas foram afastadas do convivio social e at¢ mesmo
sacrificadas. Por muito tempo excluidas e colocadas na condi¢do de invisibilidade. As
dificuldades que havia em compreender e lidar com as diferencas sdo sinalizadas por Sassaki
(2002).

No entanto, ndo podemos considerar que tal entendimento ja estd superado. Existem
ainda barreiras que dificultam a plena participacdo das pessoas com deficiéncia intelectual na
sociedade.

A Educacao Especial, assim, se constitui originalmente a partir de um modelo médico

ou clinico. Embora essa abordagem seja hoje bastante criticada:
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(...) € preciso destacar que os médicos foram os primeiros a despertar para a
necessidade de escolarizagdo de individuos com deficiéncia que se encontravam
misturados na populag@o dos hospitais psiquiatricos, sem distingdo de patologia ou de
idade, principalmente no caso da deficiéncia intelectual [...] (Glat; Blanco, 2007,
p-19).

A deficiéncia associada a enfermidades atribui & medicina um olhar clinico que busca
compreendé-la como doenga, passivel de tratamento, num periodo ainda de muito preconceito
e segregacao.

Na fase chamada de segregacao, impossibilitados de acesso as escolas, as familias se
uniram para criar escolas especiais. Dessa forma, hospitais e residéncias eram espacos
utilizados para a Educacao Especial (Sassaki, 2002).

Num periodo bem mais recente na historia, (...) "observa-se, institucionalizagdo e
isolamento. Inicia-se o paradigma da institucionalizagdo", segundo Aranha (2000, p.8).

Na década de 1860, o médico inglés John Langdon Down descreveu pela primeira vez
a sindrome de Down, uma condi¢do que leva a deficiéncia intelectual em individuos que
possuem um cromossomo a mais no par 21. A sindrome apresenta um conjunto de
caracteristicas, sendo uma delas a deficiéncia intelectual. Hoje recebe o nome de Trissomia 21.

No inicio do Século XX, surgem os Institutos Especializados, com o proposito de
educar. Como exemplo, o Pestalozzi — 1926, instituto especializado em atendimento de pessoas
com deficiéncia mental e a Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE. Sao
implantadas escolas e classes especiais.

A ideia de integragdo surgiu como resposta a pratica de segregacdo, baseada em um
modelo médico. Assim, as ideias de integracao estdo centradas na pessoa, num esfor¢o conjunto
de familias, instituicdes e comunidade visando abracarem a causa da reabilitagdo, para a
insercdo social (Sassaki, 2002). A intencao da integragdo € tornar a pessoa com deficiéncia mais

aceitavel pela sociedade

A integracdo sempre procurou diminuir a diferenca da pessoa deficiente em relagio a
maioria da populagdo, através da reabilitagdo, da educacdo especial e até de cirurgias,
pois ela partia do pressuposto de que as diferengas constituem um obstaculo, um
transtorno que se interpde a aceita¢do social (Sassaki, 2002, p.12).

A transicdo da integracdo para a inclusdo vem acontecendo, mas, para mudangas
efetivas, depende da atuacdo, participagdo e intervencdes de todos(as), nos diferentes contextos,

e ndo apenas das pessoas com deficiéncia. Ainda assim (...) "o processo de integragdo terd uma
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parte decisiva a cumprir, cobrindo situa¢des nas quais ainda haja resisténcia contra a adogao de
medidas inclusivistas nas escolas" (Sassaki, 2002, p.14).

Considerando os diferentes paradigmas da deficiéncia de acordo com os diferentes
momentos historicos citados, aspiramos a inclusdo com a participacao social de todas as
pessoas, fase esta sobre a qual discorremos em seguida.

Atualmente buscamos compreender a inclusdo do deficiente pelo viés social, marcado
pela diversidade, fundamentado pelos principios da equidade e da dignidade humana, segundo
0s quais todas as pessoas t€m o direito de serem incluidas e manifestarem suas diferengas. Nesse
contexto, cabe ressaltar alguns tedricos e documentos legais mais recentes na histéria, que tém
possibilitado avangos no processo de inclusao.

A Conferéncia de Jomtiem (1990), na Tailandia, reuniu 155 paises para a elaboracdo da
Declaragdo Mundial de Educagdo para Todos. O conceito de integracao, a partir dai, foi sendo
redimensionado, abrindo-se espago para discussoes sobre a nog¢ao de inclusdo (Pletsch, 2005).

Segundo as autoras Dias e Oliveira (2013, p.171):

Apenas no século XX vemos emergir concepg¢des de desenvolvimento baseadas em
uma perspectiva dialdégica e cultural (BRUNER, 1997; VALSINER, 1998;
VIGOTSKI, 1997, 2001) que possibilitam redirecionar a compreensao da deficiéncia
intelectual de forma inédita. A deficiéncia passa a ser tratada ndo mais como
impossibilidade de desenvolvimento intelectivo, mas como uma das alternativas de
desenvolvimento possiveis ao ser humano.

Esse novo olhar possibilita redefinir a compreensao da deficiéncia intelectual. Como
elucida Mantoan (1998), considerando a revisao da definicao de deficiéncia mental da AAMR.

Mantoan (1998, n/p), citando Luckasson ef al. (1994):

(...) “propde que se abandonem os graus de comprometimento intelectual, pela
graduacao de medidas de apoio necessarias as pessoas com déficit cognitivo e destaca
0 processo interativo entre as limitagdes funcionais proprias dos individuos e as
possibilidades adaptativas que lhes sdo disponiveis em seus ambientes de vida. Essa
concepcdo implica transformagdes importantes no plano de servigos e chama a
atengdo para as habilidades adaptativas, considerando-as como um ajustamento entre
as capacidades dos individuos e as estruturas e expectativas do meio em que vivem,
aprendem, trabalham e se aprazem.”

Da Declaragdo de Salamanca UNESCO (Unesco, 1994, p.6), destacamos em seu

principio fundamental:

(...) as escolas devem acolher todas as criancas independentemente de suas condigdes
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Devem acolher
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criangas com deficiéncia e criangas superdotadas. Ainda proclama que todas as
criangas, de ambos os sexos, tém direito fundamental a educagéo e que a elas deve ser
dada a oportunidade de obter ¢ manter um nivel aceitavel de conhecimentos, sendo
que cada crianga tem caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades de
aprendizagem que lhe sdo proprias.

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educag¢ao Brasileira, Lei 9.394 de dezembro de 1996, em
seu Capitulo V, dedicado a Educacdo Especial, a define no artigo 58 como modalidade de
educagdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educando com
necessidades especiais.

Acompanhando o processo de mudanga, as Diretrizes Nacionais para a Educacdo

Especial na Educagdo Basica, Resolugao CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 2°:

(...) determina que os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo
as escolas organizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢cdes necessarias para uma educagdo de
qualidade para todos. (Brasil, MEC/SEESP, 2001, p. 1).

A Resolugdo n° 2, de fevereiro de 2001, que institui diretrizes nacionais para a Educagao

Especial na educagdo bésica, em seu pardgrafo unico, também complementa, que:

(...) o atendimento escolar desses alunos tera inicio na educag@o infantil, nas creches
e pré-escolas, assegurando-lhes os servigos de educacdo especial sempre que
evidencie, mediante a avaliagdo e interagdo com a familia e a comunidade, a
necessidade de atendimento educacional especializado.

A lei enfatiza que o atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais
deve ser realizado em classes regulares, sendo o Atendimento Educacional Especializado
realizado no contraturno, como forma de complementagdo ou suplementagdo, por professor
devidamente habilitado.

O Decreto n° 5296 de 3 de dezembro de 2004, que estabelece critérios e especifica

normas de acessibilidade, conceitua deficiéncia mental

(...) como o funcionamento intelectual significativamente inferior a média, com
manifestagdo antes dos dezoito anos e limitagdes associadas a duas ou mais areas de
habilidades adaptativas, tais como: comunicag¢do; cuidado pessoal, habilidades
sociais; utilizagdo da comunidade, satde e seguranca; habilidades académicas; lazer
e trabalho (p.1).

Conceito este, ainda muito influenciado pelo modelo clinico de deficiéncia.
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A Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela ONU

(2006) e da qual o Brasil ¢ signatario, estabelece em seu artigo 24 que:

(...) os Estados-Partes devem assegurar um sistema de educacdo inclusiva em todos
os niveis de ensino, em ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e
social compativel com a meta da plena participagdo e inclusdo, adotando medidas para
garantir que: as pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional
geral sob alegacdo de deficiéncia e que possam ter acesso ao ensino fundamental
inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de condi¢des com as demais pessoas
na comunidade em que vivem.

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (2008)
estabelece que todas as criangas e jovens com necessidades especiais devem estudar na escola
regular. Foi elaborada segundo os preceitos de uma escola em que cada aluno tem a
possibilidade de aprender, a partir de suas aptiddes e capacidades e em que o conhecimento se
constrdi sem resisténcia ou submissao.

O Decreto 5296/2004 (Brasil, 2004) conceitua deficiéncia mental:

(...) como o funcionamento intelectual significativamente inferior a média, com
manifestagdo antes dos dezoito anos e limitagdes associadas a duas ou mais areas de
habilidades adaptativas, tais como: comunicacdo; cuidado pessoal; habilidades
sociais; utilizacdo da comunidade, satide ¢ seguranga; habilidades académicas; lazer
e trabalho. Conceito este, impregnado pela influéncia do modelo clinico.

A Politica Nacional para a Educagdo Especial € objetiva quando estabelece que todas as
criangas e jovens com necessidades especiais devem estudar na escola regular.
A Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela ONU (2006)

e da qual o Brasil € signatario, estabelece em seu artigo 24 que:

(...) os Estados-Partes devem assegurar um sistema de educacdo inclusiva em todos
os niveis de ensino, em ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e
social compativel com a meta da plena participagdo e inclusdo, adotando medidas para
garantir que: as pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional
geral sob alegacdo de deficiéncia e que possam ter acesso ao ensino fundamental
inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de condi¢des com as demais pessoas
na comunidade em que vivem (ONU, 2006).

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008)
foi elaborada segundo os preceitos de uma escola em que cada aluno tem a possibilidade de
aprender, a partir de suas aptidoes e capacidades e em que o conhecimento se constroi sem

resisténcia ou submissao.
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Dessa forma, ¢ mudada a logica quanto ao processo de aprender, para uma nova
compreensdo da Educagdo Especial. Nessa perspectiva inclusiva, os saberes estdo organizados
nas praticas da escola comum e estao relacionados ao reconhecimento das capacidades e
possibilidades do aluno.

Nesse contexto, aparecem no cendrio educacional brasileiro as salas de recursos
multifuncionais - SRM para atendimento de um publico especifico, chamados de PAEE’, que
sa0 os alunos que possuem deficiéncias sensoriais (visual e auditiva), além da fisica, intelectual,
multipla, surdo cegueira, transtorno do espectro do autismo - TEA e altas
habilidades/superdotacdo, no contraturno da escolarizagdo. Esse Atendimento Educacional
Especializado ¢ realizado por professores com formacao especifica previsto na Resolugdo n°.
4, de 2 de outubro de 2009.

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia avanca no conceito de deficiéncia, considerando
o contexto social. A Lei Brasileira de Inclusdo- LBI N° 13.146 de julho de 2015 modifica o
conceito e a percepgao da deficiéncia, considerando as barreiras que estdo para além da pessoa
com deficiéncia, podendo estar nos espacos sociais ou nas pessoas. Nessa perspectiva, a
deficiéncia deixa de ser compreendida como uma condi¢do, para ser entendida como uma
situagao.

Atualmente, a conscientizag@o sobre questdes de deficiéncia continua em ascensao nos
cenarios nacional e internacional, com muitos paises implementando legislagdes e politicas para
promover a inclusdo, a acessibilidade e a igualdade de oportunidades. No entanto, existem
desafios significativos a serem enfrentados, incluindo a luta contra o preconceito, a garantia de
acessibilidade universal e a construcao de sociedades culturalmente inclusivas.

Nesse contexto, torna-se importante considerar esse recente paradigma galgado em

principios mais democraticos e inclusivos.

1.3 A Deficiéncia Intelectual na Perspectiva da Teoria Historico - Cultural. Do Biologico para

o Social: Um Olhar Necessario para o Professor

SPAEE - Publico-alvo da Educagdo Especial de acordo com a Resolugdo n°. 4, de 2 de outubro de 2009.
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Os estudos sobre a Deficiéncia Intelectual (D.I) no contexto da Teoria Historico -
Cultural (THC) s3ao de grande relevancia para o conhecimento académico-cientifico,
principalmente para a educacdo, mais especificamente para a pratica dos professores, uma vez
que desenha sua abordagem pelo viés social e traz a tematica para a reflexdo, provocando e
incentivando novos estudos sobre o desenvolvimento humano.

Buscamos analisar a deficiéncia intelectual numa perspectiva critica, no contexto da
Teoria Historico-Cultural que, além de abordar os caminhos para o desenvolvimento humano,

16, traz contribuicdes dos estudos sobre os fundamentos da

sobretudo da crianca “anorma
Defectologia (Vygotsky, 1997), sobre a importancia da media¢ao e aprendizagem.

O conceito da Associacdo Americana de Deficiéncia Intelectual - AAIDD do inglés
American Association on Intellectual and Developmental Desabilities (2011), caracteriza a
deficiéncia intelectual como “(...) uma condi¢do com limitagdes no funcionamento intelectual
e no funcionamento adaptativo, que englobam habilidades de conceituagdo, como linguagem
verbal, escrita, sociais e praticas, que se inicia antes dos 18 anos". Este, apesar de ser um
conceito que apresenta avangos em relagao ao anterior, ainda traz muito sobre a limitagao
centrada na “pessoa” (AIDD, 2011).

A definicdo de deficiéncia intelectual hoje ¢ bem ampla, considerando, para além de
fatores bioldgicos, os fatores de adaptacao da pessoa ao ambiente, fatores culturais e as barreiras
ambientais que interferem na participacdo plena na sociedade, ja abalizados na Lei Brasileira
de Inclusao- LBI (2015).

Em primeira andlise, vemos que ¢ importante para o educador se apropriar dos saberes
sobre os fatores biologicos da deficiéncia e at¢ compreender os meios para evita-la, bem como
¢ importante compreender que muitas caracteristicas, aspectos € comportamentos sao passiveis
de serem modificados com os estimulos ambientais, experiéncias e oportunidades,
considerando que todos os fatores fazem parte da atuacdo do sujeito na sociedade, do existir no
mundo.

Nesse sentido, abordaremos primeiramente algumas questdes biologicas acerca da
deficiéncia intelectual, para em seguida entrarmos nos fatores ambientais e sua fundamental

importancia.

%0 termo crianga "anormal" ou "defeito" sdo termos encontrados nos textos de Vygotsky, considerando o conceito
da época, equivalente hoje ao termo deficiéncia.
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De acordo com Guilhoto (2011, p.13):

O cérebro ¢ composto por cerca de 100 bilhdes de neurdnios que se conectam
formando uma ampla rede neural fazendo com que exergamos nossas fungdes, desde
as vitais como respirar, manter os batimentos cardiacos até fungdes mais complexas
como pensar, abstrair, tomar decisdes e vivenciar emog¢des, como 0 amor, a raiva € o
prazer. Sendo assim, a D.I. ¢ causada por uma disfun¢do dessa rede acometendo
prejuizos no funcionamento cognitivo, mais especificamente na abstragdo Guilhoto
(2011, p.13).

Alguns fatores sao mencionados pela AAIDD como de risco, se presentes na fase critica
do desenvolvimento cerebral. Esses riscos podem ser de ordem social, biologica,
comportamental e educacional. "O desenvolvimento cerebral se da desde a formagao neuronal
na vida intrauterina até o amadurecimento de suas conexdes (sinapses) ao longo de infincia e
adolescéncia" Guilhoto (2011, p.13).

Dessa forma, falaremos de algumas causas de deficiéncia intelectual que sdo de origem
bioldgica. Entre as mais comuns estdo algumas sindromes, como a Trissomia 21 (sindrome de
Down) (1 para cada 700 nascimentos), X fragil (1 para cada 3.500). Ainda ha outras menos
comuns, como Rett, West, Turner, Trissomia 13, sindrome de Patau, Trissomia 18, sindrome
de Edwards, Angelman, Prader-Willi e outras (Funayama, 2015).

Segundo a pesquisadora Laura Maria Guilhoto, doutora em Neurologia da Universidade

de Sdo Paulo-USP:

(...) "dentre as causas da DI, estdo fatores pré-natais que incluem doencgas genéticas,
metabolicas, congénitas, malformagdes cerebrais, desnutrigdo materna, falta de
cuidados pré-natais, uso de drogas, alcool, tabaco etc. Os fatores perinatais incluem
prematuridade, insuficiéncia placentaria, anoxia neonatal, infeccdes e alteracdes
metabolicas no recém-nascido. Os pds-natais incluem desnutri¢do infantil, infecgdes,
falta de estimulacdo adequada e outras" (Guilhoto, 2011, p.15).

A triagem neonatal, teste realizado no recém-nascido, no qual se colhe sangue do
calcanhar, hoje ¢ realizado em varios paises, inclusive no Brasil, e pode identificar possiveis
causas e, com isso, possibilitar a prevengao.

Outra causa comum sdo as deficiéncias metabolicas que podem ser revertidas ou
evitadas, com a reposicdo por meio de medicamentos, como ¢ o caso do hipotireoidismo
congénito. Com base nos estudos de Guilhoto, percebemos que as origens da D.I sdo inimeras
e muitas ainda desconhecidas nos diagnodsticos. Estudos de mapeamento genético ja

identificaram pequenas alteragdes no DNA, necessitando ainda de mais pesquisas.
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O tratamento, segundo Guilhoto (2011, p. 16)

(...) "pode ser realizado na doenga de base que pode estar associada, como nas crises
epilépticas, disturbios psiquiatricos como ansiedade, depressdo, alteragdes de
comportamentos que comprometem a interacdo. No entanto, para a D.I ndo existe
medicamento, nem cura".

Sobre a deficiéncia intelectual, podemos considerar a necessidade de superar a visao
meramente bioldgica, num resgate aos estimulos sociais que podem contribuir substancialmente
para a qualidade de vida da pessoa, com novas construcdes intelectivas e aprendizagens.

Pesquisas mais recentes apontam para a percepg¢ao da pessoa com deficiéncia intelectual
em reconhecer -se e relacionar -se com o mundo (Pletsch e Glat, 2009).

Podemos perceber o papel crucial da escola e nesse sentido:

Ha de se superar atividades mecanicas, com base nas habilidades motoras, perceptivas
de discriminagdo. Ou seja, superar atividades repetitivas e desprovidas de sentido para
assumir uma nova postura frente a deficiéncia intelectual: possibilitar a constitui¢ao
desses alunos como sujeitos historicos, capazes da apreensdo dos bens simboélicos e
do desenvolvimento dos seus pensamentos e ndo apenas das suas habilidades Oliveira
(2013, p.17).

A autora salienta para uma mudanca no olhar da educagdo, do sujeito bioldgico para o
social, acreditando que somente pelas intervengdes intencionais, € considerando a mediagao do
outro e dos signos sociais, serd possivel mudar o rumo no desenvolvimento das pessoas com
deficiéncia intelectual (Oliveira, 2013).

Os estudos cientificos mais recentes sinalizam para a importancia dos espacos sociais
no desenvolvimento humano e, por exceléncia, do espaco escolar, com sua efervescéncia de
estimulos, pluralidade de ideias, diversidade e possibilidade de intervencdes. Dessa forma,
alguns documentos coadunam com a ideia de que ¢ direito de todos(as) o acesso e a
participagdo, preferencialmente nas escolas regulares, por serem consideradas mais
democraticas e inclusivas.

Dos conceitos até aqui apresentados, podemos refletir, enquanto educadores, sobre as
possibilidades de intervencdes no ambiente, a0 mesmo tempo que precisamos Ser 0s
eliminadores das barreiras. Os recentes conceitos modificam a percep¢do da deficiéncia,
considerando os obstadculos que estdo além da pessoa com deficiéncia, podendo estar nos
€spagos sociais ou nas pessoas.

No Brasil, o documento sobre a Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da
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Educacdo Inclusiva (2009) trouxe a oportunidade de o aluno com deficiéncia intelectual ser
assistido pelo professor com formagao na area. De acordo com a Resolucdo n° 4, de 2009, esse
estudante tem direito ao Atendimento Educacional Especializado — AEE, no contraturno
escolar, quando sdao oportunizadas intervengdes com professor especializado, que elabora um
plano de atendimento especifico as necessidades do estudante, com agdes nas areas cognitivas,
sociais, afetivas e outras, para uma vida mais autdbnoma, sendo este trabalho colaborativo com
o professor regular e demais profissionais da escola.

Segundo Pletsch e Glat (2012, p.19), "a politica de educagdo inclusiva demanda a
reorganizacdo do cotidiano e a ressignificacao da cultura escolar".

Durante muito tempo, os estudos sobre o desenvolvimento humano estavam atrelados e
limitados ao aspecto bioldgico. O fator social adquire depois uma importante dimensdo e
significado, ampliando para uma compreensao mais ampla sobre o desenvolvimento humano,
com a Teoria Historico-Cultural.

Nessa perspectiva, destaca-se a Teoria Historico-Cultural, cujo precursor foi Vygotsky
(1924 -1934), que desenvolveu seus estudos entre as décadas de 1920 e 1930, e mais dois
autores também soviéticos, Luria (1998) e Leontiev (2004), que, em conjunto, trouxeram um
novo olhar para o desenvolvimento humano, sobretudo o de criancas com deficiéncias.

Em comum, esses pesquisadores compartilham posicionamentos criticos a respeito do
desenvolvimento e da aprendizagem humana, ao mostrarem que o homem nao ¢ apenas um ser
bioldgico, mas deve ser compreendido como um ser social e histérico.

A Teoria Historico-Cultural, considera o individuo enquanto parte de uma cultura. Em
seu sentido mais amplo, essa palavra indica que tudo o que € cultural € social. A cultura também
¢ produto da vida em sociedade e da atividade social do homem e, por isso, a propria concepgao
do problema do desenvolvimento cultural ja nos introduz no plano social do desenvolvimento
(Vygotsky, 2011).

A autora Oliveira (2013), faz reflexao a respeito das...

(...) sociedades culturalmente ditadoras, que se fazem inibidoras da constru¢do de
pensamento, das fungdes superiores e nao permitem o desenvolvimento qualitativo
das pessoas, com prejuizos maiores para aquelas que apresentam deficiéncia
intelectual, pois interfere na apropriagdo de signos e sentidos sociais, uma vez que sao
intimidadoras da propria linguagem.

Em outras palavras, o contexto social pode influenciar e impulsionar o desenvolvimento

sem limites ou, por outro lado, reprimir e cercear. Para Freire (1970, p.179) "A agdo cultural ou

estd a servigo da dominagdo, consciente ou inconscientemente por parte de seus agentes, ou esta
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a servico da libertagdo dos homens". E, ao falarmos em cultura, ressaltamos a importancia da
imersao da escola nesse contexto, influenciando e sendo influenciada.

Importante salientar que, ao entrar na cultura, a crian¢a nao apenas toma algo dela,
adquire algo, incute em si algo de fora, mas também a propria cultura reelabora todo o
comportamento natural da crianga e refaz de modo novo todo o curso do desenvolvimento
(Vygotsky, 2011).

Para Vygotsky (1978), o conhecimento cientifico repousa em sistemas culturais que sao
adquiridos na escolarizagdo formal. Os conhecimentos cotidianos se elevam com as mediagdes
e atingem outros patamares. Os conhecimentos cotidianos e cientificos estdo interligados e se
influenciam reciprocamente.

De acordo com Braun (2015, p.77):

A organizagdo dos processos que levam a formagao de conceitos inicia-se na infancia,
mas somente na puberdade ¢ que observamos o seu uso com abstracdes, significados,
sentidos que ultrapassam ideias associadas a praticas ou situagdes imediatas,
concretas, funcionais.

O professor se antecipa ao conhecimento, ao planejar e propor atividades desafiadoras
que contemplam os conhecimentos prévios do aluno, possibilitando a constru¢do de novos
conceitos.

Sob essa perspectiva, as acdes pedagogicas organizadas possibilitam a construcio de
conceitos pelo aluno com DI. Se ndo houver intervencdes e desafios para esses estudantes, eles
podem ter sua funcionalidade e seu desenvolvimento limitados. Sendo assim, tais limitagdes,
(...) "ndo sdo decorrentes da sua deficiéncia, mas da auséncia de mediacdes que organizem
caminhos para a aprendizagem" (Vygotsky, 2008 apud Braun; Nunes, 2015.

Em meio a cultura em que esta inserida, de acordo com Vygotsky (2011), para
atendimento de determinada demanda social, a crianga constrdi caminhos mentais, sendo que
esses caminhos podem ser diretos ou indiretos.

Como caminhos indiretos, exemplificamos com o caso da crianga, que, por ndo saber a
resposta de uma operagao matematica simples, utiliza os dedos das maos para contagem. Os
dedos sao utilizados como instrumentos, ou seja, ela utilizou um caminho indireto para resolver
a questdo, por ndo conseguir resolver de forma direta, que seria responder diretamente o que ¢
solicitado.

Os caminhos indiretos sdo processos mentais buscados para resolver uma interrogacao,

um problema, quando ndo h4 como resolvé-los de forma direta.
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Quando uma crianga se depara com um empecilho para executar uma agdo, impedida de
uma resposta automatica, recorre a caminhos indiretos e alternativos, ou seja, outro meio, ou
utilizando um instrumento em que possa se apoiar para resolver e alcangar o objetivo proposto
(Vygotsky, 2011).

Vygotsky destacou a importancia dos signos e simbolos na aprendizagem. Signos, como
palavras e nimeros, sdo formas de representacdo indireta da realidade. As criancas aprendem a
associar esses signos a objetos e conceitos, o que € um exemplo de um caminho indireto para a
aquisicdo de conhecimento.

De acordo ainda com Vygotsky (2011), as fungdes superiores sdo formadas por meio
dos signos e instrumentos que estdo fora do sujeito, ou seja, no ambiente externo. "Entre os
signos, a linguagem ¢ o sistema simbolico mais complexo criado pelos homens devido a sua
necessidade de comunicacao" (Garcia, 2021, p.7).

Por meio das diferentes formas de comunicagao, socialmente estimulada pela exposigao
e participacdo em uma determinada cultura, a crianca desenvolve as fungdes psicoldgicas
superiores, raciocinio, atencao, percepgao ¢ outras habilidades.

As fungdes superiores estdo mais suscetiveis a intervengdes que os elementares, pelo
fato de que essas ultimas estdo relacionadas ao aspecto orgénico; ja o desenvolvimento da
linguagem, percepgao etc., dependem da interagdo no contexto social (Cavalcanti, 2005).

Os atrasos que uma pessoa com deficiéncia intelectual apresenta estdo exatamente na
construcdao dos conceitos complexos, na abstracdo das informagdes. A constru¢do de formas
superiores de desenvolvimento pode ser estimulada a todo tempo através das intervencdes do
professor. Os desafios pedagdgicos aos quais a crianga ¢ exposta estimula areas do cérebro
fazendo novas conexdes e impulsionam o desenvolvimento. Isso so € possivel pela imersdo no
meio social. Dessa forma, complementa Cavalcanti (2005, p. 196), "(...) o contexto historico-
cultural do individuo vai colocando as situagdes em que, pela atividade intersubjetiva do sujeito,
seja a crianca ou o adulto, ocorre a apropriacdo de significados da linguagem que, por sua vez,
formam conceitos desse sujeito".

De acordo com os estudos de Vygotsky (2011), o desenvolvimento das formas
superiores de comportamento acontece sob pressdo da necessidade; se a crianca ndo tiver
necessidade de pensar, ela ndo ird pensar. Se os desafios sdo organizados de forma que a crianga
busque outros caminhos para modificar seu comportamento, a pensar antes de agir € tomar
consciéncia, acontece o que também ¢ compreendido por Claparéde, como uma situagdo de

desenvolvimento.



41

Nesse contexto, o aprendizado pode acontecer por caminhos indiretos, nos quais, com a
orientacdo do professor ou de alguém mais experiente naquele determinado aspecto, ou com
ajuda de um colega, a crianca pode alcangar um nivel de desenvolvimento superior.

Considerando a dinamica da aprendizagem, toda pessoa pode intervir nas construgdes
do outro ao mesmo tempo que ¢ também afetado por ele, fazendo suas proprias elaboragdes.
Dessa forma, todas as pessoas estdo na mesma condi¢do de aprendizagem umas das outras, sem
que se tenha uma hierarquia de par mais experiente. Por esse angulo de visdao, rompe-se com a
ideia autoritdria de dominio do conhecimento, visto que todos somos aprendizes de
determinados conceitos ou aspectos do conhecimento em determinado momento ou contexto,

a0 mesmo tempo que também intervimos no outro.

1.3.1 Zona de Desenvolvimento Proximal — ZDP

Os estudos de Lev Vygotsky (1978), que compreenderam a relagdo entre
desenvolvimento e aprendizagem, deram origem ao conceito que ele chamou de Zona do
Desenvolvimento Proximal - ZDP. O desenvolvimento humano ¢ compreendido em dois niveis:
nivel de desenvolvimento real e nivel de desenvolvimento potencial. O nivel real € o nivel atual
do desenvolvimento, o que o aprendiz pode fazer com autonomia sem necessitar de ajuda de
outras pessoas. A chamada zona potencial diz respeito ao que ele ¢ capaz de aprender, que
consegue fazer com ajuda do professor, colega ou outra pessoa experiente em determinado
aspecto. Sendo que a distancia entre o que o aprendiz ja sabe (real) e o que ele ¢ capaz de
aprender e se desenvolver (potencial), ¢ chamada de Zona de Desenvolvimento Proximal.
Sendo que ndo se pode mensurar estabelecendo limites para esse desenvolvimento, pois esse
caminho de construcao ¢ singular e ilimitado.

A ideia de ZDP de Vygotsky sugere uma "janela de aprendizagem" em cada momento
do desenvolvimento cognitivo do aprendiz, podendo haver varias janelas, sendo também
individualizadas, assim como o proprio aprendiz. Assim, no percurso da ZDP, por meio da
mediacdo do professor, o aluno pode alcangar seu maximo potencial, ou seja, niveis cada vez
mais elevados em suas aprendizagens.

Para Vygotsky, o lugar do "outro" ¢ primordial na relagdo, e ndo € necessario vivenciar
todas as situacdes, pois estas podem ser transmitidas pelo outro por meio da cultura.

E de extrema importancia que os educadores se atentem para o pensar da crianga,

sobretudo nas intervengdes planejadas para tal e nos instrumentos disponibilizados. Para isso
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cabe um novo olhar da educagdo sobre: “(...) a passagem espontinea da crianga do
desenvolvimento natural ao cultural. Esses dois aspectos, tomados em conjunto, levam-nos a
uma reavaliagdo radical do olhar contemporaneo sobre a educa¢ao da crianga anormal”
(Vygotsky, 2011, p. 868-869).

Para tal, “(...) onde antes se via um caminho plano, na verdade ha uma ruptura; onde
parecia existir um movimento bem-sucedido por uma superficie plana, na realidade acontecem
saltos" (Vygotsky, 2011, p. 866). Nessa nova visdo tedrica, na qual as pesquisas revelam um
quadro complexo ao invés de um simples, a educacao que antes caminhava a passos lentos,
agora ¢ capaz de dar saltos.

A Teoria Histérico-Cultural de Vygotsky ¢ bastante atual ¢ nos desafia a pensar em
novas possibilidades na educagao, sobretudo no contexto das pessoas com deficiéncias inseridas

numa cultura extremamente excludente e segregadora.

Todo o aparato da cultura humana, da forma exterior de comportamento, esta adaptado
a organizacdo psicofisioloégica normal da pessoa. Toda a nossa cultura é organizada
para a pessoa dotada de certos 6rgaos: mao, olho, ouvido e de certas fungdes cerebrais.
Todos os nossos instrumentos, toda a técnica, todos os signos e simbolos sdo

calculados para um tipo normal de pessoa (Vygotsky, 2011, p.867).

Nessa linha de pensamento, nos damos conta de que a passagem natural da crianga dos
aspectos naturais aos culturais, ndo ¢ tdo natural assim, (...) "ndo € possivel pela forma como a
nossa cultura estd organizada. Todos os nossos instrumentos, toda a técnica, todos os signos e
simbolos sdo calculados para um tipo normal de pessoa" (Vygotsky, 2011).

A crianca com deficiéncia, por exemplo, encontra impedimentos diretos € muitas vezes
também indiretos, atrapalhando o percurso da sua aquisicdo de conhecimento, implicando no
seu desenvolvimento como um todo.

Nesse liame, percebe-se a importante dimensao que toma os rumos do desenvolvimento
cultural, na oferta e promocao de instrumentos e signos culturais para o desenvolvimento da
pessoa. Qual seria o caminho para vivermos numa sociedade mais inclusiva e que favoreca o
desenvolvimento humano?

Os estudos da Teoria Historico-Cultural nos mostram que a oferta de oportunidades para
o atendimento as diversas necessidades humanas, trazidas pela cultura na qual a pessoa esta

inserida, faz toda diferenca no seu desenvolvimento. Onde ndo € possivel avangar no
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desenvolvimento orgéanico, abre-se um caminho sem limites para o desenvolvimento cultural
(Vygotsky, 2011).

Para Vygotsky o meio social ¢ imprescindivel. “O desenvolvimento cultural seria,
assim, a principal esfera em que € possivel compensar a deficiéncia” (Vygotski, 2011, p.863).

"A educagdo surge em auxilio, criando técnicas artificiais, culturais, um sistema especial
de signos ou simbolos culturais adaptados as peculiaridades da organizacdo psicofisiologica da
crianca anormal" (Vygotsky, 2011, p. 867).

A terminologia, "anormal" utilizada no inicio do século XX, foi mantida, considerando
a época quando Vygotsky produziu seus textos, com a traducdo direta do russo, por Denise
Regina Sales, Marta Kohl de Oliveira e Priscila Nascimento Marques, que constituem um grupo
de tradutores dedicados as obras do autor. Hoje, o termo "deficiéncia" equivale ao termo
"anormal", utilizado na época.

Para Vygotsky, a consciéncia da deficiéncia ou da diferenca ¢ aprendida socialmente,
num processo em que a crianga vai tomando consciéncia da sua deficiéncia por meio das
relacdes sociais. E isso, segundo Vygotsky, ira afetd-la cognitiva e afetivamente por serem
processos indissociaveis.

Dessa forma, a crianga podera interpretar a propria deficiéncia como sendo naturalmente
parte da diversidade humana ou como algo que a diferencia e a inferioriza perante os outros.
Sobre esse argumento, corroboram Fidalgo e Magalhdes (2017, p.77), atirmando que (...)
"manter o foco na deficiéncia agrava o problema da exclusdo social porque diminui as chances
de desenvolvimento da crianga".

Em principio todas as criangas sdo iguais, com ou sem deficiéncia, no entanto fazem
caminhos de aprendizagens diferentes, necessitando de flexibiliza¢des, objetivos, estratégias,

recursos materiais, pedagdgicos e processos de avaliagao diferentes.

1.3.2 Mediacio e Aprendizagem

O processo de constru¢do de conhecimentos no espago escolar se difere dos espagos
informais de aprendizagem. Os conhecimentos formais escolares por sua vez acontecem de
forma intencional através da mediagdo. Vygotsky (2011), destacou o papel da mediagao na
aprendizagem. Ele argumentou que a aprendizagem ocorre por meio de ferramentas e sinais

culturais que mediam a relacdo entre a pessoa e o ambiente. Isso inclui o uso de linguagem,



44

simbolos e outras formas de representagdo. Dessa forma, o conceito de mediacdo, para
Vygotsky, estd relacionado a aprendizagem e ao desenvolvimento humano.
De acordo com Pletsch e Lima (2018, p. 879), que também pauta seus estudos na Teoria

Historico-Cultural:

(...) o professor por meio dos signos ¢ instrumentos medeia o processo de
aprendizagem dos sujeitos com deficiéncia intelectual que iniciam o processo de
internalizacdo dos conceitos passando pelas fases da elabora¢do conceitual até o
momento que conseguem de fato se apropriar do conceito cientifico desenvolvendo
concomitantemente as suas fungdes psicoldgicas superiores.

A mediagdo consiste numa pratica pedagogica de fundamental importancia para que o
aluno possa avangar em seu desenvolvimento e alcangar fungdes psicoldgicas superiores (FPS).

De acordo com Vygotsky (2011), a formag¢do das fungdes superiores ¢ adquirida por
meio dos signos e instrumentos que estdo fora do sujeito, ou seja, no ambiente externo. "Dentre
0s signos, a linguagem ¢ o sistema simbdlico mais complexo criado pelos homens devido a sua
necessidade de comunicagao" (Garcia, 2021, p.7).

Por meio das diferentes formas de comunicagdo, socialmente estimulada pela exposi¢ao
e participacao em uma determinada cultura, a crianca desenvolve raciocinio, atengdo, percepgao
e outras habilidades.

Ainda segundo Vygotsky (2011, p.869)

O desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores, ¢ possivel somente pelos
caminhos do desenvolvimento cultural, seja ele pela linha do dominio dos meios
externos da cultura (fala, escrita, aritmética), ou pela linha do aperfeigoamento interno
das proprias fungdes psiquicas (elaborag@o da aten¢do voluntaria, da memoria logica,
do pensamento abstrato, da formag&o de conceitos, do livre-arbitrio e assim por diante.

Vygotsky nos desafia a pensar em estratégias, signos e instrumentos que possam
impulsionar o desenvolvimento da pessoa com deficiéncia intelectual quando menciona que
(...) "para a crianca intelectualmente atrasada, deve ser criado, em relagdo ao desenvolvimento
de suas fungdes superiores de atengdo e pensamento, algo que lembre o sistema Braille para a
crianca cega (...)” (Vygotsky, 2011, p.867). Ou a datilologia para a surda.

Os recursos materiais e tecnologicos, por exemplo, podem apoiar a aprendizagem das
pessoas com deficiéncia intelectual, fisica, miltipla ou com Transtorno do Espectro do Autismo

- TEA. Tais recursos podem beneficiar todos os alunos e ser para alguns imprescindivel como
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sistema de caminhos indiretos de desenvolvimento cultural, quando os caminhos diretos estao
impedidos devido a deficiéncia.

Vygotsky atribui importancia fundamental as relagdes sociais e seus significados. As
fungdes psicologicas superiores sao construidas a partir da participagao social, no cerne cultural.

Para enfatizar, Padilha cita Vygotsky:

As fungdes psiquicas propriamente humanas (a atengao voluntaria, a memoria 16gica,
a formacao de conceitos, a imaginacao, a vontade, entre outras) nao sdo produto da
biologia ou da histéria filogenética pura da espécie. S3o sociais, sdo “relagdes
interiorizadas de ordem social, s3o o fundamento da estrutura social da personalidade”
(Vygotski, 1995, p.151 apud Padilha, p.63).

Pensando no desenvolvimento pleno das pessoas e considerando a importancia de um
meio social e cultural favoravel para que isso ocorra, propiciando a inser¢ao e participagdo de
todos(as) nesse contexto, percebemos o grande desafio posto a educagdo. Primeiramente ha
necessidade de uma compreensdo sobre os processos de pensamento; em segundo, que
possibilitem acesso e dominio da comunicagdo para todas as pessoas. Isso se faz necessario
para que possam alcangar novos patamares de desenvolvimento.

Considerar a Teoria Historico-Cultural nas relagcdes de mediagdo e compreensdao da
deficiéncia € oportuno e necessario. As discussdes e reflexdes sao extremamente ricas €
significativas para os educadores, pois, no contexto das relagdes sociais, vemos que nao ha
limites para o desenvolvimento da pessoa com ou sem deficiéncia. Sendo que, para a ultima, a
oportunidade ¢ singular e ¢ o caminho possivel para compensar a deficiéncia.

Os estudos de Vygotsky (2011) nos mostram que a insercao na cultura e nas relagdes
sociais pode modificar os rumos do desenvolvimento por meio das intervengdes e das
oportunidades oferecidas as pessoas, principalmente com deficiéncias.

Sob essa 6dtica, a escola, como espago social, € de fundamental importancia no processo
de mediacdo e de oportunizar caminhos indiretos para o desenvolvimento, sabendo-se que os
fatores ambientais podem influenciar o desenvolvimento humano, facilitando ou dificultando
tal processo.

Dessa forma, considerando as relagdes sociais com toda sua complexidade e
possibilidade de mudanga, abordaremos, como método, a pesquisa de colaboracdo, que permite
a imersdao no contexto mediado pela linguagem, para discutir, refletir e ressignificar. Num

processo em que, de acordo com Fidalgo e Magalhaes (2017, p.10) "as pessoas constantemente
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transformam a si, aos outros € 0 mundo; processo pelo qual afetam e sdo afetadas, transformam

e sdo transformadas".

1.4 O Plano Educacional Individualizado - PEI

Uma das praticas mais desafiadoras no espago escolar atualmente ¢ pensar numa
educagdo que atenda a diversidade. Sendo que também ¢ desafiador implementar o Plano
Educacional Individualizado - PEI para os alunos com deficiéncia, transtorno do espectro
autista ou qualquer estudante que necessite desse instrumento para atendimento as suas
necessidades especificas. Além de ser uma recomendagao pedagodgica embasada em pesquisas
de estudiosos na area, Braun e Vianna (2011), Valadao e Mendes (2018); Glat e Pletsch (2009,
2011, 2012, 2014) e documentos que vém recentemente sendo implementados no cotidiano
escolar, ¢ também uma das formas de nortear o trabalho pedagdgico para a garantia de
aprendizagem dos alunos que apresentam diferencas significativas em seus processos de
aprendizagem. E a forma de a escola se instrumentalizar para atendimento das diferengas.

O planejamento educacional individualizado se constitui em um direito do aluno com
deficiéncia no espago escolar, com o propdsito de acesso ao curriculo, caminho importante para
o professor percorrer, instrumentalizando-se, em busca da aprendizagem significativa e efetiva
dos alunos com deficiéncias e transtorno do espectro autista -TEA, por exemplo. Esse
planejamento precisa ser significativo para o aluno, de forma que seja pensado a partir de
informagdes sobre seus objetivos, teor e processo de elaboragao.

O PEI, de acordo com Glat, Vianna e Redig (2012, p.84):

(...) é um planejamento individualizado, periodicamente avaliado e revisado, que
considera o aluno em patamar atual de habilidades, conhecimentos e
desenvolvimento, idade cronoldgica, nivel de escolarizagdo ja alcangado e objetivos
educacionais desejados em curto, médio e longo prazos.

De certa forma, podemos dizer que o PEI ¢ um poderoso instrumento ao alcance do
professor e também uma das conquistas e oportunidades educacionais para o aluno com
deficiéncia, haja vista que o tira da invisibilidade, fazendo com que a escola pense em propostas
para esse estudante.

A garantia de se ter um PEI pode assegurar o direito a educagdo das pessoas com

deficiéncia, transtornos e altas habilidades. De acordo com as autoras, "Um instrumento
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indispensavel para se estabelecer como apoio a escolarizacao desses alunos em classe comum."
(Valadao; Mendes, 2018, p.15).

Enquanto o PEI pode trazer as particularidades e necessidades do estudante para um
trabalho direcionado, por outro lado, alguns estudos, como as pesquisas de Mendes, (2003)
baseadas em estudos de Ferguson e Ferguson (1998) j& apontaram que enfatizar
demasiadamente as diferengas pode refor¢ar o estigma da inferioridade e da ineficiéncia.

Um estudo comparativo sobre as praticas de planejamento (Valadao; Mendes, 2018) em
diferentes paises (Franca, Italia, Estados Unidos e Brasil) aponta o PEI da Franga como sendo
de maior abrangéncia, por englobar todo o ciclo de vida. Na Italia e nos Estados Unidos, seu
alcance se restringe a vida escolar, ainda que considere como responsabilidade do sistema
educacional a transi¢ao da escola para o trabalho e a comunidade até por volta dos 21 anos,
quando cessa a responsabilidade do sistema educacional para com essas pessoas. Sendo que ha
entre esses paises um consenso de que seja um planejamento centrado na pessoa.

O Brasil ainda ndo possui dispositivos legais que garantam a implementacdo do PEL
Apesar de ndo utilizar a nomenclatura PEI, faz men¢do a esse formato de planejamento em
muitos documentos j4 existentes, mais especificamente no inicio dos anos 2000, como plano de
desenvolvimento individualizado — PDI — e plano de atendimento individualizado — PAI,
tendo sua utilizagao de diferentes formas. Algumas cartilhas e projetos isolados como o "Projeto
Escola Viva", MEC (Brasil, 2000) e "Conhecimentos necessarios para elaborar o Plano
Educacional Individualizado - PEI" do Instituto Federal de Educacao Ciéncia e Tecnologia do
Sudeste de Minas Gerais da autoria de Vania Benvenuti Barbosa e Marcos Pavani Carvalho
(2019), por exemplo, e outros tantos documentos podem ser encontrados, porém sem forga de
lei.

Em um dos encontros da disciplina Plano de Ensino Individualizado, do curso de
Mestrado Profissional em Educacdo Inclusiva, em 2023, do PROFEI com a participagdo de
dezenas de mestrandos, profissionais da educacao de diferentes regides do Brasil, foi observado
que a utilizagdo do PEI ndo ¢ unanime, ficando a cargo dos estados e municipios adota-lo ou
nao.

Analisando historicamente, as primeiras iniciativas de educar individualmente datam do
final do século XVI e comego do século XVII, como o exemplo do médico Jean Itard (1774-
1838), "considerado o primeiro tedrico da Educacao Especial" (Pletsch, 2014, p.106). Na

tentativa de educar Victor Aveyron, "o menino selvagem", visava ao desenvolvimento a partir
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de suas diferengas. Uma ideia significativa para a época, demonstrava a preocupaciao e
possibilidade com a educabilidade da pessoa com deficiéncia.

Nos séculos seguintes, a literatura cientifica refor¢ou cada vez mais a necessidade do
planejamento educacional a partir da individualidade de cada um, tanto para organizar o
percurso do aluno quanto para guiar a praxis na sala de aula e nas escolas (Valadao; Mendes,
2018).

Edouard Séguin (1774-1834), criticou na época severamente a visdo da prevaléncia
médica da incurabilidade da deficiéncia mental, acusando os médicos de ndo terem observado,
nem tratado, nem analisado a idiotia’. Ele defendia a estimulacdo do cérebro por meio das
atividades fisicas e sensoriais, trabalho que influenciou estudos direcionados as pessoas com
deficiéncia intelectual, como os de Pestalozzi (1746-1827), Froebel (1782-1852) e Montessori
(1870-1925) Pletsch, (2014, p.107).

Por influéncia do trabalho de Séguin, em 1837 foi criada a primeira escola para
deficientes mentais. Ele foi também presidente de uma organizacdo de pesquisa dedicada a
estudos sobre a deficiéncia. Fundada em 1876, essa instituicdo é conhecida atualmente como
Associacdo Americana de Retardo Mental (AAMR) (Pletsch, 2014).

O PEI adotado pela Escola Nova, que surgiu no final do século XIX, esteve ainda
centrado na instituicao e seus interesses, baseado nos modelos médico e psicopedagogico de
deficiéncia, com o foco do diagnodstico centrado nos impedimentos, visdo organicista e
biologica. Os planejamentos eram feitos contemplando agrupamentos de alunos por deficiéncia.
(Valadao; Mendes, 2018), Movimento este que teve influéncia no Brasil por volta da década de
1920.

Por volta de 1970, com a filosofia de normalizagdo, integracdo e, posteriormente, de
inclusdo escolar e social, o foco do planejamento passa a ser centrado no individuo. Nas

palavras de Valadao e Mendes (2018):

(...) pode-se dizer que o planejamento individualizado pode ser tanto “escolar”,
quando se preocupa em atender as demandas escolares, ou “educacionais”, com maior
abrangéncia, por se preocupar em atender as demandas da vida em comunidade de
modo geral e levando em consideragdo o ciclo vital do individuo, que envolve
estabelecer metas em curto, médio e longo prazo (p.5).

70 idiotia, idiota no portugués, era o termo utilizado na época direcionado as pessoas com deficiéncia mental,
pessoas consideradas retardadas. Todas essas nomenclaturas sdo consideradas na atualidade termos pejorativos e
depreciativos. Utilizamos "pessoa com deficiéncia intelectual”.
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Os primeiros documentos sobre direitos humanos surgem apds as duas primeiras
Guerras Mundiais (1914 - 1945) e a fase da inclusdo escolar comeca a ganhar forga.

Assim como nos paises europeus € norte-americanos, as leis sobre integragdo escolar
(1960 e 1970), comecam a se fortalecer e no Brasil, a partir das edi¢des de 1961 e 1971, e da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB).

Assim, com o movimento pela educagdo inclusiva, surgem, em diferentes paises,
legislagdes federais com dispositivos referentes ao PEI, que preconizam a
escolarizagdo de pessoas PAEE® em escolas comuns e que diminuem a demanda de
planejamento centrado na instituicdo, ampliando a demanda pelo planejamento
centrado no individuo (Valadao; Mendes, 2018, p.5).

A Resolucdo n° 4/2009, traz a necessidade de os sistemas assegurarem o plano de
Atendimento Educacional Especializado (AEE), sendo essa responsabilidade atribuida ao
professor do AEE.

Os estudos realizados por Valadao e Mendes (2018) que incluiram a analise de 200
planos de AEE nos anos 2011 e 2012 em um municipio de Sao Paulo, e de Tannus - Valadao
(2018), continuam evidenciando que os planos estavam voltados apenas as agdes do professores
de AEE e ndo evidenciaram agdes referentes a classe regular comum.

Em outros achados de Mendes (2015), fica evidenciado que as agdes referentes ao aluno
com deficiéncia, transtornos e altas habilidades ficam restritas ao trabalho realizado pelo
professor do Atendimento Educacional Especializado, de modo que esses alunos encontraram
sérias dificuldades em acessar o curriculo padrao por ndo serem feitas diferenciagdes no ensino
(Mendes; Veltrone, 2011). De modo geral, o atendimento a esses estudantes estava pautado nos
apoios e em servicos do Atendimento Educacional Especializado, sem referéncias desse
planejamento em sala de aula comum.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN/96, no capitulo V, do artigo
59, inciso I, faz referéncia ao processo de inclusdo dentro da sala de aula, quando diz que (...)
"a escola deve assegurar curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos € organizagao

especificos para atender as necessidades especificas dos alunos com deficiéncia" (Brasil, 1996).

8PAEE ¢ a sigla usada para Publico-alvo da Educagdo Especial. Resolugdo N 2 /2009 (BRASIL).
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A Lei Brasileira de Inclusdo LBI/2015, no artigo 28, inciso 11, faz referéncia ao poder

publico na incumbéncia de:

() assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar
servicos e adaptagdes razoaveis, para atender as caracteristicas dos estudantes com
deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao curriculo em condigdes de igualdade,
promovendo a conquista e o exercicio de sua autonomia (...) (Brasil, 2015).

A fim de implementar Politicas Publicas de Educag¢ao Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusiva, o Conselho Estadual do Rio de Janeiro, na Deliberagdo CEE 355/2016 no
Art. 9° inciso III, diz que cabe ao Sistema de Ensino garantir "adaptacdes e/ou inovagdes
curriculares visando o desenvolvimento biopsicossocial e cognitivo dos educandos, que
considerem o significado pratico e instrumental dos contetidos bésicos, metodologias de ensino
e recursos didaticos diferenciados" (Rio de Janeiro , 2016). Em seu Art. 15, diz que: “(...) a
escola deve elaborar um Plano Educacional Individualizado (PEI), com a finalidade de
promover o desenvolvimento, a ambientagdo do aluno, bem como a adaptagao de curriculo e
da proposta pedagdgica, que possibilitem o aprendizado” (Rio de Janeiro, 2016)

Valadao e Mendes (2018) atentam para a importancia de perceber o PEI de forma mais
abrangente, nao considerando apenas a escolarizagdo, mas todas as influéncias na formacao do
estudante. Para tanto se baseiam nos estudos de Plaisance (2004) quando pontuam tais
influéncias:

e a frequéncia, que representa o tempo, de forma qualitativa e quantitativa, em que

ha exposicao de ideias e praticas com o estudante;

e o curriculo, que ¢ dividido em trés andlises: o contetido programatico da escola,
denominado de padrdo; o oculto, que ¢, sem davida, o mais dificil de ser
mensuravel, pois sua analise ¢ subjetiva; e o real, que registra o que realmente foi
transmitido e absorvido pelo estudante; e

e a cultura na qual esta inserido o estudante, em que ele sera analisado em virtude de
sua classe social, regido, tipo de comportamento, entre outros aspectos ligados a
cultura da qual ele sofre influéncias.

Em linhas gerais, o PEI dos Estados Unidos e Italia constitui um documento norteador,
redigido, que prevé um programa que abrange os conhecimentos e as potencialidades, com base
em avaliacdes feitas, e nas necessidades do estudante, observando fatores que afetam a
habilidade ou comportamento do aluno para aprender e para demonstrar a aprendizagem; a

ferramenta permite identificar o repertorio de partida, acompanhar a evolugao em direcao as
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metas e tragar novos caminhos, levando em conta o curriculo padrao, possibilitando que sejam
tracadas metas alternativas, quando necessario. E um instrumento que permite prestar contas
para o aluno, para seus pais e/ou representantes legais e a todos aqueles responsaveis pelo
cumprimento dos objetivos da educacao (Valadao; Mendes, 2018). Silva et al. (2022),
complementam que no PEI "devem ser estabelecidas metas académicas, funcionais e sociais
que partem do nivel atual de desempenho do estudante em questdo, por isto, nenhum aluno tem
um PEI igual ao de outro" (p.12).

A Deliberacao CEE/RJ n° 355/2016 (Rio de Janeiro, 2016), traz uma sutil diferenciagao
do Plano de Atendimento Educacional Especializado - PAEE, feito pelo professor especializado
e do Plano Educacional Individualizado - PEI realizado pela escola. Amplia assim para um
planejamento envolvendo outros profissionais na escola, ndo apenas o professor do AEE,

quando diz em seu Art. 15 que:

Para a identificagdo das necessidades especificas dos alunos com deficiéncia, com
transtornos globais do desenvolvimento, com altas habilidades/superdotacdo e tomada
de decisdo quanto ao atendimento a ser oferecido, a escola deve elaborar um Plano
Educacional Individualizado (PEI), com a finalidade de promover o desenvolvimento,
aambientacdo do aluno, bem como a adaptagdo de curriculo e da proposta pedagdgica,
que possibilitem o aprendizado (Rio de Janeiro, CEE/RJ n° 355/2016, p. 12).

E com relagdo ao Programa de Atendimento Educacional Especializado (PAEE) da
institui¢ao de ensino, devera ser elaborado em consonancia com as Diretrizes Operacionais para
o Atendimento Educacional Especializado editadas pela Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009
(Brasil, 2009) e as orientagdes explicitadas na Nota Técnica n® 04/2014/MEC/SECADI/DPEE
(Brasil, 2014).

Apesar de a Deliberacdo 355/2016 fazer mencao ao PEI numa proposta inclusiva, traz
em seu bojo o retrocesso da Educacao Especial na perspectiva da integragdo, quando fala em
"adaptagdo" de curriculo. Além disso, a proposta inicial do documento foi a de regulamentar o
Atendimento Educacional Especializado; sendo assim, traz elementos do PEI sem
esclarecimentos de uma proposta para sala de aula comum, equivocadamente tratados como as
propostas do Atendimento Educacional Especializado - AEE.

Esse documento também apresenta pontos de avangos, ao definir que:

(...) cabe exclusivamente aos profissionais da educagdo da escola a adequagdo de
curriculos, a definicdo da metodologia de ensino e dos recursos humanos e didaticos
diferenciados, com vistas a garantir uma educa¢do de qualidade, de acordo com as
possibilidades do educando; Que as familias tém o direito a solicitar a escola o
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detalhamento do programa pedagédgico adaptado e/ou o Plano Educacional
Individualizado (PEI); Que as escolas deverdo ter ao menos um profissional
capacitado ou especializado; E ainda, nos casos em que houver necessidade de maior
clareza quanto as caracteristicas biopsicossociais e de aprendizagem do educando,
visando garantir-lhe atendimento mais adequado a sua condigdo, poderdo ser
consultados profissionais de outras areas (Rio de Janeiro, CEE/RJ, p. 13).

E muito importante que o PEI nio seja elaborado de forma isolada, ja que o documento
requer o compartilhamento de varios saberes, um complementando o outro. O trabalho
colaborativo ¢ uma das estratégias que pode favorecer a inclusao (Tannts-Valadao, 2018).

Dessa forma compreende -se que: (...) “a elaboracdo do plano deve contar com a
participacao de todos os membros da comunidade escolar que lidam com o aluno, além de sua
familia, e, a partir de determinada idade, do proprio aluno” (Nascimento, 2011; Pletsch e Glat,
2012; Siqueira et al., 2012).

Considerando os estudos realizados sobre o PEI e PAEE, propomos um quadro
comparativo para melhor elucidar suas diferengas com base no quadro proposto por Silva et

al. 2022, p.11).

Quadro 1 - Diferenciando PAEE e PEI

Diferencas e interseccoes | Plano de Atendimento Plano Educacional
Educacional Especializado | Individualizado

Como ¢ chamado PAEE PEI

Implementagao Sala de recursos Sala regular -
multifuncionais -SRM ou espago escolar
Centros de AEE

Profissionais envolvidos Elaborado pelo professor Elaborado pelo professor da
especialista do AEE, em sala regular em parceria com a
parceria com a familia e/ou equipe escolar, familia e/ou
aluno aluno

Legislagdo e documentos | Politica Nacional de E mencionado em varios

que embasam e Educagdo na Perspectiva da | documentos, inclusive na LBI

fundamentam Educacao Inclusiva/2009 13.146/2015, no entanto nao
Resolugao n°® 4/2009 tem lei, diretriz especifica de
Nota técnica n°® 4/2014 implementagdo e organizacao.

Nao ha legislacdo especifica
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O que constar:
Levantamento a considerar

Dados pessoais do aluno,
foto,

breve relato sobre historia
familiar e escolar,
habilidades, potencialidades,
necessidades especificas do
contexto (considerar
acessibilidade e barreiras de
aprendizagem), interesses do
aluno, objetivos, estratégias,
recursos materiais utilizados
(adquiridos e/ou
construidos), forma de
avaliacdo e reavaliacao.

Dados pessoais do aluno, foto,
breve relato sobre historia
familiar e escolar, interesses
do aluno, habilidades e
potencialidades, habilidades
(de acordo com BNCC e
Plano municipal ou estadual,
flexibilizacdes curriculares a
serem contempladas,
necessidades especificas de
contexto (considerar
acessibilidade e barreiras de
aprendizagem), objetivos
gerais e especificos,
estratégias, recursos materiais
utilizados (adquiridos e/ou
construidos), forma de
avaliacdo e reavaliagao.

Fonte: Elaborado pela autora.

Ressaltamos que tanto o PEI quanto o PAEE estdo diretamente ligados ao Projeto
Politico Pedagogico da escola, portanto precisam ter suas agdes previstas nesse documento.

O PEI construido de forma colaborativa constitui-se como uma pratica democratica e
inclusiva a ser construida pela unidade escolar, pois o ensino colaborativo ¢ também uma das
formas de criar uma rede de possibilidades e oportunidades na escola para favorecer o trabalho
pedagogico. "Metodologia esta que pode trazer muitos beneficios para os estudantes e
professores, contribuindo para a constru¢do de um ambiente escolar mais participativo e
enriquecedor”. Como afirma Marin (2018, p.21).

O trabalho do professor do AEE na escola, articulado com o professor da sala regular e
equipe, ¢ de fundamental importancia para que o aluno seja efetivamente assistido em suas
necessidades. Dessa forma "professores ndo devem trabalhar sozinhos, mas em equipes, de
modo que possam construir propostas com objetivos comuns para garantir a escolarizagao de

todos os alunos" (Pletsch; Glat, 2013 p.58).
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Para constru¢do colaborativa do PEI no espaco escolar, com base no roteiro de
observagdo proposto por Braun e Vianna® (2011) para andlise no contexto educativo,
caracteriza¢ao no espago escolar e do curriculo, ¢ imprescindivel saber: Quem ¢ o aluno? O que
ele sabe? O que precisa aprender? O que sera ensinado a turma? Por qué? Para que sera
ensinado? Quem vai ensinar? Como serd ensinado? Quais os recursos que serdo utilizados?
Como sera a avaliagdo desse ensino?

Dessa forma, podemos entender que:

(...) somente planejamentos educacionais que se estruturem a partir da
perspectiva da diferenciagdo, onde a individualizagdo forma a base da atuagdo
pedagdgica, podem responder as necessidades de tais educandos, quer seja no
contexto inclusivo ou em situagdes de escolarizagdo especializada.
Individualizagdo é aqui entendida como uma acdo contextualizada, que
considera a proposta escolar para todos os alunos, mas busca alternativas de
aprendizagem para aqueles que requerem alguma especificidade nos
processos de ensino e aprendizagem (Glat; Vianna; Redig, 2012, p.81).

Dessa forma, podemos assim dizer que a qualidade da oferta do atendimento aos alunos
dependera de um arranjo de situagdes desde uma politica para a diversidade e de incentivos as
praticas inclusivas, formagao critica e reflexiva do professor, organiza¢do de tempo e espacos,
estratégias diferenciadas, recursos materiais pedagogicos diversificados, incluindo tecnologia
de comunicag¢do e informagdo, sdo alguns dos principais itens. No entanto, ndo se pode atribuir
o "ndo fazer" pedagogico pela falta de algum desses. De acordo com Glat e Pletsch "a politica
de educagdo inclusiva demanda a reorganizacdo do cotidiano e a ressignificacdo da cultura

escolar" (2012 p.19). Além disso, compreende - se que:

(...) a elaboragdo do plano deve contar com a participagdo de todos os
membros da comunidade escolar que lidam com o aluno, além de sua familia,
e, a partir de determinada idade, do préprio aluno (Nascimento, 2011; Pletsch;
Glat, 2012; Siqueira ef al., 2012).

°Braun, P.; Vianna, M. M. Atendimento educacional especializado, sala de recursos multifuncional e plano
individualizado: desdobramentos de um fazer pedagogico. In: Pletsch, M. D.; Damasceno, A. (org.). Educacao
especial e inclusdo escolar: reflexdes sobre o fazer pedagdgico. Seropédica, RJ: EDUR, 2011. p. 23-34.
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Buscando compreender e intervir na realidade escolar, as autoras Pletsch (2009, p.21),
vém desenvolvendo estudos para investigar alternativas pedagogicas, entendendo que: “(...) ndo
ha uma tUnica forma de atender as necessidades educacionais de todos os alunos com
deficiéncia; isto €, nao had um programa padrdo, uma unica oferta de servigos, um unico local
em que a educacdo seja oferecida e um curriculo Gnico”.

De acordo com os estudos sobre o PEI, e ainda observando as pesquisas de Mendes,
(2003) que ja sinalizavam para a importancia de nao enfatizar demasiadamente as diferengas,
por incorrer no risco de refor¢ar a inferioridade e ineficiéncia, propomos considerar as
contribui¢des do Desenho Universal de Aprendizagem - DUA, sobre o qual discorreremos mais
adiante, trazendo a proposta de um ensino universal, ou seja, um curriculo para todos (as), sem
deixar de contemplar as especificidades que podem permanecer na invisibilidade, se ndo houver
o olhar atento para tais singularidades.

Dessa forma, foi pensada uma representacao para o PEI como na figura abaixo:

Figura 1 - Representacio do PEI no contexto do planejamento para todos(as)

Fonte: Elaborado pela autora.

Considerando a Figura 1, o circulo maior representa o acesso de todos os alunos ao
curriculo escolar, com as flexibilizacdes de estratégias, utilizacdo de recursos materiais
diversificados, buscando eliminar todo tipo de barreira para que o méaximo de estudantes se
beneficiem, consideracdes estas baseadas do Desenho Universal de aprendizagem - DUA
(Elenco, 2018). Considerando que o conceito de "universal" ndo significa padronizar, mas
oportunizar acesso e participacdo de todos os estudantes. E, caso haja necessidade, para um

numero reduzido de alunos, existe a possibilidade do PEI.
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Em outras palavras, existe um curriculo flexivel que ¢ de todos, individualizado no que
for de extrema necessidade para alguns, quando para estes forem esgotadas as possibilidades
de acesso e participagdo no curriculo comum flexivel, necessitando de adequagdes para
atendimento das suas peculiaridades. Assim nao se incorre no risco de minimizar o curriculo
para os alunos com deficiéncia e transtorno do espectro do autismo.

Nesse sentido os autores Santos et al. (2022) apontam que, segundo a literatura:

(...) quando as estratégias de ensino universais em sala de aula comum nfo sdo
suficientes para assegurar a aprendizagem do estudante PAEE, o Planejamento
Educacional Individualizado (PEI) tem sido um forte aliado para oportunizar o acesso
ao curriculo padrio da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e, em casos
extremamente necessarios, norteia as escolhas para um curriculo especifico. Portanto,
nos casos em que, mesmo se fazendo uso das estratégias universais de ensino, o
estudante PAEE!? ainda apresenta dificuldades para aprender o curriculo padrio, esse
estudante possivelmente sera elegivel para ter um PEI (p.16).

Nesse sentido, a atuag@o colaborativa da equipe escolar assume um papel preponderante
em avaliar e refletir sobre os casos especificos nesse dinamico processo. Assim como a
elaboracdo e execucdo desse planejamento, a avaliagdo ¢ uma ferramenta fundamental para
repensar todo o processo. Para Santos ef al. (2022), a principal ferramenta do PEI ¢ a avaliagdo,
pois, segundo os autores: “(...) permite situar os alunos e alunas historicamente no que diz
respeito aos saberes que ja fazem parte de seu patrimonio individual; outrossim, ela auxilia na
identificacdo das mudancas necessarias na transformac¢ao do meio ambiente” (p.12).

Dessa forma, o PEI individualiza quando as circunstincias exigem essa a¢do, para
incluir, nunca com o intuito de minimizar o curriculo, diminuir as possibilidades e segregar o
aluno com deficiéncia, transtorno do espectro autista - TEA e outros.

Considerando os estudos de Valadao e Mendes, 2018, p.5):

(...) o PEI quebra a barreira do padrio, auxiliando o curriculo oficial, especificando e
estruturando o tipo de atividade e apontando qual apoio profissional é conveniente para
um estudante PAEE, de modo que, com isso, ndo haja limite, ao contrario, haja estimulo
no processo de ensino-aprendizagem.

190 termo Publico-alvo da Educacio Especial - PAEE ¢ citado na RESOLUCAO N° 4, DE 2 DE OUTUBRO DE
2009 que Institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica,
modalidade Educagdo Especial
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Assim, nos remetemos ao pensamento de Santos (1999), ao refletir sob o prisma dos
principios da equidade, de que o planejamento individualizado se faz necessario quando,
utilizando-se o principio da igualdade, descaracteriza o(a) aluno(a), tomando o cuidado para
que, por outro lado, a individualizagao, a particularizacao o diferencie tanto, que chegue a
inferioriza-lo.

O quadro a seguir traz os aspectos principais do PEI organizados em uma linha do tempo

cronologica.

Figura 2 - Linha cronolégica
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Defendia a estimulagio do 1
menino selvagem. Reforgou -se a 1
cérebro por melo da estimulagiio 11
necessidode de um planejamento
fisico e sensorial I
individual 1
/
-
’,-...._ ___________ __________ ___________ .._.._
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| foco do plonejamento passa o impedimentos, visdo organicista e baseado nos modelos médico e atualmente como Associagdo
: sar contrada no individuo biclégica. Planejomentos leitos por psicopedagdégico de deficiéncia Americana de Retardo Mental
1 ogrupamentos de aluncs (AAMR)
1
“
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ser de (a)s ao curriculo,
Movimentos para a Lei Brasileira de Inclusdo - importante que o PEI  PEI 1i para alg
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néo estavam voi'ado-.lpaeo a salo curriculo em condigdes de Os tedricos ]um’:' Valadée,  gindqg apresenta dificuldades de
: cumumjl 2 igualdade CP"E’;::;’::J;:;::" t;" acesso ao curriculo padrdo. Esse
) 9 estudante possivelmente serd elegivel
ndo seja minimizado para ter um PEIl

Fonte: Elaborado pela autora.

De modo geral, percebemos através do historico que o PEI foi um modelo de
planejamento advindo de outros paises para o Brasil, tendo seus interesses voltados aos fatores
socio-politico-econdmicos do momento. Sendo que também esteve na maior parte do tempo
dentro de uma visao organicista, compreendido como uma forma de reparacao da deficiéncia,
dos impedimentos, visto pelo aspecto biologico.

Nessa nova proposta, deve haver um esfor¢o coletivo para ofertar todas as formas de
abordagens dos conceitos trabalhados, numa visdo pedagogica, de participagdo social e

desenvolvimento em todos os aspectos.
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Isso posto, em seguida trazemos as consideracdes do Desenho Universal de

Aprendizagem.

1.5 Contribui¢des do Desenho Universal Para Aprendizagem - Dua no Campo Educacional

Considerando o principio da equidade, embasado nos preceitos dos direitos humanos,
da participagao de todos(as) nos diversos contextos sociais, € que apresentamos o Desenho
Universal para Aprendizagem — DUA, como forma de acessibilidade ao curriculo e combate a
segregacdao nos contextos de aprendizagem. Sendo que segundo Bock (2018, p.151): “(...)
universal ndo significa ser igual para todos, mas implica que curriculos e materiais devam ser
concebidos/projetados para acomodar a maior variedade possivel de preferéncias e
necessidades dos aprendizes".

De acordo com Bock (2020), portanto, ndo se trata de uniformizar e padronizar o ensino,
mas flexibiliza-lo, tornando-o acessivel ao maior nimero de pessoas.

O Desenho Universal para Aprendizagem - DUA teve suas origens no Center for
Applied Special Technology - CAST, grupo este apoiado pelo Departamento de Educacdo dos
Estados Unidos (1999), por meio dos estudos de David Rose, Anne Meyer e outros
pesquisadores (CAST, 2018).

O DUA tem como antecedente o (...) Desenho Universal - DU do campo da arquitetura,
que teve como precursor Ron Mace, da North Carolina State University, na década de 1980
(Bock; Gesser e Nuernberg, 2020, p.370). Com o DU, nasce a proposta de criar produtos,
ambientes e sistemas acessiveis e utilizaveis por todas as pessoas, independentemente de suas
habilidades, idades, contextos ou caracteristicas especificas.

As pesquisas sobre 0o DUA e sua pratica ainda sdo escassas no Brasil. No entanto, alguns
estudos expressivos apontam contribuigdes significativas, entre as quais podemos citar Prais e
Vitaliano(2018), que realizaram uma revisdo sistematica sobre o DUA no Brasil entre os anos
de 2010 e 2015. Na sequéncia, Bock, Gesser e Nuernberg (2018). revisaram artigos cientificos
publicados entre os anos de 2011 e 2016. Outro estudo foi conduzido entre 2015 e 2019 pelas
pesquisadoras Silva e Massaro (2021) analisando a aplicabilidade do DUA e sinalizando
também resultados promissores nessa area.

Nos ultimos anos, as praticas educativas no Brasil tém sido pautadas pelo modelo

biomédico, que considera a incapacidade da pessoa e a necessidade de reparo dessa falta.
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Qualquer desvio da norma, do padrao estabelecido, ¢ considerado patologico. Essa visdo vem
sendo criticada por ser considerada capacitista, que desconsidera os fatores sociais e ambientais.
Alguns autores criticam esse ideal normativo. Considerando Baglieri ef al. (2011, apud

Bock, 2020, p. 367), apontam que:

(...) ha um ideal normativo, e esse ideal, em consondncia com o modelo médico,
produz processos de exclusdo aqueles que dele se desviam, seja pela condi¢do de
deficiéncia, pobreza, raga, pelo género, geracao e orientagdo sexual ou, ainda, pela
intersec¢do entre esses marcadores sociais das diferencas.

Dessa visdo conformista e determinista, que compreende a pessoa com deficiéncia na
otica do aspecto bioldgico e médico, vislumbra-se as vezes pouca ou nenhuma evolucao quanto
as aprendizagens. Nao ¢ raro encontrarmos relatos de pais e responsdveis por criangas € jovens
com deficiéncia que receberam diagnostico médico acompanhado de baixas expectativas
quanto ao desenvolvimento de seus filhos e muitas informagdes sobre as limitagdes decorrentes
da deficiéncia.

Estudos recentes sinalizam o fortalecimento de praticas pautadas nos principios do
Desenho Universal de Aprendizagem - DUA na educagdo, com a perspectiva de romper com
uma pratica pautada em diagnosticos ou rotulos para o chamado "aluno de inclusao".

Dessa forma, muda o olhar, buscando romper com o modelo clinico da deficiéncia, que
centraliza a norma como principio regulador de discursos e praticas para alcangar a
"normalidade", para o entendimento dentro de um contexto sociocultural, como manifestacao
da diversidade humana.

A deficiéncia na visdo social ndo estd no sujeito, mas podem estar nos espagos € nas
relacdes, configurando barreiras. Corroborando essa ideia, Bock (2020, p.366) postula: "(...) a
deficiéncia ¢ relacional com os contextos, com as barreiras e com os facilitadores, e cada pessoa
a vivenciara de maneira singular".

"Os pesquisadores pautados no modelo social combatem a pratica de adaptacdo
curricular (Bock; Gesser; Nuernberg; 2020, p.145) e defendem a proposta de um curriculo
adequado as variagdes das habilidades dos estudantes. As chamadas adaptagdes curriculares,
segundo Bock (2020, p.368), “(...) se efetivam, em muitas situagdes, como uma minimizagao
dos conteudos e conceitos escolares, com base na justificativa de que isso auxiliaria a
participagdo de estudantes com deficiéncia". Dessa forma, com praticas arbitrarias de

"adaptagdo" do curriculo, pratica-se a exclusdo em nome da inclusao.
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Nesse contexto, pensar em adequagdo do curriculo e dos espacos passa pela ética do
cuidado com as pessoas. O DUA propde a eliminagdo dessas barreiras e, atrelado as praticas
docentes, propicia a ética do cuidado. De acordo com Bock; Gesser e Nuernberg (2020, p.372):
“A atitude de cuidado enquanto uma pratica de compromisso ético, num plano publico atrelado
a educacdo, pode romper as barreiras vivenciadas pelas pessoas com deficiéncia nos contextos
de aprendizagem”.

Essa reflexdo nos remete a uma pratica que precisamos construir nos contextos de
aprendizagem se de fato buscamos uma cultura inclusiva.

Com essa compreensdo, outras praticas precisam ser desconstruidas. Como exemplo, as
baseadas em normas e padrdes pré-estabelecidos, que atribuem a responsabilidade pelo sucesso
ou fracasso apenas ao individuo, sobretudo em contextos de aprendizagem. Segundo Bdock
(2020, p.369) "O lugar da educacdo ndo ¢ o de perpetuar essas logicas opressivas e limitadoras,
mas o de romper com estigmas e padrdes que desqualificam as pessoas pelas suas caracteristicas
distintas".

O conceito DUA, dessa forma, traz reflexdes com intuito de favorecer a aprendizagem
no coletivo e que seja significativa para todos os alunos, com ou sem deficiéncia, a0 minimizar
barreiras, ndo hierarquizando ou privilegiando um tnico modo de aprender, para criar
ambientes de aprendizagem mais flexiveis e com a utilizagdo de materiais acessiveis a todos
(Bock, 2018, p.144). Do ponto de vista do DUA, as limitagdes estdo nos curriculos e ndo nas
pessoas com deficiéncia.

O DUA emerge como uma abordagem pedagdgica inovadora, tecendo praticas
inclusivas no cendrio educacional. Esse conceito revoluciondrio reconhece a diversidade
inerente aos alunos e propde estratégias que atendam as necessidades individuais, promovendo,
assim, um ambiente de aprendizagem acessivel a todos. De acordo com Bock, (2020, p. 371)
(...) “ndo se trata de uniformizar ou padronizar o ensino, pelo contrario, universais devem ser
as equidades de acesso para todos os estudantes".

O DUA nos traz muitas reflexdes importantes, tendo como proposta a inclusdo de
todo(as) os(as) alunos(as) no planejamento curricular, por meio das suas diretrizes. Tais
diretrizes sdo como ferramentas para apoiar o desenvolvimento de uma linguagem
compartilhada, na concepgdo de objetivos, avaliagdes, métodos e materiais que conduzam a
experiéncias de aprendizagem acessiveis, significativas e desafiadoras para todos (Elenco,

2018).
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Os autores que elaboraram o DUA apresentaram trés diretrizes para facilitar a
aprendizagem; essas diretrizes se baseiam em estimular trés areas do cérebro (CAST, 2018).

Sdo elas: O engajamento, a representagdo € a agao e expressao.

Figura 3 - Diretrizes do Desenho Universal para Aprendizagem - DUA
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Fonte: Cast (2018).

O engajamento por meio de praticas inclusivas de envolvimento e acolhimento ao aluno
pode estabelecer relacdes de afeto e, por meio do vinculo afetivo e compromisso com a
aprendizagem, fazer com que o aluno se sinta motivado para novas aprendizagens, sendo que o
afeto ¢ elemento crucial nesse processo (Elenco, 2018).

Nesse momento de conquista, o planejamento diversificado pode alcangar todos os
alunos com atividades e estratégias que despertem o interesse de todos.

O engajamento ¢ também uma forma de acolhimento do aluno real do jeito que ele
aprende, fazendo com que se sinta acolhido nas suas singularidades, independentemente de
apresentar ou ndo deficiéncia, transtorno e outras peculiaridades.

No engajamento também estd ancorada a adogdo de estratégias, por meio de pistas

visuais para a autorregulacdo, por exemplo (Elenco, 2018). Os alunos precisam aprender a
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monitorizar as suas emogdes e reatividade com cuidado e precisdo. Essa acdo pode ser apoiada
em rotinas visuais, roteiros e combinados com toda a turma.

O segundo principio do DUA ¢ o da representacio, ou seja, de que € essencial fornecer
opgoes de representagao (Elenco, 2018).

A representacdo ¢ a maneira de comunicar ideias e sentimentos por meio de diferentes
formas de expressdo, possibilitando um reconhecimento amplo. Na perspectiva do DUA, ¢
importante fornecer informacdes de distintas maneiras (textos, imagens, videos) para atender
aos diversos estilos de aprendizagem (Elenco, 2018).

A oferta de diferentes representagdes ¢ importante para perceber as diferentes
necessidades e contemplar todas as formas de aprender. Os materiais tateis sdo importantes nao
apenas para os alunos com questdes sensoriais (auditivas e visuais), mas para o estudante com
Transtorno do Espectro Autista- TEA, com deficiéncia intelectual e todos os outros que também
podem ter apoio adicional para suas aprendizagens. Estimular a aprendizagem por meio da
percepcao auditiva também se faz importante, como, por exemplo, discriminar diferentes sons,
e, através do canto, musica, conhecer diferentes instrumentos, produzir sons com o proprio
corpo etc.

Considerando tal compreensdo (Elenco, 2018), ¢ importante fornecer estruturas que
conectem novas informagdes ao conhecimento prévio, por exemplo, teias de palavras, mapas
conceituais, recursos que possam apoiar o conhecimento, como jogos, maquetes, materiais nao
estruturados, constru¢des com blocos, teatro e outros.

A terceira diretriz do DUA diz respeito a a¢fio e a expressao. Quanto mais diversificado
for o planejamento, com diferentes ofertas de estratégias e materiais de apoio, mais alunos serao
beneficiados a0 mesmo tempo. "Nao existe um meio de acdo e expressao que seja 6timo para
todos os alunos" (Elenco, 2018). Sendo assim, todas as formas de expressdo devem ser
consideradas, visto que também precisardo atender os alunos acometidos em suas funcdes
motoras € que apresentam mobilidade bastante reduzida, como aqueles que s6 abrem e fecham
os olhos, por exemplo. Necessitam assim de um planejamento que contemple atividades que se
apoiam na tecnologia assistiva. Esse recurso ¢ bom para todos, mas para alguns ele ¢
imprescindivel.

Encontramos a comunicagdo como uma das formas de expressdo, no entanto, ndo ¢ a
unica. Ela pode acontecer de formas variadas, com o suporte tecnologico digital, por exemplo,
mas também com apoio fisico de materiais, cartdes visuais de comunicagdo alternativa,

comunicagdo aumentativa, com a aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais — Libras; ou,
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para as pessoas cegas, com o aprendizado do Braille, além dos programas e aplicativos digitais
com comandos de voz. Sendo assim, hd de se pensar nas diferentes formas de acessibilidade
para atendimento a diversidade.

Os desafios postos ao profissional da educacgao € pensar como o ambiente € os materiais
podem contribuir com uma aprendizagem menos excludente, visto que, como pondera
Vygotsky (2011), os aparatos culturais estdo organizados para as pessoas dotadas de orgaos,
membros e fun¢des intelectuais.

Desse modo, ndo ¢ a limitagdo da pessoa que determina a deficiéncia, mas as barreiras
encontradas no meio social, principalmente nas atitudes das demais pessoas. As barreiras,
portanto, sdo produzidas socialmente nas relagdes. De acordo com Santos, Santos e Principe

(2023, p.8), baseando-se em Lima (2019):

(...) as barreiras atitudinais estdo presentes nas escolas e configuram - se em um
conjunto de condutas, praticas ¢ agdes segregatorias ¢ discriminatorias que ferem a
dignidade das criangas com deficiéncia e evidenciam a segregacdo ¢ a omissao com
relagdo a elas.

As barreiras, sejam elas arquitetonicas, atitudinais, metodoldgicas ou pedagogicas,
podem impactar a aprendizagem do aluno. Sendo assim, ¢ importante identificar os entraves e
estarmos atentos para elimina-los.

A Lei Brasileira de Inclusdao - LBI preconiza que a barreira atitudinal sustenta a
producdo das demais barreiras, com comportamentos que impedem ou prejudicam a
participagao social da pessoa com deficiéncia (Brasil, 2015).

A referida lei, ancorada no modelo social de deficiéncia define barreira em seu Capitulo

I, Artigo 3°, paragrafo IV, como sendo:

(-..) qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou impega a
participagdo social da pessoa, bem como o gozo, a fruicdo e o exercicio de seus
direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e de expressdo, a comunicacao,
ao acesso a informagdo, a compreensdo, a circulagdo com seguranga, entre outros
(Brasil, 2015, p. 1).

Algumas normativas legais (Brasil, 2001,2008, 2009, 2015), trazem orientacdes para
acoes desejaveis numa educagdo inclusiva e, quando se trata de flexibilizagdes curriculares, a
propria Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional N° 9394/96 traz alguns caminhos para

a democracia nesse sentido.
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No entanto, os preceitos legais das politicas ndo legislam diretamente sobre as atitudes,
o que resulta, segundo Glat e Pletsch (2011), numa discordancia entre as atitudes e as
legislagdes. Ainda assim (...) "Agdes que possibilitam o acesso e a participagao efetiva de
pessoas com diferentes condigdes ndo podem ser propostas apenas sob a égide de legislagoes,
mas, sim, por compreender que sdo necessarias (...)" (Bock, 2018, p.144).

Com o intuito de favorecer oportunidades de acesso ao curriculo a todos os alunos, e
que eles sejam assistidos em suas necessidades, a equipe escolar pode se integrar num trabalho
colaborativo entre os profissionais. Essa dindmica ¢ de fundamental importancia para articular
informacdes e pensar coletivamente os objetivos, estratégias e atividades. Dessa forma (...)
"professores ndo devem trabalhar sozinhos, mas em equipes, de modo que possam construir
propostas com objetivos comuns para garantir a escolarizacdo de todos os alunos" (Pletsch;
Glat, 2013, p.58).

As Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educagdo Basica, Resolucao

CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 2°, determinam que:

(...) Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condi¢des necessarias para uma educagdo de qualidade para
todos” (Brasil, MEC/SEESP, 2001, p.1).

Os estudos com base no DUA sinalizam para a necessidade de flexibilizagdes
curriculares, com a oferta de estratégias e recursos diversificados para a inclusdo de todas as
pessoas. Busca garantir a inclusdo efetiva ndo apenas para um determinado publico, mas para
todas as pessoas. Os alunos com deficiéncias, Transtorno do Espectro do Autismo — TEA, por
exemplo, devem ser absorvidos diretamente nas classes comuns do ensino regular, cabendo a
escola a responsabilidade de se transformar para atendimento, principalmente no que diz
respeito a flexibilizagdo curricular para dar resposta educativa adequada as necessidades (Glat,
2013). Dessa forma, alunos com e sem deficiéncia se beneficiam de uma escolarizagao baseada
numa formagdao com principios inclusivos. Nesse liame, o curriculo precisa dialogar com as
especificidades de todos os estudantes.

O Desenho Universal de Aprendizagem ndo apenas impacta positivamente a
aprendizagem dos alunos, mas também promove uma cultura educacional mais inclusiva e
equitativa. Reconhece a singularidade de cada aluno e busca criar oportunidades justas para

todos, independentemente de suas caracteristicas individuais.
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Com o DUA, aprendemos a importancia de diversificar as ofertas do curriculo com o
objetivo de atingir todos os alunos e contribuir para suas aprendizagens. Observamos também
que os diferentes instrumentos de apoio, ou seja, recursos tecnoldgicos e materiais, sao também
importantes na aprendizagem.

No entanto, ¢ o professor e suas mediagdes que fardo essa conexdo com o
desenvolvimento do aluno. Sem o professor, os instrumentos e recursos por si s6 ndo dariam
conta dessa fun¢do. O educador ¢ de fundamental importancia, pois € capaz de refletir sobre a
sua pratica, mediar e fazer escolhas na medida do que considera necessario e significativo, pois
aprende a conhecer as necessidades da sua turma e buscar solugdes e caminhos de

aprendizagem.
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CAPITULO 2 - METODOLOGIA

Educar é impregnar de sentido o que fazemos a cada instante (Paulo Freire
1996, p.45).

Neste capitulo, sdo descritos a metodologia definida para esta pesquisa, o contexto e os
participantes da pesquisa, os procedimentos de produ¢do de dados, os procedimentos de analise
dos dados, as consideragdes éticas envolvidas no processo, riscos e beneficios da pesquisa e as

questoes de credibilidade.

2.1 Pesquisa Critica de Colaboragao - PCCol

Para a realizagdo desta pesquisa de base qualitativa, decidimos por escolher o arcabougo
teorico-metodologico proposto pela Pesquisa Critica de Colaboracdo, denominada PCCol
(Magalhaes, 2011).

A PCCol, pensada inicialmente pela Professora Dra. Maria Cecilia Camargo Magalhaes
em seu doutorado a partir de 1990 (2002, 2004, 2006, 2007, 2009), est4 inserida no paradigma

teodrico - critico e dessa forma permite:

(...) discutir as desigualdades, compreender as culturas que participam da pesquisa ou
do trabalho formativo, assim como as culturas do entorno ou global, e propor relagdes
dialéticas que permitam a reconstrucdo das praticas (Carvalho; Fidalgo; Cruz, 2022,

p.71).

A pesquisa critica de colaboragdo ¢ um referencial teérico-metodologico que permite a
transformagao dos participantes por meio da interacdo e colaboragdo. Possibilita a reflexao das
acdes num processo dindmico de construgdo e reconstrucdo dos conhecimentos. Essa acdo
acontece de forma dialética e dialogica, na qual o pesquisador, compreendendo a dindmica da
abordagem, procura intervir no contexto estudado, transformando-o e transformando-se. Sendo
assim, o objetivo principal da PCCol ¢ a transformagao por meio de intervengdes de linguagem.

Outrossim, pensando nos encontros oportunizados pela pesquisa, dos diferentes olhares
para o objeto e as ricas colaboragdes por meio de ideias, percepcdes de mundo e historias
traduzidas na linguagem dos participantes, que podem transforma-los, inclusive, "(...) por meio
dessa concepcdo de pesquisa, podem se revisitar as acdes cotidianas em busca das
transformagdes e melhorias dos contextos" (Garcia; Gava; Rocha, 2018, p.79).

Esse movimento dialético de reflexao e transformagdo da realidade tem suas origens no

materialismo historico-dialético, abordagem filos6fica do marxismo, de Karl Marx (1818-86),
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que considera as contradi¢des e mudangas sociais. Esta também inserido num paradigma critico
de apropriagdo de sentidos e significados, de Vygotsky (1930/1999).

Nesse processo de transformacao, € significativo que o professor passe do senso comum
para um estagio de reflexao. Em outras palavras, passe das agdes que sao movidas por impulsos,
intuicdo ou rotina, para outras, nas quais a reflexdo critica se sobrepde ao senso comum,
movendo-o em dire¢do a autonomia e a elevacdo de seu nivel de consciéncia sobre sua propria
realidade e a dos alunos (McLaren; Giroux, 1997 apud Ninin, 2009).

A PCCol traz, ao mesmo tempo, a ideia da colaboragdo que possibilita a participacao
democrética, colocando a professora-pesquisadora e os outros docentes participantes no mesmo
processo de significacdo e construgdo de conhecimentos. Essa colaboragdo, de acordo com
Magalhaes (1998/2007), viabiliza a coprodug@o de novos sentidos quanto a teorias, fungdes e
acdes que ocorrem nessa zona de conflito, a que Vygotsky denomina Zona de Desenvolvimento
Proximal -ZDP, na qual os significados novos e antigos conflitam por meio da avaliagdo critica.

A PCCol, segundo Magalhaes:

(...) tem como objetivo intervir e transformar contextos, de modo a propiciar que os
participantes aprendam por meio da participacdo coletiva na condugdo da pesquisa.
Dessa forma, a pesquisa realiza-se como um processo de questionamento de sentidos-
significados rotinizados, bem como de producdo conjunta de novos significados
(2009, p. 55).

Nesse movimento de reflexdo, teoria e pratica, que chamamos de praxis, possibilitado
por meio das interagdes, afloram-se as diferencas e as contradigdes. Os conflitos t€ém o poder
de tirar o conforto dos envolvidos, sendo que estes estdo em constantes ZDPs, num (re)fazer-
se enquanto pessoas atuantes que levam suas historias, crengas, interesses e saberes para o
espaco de didlogo. E nesse contexto diverso, repleto de outras historias e saberes, que novos
saberes sdo construidos, e, outros, passiveis de serem modificados. Os conflitos sdo resultantes
das interagdes, e impulsionam para o desenvolvimento, visto que propiciam a producdo de

novos saberes.

Como elucidam Magalhaes e Fidalgo:

(...) Tensdo e conflito sdo causados pelas contradi¢des das multiplas vozes que
negociam e que diferem quanto a sentidos e significados, objetivos e compreensdes,
apoiadas nas diversas experiéncias dos participantes, socio-historicamente localizadas
em diferentes tempo-espagos (2010, p.12).
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Sendo a presente pesquisa de esséncia qualitativa, que considera os sentidos e
significados dos discursos para refletir e transformar, ¢ importante ressaltar que isso aponta
também para a escolha de um trabalho com poucos participantes, visto que nao seria possivel
analisar, qualitativamente, os discursos de um grande nimero de pessoas, a menos que essa
analise fosse realizada por meios de equipamentos — o que ndo ¢ a forma de tratamento de
dados utilizada.

Buscando compreender o processo de inclusdo do aluno com deficiéncia intelectual pelo
olhar do professor, através do que ¢ verbalizado, ou seja, da sua linguagem, a luz da pesquisa
critica de colaboracdo, poderemos identificar também os entraves, ou seja, o que pode se

constituir como obstaculo para que esse aluno obtenha éxito escolar.

2.2 Contexto de Pesquisa

No intuito de contextualizar o estudo em questdo, descrevemos o panorama

macrocontexto e microcontexto nos quais a pesquisa foi desenvolvida.

2.2.1 Macrocontexto

O municipio de Macaé, localizado ao norte do estado do Rio de Janeiro, possui um total
de 112 escolas e 43.000 alunos matriculados na rede municipal, da educacdo infantil a
universidade, contando com 2.947 professores.

O contexto desta pesquisa ¢ uma escola municipal localizada em regido periférica, ao
norte da cidade, no bairro Barra de Macag, a qual iremos chamar pelo nome ficticio de Escola
Equidade.

Quanto ao niimero de alunos com deficiéncia, transtorno do espectro do autismo e altas
habilidades matriculados na rede municipal, Macaé obteve um crescimento consideravel nos

ultimos anos, como pode ser observado no grafico a seguir.
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Grifico 3 - Evolucido das matriculas de alunos com deficiéncias em Macaé — RJ
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Fonte: Elaborado pela autora com dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira - INEP (2024).

Grafico 4 - Evolugio das matriculas de alunos com deficiéncia intelectual - Macaé - RJ

Alunos com Deficiéncia Intelectual matriculados - Educag¢ao basica Macaé
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Fonte: Elaborado pela autora com dados Secretaria Municipal de Educacdo de Macaé.

A escola pesquisada possui atualmente trés diretores, 81 professores, 32 auxiliares de
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servigos escolares, € 1.419 alunos matriculados. Destes, 83 alunos frequentam atualmente o
Atendimento Educacional Especializado em sala de recursos multifuncionais. Sao alunos com
algum tipo de deficiéncia, TEA e/ou altas habilidades. No Atendimento Educacional
Especializado, atuam quatro profissionais. Todos possuem formacao no Ensino Superior, pos-

graduacdo em educacdo inclusiva e outros cursos na area da educacao.

Quadro 2 - Numeros da escola

Dados Quantidade
Alunos 1.419
Alunos frequentando AEE 83
Professores 81
Professores de AEE 4

Professora intérprete de LIBRAS 1

Auxiliares de servicos escolares 15
Auxiliares de Servigos Escolares - | 32
ASE

Diretores 3
Pessoal administrativo 5
Pessoal de limpeza 10
Orientador Educacional 1
Orientador Pedagodgico 2

Fonte: Elaborado pela autora.

Em seu espaco fisico, a escola possui um numero de 25 salas de aula, uma sala de
professores, uma sala dos orientadores educacionais e pedagogicos, uma sala de diretoria, uma
sala de secretaria, um laboratorio de informatica, uma sala de leitura com biblioteca, uma
cozinha, um refeitério, uma dispensa de limpeza, almoxarifado, patio coberto e uma area
descoberta. Possui rampas e banheiros com acessibilidade, masculinos e femininos, para alunos

e professores. No pavimento superior ha quatro salas de aula com acesso feito por escada, mas
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ndo ha rampas, nem elevadores. Todos os outros compartimentos ficam no andar térreo.
Existem também equipamentos como computadores com acesso a internet.

A escola funciona em trés turnos, manhd, tarde e noite, atendendo ao ensino
fundamental do 1° ao 5° ano de escolaridade e educagdo de jovens e adultos - EJA. A maioria
dos alunos que ingressam no primeiro ano de escolaridade s3o oriundos de duas escolas
municipais de educacdo infantil da propria comunidade.

Sobre a caracterizagao dos alunos atendidos pela escola, segundo os professores, a
maioria ¢ composta por moradores da propria comunidade, que chegam na escola caminhando,
ou utilizam a bicicleta como meio de transporte. Poucos alunos utilizam o transporte escolar
oferecido pelo municipio, ou particular.

Além disso, foi informado que os alunos da escola sdo filhos de trabalhadores ligados a
pesca, reciclagem de materiais, trabalhadores do comércio local, pesca artesanal, diaristas e

operarios de empresas de exploragdo de dleo e gas.

2.2.2 Microcontexto

Nos recortes dos estudos do microcontexto, pesquisei juntamente com seis professores
sobre praticas pedagogicas voltadas ao processo de construcao do planejamento educacional
individualizado - PEI para alunos que apresentam diferencas significativas nos seus processos
de aprendizagem. Hoje o termo utilizado ainda ¢ deficiéncia intelectual. Pesquisei sobre o
significado do PEI no contexto escolar, sobre as percepcdes que os professores t€ém sobre ele,
bem como sobre os apoios que utilizam para construi-lo, visando o desenvolvimento do aluno,
sua participacdo e inclusdo. Participam desse processo de discussdo e reflexao seis professores.

Inicialmente, estava prevista pesquisa com cinco professores do ensino regular, no
entanto dos convidados, trés aceitaram participar da pesquisa. Dos dois que recusaram, um
alegou falta de tempo, por residir em outro municipio e ter filho pequeno, que necessita de
cuidados, e a outra profissional ndo comunicou os motivos. Seguimos com trés professores de
turmas regulares e trés professores do Atendimento Educacional Especializado, que aceitaram
participar e foram incluidos.

No total, na escola s@o oito turmas de 5° ano e em todas ha pelo menos um aluno com
DI sinalizado no censo educacional. Observe-se que nem todos os professores dessas turmas
participaram.

Os trés participantes da pesquisa sdo professores das turmas regulares do 5° ano do
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ensino fundamental, que foram escolhidos aleatoriamente entre os que possuem em suas turmas
alunos com deficiéncia intelectual (DI) com laudo médico ou parecer pedagogico, sinalizados
no censo educacional, sendo esses dados fornecidos pela unidade escolar, sem identificacao
nominal.

O termo deficiéncia intelectual ¢ adotado nesta pesquisa, considerando a legislacdo atual
(LBI, 2015), nesse dado momento historico, bem como utilizado no Censo Educacional do
Ministério da Educagdao - MEC (2009). Equivale aos alunos que possuem diferengas
significativas em sua constru¢do de conhecimentos, considerando que sua atuagdo nos
diferentes contextos varia de acordo com os estimulos recebidos € modos de vida, com
influéncia preponderante dos fatores ambientais, os quais, do mesmo modo que podem
contribuir para o desenvolvimento, podem ser também o fator limitante principal, quica o real
deficiente.

Esclarecendo sobre o que se refere a laudo e parecer citado: o parecer pedagdgico é um
documento elaborado pelo professor do Atendimento Educacional Especializado que ampara o
atendimento do aluno que apresenta diferencas significativas em sua aprendizagem e que nao
possui laudo médico. Esse procedimento ¢ embasado pela Nota Técnica n°4/2014, que orienta
que o aluno (...) “ndo podera ter seu direito cerceado pela exigéncia de laudo, uma vez que o
acesso a educagdo ¢ direito instituido na legislagdo (Brasil, 2014, p. 3).

Neste liame:

(...) ndo se pode considerar imprescindivel a apresentacdo de laudo médico
(diagnostico clinico) por parte do aluno com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades/superdotagdo, uma vez que o AEE caracteriza-
se por atendimento pedagodgico e ndo clinico (Brasil, 2014, p. 3).

E conveniente que os profissionais da educagdo articulem com os profissionais da satde,
para acessar informacdes relevantes sobre a situagdo clinica do estudante e até obter o laudo
médico, porém este documento ¢ complementar, mas ndo obrigatdrio, de acordo com a nota
técnica do Ministério da Educagdo. A exigéncia de laudo médico, nesse caso, pode configurar
uma barreira para aprendizagem.

Dos 84 alunos com deficiéncia, transtorno do espectro do autismo - TEA e altas
habilidades acompanhados pelo AEE, 70 possuem laudo médico e 13 possuem parecer
pedagdgico dos professores que os amparam (Resolucdo n® 4, de 2 de outubro de 2009,
Resolu¢ao CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001 e Nota Técnica n° 04/ / MEC / SECADI
/ DPEE).
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O municipio de Macaé acolhe a orientagdo do Ministério da Educagdo — MEC, que
permite a autonomia do professor na avaliagdo e acompanhamento pedagdgico com parecer,
em sala de recursos multifuncionais.

O grafico abaixo mostra o percentual do total de alunos incluidos no Atendimento
Educacional Especializado, entre os quais 41 possuem deficiéncia intelectual; 35, transtorno do
espectro do autismo; trés possuem deficiéncia multipla; dois tém deficiéncia fisica; dois, altas

habilidades/ superdotacao; e 1, surdez.

Grafico 5 - Percentual das necessidades especificas dos alunos atendidos no AEE da Escola

Equidade
Diversidade na escola
® Deficiénciaintelectual @ TEA @ Dediciéncia fisica Deficiéncia multipla
@ Deficiéncia visual @ Altas habilidades @ Surdez

Fonte: Elaborado pela autora.

2.3 Participantes

Os participantes da pesquisa sdo professores que receberam pseudénimos com o intuito
de preservar suas identidades, de acordo com a Resolugdo N° 510/2016 (Brasil, 2016). Nessa

pesquisa os participantes se dividem em primarios e secundarios.

2.3.1 Participantes primarios

Fidalgo (2006; 2018) denomina participantes primarios aqueles que diretamente

participam e contribuem com a produ¢do ou constru¢do dos dados, ou seja, aqueles cujas falas

serdo efetivamente analisadas. Diferentemente dos participantes secundarios, aqueles cujos
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dados podem até contribuir para refor¢ar alguma analise ja realizada ou para esclarecer alguma
informacao contextual, mas que ndo foram o alvo principal da pesquisa. Em outras palavras, se
a pesquisa foi realizada por meio de entrevistas, sessdes reflexivas e observacao de aulas, por
exemplo, estas ndo serdo relativas aos participantes secundarios. No maximo, alguma entrevista
mais ampla pode ter sido realizada com eles, mas para a compreensdo do contexto. Dessa
forma, foram no total seis professores participantes primarios, com idades variando de 42 a 53
anos, sendo que trés deles eram de turmas regulares.

Os trés professores das turmas regulares sao:

A professora Rosa possui graduacdo em Pedagogia, pos-graduagdo em Gestdo Escolar,
Orientagdo e Supervisao Escolar. Trabalha ha 21 anos na Educagido no Ensino Fundamental e
jéa teve experiéncias com alunos com deficiéncia. Atua na escola do contexto ha 20 anos. Reside
no municipio de Rio das Ostras, onde também exerce o magistério. A Professora Margarida
possui formacdo de professores, graduacdo em Educacdo Fisica e pos-graduagdo em
Treinamento Desportivo. Trabalha hd 14 anos na escola e mora em Concei¢do de Macabu.

O professor Lirio possui formagdo em Normal Superior, pds-graduacao em Orientacao
e Supervisdo Escolar (Cursando). Trabalhou seis anos na Educagdo Infantil, 14 anos no Ensino
Fundamental, na atual escola, e ja teve experiéncias com alunos com deficiéncia. Reside em
Macaé.

Os outros trés participantes sao professores do Atendimento Educacional Especializado
e também receberam pseudonimos. Todos possuem formagdo em Pedagogia no Ensino
Superior, pos-graduacdo em educagdo inclusiva e outros cursos na area da educacgao.

A professora Yasmin € a unica que reside em Macag¢, trabalha na escola ha 24 anos, ja
esteve no trabalho da sala de aula e atuou como professora orientadora na escola. A professora
Violeta reside no municipio de Rio das Ostras e trabalha nos dois municipios no AEE. O
professor Cravo reside e trabalha no municipio de Campos. Atua no municipio de Macaé ha 18
anos, estd na escola ha seis anos, ja atuou em sala de AEE de outras escolas e na coordenagao.

O quadro 3 a seguir traz de forma sintética a formacao dos participantes.
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Quadro 3 - Formacio dos professores participantes

Professor(a) Formacao

Cravo Graduacdo em Pedagogia e Pos-graduacdo em Educagao
Inclusiva

Lirio Normal Superior, Pos-graduacdo em Orientacdo e

Supervisao Escolar (Cursando)

Margarida Graduacdo em Educacdo Fisica e Po6s graduagdo em
Treinamento Desportivo.

Rosa Graduacao em Pedagogia e Pos graduagdo em Gestao
Escolar, Orientagdo e Supervisdo Escolar

Vitoria Graduacao em Pedagogia e Pos-graduacdo em Educagao
Inclusiva

Yamin Graduacao em Pedagogia e Pos-graduacdo em Educagao
Inclusiva

Fonte: Elaborado pela autora.

O Grafico 6 mostra o local de residéncia dos participantes.

Gréfico 6 - Local de residéncia dos participantes

Campos do...

16.7%
Macaé
33.3%
Conceigao...
16.7%
Rio das Ost...
33.3%

Fonte: Elaborado pela autora.

Macaé faz limite com diversos municipios. Alguns desses municipios sdo locais de

residéncia dos professores participantes e estdo localizados distantes de Macaé. Campos dos
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Goytacazes, por exemplo, se localiza a 105 quilometros ao norte de Macaé; Conceigdo de
Macabu, 50 km a oeste; e Rio das Ostras, 30 km ao sul.

Diariamente varios profissionais da educagdo e de outras areas costumam se locomover
nas estradas da regido, enfrentando, as vezes, muitas horas nos congestionamentos.

O quadro a seguir mostra a rede de ensino nas quais os professores atuam, além do

municipio de Macaé.

Graifico 7 - Rede onde atuam os participantes

Estadual
20.0%

Municipal
80.0%

Fonte: Elaborado pela autora.

Além de atuarem na rede municipal de Macaé, dois professores atuam em outro turno

na rede estadual de ensino, e quatro atuam na rede municipal na cidade onde residem.

2.3.2 Participantes secundarios

Como explicado, os participantes secundarios colaboram indiretamente com a pesquisa,
no entanto sdo também importantes por apoiar e acolher o estudo no contexto, contribuir na
coleta de dados, fornecendo informacdes, compartilhando documentos pertinentes, dados
relevantes e esclarecimentos sobre o cenario. Os alunos, profissionais de apoio, orientadora
pedagdgica, diretores e pessoal do administrativo sdo considerados participantes secundarios
nesta pesquisa e pode ocorrer de serem mencionados para reforgar ou esclarecer alguma analise

ou algum aspecto contextual.
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2.4 Procedimentos de Producao e Coleta de Dados

Os procedimentos de producao de dados e instrumentos de coleta e produgao, descritos
nesta se¢do, foram realizados em conformidade com a metodologia adotada, sendo que a técnica
e o instrumento utilizados estdo diretamente relacionados com os objetivos que foram tragados
para a pesquisa.

Os primeiros contatos para a realizagao da pesquisa foram com os agentes da Secretaria
de Educacao de Macaé — RJ, para apresentacao do estudo, entrega do projeto de pesquisa e
assinatura da carta de aceite e concordancia com a pesquisa, denominada Carta de Anuéncia'l,
pela Sra. Secretaria Municipal de Educacdo, em novembro de 2023.

A escola do contexto foi contactada previamente, antes do inicio da producao de dados,
que sO teve seu inicio mediante o aceite do diretor, por meio de assinatura dos seguintes
documentos: Carta de Ciéncia e Autorizagdo da escola ¢ Termo de Consentimento Livre ¢
Esclarecido - TCLE!? | com aprovacio pelo CEP da UNIFESP.

O projeto de pesquisa intitulado "Praticas Pedagdgicas Inclusivas em Foco: Plano
Educacional Individualizado; Deficiéncia Intelectual; Divulgacdo Cientifica e Formagdo de
Professores", foi submetido ao Conselho de Etica em Pesquisa - CEP - e aprovado em 19 de
fevereiro de 2024.

Ap0s ter sido aprovado o projeto e cumprido todos os tramites legais, novamente se fez
contato com a escola de pseudonimo Equidade, para que fossem iniciadas as coletas e producao
dos dados.

As visitas a Escola Equidade iniciaram-se em 26 de fevereiro de 2024. Foi feito o
convite para os participantes e, apos aceite, foram acordados encontros para dialogar sobre a
pesquisa e assinar o documento TCLE.

A pesquisa se deu em uma escola da rede municipal de Macaé-RJ, com produgdo!® de

"0 modelo do documento Carta de Anuéncia encontra-se em anexo.

12Carta de ciéncia e Autorizagio da escola e Termo de consentimento Livre e Esclarecido - TCLE encontram-se
em anexo.

13 Fidalgo (2018) esclarece que dados prontos — como 0s que se encontram em artigos de jornal, os projetos
politicos pedagdgicos das escolas, planos de curso, etc. — sdo coletados porque nao estdo sendo construidos no
momento da pesquisa, i.e., ja foram publicados. Por outro lado, dados resultantes de interagdes (i.e.: aulas,
reunides, sessoes reflexivas, entrevistas, questiondrios etc.) sdo gerados durante a pesquisa. A autora usa, entdo, o
termo gerag@o de dados para tratar dessa tipologia de dados. Posteriormente, em reunides com seus alunos e demais
membros do grupo de pesquisa ISEF — Inclusdo Social-Educacional e Formagdo — registrado no CNPq e
credenciado pela UNIFESP — a autora passou a defender o uso de ‘produgdo de dados’, visto que, de fato, eles
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dados iniciados em margo, indo até setembro de 2024.

O espaco para a realizagdo dos encontros de pesquisa na unidade escolar foi previamente
acordado com a diretora e reservado para este fim nas dependéncias da escola, sendo os
encontros reservados apenas para os professores participantes, sem a presenca dos alunos e fora
dos horarios das aulas.

Foi criado um grupo com os professores participantes no WhatsApp, para facilitar a
comunicagdo e a preparagao para os encontros.

O encontro com os professores que estava marcado para o dia 11 de margo teve que ser
adiado. Em visita a unidade escolar fui informada pela orientadora pedagodgica, pessoa
responsavel pelas reunides e encontros que acontecem na escola, que os professores teriam
formagao externa nas proximas duas semanas e nao seria possivel a nossa atividade.

O primeiro encontro com os professores participantes s6 aconteceu em 20 de margo de
2024. Foi o momento de conhecer o grupo, tratar sobre a proposta da pesquisa, leitura e
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE, bem como a ocasido de
fazer as orientacdes legais sobre a ética da pesquisa com seres humanos, confidencialidade dos
dados, recomendacgdes de respeito ao proximo e a pluralidade de ideias.

Desse modo, a escolha de participacdo ou ndo, sem prejuizos e/ou constrangimentos,
ficou evidente para os professores. Na ocasido também foi preenchida, pelos professores
participantes, a primeira parte da entrevista (Parte 1), que serd mostrada mais adiante nos
instrumentos de pesquisa, contendo dados pessoais, forma¢ao em graduacio e pos-graduacao,
tempo de trabalho na escola de contexto e/ou outra rede de ensino, experiéncias com alunos
com deficiéncia e transtornos, e local de residéncia.

Os professores de AEE foram convidados a participar da pesquisa e se tornaram
participantes primarios, importantes para a manutencdo da pesquisa na escola, visto que os
professores das turmas regulares ndo dispdem de muito tempo livre para dialogar na escola,
além das reunides de rotina. Quando termina o tempo de aula, normalmente vao embora para
trabalhar em escolas de outros municipios.

Dessa forma, apds aceite dos professores do AEE, todos os trdmites foram seguidos e

os documentos foram devidamente assinados.

sdo produzidos por meio de discussdes, argumentagdes, sustentagdes de pontos de vista etc. Para cla, a ideia de
geragdo também estava fragil porque poderia parecer a alguns que os dados surgem naturalmente e ndo como
resultado de um esforgo coletivo (Fidalgo, 2018).
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Como parte do trabalho, alguns momentos de sessdes reflexivas aconteceram com 0s
professores do AEE na sala de recursos multifuncionais, em 09/05/24. Alguns videos ficaram
com muitos ruidos e nao foram aproveitados.

A sala de recursos ¢ muito solicitada na escola por diferentes profissionais auxiliares,
alunos, professores e diretores, € muitos dos nossos didlogos foram interrompidos. As pessoas
entram na sala por motivos diversos, sendo alguns deles: pedir informagdes sobre algum aluno
ou documento ao professor do AEE, para pegar algum material ou jogos; os alunos entram as
vezes acompanhados do auxiliar de apoio, permanecendo ali por algum tempo, realizando
alguma atividade. No dia desse encontro, foi realizada sessdo reflexiva individual com a
professora Y., a partir do trabalho colaborativo com os professores das turmas regulares. Foi
feito uso de gravacdes em dudio, observacdo e didlogos na escola com registros no bloco da
pesquisadora.

Tivemos um periodo de mais duas semanas de greve nas escolas e outros contratempos
que prejudicaram a producgdo dos dados. Em 05/06/2024, foi realizada sessdo reflexiva com a
professora Y, quando foi falado sobre o trabalho colaborativo entre os docentes, sobre o aluno
P. e de uma conversa com sua mae. A professora Y. ¢ uma importante articuladora da inclusao
na escola, ndo somente por seu comprometimento com o trabalho, mas também por ter mais
tempo que os outros profissionais na escola, visto que possui as suas duas matriculas na unidade
escolar, dedicando tempo integral a escola.

O encontro com os professores das turmas s6 aconteceu em 28/05/2024, de forma
remota, pela plataforma Google Meet, devido a incompatibilidade de horarios dos participantes.
O encontro foi muito produtivo em termos de reflexdo, e, por ter acontecido de modo virtual
foi mais tranquilo, com menos interferéncias. Houve melhor concentracdo de todos nas
discussdes. Foi realizada entrevista critica reflexiva com os professores, com base no roteiro de
entrevista (Parte 2), que serd mostrado mais adiante nos instrumentos, apenas para nortear o
didlogo, sem a pretensdo de ser seguido com rigor, visto que a inten¢ao foi de possibilitar que
os participantes pudessem expressar seus pensamentos e reflexdes com liberdade, dentro da
tematica. Neste dia tivemos alguns momentos de sessdes reflexivas coletivas. Esse encontro
trouxe reflexdes e a tomada de consciéncia da necessidade do didlogo e ressignificacdo de
alguns conceitos com o grupo, o plano individualizado e outras questdes envolvendo inclusao
e exclusdo; sobretudo, foi observado o quanto de senso comum havia nos discursos que, por
meio da analise pormenorizada, conseguimos enxergar. Os professores relataram também sobre
a falta de tempo de didlogo e a importancia de refletir sobre a pratica.

Outros dados foram gerados a partir da descrigdo das dependéncias da escola,
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informacdes sobre dados quantitativos e com base em documentos pertinentes a pesquisa.
Foram fotocopiados o Projeto Politico Pedagogico e 40 planejamentos educacionais
individualizados - PEI dos alunos, para analise, em visitas nos dias 3/7/24 e 14/8/24.

De 11/7/24 a 25/7/24, houve o recesso escolar, e no retorno, em agosto, a escola estava
com agendamentos para os professores com formagdes externas e treinamentos de primeiros
socorros, dificultando a producao de dados de pesquisa.

A orientadora responsavel foi contactada algumas vezes pelo WhatsApp pois ficou
acordado que ela iria reservar data para um novo encontro, no entanto, ndo houve resposta. Nos
dias de visitas a escola, ndo foi possivel encontra-la.

Em 11/9/24, foi feita visita a escola para didlogo com a professora do AEE sobre os
PEIs e apreciagdo dos documentos das pastas individuais dos alunos que frequentam a sala de
recursos multifuncionais, além de observagdo e interacdo com alguns dos alunos no AEE.

O encontro de sessdes reflexivas coletivas ocorreu no dia 19/9/24, e foi agendado
previamente, diretamente com os professores. Aconteceu no espaco da sala de recursos
multifuncionais, com a intengdo de ressignificar o PEI e sua pratica com os principais
articuladores da inclusdo na escola; por isso as perguntas tiveram o proposito de fazer uma
analise critica sobre o PEI, o trabalho colaborativo envolvendo sua construgdo, sobre sua
funcionalidade e significado para a aprendizagem do aluno. Esse procedimento contou com
utilizacdo de gravagdes em video, observacgdo e didlogos na escola, com registros no bloco da

pesquisadora.

2.4.1 Instrumentos de Producao de Dados

Para realizagdo desta pesquisa alguns instrumentos foram utilizados. Foram realizadas:
1- observagdes com registros utilizando o bloco do pesquisador; 2- Entrevista semiestruturadas
com os professores da sala de recursos multifuncionais - gravados em 4udio, posteriormente
transcritos; 3- microanalise do contexto - dados gravados em audio e videos produzidos nas
sessoes reflexivas (Magalhaes, 2006) que foram realizadas com os professores - participantes e

posteriormente transcritas.

2.4.1.1 Entrevista

Com o intuito de uma compreensao mais aprofundada sobre os participantes da pesquisa
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e aspectos que envolvem a inclusdo e a pratica de elaboragdo do PEI, foram pensadas perguntas
contidas numa entrevista semiestruturada para nortear ¢ nao se perder o foco das discussoes.
Dessa forma os professores tiveram a liberdade de expor suas ideias e pensamentos a respeito
de assuntos que estdo ligados diretamente a questdo do PEI, mas também outros aspectos
importantes que contribuem para entendimento dessa ferramenta e da inclusao como um todo.

De acordo com Fidalgo (2018, p.92):

(...) as perguntas chamadas de interrogativas mediatas ¢ as avaliativas — tendo as
primeiras a fungdo de compreender a atuagdo dos educadores e as segundas a fungdo
de “estabelecer juizos de valor sobre os fenomenos” educacionais. Outras perguntas
— denominadas consequéncias — surgiram, muitas vezes, a partir das respostas dos
participantes.

A presente pesquisa contou com entrevista semiestruturada, ou seja, com um roteiro
prévio para nortear o didlogo, no entanto, permitiu aos participantes exporem ideias e fazer
perguntas. Também, como ¢ comum em entrevistas semiestruturadas, a pesquisadora teve
liberdade de fazer mudangas, acrescentando ou omitindo alguma pergunta, de acordo com as
respostas fornecidas pelos participantes e de acordo com a interagao em si.

As entrevistas foram elaboradas em duas partes. A primeira parte foi realizada em
20/03/24 no espaco escolar, contendo basicamente perguntas relacionadas aos dados pessoais
dos professores, informagdes relacionadas ao trabalho e questdes culturais. Foram perguntas
categorizadas na forma interrogativa estrutural, do tipo causa e efeito e de natureza etnografica
estrutural. As categorias de andlise das perguntas, de acordo com Ninin (2013), serdo
apresentadas em quadros mais adiante.

A segunda parte da entrevista, realizada 28/05/24 pela plataforma Google Meet, ¢
gravada em video, contou com perguntas mais aprofundadas, que possibilitaram expandir e
aprofundar o pensamento e desenvolver o raciocinio, sendo em sua maioria na forma
interrogativa ou declarativa, do tipo sintese ou expansdo e, quanto a natureza, etnograficas
descritivas ou didaticas. A primeira parte foi feita utilizando o registro na forma escrita, ja a
parte 2 foi realizada de forma mais aberta e dialoégica. As perguntas foram consideradas
separadamente na analise dos dados.

Nos quadros que seguem, estdo sintetizadas as caracteristicas e exemplificadas as
formas, os tipos € a natureza das perguntas, com base nos estudos de Ninin (2013) sobre as

categorias de analise da qualidade das perguntas.
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Forma Descricao Exemplo

Matriciais Propicia aos respondentes Identifique na tabela
avaliar um ou mais itens. semelhangas e

diferencas

Declarativas Organiza -se através do Pensando no ensino de
enunciado declarativo. uma lingua estrangeira,

comente o que diz
Marcusch (2000),
observando os trechos
negritados

Interrogativas Organiza -se a partir de Percebi que vocé
marcadores de func¢ao organizou a atividade
interrogativa ou uso de em duplas, ndo foi?
pronomes explicativos ( o que,
quem, como, qual, quanto,
quando, para qué, para quem.

Pode se constituirem negativas.

Listas Envolvem dois pdlos. Falso e Avaliar a partir da lista
verdadeiro, sim ou ndo, ou ainda | (I) Importante (PI)
escalas de valores ou itens de Pouco Importante (MI)
significado para qualificar ou Muito importante
quantificar.

Gréficas Apresenta imagens e solicita do | Relacionar os processos
participante relacionar, de mudangas a partir de
interpretar, analisar... gravuras.

Mistas Mesclam diversos recursos Explique as respostas

contidas no texto,
relacione a ilustragao.

Fonte: Adaptado de Ninin (2013).

14Quadro baseado na obra: "Da pergunta como ato monoldgico avaliativo a pergunta como espago para expansio

dialégica" (Ninin, 2013, p. 104 - 121).
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Quadro 5 - Tipo de pergunta '

Tipo Descricao Exemplo
Sintese Favorecem a identificacao de O que seria importante
ideias centrais e sua destacar como ideia central
organizagao. desse assunto de hoje?
Expansao Possibilidade de expandir, Vocé poderia explicar isso
aprofundar o pensamento, de outra maneira?

avangando no raciocinio.

Dependente Aparece quando o assunto Pensando sobre o que
parece conectar-se com o que ja | conversamos. Que
foi dito. diferenga faz utilizar poema
ou poesia?
Causa e Efeito A funcgdo dela ¢ fechar Vocés ja pensaram em
possibilidades. como vao expor os textos

dos alunos? Quais textos
vao expor?

Fonte: Adaptado de Ninin (2013).

Quadro 6 - Natureza da pergunta !¢

Natureza Descricao Exemplo
Etnografica Estrutural Busca aspectos culturais dos Como vocé fez o plano de
respondentes, priorizando aula?

aspectos descritivos.

Etnografica descritiva O respondente ¢ chamado a Como vocé entende o plano
explicar. de aula?
Didaticas Relaciona-se ao ensino, De que trata essa disciplina?

15Quadro baseado na obra: "Da pergunta como ato monoldgico avaliativo & pergunta como espago para expansio
dialogica" (Ninin, 2013, p. 121 - 134).
1%Quadro baseado na obra: "Da pergunta como ato monoldgico avaliativo a pergunta como espago para expansio
dialégica" (Ninin, 2013, p. 134 - 141).
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conteudos pedagogicos,
aprendizagem sistematizada.

Condicionais ou
Hipotéticas

Alta caracteristica de expansao
dialégica por convidar o
respondente a uma agao
discursiva, nova e criativa,
favorecendo o desenvolvimento
da argumentagao.

Como vocé pensa que seriam
as agoes na escola se nao
precisasse mais ser feito o
planejamento individualizado
para os alunos com
deficiéncia intelectual?

Fonte: Adaptado de Ninin (2013).

Em seguida apresentamos o instrumento Roteiro de Perguntas, utilizado para nortear

o didlogo com os professores, composto por duas partes.

Quadro 7 - Roteiro de Perguntas

Roteiro de Perguntas

*’1:.‘."

UNIFESP T

Pk O
I

Curso de Mestrado Profissional em Educacao Inclusiva

Titulo da Pesquisa: Praticas pedagogicas inclusivas em foco: Plano Educacional
Individualizado; Deficiéncia Intelectual; Divulgagdo Cientifica e Formacao de Professores

Professora orientadora: Dra.Sueli Salles Fidalgo
Pesquisadora: Luciana Lemos Medici
ENTREVISTA COM PROFESSORES PARTICIPANTES - Parte 1

Dados: Nome: Idade: Telefone:

Formacgao dos professores participantes

Ha quanto tempo trabalha nesta escola?

Trabalha em outra rede de ensino? Qual?

Qual outro municipio trabalha?
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Em que municipio reside?

Passou pela experiéncia de trabalhar com alunos com deficiéncia ou
transtornos?

Jé trabalhou em escola especial?

ROTEIRO DE PESQUISA COM PROFESSORES - Parte 2
I- Inicio
e Apresentagdo da proposta da pesquisa, objetivo, motivo da escolha dos participantes
do grupo focal;
e Exposicao das formas de registro, esclarecimentos legais sobre ética em pesquisa com
seres humanos, confidencialidade dos dados;
e [citura e assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE;
e Acordo das datas e horarios dos demais encontros.
II- Desenvolvimento

Perguntas para direcionamento da roda de conversa
1- Vocés consideram a escola em que vocés trabalham inclusiva? Por qué? Por favor,
comentem, explicando e exemplificando.
2- Além do que vocés ja explicaram na resposta a la a 1* pergunta, o que mais uma escola
precisa para ser inclusiva?
3- Consideram desafiador o trabalho com a inclusdo do aluno com deficiéncia intelectual?
Comentem.
4- O seu aluno com deficiéncia intelectual aprende? Como? Explique e exemplifique por favor.
Se tiverem alguma atividade desenvolvida por vocés e realizada por eles, poderiam
compartilhar conosco?
5- Consideram que existem barreiras para a inclusdo do aluno com deficiéncia intelectual? Que
barreiras sdo essas? Comentem e exemplifiquem por favor.
6- E necessario fazer adequacgdes curriculares para a turma toda por causa do aluno com
deficiéncia intelectual? Se sim, como sao feitas?
7. Vocés fazem flexibilizagdes do material didatico ou do curriculo especificamente para o
aluno com deficiéncia intelectual? Se sim, como sdo feitas? Por quem? Com que frequéncia?
Com que objetivo especifico (Para ele acompanhar os contetidos ensinados para a turma toda?
Para ele ter uma atividade para fazer mesmo que ndo seja no mesmo tema dos demais? Por
outro objetivo? Qual?)
7- Em suas praticas diarias vocés utilizam estratégias variadas de ensino e/ou materiais de
apoio para atingir os objetivos? Comentem e exemplifiquem.
8- Consideram importante que o aluno com deficiéncia intelectual tenha um Planejamento
Educacional Individualizado- PEI? Vocés elaboram esse planejamento?
9- Em caso afirmativo, em que se fundamentam para a constru¢do do PEI? Nas proprias
vivéncias? Em teéricos? Comentem, expliquem e exemplifiquem.
10- O que priorizam no processo de constru¢do do PEI? Os aspectos bioldgicos do aluno com
deficiéncia intelectual e/ou aspectos socioculturais ... Comentem e exemplifiquem.
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11- Consideram que o trabalho colaborativo do professor da sala comum e do Atendimento
Educacional Especializado AEE pode contribuir para o trabalho inclusivo? Como?

12- Quais profissionais participam do PEI do aluno na escola? Professor da sala regular,
professor de AEE, professor orientador, orientador pedagdgico, auxiliar escolar, outros? Como
o planejamento e o desenvolvimento desse trabalho acontece?

13- Comentar as vivéncias de como acontece o planejamento caso seja feito de outras formas.
III- Consideracoes Finais

Informar aos participantes que estamos encerrando as discussoes.

Solicitar que fagam observagdes e comentérios relacionados a temadtica que ndo foram
abordados.

Agradecimentos a participagao.

Fonte: Elaborado pela autora.

2.4.1.2 Bloco de notas da pesquisadora

O bloco do pesquisador ¢ um importante instrumento que apoia a pesquisa quando em
alguns momentos ndo temos outra ferramenta em maos e precisamos registrar. Nele sdo
colocadas nossas observacdes, alguma informacdo que nos foi passada, um relato, trecho de
falas, impressdes sobre o contexto que nao sao neutras e atravessam nossas historias de vida,
crengas... E que tém também a possibilidade de serem modificadas pela via das reflexdes que

sao feitas. Sendo assim, concordo, quando Fidalgo elucida (Fidalgo, 2018, p. 90 - 91):

(...) minhas analises passam, ainda, pelo viés do que foi observado ¢ tomado nota no
decorrer da pesquisa — sendo as proprias notas e observagdes, frutos de minhas
representacdes, filtradas por crengas, valores e mesmo por teorizagdes ja trazidas
comigo para o contexto de pesquisa, uma vez que estes (valores, crengas e teorias)
foram os filtros que me permitiam selecionar alguns dados e rejeitar outros na hora de
anota-los(...)

Cabe ressaltar que tais dados e anotagdes também podem ser feitos por meio de recursos

digitais como tablet e celular, o que ocorreu com esta pesquisa em alguns momentos.

2.4.1.3 Sessoes Reflexivas

Como proposta inicial, fariamos apenas sessdes reflexivas coletivas com os professores,
no entanto optou-se também pela individual e entrevista critica reflexiva, alternadas com
momentos de sessoes reflexivas.

Segundo Magalhaes (2006), as sessoes reflexivas sdo instrumentos de producao de
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dados que possibilitam a professora-pesquisadora-participante da pesquisa ¢ aos demais
participantes uma discussao para que duvidas sobre qualquer questdo que nao esteja clara sejam
resolvidas. A sessado reflexiva ¢ um momento em que, pela qualidade das perguntas realizadas
pelos participantes aos demais (seus pares), a ressignificagdo dos conceitos (Aguiar; Davis
2011) pode ocorrer, sendo a ressignificagdo um passo importante para a transformagdo das
acoes (Fidalgo; Magalhaes, 2022).

O quadro a seguir sintetiza os caminhos trilhados na coleta e geragao de dados na escola

e os instrumentos utilizados em cada procedimento.

Quadro 8 - Procedimentos de producio de dados

Data Procedimento Instrumento

30/11/2023 Visita prévia a Unidade Assinatura do Termo de
Escolar para autorizacao da | Anuéncia - TAI
pesquisa. Didlogo com a Consentimento e autorizagdo
diretora da diretora

19/02/2024 Aprovagao pelo Conselho Projeto de Pesquisa
de Etica em Pesquisa - CEP

26/02/2024 Visita a U.E Carta de apresentacao da
Diélogo com a diretora pesquisadora a diretora

13/03/2024 Visita a U.E - Coleta de Anota¢des em bloco da
dados quantitativos e pesquisadora

informacdes sobre a escola

20/03/2024 Visita a U.E Assinatura do termo de
Encontro com os Registro de Consentimento
professores - Entrevista - Livre e Esclarecido - RCLE

parte 1. Explicacdo sobre a | Bloco da pesquisadora
pesquisa, questdes de ética;
Autorizacao Entrevista parte 1 - Coleta de
dados dos entrevistados

10/04/2024 Visita a U.E - Observacao Anotac¢des em bloco da
dos alunos e didlogo com pesquisadora
professores e auxiliar de
apoio

09/05/2024 Visita a U. E - Encontro Gravagao em audio
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Sessdes reflexivas. Didlogo
com os professores do
Atendimento Educacional
Especializado - AEE
28/05/2024 Visita a U.E Encontro Entrevista critico reflexiva -
Entrevista critico reflexiva | Parte 2 Gravagao em video
e sessoes reflexivas com os
professores
05/06/2024 Visita a U. E - Encontro Gravagao em audio
Sessoes reflexivas com a
professora Y. do AEE
03/07/2024 Visita a U.E - Copia do PPP | Documento para analise -
Projeto Politico Pedagodgico -
PPP
14/08/2024 Visita a U.E - Copias dos Documento para analise -
PEIs dos alunos e relatorios | Plano educacional
especializado - PEI
11/09/2024 Visita a U.E Anotagdes em bloco da
Diélogo com a professora pesquisadora
do AEE sobre os PEI dos
alunos, pastas de
documentos individuais dos
alunos
19/09/2024 Visitaa U.E Gravagoes em video e audio
Encontro sessoes reflexivas
coletivas - Ressignificando
o PEI - Os PEIs foram
revistos e feita analise
coletiva

Fonte: Elaborado pela autora.

Foram também coletados e produzidos dados a partir dos seguintes documentos:

Planejamentos educacionais individualizados; Projeto Politico Pedagogico da escola e Caderno

de Orientagdes da Secretaria de Educagao de Macaé.

Os dados produzidos, oriundos de relatos dos participantes, registrados no bloco da

pesquisadora e de gravagdes em video e dudio transcritos, serdo armazenados por cinco anos
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de acordo com a Resolugao N° 510/ 2016.

A pesquisa segue as diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo
seres humanos aplicaveis a pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais; Resolucao N° 510/ 2016
e Resolugao N° 466/ 2012, ambas do Conselho Nacional de Satude. Foi submetido ao Conselho
de Etica em Pesquisa - CEP - UNIFESP. Foram feitos alguns ajustes no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE, e aprovado em 19 de fevereiro de 2024, sob o
numero 0940/2023 CEP/UNIFESP, parecer final em conformidade com os principios e

orientagdes recebidas da comissao.

2.5 Procedimentos de Analise de Dados

Os dados gerados nesta pesquisa estdo distribuidos em dados primérios e secundarios.
Os dados primarios sdo os dados principais para o desenvolvimento da pesquisa. J& os
secundarios complementam os primarios, contribuindo para elucidar questdes na construgdo da

pesquisa, sendo importantes para melhor compreensao, reflexao e analise dos dados.

Quadro 9 - Tabela de geracio de dados !’

Tipos de dados Instrumentos Local de geracao Para que serviu

Primaérios Entrevista Sala dos professores | Conhecer melhor os
professores, seus
caminhos percorridos,
experiéncias e

formacgdes
Primarios Entrevista com Sala virtual - Resgatar as falas dos
Sessoes reflexivas Plataforma Google professores
Meet participantes para
refletir
colaborativamente

sobre as significagdes
que guiaram as agoes

Primaérios Sessoes reflexivas Sala de recursos Resgatar falas na
ressignificagdo das

17Adaptagio a partir da tabela de Fidalgo (2018, p. 95).
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agoes
Secundarios Bloco da Secretaria da escola | Registros dos dados da
pesquisadora e Sala de Recursos escola, dados
multifuncionais relevantes observados

e percepgoes;
PPP e PEI;
Entrevista e Sessoes

reflexivas
Secundarios Registros Espacgo escolar Registrar o espaco
fotograficos fisico da escola e

diferentes momentos
do trabalho escolar

Secundarios Caderno de Secretaria Municipal | Registrar a origem do
Orientacdes das de Educacao de documento PEI no
Acgoes da Secretaria | Macaé ambito da secretaria
Municipal de Macaé municipal de educacao

Fonte: Elaborado pela autora.

2.5.1 Transcri¢ao dos Dados

A partir dos dados gerados durante a entrevista coletiva, reflexiva critica e das sessdes
reflexivas, e de acordo com a metodologia apresentada, para transcri¢do dos dados produzidos,
foram feitas anotacgdes e sinalizados os segmentos relevantes para transcrigdo e analise, apds a
visualizacdo dos registros.

Para uma organiza¢do mais sistematizada e respeitando o rigor exigido pela pesquisa
académica, utilizamos uma tabela de codigos especifica.

Com o objetivo de clarificar os coédigos empregados na transcricdo dos dados
produzidos, apresento a tabela adaptada a partir da obra de Preti (1999) pelos membros dos
grupos de Pesquisa, Inclusdo Linguistica em Cendrios de Atividades Educacionais — ILCAE,
Inclusao Social-Educacional e Formagao — ISEF e Estudos sobre Identidade e Cultura Surdas

— GEICS'®. O grupo de trabalho do qual fago parte, sob a orientacio da Profa. Dra. Sueli S.

18 Os trés grupos de pesquisas sdo cadastrados no CNPq, sendo o primeiro credenciado pela PUC-SP, sob as
liderangas das Profas. Dras. Angela B. C. T. Lessa e Sueli Salles Fidalgo. O segundo e terceiro grupos sdo
credenciados pela UNIFESP; o segundo esta sob as liderangas das Profas. Dras. Sueli Salles Fidalgo e Maria de
Fatima Carvalho; e o terceiro sob as liderancas dos Profs. Drs. Marcio Hollosi e Sandra R. L. de Campos.
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Fidalgo, divide-se entre esses trés grupos de pesquisa, sendo eu membro do ISEF. Em reunides
de Seminario de Orientagdo — em que a tabela a seguir foi adaptada — os membros dos trés

grupos de pesquisa trabalham juntos.

Quadro 10 - Normas para a transcricfio das Sessoes reflexivas e das aulas gravadas

Ocorréncias Sinais

Turnos numerados. Por exemplo:

Suelil: Bom dia, tudo bem? Como conversamos hoje, vamos realizar a entrevista. ..
Silvial: Bom dia. Tudo bem.

Su2: Entdo, como primeira pergunta, gostaria de saber....

Si2: Eu.....

Su3: xXxXXXX

Si3: XXXXXXX

Incompreensdo de palavras ou segmentos ()
Hipdtese do que se ouviu (hipotese)
Entonagdo enfatica MAIUSCULA

Prolongamento de vogal e consoante* (como s, 1)

Qualquer pausa*

Silabacio SI-LA-BA-CAO

Interrogacao ?

Comentarios descritivos do transcritor ((comentario))

Superposic¢ao, simultaneidade As duas falas entre colchetes [ ]
Interrupgao Tab

S1:

DI:
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SI:

1313

Citagdes literais ou leituras de textos, durante a
gravacao

*Se o prolongamento/pausa for excepcionalmente longo, marcaremos o tempo em
segundos.

Importante: Os turnos serao numerados.

Fonte: Adaptado pela autora para este trabalho a partir da adaptagdo dos Grupos de Pesquisa ILCAE, ISEF e
GEICS as normas encontradas em Preti, D. Analise de textos orais. Sdo Paulo: Humanitas. 1999.

O momento de analise dos dados ¢ crucial para delimitar o que ¢ significativo para o
contexto pesquisado, compreender e entrelagar informagdes sobre os estudos cientificos
realizados e as reflexdes de contexto. Nesse momento, apos terem sido produzidos os dados em
campo, foram organizados, sendo feitas as transcri¢des e selecionados os excertos significativos
para a pesquisa em questao.

Para os dados coletados e gerados, recorremos a categorias linguisticas para andlise,
principalmente ao interacionismo sociodiscursivo (Bronckart, 1997/2012) - trabalho que, como
afirma o autor (ibid:12-13), se inscreve na linha do Funcionamento do Discurso, sendo suas
proposi¢des tedricas derivadas “de uma psicologia da linguagem orientada pelos principios
epistemologicos do interacionismo social” (Fidalgo, 2018, p. 102).

A tabela!” abaixo traz as categorias de andlise dos contetdos tematicos que utilizamos
para elucidar as questdes de pesquisa. E importante ressaltar, segundo Fidalgo (2006), que tema
e categoria sdo retirados das perguntas de pesquisa, enquanto o contetido tematico € um resumo
dos exemplos retirados das falas dos educadores, de documentos ou das leis. E importante,
ainda, esclarecer que, sendo um resumo dos exemplos, o contetido tematico € gerado a partir de
minhas expectativas, valores, crencas e interpretacdes do que foi dito, logo, a partir das minhas
representacdes (Fidalgo, 2018, p. 90).

Assim, o conteudo tematico me permitira verificar as representacdes dos entrevistados

YExcerto da Entrevista com Celina - Extraido de Tese de Doutorado. Sueli Salles Fidalgo Titulo: A Linguagem da
(Ex-)Inclusdo Social-Escolar na Historia, nas Leis e na Pratica Educacional Sao Paulo: PUC-SP. 2006.
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e também as minhas representacdes, que demonstro ao definir (com base nos meus valores ou
nos mundos em que me apoio) o que considero conteudo tematico das falas dos outros. Fidalgo
(20006), alerta que € preciso ter clareza sobre o que alimenta as interpretagdes que fazemos dos
dados, para ndo se ter a ilusdo de que nossas analises e interpretagdes sao verdades — logo,
replicaveis, objetivas, claras etc., i.e., pertencentes a um paradigma de pesquisa que ja nao cabe
nas pesquisas sociais. Em outras palavras, a tabela materializa, expressa o sentido, significado

representado pela professora pesquisadora e os demais professores envolvidos na pesquisa.

Tabela 1 - Analise de sentido e significado °

Tema Conteudo Sentido/ Exemplo
tematico Representacao

Salas especiais | A inclusao | C41: Isso. Niao & uma guestio

e comuns: | requer e conteudo. Se, na segunda
fatores de | capacidade de | série, ele tiver condigoes de ir
transicao o aluno se | embora [pra sala de escola
adaptar comum], ele vai. E s& assim:

ele chegar agui: se

adaptar.. porque as vezes, a
crianga vem sem ter nenhum
conhecimento de Ileitura, de
nada. Se ela for pra uma
classe regular, assim, sem
aquele conhecimentozinho
basico, bom ai & chegar la e ai
€ gue nao vai_acontecer nada
mesmo, ndo €? Entao, € uma
questao de adaptacao mesmo.
E um periodo de adaptagao,

Fatores de inclusdo (educacional)

onde tem o conteudo daquela
série. E ele chegou ali, naguele

ponto _de adaptacao. e ele ta
pronto e o professor sabe que

vai__deslanchar normalmente,
pronto! FEle wvai embora. Tem
criangas que ficam aqui 6

meses — |la na AACD.

Fonte: Elaborado pela autora.

Reafirmamos a escolha pela pesquisa colaborativa num referencial teorico-
metodoldgico embasado pela Teoria Historico-Cultural, jé refletida anteriormente, por meio da
qual buscamos compreender uma dada realidade para além das aparéncias e como parte de um
dinamico processo de significacdo (Vygotski, 2011). Sem a pretensdo de ocultar as contradi¢des

existentes, o que denotaria uma posi¢do arbitrdria e incoerente com uma proposta

2Tabela extraida de Fidalgo (2017).
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emancipatdria, libertadora e transformadora da pesquisa.

Considerando os principios inclusivos e democraticos a que nos propomos nesta
pesquisa, com estudos fundamentados na Teoria Histérico-Cultural, cujos objetos de estudos se
fazem através da abordagem tedrico-metodoldgica critica de colaboragao e ainda, acreditando
que o movimento dialético resultante das interagdes ¢ capaz de impulsionar o desenvolvimento,
os procedimentos de andlise dos dados ndo poderiam deixar de acompanhar essa linha de
pensamento e seguiram pelo caminho da analise critica.

Seguimos com base nos estudos de Ninin, ancorados na Teoria da Atividade Sécio-

Historico-Cultural®!

, sendo atividade entendida "(...) como uma atividade de um sistema maior
que envolve todos os procedimentos educacionais que ocorrem na escola" (2009, p.12). Nessa
perspectiva, a atividade de observacdo sera discutida a partir de trés importantes pilares:
observag¢do em si, conflito e negociagao.

Sendo assim, a minha postura enquanto pesquisadora ha de ser a de colaboragdo com os
pares, nas reflexdes e construgdes conjuntas. H4 de se considerar que a agdo de observar

também pode trazer o sentimento de invasdo do fazer pedagdgico, podendo causar ainda

constrangimentos e resisténcias dos participantes, sendo motivo de conflitos. Segundo Ninin:

O processo de observagao pode ocorrer tanto numa situagao em que dois profissionais
praticam a observagdo, sendo um o observado e outro o observador, quanto
considerando-se a auto-observacdo, ou seja, o profissional observa-se a si proprio, a
partir de gravagdo de suas agdes em sala de aula (2009, p.12).

Os dados foram analisados divididos por contetidos tematicos, em atengdo a um dos
objetivos especificos: produzir material critico reflexivo que possa contribuir para a formagao
de professores mais inclusivos.

Os conteudos temadticos foram sequenciados e foram feitas andlises dos sentidos que
passam pelo meu olhar enquanto professora pesquisadora, sobre o que acredito que seja
relevante nas falas dos professores. Dessa forma, reporto o meu olhar para o objetivo principal:
investigar praticas inclusivas a partir do processo de constru¢do do PEI, visando contribuir com

o processo de desenvolvimento e participagao da pessoa com deficiéncia intelectual.

21A TASHC também tem base nos estudos vygotskianos. Apesar de esta pesquisa ndo estar embasada na TASHC,
ha elementos que esta tem em comum com a teoria historico-cultural (tais como mediacdo, papéis de participantes
etc.) e estes € que serdo alvo de nossa interpretagdo de dados a partir da discussdo realizada por Ninin (2013) sobre
a qualidade das perguntas.
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Busquei considerar, nas andlises feitas, tanto os sentidos contidos nos discursos dos
professores envolvendo suas percepgdes sobre o processo inclusivo e suas praticas relacionadas
ao PEI, objetivando incluir o aluno com deficiéncia intelectual, como também analisei
documentos pertinentes, como o Projeto Politico Pedagogico - PPP e o proprio Planejamento
Educacional Individualizado — PEI, para contribuir com uma compreensdo de forma mais
abrangente.

Ainda que as percepcdes advindas do olhar do pesquisador sejam impressdes
individuais, passando por suas experiéncias, forma propria de conceber o mundo, construir seus
conhecimentos, também s3o condicionados por dado momento sdcio-histdrico.

Dessa forma, como acredita Ninin, com base nos estudos de Giroux (1999), nao podendo
se basear em comportamentos e posturas individuais ou em técnicas que reproduzem valores
socioculturais dominadores ou silenciadores dos conflitos.

Diferentes sentidos e significados sdo atribuidos ao conceito de observagio; no entanto,

segundo Ninin (2009):

(...) quando pensamos na observagao como ato de anotar, analisar, explicar, ¢ possivel
relaciona-la as caracteristicas criticas da reflexdo, em que o resultado pode servir
como revisdo da pratica com fundamentagdo teodrica e propdsito de transformag@o
dessa pratica em ambito social e cultural (p.7).

Na perspectiva da Teoria da Atividade, o objeto ¢ algo em transformacdo, enquanto a
atividade ¢ desenvolvida. Os objetos, enquanto mediadores, podem "ser concretos ou abstratos
como, por exemplo: linguagem, sinais e simbolos, procedimentos, maquinas, métodos, leis,
formas de organizacao do trabalho" (Ninin, 2009, p.6).

O ato de observar tem a possibilidade de gerar significados para observador e observado,
numa dindmica que traz conflitos, notados por meio da linguagem, que ¢ a mediadora que
possibilita o desenvolvimento. Sendo que a linguagem, por sua vez, converte-se também como
mediadora das situagdes conflitantes, dando margem a negociacao.

A negociacdo, no paradigma critico de constru¢do do conhecimento, segundo Ninin,
pode ser definida como:

(...) ato em busca do consenso a respeito de conflitos, que considera os diferentes
pontos de vista como pontos de partida, praticado pelos envolvidos num processo de
interacdo, considerando ndo somente a voz de cada interactante, mas também os

papéis que cada um exerce no contexto considerado, suas acdes e os significados ja
construidos em relagdo ao conhecimento historico e culturalmente acumulado (2009,

p. 10).
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A visdo critica discutida no cerne desta pesquisa concebe o fazer humano
contextualizado, situado historica e culturalmente, compreendendo as normas e valores
dominantes da sociedade, questdes de poder, desigualdade e injustica que exercem influéncia e
acompanham as acdes a todo tempo. Assim como acredita na capacidade do humano em
desenvolver sua autonomia, fazer leituras do cotidiano e refletir nessa dinamica relagao,

podendo melhorar sua pratica... Transforma-la.

2.6 Consideragdes Eticas em Pesquisa

O parecer consubstanciado emitido pelo Conselho de Etica em Pesquisa - CEP sob o
numero CAAE: 75009023.8.0000.5505, em anexo, apresenta a consolidacdo das alteracdes
ocorridas no projeto de pesquisa acompanhadas e orientadas por este 6rgdo desde a sua
submissao na plataforma Brasil e teve como principais alteragdes : 1- Adequagdes no
documento Termo de Consentimento Livre ¢ Esclarecido - TCLE; 2- Elabora¢do e envio do
Roteiro de Pesquisa ao CEP; 3- Envio dos instrumentos de coleta e producdo dos dados
(questiondrio e entrevista); 4- Esclarecimentos no projeto quanto a captagdo, armazenamento
e sigilo de imagens.

A presente pesquisa estd embasada nos principios dos direitos humanos em acordo e
compromisso ao cumprimento do que dispde a Resolugdo N° 510/ 2016 (Brasil, 2016) , sobre
as normas aplicaveis a pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais cujos procedimentos
metodoldgicos envolvam a utilizagdo de dados diretamente obtidos com os participantes ou de
informacodes identificaveis, ou que possam acarretar riscos maiores do que os existentes na vida
cotidiana, bem como a Resolu¢do N°466/ 2012 (Brasil, 2012), que também considera a ética do
cuidado, do respeito pela dignidade humana e pela especial protecdo devida aos participantes
das pesquisas cientificas envolvendo seres humanos, ambas regulamentadas pelo Conselho
Nacional de Saude.

2.6.1 Riscos da Pesquisa

Na observancia da legislagcdo vigente, sobre os riscos desta pesquisa, considerando a
subjetividade humana, o respeito a protecao da pessoa humana e os riscos de uma pesquisa
envolvendo seres humanos, ou seja, riscos de danos que possam causar aos participantes, como
a possibilidade de constrangimento ao responder perguntas, invasao de privacidade, vergonha,
medo, estresse, cansago, exposicao de dados e perda da confidencialidade. Os participantes da
pesquisa serdo informados sobre tais riscos, bem como assinardo o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido - TCLE.

Algumas medidas serdo adotadas com o intuito de reduzir os riscos, tais como: sigilo

dos dados com permissdo de acesso aos dados somente a equipe de pesquisa; ndo utilizar
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informacdes que possam identificar os participantes, como fotos e videos; codificar os registros
de pesquisa; assegurar aos participantes a desisténcia de participar a qualquer momento, sem
sofrer coagdo ou prejuizos; e assegurar dados andnimos que s6 serao divulgados em eventos
cientificos ou em formato de documentos e artigos cientificos. As imagens e videos feitos por
meio de celular pelas pesquisadoras serdo para fins de coleta de dados, ficardo armazenados em
sigilo com as pesquisadoras e nao serdo publicizados. Todos os dados coletados nesta pesquisa
ficardo armazenados em arquivo, fisico ou digital, sob guarda e responsabilidade das
pesquisadoras, por um periodo minimo de 5 (cinco) anos ap6s o término da pesquisa, conforme

a Resolu¢ao CNS n° 510 de 2016, Art. 28, Inciso IV (Brasil, 2016).

2.6.2 Beneficios da Pesquisa

As pesquisas académicas em Ciéncias Humanas, sobretudo as que consideram a
diversidade e as diferengas, como a pesquisa em questdo, num trabalho de participacdo e
colaboragdo, e considerando a pluralidade de ideias, trazem a possibilidade de compreender as
situagdes cotidianas, permitindo aos participantes fazerem analises e reflexdes para resolver
problemas, entender e melhorar praticas. Além disso, a presente pesquisa tem a possibilidade
de que seus estudos possam contribuir ndo apenas com a realidade imediata, mas que os
conceitos e as ideias construidas sejam compartilhados com outras comunidades, sobretudo a
académica, e possam colaborar com o avanco do conhecimento e com uma sociedade mais

igualitaria, justa, equitativa e humana.

2.7 Questdes de Credibilidade em Pesquisa

Para garantir a credibilidade na pesquisa ¢ prudente que alguns aspectos sejam
considerados. Fidalgo e Magalhdes (2017, p. 116), orienta que "(...) em relagdo a pesquisas
criticas, alguns cuidados tomados incluem: a triangulacdo de dados e a apresentacdo em

congressos € em grupos de pesquisa para utilizar member checking®” e debriefing."

22Member checking: termo em inglés que significa "verificagdo pelos participantes" dos elementos fundamentais
na pesquisa.
BDebriefing significa "interrogatorio” sobre a pesquisa. Técnica utilizada em pesquisa de colaborago de pares.
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Fidalgo (2017), orienta que toda pesquisa cientifica seja dialogada, criticada, discutida
com os pares ¢ comunidade académica, oportunizando um repensar de conceitos e agcdes. Com
esta pesquisa nao foi diferente: foram feitas discussdes e observagoes criticas dos participantes
do grupo do seminario, que também sao conhecedores da metodologia aplicada.

Fidalgo e Magalhdes (2017) também discutem a técnica da triangulacdo, conceito este
que permite a coleta de dados por meio de diferentes participantes, diversas fontes com uso de
varios instrumentos que possam fornecer credibilidade a pesquisa. O que também ocorreu com
a presente pesquisa, que contou com a colaboragdo e participagdo de parceiros em ambito

externo e interno a4 UNIFESP.

2.7.1 Participantes Externos

Em junho de 2023, foi publicada a apresentagdo de poster como parte do IX Congresso
Académico UNIFESP. Na sequéncia, em 25 de junho, foi feita apresentagdo oral, na
modalidade presencial, no Congresso Académico da UNIFESP. Na ocasido, houve o
questionamento de uma das professoras avaliadoras que compds a banca, sobre a razdo de a
pesquisa envolver apenas cinco professores participantes, ¢ foi sugerido que o estudo se
estendesse a todos os professores do ensino fundamental do primeiro segmento, 1° ao 5° ano
de escolaridade. Explico os motivos que levaram tal sugestdo a ndo ser considerada: 1- A
metodologia escolhida para a presente pesquisa insere-se na categoria de pesquisa critica de
colaboragao, que se dedica a analisar os significados dos dados coletados e produzidos, ou seja,
trata-se de uma analise das falas, dos discursos, € ndo uma analise quantitativa. Dessa forma,
ter um nimero maior de participantes impede que o pesquisador consiga analisar todos os dados
com o mesmo rigor linguistico. 2- Além disso, a PCCol tem por objetivo a transformagao dos
participantes (incluindo-se aqui a pesquisadora). Nao € possivel se promover a transformacao
(ou ressignificagdo de conceitos) de um grande nimero de pessoas em tdo pouco tempo, dando-
se igual atengdo a todos. E sempre importante ressaltar que a pesquisa em questdo é de cunho
qualitativo, e que, apesar de utilizar graficos para apoio visual, ndo tem como objetivo principal
a quantificacdo nem a participacdo numerosa de professores; 3- Para atingir um numero
expressivo de professores, a pesquisa propde que os resultados sejam, posteriormente,
disponibilizados em livro digital, sendo este um dos objetivos do estudo. 4- Estando em um
paradigma critico de pesquisa, a pesquisadora ndo acredita em buscas de uma verdade tinica

para qualquer que seja o objetivo ou a pergunta de pesquisa. Dessa forma, este trabalho busca
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tdo somente refletir sobre algumas verdades possiveis para o contexto, os participantes e o
problema de pesquisa listados e descritos. Outras verdades sdo possiveis e consideradas bem-
vindas nesse processo continuo de construcdo de conhecimento, em que todos vao se
envolvendo em um processo coletivo e colaborativo. Acreditamos inclusive que os mesmos
dados, se analisados por outro arcabouco, podem trazer diferentes verdades ou diferentes
aspectos de um todo. Portanto, ndo ¢ necessario mapear e abarcar tudo, todo um segmento
escolar. A presente pesquisa se quer pequena, para ir buscando o todo com a participacao de
todos que forem se envolvendo.

O momento da apresentacdo oral na etapa de qualificagdo, com a participacao de banca
de professores composta por membros da UNIFESP e convidados externos, de outra
universidade, também foi um momento muito enriquecedor. Na ocasido, o professor Dr.
Edivaldo Félix Gongalves trouxe relatos de suas vivéncias e contribui¢des sobre a participagao
social das pessoas com deficiéncia intelectual. O professor Dr. Leandro Key Higuchi Yanaze
trouxe questionamentos, observagdes e sugestoes sobre a inclusdo de dados numéricos do
contexto da pesquisa e a nivel do Brasil, e indagacdes sobre a metodologia utilizada, havendo
a necessidade de ser esclarecida com maior profundidade em capitulo a parte, € menos extensa
na introdu¢do; recomendou, além disso, a exclusdo da descri¢do dos riscos e beneficios na
introdugdo, a necessidade da utilizagdo de autores que discorrem sobre o Plano Educacional
Especializado - PEI, a divisao da fundamentagdo teorica em topicos, € ainda a apresentagcao do
esquema do produto educacional E-book, bem como cuidados com a formatagdo de acordo com
as normas da ABNT. As orienta¢des foram de extrema relevancia para a melhoria do trabalho

e foram todas consideradas.

2.7.2 Participantes Internos

O Seminario de Pesquisa®* - SEP, disciplina ministrada pela Prof. Dra. Sueli Salles

Fidalgo no Programa de P6s-Graduagao Educagdo e Saiude na Infancia e na Adolescéncia (que

240s Seminarios de Pesquisa (SEP) sdo promovidos pela orientadora Sueli Salles Fidalgo, aos seus orientandos de
mestrado e doutorado do Mestrado em Educacdo Inclusiva e do Programa de Pés-Graduagdo Educagdo e Saude
na Infancia e na Adolescéncia, ambos da Universidade Federal de Sao Paulo. Nos encontros do SEP, acontecem
discussdes sobre a metodologia da PCCol (como se organiza, como os dados sdo produzidos e analisados).
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foi aberto as orientandas do PROFEI), proporcionou aos participantes discutirem metodologias
aplicadas — especialmente, estabelecendo as diferencas entre a Pesquisa Critica de
Colaboragao e outras, como a Pesquisa-A¢ao e a Pesquisa Participativa, por exemplo. Também
foram discutidos os procedimentos de coleta, produgdo e analise dos dados. Foram momentos
ricos, que possibilitaram, por meio dos questionamentos e discussdes do grupo, revisitar pontos
da pesquisa que ndo estavam claros e, com essas contribui¢des, compreender outros. A partir
disso, o capitulo de metodologia foi revisto, reorganizado e distribuido em subitens. Em alguns
dos encontros, as participantes da disciplina leem os trabalhos umas das outras para discutir,
fazendo sugestdes e solicitando esclarecimentos — em um modelo de miniqualificagdes.

No encontro de discussodes, que ocorreu no dia 26 de setembro, em que o assunto em
pauta eram os procedimentos de coleta e producao dos dados, os colegas sinalizaram para uma
reorganizacdo dos procedimentos e coleta dos dados. A partir disso, foi organizado o quadro de
produgdo dos dados. A professora orientadora Sueli Fidalgo sugeriu acrescentar a descri¢ao da
entrevista feita com os professores e as sessdes reflexivas, para tornar mais esclarecedora a
producao dos dados.

No encontro do SEP, no dia 10 de outubro, foram pensadas a luz dos teoricos, Ninin e
Bronckart, as andalises das perguntas feitas e discursos dos participantes de pesquisa,
respectivamente. Essas discussoes me fizeram rever as analises feitas sobre as perguntas aos
participantes e categoriza-las em quadros para melhor visibilidade.

No encontro do dia 24 de outubro, foram apresentados os dados analisados, para
apreciagdo dos participantes que acompanharam os resultados. A profa. Sueli Fidalgo observou
as analises feitas sobre as categorias de discurso autonomo e implicado (Bronckart, 1997/2012).
Fez algumas observagdes quanto aos conteudos temadticos e reafirmou que os temas sdao
extraidos das perguntas de pesquisa, enquanto os sentidos referem-se as interpretagdes que nos,
pesquisadores, damos aos discursos dos demais participantes (no caso, os professores).

O quadro a seguir apresenta os eventos em que foram apresentadas as pesquisas e suas

etapas.

Quadro 11 - Apresentacio da pesquisa

Data Evento Local

Fevereiro 2023 | Apresentacao do projeto de pesquisa na | Universidade Federal de Sao
Disciplina de Metodologia da Pesquisa | Paulo — UNIFESP, Sao Paulo
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Junho/2023

Apresentagdo de poster no IX Congresso
Académico UNIFESP

Universidade Federal de Sao
Paulo — UNIFESP, Sao Paulo

25/06/2023

Apresentagdo Oral no Congresso
Académico da UNIFESP: Universidade
na (re)constru¢ao da nagao

Universidade Federal de Sao
Paulo — UNIFESP, Sao Paulo

28/03/2024

Apresentagdo em Banca de qualifica¢do

Universidade Federal de Sao
Paulo — UNIFESP, Sao Paulo

06/09/2024

Apresentagdo e discussdes no grupo
Seminario de Pesquisa - SEP sobre
metodologia e projeto individual

Universidade Federal de Sao
Paulo — UNIFESP, Sao Paulo

20/09/2024

Os participantes apresentaram seus
instrumentos de produgdo de dados
(questiondrios, perguntas para
entrevistas) — ja utilizados ou nao.

Universidade Federal de Sao
Paulo — UNIFESP, Sao Paulo

26/09/2024

Discussdes em Semindario de Pesquisa -
SEP sobre Procedimentos de Coleta e
Producao de Dados: perspectiva da
pesquisa colaborativa.

Universidade Federal de Sao
Paulo — UNIFESP, Sao Paulo

10/10/2024

Neste dia foram discutidos textos de
Bronckart e Ninin para elucidar sobre a
qualidade das perguntas feitas aos

participantes de pesquisa

Universidade Federal de Sdo
Paulo — UNIFESP, Sao Paulo

24/10/2024

Discussdes em Semindrio de Pesquisa -
SEP sobre Analise dos dados

Universidade Federal de Sao
Paulo — UNIFESP, Sao Paulo

Fonte: Elaborado pela autora.

No capitulo seguinte, entraremos nas questdes de contexto para analise dos discursos da

macroquestdo e das microquestoes.
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CAPITULO 3 - ANALISE DOS DADOS

“(...) Os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo” (Freire, 1970, p.68).

3.1 O Que os Discursos nos Revelam...

Em um contexto dindmico e complexo como o escolar, por meio do processo de
construgdo e reflexdo da agdo do planejamento educacional individualizado, ¢ possivel
promover a plena participacdo e desenvolvimento do aluno que apresenta deficiéncia
intelectual? Para melhor respondé-la, dirijo o meu olhar para a constru¢ao do planejamento
educacional individualizado, buscando solugdo para dividas que vém surgindo na pratica, € que
esclareco a seguir.

Para responder a essa macroquestdo, recorremos a algumas microquestdes implicadas
no contexto.

1. Como se da a participagao do aluno com DI na sala de aula atualmente?

2. Como foi pensado colaborativamente o PEI durante a agdo de formagao desta pesquisa?

3. Em que medida o olhar/a acdo dos professores participantes foram ressignificados e/ou as
acoes de planejamento do PEI foram transformadas?

Dessa forma, utilizamos a linguagem (...) "na relagdo de conhecer esse outro, aquilo que
ndo conhecemos ainda" (Ninin, 2013, p.17). E, para tal compreensdo, com o intuito de
responder a questoes de pesquisa e trazer um panorama do contexto quanto as representagoes
que os participantes trazem a partir das suas vivéncias e percepgoes, tecemos algumas reflexoes.
No percurso desta pesquisa, também faz parte a pesquisadora, que caminha junto, refletindo e
participando do processo de transformagao.

Nesse contexto, os espacos de discussdo trazem, por meio da linguagem e reflexao
critica (Magalhdes, 2000; Ninin, 2009), possibilidades de transformacdo dos professores
envolvidos e do contexto. Sendo assim, as andlises a luz da Linguistica Aplicada - LA tém o
proposito de trazer a ressignificagdo por meio das trocas que a linguagem humana proporciona,
sem a pretensdo de construir verdades absolutas, mas de buscar significados.

Por meio da linguagem se ressignifica a propria linguagem (Fidalgo, 2006). Além disso,
as perguntas tém nessa linguagem a importante fungdo de modificar ideias, pois incitam a
reflexdo, nos tiram do conforto e nos fazem pensar. O movimento de perguntar desencadeia a

ZDP, impulsionando o desenvolvimento.
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Fidalgo (2016) salienta que tema e categoria sdo retirados das perguntas de pesquisa,
enquanto o conteudo tematico ¢ um resumo dos exemplos retirados das falas dos educadores,
ou das leis. Sendo que os aspectos considerados relevantes para serem abordados referem-se as
expectativas, valores e representagdes do pesquisador.

Nesse contexto de analise, a preocupacao, no entanto, nao ¢ de analisar os diversos tipos
de discursos mencionados e reconhecidos por Bronckart (1997/2012), mas a tipologia do
discurso, especificamente no grau de implicagdo e autonomia, conceitos que o autor se utiliza
com base em Ducrot (1997), para discutir os papéis do locutor.

Para Bronckart e Machado (2004), ainda sobre o discurso utilizado, € possivel verificar
o de aproximagao, o de “mascaramento da subjetividade”, a indicagdo de distanciamento entre
os interlocutores etc.

Um discurso tedrico, que tem caracteristicas de um discurso autdbnomo, segundo a
tipologia de Bronckart e Machado, possuem:

* presente genérico e auséncia de déiticos;

* apresentacdo de um posicionamento distanciado;

* uma pretensa objetividade e verdade das assercoes;

» distanciamento entre os interlocutores.

Dessa forma o contetido abaixo (Quadro 13), extraido das falas dos professores,

exemplifica um discurso auténomo e implicado.

Quadro 12 - Analise de discurso
Implicado Auténomo

L1: Esse ano mesmo, eu recebi um
aluno que veio da Escola X. O aluno: ele
passou. Eu até fui na ficha dele pra ver

as notas do garoto.

Y31: Em todas as areas, tudo que é
feito, é feito para a maioria. Nao é
feito para a minoria.

Fonte: Elaborado pela autora.

Analisando-se os déiticos sob a 6tica de Bronckart, verifica -se o grau de implicacao dos
interlocutores.

No exemplo 1 - O enunciador ¢ aquele que se expressa, que comunica em 1? pessoa; 2 -
Fala distanciada, genérica e auséncia de déiticos.

Bronckart e Machado (2004, p. 147) ainda inclui no estudo da estrutura geral dos textos

um levantamento quantitativo no uso dos pronomes:
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(...) uma vez que, com o uso de pronomes pessoais, possessivos (la e 2a pessoas do
singular e do plural), assim como os advérbios de lugar e tempo podem demonstrar a
subjetividade ou a pretensa objetividade daquele que produz o texto demonstrando “o
seu posicionamento diante do que diz.

Inicialmente foram resgatados fatos e informacgdes registrados desde os primeiros
contatos com a escola, relatos e transcri¢des. Em todas as visitas a unidade escolar, as reflexdes
estiveram presentes nos didlogos e interagdes, buscando ressignificar os conceitos.

Através dos relatos dos professores, percebemos que a diretora apoia a¢des inclusivas
na escola. "Temos todo apoio da direcdo para o que quisermos realizar, projetos... Se
precisamos de quaisquer materiais, ela compra... Nos apoia em tudo" (Relato da professora Y.
do AEE).

Ficou evidenciado que os professores do Atendimento Educacional Especializado sao
os maiores articuladores da inclusdo na escola, pois, além de movimentarem os projetos
inclusivos, sdo frequentemente buscados para consultas sobre diversos assuntos, referentes ao
curriculo, sobre os processos de aprendizagem dos alunos, adequacao nas atividades e outras.
Esses docentes sdo solicitados principalmente pela orientacdo pedagdgica, educacional,
diretores, auxiliares escolares, responsaveis e alunos.

Na sala multifuncional, os professores mantém em pastas individuais os planejamentos
do AEE, os registros dos atendimentos e intervengdes realizadas com os alunos, entrevistas com
0s responsaveis, relatorios e outros.

Dos seis professores participantes, apenas um estd na escola ha menos de dez anos.
Todos tiveram e tém alunos com deficiéncias em suas turmas. Apenas uma professora passou
pela experiéncia em atuar numa escola especial.

Foram feitas duas observacdes sobre os questionamentos dos professores, e isso foi
recorrente durante a entrevista critica. As principais queixas sao: 1 - Falta de apoio para atuar;
2 - Tempo insuficiente para didlogo e trocas de experiéncias com os pares na escola. Voltaremos
a esses temas nas analises dos discursos nos quadros de analise dos conteudos tematicos.

Para melhor identifica¢do dos dados, estes foram categorizados, divididos por conteudos

tematicos e sessoes reflexivas, dispostos em quadros da seguinte forma:
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Quadro 13 - Categorizacio de Dados 2°

Conteudos Tematicos Sessoes Reflexivas
Quadro 9 - Participagao do aluno; Quadro 14 - Ressignificando a pratica;
Quadro 10 - Desenvolvimento do estudante; | Quadro 15 - Ressignificando a participagdo
Quadro 11- Desenvolvimento das da pessoa com deficiéncia;
habilidades; Quadro 16 - Diagndstico e laudo;
Quadro 12 - Avaliagao do aluno com Quadro 17 - Plano Educacional
deficiéncia; Individualizado - PEI;
Quadro 13 - Formacgao do professor; Quadro 18 - Ressignificando o PEI 1;
Quadro 22 - Trabalho colaborativo 1; Quadro 19 - Ressignificando o PEI 2;
Quadro 23 - Trabalho colaborativo 2; Quadro 20 - Potencialidades do estudante;
Quadro 24 - Escola inclusiva. Quadro 21 - Sessdes reflexivas.

Fonte: Elaborado pela autora.

Os temas abordados nas entrevistas e sessoes reflexivas foram de muita relevancia, pois
contribuiram para evidenciar as percepgdes dos professores ao lidarem com a inclusdo dos
alunos com deficiéncias e transtornos, possibilitando conhecer seus processos de construgao de
conhecimentos e consequentemente melhor atender a pergunta de pesquisa. Para além da
produgdo de dados, buscamos produzir sentidos.

A percepg¢do dos professores em relacdo aos temas descritos nos apontam para algumas
respostas € novos caminhos.

Trazemos nos quadros adiante as analises sobre os sentidos e significados dos discursos
a partir do interacionismo sociodiscursivo, andlise proposta por Bronckart e Machado (2004).
Nos quadros tematicos, foram considerados assuntos abordados nos encontros das entrevistas
critico reflexivas e sessoes reflexivas, relevantes as questdes de pesquisa.

De acordo com a tabela apresentada no capitulo de metodologia, no item sobre os
procedimentos de analise dos dados, na primeira coluna, estdo dispostos os contetdos tematicos
(temas); na segunda estdo os significados interpretados pela pesquisadora a partir das falas dos
participantes (sentidos); e na terceira coluna estdo as falas dos participantes. Em seguida sdo
feitas andlises com base nos estudiosos que compdem a fundamentagdo teodrica e contribuem
para elucidar as questdoes de pesquisa. Para melhor desencadeamento de ideias, os quadros
foram organizados a partir de seus temas

Para compor os quadros com as categorias, partimos das analises das transcri¢des dos

discursos dos professores e para tal destacamos alguns trechos que trazem a tona questdes de

25 Categorizagdo proposta por Bronckart e Machado (2004).



106

inclusdo e exclusdo, reflexdes estas que, durante todo o percurso da pesquisa, fizeram-se
presentes, sem se dissociar, dando-nos a dimensao de um longo caminho a percorrer na busca
da oportunidade de participagao das pessoas com deficiéncia, na perspectiva de uma educagdo
e de uma cultura inclusivas.

O Quadro 9 foi extraido do encontro da entrevista critico reflexiva no dia 28/05, que
ocorreu de forma remota pelo Google Meet. Esse encontro foi coletivo e teve a participagdo de
trés professores.

Apos ter sido retomada a explicacao da proposta da pesquisa e de seu tema, Praticas
inclusivas em foco: Plano Educacional Individualizado, Deficiéncia Intelectual; Divulgagao
Cientifica e Formacdo de Professores. iniciamos com o relato do professor L. sobre a

participacdo do aluno com deficiéncia intelectual na sala regular.

Quadro 14 - Conteddo tematico - Participacio do aluno em sala de aula atualmente
Tema Sentido Fala do participante

Participagdo
do aluno em
sala de aula
atualmente

Estudante consegue fazer
algumas coisas sozinho (ou
com incentivo ¢ instrugdo)
Estudante precisa de apoio
para o desenvolvimento
académico

Superprotecdo familiar
impede o desenvolvimento
do aluno

Mesmo com apoio, 0
desenvolvimento académico
ndo € muito.
Desenvolvimento ¢ igual
alfabetizacdo

Estudante nao apresenta
prejuizos nas interagdes
sociais ou de localizag¢do
(movimenta-se na escola e
interage parcialmente com
outras pessoas)

L7: (...) Mas ele ¢ uma crianga que ele tem a
autonomia dele... S6 que, a gente observa o
seguinte. Nao sei se € pelo trato da mae que ela ¢
uma pessoa que a gente observa que pelas
experiéncias que ela ji teve com outro filho mais
velho, tem um outro filho 14 no primeiro ano...
Entdo:: ela protege muito. Entdo eu acho que essa
mae deve fazer tudo pra eles. Ele... Ele s6 se
desenvolve melhor se tiver uma pessoa do lado dele
ali. (...) Ano passado ele ficou na minha sala, mesmo
estando com auxiliar na sala, ele ndo foi além... do
sildbico com valor. E ele demonstra inseguranca,
apesar de ter autonomia para as outras coisas. Ele se
movimenta na escola, ndo tem problema nenhum de
se locomover. Ele interage com os outros alunos.
Assim interage em termos, se precisar de: Ah,
fulano, vai ali com sicrano, ele vai. Ah, pega esse
papel e entrega all. Ah pega o:: Empresta o seu lapis,
ele empresta. Ele até se oferece para emprestar.

Fonte: Elaborado pela autora.

Percebemos, através do relato do professor, o reconhecimento de varias habilidades
construidas pelo aluno. Segundo ele, o estudante apresenta autonomia em movimentar-se no
espaco escolar e se comunicar, sendo capaz de transmitir recados e interagir com os outros,
sendo esta ultima habilidade uma importante janela de oportunidades para o desenvolvimento,

apesar de o professor ainda ndo ter se dado conta disso. Para Vygotski, o meio social ¢
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imprescindivel. “O desenvolvimento cultural seria, assim, a principal esfera em que € possivel
compensar a deficiéncia” (Vygotski, 2011, p.863).

Oportunizar a participacao dos alunos consiste numa pratica pedagogica de fundamental
importancia para que possam avangar em seu desenvolvimento e alcangar fungdes psicologicas
superiores (FPS), sendo que estas sdo adquiridas por meio de signos e simbolos que estdo fora
do sujeito, ou seja, na cultura. E por meio da cultura ou social que a crianga desenvolve
raciocinio, atenc¢do, percep¢ao e outras habilidades.

Na sequéncia, o desenvolvimento do aluno, foi outro aspecto relevante abordado nos

encontros de 28/05.

Quadro 15 - Conteudo tematico - Possibilidade de promocio da plena participacao

Tema Sentido Fala do participante
Possibilidade de O professor considera que aluno L1: (...) Entdo nds observamos ali que esta
promogao da plena | ndo se desenvolve questdo do DI ... O pai ndo ta nem ai. A
participacao e O professor faz encaminhamento | crianga ndo se desenvolve e ele ndo busca
desenvolvimento | Para o professor a familia ndo tratamento, as vezes a gente faz o
do aluno que busca tratamento encaminhamento e o pai ndo leva e a
apresenta O professor considera que a sala crianga vai passando, passando, passando e
deficiéncia multifuncional ndo da conta de quando vé a crianca ja ta saindo da escola
intelectual (agdes | todo trabalho que tem e a propria :: o proprio o :: € :: asalala
do professor) O aluno as vezes ndao chega a ser | multifuncional, as vezes ndo tem nem a

atendido na sala multifuncional oportunidade de atender porque a DE-
MAN-DA ¢ muito grande.

Fonte: Elaborado pela autora.

Sobre a tematica que envolve o desenvolvimento do estudante com deficiéncia,
percebemos, no relato, que o professor delega a atribuicao de educar e da evolucao do aluno ao
professor da sala multifuncional, ao atendimento na sala multifuncional, a necessidade de o pai
buscar tratamento para o filho..., mas ndo atribui o desenvolvimento do aluno associado ao seu
fazer pedagdgico. Sendo que este ultimo € o que faz total diferenca no progresso do educando,
visto que as limitagdes "(...) ndo sdo decorrentes da sua deficiéncia, mas da auséncia de
mediacdes que organizem caminhos para a aprendizagem" (Vygotsky, 2008, apud Braun;
Nunes, 2015).

Os desafios sociais e as atividades planejadas com desafios, estratégias e recursos
materiais para o aluno com deficiéncia constituem-se em caminhos alternativos, que estimulam
o cérebro e impulsionam o desenvolvimento. Os signos e simbolos sdo instrumentos que estao
fora do sujeito, ou seja, no ambiente externo (Vygotsky, 2011). Sendo assim, sdo as

intervengdes pedagdgicas que podem impulsionar o desenvolvimento.
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Considerando que todas as criancas, independentemente das suas mais variadas
condi¢des, sejam fisicas, intelectuais, aprendem de formas diferentes, em tempos e espagos que
lhes sdo proprios, e que devem ser respeitadas no seus processos de desenvolvimento, podemos
buscar conhecer os saberes ja construidos para intervir na sua ZDP, para que alcancem novos
conhecimentos.

Nas discussoes envolvendo o desenvolvimento das habilidades, em 28/5, foi muito
salientado pelos professores as habilidades de leitura e escrita dos alunos, assunto que também

sera tratado mais adiante na analise de documentos - PEI.

Quadro 16 - Contetido tematico - Desenvolvimento das habilidades

Tema Sentido Fala do participante
Desenvolvimento | O aluno ¢é categorizado como (PS) -| L1: Esse ano mesmo, eu recebi um aluno
das habilidades pré silabico que veio da Escola X. O aluno:: ele

Desenvolvimento ¢ igual passou. Eu até fui na ficha dele pra ver as
alfabetizacdo notas do garoto. O garoto PS, mas aquele
A nota do aluno esta atrelada ao nivel | PS... PS mesmo. E a gente quando fala do
de leitura e escrita PS, do pré silabico... No quinto ano

O professor considera que o aluno ndo | chegar uma crianga pré - silabica? Ai eu
deveria ter sido aprovado para o |pensei assim, mas como que essa crianga
quinto ano porque ndo alcangou a |passou pro quinto ano?

leitura e escrita

Fonte: Elaborado pela autora.

As habilidades de leitura e escrita sdo particularmente importantes para serem
trabalhadas pela escola, e os professores sdo muito cobrados nesse quesito. No Brasil, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece que essas habilidades sdo consideradas
essenciais, e que os alunos devem desenvolvé-las ao longo de sua educagdo bésica. No entanto,
¢ necessario considerar a trajetoria de cada um, a faixa etéria, o estimulo ao desenvolvimento
do pensamento, a constru¢ao da autonomia, considerando os interesses, habilidades para a vida
autdbnoma e participacao social, que vao além das aprendizagens da leitura e escrita.

A supervalorizacao das habilidades que envolvem leitura e escrita, portanto cognitivas,
pode ser cruel para o aluno com deficiéncia intelectual, colocando em prejuizo todas as outras
aprendizagens, haja vista que ¢ exatamente nesse ponto que estdo as suas fragilidades para
aprender, ou seja, na aquisi¢ao dos conceitos, por exigir abstragdes que sdo extremamente
complexas. Hé de se trabalhar para que o aluno construa esses conceitos linguisticos, no entanto,
existem também outras constru¢des de que ele necessita, € que sdo tdo importantes quanto, e

dizem respeito a sua vida e sua existéncia no mundo.



109

No caso relatado, fica claro a supremacia das habilidades cognitivas em detrimento de
outras. De acordo com Pletsch e Glat, 2012, p.198), ¢ "a supervalorizagdo das habilidades
cognitivas presente nas concepgoes dos educadores que torna esses sujeitos, em suas
percepgoes, inelegiveis a aprendizagem formal."

Desse modo, os alunos com deficiéncia intelectual ficam abandonados a propria sorte,
numa situagdo que beira a negligéncia, posto que a sala regular se converte num meio restritivo,
“(...) impeditivo de uma aprendizagem com sucesso” (Correia, 2006, p. 265), "(...) pois esses
alunos ndo conseguem acompanhar determinados contetidos curriculares, pelo menos a priori,
sobre seu proprio desenvolvimento cognitivo e educacional” (Bezerra; Araujo, 2011, p. 285).

Mantoan (1998), baseando-se nos estudos de L. Brown, enfatiza a questio das atividades
segundo a idade cronoldgica do educando, considerando que a idade mental foi sempre
privilegiada nas praticas pedagdgicas e nas pesquisas sobre a deficiéncia intelectual. Nas
escolas as aprendizagens sdo raramente abordadas conforme o que ¢ préprio da idade
cronoldgica do aluno. Decerto, além da possibilidade de realizar atividades sociais adequadas,
¢ preciso garantir aos alunos com deficiéncia o acesso a degraus de autonomia e a representa¢ao
de papéis proprios de sua idade real (Brown ef al. 1979, apud Mantoan, 1998).

Dessa forma ¢ importante que o estudante siga seu percurso, evitando-se a distor¢ao
entre idade e série, ainda que ndo tenha construido a escrita; dessa forma, se ndo houver um
olhar atento, o aluno pode ter a sua aprendizagem comprometida se permanecer na mesma série
por muitos anos, convivendo com criangas cada vez menores. A opg¢ao pela idade mental em
vez de cronolodgica contradiz-se com a representagao de papéis sociais correspondentes a idade,
ao género e a cultura, e tem como consequéncia a perda de toda significagdo social das
aprendizagens. Os conhecimentos possuem um sentido em cada etapa da vida e sdo utilizados
para fins distintos, que se complementam e se ampliam, e vao contribuir para a autonomia do
estudante. Os significados da escrita sdo diferentes conforme a idade dos aprendizes, sendo que
aprender a ler e a escrever, para um adolescente com deficiéncia e para uma crianga mais nova,
nao sdo situagdes similares, a ndo ser que se reduza o conhecimento ao dominio de técnicas e a
automacao de respostas (Mantoan, 1997). Além disso, estar com os pares cria um sentimento
de pertencimento a um grupo, importante para a autoestima.

No quadro a seguir abordamos a avaliagdo do aluno com deficiéncia, que ¢ uma das

discussdes presentes no contexto de 28/05, sobretudo no que diz respeito as notas ou relatorios.
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Quadro 17 - Conteudo tematico - Avaliacido do aluno com deficiéncia

Tema Sentido Fala do participante
Avaliacdo do O estudante foi aprovado com notas azuis L1: (...) E essa crianga
aluno com O aluno ndo tinha notas vermelhas em sua ficha | chegou no quinto ano PS,
deficiéncia O professor precisa observar a questao com nota azul. Ele nao tinha

Saber ou ter conhecimento ¢ sinonimo de ter notas | nota vermelha na ficha dele.
azuis no boletim Entdo acho que a gente tem
Avaliagdo mede conhecimento (formativa e |que ter um olhar

somativa) e quem avalia diferenciado pra essas

E preciso reprovar o aluno que ndo sabe ler para | questdes, por qué? E o nome
preservar o nome da escola / do professor da gente que vai

Fonte: Elaborado pela autora.

A avaliacdo ¢ uma importante amostragem sobre o trabalho realizado tanto pelo aluno
quanto pelo professor. Pode direcionar nossas agdes sobre aquilo que precisamos manter ou o
que € conveniente mudar para alcangar os objetivos propostos.

A avaliacao do aluno esta intrinseca na fala do professor, o que implica em varios pontos
a serem analisados. E importante adentrar nessa analise, pois a avaliagdo possui mecanismos
de inclusao e exclusao, dependendo de como ¢ abordada.

Na leitura de contexto, percebemos que, desde a escola de origem, ndo foram observados
critérios de avaliagdo que ndo se esgotassem na atribuicao da nota, ou seja, numa avaliagdo com
sentido de verificag@o. O estudante chega para o professor com todas as suas notas azuis, e, sem
um relatorio descritivo sobre os conceitos construidos e habilidades alcangadas, ndo se tem um
referencial de avaliagdo quanto ao processo percorrido pelo estudante.

Por outro lado, a auséncia de informagdes nao pode ser um impeditivo, nem impactar o
trabalho do professor que recebe o aluno, pois o que menos importa, no caso, sdo as notas azuis
ou vermelhas, mas sim a trajetoria de aprendizagem percorrida pelo aluno até o dado momento,
sendo importante, para o professor que recebe, avaliar a situacdo atual desse educando que
chega. O professor avalia o aluno (somativa), mas nao tem como foco que o aluno seja formado
(formativa).

E importante salientar que, assim como na compreensdo de outros temas e assuntos, as
praticas de avaliagdo nao estdo isoladas, elas fazem parte da compreensao do todo. De acordo
com Fidalgo (2002), "as praticas avaliativas sdo, em maior ou menor grau, representagcoes

sociais ndo necessariamente conscientes sobre o que/como deveria ser uma avaliagao".
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Para Jussara Hoffmann (2000), a avaliacdo mediadora significa prestar atengdo no
aluno, conhecer suas dificuldades, reconhecer seus pontos fortes e os que precisam ser
melhorados. Segundo a autora, o educando deve ser conduzido a conquistar autonomia moral e
intelectual por meio dos desafios, considerando que cada aluno ¢ Gnico e tem seu processo
particular de aprender.

A Teoria Historico-Cultural nos mostra pistas com base em seus pressupostos, quando
Vygotsky aponta para uma avaliacao do que a crianga ¢ capaz de fazer sozinha, com autonomia,
mas também na possibilidade da mediagdo com o proposito de ampliar suas capacidades
naquilo que ela ainda necessita de auxilio para realizar. Nos remete ao conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal ou "iminente", como salientado pela professora Zoia Prestes
(2024), de acordo com a sua tradugao.

Opondo-se a avaliagdo somativa, que se preocupa em atribuir notas e controlar
resultados, Fidalgo (2006b, p.21), relembra os conceitos da avaliacdo aqui defendidos e, que
segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1998, p. 81), nos trazem a ideia de
reelabora¢do da aprendizagem e ndo de linearidade, que ¢ a avaliacdo qualitativa, entendida
“(...) como um conjunto de atuagdes que tém a funcdo de alimentar, sustentar e orientar a
intervengdo pedagogica” e ndo de julgar sucessos ou fracassos; e formativa, cujo objetivo ¢ de
regulacdo. Interessa-se pelos procedimentos que levam o aluno a aprender, e para tanto a
avaliacdo € essencial, pois € um instrumento que permitird a mediacao, o dialogo na resolucao
dos conflitos, quer seja sobre a nota, pela internalizagdo ou ndo dos conhecimentos.

Segundo Fidalgo (2006b, p. 25), (...) “trata-se de uma avalia¢do, mediada pelo processo
de ensino/aprendizagem e mediadora deste, tem base nos estudos socioculturais, uma vez que
o conceito de mediacao ¢ um dos pilares da concepcao vygotskiana de desenvolvimento”.

A discussdo ocorrida na reunido do dia 28/05, e mostrada no Quadro a seguir, sinaliza

para um tema relevante, que ¢ a formag¢ao do professor (Quadro 19) em servigo e continua.

Quadro 18 - Contetido tematico - Formacao do professor

Tema Sentido Fala do participante
Formagdo do | O professor diz que precisa de | L1: (...) Entdo acho que € muito complicado, a
professor apoio/ de suporte gente precisa de apoio. Infelizmente a gente ndao

O professor carece de uma |tem esse apoio. A gente nao recebe uma
formacdo que atenda as|orientacdo mais aprofundada pra gente receber

demandas da sala de aula essas criangas na sala de aula... L9: {Tem
O professor diz que precisa de | possibilidades} O que a gente precisa nesse caso,
suporte acho que a gente precisa de um suporte.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Em alguns momentos nos encontros, o professor fez referéncias a falta de apoio. Como
observado no quadro, os sublinhados remetem a fala constantemente reivindicatoria do
professor.

O professor clama por apoio, mas apartado da sua pratica, e percebe o apoio como algo
que necessita vir de fora e ndo galgado na sua propria formacao, em seus estudos ou nas teorias
que a sustentam. O apoio de que tanto fala é sempre delegado ao outro.

Ao eximir-se de sua responsabilidade e delegar ao outro o que as vezes nem esta na sua
formacao técnica, mas na formag¢ao humana, ele exclui. Nesse sentido, sobre a inclusdo ¢
exclusdo, Fidalgo e Magalhaes (2017, p.146), argumentam que:

(...) L. os professores, sem a devida formacdo para trabalhar com essas criangas,
acabam praticando uma exclusio (ou segregacao) ainda maior; 2. os professores sdo,
eles mesmos, vitimas de exclus@o, uma vez que se sentem incapazes de trabalhar com
a diversidade que encontram nas salas hoje, ¢ sdo cobrados pelos resultados (...)
Fidalgo e Magalhédes (2017, p.146).

Na formagdo permanente dos professores, o momento fundamental ¢ o da reflexao
critica sobre a pratica (Freire, 1996). Talvez seja esse um dos apoios pelos quais clama o
professor, sendo o principal e mais importante de todos os apoios, pois ¢ do que depende a sua
propria acdo, de pensar criticamente a pratica sem requerer do outro o seu fazer pedagdgico.

Assim sendo, para Freire (1996, p. 43):

(...) na formagdo permanente dos professores, o momento fundamental é o da reflexdo
critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se
pode melhorar a proxima pratica. O proprio discurso tedrico, necessario a reflexdo
critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se confunda com a pratica.

Freire acredita que ¢ dessa forma que o professor € capaz de promover-se do estado da
curiosidade ingénua a curiosidade epistemologica. Por meio da reflexdo critica, o educador vai
cada vez mais tomando consciéncia e se apropriando do seu saber.

Na sessdo reflexiva coletiva ocorrida no dia 19/9, na sala de recursos, foram levados
para leitura coletiva fragmentos dos pensamentos de Vygotsky, para serem comentados. No
quadro “Ressignificando a pratica 1” temos a seguinte frase: "Os estudos de Vygotsky (2011),
nos mostram que a inser¢ao na cultura e nas relagdes sociais podem modificar os rumos do
desenvolvimento por meio das intervencdes e das oportunidades oferecidas as pessoas,
principalmente com deficiéncias".

Nesse contexto, foi feita uma pergunta na forma interrogativa, do tipo expansao de
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natureza etnografica descritiva, em que o professor foi chamado a explicar. As discussdes
partiram da pergunta: P47: Vocés acham que a escola pode contribuir com essa mudanga::? pra
melhorar...?

Quadro 19 - Sessao reflexiva - Ressignificando a pratica
Tema Sentido Fala do participante

Ressignificando | Ressignificando | Y35: (...) A pega principal ¢é a escola, para o desenvolvimento do
a pratica Insercdo | o espago escolar | aluno... A gente vai desenvolvendo novas culturas. Nao é nem
social, como pra trazer a existente... pra modificar pra novas culturas, novos
desenvolvimento | possibilidade de | pensamentos. Pra ter novas visdes... porque também se a escola
do aluno e |aprendizagem e | ficar sempre dentro daquilo que ja se pensa... que ja existe, ndo
transformacao transformagdo | transforma, ndo muda pra uma nova sociedade... entdo por isso
que eu acho que a gente fala tanto em geragdes, né? De geragodes
em geracoes. A cada geragdo a cultura tem que mudar... tem que
melhorar... ndo pode ficar igual estava antes.

Y36: [Eu acho] que a escola é a que mais pode colaborar...
V25: [E:]

Y37: [E] a que mais pode colaborar. E onde se convive com o
maior numero de pessoas dentro de um ambito de
aprendizagem... ¢ a escola... A gente frequenta outros espagos
com muitas pessoas, mas a que tem a funcao de ensinar e educar
¢ a escola... entdo a escola é o principal meio dessa
transformagdo da sociedade...

Fonte: Elaborado pela autora.

A professora reconhece a escola como espago de transformagao, principal lugar para
desenvolvimento Y35: (...) A peca principal ¢ a escola, para o desenvolvimento do aluno...

Oliveira (2013, p. 17) dialoga com essa ideia:

(...) a pratica educativa ¢ social em sua esséncia e sdo as forgas constitutivas dessa
pratica que irfo possibilitar a emancipa¢do dos alunos e o desenvolvimento das
fungdes psicoldgicas superiores de pensamento e linguagem.

Neste mesmo dia, quando um professor cego abordou o assunto sobre a falta de
acessibilidade nos espacos e eventos, outra professora complementou fazendo relagdao com a
sociedade, reafirmando que esta ndo contempla as pessoas com deficiéncia e reconhece a escola

como espaco de possibilidades, como mostra o quadro a seguir.



Quadro 20 - Sessio reflexiva - Ressignificando a participacdo do aluno com deficiéncia

favorecer a participagao da pessoa

Tema Sentido Fala do participante
Ressignificando  a|Percepcdo da organizagdo da|Y31: Em todas as areas, tudo que é
participacao do | sociedade que favorece a pessoa | feito, é feito para a maioria. Nao é
aluno com|que ndo apresenta deficiéncia | feito para a minoria.
deficiéncia Necessidade de adequagdes para | CS8: Sim

Y32: Se tem uma pessoa que ndo
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com deficiéncia, as singularidades

enxerga, tem que fazer: ... Essa
pessoa precisa participar. ..

Fonte: Elaborado pela autora.

O discurso da professora nos remete aos pensamentos de Vygotsky (2011), ao

considerar que os instrumentos, as técnicas, todos os signos e simbolos que estdo presentes na

sociedade, estdo organizados de forma padronizada, para as pessoas sem deficiéncia. Sendo

assim, a profissional relata a necessidade de serem feitas adequacdes de acessibilidade para que

haja a participagdo do aluno.

O trecho do quadro a seguir foi extraido do encontro de 28/05, que aconteceu on-line.

No momento em que o professor relatava sobre o aluno, sua camera foi mantida fechada. O

relato ocupa-se da discuss@o do diagnostico na educagdo, traz o tratamento como uma forma de

normalizagdo, contradizendo a Teoria Historico-Cultural.

Quadro 21 - Sessio reflexiva - Diagnéstico e laudo

O estudante ndo
aprende porque tem
mais de uma
deficiéncia.
Necessidade de laudo
médico.

O estudante tem mais
de um diagnostico.

Tema Sentido Fala do participante
Diagnostico | Necessidade de | L1: (...) situagdo: porque ele ndo conseguiu reter e a gente ndo tem,
e laudo consultar um | ndo tem embasamento pra poder... ah por que que ndo foi? Além dessa
especialista para ter | deficiéncia ele tem outra deficiéncia que a gente ndo sabe? Ele foi a
um diagndstico | um especialista pra diagnosticar se ele tem mais alguma coisa? Por

que ele ndo conseguiu reter aquilo? Bem complicado...
P1: mas vocé€ acha que esse laudo, esse acompanhamento
fora... Qual a diferenca que ele vai fazer no trabalho pedagdgico...
diretamente?

L2: Eu acho que... assim... Ele com o laudo: ele tendo um laudo...
porque as vezes a crianga nao tem s6 um autismo. Eu tive um aluno
que tinha uns trés, uns trés tipos de deficiéncia. Ele tinha problemas
de visdo, ele tinha autismo. Eu nem sabia, um dia fui olhar na ficha
dele e vi que ele era DI, autista e tinha baixa visdo... E ele era tipo
assim, ndo retinha também. Ai chegou no sexto, ele era do quinto ano
¢ era um aluno que vinha desde o primeiro ano na escola. A mae até
queria que no ultimo ano ele ndo passasse ele, pra ele continuar na
escola porque ela tinha medo dele ir pra outra escola, porque ele ja
tava adaptado ali...

Fonte: Elaborado pela autora.
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O relato do professor nos remete ao modelo biomédico da deficiéncia, em que a pessoa
precisa ser diagnosticada e tratada. Por outro lado, temos o olhar pelo viés social, aporte trazido
pela Teoria Historico-Cultural e defendido nesta pesquisa, que recomenda ndo desconsiderar o
fator cultural/ social.

A pergunta na forma interrogativa do tipo expansao e de natureza etnografica descritiva,
feita ao professor, possibilita aprofundar o pensamento e avangar no raciocinio...

P1: Mas vocé acha que esse laudo, esse acompanhamento fora... Qual a diferenca que
ele vai fazer no trabalho pedagogico... diretamente?

A fala do professor ¢ da representacdo de uma visao clinico-terapéutica, muito presente
em nossos contextos, que dificulta a inclusdo das pessoas com deficiéncia. Em vista disso, o
laudo médico nao pode ser motivo de impedimento ou condigdo para que o aluno com
deficiéncia participe e usufrua das atividades e das oportunidades que a escola tem a oferecer.
Atribuir a necessidade de laudo médico para que o estudante possa participar dos
conhecimentos ofertados pela escola, acessar o curriculo e avangar pedagogicamente, pode
cercear sua aprendizagem e ser um mecanismo de exclusdo e imposi¢do de barreiras. No
contexto da Teoria Historico-Cultural, a deficiéncia ndo ¢ compreendida como um "problema",
como foi dito, mas considerada parte da diversidade humana.

Das contribuigdes advindas do desenho universal de aprendizagem - DUA, podemos
considerar os avangos teoricos e as ricas possibilidades encontradas nos contextos sociais, com
sua diversidade, sobretudo na escola, por meio das intervencdes, do acesso ao curriculo, das
estratégias, materiais e recursos tecnologicos que buscam romper com o modelo clinico da
deficiéncia. A deficiéncia na visdo social ndo estd no sujeito, mas pode estar nos espacos e nas
relagdes, configurando barreiras.

O PEI, nesse sentido, pode ser um instrumento emancipatdrio para o aluno, promovendo
a eliminagdo de barreiras. Apesar de ndo ter legislagdo que normatize o PEI até o momento,
essa ferramenta € considerada por alguns estudiosos um importante instrumento para direcionar,
nas escolas, o trabalho do professor com o aluno com deficiéncia.

Foi solicitado que os professores falassem sobre o PEI e nesse contexto foi feita uma
pergunta que organizasse a partir de marcadores de fun¢do na forma interrogativa, do tipo
sintética e de natureza didatica. A pergunta para direcionar essa discussdo foi: P2: Vocés

acham importante que o aluno com deficiéncia tenha um PEI?
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Quadro 22 - Sessao reflexiva - Plano Educacional Individualizado — PEI

deficiéncia tenha um
PEI

O professor encontra
dificuldades para
desenvolver o PEI
por falta de apoio

A professora diz que
faz as adequagdes
curriculares sem o
nome de PEI
Considera que no
PEI as modificagdes
sd0 maiores

Tema Sentido Fala do participante

Plano Os professores P2: Vocés acham importante que o aluno com
Educacional concordam que ¢ deficiéncia tenha um PEI ? {O planejamento educacional
Individualizado | importante que o Individualizado?}

- PEI aluno com L3: {O planejamento educacional individualizado?}

Rosal: Claro

L4: Acho que ¢ importante...¢ importante.

P3: E assim:: O que pode ser priorizado nesse caso, no PEI? No
planejamento direcionado para esse aluno?...

L4: Fala R.

R2: Nao. Pode falar L.

L5: O PEI geralmente a gente vai trabalhar em cima do que o
aluno... é:: mostra pra voce. Ali o que ele ja sabe, que ele ja
reteve. Entdo a gente vai trabalhar em cima do que ele precisa,
né? Das habilidades que ainda ndo foram trabalhadas e
desenvolvidas por ele. Entdo a gente tem que partir do que ele
ja sabe...

L10: (...) partindo da dificuldade que a crianca tem, poderia ter
um suporte maior. Igual em relacdo ao PEI... a gente as vezes
tem dificuldade de desenvolver o PEI por conta dessas
questoes.

R13: Mas a gente faz... A gente ndo faz um PEI assim oficial,
mas a gente j4 tem o que aquele aluno precisa alcangar::, até
onde ele ja sa::be, as atividades diferenciadas que a gente faz
pra e::le... Porque mesmo quando a gente da a mesma
atividade, pra ele tem um objetivo diferente... Porque ndo tem
nome de PEI, mas a gente fa::z... Entdo assim, é porque no PEI
as diferengas sdo maiores, né? Eu acho. Ent3o assim... Registra
porque sdo maiores, existe uma imposi¢ao.

Fonte: Elaborado pela autora.

As respostas dos professores apontam que todos consideravam importante o PEIL. Sendo

assim, foi feita uma pergunta na forma interrogativa do tipo sintese e de natureza etnografica
descritiva, favorecendo a identificacdo das ideias centrais e sua organizagdo: O que pode ser
priorizado nesse caso, no PEI? No planejamento direcionado para esse aluno?... (Apos a pergunta houve
uma pausa. O professor L., pede para que a professora R. fale; a professora R. diz que néo e pede para
que o professor fale).

A partir da pergunta, os professores refletiram acerca da necessidade de partir dos
conhecimentos prévios do aluno, do que ele ja domina e conhece. O professor L. continua... L5: O PEI

geralmente a gente vai trabalhar em cima do que o aluno... é: mostra pra vocé. Ali o que ele ja sabe,

que ele ja reteve. Entdo a gente vai trabalhar em cima do que ele precisa, né? Entdo_a gente tem que

partir do que ele ja sabe...
A professora R. sinaliza que realiza um PEI que ndo € o oficial, ou seja, ndo é como foi orientado,

mas que faz. R13: (...) "Porque mesmo quando a gente di a mesma atividade, pra ele tem um objetivo
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diferente... Porque ndo tem nome de PEI, mas a gente fa::z... (A professora R., em seu relato, mostra a
adequacgdo que faz quando diz que para o aluno com deficiéncia a mesma atividade tem um objetivo
diferente). E complementa o entendimento: R13: (...) no PEI as diferencas sdo maiores, né?

Para melhor contextualizar, durante o ano de 2023, enquanto membro da equipe da
coordenagao de educacao inclusiva do municipio de Macaé, tive a oportunidade de participar
das discussoes para implementagcao do Plano Educacional Individualizado nas escolas da rede
municipal, com equipes das escolas. Foram organizados estudos para discussdes com o0s
profissionais, separados por grupos representantes de cada uma das etapas de ensino, sdo elas:
1- educagdo infantil, 2- ensino fundamental primeiro segmento (1° ao 5° ano) e 3 - ensino
fundamental segundo segmento (6° ao 9° ano), separadamente. Participaram dos encontros
representantes das escolas que exercem diferentes funcdes, que colaboram diretamente com a
constru¢dao do PEI, como orientadores pedagogicos, professores orientadores e professores do
Atendimento Educacional Especializado.

Foram analisados planejamentos de diferentes municipios, com base nos critérios de
funcionalidade e praticidade para constru¢ao do documento pela equipe escolar, principalmente
pelo professor da turma regular, para acompanhamento do aluno, visando sua melhor
participagdo e desenvolvimento.

As escolas vém realizando estudos e discussdes para melhor implementar o PEI?¢, no
entanto, esse planejamento precisa ser significativo para o aluno e expressar as suas
necessidades e os objetivos a serem alcancados, em curto, médio e longo prazo (Glat; Pletsch,
2011).

Pletsch e Glat (2013) entendem o PEI como uma alternativa promissora no que tange a
consecucdo de um apoio a construcdo de ambiente escolar efetivamente inclusivo, na medida
em que oferece pardmetros mais claros a serem atingidos com cada aluno/aluna, sem negar os
objetivos gerais colocados pelas propostas curriculares, auxiliando os docentes na
elaboracdo e no planejamento de estratégias pedagdgicas.

O quadro a seguir remete ao encontro do dia 19/09, em sessdo reflexiva programada
com os professores da sala multifuncional, em que foram levadas as percep¢des da pesquisadora

em relacdo aos 40 PEIs dos alunos coletados na escola, para serem analisadas em conjunto,

260 modelo do PEI sugerido as escolas, elaborado no bojo das discussdes ocorridas com os diversos profissionais
da rede de Macaé durante o ano de 2023, encontra - se na se¢do de analise dos documentos no item 3.1, subitem
3.3.1 Planejamento Educacional Individualizado - PEI
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considerando que o PEI ¢ realizado colaborativamente com o professor do AEE. Esse tema sera
retomado mais adiante na se¢ao de analise dos documentos.

A reunido de sessao reflexiva ocorrida na sala de recursos teve que ser realizada com a
porta trancada, para evitar que fosse interrompida, pois a todo momento as pessoas batiam na
porta e entravam.

Apbs os professores terem observado alguns PEIs, partimos de uma pergunta
interrogativa, do tipo sintética de natureza didatica: P32: Vocés acham que os planos como estio
elaborados contemplam os alunos?

Ninin acredita que a pergunta adquire um significado importante para a reflexao
(Quadro 23) e andlise; que ¢ através da pergunta que convidamos o outro para o didlogo, para

a interacdo (Ninin, 2013).

Quadro 23 - Sessao reflexiva - Ressignificando o PEI 1

Tema Sentido Fala do participante

Ressignificando o | Ressignificar o PEI Y12: (..) eu sinceramente acho que muitos
PEI'1 O PEI precisa ser|professores ainda ndo entenderam... E: ... a fungdo
Analise dos | compreendido como | desse PEI... e como ele pode ajudar no trabalho deles
planejamentos instrumento para facilitar | em sala de aula... se eles percebessem... como ele
educacionais o trabalho e contribuir|vai facilitar... Eu acho que eles abordariam
individualizados | para a aprendizagem dos | melhor... Esses: ... As outras habilidades que nao
dos alunos alunos sdo apenas leitura e escrita ... (...) porque as vezes

eles desenvolvem
colocam no PEI.

Importéancia de repensar o algumas coisas... e nao

PEI para além da leitura e

da escrita Y17: Eu s6 ndo sei como isso esta abordado no PEI
Os professores | dele, mas isso ¢ trabalhado na sala de aula...
desenvolvem  trabalhos | Y22: Eles trazem uma proposta pra aquela crianga,

com os alunos especiais €
nao fazem os registros no

uma adequagdo, mas ndo tem registrado em lugar
nenhum... nem no caderno de plano fica registrado.

PEI

V16: Nao escrevem, né?

Fonte: Elaborado pela autora.

Nesse encontro, falei sobre trés pontos que observei nos PEIs referentes principalmente
as metas e objetivos: 1 - auséncia de objetivos de curto, médio e longo prazos; 2 - predominancia
de objetivos voltados as habilidades de leitura e escrita, em detrimento de outras, sendo que em
alguns PEIs esse era o tnico objetivo tracado para o aluno; 3 - os planos de dois alunos estavam
idénticos.

Analisamos os PEIs conjuntamente e constatamos suas fragilidades quanto aos registros,
pois, como visto nos relatos, o professor muitas vezes desenvolve o trabalho em sala, mas nao

deixa evidenciado no PEI. A professora Y. olhava atentamente os PEIs e falou: Y22: Eles
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trazem uma proposta pra aquela crianca, uma adequacao..., mas ndo tem registrado em lugar
nenhum...

A professora Y. entdo exemplificou com o relato de uma oficina de dobraduras que
estava acontecendo na sala de aula e que um dos alunos com D.I. era o protagonista e ensinava
dobraduras para os colegas, sendo que esse estudante apresentava o dominio dessa habilidade,
o que ja era de conhecimento da sua professora. Essa atividade estava, segundo a professora Y.,
contemplada com objetivos no planejamento geral, mas nao estava no PEL

Para complementar as nossas discussdes foram revisitados tedricos que pesquisam sobre
o PEI, citados na seguinte frase:

"P34: Eu trouxe algumas frases de teoricos do PEI como Pletsch e Rosana Glat, que
falam que o PEI ¢ um documento que precisa ser revisado e avaliado e ter objetivos tracados a
curto, médio e longo prazo. Foram as coisas que eu senti falta nos PEIs."

Os professores compreendem a importancia de pensar um PEI significativo para além
da leitura e escrita, e trouxeram outros relatos. A professora V. também relatou que observa o
fato de o trabalho acontecer em sala de aula, mas nao ser sinalizado no PEI. E consideraram
que ¢ preciso continuar as reflexdes sobre o PEI.

No quadro (24), a seguir, a professora relata o exemplo de um episddio ocorrido, que

mostrou o PEI como uma pratica nao refletida.



Quadro 24 - Sessao reflexiva - Ressignificando o PEI 2

As reflexdes sdo
necessarias e
precisam
acontecer
Tomada de
consciéncia de
que o PEI ndo
refletido, ndo
tem
funcionalidade
Professora
percebe a
abrangéncia do
PEI

O PEI éum
documento que
precisa estar
sempre sendo
revisto e
garantir a
aprendizagem

Tema Sentido Fala do participante
Ressignificando | O PEI visto Y18: (...) teve um professor que chegou aqui com um PEI
o PEI2 como tarefa do primeiro bimestre que dava uns cinco anos de
Do documento | burocratica trabalho... De tantas coisas que colocaram... ai eu parei e
burocratico ao | Compreensdo | perguntei: Vocé consegue trabalhar isso tudo com ele no
: i i 9 3\ A S ?
planejamento df)’ sentido do bimestre? Ele fa@ou. Nao... ent.aoA por que voce colocou?...
. dialogo e da Ah... porque tinha tanta exigéncia, que a gente fica
possivel, flex d 1 Y19 Af eu disse: Vood nio vai
refletido reflexdo preocupado em colocar... : Al eu disse: Vocé nao vai

alcancgar isso, gente! Nem em um ano... que dird em um
bimestre! Diminui isso e coloca o que ele realmente
precisa. Ai veio um pouco mais reduzido, mas o aluno nao
vai alcangar tdo cedo... enquanto ndo desenvolver
algumas habilidades, né?... Eu acredito que tem muito esse
medo... Esse receio... se eu por um PEI desse para o
Ministério Publico, pra outra autoridade... vao achar que
eu nao trabalho...
P35: Ai o PEI acaba sendo visto como uma atividade
burocratica. Uma exigéncia que deve ser [cumprida ?]

V13: [burocratica] mesmo. ..
Y20: E: Sim. E ndo ha funcionalidade dentro da sala de
aula mesmo.

Y14: Mas, eu acredito que... tem que partir de uma
conversa com os professores. Vem acontecendo, mas...
acho que tem que acontecer de novo essas conversas pra
mostrar pra eles que::... E:: ... o aluno precisa desenvolver
varias habilidades como um todo, né?
Y27: E:; Tem trabalho que a gente tem que estd falando
sempre... Tem que estar sempre atualizando pra néo cair
na rotina, cair na mesmice...
(...) Porque € simples, precisa saber sobre o alu::no e o que
ele desenvolveu. N@o é uma coisa que precisa ser muito
elaborada ou para o outro ler ou o outro ver... Tem que ter
a cara da crianca... Se ndo, ndo precisa fazer.
P41: (...) alguns autores orientam que nao contemple so6
um aspecto, mas que sejam atendidas outras habilidades...
Y28: Sim... mesmo que sejam questoes do aluno de vida

dele... social... de vida::
V20: Diaria
Y29: Diaria. Que esteja la dessa forma. Entendeu? Se o
aluno nao alcangou ainda...
V21: O uso do  banheiro... alimentacdo

Y30: Alimentacdo... Tem aluno que ndo consegue se
alimentar sozinho... E::. ndo consegue usar um talher...
V22: No caso da R. ... locomogao:

Fonte: Elaborado pela autora.
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Alguns argumentos foram levantados pela professora em defesa dos PEIs, com relacdo

a critica feita aos planejamentos, por estarem minimizados em sua composi¢do. A professora

disse: "Y11: Nos temos alguns alunos, que eles t€ém muitas habilidades desenvolvidas, entdo a

gente tem que ver que as vezes nao tem muita necessidade de determinadas habilidades".
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Concordei com a professora, pois de certa forma cada individuo se desenvolve de maneira
singular, além de terem muitos conhecimentos construidos. No entanto, a professora mudou de
ideia quando lembramos que estavamos falando de particularidades de alunos que apresentam
desvantagens sociais, desvantagens essas que precisam ser olhadas e reparadas "P31: Sao
alunos que apresentam DI e TEA" e, portanto, requerem estimulos diferenciados em diversas
areas do desenvolvimento.

Nas discussdes, os professores percebem que o PEI que vem sendo praticado na escola
adquire um sentido burocratico, que o torna pouco significativo tanto para o professor quanto
para o aluno. Isso fica confirmado quando fago uma pergunta na forma interrogativa, do tipo
dependente e de natureza didatica: P35: Ai o PEI acaba sendo visto como uma atividade burocratica.
Uma exigéncia que deve ser [cumprida?]. V13: [burocratica] mesmo... Y20: E: Sim. E ndo ha
funcionalidade dentro da sala de aula mesmo. Todos concordaram que o PEI é burocratico, no entanto,
neste caso, compreende-se que houve uma certa aceitagao/ concordancia dos participantes em vista da
pergunta feita pela pesquisadora, analisando ter sido uma pergunta injuntiva, de acordo com Bronckart.

No entanto, nas tramas das negociagdes, os participantes também perceberam que ¢
possivel ressignificar o PEI através do didlogo. Y27: E: tem trabalho que a gente tem que esta
falando sempre... tem que estar sempre atualizando pra ndo cair na rotina... cair na mesmice...

As discussoes nas sessoes reflexivas sao importantes pois, segundo Ninin (2009, p.359):

(...) é fundamental que os participantes procurem conversar sobre conflitos surgidos,
buscando esclarecer os significados, assim como a relevancia do processo ¢ do que
estd sendo observado. Tais esclarecimentos estaro pautados tanto na observacao
elaborada pelo observador, quanto em aspectos historicos e culturais nos quais estao
apoiados os conhecimentos de cada um dos participantes. Essa conversa em busca de
esclarecimentos e consenso apdia-se no que chamamos negociagao.

Algumas palavras dos relatos da professora ecoavam em mim: "Muitas exigéncias",
"Leis", "Ministério Publico"... Eu pensava... E me perguntava... até que ponto o trabalho do
professor estd servindo ao sistema, sendo realizado de forma mecanica e deixando de ser
autonomo, refletido na sua real esséncia?

Essa reflexdo nos remete aos estudos de Bronckart (1997/2012), lembrando que
podemos ser mais tedricos € autdonomos ou mais defensores das leis, dos documentos.
Complementando, Fidalgo (2006), embasada em Kennis (1987), alerta para a importante
tomada de consciéncia dos profissionais da educacdo em se tornarem sujeitos € nao objetos do

processo socio-histérico. Dessa forma estariam, ainda segundo Fidalgo (2006, p.96)
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(...) envolvidos em um processo constante de critica, de reflexdo e de problematizacao
dos discursos para que os sentidos construidos, os conteudos, programas, atividades e
materiais didaticos escolhidos, pudessem ser retirados do senso comum dado pelo
discurso dominante e questionados.
Os relatos das professoras Y. e V. refletem as possibilidades de trabalho com o aluno e
pontuam as habilidades que podem ser desenvolvidas.
Analisar a deficiéncia intelectual sob a perspectiva da Teoria Historico-Cultural nos leva
a compreender que muitas caracteristicas, aspectos € comportamentos sdo passiveis de serem
modificados com os estimulos ambientais, experiéncias e oportunidades na construcao da
autonomia, considerando que todos os aspectos que fazem parte da atuagdo da pessoa na
sociedade fazem parte do existir no mundo. Sendo assim, a escola € o espago que se organiza
através dos seus instrumentos, incluindo o PEI, para que sejam ofertados esses estimulos e
sejam realizadas as intervencgdes necessarias.
Retomaremos as discussdes especificas sobre o assunto, na secao de analise dos
documentos - PEL
No quadro (25) a seguir, voltamos o olhar para o reconhecimento das habilidades do
aluno, em uma sessao reflexiva. O professor que esteve voltado apenas para as habilidades de
leitura e escrita do seu aluno, e ndo enxergava os avangos, come¢a a vislumbrar as
potencialidades do estudante. Partimos de perguntas na forma interrogativa, do tipo sintética e
de natureza etnografica descritiva: O PEI do aluno, poderia ser direcionado também para outras
habilidades, de vida diaria, por exemplo? Nao apenas focado nas habilidades de leitura e

escrita? Ele precisa desenvolver outras habilidades?
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Quadro 25 - Sessao reflexiva - Potencialidades do estudante

O professor
reconhece as
potencialidades
do aluno

O professor
constata as
possibilidades
do aluno
aprender

O professor
parece nao
saber o que
fazer com esse
conhecimento

Tema Sentido Fala do participante
Potencialidades Descrevendo | L6: Esse autista é com valor, mas ele ndo vai além,
do estudante as habilidades |do com valor.

que o aluno P5: E ai no caso. o PEI dele, poderia ser direcionado
apresenta também para outras habilidades de vida diaria, por

exemplo, ndo apenas focado nas habilidades de
leitura e escrita. Ele precisa desenvolver outras
habilidades?

L7: Olha so6: precisa. Precisa sim... Ele é uma
crianga, que ele tem a autonomia dele... (...) Ele se
movimenta na escola, ndo tem problema nenhum de
se locomover. Ele interage com os outros alunos.
Assim interage em termos, se precisar de: Ah fulano
vai ali com sicrano, ele vai. Ah pega esse papel e
entrega ali. Ah pega o:: Empresta o seu lapis, ele
empresta. Ele até se oferece para emprestar.

L8: {Conversa de forma infantilizada.} Infantilizado
total. Ele € totalmente infantilizado... Mas tem
autonomia... Ele tem é: escreve o nomezinho dele,
reconhece 0 nome, os tragos dele sdo firmes, né? O
controle motor dele ¢ bom...

L9: {tem possibilidades} O que a gente
precisa nesse caso, acho que a gente precisa de um
suporte.

Vygotsky evidencia a

Fonte: Elaborado pela autora.

importancia dos desafios sociais para fomentar o

desenvolvimento, sendo importante que o professor potencialize as capacidades do seu aluno,
a partir do que pesquisou a respeito dos seus saberes. Por conseguinte, o planejamento sera
organizado com objetivos estrategicamente elaborados, com metas e desafios pensados para o
aluno. A partir disso, os caminhos do desenvolvimento sdo imensuraveis, pois o que o educando
apresenta de comportamentos e aprendizagens no momento atual ndo ¢ estatico; aos poucos,
com as intervengdes do meio, vao se transformando e onde ird chegar € como sera esse processo,
poderemos reavaliar, utilizando alguns instrumentos, como o PEI; porém, sem precisdo de
medidas. considerando o inacabamento humano.

Desse modo, considerando a diversidade humana, cada um tem o seu processo e
dependera de diversos fatores, sobretudo das oportunidades ofertadas no contexto.

No proximo quadro (26), abordamos as sessdes reflexivas, que foram analisadas pelos

participantes.



124

Quadro 26 - Conteudo tematico - As sessoes reflexivas

dialogar e trocar informagdes
sobre a pratica pedagogica

O professor sente necessidade de
dialogar sobre os alunos na escola
Nao hé tempo para dialogar na
escola

Tema Sentido Fala do participante

As A troca de experiéncias ¢ muito |L14: Pra gente isso ¢ muito valido. E uma troca de
sessoes valida experiéncias que a gente tem também. Que as vezes a gente
reflexivas | Ha necessidade de o professor nio tem tempo nem de conversar na escola. {a gente para

perto de um...} E a experiéncia que a gente tem com o
aluno. Ah vamos supor, eu tenho um aluno autista ¢ um DI,
as vezes a outra tem outro tipo de deficiéncia e a gente vai
trocar porque ano que vem a gente ndo sabe o que a gente
vai pegar. Porque agora a demanda s6 aumenta. Entdo a
troca de informagoes, eu acho que ¢ muito valida. Até por
estar com vocé€ aqui que tem mais experi€ncia que a gente

nesse caso...

Fonte: Elaborado pela autora.

As sessOes reflexivas também foram alvo de andlise dos participantes e momento
singular na producdo de dados, configurando uma avaliagdo positiva e entendida por todos
como espaco de construcao de conhecimentos. Durante os didlogos, os professores falaram das
demandas burocraticas advindas da Secretaria de educacdo, que atravessam seus cotidianos e
interferem nos encontros de formacao.

Especificamente sobre a realizacdo desta pesquisa, percebemos algumas questdes que
dificultaram os encontros. 1 - O professor relata falta de tempo para dialogar na escola. Sendo
que alguns professores da escola nem se conhecem. Essa questdo ¢ atenuada pela escola, que
realiza alguns encontros a distdncia em plataformas digitais; 2 - Outro ponto a considerar refere-
se ao fato de a maioria dos profissionais da escola residirem em outros municipios e trabalharem
em mais de um municipio; 3 - De acordo com os professores, existem muitas atividades
burocraticas, agdes solicitadas pela secretaria de educagdo, que interferem no planejamento da
escola, como, por exemplo, acesso ao sistema para preenchimento de dados e formagao para os
professores aplicarem provas para turmas do 5° ano, sendo que essas avaliagdes ndo estavam
planejadas.

Os encontros, para as sessoes reflexivas coletivas da pesquisa, tiveram que ser adiados
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varias vezes por diferentes motivos. Dessa forma, perde-se tempo discutindo questdes que nao
acrescentam no trabalho reflexivo dos professores. Soma-se a isso o tempo destinado a discutir
cronogramas e informes.

Os encontros das sessoes reflexivas sdo também encontros formativos, que estimulam a
construcdo colaborativa e nela encontra-se a possibilidade de renovar conceitos sobre ensino e

aprendizagem, tecendo sentidos e significados. Segundo Magalhaes (1998/ 2006):

(...) pela igualdade de oportunidades dos participantes da interagdo em colocar em
discussdo sentidos/significados atribuidos a teorias de ensino/aprendizagem, em
questionar e repensar essas teorias com base na pratica, bem como em entender e
questionar os valores que vém embasando suas agdes, escolhas, duvidas e
discordancias (...) (p.75).

Na fala analisada, vemos que o professor reconhece a importancia do didlogo, das trocas
de conhecimentos e v€ nesses momentos a oportunidade de aprender, por exemplo, participando
das sessdes reflexivas, sendo este um momento importante de distanciar-se da pratica, para
pensa-la criticamente, sobre o que se faz e o que pode ser repensado para aperfeigoar essa
pratica. A sessdo reflexiva ¢, portanto, uma ac¢ao social, mediada pela linguagem, que propicia
discutir, construir conhecimentos e transformar.

Nessa perspectiva, os espacos criados para discussao e reflexdo da pratica sdao, por
exceléncia, espacos formativos.

Nas sessoes reflexivas, encontra-se o trabalho colaborativo entre os pares. Na sequéncia,
analisamos o quadro trabalho colaborativo 1, numa vertente em que héd o reconhecimento da

necessidade desse trabalho feito pelo professor. O trabalho colaborativo se entrelaga nas sessoes

reflexivas, como uma acao refletida por meio das trocas entre os pares.

Quadro 27 - Conteudo tematico - Trabalho colaborativo 1

Tema Sentido Fala do participante

Trabalho Trabalho R4: A gente td em constante busca, estratégias diferentes para

colaborativo 1 | compartilhado poder avangar... Eu néo sei se € porque minha sala é perto da
E necessario parceria | multifuncional, eu tenho uma intera¢do assim::, boa com a
Aprender juntos multifuncional._Eu peco ajuda, eu troco... A professora que

atende o mesmo aluno que eu...eu  troco...
L9: Entdo é aquela coisa assim, acho que deve haver uma
parceria pra que a gente possa estar buscando juntos.
L14: Entdo a troca de informagdes, eu acho que é muito
valida. Até por estar com vocé aqui que tem mais experiéncia
que a gente nesse caso...(...).

Fonte: Elaborado pela autora.
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Os professores da sala regular reconhecem a importincia de haver um trabalho
colaborativo e que busca as trocas de experiéncias com os professores do AEE.

Reportamo-nos a Vygotski, quando fala dos processos de mediagcdo na interacao entre
os pares, aprendendo e desenvolvendo o potencial. Lango também meu olhar para o instrumento
dessa mediagcdo, que ¢ a linguagem, na qual a metodologia aplicada, intencionalmente,
possibilitou acontecer a colaboracdo. Transformamos e somos transformados (Fidalgo;
Magalhaes, 2017).

Os periodos em que ocorre o distanciamento da pratica, para refletir, sio momentos de
extrema relevancia para o professor, haja vista que nao ¢ comum isso acontecer devido a alguns
fatores, entre eles a complexidade da sala de aula e as inumeras tarefas e ocupagdes delegadas

ao professor. Segundo Magalhaes (2006):

(...) O conceito de reflexdo é entendido como um processo de auto-conhecimento em
que o professor sistematicamente pensa e analisa exemplos concretos e particulares
de sua sala (e.g., o didlogo da sala-de-aula) para entender como proposito e pratica
estdo relacionados e para introduzir mudangas que julgar necessarias. Através deste
processo recursivo e espiral, o professor ganha o controle de suas a¢des e decisdes e
desenvolve uma pratica instrucional em que proposito e pratica estdo relacionados

(p-53).

Corroborando esse pensamento, Vilaronga e Mendes (2014) sinalizam que:

(...) O discurso de obrigatoriedade da matricula ¢ o enfraquecimento da pratica
pedagdgica desse professor que ndo encontra espagos efetivos de troca e de formagao
faz com que a politica real da inclusdo se torne cada vez mais distante e mais utopica
nas escolas publicas do Pais (p.141).

Seguindo com as reflexdes, os professores falam muito que precisam de apoio e, em um
dos momentos ja mencionados, citam até o professor do AEE como apoio.

Fago uma pergunta na forma interrogativa, do tipo sintese e de natureza etnografica
descritiva: O que vocés apontam como esse apoio que deveriam ter? Uma das professoras que
até entdo apenas ouvia, trouxe a contribuicdo de exemplo de apoio, trabalhar armazenando as
informacdes e PEIs dos alunos num drive compartilhado, como ela relatou que ja fazia.

No quadro 28, sobre o trabalho colaborativo 2, encontra-se descrita a parceria entre o

professor da sala regular e o professor do AEE sinalizado pelos docentes.
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Quadro 28 - Conteudo tematico - Trabalho colaborativo 2

Tema Sentido Fala do participante
Trabalho Colaboragao da professora M1: Eu tenho um drive do aluno e ai naquele drive
colaborativo 2 | em utilizar as tecnologias se todos os PEIs dele fossem anexados ali. E o
digitais para compartilhar professor que tivesse aquele aluno, pudesse ter
informagdes sobre os acesso aos PEIs anteriores, aos relatorios anteriores.

documentos, relatorios e PEI | Ndo € pra copiar, ¢ pra gente ter acesso porque
quando a gente chega... Aqui em Rio das Ostras (a
professora falava do municipio da sua residéncia,
visto que o encontro foi remoto) todo ano, no nosso
drive j4 vai o PEI do ano anterior do aluno
automaticamente, ja colocam 14 e o relatorio do ano
passado. A gente pega aquela turma, vé que tem o
aluno que ja esta 1a no drive pra vocé poder ler o
relatério pra vocé conhecer aquele aluno do ano
passado.

Fonte: Elaborado pela autora.

Uma das praticas escolares que vém sendo modificadas pelas tecnologias digitais € o
trabalho colaborativo entre os professores, sendo "uma alternativa de trabalho que envolve a
cooperagdo entre um professor do ensino comum e um do ensino especial" (Marin e Braun,
2013, p. 54). O planejamento dos dois professores pode acontecer de forma ndo presencial,
utilizando um drive, por exemplo, além de encontros remotos e outros recursos. A tecnologia
com essa funcdo pode promover a colaboracdo e interacdo entre as pessoas e €, portanto,
fundamental nos processos educacionais.

Assim, professores e alunos podem se beneficiar das tecnologias digitais. Nos espagos
escolares, podemos encontrar muitas tecnologias sendo utilizadas, como as plataformas digitais,
salas de aula virtuais, lousa digital, smartphones, tablets, teclado inteligente, 6culos de realidade
virtual, aplicativos diversos, inteligéncia artificial, utilizacdo de drive e softwares para o
planejamento coletivo, entre outras. Sdo recursos diversificados que podem enriquecer o
curriculo, contribuindo para motivar e tornar mais interessante a aprendizagem. As tecnologias
digitais podem ser alternadas com outras, como livro, caderno e lapis, por exemplo.

As tecnologias digitais e as tecnologias simples exercem funcdes distintas, no entanto,
ambas sdo importantes. As novas tecnologias vém para somar, significam diversificar, agregar
outras possibilidades de intervir no desenvolvimento dos alunos. De acordo com Oliveira e
Silva (2022), citando Sabota (2017), "as TDIC nao devem ser as protagonistas nas situagdes de
ensino, mas atuar como instrumentos para auxiliar o professor em seu processo de mediacao da

aprendizagem".



128

Dessa forma "professores ndo devem trabalhar sozinhos, mas em equipes, de modo que
possam construir propostas com objetivos comuns para garantir a escolarizagdo de todos os
alunos" (Pletsch; Glat, 2013 p. 58).

Trabalhando colaborativamente, os drives ou wikis?’ colaborativas, constituem assim
valiosos recursos, considerando que o tempo presencial dos professores na escola é por vezes
escasso, ndo dando conta das demandas e desdobramentos advindos do trabalho.

O ensino e o planejamento colaborativos entre os professores, atualmente vém sendo
incentivados como pratica inclusiva nas escolas; dessa forma os recursos tecnologicos
configuram-se como aliados nesse processo de aprender e ensinar.

A reflexdo abaixo partiu de uma pergunta na forma interrogativa, do tipo expansio e
natureza etnografica descritiva: P18: Vou fazer uma pergunta sobre inclusdo. Vocés consideram

a escola em que vocés trabalham uma escola inclusiva?...

Quadro 29 - Conteudo tematico — Escola inclusiva

Tema Sentido Fala do participante
Escola A inclusdo ndo esta | R14: A escola procura fazer a incluso da melhor maneira,
inclusiva sendo feita como mas eu acho que t4 longe de fazer uma inclusdo como deveria.
deveria L14: (...) uma crianga, que ela ndo fica na sala... Que cla tem

que sair da sala, ela ndo esta incluida naquela turma.

Existem alunos que | L15: Porque ja teve casos de alunos que entravam na sala, ndo
ndo ficam na sala | faziam e ficavam la do lado de fora. Entao cad€ a inclusdo?
Porque eu acho que a inclusdo, ela vem através do que voceé ta
A inclusdo acontece | desenvolvendo com aquela crianga ali. O que ela precisa? De

quando algo esta que forma eu vou fazer? Entdo a partir do momento que ela
sendo desenvolvido | ndo esta na sala, ela ndo esta se incluindo naquele ambiente
com a crianga ali.

P19: Mas por que vocé acha que ela ndo estava na sala?...
L16: ... porque eu acho que € por causa da socializagao dela.
A partir do momento que vocé tira aquela crianca da sala, ela
ndo vai ficar... Entao ela tem que estar ali com: Vocé tem que
usar uma estratégia pra que ela permaneca naquele ambiente e
ir trabalhando aquilo ali todo dia.

Fonte: Elaborado pela autora.

O professor do 5° ano discorre sobre uma crianca que fica saindo da sala. Num primeiro

momento, relata como se a permanéncia ou ndo na sala dependesse apenas dela. No entanto, a

Y Drive e wiki sdo recursos tecnologicos que podem ser utilizados como armazenamento de arquivos; s3o
informagdes virtuais que podem ser acessadas por varias pessoas de qualquer lugar, utilizando a internet por meio
de computador ou outro dispositivo compativel.
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partir da pergunta na forma interrogativa, tipo aberta da pesquisadora, favoreceu a reflexao do
professor: P19: Mas por que vocé acha que ela ndo estava na sala?... Ele reflete sobre a situacao
e percebe a necessidade de usar estratégias para que a crianga permanecga no ambiente.

Conforme Pletsch (2009), a politica de Educacao Especial demanda modifica¢des na
estrutura educacional, na reorganiza¢ao do cotidiano e na ressignifica¢do da cultura escolar, e
isso significa oferecer condigdes para que os alunos PAEE tenham, para seu desenvolvimento
e aprendizado, adaptacdo de curriculo e das praticas pedagdgicas escolares, levando em conta
a diversidade e suas especificidades individuais (Pletsch, 2009).

O aluno com deficiéncia intelectual precisa se sentir pertencente e encontrar significado
para sua vida. No contexto escolar, ha de se criar espagos e motivos para que o aluno tenha
interesse em participar. Encontramos no DUA contribuicdes valiosas através de suas trés
diretrizes, que sdo: engajamento, representacdo € agdo e a expressdao. No que tange ao (1)
engajamento (Elenco, 2018), em que o professor estabelece vinculo afetivo para motivar as
aprendizagens, ¢ uma forma de acolhimento e aproximacao do aluno, das suas particularidades,
gostos e expectativas. E importante utilizar estratégias por meio de pistas visuais para a
autorregulacdo, em que o aluno vai aprendendo a monitorar suas emogdes, por exemplo. Essa
acdo pode ser apoiada em rotinas visuais, roteiros e combinados com toda a turma. O principio
da (2) representacao (Elenco, 2018, grifo da autora) ¢ a forma de apresentar as informagdes
de diferentes maneiras, (textos, imagens, videos) para atender a diversos estilos de
aprendizagem, por meio do estabelecimento de uma comunicagdo que pode ser de distintas
formas, e que traz o sentimento de reconhecimento nas diferentes possibilidades de interacao e
transmissao do conhecimento (Elenco, 2018). (3) A aclo e a expressio, que considera todas as
formas de expressao através do planejamento diversificado, com suporte tecnologico digital,
por exemplo, e também com apoio fisico de materiais, cartdes visuais de comunicagdo

alternativa, comunica¢do aumentativa e outros, podendo trazer beneficios para todo o grupo.

3.2 Analise dos Documentos

3.2.1 Planejamento Educacional Individualizado - PEI

A rede municipal de Macaé vem orientando a implementacdo do PEI nas escolas
municipais para os alunos com deficiéncia e transtorno do espectro do autismo — TEA, ou para

quem necessite desse plano.
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O grafico a seguir mostra o panorama da rede municipal. De um total de 2.258 alunos,
foram distribuidos os quantitativos da seguinte forma: 1- aqueles que ja possuem o PEI; 2- os
que estdo em processo de constru¢ao; 3- os que ndo possuem PEI A partir disso, obtém-se o

gréfico abaixo:

Grafico 8 - Planejamento Educacional Individualizado - PEI no Ambito do municipio de Macaé

Plano educacional Individualiado em Macaé Total: 2.258 alunos

@ 779 Possuem
@ 1.147 Em construgdo
@ 330 M3opossuem

Fonte: Grafico criado a partir dos dados da Secretaria de Educagdo de Macaé.

A seguir, podemos observar no Grafico 2, referente a escola pesquisada, que, para o
quantitativo de 86 alunos, obtém-se um resultado percentual préximo ao do municipio para o

numero de alunos que possuem o PEIL Sendo que 37 estdo em construgdo e um aluno ainda nao

possui.

Grafico 9 - Plano Educacional Individualizado - PEI na escola do contexto de pesquisa

Plano educacional Individualiado Escola Equidade Total: 86 alunos

® 48 Possuem

Fonte: Grafico criado pela autora a partir dos dados da Secretaria de Educagdo de Macaé.

@ 37 Em construgdo
@ 1 Nio possui
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Analisando os planejamentos individualizados de 40 alunos, referentes ao primeiro
bimestre de 2024, foram observadas informagdes importantes e essenciais constantes nos
documentos, que estavam devidamente preenchidos, tais como: dados pessoais, razdes para
indicagdo do PEI para o aluno, origem das informacdes, informacdes médicas,
acompanhamentos terapéuticos realizados; na dimensdo pedagogica, constam itens sobre as
necessidades especificas do aluno, interesses e habilidades, metas para a aprendizagem,
habilidades de acordo com a proposta da BNCC, objetivos gerais, objetivos especificos,
estratégias metodoldgicas e recursos.

Foi observado que alguns PEIs eram muito reduzidos em suas propostas e que todos os
documentos estavam sem a foto de identificagdo. A foto do aluno ndo ¢ imprescindivel, no
entanto, pode colaborar na identificacdo, principalmente quando estdo envolvidos varios
profissionais que trabalham com o estudante, direta ou indiretamente. O registro do item
avaliagdo, considerado importante, também nao foi encontrado em todos os PEIs analisados.

Vale mencionar que, em didlogo com os professores que atuam na sala de recursos
multifuncionais, foi dito que o PEI ¢ realizado bimestralmente e reavaliado.

Um dos itens importantes do PEI, recomendado por alguns tedricos, € que ndo deve ser
ignorado, ¢ o da avaliacdo/reavaliacdao. Segundo as autoras Silva et al., 2022) “A forma como
o aluno sera avaliado, ou seja, como o seu desempenho sera mensurado, também deve fazer
parte do PEI” (p.12). E nessa etapa que serdio revistas as propostas, se serdo mantidas,
modificadas ou incluidas novas.

O PEI ¢, de acordo com as autoras Glat, Vianna e Redig (2012, p.84):

(-..) “um planejamento individualizado, periodicamente avaliado e revisado, que
considera o aluno em patamar atual de habilidades, conhecimentos e
desenvolvimento, idade cronoldgica, nivel de escolarizagio ja alcangado e objetivos
educacionais desejados em curto, médio e longo prazos”.

Dos 40 PEIs analisados, ressaltamos os quesitos “metas” e “objetivos” por se tratar de
aspectos relevantes para o desenvolvimento de todo o trabalho; além disso, dialogam
intimamente com as singularidades do aluno.

Do total de 40 PEIs, em 24 estao contempladas especificamente habilidades de leitura e
escrita, dez focam habilidades de leitura e escrita e raciocinio logico matematicos e, em apenas
cinco, aparecem metas de aprendizagem que considerem o desenvolvimento de habilidades
variadas que vao além de leitura, escrita e conhecimentos matematicos, abordando também as

habilidades sociais, comunicativas, afetivas ¢ de vida diaria, com vistas a construcdo da
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autonomia. Dessa forma, percebemos um PEI empobrecido, havendo uma redugao significativa
do estabelecimento de metas e objetivos, que minimiza o curriculo.

O grafico a seguir mostra os aspectos priorizados no PEI, de acordo com a andlise feita.

Grafico 10 - Metas e objetivos contemplados no PEI

Metas e objetivos contidos no PEI Total: 40 PEI

Leitura e Escrita- 24

Leitura,'e_scrita ]
15,0% matematica - 6

‘ariadas habilidades e
competéncias- 10

250%
60,0%

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados coletados na pesquisa.

Durante as analises dos PEls, foram observadas questdes recorrentes com relagdo a
descricdo das metas para a aprendizagem e objetivos, ficando estas centradas no
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita, e, quando muito, relacionadas ao
desenvolvimento l6gico matematico. Como observamos no grafico e constatamos nos dois
exemplos a seguir:

Exemplo PEI 1 - Metas para aprendizagem: Dominar a base alfabética e desenvolver o
raciocinio logico.

Exemplo PEI 2 - Metas para aprendizagem: Avangar no processo de leitura e escrita.
Ler e escrever palavras com correspondéncias regulares diretas entre letras e fonemas, e
correspondéncias regulares contextuais entre letras ou grupos de letras e seu valor sonoro.
Produzir frases e pequenos textos com coeréncia. Desenvolver o raciocinio 16gico matematico
com auxilio de material concreto.

Encontramos similaridades nos PEIs de dois alunos. Observamos uma abordagem
diminuida, reduzida drasticamente no que se refere ao desenvolvimento global do estudante,
sem considerar as suas peculiaridades, sendo esta uma das preocupacgdes primordiais na
realizag¢ao do PEI. Por ser centrado no aluno, no PEI devem ser estabelecidas metas académicas,

funcionais e sociais que partem do nivel atual de desempenho do estudante em questdo; por
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isso, nenhum aluno tem um PEI igual ao de outro (Silva ef al. 2022). Dessa maneira, ha de se
delimitar as especificidades do aluno, necessidades e interesses, de forma minuciosa, porém
abrangente, para que as metas possam ser tragadas também de forma mais extensiva e assertiva
com o propdsito de ressignificar as vivéncias do estudante.

Outro ponto a ser considerado, sobre a supremacia da leitura e da escrita em detrimento
das outras metas igualmente necessarias, ¢ que podem trazer prejuizos para o aluno que possui,
exatamente nesse aspecto, suas fragilidades em aprender e construir conceitos. Esse aspecto faz
relacdo com o que foi também analisado anteriormente no Quadro 11, sobre o tema
"desenvolvimento das habilidades".

Analisando no PEI o item referente as necessidades especificas do aluno, aparece
também a supervalorizacdo da leitura e escrita, como veremos nos exemplos a seguir. Sendo
que, no primeiro exemplo, ¢ a Unica especificidade que aparece descrita do aluno. Seguem os
dois exemplos:

Exemplo PEI 1- Necessidades Especificas: O aluno ainda ndo domina o processo de
leitura e escrita, se distrai com muita facilidade e necessita de acompanhamento ¢ intervengdes
frequentes. Sua memoria € de curto prazo e notamos alguns retrocessos em sua aprendizagem.

Exemplo PEI 2- Necessidades Especificas: Aluno sem comunicacdo verbal, necessita
de prancha de comunicagdo alternativa, rotina escolar visual, atividades de vida didria;
desenvolver habilidades para fazer uso do banheiro adequadamente; permanéncia em sala de
aula; interagdo com os colegas de turma; realizar as atividades adaptadas com autonomia e com
incentivo do professor e do auxiliar; brincar com jogos pedagogicos com foco na alfabetizagao;
brincar com jogos que aprimorem a coordena¢do motora ampla e fina. Desenvolver outras
habilidades de forma ludica.

No segundo exemplo, o professor demonstra conhecer um pouco mais o aluno e
descreve algumas especificidades encontradas.

Para Libaneo (2008), o planejamento por si s6 nao assegura o andamento do ensino. O
professor, para planejar, serve-se tanto dos conhecimentos dos processos didaticos e das
metodologias especificas quanto dos conhecimentos advindos da sua propria experiéncia (...)
"pois € preciso que os planos estejam sempre ligados a pratica, de modo que sejam revistos e
refeitos" (2008, p. 225). Nesse sentido sao importantes os registros desses conhecimentos para
posteriores reflexdes e novas elaboragdes.

No entanto, para analisar o PEI, é importante pensa-lo no contexto mais amplo.

Bronckart e Machado (2004), sugere uma andlise do mais amplo para o mais restrito.



134

Avancando nessa compreensdo, percebemos que as acdes que envolvem esses documentos, no
contexto escolar, vao além de serem eficazes ou ndo naquilo a que se propdem na pratica, mas
importa que sejam significativas para os envolvidos e refletidas no contexto, de forma critica e
autonoma. Sob esse angulo, € relevante que os documentos e projetos que chegam do Ministério
da educacdo ou das secretarias de educacdo municipais, estaduais etc. sejam pensados
coletivamente no espago escolar.

Bronckart e Machado (2004), sobre os textos como documentos legais, referenciais e
normativas, por exemplo, orientam nosso olhar para uma analise mais consciente e teorizada, e
menos inocente.

Para Bronckart e Machado (2004, p.158):

(...) o contetdo dos textos educativos ndo incide unicamente sobre a prescrigdo do agir
formativo, mas que frequentemente, também envolve outros temas conexos, como a
justificagdo socio-politica de uma reforma, os objetivos ¢ a missdo da Escola, as
normas gerais da profissdo professor, etc.

Dessa forma, foi feita pesquisa sobre o contexto histérico em que o PEI se constitui,
para compor parte da fundamentagao teorica.

O planejamento individualizado surgiu no final do século XIX no cenario brasileiro pela
influéncia dos Estados Unidos, ainda sem o nome de PEI, cujo modelo era centrado na
instituicdo e atendia aos seus interesses, baseado nos formatos médico e psicopedagogico da
deficiéncia, com o foco no diagnoéstico, e centrado nos impedimentos.

Bronckart e Machado (2004, p.144), elucidam que:

(-..) documentos sao produzidos sob a égide do Estado como sdo os projetos de ensino
das escolas, os materiais didaticos, os planejamentos etc. para conhecer as
especificidades do contexto de producdo destes ultimos, ainda € necessario colher
informagodes diretas, junto aos agentes diretamente envolvidos na sua producdo,
circulacdo e consumo (Bronckart; Machado, 2004, p.144)

Volto o meu olhar para minha pratica enquanto parte da equipe da Coordenagdo de
educagdo inclusiva dentro de uma Secretaria Municipal de Educagdo, tentando compreender os
pressupostos € a motivagdes que levaram a insercado do PEI na rede municipal e repasso a
pergunta para a equipe: O que nos levou a implementar o PEI na rede municipal? E alguns
relembraram os motivos, que foram a partir das legislacdes e porque alguns tedricos orientavam

o PEI... O que me levou a pensar...em que momento deixamos de refletir sobre as nossas

praticas e propostas, a0 mesmo tempo que tiramos a autonomia das escolas com essa acao,
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sobretudo a do professor, em fazer a escolha mais adequada para sua turma, implicando no
dominio do seu planejamento?

Portanto, foi percebida a necessidade de as sessoes reflexivas se estenderem para além
da unidade escolar e integrarem o ambito da secretaria de educagao.

Nas orientagdes de Bronckart sobre as analises dos textos, estdo: 1 - caracteristicas
globais dos textos, podendo, por exemplo, apresentar-se como carta aos professores e ser uma
circular administrativa ou outro género textual; 2 - infraestrutura textual, refere-se ao tipo de
discurso, a analise dos valores assumidos, a sintaxe e relacdes predicativas e aos protagonistas
que se colocam no texto; 3 - Plano global, que sdo as articulacdes que ndo devem ser vistas
como uma simples composi¢do estrutural, mas como um texto organizado para atender aos
anseios dos destinatarios.

No documento orientador da Secretaria Municipal de Educagdo de Maca¢, de onde foi
retirado o PEI, foram encontrados alguns trechos que sustentam o poder argumentativo do

Estado e imperativo das leis, reforcando o teor das andlises propostas por Bronckart.

(...) Orientacdes gerais importantes: Tais protocolos deverao permanecer na pasta do
aluno na secretaria e na sala de Atendimento Educacional Especializado, caso este
venha a ser matriculado na mesma; Os professores do AEE deverao receber a
entrevista inicial realizada pela gestdo ou realizar a mesma junto aos responsaveis,
para que possam dar continuidade aos protocolos especificos da Sala de Recursos
Multifuncional; Na semana do inicio das aulas, a professora do AEE deve entrar em
contato com as familias para organizar a agenda de atendimento dos alunos; Os
atendimentos da Sala de Recursos Multifuncionais deverao iniciar a partir da segunda
semana de aula; Lembrar que todo aluno publico do AEE/APE, caso seja transferido
ou remanejado para outra escola, devera ter suas documentagdes clinicas e
pedagdgicas disponibilizadas para a nova Unidade Escolar, junto ao protocolo de
remanejamento ou transferéncia (Trecho extraido do Caderno de Orientagdes da
Superintendéncia de educagio Inclusiva e Social, 2024, p. 28, grifos nossos)

O que foi descrito anteriormente fica ainda mais evidenciado quando destacamos em
negrito os verbos que expressam ordens ou pedidos, utilizados no modo imperativo O discurso
autoritario encontra-se na categoria predicativa direta de Bronckart. As imposi¢des contidas no
texto chegam para a escola intitulada de orientagdes gerais importantes, sendo os professores
0s protagonistas aos quais o documento se destina.

No mesmo teor do documento anterior, encontramos uma carta de apresentacdo do

documento completo, que segue abaixo na integra:

A Educagao Publica estd vivendo um momento de grandes desafios frente a superacao
do momento pds pandémico e diante de um mundo em constantes transformagdes. A
Superintendéncia de Educacdo Inclusiva e Social tem como objetivo fomentar as
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politicas publicas no sentido de assegurar a inclusdo social escolar, garantindo o
acesso ¢ permanéncia de todos os alunos, sobretudo os com deficiéncia. Buscando
atuar na democratizac¢do das informagdes no intuito de assegurar aos alunos da rede
municipal de ensino de Macaé a igualdade de condi¢des para o acesso e participacdo
no processo de ensino aprendizagem, concentrando também esforgos nas agdes de
combate a infrequéncia e evasdo escolar e suas causas. A Superintendéncia de
Educagao Inclusiva e Social tem como proposta para o ano de 2023 dar continuidade
a gestdo atual, acrescendo as melhorias ainda necessarias e ratificando a
democratizagdo ¢ a consolidagdo das agdes positivas com a finalidade de propiciar a
qualidade no processo de ensino através de propostas inovadoras que preparem os
gestores e professores para os novos tempos através de experiéncias que desenvolvam
a capacidade de entendimento do mundo, das relagdes interpessoais, das relacdes
emocionais, da responsabilidade social e da inclusdo social. Segundo a Lei de
Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional (Lei 9294/96), no seu artigo 2°, entende-se
que as concepgoes pedagogicas devem servir de base para a construg@o de uma escola
de qualidade, que preza pela liberdade de aprender ¢ ensinar. A escola deve promover
mudangas de paradigmas excludentes e preconceituosas, por principios de alteridade
e de respeito a diversidade, ou seja, o reconhecimento ¢ a valorizagdo dos sujeitos em
suas multiplas dimensdes. Entendemos que so6 sera possivel atingir os resultados
esperados através de uma gestao participativa, coletiva e democratica que atue sempre
com o compromisso que a gestdo publica impode. (Texto extraido do Caderno de
Orientagdes da Superintendéncia de Educacao Inclusiva e Social, 2024, p. 5 e 6)

Os procedimentos de analise de discursos propostos por Bronckart se mostram eficazes
para elucidar muitos dos discursos ¢ documentos produzidos em ambito educacional. Nesse
texto, os termos buscando, propiciar ¢ concentrando esforc¢os, de acordo com Bronckart e
Machado (2004, p. 151) (...) "funcionam como mobilizadores que indicam a intencionalidade
tanto dos elaboradores". No caso aqui, dos documentos, incluindo o PEI, (...) "na sua producao,
quanto a finalidade compartilhada por seus responséaveis para sua divulgacao e uso".

A frase "s6 sera possivel atingir os resultados', traz a condi¢ao do produtor em atribuir
a si proprio a responsabilidade dos resultados, trazendo no trecho mais adiante "uma gestao
participativa, coletiva e democratica", a chamada dos interlocutores para a participagdo e
(co)responsabilidade.

Segue no quadro abaixo o modelo do PEI que foi proposto e que vem sendo

implementado nas escolas municipais de Macaé.
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Quadro 30 - Modelo do PEI utilizado no Ensino Fundamental nas escolas de Macaé

7 ",  ESTADO DO RIO DE JANEIRO
| PREFEITURA MUNIGIP AL OF MAGAR
{ ¥ s SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAD BASICA

| SUPERINTENDENCIA OE EDUCACAD INCLUSIVA E SOCIAL
@ COORDENAGAD DE EDUCAGAG INCLUSIVA

Unidade Escolar: FOTO
Pref Regente:
Professor(a) Integrador (a):__
Auxiliar de Servigos Escolares:

Profassor de AEE/ APE: Data:

PEI— PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO — 1° AOD 5° ANO

Nome do aluno (a):

Data de nascimento: / / Turma: Turno:

Responsavel Telefone:( )

Inicio de escolarizagio: Cadastro no Censo Escolar: () Sim [ ) Nao
RAZOES PARA INDICACAQ:

{ ) Laudo médico Qual:_
{ ) Parecer Pedagdgico Qual:
{ ) Em investigagdo clinica para:
{ ) Em avaliagio AEE ( ) Em avaliagio APE

IGEM DAS INFORM :
{ YMédico ( )Psicdloge ( ) Fonoaudidlogo ( ) Prolessorde AEE ( ) Professor APE
{ ) Qutros:

Faz acompanhamento com profissional da sadde?
( )Néo( )Sim Quais?

Faz uso de medicamento?
{ )N8o( )Sim Qual?
*Anexar protocolo de acolhimento.

*Anexar entrevista iniclal com a familia.

*Anexar laudo médico ef ou Parecer Pedagégico.

NECESSIDADES ESPECIFICAS:

INTERESSES / HABILIDADES:

METAS PARA A APRENDIZAGEM:




PLANO DE ENSINO INDIVIDUALIZADO —AREA§ DE CONHECIMENTO

Area de conhecimento: Professor:
i Estratégias
Habilidades de - ol
acordo com a Obijetivos gerais Ob]et_\f\(as metodologicas Avaliagao
BNCC/COC especificos € recursos
g
v
w
=
)|
Area de
- Estratégias
Habilidades de i i
acordo com a Objetivos gerais Ob]elllfu.'os metodologicas Avaliagao
BNCC/COC especificos e recursos
2
(]
i
=
)|

ANEXO DO RELATORIO BIMESTRAL

“Anexar os relatérios bimestrais.

Prof°(a) de

Prof®(a) Orientador Pedagégico:

Prof®(a) Orientador Educacional:

Prof®(a) Orientador(a):

Prof®(a) de AEE/
Diretor(a):

APE:

Diretor(a) Adjunto(a):

Responsavel:
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Continuamos com as reflexdes acerca de documentos oficiais. A seguir, veremos o

Projeto Politico Pedagogico da escola.

3.2.2 Projeto Politico Pedagogico - PPP

Em atencdo ao Projeto Politico Pedagogico da escola, foi observado que estavam
presentes os itens organizacionais e de caracterizacao da institui¢do , componentes curriculares,
reunides previstas, conselhos de classe, avaliagio de desempenho processual e continua,
fundamentos filoséficos democraticos de uma educacao humanista, para a vida, baseados em
Paulo Freire, tendo, como fundamentos metodoldgicos, objetivos pautados nos estudos de
Piaget e Vygotsky, na cren¢a de que as aprendizagens acontecem como resultado das interagdes
através da mediagdo, sendo o espago escolar reconhecido como um ambiente propicio para as
reflexdes e para as descobertas. Apresenta uma proposta pedagdgica que contempla a
diversidade na perspectiva de uma educagao inclusiva.

A sala de recursos multifuncionais também estd contemplada no PPP, bem como os
profissionais e atribui¢des para atuarem com base na Resolugao n° 4, de 2 de outubro de 2009.
Hé mencao a semana dedicada a fomentar assuntos sobre educagao inclusiva, assim como estao
presentes outros projetos desenvolvidos pela escola. Neste ano de 2024, o tema do projeto que
esta sendo desenvolvido ¢ “Meu mundo de respeito e empatia”.

O PPP da escola ¢ a sua identidade, ¢ a proje¢ao dos anseios e desejos da escola que se
pretende ter, com base em fundamentos e pressupostos considerados valorosos e significativos
para a comunidade escolar. O PPP da escola demonstra a identidade da escola, ao mesmo tempo
que traca objetivos para uma educacdo de qualidade para todos os alunos. O Projeto Politico
Pedagogico ¢ a base para todos os outros planos elaborados, pois mostra um caminho para as
acoes escolares (Veiga, 2009 apud Silva et. al., 2022, p. 9).

Entretanto foi observada uma lacuna no documento, pois em nenhuma de suas partes ¢
mencionado o PEI. Existe a omissdo dessa informacao, que ndo poderia deixar de estar presente,
pois seriam orientagdes importantes para o embasamento do trabalho do professor com os
alunos com deficiéncia. As lacunas podem estar dificultando a compreensao da importancia e,
por ndo ser um assunto colocado para estudo e discussdo, a falta de direcionamento e clareza
dos pressupostos e das etapas do PEI pode estar comprometendo o trabalho com alunos que

apresentam diferencas mais acentuadas em seu processo de aprender, retardando o processo de
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uma inclusdo efetiva. Esse ¢ um ponto importante do estudo de contexto e que necessita de
aten¢do e revisdo. Pode ser considerado, nessa concepgao, uma parte relevante no processo de
construgdo de uma escola mais inclusiva. Corroborando Freire (1970, p.92) "E como seres
transformadores e criadores que os homens, em suas permanentes relagdes com a realidade,
produzem niao somente os bens materiais, as coisas sensiveis, os objetos, mas também as
instituicdes sociais, suas ideias, suas concepgoes".

Diante do exposto, ¢ importante frisar que o processo educacional ndo ¢ algo estatico e

que deve ser constantemente revisado, discutido e repensado (Silva et al., 2022, p.12).

3.3 Das Barreiras de Aprendizagem Encontradas no Contexto

Esta secdo atende a um dos objetivos especificos da pesquisa, que € o de sinalizar as
barreiras existentes no processo inclusivo.

As barreiras, sejam elas arquitetonicas, atitudinais, metodologicas ou pedagodgicas,
podem impactar a aprendizagem do aluno e atrapalhar o processo de inclusao.

Durante as visitas a escola, foram identificadas algumas barreiras que podem dificultar
o0 acesso ao curriculo. Essas barreiras foram elencadas e numeradas a seguir, considerando
também alguns dos critérios do DUA. Sendo estas barreiras: (1) numero excessivo de alunos
nas turmas, sendo que em algumas havia pouco espago sobrando para locomogao; (2) caréncia
de espagos alternativos na escola para realizagdo de atividades diversificadas; (3) escassez de
atrativos visuais em algumas salas de aula, ndo remetendo a um ambiente acolhedor e prazeroso.

Por meio do engajamento, uma das diretrizes do DUA (Elenco, 2018), encontramos
mencao a importancia do ambiente acolhedor, que tem o proposito de conquistar o aluno,
fazendo com que fique motivado a aprender. Essa diretriz também pode contribuir com outra
barreira encontrada no contexto, que esta relacionada (4) aos alunos que nao ficam na sala de
aula, como relatado por um dos professores. No engajamento também estd ancorada a adogao
de estratégias por meio de pistas visuais para a autorregulagdo, por exemplo (Elenco, 2018).
Isso contribui para os alunos que precisam aprender a monitorizar as suas emogdes €
reatividade, com cuidado e precisdo.

Nessa acao, o professor pode se apoiar em rotinas visuais, roteiros € combinados com
toda a turma. Oferecer opcdes e variedade nas estratégias de ensino e recursos pode promover
maior engajamento dos alunos. Os estudantes se beneficiam de abordagens que sdo mais

alinhadas com suas preferéncias, interesses € modos de processar informagdes, o que resulta



141

em uma experiéncia de aprendizagem mais envolvente. Somam-se a isso os relatos de
experiéncias, passeios com utilizagdo de fotos e gravagdes em videos, para apoiar; cartazes com
desenhos, maquetes e uso das ferramentas de tecnologia.

Ao fazer uma analise geral dos discursos dos professores participantes, percebemos que
a palavra "apoio" aparece inumeras vezes com o sentido de "falta". Sendo esta barreira
atitudinal encontrada com alguns desdobramentos, que elencamos a seguir (5) Os professores
mencionam a falta de apoio relacionando a varios aspectos, entre eles, (5.1) Realizacao do PEI;
(5.2) Profissional de apoio para o aluno; (5.3) Colaboracao da familia; (5.4) Acompanhamento
médico do aluno; (5.5) Reducado da carga horaria para o aluno.

Dessa forma, podemos argumentar que a determinag¢ao ou imposi¢ao de condigdes para
que o trabalho pedagogico e desenvolvimento do aluno acontecam pode caracterizar imposi¢ao
de barreiras. Nesse caso, fica evidenciado que a limitagdo esta nas atitudes das pessoas € nao
na deficiéncia em si. Sendo assim, podemos considerar que as barreiras estdo na escola e ndo
na deficiéncia.

Portanto, ha de se compreender que as pessoas sao diferentes, aprendem de modos € em
tempos diferentes, mas aprendem. Nesse caso, Bock; Gesser e Nuernberg (2020) nos remetem
ao cuidado enquanto uma pratica de compromisso ético, podendo romper com as barreiras
vivenciadas pelas pessoas com deficiéncia nos contextos de aprendizagem.

Atitudes de cuidado também sdo aprendidas nas relagdes, podendo fazer parte dos
contextos formativos. Sobre a formacdo do professor, complementam Fidalgo e Magalhaes
(2017, p.70), "o curriculo universitario ainda ¢ muito baseado em conteudo; ¢ fragmentado e
orientado para a area epistemoldgica que o aluno-professor terd que ensinar no futuro, isolada
das relagdes com praticas reais".

Dessa forma, ha de se pensar em incluir as questdes éticas, inclusivas e as reflexdes
sobre a pratica nos curriculos de formagao de professores, € ndo apenas para educadores, mas
como parte dos curriculos, desde a educacdo infantil, para que tais acdes sociais sejam
vivenciadas e refletidas pelas criancas desde a mais tenra idade.

Pensamos num processo de constante formacdo para o desenvolvimento das fungdes
psicoldgicas superiores, pois estas ndo acontecem de forma natural, tanto para aluno ou para
professor-aluno, mas incentivadas e instigadas pelas relacdes sociais mediadas pela linguagem.
Corroboram Fidalgo e Magalhaes (2017, p. 90): (...) "é no processo de participagdo em esferas
sociais, como a esfera escolar, discutindo, explicando e negociando significados, que a crianga

podera desenvolver suas fungdes psicoldgicas superiores - FPS".
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3.4 Produto Educacional

As contribui¢des do presente estudo s6 foram possiveis pelo incentivo do Programa de
Mestrado Profissional em Educacdo Inclusiva — PROFEI, em parceria com a Universidade
Federal de Sao Paulo - UNIFESP, aos quais esta pesquisa esta vinculada. Por se tratar de um
programa voltado a formagao de professores no servigco da profissao na Educacao Basica, me
beneficio dessa condi¢cdo como espaco de possibilidade de refletir e ressignificar minha pratica.

Considerando a proposta inicial deste estudo, foi estabelecida a elaboracdo de um
produto educacional, numa perspectiva critico-reflexiva, com o intuito de contribuir para a
formagdo de professores mais inclusivos. Com base na tematica abordada, prop0os-se a criagao
de um E-book, como resultado das construgdes colaborativas a luz de teoricos referenciados.

O processo de criagdo do E-book ocorreu de forma colaborativa com os professores
participantes desta pesquisa. A partir dos resultados das discussdes sobre inquietagdes e
reflexdes sobre a pratica, obtidos através da aplicagdo da metodologia, foram feitas anélises dos
contetdos tematicos e observada a necessidade de retomar alguns conceitos considerados
imprescindiveis para a reflexdo dos educadores.

Os estudos trazem o olhar da professora pesquisadora, que ¢ também participante,
sendo que o objetivo do E-book ¢ o de compartilhar os saberes apreendidos, reflexdes e
conceitos importantes para a pratica do educador e sua formacao.

Diante da presente pesquisa, foi organizado material didatico institucional, reflexivo e
contextualizado, com os principais aspectos abordados e considerados relevantes para a pratica
docente, com o intuito de que ela seja ressignificada.

Esse material ¢ direcionado a professores do ensino regular, professores do Atendimento
Educacional Especializado e demais interessados no assunto, tendo como finalidade incitar
reflexdes e discussdes sobre a tematica envolvendo o processo de construgao de elaboragao do
PEI para o aluno com deficiéncia intelectual, contribuindo com o avango dos conhecimentos,
ndo apenas para os envolvidos no contexto, mas para outros profissionais que atuam na
educacao.

Na proxima se¢do, serd apresentado um resumo das analises.
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3.5 Resumo da Analise

Desatando n6s e alinhavando teoria e pratica: A questdo das praxis na formagao do

educador:

(...) A libertacdo auténtica, que é a humanizagdo em processo, ndo é uma coisa que se
deposita nos homens. Ndo é uma palavra a mais, oca, mitificante. E praxis que implica a
agao e reflexdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo." (Freire, 1970, p.67)

Nesta secdo, retomarei a microquestdo desta pesquisa, por meio do processo de
construcdo e reflexdo da acdo do planejamento educacional individualizado, pensando nas
possibilidades de promogao, participacdo e desenvolvimento do aluno que apresenta
"deficiéncia intelectual", questdo estreitamente implicada na formagao do professor. E também
revisitarei algumas questdes micro analisadas anteriormente nas sessdes reflexivas, necessarias
por estarem atreladas e vinculadas a questdo maior, principalmente no que tange ao olhar para
a propria ag¢do dos professores participantes e ressignificado das a¢cdes do PEI transformadas.

Analisarei, na sequéncia, as contribuigdes que este estudo traz para a agdo pedagdgica e
os problemas que se mantém, em relacao a propria pesquisa e as lacunas deixadas.

Nesta primeira analise, ficou evidenciada a importancia do trabalho coletivo como
forma colaborativa de buscar solugdes para as questdes que afligem o contexto escolar,
sobretudo no acolhimento, participacdo e desenvolvimento do aluno que possui uma deficiéncia
ou ndo. Ressaltamos o papel fundamental da linguagem na construcdo dos espagos
colaborativos.

Na secdo em que foi feita avaliagdo da propria sessdo reflexiva, ficam claros a
necessidade e o desejo do professor em dialogar sobre a sua propria pratica e trocar
conhecimentos com os pares. "L14: Pra gente isso é muito valido. E uma troca de experiéncias
que a gente tem também. Que as vezes a gente ndo tem tempo nem de conversar na escola".

No entanto, foram constatadas duas barreiras: uma organizacional e uma do sistema,
que dificultaram os encontros de pesquisa e também impossibilitaram que alguns encontros
formativos da escola acontecessem.

Das discussoes e andlises feitas, ressaltamos a colaboragdo entre os participantes da
pesquisa com o foco na transformacdo da escola, na constru¢do de acdes mais inclusivas por
meio do didlogo e da mediagdo, quer seja entre professores, entre alunos ou na relagdo entre

professor/ aluno. De acordo com Magalhaes (1998/2006, p. 27) "¢é na construgdo conjunta que
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a comunidade educacional se tornard agente das transformacdes que, tradicionalmente, vém
sendo pregadas, mas ndo, necessariamente, efetivadas".

Durante o decorrer da pesquisa, com reflexdes apoiadas nos estudos de Magalhaes,
Liberali e Lessa (2006), houve a preocupagdo com o que as autoras apontam como dois
extremos dessa relagdo, e que necessitam ser evitados. Sdo eles: (1) um praticismo, em que a
teoria ocupa um lugar secundario ou inexistente na constru¢ao e na andalise da pratica ou; (2)
um foco excessivo na transmissao da teoria isolada da pratica.

No entanto, atendendo a tais preocupagdes, (1) pudemos, com nossas reflexoes, avancar
para além da mera construcdo do PEI, que em uma investigagdo mais minuciosa revelou-se
como uma acao nao refletida entre os professores. Pudemos relacionar autores e estudos que
legitimam essa pratica, apontando para aspectos imprescindiveis e informagdes necessarias para
a elaboragdo do PEI, mas que também, por outro lado, trazem a consciéncia, contextualizando-
o na condi¢do de funcionar como um mecanismo de inclusdo e exclusdo. O estudo atende
também ao item (2), pois a teoria esteve sempre em favor da pratica, procurando analisar e
elucidar as questdes, sem a intengdo de encobrir fatos ou a pretensao de se fazer isolada e
descontextualizada.

O desafio ¢ constante para a consolidacdo de relagdes mais inclusivas e para a
construcao da tdo sonhada escola inclusiva. Compreendendo que esse processo ndo acontece
em linha reta, mas em movimento de ondas, considerando que as relagdes entre inclusdo e
exclusdo estdo atreladas, caminhando juntas, nos colocando em alerta para estarmos em
constante reflexdo sobre a nossa pratica, pois ela ndo se faz apartada das questdes sociais,
politicas, econdmicas e outras. Entre varios autores que sinalizam essa condi¢do, Mendes
(2006) aponta ainda para uma conjuntura nada favoravel, que ¢ a de um pais com significativa
desigualdade.

Na consolidacdo dos conhecimentos apreendidos neste estudo, buscamos contribuir com
reflexdes importantes quanto a formagdo do educador, compreendendo que as agdes estudadas
estdo atreladas ao olhar do professor, a sua vivéncia e formagao. Nesse sentido, destacamos trés
pilares imprescindiveis nessa formagdo: 1- Perceber-se inacabado; 2-Refletir sobre a sua
propria pratica; 3-Emancipar-se.

As relagdes que se estabelecem conferem novos significados para o educador, tanto para
a compreensao do seu papel enquanto profissional da educagao, os propositos de educagao que
delinearam as suas escolhas, mas também para entendimento da propria condi¢gdo humana.

Neste sentido, Paulo Freire nos remete a pensar:
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(...) Sei que sou um ser condicionado, mas consciente do inacabamento, sei que posso
ir mais além dele. A diferencga entre o inacabado que néo se sabe como tal ¢ o inacabado
que historica e socialmente alcangou a possibilidade de saber-se inacabado. (...)
percebo afinal que a constru¢do da minha presenga no mundo, néo se faz no isolamento,
isenta da influéncia das forgas sociais, que ndo se compreende fora da tensdo entre o
que herdo geneticamente e o que herdo social, cultural e historicamente (Freire, 1996,
p- 59).

Dessa forma, perceber-se inacabado pode impulsionar para novas buscas em parcerias
e consequentemente para o desenvolvimento.

No processo desta pesquisa, foram importantes e enriquecedoras as sessoes reflexivas,
ndo apenas na problematizagdo e reconstru¢cdo das informagdes e conceitos, mas também na
compreensdo do inacabamento humano e na possibilidade de constante transformacao,
consciente de que essa acao sO € possivel na relagdo com o outro. Esse sentimento se faz
presente em mim e também foi observado, em alguns momentos, nas falas dos professores
participantes, R4: (...) A gente td em constante busca (...)

As elaboragdes realizadas foram possiveis por meio dos estudos da Teoria Histdrico-
Cultural e consequentemente pelo arcabouco tedrico-metodologico escolhido e delineado.

A proposta de pensar o planejamento educacional individualizado trouxe nesta pesquisa
a possibilidade de compreender o processo inclusivo do aluno com deficiéncia e nas suas
oportunidades de participacao social, neste dado momento histérico. Entretanto, como visto no
contexto estudado, esse instrumento ndo vem sendo capaz de garantir que o aluno com
deficiéncia saia da invisibilidade, como revelado nas sessoes reflexivas.

Algumas vezes, o PEI foi visto como um documento impositivo e burocratico, como
constatado nos relatos dos professores a seguir... L12 (...): E a SEMED também, vamos falar
também, ah LU-CI-A-NA, a SEMED s6 manda papel pra gente preencher e a gente além de
atender esses alunos tem um monte de planilha {e a gente...}; M 10: {Por exemplo, o PEL}...
O PEI mudou esse ano. Nos quase morremos pra fazer o PEI deste ano. Eu ndo me recuperei
do trauma do PEI do primeiro bimestre, ja temos que fazer o segundo...; L13: {...} E a
dificuldade s6 aumenta, ai muda o sistema. Um sistema mais complicado pra gente também...

"A realidade ndo possui um significado Unico e cabal, mas ¢ fruto de um ato
interpretativo condicionado ao contexto particular em que se insere o sujeito". Magalhdes
(2010:1) discutindo Silva, que concebe a representacdo como um sistema de significagdo,

explica a representacdo como "(...) resultante de um processo de construgdo social em que
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estavam envolvidos uma relacdo entre o significante (uma inscri¢gdo, uma marca material: som,
letra, imagem, sinais manuais) e um significado (conceito, ideia)” (grifo da autora) (p.3).
O objeto ou coisa significante vai obtendo seu significado de acordo com as construgdes
sociais. Portanto o significado de algo ¢ fundamentalmente social, construido nas relagdes.
Em se tratando de representacdo enquanto conceito, significado e valoragdo de algo,

Magalhaes (2009, p.6) cita em seus estudos Cf. Severino, (1994:175), mostrando-nos que:

(...) o aspecto da realidade ¢ simultaneamente assumido pela subjetividade humana
como algo que se conhece e como algo que se aprecia, que se valoriza, sua significacdo
¢ simultaneamente cognoscitiva e valorativa. E o modo humano de apreensdo da
realidade, incluindo-se ai os dados naturais, as relagdes sociais, os elementos

objetivados da cultura, as atividades da propria consciéncia, enfim, tudo... (p.176)
Importante retomarmos aqui as nossas significagcdes e valoragdo, ou seja, o que
defendemos com esse estudo, que ¢ uma sociedade democratica e inclusiva, com oportunidades
para todas as pessoas participarem de todos os ambientes sociais. E, na escola, consideramos a
via da construgdo do PEI, para os alunos que possuem deficiéncia intelectual, pela

vulnerabilidade social que os acomete e por todas as circunstancias ja mencionadas. De acordo

com Libaneo (2008):

(...) Os elementos do planejamento escolar, objetivos, contetidos, métodos, estdo
recheados de implicagdes sociais, tém um significado genuinamente politico. Por essa
razdo, o planejamento ¢ uma atividade de reflexdo acerca de nossas opgdes ¢ agoes;
se ndo pensarmos detidamente sobre o rumo que devemos dar ao nosso trabalho,
ficaremos entregues aos rumos estabelecidos pelos interesses dominantes da
sociedade (p.222).

Na analise da fala que segue, o professor percebe a auséncia do aluno na sala e a sua
ndo participagdo, porém nao vincula esse fato correlacionado a sua acdo e também a sua
responsabilidade em inclui-lo.

L15: (...) Entdo a partir do momento que ela (professor, referindo-se a crianga) nao esta
na sala, ela ndo esta se incluindo naquele ambiente ali.

Nao se pode mensurar, nem ignorar, quanto ao discernimento de um estudante que
apresenta diferencas intelectuais significativas em fazer acontecer a sua propria inclusdo. Porém
algumas pessoas necessitardo muito mais do outro, para serem incluidas e conquistarem sua

autonomia. E nesse sentido que as intervengdes sociais sao tdo importantes; os objetivos, as

estratégias, uso de materiais de apoio auditivos, tateis e visuais, além dos recursos tecnologicos
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direcionados, que estimulem as diversas areas do cérebro, sdo fundamentais para serem nao
apenas considerados no PEI, mas colocados em pratica.

Dessa forma, o PEI deixa de ser um mero documento feito pelo professor e toma uma
outra dimensao. O PEI ¢ um significante com um significado mais abrangente, pois,
aproximando-se dos conhecimentos que o aluno ja possui, ¢ sendo para ele significativo, torna-
se potencializador de transformacgdes tanto do aluno quanto do contexto.

Inicialmente vimos o PEI como uma ac¢ao nao refletida, um documento considerado
formal e burocratico, sem significado para os professores, € nos propomos a refletir juntos,
baseados no didlogo e no respeito as representacdes trazidas pelos participantes. Nesse sentido,
considerando Ninin, 2009, p.360: “(...) Os observados ndo seriam considerados recipientes para
deposito dos saberes de seus observadores, mas parceiros responsaveis na apresentacao de
argumentos, interpretacao e reconstru¢do dos saberes em discussao".

Assim foram sendo conduzidas as discussdes. Percebeu-se uma lacuna entre o discurso
e o real significado que estava sendo atribuido ao PEI, relatado anteriormente, como pode ser
observado nas respostas a seguir, partindo da seguinte pergunta da pesquisadora:

P2: Vocés acham importante que o aluno com deficiéncia tenha um PEI? {O
planejamento educacional individualizado?}

L3: {O planejamento educacional individualizado?}
Rosal: Claro
L4: Acho que ¢ importante, ¢ importante.

Pelas respostas, observamos que todos consideraram o PEI importante e necessario, no
entanto, na leitura das praticas, como analisado anteriormente no capitulo 3, em anélise dos
dados, o PEI foi visto como mais uma tarefa a cumprir. Para Libaneo (2008) O planejamento
ndo pode ser visto como mero preenchimento de formulério para controle administrativo a
cumprir; precisa ser uma atividade consciente de previsdo de agdes docentes fundamentadas em
opgoes politico-pedagogicas, considerando a problematica social, econdmica, politica e cultural
que envolve toda a comunidade escolar.

No didlogo apresentado a seguir, interessa-nos analisar o que as perguntas causam nos
participantes. Solicitou-se que manifestassem o que queriam dizer sobre as "primeiras
impressdes" que o aluno causa. Assunto iniciado pela professora M., buscando conhecer o aluno

para tragar metas no PEIL
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R9: E porque assim... Quando vocé conhece alguém... é:: vocé ja vé... Se encontra
com um professor e ele fala que o aluno ndo aprende... Ah, eu passei o ano todo,
trabalhei com ele ¢ ndo deu certo. Se o professor for pessimista, acaba te
contaminando, mas se ele fala nfo, é:: ele avanga por esse lado. Se vocé usar esse
caminho vai dar certo, ai vocé tem uma ajuda. Depende muito, que eu fico
influenciada, as vezes fico desanimada.
MB8: Rs. A gente fica ( ) (Risos)) (A Professorari e fica por uns instantes paralisada)
Apobs ouvirmos a resposta da professora R., a professora M. inicia uma fala, mas
interrompe com risos, permanecendo por alguns instantes paralisada.
Cabe aqui a anélise do "Riso?®", discutido no capitulo de metodologia de Fidalgo e
Magalhaes (2017), trazendo a citacdo de Bergson: "o comico exige algo como certa anestesia

momentanea':

O riso, no entanto, ao contrario da situagdo de autonomia, requer (ou revela) certa
agressividade daquele que ri contra os que sdo objeto de seu riso — podendo atuar
como repressdo a um comportamento ou como fator de humilhagdo. E ainda Bergson
que lembra que “o riso ¢, antes de tudo, um castigo. Feito para humilhar [...]. A
sociedade vinga -se através do riso” (Fidalgo; Magalhaes, 2017, p.106).

Em alguns momentos, houve aparente desconforto com as perguntas, o que nos remete
a Vygotsky (1978), quando fala na Zona de Desenvolvimento Proximal. Para ele a ZDP ¢ uma
zona de conflitos do individuo consigo mesmo, com outros individuos e com o meio social, em
busca de constante reorganizacao e aprimoramento das fungdes psicologicas superiores.

Para Ninin (2009), "esse espaco de negociagdes e de conflitos estabelecido em relacao
as agoes da escola e ao individuo, caracteriza, portanto, situacdes de desenvolvimento" (p.358).
Magalhaes (1998/2006) acrescenta, trazendo este como "um momento em que os professores
estdo empenhados em resolver conflitos, propiciando um processo continuo de compreensao e
de transformagao de sua pratica" (p. 65).

Enquanto professora pesquisadora, por meio das perguntas feitas aos docentes, foram
oportunizados momentos de conflitos e discussdes, com a problematizagdo dos significados,
sentidos, valores, e reflexdo da pratica, possibilitados por meio da linguagem, da relagdo

dialogica.

28 Riso discutido no capitulo de metodologia de Fidalgo e Magalhdes (2017, p.13) H. Bergson Ensaio sobre o
significado do comico.



149

Seguindo o movimento de consolidagao de uma educagdo inclusiva e democrética, essa
pesquisa foi pautada no didlogo, na construgdo colaborativa e nas reflexdes sobre teoria e
pratica, extremamente necessarias ao educador envolvido e articulado com as questdes do seu

tempo. Sendo significativo, de acordo com Magalhaes (1998/2006):

(...)"levar os participantes a relacionarem suas escolhas ¢ acdes a seus objetivos e
intengdes € a tornarem-se auto conscientes quanto ao resultado transformador ou
opressor de sua pratica e a necessidade de transforma-la ou ndo para atingirem seus

objetivos" (p.63).
Na sessdao reflexiva com os professores da SRM, os profissionais reconhecem a
fragilidade do PEI, ao mesmo tempo que alegam nao ter sido sua intengdo minimizar os
conteudos, sendo que estes sdo trabalhados em sala de aula, porém apenas as a¢des ndo sao

registradas no documento.

Y22: E isso ndo acontece s6 com o PEI, mas com varias questdes na sala de aula. Até
com alunos que ndo tém uma deficiéncia, mas tem umas dificuldades (...) Eles trazem
uma proposta pra aquela crianga, uma adequagdo mas ndo tem registrado em lugar
nenhum... Nem no caderno de plano fica registrado.

V16: Nao escrevem, né?

Ressaltamos a importancia do processo, pois cada um de nds, participantes, inseridos e
envolvidos num dado contexto, vai tecendo significados e ideias e se desenvolvendo de um
modo Unico e particular. Nas palavras de Fidalgo (2005, p. 147), (...) "Vamos tecendo as nossas
proprias representagoes'.

Em didlogo com a professora da sala de recursos multifuncionais, ela relata o crescente
numero de alunos com deficiéncia, que saltou de 77, em fevereiro do corrente ano, quando
iniciamos a pesquisa, para 83 estudantes em atendimentos em sala de recursos multifuncionais,
em junho, na escola.

A consolida¢do de uma politica de inclusdo fica comprometida com a excessiva
demanda de atendimento de alunos nas salas de recursos multifuncionais, constatada por
Vilaronga e Mendes (2014), (...) "ndo existindo tempo para a formagdo especifica do
profissional durante a carga horaria de trabalho e para a atuacdo em colaboracdo com o
professor da sala comum" (p.141).

Perguntei a professora da SRM como estava sendo a elaboragdo do PEI, se ela estava

conseguindo realizar um trabalho colaborativo com o professor da sala regular:
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(...) "Estou sempre dialogando com o professor, perguntando como estd o aluno,
observando se esta aprendendo, participando... Me preocupo com a crianga que sai
da sala... Se o aluno ndo consegue de um jeito, faz de outro, traz pra perto, pensa algo
pra turma toda e insere ele, ndo faz so pra ele separado. E na maioria das vezes vem
acontecendo, por isso ndo tenho tanta preocupagio de estar olhando o PEI de todos,
mas, de alguns casos especificos, eu procuro saber como esta acontecendo." (Trecho
do relato da professora Y. da SRM, em sessdo reflexiva em 9/5/2024).

Percebemos, com o relato da professora da sala de recursos, que ela, sabiamente,
prioriza os alunos para os quais considera ser mais urgentes solugdes para inclui-los,
dispensando-lhes uma atencdo maior ¢ acompanhando mais atentamente seu aprendizado. A
docente em questdo busca fazer a mediagdo em parceria com a professora da sala regular, para
pensar em possibilidades mais concretas de incluir os alunos.

Esse pensamento dialoga com estudos de Vilaronga e Mendes (2014), que sustentam a
ideia do trabalho colaborativo entre professores especializados, que atuam na sala de recursos
multifuncionais, e o professor do ensino regular. Em suas pesquisas, enfatizam que, nesses
planejamentos em comum, devem ser discutidas diversas questdes que envolvam, além dos

conteudos a serem incluidos no curriculo, as adequagdes curriculares:

(...) "a distribuicdo de tarefas e responsabilidades; as formas de avaliagdo; as
experiéncias em sala de aula; os procedimentos para organiza¢do da sala; a
comunicagdo com alunos, pais ¢ administradores; ao acompanhamento do progresso
de aprendizagem dos alunos; as metas para o Plano Educacional Individualizado dos
alunos com deficiéncia" (Vilaronga; Mendes 2014, p.141).

Acrescentem-se os estudos de Magalhdes (2007), que consideram importante o lugar
ocupado pela colaboragdo na formulagdo de novos sentidos, em razao de os professores terem
suas agoes fortemente implicadas nas zonas de conflitos, chamadas por Vygotsky de Zona de
Desenvolvimento Proximal - ZDP.

A presente pesquisa também trouxe o carater emancipatorio do professor, uma vez que,

utilizando-se do dialogo para expressar € posicionar-se quanto a sua propria pratica, e refletir

sobre ela, apropria-se desse saber e constrdi novos conceitos. Para Freire (1991):

Sabemos da necessidade de assegurar que nossas a¢des possam contribuir com a
emancipacdo e com a humanizag@o dos educandos, na perspectiva de construir uma
sociedade menos desigual. Portanto, cabe pensar em uma nova organizacdo dos
espacos e dos tempos da escola e da cidade, na perspectiva da instauragdo de praticas
educadoras orientadas para o processo de humanizagdo (p.55).
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Emancipando—se, o professor conquista a autonomia necessaria para também favorecer
esta construgdo no educando. Emancipar, aqui compreendido como sinénimo de libertacao,
apoiada pelas teorias freireanas, como humanizagdo em processo, € ndo algo que se deposita
nas pessoas.

A libertagdo, corroborando Freire (1970), "E praxis, que implica a agio e a reflexdo dos
homens sobre 0 mundo para transforma-lo" (p. 67).

Somam-se os estudos de Fidalgo (2006, p.55), que cita alguns autores (Kemmis, 1987;
Stake, 1987; Gitlin, Siegel e Boru, 1988; Wildman e Niles, 1989; Lalik e Glason, 1989) para

discutir o desenvolvimento do professor em servigo, colocando em destaque:

(...) areflexdo do professor sobre (a) seus propdsitos, metas e motivagdes em ensinar;
(b) sua pratica; (c) o relacionamento entre propdsitos e pratica; e (d) os processos
cognitivos e motivacdes que acontecem em sua sala, tem importancia crucial na
emancipacao do professor.

Sendo a atividade humana um constante devir, ndo se esgotam no presente estudo as
possibilidades de reflexdes e transformagdes, havendo a necessidade de ocorrerem outros
encontros reflexivos, de formacgdo, visto que foram observadas algumas lacunas, na
implementag¢do do PEI e a compreensdo de sua real fungdo, necessitando serem retomadas as
discussdes com vistas a ampliar para um nimero maior de profissionais: (1) encontros na
unidade escolar do contexto para mais estudos e; (2) encontros em cursos de formagdo continua
para profissionais de toda rede municipal.

A utilizagdo do arcabougo tedrico-metodologico da pesquisa critica de colaboracao
contribuiu grandemente para conscientiza¢cdo e transforma¢do no periodo de tempo em que
aconteceu, considerando o periodo de seis meses de visitas ao espago escolar e a produgdo dos
dados in loco.

Fidalgo (2005, p. 143), com base nos estudos de Cumming (1994:674), sobre a

investigagao critica:

(...) busca transformar as relagdes sociais dos participantes, utilizando os processos de
pesquisa para mudar os individuos ou as relagdes do grupo — pela conscientizagdo
critica do papel de cada um. Em outras palavras, ¢ um trabalho que se insere em uma
concepcao de pesquisa que visa @ emancipagdo dos participantes, a autonomia dos
alunos e dos professores.

Dessa forma, numa autoavaliacdo, em todo tempo durante a pesquisa, procurei

transformar o meu olhar com e sobre as outras pessoas, os instrumentos, os objetos e o contexto,
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procurando sair da ingenuidade para compreender melhor a opressdo a qual todos nés estamos
submetidos, bem como fiz reflexdes em outros espagos de trabalho, na coordenagdo de
educagdo inclusiva e como professora do AEE. Enxergar com essa consciéncia, penso ser a
maior transformacao. Reflito também que essa consciéncia precisa ser alimentada com a praxis,
pois a pratica sem a reflexdo apoiada nas teorias, em conhecimentos ja construidos, nao
empodera, nem transforma, e ficamos "a mercé dos ledes*".

A PCCol cumpre seu carater formador-transformador com maestria, possibilitando
democraticamente a construgdo de conceitos e ideias em espagos de conflitos e negociagdes.

O estudo abre muitas possibilidades, pelo teor da sua proposta na agdo-reflexdo,
considerando ser uma pratica permanente nos espagos educativos e formadores. Enquanto
professora, pesquisadora e coordenadora de educagdo inclusiva, penso na possibilidade de
montagem de uma formacao baseada nos principios da PCCol.

Apesar de nao terem sido concluidas todas as analises desejadas das transcricdes feitas,
a pesquisa foi um rico processo de humanizagdo. Interessa-nos exatamente o processo,
considerando o inacabamento humano.

Interessa-nos a interacdo e reflexdo propiciadas nesta pesquisa pelas intervencoes e
teorizagdo para a solucdo das questdes vivenciadas, por meio da metodologia escolhida e
aplicada, sendo que o método foi o responsavel por desencadear e promover autorreflexdes e
transformagdes, podendo inspirar novos estudos das praticas a partir dos mais variados assuntos
no espago escolar: inclusdo, Projeto Politico Pedagogico, aprendizagem, curriculo, avaliacao,
planejamento e outros. A presente pesquisa corrobora também os pensamentos freirianos, desde

a sua idealizagao:

Entendemos que o que torna, em tese, os espagos efetivamente educativos é o olhar
que se tem sobre eles. Nao existe olhar neutro do mundo que nos cerca. Todo processo
pedagdgico esta repleto de aspectos ideoldgicos, politicos e culturais que se fazem
presentes no ato educativo e marcam a forma de agir e compreender o mundo, ou seja,
a tarefa educativa que pode ser implementada na cidade ¢é atravessada pelos
posicionamentos politicos, pela maneira que é exercido o poder na cidade, ou seja, a
servico de quem e de que estamos agindo (...) (Freire, 1991, p.55).

Seja qual for a pratica escolar, precisa ser impregnada de sentido. Sendo que o PEI ¢ um

A mercé dos ledes ou jogados aos ledes, expressdo usada no sentido figurado, remete ao uso literal na Roma
Antiga, época em que os considerados criminosos eram langados aos ledes no Coliseu para serem devorados.
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instrumento que pode viabilizar e materializar a acdo pedagdgica, no entanto, precisa fazer
sentido para o aluno e para os envolvidos, precisa ser teorizado e refletido para transformar.

Ainda sobre as praticas pedagogicas relacionadas aos contextos na relagao teoria e
pratica, Magalhaes e Fidalgo (2009, p.2) remetem a questdes éticas e politicas para
compreender suas implementagdes e salientam a preocupacao sobre "(...) a que servem as agoes
implementadas: transformar ou manter desigualdades, preconceitos e autocompreensdes que
excluem em lugar de incluir alunos e professores".

A préoxima secdo serd dedicada as consideragdes finais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Considerando a inclusao das pessoas com deficiéncias pelo viés do olhar do educador
na constru¢ao do planejamento educacional individualizado - PEI, especificamente para o aluno
com deficiéncia intelectual, no contexto estudado, e sendo este o objeto desta pesquisa,
podemos dizer que seguimos numa mudanga que € processual, que ndo estamos parados num
modelo de integragdo, mas também ainda ndo conseguimos transformar para uma inclusao
social plena.

Ainda nio desenvolvemos o suficiente para impulsionar uma cultura incondicional e
plenamente inclusiva como almejamos. Esbarramos ainda em premissas, condigdes,
solicitacdes, exigéncias... para que de fato todas as pessoas facam parte e ndo fiquem a margem.

Com o estudo do contexto, pudemos perceber que estar no espago escolar ainda nao é
garantia de participacdo, nem mesmo para o aluno com deficiéncia que possui um planejamento
educacional individualizado.

Com o DUA, aprendemos sobre a importancia de diversificar as ofertas de objetivos,
estratégias e materiais no curriculo, com o objetivo de atingir todos os alunos e contribuir para
suas aprendizagens. Observamos também que os diferentes instrumentos de apoio, como o PEI,
0s recursos tecnoldgicos, mobiliarios e diversificacdo de materiais, sdo também importantes
nesse processo educativo, funcionando como adequagdes do ambiente, sendo que o olhar do
educador, suas reflexdes sobre o que fazer diante de tudo isso, para incluir, ¢ o que faz a
diferenca.

Os estudos sobre a Teoria Historico-Cultural podem ocupar um lugar relevante como
parte dos curriculos de formagdo de professores, como forma de contribuir para uma
compreensdo mais aprofundada do desenvolvimento, valorizando as relagdes sociais como
meio de superagdo de determinismos biologicos, tendo a educagdo a importante fungdo de
dialogar com praticas democraticas e coibir as praticas mecanicistas, dominadoras e
autoritarias, sendo essas ultimas, como refletido com Vygotsky, adestradoras do
comportamento humano e inibidoras do pensamento.

A partir das informagdes obtidas dos textos, através dos teoricos consultados, foram
extraidos aspectos essenciais na acao de constru¢do do PEI, bem como foram identificadas, e
posteriormente relacionadas, as barreiras que dificultam o processo de inclusdo, reportando a
uma relag@o estreita entre inclusdo e exclusdo, aspectos essenciais para o entendimento do(a)

educador(a). Além disso, aprendemos, com as andlises criticas de discurso de Bronckart, o
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quanto os documentos educacionais podem ser ditadores e opressivos.

Resgatando os ensinamentos freirianos, que nos remetem ao sonho da inclusdo e estdo
intimamente ligados @ humanizagao “(...) cuja concretizagdo € sempre processo, € sempre devir,
passa pela ruptura das amarras reais, concretas, de ordem econdmica, politica, social, ideoldgica
etc., que nos estdo condenando a desumanizagao” (Freire, 1992, p.99).

Percebemos que o que esta posto no social, sobretudo na escola, precisa passar pela
leitura critica do educador, que por sua vez exige uma formagdo critico-reflexiva, que nao
convém ser apenas técnica, mas sobretudo humana e que nao se faz neutra, precisa defender e
estar a servigo de uma causa humanizadora. Essa tomada de consciéncia ¢ capaz de modificar
atitudes.

Portanto, o indicador de uma escola inclusiva é uma escola mais humanizada em suas
relacdes, sobretudo aquela que oportuniza as aprendizagens de todos e todas; permite aos
profissionais e estudantes serem criticos e reflexivos e considera que a deficiéncia pode estar
nos espagos, nas atitudes das pessoas, nas praticas pedagdgicas, nas metodologias, na auséncia
de objetivos, estratégias, recursos e outros. A escola, para atender a todos e todas, precisa
mudar. E somos nds, professores, os agentes da mudanca.

Essa pesquisa formativa trouxe transformagdes também para a pesquisadora. Enquanto
educadora, a maior mudanga ocorrida nesse processo foi do meu olhar para o significado da
minha propria pratica, de um olhar inocente para um mais atento e critico, € o reconhecimento
da importancia de uma acdo refletida, principal instrumento do educador para sua libertagao
das amarras do poder e da opressdo. Outro ponto a considerar ¢ sobre o desafio de todos os dias
desconstruir conceitos, sobretudo o de deficiéncia centrado apenas no aspecto bioldgico, na
"pessoa", para olhar para a deficiéncia do "contexto", sobre as circunstancias das quais essa
condigdo faz parte.

Como nas pesquisas em Ciéncias Humanas, ndo podemos considerar os resultados dos
estudos como verdades absolutas, pelo proprio dinamismo das relagdes humanas. Assim, fica
o convite para que outros estudos sejam realizados em outros contextos, € que sejam
confrontadas e adicionadas novas ideias.

Existem muitas lacunas neste trabalho, sinalizando para a sua continuidade e ampliacao
em outro momento, para aprofundamento de mais estudos e acompanhamentos sobre os
processos de elaboracao do PEI em outros cendrios de pesquisa, anélises de documentos em
outros segmentos, desde a educacdo infantil até a educagdo superior, sobretudo estudos sobre

outros instrumentos e acdes da escola, que acontecem de forma mecanica, encobertas € ndo
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refletidas.

Ha de se pensar na constru¢do de uma educagdo inclusiva e reflexiva como base.
Inclusiva, porque precisa alcangar todos e todas; e reflexiva, considerando a necessidade de
permanente reorganizacao e aprimoramento das fungdes psicologicas superiores, constante
renovagdo e transformagdo. "Através de sua permanente agdo transformadora da realidade
objetiva, os homens simultancamente criam a histéria e se fazem seres histdorico-sociais"

(Freire, 1970, p. 92).
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humanos, ou seja, riscos de danos que possam causar sos parflicipantes como a possibilidade de
constrangimenio ao responder perguntas, invasao de privacidade, vergonha, medo, estresse, cansago,
exposigio de dados e perda da confidencialidade. Os participantes da pesquisa serdo informados sobre tais
riscos, bam como assinardo o Termo de Consentimento Livee e Esdarecido - TCLE. Algumas medidas serdo
adotadas com o intuito de reduzir os riscos tais como, sigilo dos dados com permissdo de acesso aos
dados somenie & equipe de pesquisa, ndo utilizar informagdes que possam identificar os participantes como
fotos & wideos, codificar os registros de pesquisa, assegurar aos participantes a desist&éncia em participar a
qualquer momento
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58mM sofrer CoaGA0 Ou prejulzos e assegurar dados anonimos que 50 serdo divulgados em eventos
cientificos ou em formato de documentos e artigos cientificos. As imagens e videos feitos por meio de
celular pelas pesquisadoras serdo para fins de coleta de dados, ficardo armazenados em sigilo com as
pesquisadoras @ ndo serdo publicizados. Todos os dados coletados nesta pesquisa ficardo armazenados
&m arguivo, fisico ou digital, sob guarda & responsabilidade das pesquisadoras, por um periodo minimo de 5
(cinco) anos apds o @rmino da pesquisa, conforme a8 Resolugio CHNS n® 510 de 2016, Art. 28, Inciso 1V.

Banaficios:

As pesquisas académicas em Ciéncias Humanas, sobretudo as que consideram a diversidade e as
diferengas, como a pesquisa em quesiSo, num trabalho de participagio e colaboragdo considerando a
pluralidade de ideias, trazem a possibilidade de compreender as situagies colidianas permitindo aos
participantes fazer analises e reflexies para resolver problemas, entender @ melhorar praticas. Além disso, a
presente pesquisa, tem a possibilidade que seus estudos possam contribuir ndo apenas com a realidade
imediata mas que os conceilos e 85 ideias construidas sejam compartilhadas com oufras comunidades,
sobretudo a académica e possam colaborar com o avango do conhecimento @ com uma sociedade mais
igualitaria, justa, equitativa @ humana.

Comentéarios @ Consideragdes sobre a Pesquisa:

TIPO DE ESTUDO: pesguisa de base qualitativa, a meflodologia a ser trabalhada se propde Pesquisa Critica
de Colaboragdo, denominada PCCOL, em gue serdo adoladas estratégias melodoldgicas que num primeiro
momento contard com revisdo bibliografica acerca da tematica. Mum segundo momento serd realizada
pesquisa em uma escola da rede municipal de Macaé&-RJ, com coleta de dados a partir de registros
franscritos ulilizando bloco do pesquisador efou dudios, observagbes feitas e relalos dos professores
duranfe os encontros para construgdo colaborativa de ideias acerca do planejamento pedagdgico numa
perspectiva inclusiva.

LOHZAL: escola da rede municipal de Macaé, R.J (Escola Municipal Wolfango Ferreira). Apds o primeiro
encontro, serdo também acordados com os participantes hordrios e dalas dos demais encontros.
PARTICIPANTES: 5 professores do ensino fundamental.

PRIMEIRD COMTATO COM OS/AS/ES PARTICIPANTES: A escola onde serd realizada a pesquisa foi
contactada para o consentimento e autorizagio da diretora. Mo primeiro encontro serda o momenio de

conhecer o grupo, tratar sobre a proposta da pesquisa, leitura e assinatura do Termo de
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