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RESUMO

Na Educacao Inclusiva, as Flexibilizagdes, Adequacdes Curriculares e Adaptacdes
séo préticas e meios de organizacao escolar que tém por objetivo garantir o processo
de ensino-aprendizagem dos alunos com necessidades educacionais especificas,
sendo que a utilizacdo de um desses modelos parte das necessidades dos alunos,
considerando suas potencialidades. Todavia, no cenario educacional, a tematica de
inclusdo € sempre tema de discusséo, reflexdo e mudancas de paradigmas. Sob
essa perspectiva, a presente pesquisa tem como objetivo discutir sobre os ajustes
curriculares na pratica dentro de uma escola regular de ensino comum, situada no
municipio de Barueri, na Grande Sao Paulo. A metodologia é de abordagem
gualitativa, por meio de estudo de caso, subsidiado pela pesquisa bibliografica e
documental, através de pesquisa exploratéria, participante e pesquisa- acdo. A
coleta de dados ocorreu por meio de aplicacdo de questionarios com perguntas
fechadas e abertas, entrevista semiestruturada, observacao livre, diario de campo,
ajustes de Adequacdes Curriculares e construcdo do PElI em conjunto com
professora do ensino comum, por meio de trabalho colaborativo. Os pesquisadores,
professores do Atendimento Educacional Especializado, ofereceram subsidios a
professora do 1° ano do ensino fundamental |, que tinha em sua classe uma aluna
com deficiéncia multipla, com laudo médico atestando baixa visdo (toxoplasmose
congénita), epilepsia, transtorno especifico da articulacao da fala, paralisia cerebral,
transtorno hipercinético de conduta associada a deficiéncia intelectual, estrabismo,
microcefalia e autismo. Como resultados, percebemos a importancia do trabalho
colaborativo entre a professora do ensino comum e a professora especialista do
AEE. A partir dessa parceria, a professora do ensino comum compreendeu sobre
organizacdo de ajustes curriculares necessarios as necessidades educacionais
especificas dos alunos, bem como a importdncia do Plano Educacional
Individualizado, que norteia o trabalho docente e acompanha o desenvolvimento e
evolucdo do estudante. Também foi evidenciada a importancia de uma avaliacdo
diagnostica e processual do educando. Todavia, observamos que, diante da
complexidade de uma sala de aula, o professor regente, sozinho, ndo consegue
realizar os ajustes curriculares e Adaptacdes necessarias ao atendimento das
necessidades do estudante, necessitando de auxilio e apoio para trilhar esse
caminho. Como produto educacional, foi criado um material de sequéncia didatica,
ilustrando os caminhos percorridos, numa perspectiva de trabalho colaborativo,
avaliagdo diagnéstica, construcdo do Plano Educacional Individualizado e
organizacao das atividades (ajustes curriculares) com modelos e aplicacdo pratica.
Esse material esta disponibilizado em PDF através de link, para os professores da
rede municipal de ensino e para sociedade no geral, para que inspire e direcione
outros educadores, permitindo que conhegam sobre as praticas inclusivas descritas
nesta pesquisa, e possam aplica-las no cotidiano de seu trabalho pedagdgico.

Palavras-chave: educacdo inclusiva; ajustes; adequacdes e flexibilizacbes
curriculares; adaptacédo; atendimento educacional especializado; plano educacional
individualizado; trabalho colaborativo.



ABSTRACT

In Inclusive Education, Flexibilizations, Curricular Adjustments and Adaptations are
practices and means of school organization that aim to guarantee the
teaching-learning process of students with specific educational needs, and the use of
one of these models is based on the students' needs, considering its potential.
However, in the educational scenario, the topic of inclusion is always a topic of
discussion, reflection and paradigm shifts. From this perspective, the present
research aims to discuss curricular adjustments in practice within a regular common
education school, located in the municipality of Barueri, in Greater Sdo Paulo. The
methodology is of a qualitative approach, through a case study, supported by
bibliographic and documentary research, through exploratory, participant and action
research. Data collection occurred through the application of questionnaires with
closed and open questions, semi-structured interviews, free observation, field diary,
adjustments to Curricular Adjustments and construction of the PEI together with a
common education teacher, through collaborative work. The researchers, teachers
from the Specialized Educational Service, offered support to the 1st year teacher of
elementary school I, who had in her class a student with multiple disabilities, with a
medical report certifying low vision (congenital toxoplasmosis), epilepsy, specific joint
disorder of the speech, cerebral palsy, hyperkinetic conduct disorder associated with
intellectual disability, strabismus, microcephaly and autism. As a result, we realized
the importance of collaborative work between the regular education teacher and the
AEE specialist teacher. From this partnership, the common education teacher
understood the organization of curricular adjustments necessary for the students'
specific educational needs, as well as the importance of the Individualized
Educational Plan, which guides the teaching work and monitors the student's
development and evolution. The importance of a diagnostic and procedural
assessment of the student was also highlighted. However, we observed that, given
the complexity of a classroom, the leading teacher, alone, is unable to make the
curricular adjustments and adaptations necessary to meet the student's needs,
requiring help and support to follow this path. As an educational product, a didactic
sequence material was created, illustrating the paths taken, from a perspective of
collaborative work, diagnostic assessment, construction of the Individualized
Educational Plan and organization of activities (curricular adjustments) with models
and practical application. This material is available in PDF via link, for teachers in the
municipal education network and for society in general, to inspire and direct other
educators, allowing them to learn about the inclusive practices described in this
research, and be able to apply them in their daily lives. of his pedagogical work.

Keywords: inclusive education; adjustments; curricular adjustments and flexibility;
adaptation; specialized educational service; individualized educational plan;
collaborative work.
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MEMORIAL

Segundo Pineau e Le Grand (2012), escrever a propria histéria de vida é uma
ferramenta poderosa para a constru¢gdo de uma representacdo de si mesmo. O
exercicio de (re)memoracdo autobiografica desencadeia um processo profundo de
produgéo de consciéncia de si. Ao relembrar e narrar experiéncias pessoais, 0
individuo tem a oportunidade de refletir sobre suas vivéncias, valores e identidade,
promovendo um maior autoconhecimento e compreensdo de sua trajetoria. Esse
processo ndo apenas organiza memorias e eventos significativos, mas também
permite a ressignificacdo de experiéncias e a integracdo dessas memoérias na
formacéo da identidade pessoal.

Assim, venho relatar parte da minha autobiografia, comecando pelo ano 2000.
Quando, com 18 anos de idade, me formei na 32 série do ensino médio - Técnico em
Processamento de Dados, e trabalhava em um banco, no entanto sentia que aquilo
nao era meu proposito de vida. Foi entdo que decidi cursar Letras, ainda jovem e
com duavidas sobre o futuro.

Em dezembro de 2004, me formei em Letras (Portugués/inglés) e fui
experienciar o trabalho como professora eventual na Escola Publica Estadual, onde
pude presenciar uma realidade crua, cruel, com salas lotadas e poucos recursos.
Sobre a fase inicial da carreira docente, os autores Marcelo (1999) e Huberman
(1992), afirmam que é uma etapa crucial para o desenvolvimento profissional, pois,
durante esse periodo, os professores iniciantes passam por uma série de transicdes
significativas que moldam sua identidade profissional e suas préaticas pedagdgicas.
Assim, com o passar do tempo, acredito que fui aprendendo e me tornando o que sou
hoje.

Outrora, em um dia qualquer de professora eventual, entrei em uma 52 série
com uma média de 38 alunos em sala de aula. Havia um garoto no fundo da sala
picando papéis, e por vezes ele gritava. Lembro de ter perguntado sobre ele para a
coordenadora pedagogica, que informou ser ele um “aluno de inclusao”. E eu deveria
deixa-lo quietinho no fundo da sala, porque ele poderia ser agressivo. Achei aquilo
um absurdo e, sendo nova na profissédo, lembro de ter ficado descontente com
aguela situacdo. Em outros momentos em que entrei nesta mesma 52 série, fui me

aproximando deste educando e fazendo algumas propostas simples, de atividades
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gue o aluno conseguia realizar. Criamos vinculos afetivos e de confianca; e sempre
gue eu entrava nessa classe, 0 menino ficava feliz e ja me perguntava se eu havia
trazido ligéo para ele.

Foi esse aluno e as diferentes formas que busquei para ensina-lo que me
fizeram enxergar que ele era um de muitos, deixados em um canto de uma sala
gualguer, mas eu me neguei a ser mais uma a deixa-lo la. A saber, os autores
Claxton e Murrell (1987) ja diziam sobre reconhecer e atender as individualidades
dos alunos como algo fundamental e eficaz, uma vez que cada estudante possui um
ritmo e um estilo de aprendizagem Unico, e é papel dos educadores adaptar suas
estratégias pedagodgicas para atender a essa diversidade, considerando a
individualidade de cada educando.

Desse canto, fui parar num curso de Pedagogia e concomitantemente comecei
a cursar Educacao Inclusiva e Deficiéncia Mental na Pontificia Universidade Catdlica
de Sao Paulo. Foram dois anos de especializacdo, que conclui em dezembro de
2008, mesmo més em que me inscrevi para meu primeiro concurso publico para uma
Unica vaga de Professor de Educacdo Basica em Deficiéncia Mental, na cidade de
Barueri. Na ocasido, o edital indicava haver apenas uma vaga e, minha mae (Dona
Rosa) me disse: “Vocé precisa de apenas uma vaga, se tiver que ser sua, Vocé ira
passar em 1° lugar”. Nao sei se foi desejo de mae, se foi o desejo dela somado ao
meu empenho, mas eu passei. E passei em 1° lugar. Eu precisava de s6é uma vaga
mesmo, e ela era minha.

E também havia me inscrito na prefeitura de Osasco para uma das vagas de
Professor de Deficiéncia Mental. Consegui passar em 4° |ugar, ingressei na escola
regular EMEF Quintino Bocailva, na Sala de Atendimento Educacional
Especializado. Trabalhei nos dois municipios por cinco anos, com experiéncia
distintas, sendo: em Escola Especial e AEE.

L4 estava eu, recém-formada, pisando na Escola Municipal de Educacédo
Especial de Barueri pela primeira vez. Cheguei no momento em que todos os alunos
estavam tomando café da manha. Confesso que de primeiro momento foi assustador,
guando eu olhei todos aqueles alunos com deficiéncias diversas, todos juntos; mas,
tdo logo, eu j& estava apaixonada pelos educandos e me foi atribuida a sala de
estimulagdo precoce, na qual eu poderia ter até 12 alunos entre 7 e 12 anos de
idade, com deficiéncias diversas.
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A Escola Especial foi uma das “melhores faculdades” da minha vida. Pude
aprender com os educadores mais antigos, pude colocar algumas teorias em pratica,
e aprendi com os melhores professores, que foram os alunos.

Sobretudo, comecei a refletir sobre alguns alunos que havia na Escola
Especial, de 30 a 40 anos de idade, alunos estes que com deficiéncia intelectual
leve, mas que estavam ali “presos e privados”, em uma escola que nao seguia o
modelo de ensino seriado, com divis@es rigidas por séries, e que nao tinha um ciclo
definido, e na qual os cursos eram concluidos no 9° ano ou na 32 série do ensino
médio. Alunos estes que foram privados de estudar em escola comum, com
possibilidades de alfabetizacdo, preparo para o mercado de trabalho, e até mesmo
de experiéncias sociais, como a construcdo de relacionamentos e a formacao de
uma familia, pois a meu ver tinham todas as condi¢des e potencial para tudo isso.

Logo comecei a contestar a educacao em classes e escolas especiais, como
algo que segregava e tirava a oportunidade de diversas pessoas de se
desenvolverem e de conviverem com os demais. Foi entdo que eu comecei a
guestionar a Escola Especial e 0 quanto a segregac¢ao atrapalhou a vida de muitos
alunos, privando-os de evoluir, crescer e ter uma vida com maior autonomia e
independéncia. Segundo Bartholo (2014) a segregacdo educacional pode criar
disparidades significativas na qualidade da educacéao recebida por diferentes grupos
de alunos, perpetuando desigualdades sociais e econbmicas, pois, quando 0s
sistemas educacionais falham em ser inclusivos e equitativos, contribuem para a
marginalizacdo de determinados grupos, comprometendo a justi¢ca social.

Figuei na Escola Especial durante os anos de 2009 e 2010. Em 2011 a Escola
Especial fechou por forca de lei e, entdo, fui atuar na sala de Atendimento
Educacional Especializado no municipio de Barueri.

Em 2012 fui cursar Atendimento Educacional Especializado pela UNESP de
Marilia. Foram dois anos de curso que me fizeram entender, compreender o AEE e a
atuacéao do professor.

Por conta de um novo concurso na Prefeitura Municipal de Santana de
Parnaiba, para o cargo de Professora de Atendimento Educacional Especializado,
em 2013 me exonerei do meu cargo no municipio de Osasco. Nessa nova prefeitura,
fui atuar com o AEE em uma escola municipal de ensino médio, trabalhando
diretamente com adolescentes e enfrentando novos desafios. Eram diversas

disciplinas curriculares, somando-se a Filosofia, Quimica, Fisica, entre outras, com
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conteudos mais complexos.

Com toda essa trajetéria até os dias atuais, tenho a certeza de que estou na
profissdo certa, e cada vez mais, dentro de minhas possibilidades, luto por uma
escola inclusiva, atuando diretamente com os alunos, familias, professores do ensino
comum, gestores e demais funcionarios. Fazendo um trabalho de formiguinha aqui e
ali, por onde passo ensino um pouco sobre atender a todos os estudantes
independentemente de suas deficiéncias.

Lembro que desde 2011 eu ja trabalhava com adequacéo curricular (e nem
sabia) e adaptacdo de materiais, uma vez que eu ja orientava professores a
oferecerem atividades por partes, em tamanhos maiores, com letra bastdo, com
cores, para chamar atencéo, aceitando que o aluno desse respostas orais, fizesse
desenhos para sua interpretacéo, transformando contetdos curriculares em jogos e
atividades ludicas, tudo em prol do processo de ensino-aprendizagem.

Esse querer além me trouxe trés prémios nos concursos Professor Giz de
Ouro e Professor Destaque. Tive duas premiagdes em 1° e uma em 3° lugar, todas
em reconhecimento a esses projetos desenvolvidos em relacdo a Ajustes
Curriculares, sendo o maior de todos os prémios saber que minha escolha
profissional e de vida tem feito a diferenca na vida do outro. Saber que o que sei
ajuda o outro a também ir além. Saber que o que sei torna a vida do outro melhor.
Isso é prémio!

Nessa trajetoria, tenho contribuido profissionalmente na vida dos alunos e
suas familias, desempenhando um papel fundamental na promocéo da inclusdo e no
desenvolvimento integral dos estudantes com deficiéncia e transtorno do espectro do
autismo.

Mais do que a vocagcdo, mais do que comprometimento, as minhas
experiéncias me tornaram quem sou, com a certeza de que nao serei a professora
que deixara um unico aluno no cantinho dele.

A epigrafe do livio “A Viagem do Elefante” de Saramago (2008/2021)
acompanha isso: "Sempre chegamos ao sitio onde nos esperam”. Com certeza
existe alguém a nossa espera, independentemente das voltas que possamos dar
para la chegar e do tempo que demoremos a fazé-lo, chegamos exatamente onde
devemos estar, fazendo o que precisa ser feito.

Dito isso, diante de 41 anos de histéria da minha vida, resumidos em poucas

palavras, aqui estou cursando o mestrado profissional, a fim de acrescentar no meu
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aprendizado e aperfeicoar minhas praticas pedagogicas, em prol da educacao
inclusiva latente. E de verdade, do chdo da escola, onde nos deparamos com a
realidade nua e crua.

Com o propdsito de contribuir, busco com essa dissertacdo de mestrado
profissional, de abordagem qualitativa, por meio do estudo de caso, subsidiada pela
pesquisa bibliografica e documental, elucidar o trabalho de uma professora do
ensino fundamental | de uma escola publica de ensino comum, na perspectiva do
trabalho colaborativo, em parceria com professora especialista de Educacéo
Especial, buscando analisar como as Adequacdes Curriculares inseridas no Plano
de Ensino Individualizado podem nortear o trabalho do professor e
consequentemente estimular as habilidades dos educandos com necessidades
educacionais especificas. Bartholo (2014) relata que trabalhar para a inclusédo e a
equidade na educacdo é essencial, seguramente, para garantir que todos os
estudantes tenham acesso as mesmas oportunidades de aprendizado e
desenvolvimento, independentemente de suas caracteristicas individuais ou de seu

contexto socioecondmico.

1. INTRODUCAO

A Educacao Inclusiva €, em principio, um movimento internacional e politico
embasado por convengdes, portarias, leis e resolugdes, entre as quais podemos
citar: Constituicdo Federal (1988); Declaragdo de Salamanca (Unesco, 1994); A Lei
de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (1996);Estatuto da Crianca e do
Adolescente (1990); Convencdo de Guatemala (1999); O Plano Nacional de
Educacdo (PNE) (2001); as orientacdes estabelecidas pelo Conselho Nacional de
Educacédo (CNE), que institui Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na
Educacdo Bésica (2001); documentos elaborados pelo Ministério da Educacgéo
(MEC), Ministério da Justica; Plano de Metas; Compromisso Todos pela Educacao
do MEC Unesco e Secretaria Especial dos Direitos Humanos (2006), Politica de
Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008), Lei Brasileira de
Inclusado (2015), entre outros documentos norteadores que foram elaborados durante
a histéria recente. Reconhecendo que cada aluno aprende de uma maneira, €

possivel compreender melhor a necessidade de se adequar o curriculo de modo a
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atender as necessidades educacionais especificas dos alunos, para que todos

possam aprender dentro de um mesmo ambiente educacional. Assim:

“A concepcao de educacdo inclusiva que orienta as politicas publicas
educacionais e 0s atuais marcos normativos e legais rompe com uma
trajetéria de exclusdo e segregacdo das pessoas com deficiéncia,
alterando as praticas educacionais para garantir igualdade de acesso e
permanéncia na escola, por meio da matricula dos alunos publico-alvo da
educacdo especial nas classes comuns de ensino regular e da
disponibilizacdo do atendimento educacional especializado” (Brasil, 2008,

p. 7).

Ao pensar nas diferengas entre os alunos, tais como conhecimentos prévios,
ritmos diferentes, potencialidades, niveis pedagogicos, dificuldades, maneiras
diferentes de aprender e necessidades educacionais especificas, faz-se necessario
pensar que “a escola para todos requer uma dinamicidade curricular que permita
ajustar o fazer pedagdgico as necessidades dos alunos” (Brasil, 1998, p.31).
Todavia, é presumivel compreender e aceitar que o curriculo, sendo Unico para cada
ano escolar, deixa de contemplar as efetivas necessidades dos alunos com
necessidades educacionais especificas, 0os quais, cada vez mais, se matriculam nas
escolas de ensino comum.

Vemos que Marin e Braun (2013), buscaram na prépria Declaracdo de
Salamanca (Unesco, 1994) o parecer sobre o fato de que todos os alunos aprendem
juntos, independentemente de suas questdes individuais, sociais, culturais,
limitacbes e deficiéncias. O documento da Declaracdo de Salamanca (Unesco,
1994) apresenta a educacdao inclusiva como uma forma de fortalecer e reafirmar o
conceito de educacédo para todos; ndo obstante, ainda enfatizou o direito a uma
educacao de qualidade, que leve em conta as caracteristicas e 0s interesses Unicos
de cada aluno, evitando discriminagdes e excluséo escolar.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (Brasil, 2008) ja nos traz alteracdes curriculares possiveis, e a Lei Brasileira
de Inclusédo (Brasil, 2015) reforca ainda mais as possiveis modificacdes do curriculo,
preconizando que as adequacfes devam acontecer do meio ao sujeito, e ndo o
oposto.

Tais concepcgdes, inclusive, nos remetem a pensar sobre o papel fundamental
que a individualidade e a subjetividade ocupam no processo de aprendizagem, ja

gue tornam cada aluno peculiar em suas caracteristicas e necessidades, entao:
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Ao refletir sobre tudo isso, enxergamos com clareza que cada aluno tem
peculiaridades especificas e especiais, e que para atendé-las temos, as
vezes, que fazer ajustes e adaptacBGes no curriculo regularmente proposto
para os diferentes niveis de escolaridade, de forma a garantir as condi¢cées
(respostas educacionais) que lhes s&o necessérias para acessar 0
conhecimento disponivel como qualquer um desses demais colegas (Aranha,
20003, p.7).

Acreditamos que flexibilizar, adequar, adaptar ou qualquer outro termo que
venha a ser acrescentado na intencdo de acessar caminhos para que o aluno com
deficiéncia obtenha éxito ao ser incluido na escola comum, queira nas estratégias,
nos métodos, nos recursos, nas formas e ainda nos instrumentos de avaliacdo, nao
pode significar apenas a simplificacdo do curriculo, mas a garantia de que as

necessidades desse aluno sejam atendidas. Assim, Aranha (2000a) reflete:

Nao podemos esquecer que a decisao de se ajustar objetivos de ensino
para um determinado aluno nao pode jamais ser provocada por ja termos
nos cansado de tentar ensinar para alguém que apresenta dificuldades.
Jamais também, ela pode ser determinada pelos interesses do professor, ou
da escola, ou da burocracia, etc. Essa decisdo deve ser sempre determinada
pela analise critica de como a escola poderd melhor cumprir com os objetivos
educacionais a que se propde, aliado ao que se for de maior beneficio para o
aluno em questdo (Aranha, 2000a, p. 18-19, grifo do autor).

Ou seja, a decisao de ajustar os objetivos de ensino para um aluno deve ser
sempre centrada no beneficio do proprio aluno e baseada em uma andlise critica e
cuidadosa. Isso envolve considerar as necessidades e capacidades individuais do
estudante, e encontrar maneiras de apoiar seu desenvolvimento educacional, sem
comprometer seus direitos a educacdo de qualidade. Quando a escola e os
professores tomam decisdes fundamentadas, € possivel criar um ambiente mais
inclusivo e eficaz, no qual cada aluno tem a oportunidade de alcancar seu pleno
potencial.

A ideia de efetuar ajustes curriculares para atender as necessidades
especificas do aluno encontra-se legalmente amparada na Lei 9394/96 (Brasil,
1996):

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo:

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades; [...] (Brasil, 1996, p. 36).
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Isso nos mostra uma nova dimens&o para o curriculo escolar, e indica também
que, nos varios aspectos desse componente educacional, devem ocorrer mudancgas
e ajustes para o atendimento aos alunos com necessidades educacionais
especificas. No texto das Diretrizes Curriculares para a Educacdo Especial na

Educacéo Basica encontrou-se:

[...] flexibilizacbes e adaptacBes curriculares que considerem o significado
pratico e instrumental dos conteddos basicos, metodologias de ensino e
recursos didaticos diferenciados e processos de avaliagdo adequados ao
desenvolvimento dos alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais, em consonancia com o projeto pedagégico da escola [...] (Brasil,
2001).

Essa citacdo destaca a importancia de Flexibilizacdes e ajustes curriculares
para atender as necessidades educacionais especificas, pois, ao enfatizar a
relevancia pratica e instrumental dos conteudos, bem como a utilizagdo de
metodologias diferenciadas e avaliacdes adequadas, a legislacado reflete um
compromisso com uma educacao inclusiva e centrada no aluno, abordagem que
nao apenas valoriza a diversidade das experiéncias de aprendizagem, mas também
assegura que todos os alunos possam se desenvolver plenamente, alinhando-se ao
projeto pedagdgico da escola. Ademais, € um reconhecimento fundamental de que a
personalizacédo do ensino é essencial para promover equidade e incluséo.

Por outras palavras, Sassaki (2009) aponta que, diante das variaveis que
podem contribuir para os processos de inclusdo, observam-se muitas dificuldades no
cotidiano dos professores. Em geral, elas ultrapassam as barreiras fisicas, uma vez
gue envolvem também as dimensdes da comunicacado, as didatico-pedagdgicas e
culturais. Dito de outro modo, Minetto (2012) afirma que, sem sombra de duvidas,
essas eventuais mudancas impactam a escola em véarias dimensdes, bem como
torna possiveis as mobiliza¢Ges dos diferentes atores envolvidos na organizacao.

Diante das inumeras discussfes que existem sobre a melhor forma de
inclusdo dos alunos com deficiéncia, pela minha atuacdo como professora de
Atendimento Educacional Especializado e perante as dificuldades reais dos
professores do ensino comum em atender as necessidades educacionais especificas
dos alunos em sala de aula comum, realizamos essa pesquisa de abordagem
qualitativa, por meio do estudo de caso, subsidiados pela pesquisa bibliografica e

documental. Buscamos compreender as dificuldades e a¢cbes desenvolvidas por uma
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professora de 1° ano do ensino fundamental | de uma escola comum do municipio de
Barueri/SP no processo de ensino-aprendizagem de uma aluna com deficiéncia
multipla. Discutimos o papel das Flexibilizacbes, Adequac¢Bes Curriculares e
Adaptac0Oes, para inclusdo de alunos com deficiéncia, numa perspectiva de trabalho
colaborativo, com a constru¢do de um Plano Educacional Individualizado, como
forma de contemplar a estudante em suas necessidades educacionais especificas.
Vislumbramos, com esse trabalho, que, na perspectiva do trabalho
colaborativo entre a professora especialista da Educacéo Especial, em parceria com
professora do ensino comum, € possivel criar condi¢cdes de que essa professora
regente futuramente possa realizar as ajustes curriculares individuais necessarios a
cada aluno, utilizando-se de estratégias, Adequacdes, Flexibilizacdes, Adaptacdes,
métodos e recursos, visando as possibilidades de se ajustar as diversas
necessidades existentes em uma sala de aula, respeitando os alunos e contribuindo

para seu processo de desenvolvimento global e individual. Assim, entendemos que:

O professor regente traz os saberes da disciplina, os contelddos, o que prevé
o curriculo e o planejamento da escola (...). O professor do ensino especial
contribui com propostas de adequacdo curricular, atende as necessidades
especiais dos alunos, levam em consideracdo as situagcdes de ensino
propostas e metodologia, planeja estratégias e elabora recursos adequados
(Glat; Pletsch; 2013, p. 53).

Por outras palavras, queremos expressar que a colaboracao entre o professor
regente e o professor de Educacdo Especial é essencial para a criagdo de um
ambiente de aprendizado inclusivo e eficaz, onde cada um tem um papel especifico
gue, quando bem articulado, pode garantir que todos os alunos tenham a
oportunidade de aprender e se desenvolver de acordo com suas necessidades e
capacidades.

Nosso proposito foi apoiar a professora do 1° ano para que ela se sentisse
mais confiante na elaboracdo de um Plano Educacional Individualizado que
atendesse e respeitasse todas as necessidades especificas da aluna em questéo.
Esse plano seria desenvolvido em colaboragao entre a professora especialista em
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e a professora do ensino comum,
pois acredita-se que:

O documento deve ser periodicamente avaliado, revisado e deve considerar 0
aluno em um “patamar atual de habilidades, conhecimentos e
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desenvolvimento, idade cronoldgica, nivel de escolarizagdo ja alcancado e
objetivos educacionais desejados em curto, médio e longo prazos (Glat;
Vianna; Redig, 2012, p. 84).

Como se pode ver, a constru¢cado do Plano Educacional Individualizado (PEI)
deve ser um processo colaborativo e contextualizado. Incluir a equipe escolar, os
professores do ensino comum e os de Educacéo Especial, e até mesmo a familia do
aluno, garante que o plano seja abrangente e relevante para as necessidades
especificas do educando, levando em consideracdo alguns pontos importantes na
elaboracdo da proposta como: avaliacdo diagndstica, objetivos claros, metodologia,
estratégia, recursos e avaliacao.

A professora do Atendimento Educacional Especializado caberia orientar,
sugerir e elaborar, em conjunto com a professora do 1° ano, as Adequacdes
Curriculares, adaptacao de materiais e recursos, além de auxiliar na elaboragéo do
Plano Educacional Individualizado. Ap6s a aplicacdo do plano com a aluna, em
sala de aula, seria solicitado da professora regente um feedback, informando se as
adequacoes efetivamente teriam contribuido para o desenvolvimento da aluna com
deficiéncia. Esse percurso teve como meta principal auxiliar a docente do ensino
comum a compreender possibilidades de adequacao de conteddos para o processo
de ensino-aprendizagem dos alunos com necessidades educacionais especificas.

Partimos de uma sondagem (avaliacdo pedagdgica/avaliacdo diagnéstica)
gue a professora do 1° ano realizou com toda a sua classe e assim foi possivel
verificar os conhecimentos prévios e nivel pedagdgico tanto da aluna com deficiéncia
como dos demais educandos da mesma turma. E importante reforcar que nenhum
aluno foi exposto durante a pesquisa. Apos a sondagem, a professora do 1°ano e a
professora do AEE puderam, juntas, construir o Plano Educacional Individualizado e
verificar as adequacgfes necessarias a serem elaboradas, ressaltando a importancia

da avaliacéo individual:

Faz-se essencial que o professor adote, como primeiro passo de sua
relacdo com esse aluno (bem como com qualquer outro), a pratica de
identificar os conhecimentos que ele ja possui como ponto de partida
do processo de ensinar, base para a ampliacdo e aquisicdo de novos
conhecimentos, em qualquer unidade tematica (Aranha, 2000a, p.20, grifos do
autor).

Constata-se entdo, que a pratica de identificar os conhecimentos prévios dos

alunos é fundamental no processo educativo. Esse diagndstico inicial permite ao
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professor entender o ponto de partida de cada estudante, possibilitando a
personalizacdo do ensino para atender as necessidades especificas de cada um, o
que se alinha aos principios da educacdo inclusiva, que busca reconhecer e
valorizar as diferencas individuais, garantindo que todos os alunos tenham acesso a
um aprendizado significativo.

Também contamos com o auxilio da Professora de Inclusdo Escolar
(professora efetiva da rede municipal de Barueri), que tinha por funcdo executar
atividades de acompanhamento (apoio na comunicagdo, interagdo social,
comportamento, autonomia/independéncia, aprendizagem) a um ou mais estudantes,
planejando as AdaptacBes necessarias nas atividades/curriculo, em conjunto com o
professor titular da sala regular, para o Atendimento Educacional Especializado
(Barueri, 2022) conforme Decreto Municipal n°® 9.556, de 18 de abril de 2022).

Foram posteriormente analisados os beneficios das Adequacbes e
FlexibilizagOes para a efetiva inclusdo dos alunos com necessidades educacionais
especificas em uma escola da Rede Municipal de Barueri, pertencente a Grande Sao
Paulo.

1.1 Revisao da Literatura

Ao conduzir este levantamento de producdes académicas, objetivamos
descobrir possibilidades de avancar na pesquisa e valorizar os resultados que
demonstram praticas relevantes de adequacéo curricular na perspectiva de trabalho
colaborativo. Para tanto, analisamos os problemas e resultados encontrados nas
referidas pesquisas. Selecionamos dissertacdes contidas no Portal Eletrdnico de
Periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD). Na primeira
busca, apenas com as palavras Educacéo Inclusiva apareceram muitos materiais, no
entanto filtramos ainda mais, por meio da escolha de um conjunto de descritores, e
optamos por analisar cinco dissertacbes e uma tese, utilizando-nos das
palavras-chaves que contemplam o estudo proposto: Adequacdo Curricular;
Curriculo; Flexibilizagdo; Atendimento Educacional Especializado; Ensino
Colaborativo.

O recorte temporal passa pelos anos de: 2018, 2020, 2021. O Quadro 1
apresenta as dissertacdes e tese, em ordem cronoldgica:
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Quadro 1. Obras selecionadas por autor e instituicdo de vinculagdo nos repositorios BDTD e CAPES
com o uso dos descritores: Adequagéo Curricular; Curriculo; Flexibilizagdo; Atendimento Educacional

Especializado; Trabalho Colaborativo.

ANO TiTULO AUTOR E INSTITUICAO
ORIENTADOR
2018 Avaliacédo Da Amanda Garcia Universidade Estadual
Aprendizagem Em Bachiega Paulista “Julio De
Processo Para Nortear Orientadora: Profa. Mesquita Filho”
Adequaces Dra. Vera Lucia Faculdade De Ciéncias
Curriculares Messias Fialho - Campus De Bauru
Capellini
2018 Colaboracgéo E Mércia Cabral de Universidade do
Inclusdo Escolar De Oliveira Estado do Rio de
Alunos Com Orientadora; Profa Dra. Janeiro
Necessidades Rosana Glat Centro de Educagéo e
Educacionais Humanidades
Especiais: Elementos Faculdadg de
Em Dialogo Educagdo
Para/Com/Sobre A
Producéo Curricular
2020 Planejamento Sheley Cristina Corréa Universidade de
Curricular E Deficiéncia da Silva Brasilia - Faculdade de
Intelectual: Orientador: Prof. Dr. Educacéo — FE
Um Estudo De Caso Francisco Thiago Silva
Nos Anos Iniciais Do
Ensino Fundamental
Na Rede Publica De
Ensino Do Distrito
Federal
2020 Proposta De Um Gabriely Cabestré Universidade Estadual
Modelo De Gestéo Amorim Paulista “Jdlio de
Participativa: Profa. Dra. Rita de Mesquita Filho”
Subsidios Para O Cassia Tibério Faculdade de Filosofia
Atendimento Araujo e Ciéncias - Campus
Educacional Coorientador: Prof. Dr. de Marilia
Especializado Na Eduardo José Manzini
Educacéo
Infantil
2020 Um Olhar Para Todos: Graciela Deise Metz Universidade Regional
Politicas E Praticas De | Orientadora: Profa. Dra Integrada do Alto
Educacao Inclusiva E Silvia Regina Uruguai e das missdes
Adaptacao Curricular Canan - Cadmpus de Frederico
Westphalen - RS
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2021

Processos
Educacionais Da
Adequacéo Curricular
Para Alunos Com
Deficiéncia No Ensino
Médio

Nubia Rafaela Martins
da Silva
Orientador: Prof. Dr.
Paulo Sergio Rodrigues
de
Paula

Centro Universitario
FIEO - UNIFIEO -
Escola de Psicologia e
Educacéo

Fonte: prépria autora.

A obra de Bachiega (2018) analisa a existéncia de salas de aula
heterogéneas, buscando como problema entender como o professor pode atender a
diversidade de sua turma e possibilitar a aprendizagem dos seus alunos,
considerando suas diferencas. Tem por hipétese que a mudanca na abordagem
metodologica substitua métodos que excluem, por outros que possibilitem a
participacdo dos alunos com deficiéncia intelectual, promovendo avan¢os nao
apenas no desempenho pedagdgico deles, mas no desempenho de todos os alunos.
O objetivo geral foi analisar o uso de Adequacdes Curriculares na aprendizagem de
Matematica dos alunos com deficiéncia intelectual, a partir dos resultados da
avaliacao externa e da avaliacdo da aprendizagem processual, nas turmas de 6° a 9°
ano do ensino fundamental; e, como objetivo especifico, verificar se com o uso de
Adequacao Curricular haveria avancos na aprendizagem dos alunos com deficiéncia
intelectual. Como resultados, a especialista constatou que avaliar a aprendizagem
dos educandos implica em avaliar também a pratica docente de forma continua e
necessaria. Dialogando com esse trecho, trazemos a autora Hoffmann (2012)
postulando que a avaliacdo envolve transformar a reflexdo em acao pratica, evitando
ser estatica ou meramente classificatoria, ou seja, revelando a importancia da
avaliacao de aprendizagem como pratica reflexiva do professor. Em conformidade de
relevancia, o sociélogo Perrenoud (1986) e a pedagoga Bertagna (2006) elucidam o
processo de avaliar como instrumento de crescimento do aluno e instrumento
norteador do trabalho docente.

Ainda em relacdo a analise dos resultados de Bachiega (2018), notou-se que,
gquando os professores utilizavam materiais concretos, ficava mais facil a
visualizacdo e compreensdo do aluno com deficiéncia intelectual. Diferentemente,
guando os conteudos eram apresentados de forma abstrata, ou se fazia necessario o

aprendizado de conceitos anteriores, o referido aluno ndo conseguia compreender.
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Ressaltamos que adequar conteidos néao seja a simplificacdo do curriculo, e,
nessa perspectiva, as professoras Glat e Nogueira (2002) enfatizam que modificar ou
ajustar o curriculo ndo implica em simplifica-lo ou diminui-lo, mas sim em torna-lo
acessivel, em uma abordagem substancialmente distinta de empobrecé-lo.

Diante de exercicios matematicos mais complexos, Bachiega (2018) observou
a necessidade de adequacao curricular significativa, para valorizar as capacidades
do aluno e propor conteudos mais relevantes para seu aprendizado no momento.
Constatou inclusive que, com a mudanca de estratégias e adequacao curricular,
houve avancos consideraveis no aprendizado dos alunos, no entanto nem todos
atingiram as habilidades esperadas. Como aspecto negativo, a autora destaca o
despreparo dos professores na identificacdo e no ensino voltados para competéncias
e habilidades, bem como na definicdo de contetudos e objetivos educacionais para
alunos com deficiéncia intelectual. A pesquisa revelou que os professores nao
adaptam o curriculo com base nos conhecimentos prévios dos alunos, utilizando
frequentemente o livro didatico, o que ndo favorece o progresso na aprendizagem,
pois apresenta os conteudos de maneira descontextualizada e que privilegia a
memorizacao. Bachiega, diante disso, aponta urgéncia na formacgéo continuada dos
professores.

Tomamos a liberdade de sair da ordem cronolégica, pois a dissertacdo de
Silva (2020) tem como foco o planejamento curricular como pratica de contribuicao
para o aprendizado do aluno com deficiéncia intelectual. Trata-se, portanto, de um
trabalho que conversa com a analise anterior, pois investiga compreender o modo
como o professor regente define e seleciona o curriculo para estudantes com
deficiéncia intelectual e analise do instrumento (formulario) de Registro das
Adequacdes Curriculares, cuja utilizacdo se da no ambito da rede publica de ensino
do Distrito Federal. Nesse instrumento sdo registradas as modificacdes necessérias
as especificidades de cada aluno. O problema de pesquisa esta relacionado a forma
como o professor faz esse preenchimento, se o profissional conhece o aluno com
deficiéncia intelectual ou se ele reconhece a importancia desse recurso para
promocdo da inclusdo e aprendizagem. Como resultado, esperava-se a
desburocratizacdo desses tipos de documentos, para que se tornassem uma
ferramenta concreta de acompanhamento do desenvolvimento escolar dos

estudantes.
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A autora Silva (2020) compreendeu que o professor € uma parte fundamental
do sistema educacional e carrega uma grande responsabilidade social, porém, ndo é
0 Unico responsavel por transformar a realidade ao seu redor. Os pesquisadores
consideraram que, atualmente, as Adequacbes Curriculares s&o importantes
estratégias para que os estudantes com necessidades educacionais especificas
possam ter acesso ao curriculo. Durante a pesquisa, os professores foram
encorajados a refletir sobre o instrumento de Registro das Adequacdes Curriculares
para os estudantes com deficiéncia intelectual.

Pensando nisso, salientamos que independentemente do nome do documento
de registro do trabalho educacional individualizado a ser realizado com o estudante
com deficiéncia, Pletsch (2017) lembra da relevancia de documentar as acgdes
docentes durante o processo de escolarizacdo e desenvolvimento de alunos com
deficiéncia. A autora destaca a importancia de colaboracédo entre os profissionais das
salas de recursos multifuncionais e os do ensino comum, como uma estratégia para
promover a inclusdo de estudantes com deficiéncia intelectual, especialmente no
contexto do planejamento educacional.

Desse modo, a autora Silva (2020) ainda observou que, para a maioria dos
docentes, adequar o curriculo significava preencher o documento, ato meramente
burocratico; todavia, quando foram levados a entender a importancia do
planejamento e registro como algo que iria nortear o trabalho do professor com o
aluno, comecaram a perceber a importancia da escrituracdo, levando-os a
compreender o processo evolutivo do estudante e, por assim dizer, o
desenvolvimento da aprendizagem da crianca. Ademais, essa pesquisa entrelaca-se
com o resultado da pesquisa anterior de Bachiega (2018), na qual também se
observou que os educadores precisam de formagcdo sobre adequacdo curricular,
registros de métodos, procedimentos, metodologias, recursos e avaliacao (formacao
continuada).

A tese de Oliveira (2018) foi desenvolvida a partir da indagacao sobre como
ocorrem 0s processos de colaboracdo na producédo curricular para a inclusao de
alunos com Necessidades Educacionais Especificas. Seus objetivos estiveram
voltados para: compreender e analisar a colaboracdo na producado curricular e
reconhecer as dindmicas de colaboracdo no cotidiano das praticas curriculares para

a inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais em um

colégio do Rio de Janeiro. Durante a investigacao, a autora desenvolveu a ideia de
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gue a inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais implica
mudanc¢as na cultura escolar. Essas mudancas dependem da cooperacdo entre
professores especializados e de turmas regulares, vista como uma iniciativa politica
essencialmente ligada a elaboracdo curricular de cada instituicdo de ensino. Para
fundamentar a discusséo, os pesquisadores trataram da importancia da colaboracéo
e participacéo de professores na implantacdo de mudancas curriculares, tidas como
praticas curriculares reflexivas. Ainda sob essa 6tica, Oliveira (2018) sustenta que o
trabalho pedagogico se torna colaborativo quando hd um consenso sobre o0s
objetivos e propostas, envolvendo toda a comunidade escolar no compartilhamento
de agbes e na tomada de decisdes de forma unificada. Essa visdo sugere uma
concordancia de que € essencial engajar os professores como colaboradores, o que
permitiria a implementacdo completa de qualquer politica ou proposta na escola.

Entdo, diante dessa analise, buscamos refletir sobre as ideias preconizadas
pelas autoras Glat e Pletsch (2012) quando afirmam que esse processo de
colaboracdo entre os docentes exige a participacdo de todos os educadores
presentes no ambiente escolar, e ndo apenas daqueles que estdo vinculados a
Educacéo Especial.

Ao analisarmos os resultados de Oliveira (2018), percebemos que o trabalho
colaborativo € uma pratica que leva a inclusdo e da certo principalmente no ensino
fundamental I, do 1° ao 5° ano; porém, averiguou-se que, a partir do 6° ano do ensino
fundamental Il, existem contraposi¢cdes consideraveis entre as propostas dos anos
iniciais, o que se da também devido a quantidade de professores e disciplinas,
tornando-se mais complexo o trabalho colaborativo entre docentes do ensino comum
e professores especializados. Ainda assim, com o foco voltado para o
desenvolvimento do aluno com deficiéncia, foi colocada em pratica a proposta de
trabalho colaborativo, numa parceria entre os docentes das disciplinas comuns e 0s
docentes especializados, tendo como resultados contribuicbes e resultados
significativos, auxiliando na inclusdo e desenvolvimento dos alunos; ficando mais
dificil, no entanto, como ja foi dito, a aplicacdo desse mesmo trabalho no fundamental
Il. Vale ressaltar que a autora notou uma diferenciacdo na posi¢cado ocupada pelos
professores especializados, com estes assumindo maior responsabilidade pelos
alunos com deficiéncia. Portanto, foi possivel entender que a funcdo do professor
especializado pode ser exaustiva dentro do trabalho colaborativo, uma vez que esse
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profissional deve ficar atento ao desenvolvimento do educando e as exigéncias dos
professores do ensino comum.

Perante a andlise da tese de Oliveira (2018), queremos considerar que
Capellini e Zerbato (2019) referem-se a colaboracdo entre profissionais como
fundamental para alcancar os objetivos da Educacéo Inclusiva, ressaltando que a
responsabilidade n&o recai exclusivamente sobre um unico profissional, e que o0s
papéis e responsabilidades dos professores do Ensino Comum e da Educacao
Especial se complementam para desenvolver o curriculo escolar e implementar o
Trabalho Colaborativo; além disso, a gestdo escolar desempenha um papel
fundamental para garantir que isso aconteca de forma eficaz.

O estudo de Amorim (2020) discute aspectos praticos e a necessidade de
articulacdo das acles envolvendo os professores da classe comum, os professores
especialistas e os profissionais da saude envolvidos na atencdo ao aluno com
deficiéncia. Teve por objetivo geral sistematizar um modelo de gestao participativa do
Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Infantil. Como objetivos
especificos, os pesquisadores buscaram: identificar a estrutura organizacional do
municipio; analisar aspectos da estrutura do gerenciamento vigente da equipe
escolar e equipe multiprofissional; identificar e analisar demandas organizacionais;
apresentar a estrutura do modelo de gestao participativa.

Ao analisar os relatos obtidos, Amorim (2020) evidenciou que professores do
AEE e equipe multiprofissional possuiam os mesmos objetivos nos atendimentos,
buscando trabalhar a comunicacéo, habilidades basicas e Atividades da Vida Diaria,
mas isso ndo quer dizer que se complementavam, uma vez que se tratava de
atividades em contextos diferentes, uma voltada a area educacional e a outra a area
clinica. Observou-se também que a estimulacdo precoce das criancas acontece no
contexto da terapia, desarticulada das demandas escolares. Isso impacta
diretamente o aluno, pois vimos que a educacdo e a saude trabalham a crianca de
forma isolada, sem articulacdo entre as duas esferas.

Por isso, fazemos um adendo para citar Fernandes et al. (2006), que
comentam sobre a articulacdo e complementaridade das a¢des da area da educacao
e saude como premissa basica para a promoc¢do da qualidade. Segundo estudo
realizado, para melhorar a qualidade de vida desses individuos, é essencial
promover uma maior colaboracdo entre os profissionais da Saude (como médicos,

enfermeiros, psicologos, fonoaudidlogos, fisioterapeutas, terapeutas ocupacionais,
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entre outros) e os profissionais da Educacéo, especialmente os professores. No
entanto, na préatica diaria, ha uma falta geral de integracdo entre esses dois grupos,
tanto na prestacdo de servicos quanto no desenvolvimento de politicas publicas,
assim como na formagéo académica e profissional.

A pesquisadora Amorim (2020) interrogou sobre a possibilidade e
implementacdo de um modelo de gestédo participativa do AEE com profissionais da
saude envolvidos no atendimento dos alunos com deficiéncia, de tal forma que
alinhassem o trabalho com as criangas. Constatou-se entdo a importancia do gestor
nessa articulacdo e didlogo entre os profissionais da escola e os da saude, sem
contar a relevancia da participacdo da familia. Por fim, o estudo mostrou como
articular o trabalho entre as diversas areas que atendem o aluno com deficiéncia, na
intencdo de alinhar objetivos e praticas em comum, visando o desenvolvimento
global desses estudantes.

Metz (2020), por sua vez, tem como objeto de estudo de sua dissertagéo a
Educacéo Inclusiva, na perspectiva das Adaptacdes curriculares no segmento das
politicas e das praticas pedagdgicas. O objetivo que norteou o estudo foi analisar se
as politicas publicas de educacéao inclusiva séo efetivadas nos espacos escolares e
como ocorre o desdobramento na pratica profissional, na Rede Municipal de Ensino
do municipio de Maravilha — SC. Enquanto resultados obtidos, a autora constatou
que a implementagdo das politicas publicas inclusivas esta acontecendo
paliativamente, obedecendo a obrigatoriedade das leis. Assim, fazem a contratacao
de professores especialistas, 0os quais ficam responséaveis por realizar Adaptacdes e
Flexibilizagcbes nas atividades estabelecidas nos curriculos; em virtude disso,
percebeu-se que ainda ndo é o suficiente para atender a toda a demanda que um
educando com deficiéncia necessita, carecendo ainda de investimentos do setor
publico, tanto no que diz respeito a formacao de professores, quanto nas questbes
relacionadas a acessibilidade.

Certamente, refletimos sobre a fala de Glat e Pletsch (2013) quando ela diz
gue o professor ndo pode promover inclusao sozinho, da mesma forma que a politica
por si sO ndo € capaz de alcanca-la, pois sdo essenciais uma série de medidas
praticas como: trabalho colaborativo entre a professora do ensino comum e
professora especialista em Educacdo Especial, avaliacao inicial e processual do
aluno para acompanhar o seu desenvolvimento, elaboracdo de Plano Educacional
Individualizado para atender as necessidades dos estudantes e nortear o trabalho do
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professor, entre outros, que complementam as politicas inclusivas para garantir que
alunos com necessidades educacionais especificas sejam integrados de forma
adequada ao sistema regular de ensino.

Dito isso, entrelacamos a pesquisa de Metz (2020) a outras duas dissertacdes
aqui analisadas, sendo a de Bachiega (2018) e de Silva (2020) as que trouxeram as
percepcles acerca da necessidade de a formacédo continuada dos professores ser
condizente com a realidade escolar. Outrossim, evidenciamos o que Goés (2002)
observou, ao dizer que o principal desafio da aplicagao da filosofia inclusiva reside
na capacitacdo dos professores para lidar com a educacéo inclusiva. Isso se revela
pela falta de preparo dos educadores em atender as necessidades especificas de
aprendizagem e desenvolvimento de cada aluno individualmente, ao que Vygotsky
(2010) chama de condicédo peculiar de cada individuo.

Por fim, fizemos a analise da dissertacdo de Silva (2021), que objetivou
compreender as agOes desenvolvidas pelos professores de uma escola comum, e
como se dao os processos de Adequacdes Curriculares com vista ao atendimento
das necessidades educacionais especificas dos educandos do ensino médio,
contempladas nos documentos oficiais, como a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e Lei de Diretrizes e Bases (LDB). A pesquisadora procurou analisa-las
baseando-se na Teoria da Aprendizagem de Jean Piaget e por meio de Andlise de
Contetudo de Laurence Bardin. No estudo conduzido por Silva (2021) também se
observou que os materiais sdo adaptados pelos professores em conjunto com 0s
professores de AEE e que a escola ndo tem infraestrutura adequada as
necessidades dos estudantes, tornando-se evidente a urgéncia de investimentos por
parte de politicas publicas em relacdo a formacéo docente.

Ainda sobre a formacdo de professores, ndés buscamos a concepcdo de
Aranha (2005), que enfatiza a importancia de treinar os professores para oferecer
suporte técnico, didatico e pedagdlgico aos estudantes. Segundo a estudiosa,
somente através desse tipo de capacitacdo sera possivel alcancar uma pratica
educacional fundamentada no conhecimento e na construcdo de saberes originados
no fazer.

Outro resultado apurado no trabalho de Silva (2021) diz respeito ao fato de
gue o meio em que o educando esta inserido, bem como a maneira como as
atividades escolares sao ofertadas, tém relevancia para 0 processo de

ensino-aprendizagem, uma vez que as estratégias e meétodos utilizados pelo
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professor sdo de suma importancia para a interacdo e aprendizagem do aluno com
deficiéncia. Notou-se ainda a necessidade de investimento nos materiais educativos
tidos como recursos didaticos diferenciados a serem utilizados em classe. A autora
finaliza com a relevancia do trabalho colaborativo entre os professores da sala
comum e os professores especializados.

Assim, as dissertacdes, coletivamente, lancam caminhos multifacetados sobre
a incluséo, vislumbrando demonstrar a importancia das Adequac¢des Curriculares
como praticas a serem utilizadas no processo de ensino-aprendizagem dos alunos
com necessidades educacionais especificas. As pesquisas aqui discutidas revelam
ndo apenas a complexidade da educacao inclusiva, mas também a importancia de
se buscar meios e caminhos para que a inclusdo de fato aconteca em meio aos
desafios impostos pela diferenca. As dissertacdes buscaram explorar a necessidade
de formacdo continuada aos professores, diante da realidade vivenciada no
cotidiano escolar, com vistas a compreensdo da significancia do trabalho
colaborativo como caminho para o desenvolvimento do aluno com deficiéncia.
Ademais, algumas das pesquisas sublinharam a necessidade de politicas publicas
eficazes e colocadas em pratica dentro do contexto educacional.

Os dados encontrados reforcam a relevancia do nosso estudo, pela
constatacdo de serem necessarias mais informacdes acerca do trabalho colaborativo
na pratica, diante dos desafios impostos por alguns contextos especificos, sobretudo
diante da deficiéncia multipla. O presente trabalho pretende contribuir dentro de uma
visdo mais abrangente, investigando as nuances que envolvem a educacgao
inclusiva, com vistas a estudar e compreender como se desenvolvem Adequacdes
Curriculares na préatica da escola inclusiva, num trabalho colaborativo entre a

professora do ensino comum e a professora especialista.

1.2 Um breve histérico do (ndo) lugar da pessoa com defici€éncia até os dias de

hoje

A historia da pessoa com deficiéncia é marcada por segregacédo, exclusdo e
preconceitos. No decorrer do tempo, ao longo da historia, houve diversas
compreensdes, concepcdes e visdes diferentes acerca da deficiéncia e de sua

existéncia, descritos resumidamente abaixo:
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Segundo Gugel (2015), no Antigo Egito evidéncias arqueoldgicas demonstram
gue a pessoa com deficiéncia se integrava nas diferentes e hierarquizadas classes
sociais como: farad, nobres, altos funcionarios, arteséos, agricultores e escravos. Na
arte egipcia, em alguns papiros, timulos, e até nas mumias, sdo encontradas varias
dessas revelacgoes.

Aranha (2005) relata que na Antiguidade a pessoa com deficiéncia ndo era
considerada sequer ser humano, e que na Idade Média pessoas nessa condicao
foram consideradas ora demoniacas, ora possuidas pelo demdnio; ora expiadoras de
culpas alheias, ou aplacadoras da cdlera divina ou vinganca celestial. Ainda nesse
contexto da Antiguidade, a autora informa que a pessoa diferente, com limitagdes
funcionais e necessidades especificas, eram exterminadas por meio do abandono, o
gue, para a época, nao representava um problema de natureza ética ou moral. Nesse
periodo, as pessoas com deficiéncia intelectual eram tidas como bobos ou palhacos

para diversao dos senhores. Reforcando essa ideia, Bueno (2004) apresenta:

}(...) como decorréncia da evolucdo das civilizacdes, iniciando com a morte
dos anormais na pré-histéria e culminando com o esfor¢co para integracao do
excepcional na época contemporanea. (...) a excepcionalidade é vista como
uma caracteristica estritamente individual, diferente da espécie (...) (Bueno,
2004, p.71-72).

Por consequéncia, a histdria retrata o quanto ceifadas foram as pessoas com
deficiéncia de seus direitos como seres humanos, por dignidade e respeito.

Todavia, na Idade Média, a Igreja representa-se aliada dos individuos com
deficiéncia, iniciando o acolhimento a essas pessoas e combatendo praticas de

eliminacdo, como nos relata Aranha (2005):

Pessoas doentes, defeituosas e/ou mentalmente afetadas (provavelmente
deficientes fisicos, sensoriais e mentais), em funcédo da assuncao das ideias
cristds, ndo mais podiam ser exterminadas, ja que também eram criaturas de
Deus. Assim, eram aparentemente ignoradas & prépria sorte, dependendo,
para sua sobrevivéncia, da boa vontade e caridade humana [...] (Brasil, 2008,

p. 7).

! Sobre as palavras encontradas na citagdo acima, “anormais”, “excepcional” e “excepcionalidade”, cabe
esclarecer que séo termos utilizados por serem vigentes a época em que foram produzidos os textos
citados.
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Assim, nota-se um ponto historico ou cultural em que a influéncia das ideias
cristds teve um impacto significativo nas atitudes sociais em relagdo as pessoas com
deficiéncia, passando a serem vistas como seres humanos.

O autor Gugel (2015) relata que a partir do século IV surgiram hospitais de
caridade que abrigavam indigentes e individuos com deficiéncia, ocorrendo a
internacdo dessas pessoas. Bueno (2004) também nos revela sobre os hospicios,
como sendo locais de reclusdo para aqueles considerados fora do padrdo de
normalidade, onde também eram recolhidas mulheres de conduta extravagante,
idealistas e muitos outros que néo se ajustavam socialmente.

Aranha (2005) conta que, mais tarde, no século XVII, houve novos avangos na
area da Medicina, reforcando a tese de que as deficiéncias tém como origem um fator
organico, sendo causadas por condi¢cdes naturais e nao por influéncias espirituais,
transcendentais. Essa tese impulsionou 0 surgimento de tratamento médico, por
meio da estimulagédo, encaminhando-se, bem lentamente, para a¢gdes de ensino.

Segundo Mendes (2010) a Educacéo Especial no Brasil se deu no final do
século XIV. Com inspiracdes europeias, criou-se o Instituto dos Meninos Cegos
(1854) e o Instituto dos Surdos-Mudos (1857). Ainda em 1874, foi fundado o Hospital
Juliano Moreira, na Bahia; e, no Rio de Janeiro, a Escola México, ambas para o
atendimento de pessoas com deficiéncia. A estudiosa ainda descreve, como
caracteristica dessa época, a existéncia de duas vertentes, chamadas de
médica/pedagodgica (subordinada aos médicos que tratam da deficiéncia) e
psicopedagdgica (principios psicologicos independentes da Medicina). Sabe-se
também que os médicos foram os primeiros a estudar criangas com prejuizos mais
graves e estados anormais da inteligéncia. Mendes (2010) nos lembra ainda de que
nas duas primeiras décadas do século XX as classes populares ainda ndo tinham
acesso a escola.

Brevemente trataremos sobre os diferentes paradigmas que se firmaram na
sociedade nos diferentes tempos histéricos, ainda segundo Aranha (2005),
entendendo-se como paradigma: valores, acdes e conjunto de ideias, que
contextualizam as relacdes sociais, observando-se que o primeiro paradigma formal
de caracterizacdo das pessoas com deficiéncia foi denominado Paradigma da
Institucionalizacéo.

O Paradigma da Institucionalizac&o, conforme Aranha (2005), visava prisoes,

e previa o confinamento das pessoas com deficiéncia em asilos e hospitais
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psiquiatricos. Essas pessoas eram retiradas de suas comunidades de origem e
segregadas em instituicbes residenciais ou escolas especiais. A Medicina foi
evoluindo, produzindo e organizando conhecimentos acerca da deficiéncia como:
etiologia, funcionamento e tratamento, mesmo assim esse paradigma permaneceu
por mais de 500 anos.

No entanto, apenas no século XX, por volta de 1960, de acordo com o que
relata Aranha (2005), o paradigma da institucionalizacdo comecou a ser criticado e
seus efeitos revelaram inadequagdo e desvantagem para preparagao ou
recuperacao das pessoas com deficiéncias para a vida em sociedade.

Vale lembrar que a psicéloga Aranha (2005) disserta que, na década de 60, o
capitalismo interessava-se por diminuir custos e aumentar a producao, tornando-se
oportuna qualquer mao de obra possivel, diminuindo o custo social e aumentando os
lucros dos capitalistas. Complementando essa ideia, Bezerra e Araujo (2010)

retratam que:

(...) a realidade pode ser escamoteada, escondida e nés passamos a ter a
impresséo de lutar por um mundo melhor, pela participa¢éo de todos na vida
coletiva, sem nenhuma forma de exclusdo e preconceito. Os conflitos de
classe foram anestesiados e a esséncia do sistema foi preservada,
perpetuando-se a apropriagdo do capital pelos burgueses piedosos. Nada
mais desprezivell Em vez de se permitir que as pessoas com deficiéncia
fossem a luta pelo reconhecimento de seus direitos, estes repentinamente
Ihes bateram & porta. Assim, ndo se dava margem a nenhum protesto ou
gemido social, inimigo da ordem e do progresso, e a burguesia, mais uma
vez, saia na dianteira, langcando mdo de um discurso pseudo-transformador
(Bezerra; Araujo, 2010, p. 257).

Diante disso podemos perceber como a relacao entre capitalismo, custos de
producdo, mao de obra e educacgdo, na década de 60, se mostra complexa e
multifacetada, refletindo as dindmicas econdémicas e sociais da época, 0 que levava
a uma maior demanda por mao de obra qualificada em alguns setores e a uma
reducao da necessidade de méo de obra ndo qualificada em outros.

Além disso, dois novos conceitos passaram a contornar o debate social: a
normalizacao e a desinstitucionalizacédo. Ainda segundo Bueno (2004), tem inicio um
movimento contraditério de inclusdo e exclusao, que define o desenvolvimento
continuo da sociedade capitalista, e que se fundamentou na homogeneizacéo para
aumentar a produtividade, um aspecto que influenciou profundamente a histéria da
Educacéo Especial. Embora os interesses fossem para beneficios dos capitalistas,

houve entdo grande reflexdo e critica sobre os direitos humanos, um olhar voltado
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aos direitos das minorias, dos sistemas e organizacdo politico-econbmica e suas
consequéncias na constituicdo da sociedade e na subjetividade humana, na maioria
dos paises ocidentais.

Ademais, surge entdo o Paradigma de Servigos, explicado por Aranha (2005),
criando-se o conceito de Integracao, referindo-se a necessidade de modificar a
pessoa com deficiéncia, para torna-la o mais normal possivel, para entdo ser
integrada a sociedade, visto que a propria sociedade deveria se organizar para
oferecer a essas pessoas recursos e servicos para viabilizar modificagbes que as
tornassem normais. No aspecto educacional, ainda se mantinham escolas especiais,
entidades assistenciais e centros de reabilitacao.

Para chegar até a Integracdo, Bueno (2004) faz uma sintese historica,
segundo a qual, inicialmente, antes da era cristd, havia uma tendéncia de ignorar e
abusar das pessoas com deficiéncia. Em seguida, com a disseminacdo do
cristianismo, comegou-se a protegé-las e a lhes demonstrar compaixao. Mais tarde,
nos séculos XVII e XIX, surgiram instituicdes destinadas a proporcionar-lhes uma
educacdo que se organizava em ambientes separados, de forma diferente daquela
oferecida aos demais e, finalmente, no século XX, houve um movimento crescente
para aceitar e integrar as pessoas com essas particularidades, na medida do
possivel.

Em convergéncia com o exposto, Mendes (2010) explica sobre o crescimento
da Institucionalizagdo, bem como o surgimento de servicos de diagndsticos, classes
e escolas especiais, criacdo da Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais
(APAE) e da Associacdo? Pestalozzi, sendo que o fortalecimento dessas instituicoes
se deu em razdo da omissdo do servico publico em garantir uma educacédo para
todos; dessa forma ressaltou-se o trabalho educacional voltado mais para o
assistencialismo.

Mendes (2010) explica que o modelo de atendimento as pessoas com
deficiéncia que historicamente foi predominante, e que enfatiza a centralizacdo do
poder de decisdo e execucao, trazia uma abordagem terapéutica e assistencial em

detrimento de uma abordagem educacional; e, para o atendimento, estabelecia o uso

2 Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827) foi um grande educador suico, criador da Associacdo
Pestalozzi, Thiago M. Wurt, natural da Alemanha, veio ao Brasil em 1918 e fundou a primeira escola no
Pais sob a mesma influéncia e Helena Antipoff veio ao Brasil e fundou em 1932, a Associacdo
Pestalozzi de Belo Horizonte. Disponivel em: https://pestalozzigoiania.org/historia-da-pestalozzi/.
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de instituicBes especializadas segregadas. Esse modelo, que pode ser caracterizado
como assistencialista e segregacionista, foi comum em muitas sociedades ao longo
da histéria. Ele se baseava na ideia de que as pessoas com deficiéncia sao
incapazes de se integrarem plenamente na sociedade e, portanto, deveriam ser
cuidadas e tratadas em instituicoes especializadas.

Logo surgiram novas criticas referente a esse paradigma, relatadas inclusive
por Mendes (2010), retratando o quanto esse modelo de integracdo contribuiu para a
exclusdo das pessoas com deficiéncia das escolas regulares da época, visto que no
sistema educacional publico da década de 90 existia grande problema de retencdes
na 12 série do 1° grau, e essas repeténcias eram critérios basicos para o diagndstico
da deficiéncia intelectual.

Mendes (2010) acreditava que as classes e escolas especiais eram baseadas
no principio da segregacdo, permitindo-se assim mais exclusdo e discriminacao
social, mesmo que a segregacdao fosse vista como uma forma de melhor atender as
necessidades educacionais especificas dos educandos. Ao mesmo tempo, Bueno
(2004) salienta que a singularidade é considerada uma qualidade que pertence
apenas ao individuo, distinguindo-o da norma da sua espécie, ao passo que a
Educacéo Especial representa o esfor¢co da sociedade democratica contemporanea
para integrar esses individuos intrinsecamente diferentes em sociedade.

Bueno (2004) nos direciona a pensar que a integragdo nessa época se
atrelava a busca da constru¢cdo da sociedade moderna, com base no principio do
progresso, de forma que o homem buscava crescer materialmente ao mesmo tempo
que realizava a redencdo dos deficientes, galgando por uma perspectiva mais
humanista da de tal condicdo e oferecendo possibilidades educacionais e de
integracdo social a essas pessoas. O autor ainda conceitua que a historia da pessoa
com deficiéncia serve de base e fundamento para todo conhecimento produzido até

entdo, concluindo que:

5...) a excepcionalidade foi ampliando seu espectro, incorporando criangas
com problemas cada vez mais proximos da normalidade e até mesmo
aquelas que a mesma objetividade cientifica neutra considera dentro dos
padrdes de normalidade. Ao se ampliar dessa forma e colocando as
dificuldades dessas criancas somente no ambito dos seus desvios, a
excepcionalidade passou a ser mais uma justificativa para a manutencdo do
status quo, pois a solucéo para as dificuldades de integracéo escolar e social

3 Segundo Sassaki (2002) os termos sdo considerados corretos em funcdo de valores e
conceitos vigentes na sociedade em cada época, portanto, a palavra excepcionalidade era ainda o
termo utilizado. Hoje o termo correto € pessoa com deficiéncia intelectual.
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dessa populagdo ndo incorporou a sua propria produgéo e reproducao pelas
contradicbes da estrutura social (Bueno, 2004, p.172).

Da forma como foi posto acima, deduz-se a necessidade de uma escola para
todos, a qual atendesse as necessidades educacionais especificas de todos os
educandos. Surgiu entdo o novo Paradigma de Suporte, que, conforme elucida
Aranha (2005), foi caracterizado pela presuncdo dos direitos das pessoas com
deficiéncia ao acesso continuo e imediato aos recursos disponiveis as demais
pessoas, mudancgas que trouxeram a noc¢ao de Inclusdo Social. Sobre a inclusao, é
vista por Mendes (2010) como uma questdo de valor, ndo sendo passivel de
guestionamentos, tornando impositiva a garantia de avanc¢os na Educacéo Especial
no Brasil.

Com relacdo ao advento da Inclusdo, Aranha (2005) discorre sobre as acdes
conjuntas que envolveram a sociedade e as pessoas com deficiéncia, tanto no
processo de desenvolvimento do sujeito como no processo de ajuste da realidade
social, para, assim, atender as demandas e a verdadeira inclusdo, com equidade,
movendo ajustes materiais, humanos, de barreiras fisicas, sociais, de leis, oferta de
escola para todos, entre outras acdes necessarias.

Eventualmente, Maior (2016) em seu video “Deficiéncia e Diferencas” nos faz
refletir sobre a premissa: “Nada sobre nds sem nds”, ou seja, que a luta pela inclusao
deveria ter sido organizada por familias e pessoas com deficiéncia, para termos a
participacdo efetiva dos envolvidos. Ainda complementa dizendo que, ao longo da
historia, podemos perceber a leitura que a sociedade fazia das pessoas com
deficiéncia e, com o decorrer do tempo, vdo se determinando as acdes e praticas
para melhor atender e perceber tais individuos como seres humanos, na busca
continua por uma sociedade inclusiva, numa luta que se arrasta por séculos e vem
sendo consolidada por leis, decretos e portarias, mesmo ainda tendo muito a
melhorar em acdes e praticas.

Logo, Maior (2016) relata que a inclusdo ainda é vista como a melhor
estratégia para acabar com a discriminacdo, nado diferenciando pessoas com
deficiéncia, negros, orientacdes sexuais, opcao religiosa, entre outros aspectos. Por
certo, complementamos que “[...] a diferenca e a diversidade, dimensdes importantes
da vida humana, mascaram a violéncia social da desigualdade e afirmam o mais

canibal individualismo” (Frigotto, 2005, p. 71).
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Por analogia, toda a historia e a luta da pessoa com deficiéncia vém sendo
apaziguadas pela promoc¢éo da educacao inclusiva, sendo esta multiplicadora de
valores de solidariedade, respeito, tolerancia, humanismo, desenvolvimento
individual, potencial pacificador e redentor, democratico, entre outros valores

positivos. Enfim, Bueno (2004) ressalta que:

(...) a educacdo especial, para se integrar, de fato, ao movimento de
democratizacdo da escola no Brasil que incorpore a criacdo de condi¢cbes
efetivas de escolarizagc8o daqueles que possuem caracteristicas proprias que
interferem em seu processo de aprendizagem, ndo pode manter seu papel de
suporte dos rejeitados da escola regular como uma instancia isolada que se
volta unicamente para as manifestacBes peculiares geradas por suas
diferencas pessoais. A0 mesmo tempo, é preciso se integrar a luta pela
extensdo e qualificacdo da escola publica, Unica forma para encaminhar, de
fato, o problema do acesso ao conhecimento daquela parcela da populacdo
que, em razdo de uma politica que, embora sustentada por um discurso
democratizante, tem concretamente obstaculizado esse acesso aos
membros das camadas populares, sejam eles normais ou excepcionais

(Bueno, 2004, p. 175).

Por certo, o autor ainda reforca a necessidade de o panorama da incluséao de
fato sair do papel, para que a Educacdo Especial se torne realmente inclusiva e
democratica, em favor da melhoria de uma escola publica abrangendo o direito de

todos os cidadaos a educacéo, ndo especificamente das pessoas com deficiéncia.

1.3 Concepcao de Inclusao escolar e formacao de professores

Tendo como base a concepcédo de incluséao, percebemos que Vygotsky (2019)
de um modo geral nos mostra o problema da exclusdo escolar dentro de uma
educacdo segregadora, que se concentrava mais nas limitacdes do individuo do que
em suas potencialidades, entendimento que nos leva a refletir sobre o fato de
educacao de alunos com deficiéncia n&o se diferenciar da educacéo de alunos sem
deficiéncia, sendo evidente que os estudantes com deficiéncia podem adquirir
conhecimentos e desenvolver habilidades de maneira semelhante aos seus pares
tipicos, contudo, é essencial pesquisar e aplicar métodos, procedimentos e técnicas
especificas para alcancar esse desenvolvimento.

Nao podemos deixar de pensar sobre a afirmagédo de Bueno (1999), que nao
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deixou de considerar a existéncia de uma historia contraditéria em relacdo a escola

comum, bem como no que diz respeito ao ensino especial:

(...) histéria contraditéria de ampliacdo do acesso e de desqualificacdo do
processo pedagdgico, especialmente a partir da instituicdo da educacéo de
massas, nas décadas de 60 e 70. O que ndo querem encarar € que a
exclusdo tem se abatido de forma decisiva sobre o alunado,
independentemente de ser do ensino regular ou do ensino especial, tendo em
vista que tanto um quanto outro colocaram em seus ombros a
responsabilidade pelo fracasso que sobre eles se abateu (Bueno, 1999, p. 5).

Entdo, podemos destacar que o fracasso escolar ndo esteve apenas na vitrine
da pessoa com deficiéncia, e sim de qualquer educando que, por algum motivo, ndo
consiga aprender, seja por desestrutura familiar, distlrbio, transtornos, falta de
cultura, fome, violéncia, miséria, entre outros possiveis fatores. Em suma, sdo apenas
taxados como uma parcela de pessoas que ndo possuem condi¢cdes de aprender,
devido a suas caracteristicas peculiares.

Logo, vale enfatizar que, como marco juridico, na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Brasileira, LDB (Brasil, 1996), que tinha por objetivo realizar mudancas no
cenario educacional que perpassa pela educacdo bésica, ensino fundamental,
ensino médio e ensino superior, jA havia um capitulo destinado a questdo da
formacdo de professores e as certificacdbes que devem possuir para ministrar
determinadas aulas. No entanto, essa formacédo ndo é suficiente para atender as
necessidades educacionais especificas dos educandos com deficiéncia, uma vez
gue a formacéo inicial dos educadores, ou até mesmo em nivel de ensino superior,
deixa a desejar. A autora Pletsch (2009) ressalta as perdas que sofrem os
educandos, educadores e a sociedade, pois a profisséo de professor exige formacao
satisfatéria, para que esses profissionais possam dar respostas adequadas e fazer

intervengdes variadas no processo de ensino, assim como:

(...) orientar e mediar o ensino para a aprendizagem dos alunos;
responsabilizar-se pelo sucesso da aprendizagem dos alunos; assumir e
saber lidar com a diversidade existente entre os alunos; incentivar atividades
de enriquecimento curricular; elaborar e executar projetos para desenvolver
contetidos curriculares; utilizar novas metodologias, estratégias e materiais
de apoio; desenvolver hébitos de colaboracdo e trabalho em equipe (Brasil,
MEC, 2000, p. 5).

Portanto, diante da demanda exposta acima, a formagdo continuada do
professor precisa sempre ser revista e de fato acontecer, pois, conforme acentua
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Pletsch (2009), no Brasil, a formacdo docente segue ainda modelo tradicional, sendo
inadequada para suprir as reais necessidades da educacéo inclusiva.

Scavoni (2016), mestre em Educacédo, revela que o principal objetivo da
inclusdo € tornar a educacdo mais acessivel a todos, respeitando as diferencas,
particularidades e especificidades dos educandos; contudo. E, sobretudo, ao passo
gue a educacao inclusiva surgia, percebeu-se que a realidade das escolas nao
estava se movimentando propriamente no sentido da inclusdo, gerando diferenca
entre as politicas propostas e a realidade da escola.

Entre tantos documentos que tratam desse assunto, a Declaracdo de
Salamanca (Unesco, 1994) reafirma o compromisso de uma educacao para todos os
alunos com necessidades educacionais especificas, e, diante desse termo,
explica-se: “No contexto desta Estrutura, o termo "necessidades educacionais
especiais" refere-se a todas aquelas criancas ou jovens cujas necessidades
educacionais especiais se originam em funcdo de deficiéncias ou dificuldades de
aprendizagem” (Declaracdo de Salamanca, Unesco, 1994, p.3). Além disso, o
documento ainda ressalta que: “Muitas criancas experimentam dificuldades de
aprendizagem e portanto possuem necessidades educacionais especiais em algum
ponto durante a sua escolarizacdo” (Declaracdo de Salamanca, Unesco 1994, p. 3).

Analogamente, Aranha (2005) qualifica a escola como o lugar que deve
acolher a todos, pois muitas criangas podem enfrentar dificuldades de aprendizagem
em algum momento de sua educacao, o que traz a exigéncia de apoio adicional para
ajuda-las a se desenvolverem. Outrossim, esses desafios podem incluir dificuldades
de leitura, escrita, Matematica, atencdo, concentracdo, linguagem, entre outras
limitacdes basicas, complexas e diversas, perante as quais sera importante que 0s
educadores, até mesmo com auxilio dos profissionais da saude, trabalhem juntos
para identificar as necessidades especificas da crianga e implementar um Plano
Educacional Individualizado que atenda a essas demandas.

A Declaracao de Salamanca (Unesco, 1994) previa uma abordagem centrada
na crianca, reconhecendo cada um como individuo Unico. No texto, salienta-se que
as escolas devem garantir uma educacdo bem-sucedida, integrando a todos,
inclusive criancas com deficiéncias mudltiplas. Como um aspecto essencial, a
declaracdo também retrata a importdncia da formacdo de professores, dada a
importancia da preparacdo adequada para que se possa atender a demanda de
ensinar a todos, para que de fato haja avanco na criacdo de escolas inclusivas. O
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préprio documento, por sua vez, trata das habilidades necessarias para o professor
desenvolver uma boa préatica de ensino, incluindo saber realizar avaliagdo inicial
(sondagem) para identificacdo das necessidades educacionais especificas, saber
realizar Adequacdes Curriculares, buscar novas estratégias de ensino, usar
tecnologias assistivas, individualizar o ensino quando necessario, saber avaliar o
desenvolvimento do educando, entre outros saberes.

Com certeza, a preparacdo adequada de todos os educadores é fundamental
para promover o progresso em direcdo ao estabelecimento de escolas inclusivas,
razBes pelas quais a formacgéo dos educadores € crucial. Ressaltamos a importancia
da qualidade que as graduacdes deveriam ter, em se tratando de formacao
adequada e de qualidade aos profissionais da educacdo. Assim sendo, Pletsch
(2009), faz uma analise fundamentada no pressuposto de que a formacéo continuada
€ essencial ao longo da carreira docente, mas, por si s0, ndo garante o pleno
exercicio da profissdo, que também requer uma formacgéo inicial de qualidade.
Adicionalmente, cabe frisar que o trabalho do professor deve assegurar sua
autonomia nas préaticas pedagdgicas, promovendo o desenvolvimento intelectual,
cultural e cientifico de forma emancipatoria, buscando superar a visdo dualista e
economicista da educacao.

Porém, quando se reflete sobre como foi realizada essa formacdo aos
professores, constata-se que nao houve pausa na educacao a fim de que todos os
profissionais pudessem buscar formag&o para atender aos alunos com deficiéncia,
isso claramente ndo seria possivel; e, por isso, tantos professores utilizam a seguinte
frase até hoje: “Nao fui preparado para trabalhar com alunos com deficiéncia”.
Analisando tal problematica, Pletsch (2009) aborda a necessidade de mudanca nos
pensamentos preconceituosos a respeito da inclusdo educacional, havendo a
necessidade constante de propor que todos os docentes conhegcam a abrangente
proposta que traz a inclusao, jA que muitos ndo se sentem preparados para receber
os alunos que sao o publico-alvo nesse processo.

Contudo, ao passo que surgiu o paradigma da incluséo, a formacéao ofertada
aos educadores evoluiu aos poucos, bem vagarosamente, e em servico; afinal, ndo
poderiamos dar uma pausa no cenario educacional para entdo formar os docentes e
depois retomar a escola no novo modelo inclusivo. Assim previu a Declaragao de
Salamanca (Unesco,1994), cujo teor levou em conta as dificeis condi¢Bes de
trabalho dos professores, prescrevendo o provimento de oferta de formacéo
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continuada com treinamento em servico, apoiando a educacéo continuada de forma
a ser desenvolvida a nivel de escola, apoiada pelo recurso do ensino a distancia
(EAD) e outras técnicas de autoaprendizagem.

Sobre a formacdo mencionada acima, Bueno (1999) faz a ressalva ao fato de
gue, ao contrario do que ocorre nos paises mais avancados, no Brasil se coloca toda
énfase na formacédo continuada dos professores, deixando transparecer que nao
seria tdo importante haver qualidade na formacao inicial do educador, encontrando
na formagédo continuada uma luz para suprir as eventuais falhas da formacéo
académica. Nao podemos esquecer, ao analisar essa questdo, a crescente
multiplicagéo de instituicoes de ensino superior privadas que oferecem cursos de
duvidosa qualidade.

Existem implicacbes no processo de formacédo continuada nas escolas, no
gual ha divergéncias entre as formacdes e a realidade de sala de aula, pois, sdo
muitas as dificuldades enfrentadas pelos professores, uma vez que cada aluno é
anico e tem um modo de aprender, e o professor precisa lidar com todas essas
individualidades, muitas vezes sozinho em classe, sem contar que as tarefas
burocraticas podem neutralizar e desmotivar ainda mais os educadores, como
registra Scavoni (2016), em um apontamento importante.

Relevante destacar que Pletsch (2009) fala sobre a formagdo que os
professores recebem e que diretamente influenciam no processo de
ensino-aprendizagem dos estudantes. Complementando, Bueno (1999) ainda
considera que nao basta incluir, no curriculo de formacgéo de professores, contetdos
ou disciplinas que capacitam para atender as deficiéncias diversas, formando
docentes com baixa qualidade profissional, que ndo conseguem unir a teoria com a

pratica. Sob o mesmo ponto de vista, o0 autor ainda observa que:

Nesse sentido, se ndo fizer parte integrante de uma politica efetiva de
diminuicdo do fracasso escolar e de uma educacéo inclusiva com qualidade,
a insercdo de uma disciplina ou a preocupagdo com contetidos sobre
criangas com necessidades educativas especiais pode redundar em préaticas
exatamente contrarias aos principios e fundamentos da educacéo inclusiva: a
distingdo abstrata entre criangas que possuam condicdes para se inserir no
ensino comum e as que nao as possuam, e a manuten¢cdo de uma escola
gue, através de suas préaticas, tem ratificado os processos de exclusdo e de
marginalizacdo de amplas parcelas da populacdo escolar brasileira (Bueno,
1999, p. 18).

Sem duavida, de nada adianta o professor saber sobre as caracteristicas das
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deficiéncias, se esse conhecimento ndo estiver atrelado a realidade escolar,
trazendo respostas que possam ajudar a incluir de verdade os alunos com
deficiéncia, ndo se apegando apenas ao laudo médico, mas as diversas
possibilidades de aprendizado e desenvolvimento, como sujeitos Unicos.

Recorrendo novamente a Scavoni (2016), eventualmente, quando se
considera totalmente valida a ideia de inclusédo e a luta pelo direito a escolarizacao
de todos os educandos, revela-se, contraditoriamente, uma perspectiva reducionista
dos problemas educacionais, com a promessa de a escola ser social e redentora por
si s6. Alias, a Declaracdo de Salamanca (Unesco,1994) ja dizia que todas as
criancas tém o direito fundamental a educacéo e devem ter a chance de alcancar e
manter um nivel adequado de aprendizagem.

Bueno (1999) afirma que, por certo, a formulacéo de politicas e acbes deve
levar em conta a implementacdo da educacéao inclusiva, 0 que exige coragem e
ousadia. Por outro lado, exige prudéncia e ponderacao, seja em acdes educativas
reais como: acesso e permanéncia de qualidade, organizacao da escola nas acdes
docentes e pedagdgica, em recursos e em acessibilidade, na busca constante pelo
estudo e investigacdo, para de forma critica propor alternativas para a Educacao
Especial na possibilidade inclusiva.

Certamente, a formacdo dos professores tem grande importancia para o
desenvolvimento de todos os estudantes com e sem deficiéncia. E evidente que,
para dar certo, sdo necessarios recursos humanos e concretos em prol da educacao
de qualidade, pois somente o professor, sozinho em sala de aula, ndo consegue
realizar um bom trabalho. Nessa perspectiva, a Declaracdo de Salamanca (Unesco,
1994) enfatiza a concretude de uma escola inclusiva, sem deixar de apontar que 0s
sistemas de ensino precisam oferecer oportunidades reais de aprendizagem no

ensino comum. Sobre tal questao, Bueno (1999) sobreleva:

Fica claro que a simples insercdo de alunos com necessidades
educativas especiais, sem nenhum tipo de apoio ou assisténcia aos
sistemas regulares de ensino, pode redundar em fracasso, na medida
em que esses alunos apresentam problemas graves de qualidade
expressos pelos altos niveis de repeténcia, de evasao e pelos baixos
niveis de aprendizagem (Bueno, 1999, p.13, grifo meu).

Ou seja, ndo basta apenas que os alunos com deficiéncia estejam de corpo

presente na escola, pois estar numa instituicio de ensino ndo significa que havera
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processos de ensino-aprendizagem. Para éxito nessas acoes, se fazem necessarios
0 acesso, a permanéncia, e que esse estudante seja respeitado e atendido em todas
as suas necessidades, razao pela qual a inclusdo demanda recursos humanos e
materiais, para apoio apropriado ao professor do ensino comum.

E importante que, antes de mais nada, haja reflexdes sobre quais
procedimentos a escola tomaria para contemplar as mudancas e atender de forma
eficaz as necessidades educacionais especificas de todos os educandos, na entao
utdpica escola inclusiva. Sobre isso, Bueno (1999) claramente declara que nao nega
a existéncia de dificuldades e caracteristicas desafiadoras, inerentes a uma ou outra
deficiéncia, mas o fato apontado é que boa parte das dificuldades encontradas no
processo de ensino-aprendizagem dos educandos com deficiéncia também
aparecem em pessoas sem deficiéncia, sendo que as vezes Sao 0S processos
pedagdgicos que se demonstram inadequados, ndo atingindo de forma eficaz as
diversas especificidades dos alunos.

Por consequéncia, consideramos importante garantir a frequéncia de todos os
alunos a um ambiente escolar adequado e que preze pela qualidade de ensino,
conforme apregoa Scavoni (2016), ao considerar a Inclusdo Escolar como direito de
acesso e permanéncia, ndo apenas de corpo presente, mas como igualdade e
aprendizagem de todos os estudantes. Afinal as acdes docentes sédo importantes
para o processo de ensino e aprendizagem, e o fato de se ofertar vagas em uma
escola de ensino comum n&o significa garantir o direito do aluno de acessar uma
educacéo de qualidade.

Prosseguindo, citamos os pesquisadores Souza; Pereira e Lindolpho (2018),
gue observaram as consequéncias das acdes docentes sobre os alunos com
deficiéncia no ambiente escolar, numa oportunidade de compreender como 0s
professores interagem com o0s estudantes e ajustam suas estratégias e praticas
pedagogicas para atender as necessidades educacionais especificas trazidas por
alguns. De acordo com os autores, é fundamental compreender a necessidade que
existe em relacdo ao sujeito interagir com o meio em que vive, convivendo com
outras pessoas, observando-as, aprendendo e alterando seu proprio modo de ser.

Podemos afirmar que ndo é apenas possivel, mas importante e necessaria, a
mudanca do olhar e das acdes dos professores em relacdo aos alunos com
deficiéncia, principalmente levando em consideragdo a referéncia desses

educadores para os alunos; assim, Souza; Pereira e Lindolpho (2018) ressaltam a
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importancia de permitir que o professor enxergue o aluno além da sua deficiéncia,
percebendo-o como um ser humano repleto de potencial e capacidades, como ele
préprio, o professor.

Ao refletir sobre as politicas existentes, Bueno (1999) trata da importancia das
diretrizes legais para a formacéo docente, porque a qualidade dos educadores tem
papel importantissimo, embora ndo seja Unico, no processo de melhoria de
ensino-aprendizagem. Apesar disso, diante da falta de formacao continuada e apoio
das politicas publicas, o professor ndo pode culpar o educando por ndo aprender e
por ndo acompanhar a turma. E ndo se pode esperar que o aluno com deficiéncia va
a escola apenas para socializar; assim sendo, a escola precisa se reorganizar,
planejar e buscar estratégias para ensinar a todos, pois todos tém particularidades e
necessitam de auxilio diferenciado.

Scavoni (2016) realca a necessidade de um trabalho dinamico ocorrer,
independentemente da deficiéncia, e que este deve acontecer de forma mais
adequada, para de fato incorporar uma perspectiva inclusiva que garanta a
aprendizagem de todos os alunos. Ainda, se bem organizada, a educacao
promovera ao educando desenvolver-se intelectualmente, criando processos de
desenvolvimento individuais e coletivos, intrinsecamente necessarios a cada aluno.

Bueno (1999) explica, em suma, que para a inclusdo de alunos com
deficiéncia no ensino comum, ha de se considerar a participacdo de professores
qualificados, que se esforcem em direcdo a perspectiva da diminuicdo da exclusao
escolar e estimulem o aprendizado do educando, a0 mesmo tempo que estes
educadores adquiram conhecimentos e desenvolvam praticas especificas para
atender as necessidades educacionais especificas de todos os alunos.

Acreditamos que todos podem aprender juntos, desde que haja todo suporte
de recursos e pessoal para de fato apoiar o professor dentro de sala de aula comum
(temos a certeza de que, sozinho, o profissional ndo tem éxito). S6 assim torna-se
possivel ensinar a todos, respeitando o potencial e especificidades de cada um,
buscando os recursos, métodos e estratégias adequados. E ainda valorizando as
diferencas e levando em consideracao as potencialidades do aluno; ademais, como
reafirma Bueno (1999), devemos acreditar nas capacidades das criangcas com
necessidades educacionais especificas, menos do que enfatizar suas dificuldades

singulares.
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As autoras Glat e Pletsch (2013) discorrem sobre o fato de que, em principio,
individualizar o ensino nao implica separar o aluno do grupo; pelo contrario, o
objetivo da individualizagdo € incluir o aluno nas diversas situacbes de
aprendizagem junto com os demais. As referidas especialistas acreditam que, por
consequéncia, as adequacbes necessarias sdo para garantir a participacdo do
estudante de forma a respeitar suas especificidades, valorizando o que o aluno

consegue realizar, ou seja, valorizar suas capacidades.

1.4 Atendimento Educacional Especializado

A partir de referéncias para construcdo de sistemas de educacao inclusiva,
passou-se a repensar 0 modelo das escolas especiais e classes especiais, vistas
como segregadoras e substitutivas ao ensino comum. Sob essa premissa, de acordo
com a Portaria Ministerial n° 555/2007 e prorrogada pela Portaria n® 948/2007,
entregue ao Ministro da Educacdo em 7 de janeiro de 2008, a Politica Nacional de
Educacédo Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva tem como objetivo: o
acesso, a participacdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao nas escolas regulares,
orientando 0s sistemas de ensino para promover respostas as necessidades
educacionais especiais.

Assim, esta descrito no documento supracitado (Brasil,2008), a garantia de:

(...) acesso ao ensino regular, com participacéo, aprendizagem e continuidade
nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de
educacéao especial desde a educacao infantil até a educacéo superior; oferta
do atendimento educacional especializado; formacdo de professores para o
atendimento educacional especializado e demais profissionais da educacéo
para a inclusdo; participagdo da familia e da comunidade; acessibilidade
arquitetdnica, nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicacdes e
informacdo; e articulagdo intersetorial na implementagdo das politicas
publicas (Brasil, 2008, p. 14).

Inquestionavelmente, a Politica Nacional (2008) veio garantir e promover a
inclusdo da pessoa com deficiéncia em diversos aspectos da sociedade, englobando
a educacao, visto que o publico-alvo, conforme os preceitos elencados, tera direito a

participar do Atendimento Educacional Especializado:
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Os sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, os com
transtornos  globais do  desenvolvimento e os com  altas
habilidades/superdota¢éo nas escolas comuns do ensino comum e ofertar o
atendimento educacional especializado — AEE, promovendo o acesso e as
condi¢Bes para uma educacado de qualidade (Brasil, 2008, p. 1).

Esse atendimento ndo se caracteriza por reforgo escolar, buscando assegurar
acessibilidade ao curriculo por meio do acesso a materiais didaticos, espacos fisicos,
equipamentos necessarios, acesso a comunicacao, informacao, tecnologia assistiva
e a qualquer adequacao da qual o estudante necessitar. Assim, trata-se de uma
politica publica (Brasil,2008) que descreve as atividades do Atendimento
Educacional Especializado como diferentes daquelas propostas em sala de aula
comum, sendo que esse atendimento nao € substitutivo a escolarizacao, mas tera a
funcdo de complementar ou suplementar a formacdo dos estudantes, buscando
estimular a autonomia e independéncia do educando dentro da escola e em
sociedade.

Dessa maneira, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) realiza uma
acdo especifica para ajudar o aluno com deficiéncia, transtorno global do
desenvolvimento?, altas habilidades/superdotacédo, a agirem de modo estruturado no
ambiente escolar e fora dele, considerando as especificidades desses estudantes.
Estabelece-se também que somente o professor especialista podera atuar no ambito
do AEE.

E necessario que se diga, no entanto, que este contexto de mudancas
potenciais mostra a importancia do professor especializado em Educacao
Especial para que se garanta a existéncia de percursos escolares
satisfatorios e desafiadores para os alunos com deficiéncia. Essa importancia
respalda-se na centralidade da sala de recursos como o dispositivo
pedagdgico prioritario na politica de Educacdo Especial contemporanea,
considerada sua caracteristica de nédo substituicdo do espaco de sala de aula
comum para a escolarizacdo. Além disso, as atribuicbes que implicam
conexdes/articulacdes entre o docente especializado e o professor do ensino
comum abrem espaco para a discussado curricular necessaria nos processos
inclusivos (Baptista, 2011, p. 66).

Em conformidade, a fungéo do professor do AEE precisa ser compreendida
sob a Otica da importancia que tal papel desempenha no ensino comum (Brasil
2008), sendo atribuicdes deste profissional: identificacdo, elaboracdo, producéo e

organizacdo de servigos, recursos pedagogicos, estratégias e acessibilidade as

4 Diante do DSM-V (Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais), o termo “transtorno
global do desenvolvimento” ndo é mais utilizado e todas as sindromes anteriores citadas como
subgrupos agora abrangem os critérios para o Transtorno do Espectro do Autismo.
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necessidades dos alunos. Cabera ao docente tracar um plano funcional e de
aplicacao dos recursos e acompanhamento da funcionalidade e aplicabilidade
destes em sala de aula e demais espagos da escola. Havera uma articulagao entre
os professores do ensino comum e professores do AEE, visando a disponibilizacao
dos servicos, recursos pedagogicos e de acessibilidade, bem como estratégias para
promover a participacao desses alunos em todas as atividades da escola. As familias
também deverdo ser orientadas a respeito do funcionamento desses recursos e
materiais. O professor do AEE também sera responsavel por organizar o nimero de
atendimentos oferecidos para cada estudante na sala de recursos multifuncionais.
Ainda é determinado pela Politica Nacional (Brasil, 2008) que o professor do
AEE deve estabelecer parcerias com equipe multidisciplinar em busca de estratégias
e recursos de acessibilidade.
O professor do AEE também podera:
Ensinar e usar recursos de Tecnologia Assistiva, tais como: as tecnologias
da informacdo e comunicagdo, a comunicacdo alternativa e aumentativa, a
informatica acessivel, 0 soroban, os recursos O6pticos e nado opticos, o0s
softwares especificos, os codigos e linguagens, as atividades de orientacdo e

mobilidade, entre outros; de forma a ampliar habilidades funcionais dos
alunos, promovendo autonomia, atividade e participacéo (Brasil, 2008, p. 14).

7

Isto €, ampliam-se as chances de estimular as habilidades funcionais dos
estudantes, buscando promover participagéo, autonomia e vivéncias diversas.

No panorama da educacdao inclusiva, a Educacao Especial passa a pertencer
a proposta da escola comum, propiciando o atendimento as necessidades
educacionais especiais dos alunos, “promovendo recursos, meios, equipamentos,
linguagens e conhecimentos que 0S apoiam no acesso e participacdo no ensino

comum” (Mantoan, 2010, p. 14).

Oliveira (2012) enfatiza os pontos aos quais a escola deve voltar sua atencao:

(...) como se podem criar possibilidades de aprendizagem no contexto
escolar, interpondo uma substancial mudanca de foco, onde as dificuldades
ndo sao aprendidas simplesmente como fatores inerentes a condi¢ao
biolégica, mas como, também, provenientes das limitaces do contexto
social, no caso, escolar (Oliveira, 2012, p. 18).

Nesse sentido, sem dar énfase apenas a deficiéncia e dificuldades do

educando, a escola devera sobressair o0 ato de ensinar, intermediar a aprendizagem
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e especificidades de cada sujeito.
A escola deve aprender o sentido da diferenca, reconhecendo-a, valorizando
o potencial e habilidades de cada aluno com deficiéncia. Assim, Garcia (2012)

ressalta que:

(...) esses alunos nao podem apenas contar com oportunidades
semelhantes, mas devem ter seus direitos iguais e garantidos como
seres humanos e participantes das diferentes esferas sociais. Sendo
assim, devem receber condicdes diferenciadas de desenvolvimento e
educacdo, possibilitando maior dignidade para sua existéncia e vivéncia
cultural (Garcia, 2012, p. 81, grifo meu).

Isso significa proporcionar condi¢ces diferenciadas de desenvolvimento e
educacdo, de forma a garantir que cada aluno possa alcancar seu maximo potencial
e ter uma vida digna e plena.

Considerando ainda a Politica Educacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008) aqui referida, entende-se que o ser
humano se transforma continuamente, sendo capaz também de transformar o
ambiente no qual vive, portanto, a educacdo escolar vai exigir uma atuacao
pedagogica voltada a acabar com a excluséo, valorizando a heterogeneidade, para
gue todos possam aprender juntos.

Vale ressaltar que o AEE néo € substitutivo ao ensino comum, devendo
acontecer no contraturno do ensino comum. Esse atendimento complementa e/ou
suplementa a formacé&o dos alunos, prezando por independéncia e autonomia dentro
e fora do ambiente escolar. Isso implica “mudar as escolas para torna-las mais
responsivas as necessidades de todas as criancas” (Mittler,2003, p. 16). Ainda
referindo-se a suplementacdo para o enriqguecimento curricular relacionada as altas
habilidades/superdotacdo, a Politica Brasil (2008) promete desenvolver atividades
de enriquecimento curricular dentro das escolas de ensino comum em articulacao
com as instituicbes de ensino superior, profissional, tecnologica, de pesquisa, de
artes, de esportes, entre outros.

Entre todas as atividades que devem ser oferecidas pelo AEE (Brasil, 2008),
ainda sdo citados o ensino de linguagens, codigos especificos de comunicacéo,
sinalizacao e tecnologia assistiva.

Cabera aos sistemas de ensino disponibilizar as salas de recursos para

atendimento dos educandos com necessidades especificas, visto que no Brasil
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temos um olhar elevado das legislacdes, o que, na visdo de Skliar (1998), por si s0,
ndo garante as mudancgas e praticas necessarias, pois 0 argumento é que uma nova
educacéao poderia ser estabelecida simplesmente por meio de imposi¢des legais aos
sistemas educacionais; no entanto, ao ignorar a participagdo essencial dos atores
sociais que a concretizam, a complexidade das relagdes que a formam, bem como a
maneira como a educacdo é feita, organizada e operada, € improvavel que
mudancas significativas ocorram apenas por meio de imposi¢ées legais ou textuais.
De tal forma que efetivacdo da educacdo inclusiva, cabe ressaltar, vai além do
cumprimento da lei, envolvendo também uma mudanca de cultura e de praticas
educacionais, para que valorizem a diversidade e promovam a convivéncia
respeitosa e inclusiva entre todos os alunos.

Como propdsito, a Politica Educacional Brasil (2008) também prevé a
escolarizacdo de casos em classe hospitalar ou em ambiente domiciliar, sendo o
AEE oferecido ao publico-alvo da Educagéo Especial inclusive nessas condicdes.

Por certo, o financiamento referente ao publico-alvo da Educacao Especial se
dara da seguinte forma: “serao contabilizados duplamente no FUNDEB (Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacédo), quando tiverem matricula em classe comum de ensino
comum da rede publica e matricula no Atendimento Educacional Especializado -
AEE” (Brasil, 2008, p. 2), ou seja, o estudante com deficiéncia tera dupla matricula e
a escola recebera duas verbas por esse educando.

Além disso, a matricula do aluno no AEE estara “condicionada a matricula no
ensino comum da propria escola ou de outra escola” (Brasil, 2008, p. 3), devendo o
educando frequentar o ensino comum e, no turno inverso, o AEE, lembrando que é
obrigatéria a oferta do AEE, porém é facultativo a familia aceitar.

Em suma, defendemos a educagdo como um direito de todos e devemos
assegurar a promoc¢ao do ensino, mas temos que questionar os discursos oficiais e
documentos norteadores, especialmente em educacéao inclusiva, promotora de uma

educacédo sem distincao de deficiéncia ou qualquer necessidade. No mais:

N&o ha duvidas que a escola, enquanto lugar de convivéncia social entre as
pessoas de diferentes constituicdes bioldgicas, étnicas, religiosas, de género,
de classe, etérios etc., tem potencialidade para se constituir em espaco
democrético e cidaddo, uma vez proporcionadas condicbes adequadas
(Dorziat, 2008, p.117-118).
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Com certeza, Dorziat (2008) nos faz compreender que a escola tem um papel
fundamental na promoc¢ao da democracia e da cidadania, sendo um espacgo onde a
diversidade deve ser valorizada e respeitada. Quando a escola proporciona
condi¢des adequadas para a convivéncia e o aprendizado de todos os alunos, ela
contribui para a formacgao de cidadaos mais conscientes, criticos e respeitosos com
as diferencas.

Entdo, a educacdo necessita de mudancas e a escola precisa de
transformacdes reais, que, conforme salienta Baptista (2006), vao além do aspecto
didatico. Requerem primeiramente um debate ético sobre as chances e limites do
processo de ensino-aprendizagem. S&o mudangas que exigem investimentos
constantes e dependem em boa parte de projetos politico-pedagdgicos que
sustentem as mudancas legislativas. Sem esse suporte, as normas criadas teriam
pouco valor se fossem vistas apenas como obrigagdes simples.

Diante do exposto, observa-se que, mesmo com as politicas de inclusdo, nas
escolas comuns, precisamos ainda transpor barreiras atitudinais, conceituais e
politicas, para que de fato os estudantes com deficiéncia sejam incluidos, tenham
acesso e permanéncia, ndo estando apenas de corpo presente nas salas de aula,
mas que sejam valorizados e estimulados em suas capacidades. Sao alunos que
podem precisar de instrumentos e apoios dos quais 0s demais ndo necessitam, a fim
de, segundo Aristoteles (filésofo grego, s.d.) “tratar igualmente os iguais e
desigualmente os desiguais”. Admite-se a diferenciacdo com base na deficiéncia
para permitir acesso ao seu direito em busca da equidade; por exemplo, quando
oferecemos um notebook para o aluno em sala de aula comum, estamos garantindo
seu direito de escrever (digitar), jA que escrever do modo convencional ndo lhe é
possivel.

A proposito, no mundo educacional atual, para Rodrigues (2003), ndo cabera
mais segregacoes, exclusdes e preconceitos, e as salas de aula homogéneas cedem
lugar para espacos heterogéneos, com as principais caracteristicas: “transformacdes

curriculares, metodoldgicas e organizativas” (Rodrigues, 2003, p. 15).

1.4.1 Plano Educacional Individualizado

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional Brasil (1996), garante que

os sistemas de ensino facam ajustes no ambiente escolar para atender as
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necessidades dos alunos. Os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil®,1998), as
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacéo Basica (Brasil, 2001) e
as Estratégias de Ensino para Educacdo de Alunos com Necessidades
Educacionais Especiais Brasil (2003) predizem alternativas para adequar e
flexibilizar contetidos e tratam das Adequacdes Curriculares individualizadas. Ainda
Aranha (2000a) reforca a necessidade de um Plano Educacional Individualizado,
gue seja elaborado em conjunto com equipe multiprofissional, com vistas a uma
avaliacdo processual de acordo com o desenvolvimento do estudante. Assim,
Tannus-Valaddo e Mendes (2014) informam que foi no ano de 2000 que o Brasil
comecou a incorporar em leis estaduais e municipais a ideia de usar um Plano
Educacional Individualizado, e essa abordagem fortaleceu a conviccdo de
organizacdo de um planejamento focado na individualidade, que simultaneamente
organiza e otimiza o percurso dos estudantes e orienta as praticas do professor.

Vale ressaltar que a proposta do PEI se encontra amparada pelas diretrizes

nacionais do Ministério da Educacao, que preveem:

Alunos com necessidades educacionais especiais devem ter um Plano
Individualizado de Ensino, quando se fizer necessario, podendo ser elaborado
com apoio do ensino especial no inicio de sua vida escolar, e por ela
atualizado continuamente, em fungcdo de seu desenvolvimento e
aprendizagem. Esse Plano é o ponto fundamental de sua vida escolar,
norteador das acbes de ensino do professor e das atividades escolares do
aluno (Brasil, MEC, 2000, p. 24).

Alias, na Lei Brasileira de Inclusédo (2015), no artigo 28, inciso V, prevé-se a
incumbéncia do poder publico de assegurar aos alunos com deficiéncia a
implementacdo de medidas coletivas e individualizadas em espagos que
potencializem o desenvolvimento académico e social, promovendo o acesso, a
permanéncia, a participacéo e a aprendizagem em todas as escolas.

Segundo declara Tannus-Valaddo (2014), paises europeus como Franca,
Portugal e Itdlia, bem como nos Estados Unidos, entre outros, ttm no Plano
Educacional Individualizado (PEI) um instrumento legal que acompanha a trajetéria
escolar dos alunos com deficiéncia nas escolas de ensino comum. Nota-se que a

nomenclatura do documento pode variar, mas permanece com objetivos similares:

> Os PCNs foram uma proposta do MEC inaugurada em 1996 para a educacdo nacional brasileira, que
organizou a grade curricular das instituicbes de ensino, no entanto atualmente este documento nédo é
mais utilizado.
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registrar tanto os avancos como as dificuldades dos estudantes com deficiéncia. No
Brasil, garante-se a elaboragéo do PEI pelos sistemas de ensino, na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional Brasil (1996) e nos outros documentos citados
acima.

Tratando-se da importancia do PEI, as autoras Glat; Vianna e Redig (2012)
consideram o documento como um registro imprescindivel dos processos
alternativos de aprendizagem, devendo ser avaliado periodicamente, com objetivos a
curto, médio e longo prazo, levando em consideragdo o ano que o aluno frequenta,
sua ideia cronoldgica, nivel pedagogico; avaliando suas habilidades, conhecimentos
e desenvolvimento global.

Quanto a elaboracéo do PEI, para Mello e Hostins (2019) se faz substancial o
trabalho colaborativo entre os professores do ensino comum e o professor
especialista em Educacao Especial, uma vez que o PEI deve ser construido de forma
colaborativa entre esses profissionais, levando-se em consideracdo o individuo e
suas especificidades e o contexto no qual esta inserido, para juntos buscarem
estratégias e pratica educacionais.

Para Glat e Pletsch (2012), as avaliacdes, metodologias, estratégias de
ensino, planejamento e o PEIl devem constar no Plano Politico Pedagogico da
unidade escolar, como forma de alinhar a educacédo como espaco inclusivo, assim a
escola pensard em todos os alunos e suas peculiaridades no processo de
ensino-aprendizagem.

Ainda para Glat e Pletsch (2012), para que isso aconteca, 0s profissionais da
educacdo precisam saber avaliar o aluno (avaliacdo diagnostica), identificando seu
nivel pedagodgico, suas habilidades, para entdo, a partir dessa sondagem, tracar o
planejamento pedagoégico e construir o PEI, avaliando o estudante de forma
processual e ajustando ou corrigindo seus rumos. As pensadoras Glat e Pletsch
(2012) ainda anunciam que o PEI também vai abranger em sua avaliacéo inicial a
histéria de vida do estudante, com especificacdes clinicas e de diagndstico,
vivéncias escolares anteriores e todos os dados relevantes para compreender quem
€ aquele sujeito. Outrossim, Glat e Blanco (2011) manifestam considerar sempre 0s
limites fisicos, sensoriais, de comunicacdo, compreensao e quaisquer diferencas que
0 educando venha a apresentar, pois sdo extremamente relevantes na organizacao
dos processos pedagoégicos e curriculares para construcdo do PEI; afinal a

aprendizagem como citada “ndo ocorre de maneira espontanea, mas sim a partir da
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interacdo e do desenvolvimento de praticas curriculares planejadas e sistematizadas
de forma intencional” (Pletsch, 2010, p. 187).

Entende-se entdo o que Glat; Vianna e Redig (2012) anunciam quando dizem
gue somente os planejamentos educacionais que se baseiam na diferenciagcéo, nos
quais a individualizacdo € uma pratica pedagogica que pretende atender as
necessidades educacionais especificas do aluno, serdo entendidos como proposta
escolar que busca alternativas de aprendizagem para aqueles que necessitam de
especificidades nos processos de ensino-aprendizagem. De certo, Santos (2003)
expressa em poucas palavras o que entendemos sobre diferenciagdo: “Temos o
direito a ser iguais quando a nossa diferenca nos inferioriza; e temos o direito a ser
diferentes quando a nossa igualdade nos descaracteriza.” (Santos,2003, p. 13).

Com o intuito de pensar na pratica do professor e em sua formacao
continuada, Glat e Pletsch (2012) discursam que, além de ajustar curriculos e
reformular praticas, ndo se pode esquecer da formacdo docente, para que 0s
profissionais sejam capazes de realizar intervencdes pedagogicas que favorecam o
ensino-aprendizagem de todos, sobremaneira dos alunos com necessidades
educacionais especificas. Pensando no educando, em uma reorganizagcdo escolar,
com possibilidades para a organizacdo de novas praticas pedagodgicas, acreditamos
gue esse movimento vai contribuir para: “compensar suas dificuldades e desenvolver
suas funcdes psicoldgicas superiores sob a forma de apropriacdo dos contetdos da
experiéncia humana” (Pletsch, 2010, p. 238).

Desse modo, Glat, Vianna e Redig (2012) indicam que a formacéo continuada
dos professores no chdo da escola tem relevancia, e mostram que essa acao traz
didlogo entre os profissionais diante de sua realidade, ou seja, a formacéo dentro da
escola é adequada por se tratar da realidade daquela comunidade, valorizando o
professor no seu saber e nas suas praticas, que poderao ser lapidadas com novas
perspectivas e aperfeicoamento profissional.

Ainda sobre esse aspecto, Vygotsky (2010), a partir de sua concepc¢ao de
ensino-aprendizagem, trata da importancia da mediac&o dentro do contexto em que o
aluno esta inserido, como um ser essencialmente social e histérico. Nesse sentido, o
estudante ndo se resume a suas incapacidades, mas é visto como alguém repleto de
possibilidades e que, se bem estimulado, pode gerar aprendizado e
desenvolvimento, assim: “O postulado central da defectologia contemporanea € o
seguinte: qualquer defeito origina estimulos para a formacdo da compensacao”
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(Vygotsky, 1997, p.34). Dessa forma, complementamos:

(...) o estudo dindmico da crianca que apresenta deficiéncias ndo pode
limitar-se a determinag&o do grau e da gravidade da insuficiéncia, mas inclui
indispensavelmente o controle dos processos de compensacdo, de
substituicdo, processos formadores e equilibradores no desenvolvimento e na
conduta da crianga (Vygotsky, 1997, p. 34).

Com essa narrativa de Vygotsky (1997), compreendemos entdo que o objeto
de estudo néo é a deficiéncia ou a limitacédo, e sim o aluno que tem a insuficiéncia, e
gue pela compensacéao € capaz de se desenvolver. Por isso, e ainda segundo Glat;
Vianna e Redig (2012), o PEI é considerado uma estratégia de organizagao
curricular que serve como instrumento para guiar o percurso académico dos
estudantes com necessidades educacionais especificas, organizando as a¢fes do
professor para acompanhar e compensar o desenvolvimento desses educandos,
ajustando-se sempre que necessario, dentro de uma avaliacao processual.

Decerto, para Pletsch (2010), a relacdo entre professor e aluno deve ser
reciproca, na qual o docente utiliza métodos organizados com uma finalidade
especifica. Certamente o PEI, como proposta de estruturacdo curricular, apoia o
professor em suas préaticas pedagdgicas, que serao mediadas, tanto quanto beneficia

o aluno no desenvolvimento de seu potencial.

1.4.2 Reflexdo sobre Flexibilizagdo, Adequacgéo e Adaptagao Curricular como formas

de ensino-aprendizagem dos alunos com necessidades educacionais especificas

Eu o desafio a refletir sobre sua prdpria maneira
impar de ser, antes de comecar a ter problemas e
sentir-se ofendido pela maneira impar de ser dos
outros.

William M. Chace, 2003

Para a construcdo de um sistema educacional inclusivo, precisamos falar do
curriculo. Segundo Minetto (2012) a diversidade dos alunos impde a complexidade

de organizar um curriculo que seja coerente com essa pluralidade, e assim se nota
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gue o curriculo pode incluir e excluir o estudante em sala de aula. Ademais, Saviani
(2016) relata que a escolha dos contetdos do curriculo é tanto técnica quanto
politica, e deve garantir aos alunos a entrada na cultura letrada, proporcionando-lhes
0S instrumentos necessarios para acessar o conhecimento elaborado.

Ainda sobre o curriculo, Saviani (2016) comenta:

E necessério viabilizar as condicdes de sua transmisséo e assimila¢do. Isto
implica dosa-lo e sequencia-lo de modo que a criangca passe gradativamente
do seu ndo dominio ao seu dominio. E o saber dosado e sequenciado para
efeitos de sua transmissao-assimilacdo no espaco escolar ao longo de um
tempo determinado, é o que convencionamos chamar de “saber escolar”. E é
nessa condicdo que os conhecimentos sistematizados passam a integrar os
curriculos das escolas (Saviani, 2016, p.4).

Em suma, Saviani (2016) quer expressar que, através da mediacdo escolar,
ocorre a transicdo do saber espontaneo para o saber sistematizado; no mais, a
necessidade de assimilacdo do conhecimento elaborado n&o implica que este seja
mais importante ou hierarquicamente superior, porém trata-se de um movimento
dialético, em que a acéo escolar adiciona novas determinacdes que enriquecem 0S
conhecimentos anteriores.

Minetto (2012) discursa sobre o curriculo, todavia, ser influenciado pela
subjetividade de quem o planeja, ou seja, o professor planeja para o aluno. Quem
idealiza tem suas préprias convicgdes, valores, histérico de vida, formacao, ideias,
entre outros; por isso, quando o professor planeja, pode nao levar em consideracao
as necessidades, potencialidades e dificuldades dos estudantes. O docente também
vai precisar pensar nos recursos que tem disponiveis dentro de sua realidade, além
disso, conforme a autora ainda salienta, ha o compromisso que o professor deve ter
com a diversidade e ao mesmo tempo o qudo dificil pode ser atendé-la, o que nos faz
refletir sobre: “A nossa principal caracteristica comum é a diversidade, nossa
principal semelhanca é a diferen¢a” (Minetto, 2012, p. 30).

Dessa maneira, Minetto (2012) acredita que o curriculo ndo deva ser algo frio
ou descontextualizado da realidade do aluno; pelo contrario, é algo vivo e em acéo,
feito de gente para gente. Outrossim, ela ainda complementa, dizendo que chegara o
dia em que os livros registrardo como conseguimos transformar a escola tradicional
em uma escola inclusiva, pois, com o tempo, aprendemos a compreender, a mudar, a
pensar de maneira diferente e a ousar novas abordagens. E é certo que a profissao

de professor precisa passar por mudancas, assim como todas as outras. Aqueles que
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escolhem essa carreira devem estar dispostos a enfrentar inovacbes e se
capacitarem para o atendimento as exigéncias contemporaneas.

Minetto (2012) pondera também que a escola comum n&o passou a ter
problemas apenas com a chegada da inclusédo, de fato a necessidade de mudancas
sempre existiu. Sob essa otica, Mazzotta (2003) nos faz entender que o ser humano
busca de forma constante a liberdade, oportunidade e igualdade de direitos na
sociedade e isso se reflete na escola.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (2008) prevé a inclusdo como uma acao politica, cultural, social e
pedagdgica, promovida para garantir o direito de todos os alunos de estarem juntos,
aprendendo e participando, sem discriminagdo. Entdo, Minetto (2012) considera que
a educacéo inclusiva deve olhar o aluno de forma integral, contribuindo para seu
desenvolvimento global, e para isso se faz necesséario que a escola disponha de
professores capacitados; Flexibilizagdes, Adaptacdes e Adequacgdes Curriculares;
trabalho colaborativo entre professores do ensino comum e professores especialistas
em Educacdo Especial; outros apoios humanos necessarios para locomocao dos
alunos; alimentacao; higiene; entre outros suportes.

Minetto (2012) evidencia que, diante da realidade atual, as Flexibilizacdes,
Adaptacbes e AdequacOes Curriculares sao possibilidades diante das dificuldades
apresentadas por alguns alunos, construindo-se uma escola que se modifica e seja
compativel as necessidades que os estudantes podem apresentar durante o
percurso escolar. As autoras Fonseca et al. (2020) entrelagam a isso o fato de a
escola ser vista como local de mediacao entre sujeito e sociedade, sendo que esse
ambiente educacional deve ainda oferecer o conhecimento visto como uma base
para 0 processo de emancipacdo humana e transformacdo social, assim, a
organizacdo do curriculo e 0 acesso a ele por todos os alunos sdo condi¢des
essenciais para que esses conhecimentos sejam apropriados.

Nesse sentido, Fonseca et al. (2020) explicitam como fundamental
compreender que a relacdo entre ensino-aprendizagem € sustentada pelo curriculo
escolar, ao passo que vale a pena refletirmos sobre se os alunos estédo realmente se
apropriando dos conhecimentos com equidade ou se o curriculo tem de fato
impactado na escolarizacado desses educandos. Em conformidade, Aranha (2000a)
nos indaga a pensar sobre o processo de ensino-aprendizagem dos alunos com

necessidades educacionais, sobre o que e por que ensinar? Ensinar como? Ensinar
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guando? Tais questdes necessitam de esclarecimentos, para que se alcance o
objetivo escolar.

Sob esse ponto de vista, temos a certeza de que nao estamos mais debatendo
se somos contra ou ndo a inclusdo, e sim em busca de meios e praticas que
favorecam essa incluséo e a obtencdo de uma educacéao de qualidade a todos. Com

essa visado, Minetto (2012) explica que o curriculo precisa ser:

(...) estruturado de forma que as diferencas raciais, culturais, familiares, de
género, religiosas, de aptidbes e habilidades possam ser entendidas e
contempladas no cotidiano. Para isso, € necessaria uma rede complexa de
buscas, priorizando fontes de informagces que possam atender a
necessidade de definir objetivos, conteldos, selecdo das atividades de
aprendizagem, planos de acdo e o que se avaliar (Minetto, 2012, p. 32).

Igualmente, Minetto (2012) expde que 0s ajustes curriculares, com sua ampla
conceituacdo e limites extensos, possibilitam a organizacdo de diversas
representacoes, portanto, se adaptam a uma variedade de interesses e perspectivas
de mundo. E, sob a égide da igualdade de direitos, a Politica Nacional de Educacao

Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva de 2008 (Brasil, 2008) preconiza:

Assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacado, orientando os sistemas
de ensino para garantir. acesso ao ensino regular, com participacao,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino;
transversalidade da modalidade de Educac&o Especial desde a Educacéo
Infantil até a Educacao Superior; oferta do atendimento educacional
especializado; formacdo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educacdo para a incluséo;
participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade arquiteténica, nos
transportes, nos mobiliarios, nas comunica¢cdes e informacéo; e articulagdo
intersetorial na implementacao das politicas publicas (p. 14).

Esse apontamento nos faz pensar que a educacdo inclusiva requer
contemplar a todos em sua aprendizagem e, como nos relata Minetto (2012), a
escola vai conseguir organizar seu curriculo dentro da complexidade de cada
individuo quando entender de fato que estar dentro da escola ndo significa estar
aprendendo, e que essa escola, além de se dedicar a aprendizagem dos estudantes
mencionados na Politica Nacional (Brasil, 2008), deve ndo s6 preocupar-se com a
aprendizagem, mas também com o sujeito que esta aprendendo. Minetto (2012), em

acordo com esse pressuposto, nos faz olhar para o curriculo como “agente de
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mudanca, construtor de opinides, capaz de melhorar a qualidade da educacao”
(Minetto, 2012, p.33). Logo, a referida autora dimensiona que “com a reflexao,
surgem as estratégias, e estas embasam a acao, tornando o curriculo um fator de
mudanca que afeta os pensamentos, as atitudes e as acbes do professor,
oportunizando uma resposta mais adequada a diversidade” (Minetto, 2012, p. 34).
Sobre esse complexo tema, Fonseca et al. (2020) discursam sobre ndo haver
duvidas em relacdo aos avancos no acesso dos alunos com deficiéncia ao ensino
comum, todavia ainda existem desafios para a escolarizagdo desse publico e de
muitos alunos sem deficiéncia, afinal, sempre serd “papel da equipe escolar
conhecer as necessidades dos alunos, propor solugcbes pedagodgicas para
atendé-los adequadamente, promovendo seu desenvolvimento educacional e social”
(Fonseca et al., 2020, p.7). E, nesse interim, a escola tera a responsabilidade de
organizar o curriculo, somando-o a procedimentos e praticas pedagogicas, que

visam garantir:

[...] flexibilizacdes e adaptacBes curriculares que considerem o significado
pratico e instrumental dos conteddos basicos, metodologias de ensino e
recursos didaticos diferenciados e processos de avaliagdo adequados ao
desenvolvimento dos alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais, em consonancia com o projeto pedagégico da escola (Brasil, 2001,

p. 2).

Em consideracdo a citacdo acima, Pletsch (2010) explica que promover
ajustes no curriculo, ndo significa uma simples diminuicdo ou remocéao de conteudos,
mas sim ajusta-los as condi¢bes de aprendizagem e necessidades dos estudantes,
dando-lhes acesso ao curriculo. Para Capellini (2018) esses ajustes curriculares
podem ser vistos como caminhos para acessar o curriculo, sendo essencial que os
objetivos estejam claramente definidos no planejamento, na organizacdo e na
pratica, sem esquecer de uma avaliacdo processual que avalia os percursos do
estudante e mudancas de rotas, se assim for preciso.

Em principio, consideramos ajustes as formas pelas quais o curriculo sera
organizado para contemplar as demandas pedagdégicas proprias dos alunos com
necessidades especiais, e nesse sentido 0s ajustes compreendem as Flexibilizacéo,
Adequacdes Curriculares, e a Adaptacdo, como formas utilizadas no processo de
ensino-aprendizagem individual de cada estudante. Assim, Aranha (2000a) fala das

peculiaridades especificas de cada aluno e que, para atendé-las, por vezes, temos
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que fazer ajustes no curriculo regular, a fim de alcancar os diferentes niveis
pedagogicos, de forma a garantir condicdes necessarias para que o aluno acesse o
conhecimento.

Primeiramente falaremos de Flexibiliza¢do, que, segundo Aranha (2000b), sdo
modificacdes feitas no curriculo, cuja implementacdo e responsabilidade sao
exclusivas do professor em suas acbes na sala de aula, o que, de acordo com
Capellini (2018), nos mostra que flexibilizar quer dizer tornar o curriculo tradicional
menos rigido, trazendo a necessidade de molda-lo e torna-lo mais maleavel, com o
objetivo de torna-lo acessivel, lembrando que as acdes docentes devem estar claras
no planejamento. Ja Fonseca et al. (2020) conceituam o termo flexibilizacdo como as
acOes docentes em relacdo as mudancas nas estratégias, recursos, ambientes
diversos, materiais a serem utilizados, entre outros. Segundo Aranha (2000b), essas

Flexibilizacdes irdo proporcionar promocao de acesso ao curriculo nos:

- Objetivos de ensino: que irdo se referir a ajustes que o professor ira fazer nos

objetivos pedagogicos que constam no seu plano de aula, adequando-os as
caracteristicas e necessidades dos estudantes. Aqui o profissional podera
também privilegiar determinados conteddos, em detrimento de outros, menos
relevantes, conforme a prioridade definida com base na analise do
conhecimento ja adquirido pelos alunos e na importancia do objetivo para o
desenvolvimento e aprendizado significativo. O docente podera ainda
acrescentar objetivos complementares, inserindo componentes do curriculo
gue julga necessario o aluno aprender ou aprofundar; conhecimentos, por
exemplo, para alunos com altas habilidades e superdotacao;

- Contedudos: trata-se de quando € necessario priorizar contetdos e/ou
reformular a sequéncia em que devem ser ministrados, ficando sempre a
cargo do professor a responsabilidade de escolher a ordem e a prioridade dos

temas a serem ensinados;

- Estratégias: buscar as melhores estratégias para ensinar aos alunos, sendo
preciso que o professor ajuste seus métodos de ensino, tanto incorporando
atividades diferentes das planejadas quanto adicionando atividades

complementares as que ja tinha previsto, como, por exemplo: descricdo
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detalhada com exemplos e modelos; utilizar material concreto e deixar 0s
alunos o manusearem; utilizacdo de imagens, videos; empregar jogos;
atividades que impliquem diferentes graus de dificuldade. Assim os ajustes e
as acbOes do docente devem sempre estar atrelados ao processo de

aprendizagem dos estudantes;

- Temporalidade: o professor podera adequar o tempo previsto das atividades

propostas, dividindo-as por partes; dar maior tempo de realizagao das tarefas,
aumentando ou diminuindo esse tempo de acordo com as necessidades dos

alunos;

- Avaliacdo: refere-se a ajustar as técnicas ou instrumentos utilizados para
avaliar os estudantes, utilizando-se de diferentes procedimentos de avaliacéao,
adaptando-os a distintas maneiras e possibilidades de expresséo dos alunos,
como por exemplo: permitir que alunos com graves comprometimentos
motores possam utilizar um notebook para escrever em vez de exigir que ele
use papel e caneta; permitir que o estudante utilize comunicacgéo alternativa
para se expressar; proporcionar avaliacdo em braille para educandos cegos;
atentar-se e aceitar o modo como o surdo escreve as oracdes e deixa-lo
também expressar o que aprendeu através da Libras. Um aluno pode
demonstrar que aprendeu através de um desenho, de uma escultura, da
oralidade, de uma sequéncia de imagens, da construcao de uma historia,
entre outras possibilidades. O mais importante é que o professor use a
avaliacdo para identificar o que o estudante ainda precisa aprender, em qual
nivel pedagogico ele se encontra, para, a partir dai, ajustar o processo de

ensino-aprendizagem.

Vale ressaltar que, de acordo com Aranha (2000a), os alunos tém sua propria
historia de vida e sua maneira peculiar de aprender: alguns conseguem operar no
nivel abstrato, outros necessitam de materiais e recursos concretos e ainda temos
aqueles que aprendem melhor através de imagens, videos, filmes, entre outros
recursos; sendo assim, cada aluno € unico e diferente a seu modo.

Agora, trataremos das AdequacOes Curriculares de Grande Porte

(significativas) no ambiente escolar, nos referindo ao curriculo. Sobre tal questéo,
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Aranha (2000a), em termos criteriosos, nos diz que a escola devera avaliar a real
necessidade do aluno, o nivel pedagdgico do educando (necessidade de uma
minuciosa avaliacdo da parte académica) e a proposta curricular do ensino comum.
Diante disso serdo registradas as adequacdes no Plano Educacional
Individualizado, que permanece aberto para quaisquer alteracdes nas decisbes

tomadas, sempre que for preciso. A autora ainda salienta que:

N&o se trata aqui de “abrir m&o” da qualidade do ensino, ou de empobrecer as
expectativas educacionais para os alunos, mas de permitir a alunos com
deficiéncia que apresentam necessidades educacionais especiais 0 alcance
de objetivos educacionais que lhe sejam viaveis e significativos, em
ambiente inclusivo, na convivéncia com seus pares (Aranha, 2000a, p. 12).

Assim, acreditamos que qualquer objetivo pode ser alcancado, se metas
claras e realistas forem definidas, e acGes coerentes forem planejadas e executadas,
pois, de acordo com Capellini (2018), é importante que a revisdo das praticas
pedagogicas, a definicdo e analise dos procedimentos, bem como a implementacao
de Adequacbes Curriculares, sejam orientadas por um planejamento baseado no
trabalho colaborativo entre o professor da sala comum e o professor da Educacéo
Especial.

Santo (2020) explica que a Adequacao Curricular de Grande Porte prevé
alteracbes significativas nos conteludos, objetivos, recursos e estratégias
pedagdgicas, sendo essas variaveis adaptadas a depender do aluno. Sob o mesmo
ponto de vista, tanto Aranha (2000b) quanto Leite et al. (2011) e Capellini (2018) sado
taxativas ao afirmarem que as Adequacdes Curriculares séo respostas educacionais
gue favorecem o processo de ensino-aprendizagem dos alunos com necessidades
educacionais especificas.

Ainda em consonancia com Aranha (2000a), as Adequacdes Curriculares de
Grande Porte pretendem alcancar um curriculo adequado, em que havera ajustes

nos objetivos, contetidos, avaliacao e temporalidade, explicados a seguir:

- Adequacdo dos Objetivos: refere-se a possibilidades de eliminacdo de
objetivos basicos, de se introduzir objetivos especificos ou complementares,
como exemplo: os alunos irdo aprender adicéo: existe um aluno que ainda
nao relaciona nimeros a quantidades, podemos entao introduzir o objetivo de

contar e quantificar, como proposta que antecede a adicdo, e sera mais
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significativa para o aprendizado do estudante (se ele ndo sabe contar, como

ird aprender a somar?);

Adequacdo dos Conteudos: composta da adequacdo de conteudos,
complementares ou alternativos e da eliminagdo de conteudos basicos do
curriculo, de acordo com as adequacdes nos objetivos, assim, se objetivos
forem eliminados, o conteldo correspondente a esse objetivo também sera
removido. No caso dos novos objetivos introduzidos, os conteudos
correspondentes também passardo a existir no Plano Educacional

Individualizado do estudante;

Adequacdo do Método de ensino e Organizacdo Didatica: se refere a
organizacdo especifica que requer ajuda de instancias superiores
administrativas ou politicas como, por exemplo: decisdes sobre a organizacao
diferenciada de sala de aula para atender a especificidade de algum
estudante, materiais adaptados diferenciados, diminuir o numero de
estudantes por sala, trabalho colaborativo entre o professor do ensino comum
e professor de Educacéo Especial, apoio ao aluno com deficiéncia em classe
regular, Atendimento Educacional Especializado no contraturno, Intérprete de

Libras, guia-intérprete, entre outros recursos;

Adequacdo do Sistema de Avaliacdo: estdo atreladas as alteragbes nos
objetivos e conteudos que foram acrescentados ou eliminados do curriculo e
registrados no Plano de Educacional Individualizado. A avaliacdo sera
continua e servira para compreender quais 0s processos 0 aluno ainda néo
aprendeu e ainda precisam ser retomados no percurso de
ensino-aprendizagem, fazendo reajustes sempre que necessario durante o

percurso escolar;

Adequacdo de Temporalidade: o Plano Educacional Individualizado deve
seguir o aluno em toda a sua trajetéria escolar, para que de um ano para o
outro possa haver continuidade no trabalho realizado até entdo. Importante
sempre avaliar o tempo de permanéncia de um aluno em uma determinado

ano escolar, levando-se sempre em consideracao sua faixa etaria, lembrando
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da importancia da convivéncia com seus pares;

Capellini (2018) nos remete a reflexdo de que as Adequacdes Curriculares,
inquestionavelmente, devem ser vistas como uma oportunidade para implementacao
de um curriculo flexivel, jamais com o0 objetivo de simplificar o conteddo, mas de
torna-lo acessivel por meio de possibilidades metodoldgicas diversificadas que
respeitem as individualidades dos alunos e promovam a construcdo do
conhecimento. Por assim dizer, as Adequacbes Curriculares podem ser
compreendidas como vias de acesso ao curriculo. Fonseca et al. (2020), por sua vez,
dissertam sobre a importancia de os objetivos serem delimitados de forma clara no
planejamento, na elaboracéo e na pratica das referidas adequacoes.

Entdo, refletimos quando Pletsch (2009) argumenta que a falta de acesso a
escola era uma forma de excluséo, e que agora a exclusao se apresenta por meio do
aprendizado insuficiente e da fragilidade do curriculo, que ndo atende a todos. Ao
falarmos sobre a Adaptacdo Curricular, observamos que a Politica Nacional de
Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008) instrui que deve
ser proporcionado aos alunos com necessidades 0s recursos pedagogicos que
favorecam a promocao de sua aprendizagem e a valorizacdo das diferencas, além
de garantir acessibilidade e eliminar barreiras de comunicacdes e informacdes, de
modo que fica implicitamente sugerido que algumas atitudes devem ser tomadas
para que os obstaculos possam ser eliminados. Por analogia, Fonseca et al. (2020)
explicam sobre o termo Adaptacé&o Curricular:

Organizacéo escolar e servicos de apoio que propiciem condi¢des estruturais
gque possam ocorrer no planejamento curricular da sala de aula atendendo as
diferencas individuais. Diz respeito a mudanca do préprio planejamento
curricular, propondo um curriculo alterado para determinado aluno, que podera
se beneficiar de um modelo de planejamento diferente do trabalhado com os
demais alunos (Fonseca et al., 2020, p. 9).

Desse modo, as Adaptacdes, segundo Fonseca et al. (2020) buscam por
acOes e préaticas pedagodgicas capazes de alcancar o trabalho voltado a alunos com
comprometimentos e niveis de funcionamento diversos; assim, alguns estudantes
necessitam da construcdo de um curriculo diferenciado, que considere e beneficie

suas peculiaridades, atendendo a todos e a cada um. Nessas circunstancias,
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voltamos a frisar sobre o que Aranha (2000a) salienta, quando diz que as acdes
docentes devem ser baseadas em critérios que estabelegcam o que o estudante deve
aprender, de que maneira e em que momento aprender, quais formas de organizacao
do ensino sdo mais eficazes para o processo de aprendizagem e como e quando
avaliar o aluno. Cabe assinalar também que as Adapta¢cGes Curriculares sao vistas
como estratégias de planejamento e de atuacdo inerentemente docente, buscando
atender as necessidades de aprendizagem de cada aluno.

Em suma, as Adaptacdes Curriculares sdo caminhos para acesso ao curriculo,
em que sejam trabalhados conteddos que agreguem ao desenvolvimento individual
daquele sujeito que é Uanico, proporcionando uma situacdo de aprendizagem
alternativa, que Aranha (2000a) trata como algo que vai favorecer o acesso ao
conhecimento e que seja funcional para a vida daquele educando. A autora ainda
esclarece, por fim, que as Adaptagdes Curriculares serdao uma forma de organizacao
escolar e de servigos de apoio, que irdo acontecer no planejamento curricular, como
mudancas do curriculo, que deve ser alterado, para que possa beneficiar o
estudante, diferente daquele trabalhado com os demais alunos, ficando
estabelecidas alteracdes nos objetivos, conteldos, estratégias, métodos e recursos.

Finalmente, Fonseca (2011), em sua analise sobre as Adaptacfes, considera
gue este seja direito de alguns, tratando-se daqueles que estdo impedidos de
acessar o curriculo, e que, apos tentativas de flexibilizacdo e adequacgéo curricular,
nao conseguiram se beneficiar e por consequéncia deverdao ter um Plano
Educacional Individualizado, criado especificamente para eles, contendo objetivos e
conteudos que favorecam sua aprendizagem, mesmo que em algum momento nao
sejam apenas conteudos académicos, mas conteudos apropriados para atender as
suas peculiaridades, sendo um curriculo funcional as necessidades daquele
individuo.

Como ilustracdo que resume 0s ajustes curriculares aqui propostos, segue o

Quadro abaixo, nomeado pelas autoras Fonseca et al. (2020) como Modalidades de

Ajustes:
Modalidade Demarcacdo conceitual Para quem? Possibilidades
Possibilidades
Flexibilizacao Programacdo das atividades | Todos os alunos. O professor embasa sua
elaboradas pratica em atividades
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para a sala de aula. Diz
respeito a mudancas de
estratégias no éambito das
praticas pedagdgicas que ndo
consideram mudangas no
planejamento

curricular de ensino.

significativas com uso de
recursos, técnicas e ambientes
diversificados.

Adequacao Atividades individualizadas | Aluno em cuja Alteracdo nos objetivos,
que avaliacdo  foram | conteldo ou préatica do
permitam o0 acesso ao | identificados curriculo comum, desde que o
curriculo e que focalizem a | beneficios para a | ajuste de flexibilizacdo néao
atuacdo do professor na | aprendizagem, tenha sido suficiente para
avaliacdo e no atendimento | valendo-se de favorecer a aprendizagem.
as ajustes em
necessidades académicas de | aspectos
cada aluno. Diz respeito ao | especificos do
planejamento curricular de | curriculo comum.
ensino, considerando  a
necessidade de determinados
alunos,
prevendo mudancas em
objetivos, contendos,
recursos e praticas
pedagdgicas.
Adaptacio Organizacéo escolar e | Aluno em situagéo | Alteragdo do curriculo ou

servicos de apoio que
propiciem condi¢des
estruturais que  possam
ocorrer no  planejamento
curricular da sala de aula
atendendo as diferencas
individuais.

Diz respeito a mudanca do
préprio planejamento
curricular, propondo um
curriculo alterado para
determinado  aluno, que
podera se beneficiar de um
modelo de planejamento
diferente do trabalhado com
0s demais alunos.

grave de
deficiéncia, para
guem o0s ajustes
de flexibilizacdo e
adequacéo
curricular ndo
tenham surtido
avangos
pedagdgicos.

proposicdo de um curriculo
diferente a partir das
necessidades especificas e
impeditivas em razdo da
condi¢cdo de deficiéncia grave.
Observa-se o] curriculo
funcional natural, articulado ao
curriculo

comum, como um potencial
para a efetivacao da adaptacao
curricular.

Fonte: Fonseca et al. (2020, p. 37).

Por fim, Fonseca et al. (2020) destacam a necessidade de ajustar o curriculo

comum, com a finalidade de atender os alunos com necessidades educacionais
especificas dentro da escola, e garantir o direito de seu acesso e permanéncia no

ambiente pedagdgico; além disso, complementam dizendo sobre o quéao importante
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€ a compreensdo de que os conteudos ndo devem ser um objetivo final, mas sim
utilizados como elementos integrados a realidade dos alunos, o que deve ser

alcancado por meio de um processo de ensino-aprendizagem dinamico.

2. OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral

Contemplar as ac¢des desenvolvidas por uma professora do 1° ano do ensino
fundamental | de uma escola inclusiva do municipio de Barueri/SP, a fim de oferecer
contribui¢cdes e orientacdes referentes aos ajustes curriculares dos contetudos, com
vistas a contemplar as necessidades educacionais especificas individuais de uma

aluna com deficiéncia multipla.

2.2 Objetivos Especificos

e Identificar a dificuldade da professora do ensino comum na elaboracdo de um
planejamento curricular que atenda as reais necessidades educacionais

especificas dos alunos;

e Elaborar, em conjunto com a professora do 1° ano do ensino comum, o Plano
Educacional Individualizado e ajustes curriculares que se fizerem necessarios

para atender a aluna com deficiéncia maltipla;

e Entender a importancia do trabalho colaborativo em prol do desenvolvimento

dos alunos com deficiéncia;

e Debater, oferecer e auxiliar a professora do 1° ano do ensino comum para que
tenha maiores possibilidades e seguranca em tracar um Plano Educacional
Individualizado e elaborar atividades que contemplem as especificidades dos

estudantes com deficiéncia;

3. REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO
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3.1 Métodos e procedimentos

O Projeto foi aprovado no CEP/UNIFESP 0095/2024 sob o numero do parecer
6.905.690.

Justifica-se esta pesquisa em razdo das inuUmeras discussfes que existem
sobre a melhor forma de inclusdo dos alunos com deficiéncia, pela minha atuacéo
como professora de Atendimento Educacional Especializado e perante as
dificuldades reais dos professores do ensino comum em atender as necessidades
educacionais especificas dos alunos em sala de aula comum. Buscamos
compreender as dificuldades e acdes desenvolvidas por uma professora de 1° ano
do ensino fundamental | de uma escola comum do municipio de Barueri/SP no
processo de ensino-aprendizagem de uma aluna com deficiéncia. Objetivamos
oferecer a essa docente contribuicbes e orientacdes referentes a ajustes curriculares
dos conteudos, numa perspectiva de trabalho colaborativo com constru¢céo de Plano
Educacional Individualizado, com vistas a contemplar as necessidades educacionais
especificas individuais de uma aluna com deficiéncia mdltipla.

A metodologia usada para realizar este trabalho foi a qualitativa, cuja origem,

como ensina Trivifios (1987), advém da Antropologia:

O aparecimento da pesquisa qualitativa na Antropologia surgiu de maneira
mais ou menos natural. Os pesquisadores perceberam rapidamente que
muitas informagdes sobre a vida dos povos ndo podem ser quantificadas e
precisavam ser interpretadas de forma muito mais ampla que circunscrita ao
simples dado objetivo (Trivifios, 1987, p.121).

Observa-se que também foi de cunho exploratorio, participante e
pesquisa-acao, devido ao campo de pesquisa ser também o local de trabalho de um
dos pesquisadores: “[...] o pesquisador ndo fica fora da realidade que estuda, a
margem dela, dos fenbmenos aos quais procura captar seus significados e
compreender. Pelo menos, isto € o0 que o investigador intenta realizar” (Trivifios,
1987, p.121).

Pensamos na pesquisa exploratoria porque os autores Menezes et al. (2019)

mencionam sua relevancia para nos ajudar a explorar e esclarecer ideias, entender
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feitos, aprimorar conhecimentos, gerar resultados que possam colaborar no
enfrentamento das dificuldades, ou gerar mais estudos sobre o tema para que seja

aprimorado, e ainda completam:

Esse tipo de pesquisa também é denominada “pesquisa de base”, pois
oferece dados elementares que dado suporte para a realizacdo de estudos
mais aprofundados sobre o tema. Tal tipo de pesquisa ajuda o pesquisador a
compreender ou aprimorar o conhecimento sobre um determinado assunto, de
modo que, apds o0 seu término, seus resultados possam levar a outras
pesquisas com novas abordagens (Menezes et al. 2019, p. 34).

Vemos 0s pesquisadores como participantes e ativos de todo o processo de
pesquisa, uma vez envolvidos no local, no qual foi realizada a pesquisa, condicdo a
partir da qual os referidos Menezes et al. (2019), identificam que a pesquisa-acao se
qualifica pela relacdo entre o pesquisador e 0s pesquisados, que procuram
compreender um problema determinado por meio das a¢des diretas dos envolvidos.
Completando, tem-se a ideia de que a pesquisa-acdo é “[...] “um tipo particular de
pesquisa participante e de pesquisa aplicada que supde intervencgao participativa na

realidade social” (Vergara (2006, p. 49) , podendo também:

[...] afirmar, sem que isto se constitua numa proposicao essencial, que o tipo
de pesquisa qualitativa denominada “pesquisa participante” (ou
"participativa”) pode prestar-se melhor a um enfoque dialético,
histérico-estrutural que tenha por objetivo principal transformar a
realidade que se estuda (Trivifios, 1987, p.125, grifo meu).

Desse modo, os dados a serem analisados foram obtidos por meio da técnica
de aplicacdo de questionario com perguntas fechadas para tracar o perfil dos
pesquisados (professora do 1° ano do ensino fundamental | e professora de Inclusao
Escolar). Sobre esse recurso, Gil (2002) aponta que a aplicacao de questionario nao
requer treinamento especifico e que questdes fechadas colaboram com a analise de
respostas.

Foram utilizadas entrevistas semiestruturadas (As informagfes coletadas
foram gravadas e armazenadas no drive dos pesquisadores) para entender a visdo
da professora do ensino comum sobre a inclusdo, o que ela pensava sobre os
ajustes curriculares e o que mudou apos o trabalho colaborativo com a professora de
Educacdo Especial. Essa entrevista foi importante para que os pesquisadores
pudessem captar entonacdo de voz, gestos, fisionomia, entre outras variaveis,
considerando a importancia desse tipo de coleta de dados, conforme exposto a

sequir:
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[...] o grau de disponibilidade para a concessdo do depoimento, o local em
gue é concedido (casa, escritorio, espago publico etc.), a postura adotada
durante a coleta do depoimento, gestos, sinais corporais e/ou mudancas de
tom de voz etc., tudo fornece elementos significativos para a
leitura/interpretacdo posterior daquele depoimento, bem como para a
compreensdo do universo investigado (Duarte, 2002, p. 145).

Ressalta-se a importancia da postura dos pesquisadores, mediante entrevista

com 0s pesquisados, pois em:

[...] entrevistas semi-estruturadas, encontrar a melhor maneira de formular as
perguntas, ser capaz de avaliar o grau de induc&o da resposta contido numa
dada questdo, ter algum controle das expressfes corporais (evitando o
maximo possivel gestos de aprovacao, rejeicao, desconfianga, duvida, entre
outros), sdo competéncias que s6 se constroem na reflexdo suscitada pelas
leituras e pelo exercicio de trabalhos dessa natureza (Duarte, 2002, p. 146).

O pesquisador deve ter a atencdo plena sobre o que esta sendo respondido
para posteriormente fazer a interpretacdo. Como exposto por Duarte (2002), a
entrevista semiestruturada é uma técnica dentro do método qualitativo, que oferece
dados muito importantes e concentrados, que requerem atencdo ao serem

analisados, pois nédo é tarefa facil. Sobre sua importancia, cabe observar que:

[...] entrevista semi estruturada [...] reclama uma atenc&o permanente do
pesquisador aos seus objetivos, obrigando-o a colocar-se intensamente a
escuta do que é dito, a refletir sobre a forma e conteddo da fala do
entrevistado, além, é claro, dos tons, ritmos e expressdes gestuais que
acompanham ou mesmo substituem essa fala — e isso exige tempo e
esforco (Duarte, 2002, p. 146).

A andlise também se desdobrou através de Observacdo livre e diério de

campo, uma vez que a pesquisa qualitativa permite usar ambos:

Nela pelo menos devemos ter presente dois aspectos de natureza
metodolégica que sdo muito importantes. Um deles relacionado com a
amostragem de tempo, e o outro, com as denominadas Anotacfes de
Campo. Estas Ultimas sao consideradas téo delicadas que merecem
destague maior, andlise mais detida, para colocar em relevo suas
caracteristicas (Trivifios, 1987, p. 153).

Pretendeu-se ainda realizar a verificacdo de legislacdo e documentos
municipais (instrumentos internos), para compreender como é realizado o registro
das Adequacdes Curriculares (Plano Educacional Individualizado) dos alunos com
necessidades educacionais especificas, estudo que se fundamenta no método de

analise de conteudo, conforme explicado abaixo:
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[...] instrumentos legais: leis, decretos, pareceres, resolugdes, regulamentos,
regimentos etc.; instrumentos oficiais, que seriam de duas classes: agueles
que se referem a diretrizes, propostas, codigos de ética, depoimentos
filoséficos, memorandos, atas de reunides, politicas de acdo, histéricos
escolares etc., e que sdo estudados fundamentalmente através do método de
analise de conteudo (Trivifios, 1987, p.139).

No corpus da pesquisa, os dados coletados foram classificados em

categorias: A-) O trabalho colaborativo entre as professoras do ensino comum e

professora do Atendimento Educacional Especializado; B-) Constru¢do do Plano

Educacional Individualizado como documento norteador do trabalho do professor e

acompanhamento do desenvolvimento do estudante; C-) Ajustes curriculares como

proposta de atender as necessidades educacionais especificas dos alunos.

3.2 Analise de Conteudo

A andlise de conteudo pode ser utilizada para a realizacdo de pesquisas

gualitativas, pois esse tipo de analise pode colaborar, segundo Gil (2002) e Bardin

(2016) de maneira a compreender os dados coletados e observados com a

construcao teorica.

Assim, as professoras Marconi e Lakatos apontam que:

[...] os estudos que usam procedimentos especificos para coleta de dados
para o desenvolvimento de ideias s&o aqueles estudos exploratérios que
utilizam exclusivamente um dado procedimento, como, por exemplo, andlise
de conteldo, para extrair generalizacdes com o proposito de produzir
categorias conceituais que possam vir a ser operacionalizadas em um estudo
subsequente. Dessa forma, ndo apresentam descricBes quantitativas exatas
entre as variaveis determinadas (Marconi; Lakatos, 2003, p. 188).

Marconi (2010) nos faz refletir sobre a importancia dos dados coletados e

sobre como essas informacfes podem gerar respostas a investigacdo, sendo que

sua analise e interpretacdo envolvem as operacdes de interpretacdo, explicacao e

especificacao, a fim de buscar respostas para nossas indagacoes.

Interpretacdo é a atividade intelectual que procura dar um significado mais
amplo as respostas, vinculando-as a outros conhecimentos. Em geral, a
interpretagdo significa a exposi¢cdo do verdadeiro significado do material
apresentando, em relacdo aos objetivos propostos e ao tema. Esclarece ndo
s6 o significado do material, mas também faz ilagdes mais amplas dos dados
discutidos (Marconi, 2010, p. 152).
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A andlise de conteudo, proposta também por Bardin (2016), pode ser
realizada através da andlise documental; portanto cabe, em relacdo a este estudo,
fazer mengcdo a analise de documentos oficiais da educagdo do Municipio de
Barueri, como: o documento de Adaptacéo Curricular e a Base Curricular de Barueri,
prevista neste trabalho, para entender as possibilidades de adequacbes e
atendimento as necessidades educacionais especificas dos educandos. Ainda
segundo Bardin (1977/2006), a analise de conteudo passara pelos momentos: “(...)
pré andlise, exploracdo do material, tratamento dos resultados e interpretagdo” (p.
121).

Ainda na visao de Bardin (2016), € necessario organizar a analise de forma
prévia, seguindo trés tipos de missdo: “a escolha dos documentos a serem
submetidos a analise, a formulacdo das hipdteses e dos objetivos e a elaboracao
dos indicadores que fundamentam a interpretacao final” (p. 25).

Vale ressaltar que tal aluna néo foi participante da pesquisa, apenas a
professora responsavel por sua classe; observe-se que foram tomados cuidados
prévios em relacdo a situacdes adversas ou contrarias que pudessem causar danos
aos participantes.

Os envolvidos receberam informacfes sobre os métodos e os objetivos da
pesquisa, e todas as duvidas das participantes foram sanadas do inicio ao fim. As
participantes tiveram o direito de retirar o seu consentimento de participagéo durante
qualquer fase da pesquisa e tiveram a prerrogativa de requerer indenizagao por
danos, ou ressarcimento de algum gasto. Pretendeu-se com isso diminuir
desconfortos, garantido local reservado para entrevistas e liberdade para nao
responder as entrevistas e aos questionarios. Todos teriam acesso aos resultados
assim como ao potencial beneficio que esta pesquisa pretendia agregar em prol da
sociedade, assim como tiveram ciéncia de que o0 estudo ndo previa vantagem
pessoal para os participantes, que ficaram com uma coOpia do TCLE para contato
com o responsavel da pesquisa sempre que desejarem.

Ademais, houve registros no diario de bordo que estdo em arquivo pessoal
dos pesquisadores, valendo como documento de consulta, uma vez que revelou
vestigios da préatica docente, que por diversas razdes néo foi previamente planejada.

O préprio método aqui sugerido, em que 0s pesquisadores ndo se colocam
como passivos diante dos participantes, foi uma possibilidade argumentativa em
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casos de questionamentos, davidas e/ou sugestdes sobre quais seriam 0s ganhos

deste trabalho para a comunidade escolar.

3.3 Resultado e Discussao

Vamos elucidar os resultados e discuti-los, tendo como base: A-) O trabalho
colaborativo entre as professoras do ensino comum e professora do Atendimento
Educacional Especializado; B-) Constru¢do do Plano Educacional Individualizado
como documento norteador do trabalho do professor e acompanhamento do
desenvolvimento do estudante; C-) Ajustes curriculares como proposta de atender as

necessidades educacionais especificas dos alunos.

3.3.1 O trabalho colaborativo entre as professoras do ensino comum e a professora

do Atendimento Educacional Especializado

Por certo, Marin e Braun (2013) nos fazem refletir, ao afirmarem que na area
da educacdo ainda temos duvidas quanto a organizar propostas educacionais que
contemplem o0 processo de ensino-aprendizagem de todos os alunos,
substancialmente daqueles com necessidades educacionais especificas. No mais,
estamos sempre em busca de fazer o melhor com o objetivo de buscar a metodologia
mais eficiente para ensinar a todos, respeitando suas diferencas; isso posto, este
capitulo apresenta os resultados obtidos por meio do trabalho colaborativo entre a
professora do ensino comum e a professora do AEE, que juntas trabalharam em prol
do processo de ensino-aprendizagem de uma aluna com deficiéncia multipla.

Como analise e resultados da nossa pesquisa, percebemos que o trabalho
colaborativo entre a professora do ensino comum e a professora especialista em
Educacéo Especial precisa de fato acontecer e estar articulado, pois ja dissemos e
constatamos que, sozinho, o professor regente ndo obtém éxito. Reforcando essa
ideia, Pletsch (2010) relata que o professor enfrenta a diversidade em sala de aula,
namero excessivo de alunos por classe, processos inadequados de avaliacéo,
estudantes com necessidades educacionais especificas, falta de capacitacao, alunos

com inumeras situacdes sociais adversas, entre outros entraves, e por iSso esse
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profissional necessita de auxilio. Diante desse cenario, vemos o trabalho
colaborativo como forma de auxilio, que, segundo as autoras Glat e Pletsch (2013),
consiste na parceria entre os profissionais, numa agcdo em que o educador comum e
0 educador especializado vao trabalhar em parceria para planejar e avaliar os
processos de ensino-aprendizagem dos alunos com necessidades educacionais
especificas. Com isso, de acordo com Marin e Braun (2013), sdo organizadas
estratégias e atividades pedagodgicas a fim de garantir a participacdo e

aprendizagem desses alunos. Assim:

O professor regente da turma traz os saberes disciplinares, os contetdos, o
que prevé o curriculo e o planejamento da escola, juntamente com os limites
gue enfrenta para ensinar o aluno com necessidade especial. O professor do
ensino especial, por sua vez, contribui com propostas de adequacdo
curricular, atentando para as possibilidades do estudante, considerando as
situacbes de ensino propostas e as opgdes metodoldgicas, planejando
estratégias e elaborando recursos adequados para a promog¢do de sua
aprendizagem (Marin; Braun, 2013, p. 53).

Em consonancia com essa base teorica, o trabalho em equipe articulou
maiores possibilidades de organizacdo e planejamento de ensino-aprendizagem
adequados as necessidades educacionais especificas da estudante com deficiéncia.

Diante disso, apresentamos a profissional que participou de nossa pesquisa, a
professora do ensino comum que chamaremos de K., que leciona no 1° ano do
ensino fundamental numa classe com 31 alunos. Desse montante, 3 deles possuem
deficiéncia e, quando ela recebeu o convite para participar da pesquisa, prontamente

Ay

aceitou e disse: “Eu preciso muito de ajuda, eu preciso muito de vocé”. Ademais,
essas angustias e incertezas da professora demonstraram um marco que pode ser
propulsor do repensar a sua pratica e estabelecer novas metas, dado que, conforme
recomenda Scavoni (2016) nossas a¢fes nao devem ser meras repeticbes
automaticas, sem uma compreensdo clara de seu propésito e razdo de ser; €
essencial agir com intencdo, ou seja, devemos tracar metas claras e objetivas; e,
dentro de uma avaliacdo formativa e processual, compreender nossas intervencdes
enquanto professores, e verificar o que o alunos ainda precisam aprender.

Tendo como base um dos questionarios, buscamos compreender o perfil da
professora K., que tem 32 anos de idade, concluiu a Habilitagdo Especifica para o
Magistério em 2009 e em seguida cursou Pedagogia. Atuava como docente havia

mais de dez anos, era professora efetiva da rede municipal de Barueri, e lecionava
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nos dois periodos (manha e tarde). Seus planejamentos eram realizados geralmente
em horario de atividade individual e hora de atividade coletiva, que deveriam ser
cumpridas dentro da unidade escolar e em hora de trabalho de livre escolha.

Durante a entrevista, perguntamos a professora K. se ela acreditava na

educacao inclusiva. Sem titubear, a professora foi enfatica ao dizer:

Eu acredito sim na educacéo inclusiva, acho que inclusive ela é fundamental
para que a gente possa construir uma sociedade mais justa e mais igualitaria
onde os individuos s8o valorizados com a mesma chance de se desenvolver,
né, dentro de suas potencialidades, entdo eu acredito sim que pensando, né,
numa inclusdo social e pedagdgica e dentro de todo contexto, né, ela é de
importéncia impar para a formacé&o do cidaddo (Professora K., 2024).

Felizmente ndo enfrentamos com a professora K. barreiras atitudinais, que,
segundo Pletsch (2010), poderiam ser impeditivos cercados de estigmatizagcéo e
preconceito. Na verdade, a referida docente se mostra a favor da Inclusao Escolar, s6
salienta que necessita de apoio e recursos.

Pensando na educacéo inclusiva, a professora K. ainda discorreu:

Quando eu penso em educacgéo inclusiva, eu penso que vai muito além do
pedagdgico, né, pensando em um aluno que necessita de uma incluséo é, a
parte pedagdgica é sé a pontinha do iceberg, a gente tem que pensar na
inclusé@o social e em todo o contexto que essa criang¢a vai ser inserida, penso
que o trabalho do professor é s6 uma pontinha e, se toda escola ndo estiver
de acordo, pensando na evolugdo desse aluno enquanto cidad&o, enquanto
pessoa, essa inclusdo ndo acontece de verdade, eu penso que a incluséo é
um processo fundamental, né, para busca de igualdade de oportunidades e
respeito as diferencas, mas que ela deve ser pensada no geral e néo
somente na parte pedagdgica (Professora K., 2024).

Sobre o teor dessa fala da professora K., as autoras Mani e Fonseca (2023)
nos mostram que a educacéao inclusiva e sua diversidade dentro da escola e das
salas de aula trazem a tona a necessidade de reformular praticas inclusivas que
exigem uma reflexdo profunda sobre quem se beneficia dessas a¢gbes e como elas
podem efetivamente promover a equidade no ambiente educacional e fora dele, isto
€, em sociedade.

Indagamos a professora sobre qual método de intervencdo pedagdgica ela
utilizava para alunos com necessidades educacionais especificas. Como resposta, a

professora expos:
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Os alunos séo atendidos em sala regular, prezando pelo desenvolvimento
pleno. O planejamento é feito com base nas habilidades da BNCC, buscando
atender o aluno de acordo com suas particularidades. Em sala de aula, a
aluna X. conta com o suporte da professora de inclusdo, que aplica, direciona
e auxilia a atividade que busco planejar (Professora K., 2024).

Sobre isso, nas observagdes de campo, pudemos constatar que a professora
K. tem auxilio dentro de classe de uma profissional que tem o cargo efetivo de
professora de Inclusdo Escolar, que tem por funcdo aplicar para a aluna as
atividades que a docente planeja. Em estudo documental, constatou-se que, através
do Decreto n® 9.556, de 18 de abril de 2022, foi regulamentado o cargo de
provimento efetivo de Professor de Inclusdo Escolar no municipio de Barueri. Foi
possivel verificar que esse profissional se destina a acompanhar os alunos com
deficiéncia ou transtorno do espectro do autismo em sala de aula comum da
educacdo infantil, a partir de trés anos de idade, até o ensino fundamental | e Il e
Educacdo de Jovens e Adultos. Esse acompanhamento acontece para auxiliar o
aluno na comunicagdo, interacdo social, apoio ao comportamento, apoio a
autonomia e independéncia, aprendizagem, mobilidade, locomog¢do e movimento,
direcionados as atividades escolares. Mesmo com esse auxilio dentro de sala de
aula, fica sob responsabilidade da professora do ensino comum elaborar os ajustes
curriculares. Nesse sentido, a professora K. comentou como ela organiza as

atividades para os alunos com necessidades educacionais especificas:

As atividades séo elaboradas de acordo com as habilidades prévias da aluna,
pensando na gestado de tempo e nos interesses pessoais da aluna, facilitando
a aceitacao. Juntamente com a professora de inclusdo da sala, e orientagcdo
da professora do AEE, elaboramos um cronograma para que a aluna possa
frequentar diversos espacos pedagdgicos da escola, trazendo atividades de
curta duracdo e com intencionalidade (Professora K., 2024).

Por conseguinte, esse relato nos mostra a colaboracdo necessaria entre 0s
profissionais. Sobre essa parceria, Mani e Fonseca (2023) mostram que as acdes
conjuntas planejadas a curto, médio e longo prazo, prevendo que o aluno com
deficiéncia tenha a chance de avancar no processo de aprendizagem, demonstram
praticas articuladas com a intencdo de garantir acesso, permanéncia e
aprendizagem. Mani e Fonseca (2023) ainda salientam que os conhecimentos dos
professores do ensino comum e dos professores especializados precisam ser
articulados de forma colaborativa, pois, enquanto um profissional se concentra no

curriculo e nos objetivos de ensino, o outro foca as estratégias, recursos, ajustes
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curriculares e Adaptacdes necessarias para garantir o acesso aos conteudos
educacionais.

Nesse sentido, a professora K. nos falou sobre o que pensa a respeito da
avaliacdo do aluno com deficiéncia, dizendo que: “As avaliagdes sdo pensadas de
acordo com as habilidades desenvolvidas com a aluna. Nesse sentido, buscou-se
por recursos concretos e tateis, com resultado avaliado por meio de relatorio”. Diante
do estudo documental referente ao Decreto n°® 9.341, de 25 de maio de 2021 que
"dispde sobre procedimentos para registro dos alunos publico-alvo da Educacao
Especial que necessitam de adaptagcédo curricular da rede municipal de ensino de
Barueri e da outras providéncias", ha mencéo, em seu artigo 15 item Il, a “adaptacéo
de grande porte: boletim escolar contendo todas as disciplinas ofertadas para o ano
escolar, tendo seus campos preenchidos com a sigla APD (Avaliacdo Parecer
Descritivo - Anexo lll), sendo acompanhado de seu respectivo relatério”, ou seja, no
municipio de Barueri é permitido que, em vez do boletim de notas, o aluno tenha uma
Avaliacdo de Parecer Descritivo, em que sua avaliacdo bimestral sera registrada
através de relatorio.

Pensando no preparo que o professor precisa ter para lecionar e garantir um
processo de ensino-aprendizagem adequado a cada estudante, perguntamos se a
professora K. acha que teve uma formacao adequada para atender as necessidades
especificas dos alunos. Ela foi categorica ao dizer: “Ndo. O curso de Pedagogia é
muito defasado quando se trata de Educacdo Inclusiva. Ndo ha aprofundamento
necessario, no que diz respeito ao atendimento educacional, pensado para a
inclusdo efetiva desse aluno no ensino comum”. Como também presumimos que a
preparacdo adequada de todos os educadores é fundamental para promover o
progresso em direcdo ao estabelecimento de escolas inclusivas, razées pelas quais
a formacéo dos educadores é crucial, ressaltamos a importancia da qualidade que as
graduagdes deveriam ter, em se tratando de formacéo adequada e de qualidade aos
profissionais da educacdo. Em concordancia, Pletsch (2009) faz uma analise
fundamentada no pressuposto de que a formacéo continuada é essencial ao longo
da carreira docente, mas, por si sO, ndo garante o pleno exercicio da profissédo, o que
também requer uma formacéo inicial de qualidade.

Ainda sobre formagdo docente, percebemos que existem implicagcdes no
processo de formacdo continuada nas escolas, uma vez que ha divergéncias entre

as formacbes e a realidade de sala de aula, pois sdo muitas as dificuldades



75

enfrentadas pelos professores. Nesse sentido € relevante mencionar a concepcao de
Bueno (1999) de que nado basta incluir, no curriculo de formacdo de professores,
conteudos ou disciplinas que capacitam para atender as deficiéncias diversas,
formando professores com baixa qualidade profissional, que ndo conseguem unir a
teoria com a pratica. Sem duavida, de nada adianta o professor saber sobre as
caracteristicas das deficiéncias se esse conhecimento ndo estiver atrelado a
realidade escolar, trazendo respostas que possam ajudar a incluir de verdade os
alunos com deficiéncia, ndo se apegando apenas ao laudo médico, mas em suas
diversas possibilidades de aprender e se desenvolver, como sujeitos Unicos.
Ademais, buscamos a opinido da professora K. para entendermos o que ela
pensa ser importante para o professor regente de sala conseguir ensinar a turma

toda. Prontamente ela respondeu:

E de suma importancia que o professor tenha suporte pedagdgico tanto da
gestdo escolar, como dos professores especialistas e das familias. A
Secretaria de Educagdo também deve se responsabilizar, ofertando
formacbes continuas. Além disso, é indispensavel que a escola tenha um
acervo de recursos a disposicdo do professor para utilizar em seu
planejamento com os alunos (Professora K., 2024).

Bueno (1999), doutor em Educacéo, indo ao encontro do que disse a
professora K., afirma que a formulacdo de politicas e acdes deve levar em conta a
implementacdo da educacéo inclusiva, 0 que exige coragem e ousadia; por outro
lado, exige prudéncia e ponderacéo, seja em acdes educativas reais como: acesso e
permanéncia de qualidade, organizacdo da escola nas acbOes docentes e
pedagdgicas, em recursos e em acessibilidade, na busca constante pelo estudo e
investigacao, para de forma critica propor alternativas para a Educacédo Especial na
possibilidade inclusiva.

Diante dessa andlise, acreditamos que o trabalho colaborativo se justifica,
pois, de acordo com Mani e Fonseca (2023), por um lado, permite um
aprofundamento nas reflexdes sobre o planejamento e as ag¢des intencionais que 0s
professores devem executar no ensino dos conteddos curriculares, integrando
diversos saberes profissionais para fomentar uma aprendizagem justa e atenta as
diversidades na sala de aula; enquanto que, por outro lado, cria-se um ambiente
escolar e as tarefas de estudo mais acessiveis e viaveis, incentivando o interesse e 0

prazer pelo aprendizado, fatores essenciais para todos o0s estudantes,
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independentemente de suas condicBes, permitindo que com qualidade todos
possam aproveitar o espaco educacional, participando e aprendendo conforme suas
potencialidades individuais.

Ainda durante a entrevista, perguntamos se a professora K. poderia comentar
sobre o trabalho colaborativo entre o professor do ensino comum e o professor de
Educacdo Especial e se isso era importante para a inclusdo dos alunos com

deficiéncia. A professora K. respirou fundo e nos respondeu:

O trabalho colaborativo entre o professor do ensino comum e o
professor de educacdo especial é fundamental para a incluséo eficaz
dos alunos com deficiéncia no ambiente escolar, tendo em vista que ele
permite a troca de conhecimentos e estratégias que atendam as
necessidades individuais dos alunos, né, promovendo ai uma é...
educacdo ndo so inclusiva como acessivel, né, tornando real toda aquela
teoria, né, levando isso de fato para a pratica é... os professores do ensino
comum geralmente tém uma visdo global do curriculo, né, das préticas
pedagdgicas ali dentro da sala regular, enquanto o professor de educacdo
especial ele vai trazer um olhar especifico, né, para cada necessidade de
cada aluno, né, colocando ali sua expertise para adaptar o curriculo e essas
préticas atender as necessidades de cada aluno dentro de cada deficiéncia;
quando esses dois profissionais se juntam, né, é possivel criar um plano de
ensino mais personalizado e de fato mais eficaz, né, além disso o trabalho
colaborativo ajuda promover uma cultura de inclusdo dentro da escola
onde todos os alunos independente de suas habilidades sdo valorizados
e tém as suas necessidades de fato atendidas né é... e torna com que
essa incluséo seja parte da escola, ndo algo a mais, ndo uma coisa diferente
né, mas uma coisa que é do cotidiano, que é da rotina da escola, que é
comum dentro da escola, né, e isso também reforca a abordagem inclusiva
que beneficia todos os alunos, né, promove a empatia, promove o respeito,
uma compreensdo mais profunda das diversidades, e isso sO é possivel ser
feito quando a gente tem dentro das escolas, além do professor do ensino
comum, o professor de educacdo inclusiva, de educacdo especial que vai
trazer, né, esse olhar e esse conhecimento para compartilhar e atender todos

os alunos (Professora K., 2024, grifos meus).

Na fala da professora K., evidenciamos o que Fantacini e Pinto (2018)
demonstram sobre a eficiéncia da colaboracdo entre os docentes, com intuito de
potencializar o processo de ensino-aprendizagem, oportunizando a troca de
conhecimentos, acles e estratégias que podem ser mais eficazes para a construcao
do conhecimento do aluno com necessidades educacionais especificas, oferecendo
nao s6 ganhos para os alunos como também para os profissionais. Dada a
importancia desse fundamento, Vilaronga (2014) acredita que o trabalho colaborativo
seja uma estratégia importante para fazer dar certo a Inclusdo Escolar, de modo que
o aluno com necessidades especificas tenha o direito a um ensino diferenciado que

atenda as suas especificidades.
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Demonstraremos a importancia que foi o trabalho colaborativo entre a
professora K. e 0s pesquisadores no papel de professores do AEE, pratica essa que
ocorreu durante a pesquisa de campo. Nesse interim, ap6s o trabalho em
colaboracdo, apos organizacdo de PEI e ajustes curriculares, perguntamos se o
trabalho dos pesquisadores contribuiu para a inclusdo da aluna X com deficiéncia
multipla. A professora K., sempre respondendo como pessoa que tem lugar de fala,

nos disse:

O trabalho da professora pesquisadora Aline desempenhou um papel crucial
na inclusdo da aluna X é... desenvolvendo e implementando estratégias
educacionais baseadas na sua pesquisa para atender as necessidades
Unicas da aluna, né, a professora Aline trouxe métodos de observacdo e
andlises detalhadas, né, identificou ali as melhores praticas e abordagens que
a gente poderia ter no aprendizado, para facilitar o aprendizado e a
participacdo da aluna em sala de aula e trouxe ndo sé as ideias, ndo s a
parte tedrica, ndo s6 a orientacdo, mas a méo na massa, pratica em si, né,
ajudando a confeccionar materiais, recursos, né, ajudando ali no dia a dia, né;
orientando, direcionando, né, colocando realmente em pratica aquilo que a
gente tinha pensando, aquilo que a gente planejou, né, e trouxe uma realidade
inclusiva dentro da sala de aula né, onde a aluna X passou o ano sendo
assistida de fato, tendo todo suporte necessario dentro do que era a realidade
na escola, né, e podendo assim ter um avangco muito significativo, né, no
aprendizado dentro das habilidades que ela poderia desenvolver e criando
uma unidade com todo o ambiente educacional, ent&o professora de inclus&o,
professora de educacéo especial, professora do ensino comum, equipe de
gestéo, familia, tudo interligado a partir dos conhecimentos que a professora
aplicou dentro da escola (Professora K., 2024).

Inegavelmente, Fantacini e Pinto (2018) corroboram a percepg¢ao que tivemos
com essa pesquisa de campo na pratica do trabalho colaborativo entre os
profissionais da educacgéo. Os autores evidenciam, além da importancia da formacao
dos educadores, a necessidade de potencializar os tempos pedagdgicos de
professores, para que sejam funcionais e de qualidade, ao passo que o trabalho
colaborativo contribui para melhora da qualidade de ensino dos alunos com
necessidades educacionais especificas; e, ainda que o trabalho colaborativo
necessitasse de ajustes, os ganhos tanto para o aluno quanto para os professores
foram visiveis.

Fechamos nossa analise com a fala de Vygotsky, quando ele afirma que: “[...]
aquilo que uma crianca pode fazer com assisténcia hoje, ela serd capaz de fazer

sozinha amanha.” (Vygotsky, 2010, p. 98).
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3.3.2. Construcdo do Plano Educacional Individualizado como documento norteador

do trabalho do professor e acompanhamento do desenvolvimento do estudante

A proposta do Plano Educacional Individualizado encontra-se amparada pelas

Diretrizes Nacionais do Ministério da Educacao, nas quais € previsto que:

Alunos com necessidades educacionais especiais devem ter um Plano
Individualizado de Ensino, quando se fizer necessario, podendo ser elaborado
com apoio do ensino especial no inicio de sua vida escolar, e por ela
atualizado continuamente, em fungcdo de seu desenvolvimento e
aprendizagem. Esse Plano é o ponto fundamental de sua vida escolar,
norteador das acfes de ensino do professor e das atividades escolares do
aluno (Brasil, 2001, p. 24).

Portanto, entendemos a importancia da elaboracdo do PEI como documento
gue vai nortear o trabalho do professor e acompanhar o desenvolvimento do
estudante.

Assim, nesse cenario de trabalho colaborativo, nosso primeiro combinado foi
sobre a professora K. realizar uma avaliagéo inicial (sondagem pedagogica) com a
aluna X, para identificacdo do seu nivel pedagdgico. Sobre isso, Glat e Pletsch
(2012) acreditam que os profissionais da educacéo precisam saber avaliar o aluno
(avaliacdo diagnostica), identificando seu nivel pedagdgico, suas habilidades, para
entdo, a partir dessa sondagem, tracar o planejamento pedagdgico e construir o PEI,
avaliando o estudante de forma processual e ajustando ou corrigindo seus rumos no
decorrer da escolarizagao.

No Quadro 1 segue modelo da avaliagdo diagnostica inicial em branco de
Lingua Portuguesa — Escrita Autbnoma: Palavras e Frase — aplicada na rede

municipal de Barueri para o 1° ano do ensino fundamental I

Quadro 1: Avaliagdo diagndstica - escrita autdbnoma;
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ESLOL:
ALUND{A) e
TR mk____J J

ESCRITA AUTGNOMA: PALAVRAS E FRASE - |° AND

1. ESCREVA OS5 MOMES DOS AMIMAIS

1 ESCREVA A FRASE QUE O PROFESSOR IRADITAR

)

MATRIZ DE CORRECAD (*)

{*] PARR H50 EXCLLGINT DO CORFETRR,

Fonte: Acervo da Unidade Escolar.

No Quadro 2 segue modelo da avaliagcdo diagnostica inicial em branco de
Lingua Portuguesa, do 1° ano do ensino fundamental |, aplicada na rede municipal

de Barueri.



Quadro 2: Modelo de avaliagéo diagnostica inicial de Lingua Portuguesa do 1° ano do ensino

fundamental I:
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ESCOLA;

TURMA: DATA: / /
LINGUA PORTUGUESA - 12 AND

ACOMPANHE A LEITURA,
EAZENDINHA

BOM DlA

O S0L JA NASCEU LA NA FAZENDINHA
ACORDA O BEZERRO E A VAQUINHA
QUE JA COCORICOU DOMNA GALIMHA

LEVANTA
QUE O CAVALINHO JA PULOU DA CAMA

QUE O PINTINHO TIROU SEU PlIAMA
E O PORQUINHO JA CAIL NA LAMA

LA MA FAZENDINHA E MANHA
DERGA DE MANHA E VEM PRA CA
QUE 0 50L RAIOU E AGORA

E HORA DE BRINCAR
Disponivel emc <hfps.waw, lelras. mus.t . bt

. Acessn emc dez 3031,

1. DE ACORDO COM O TEXTO, QUEM CAI NA LAMA? MARQUE UM X,
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3. MARGUE UM X MA LETRA QUE COMPLETA A SECUENCIA CORRETA DO ALFABETO.

M F B

4, MAROUE X NA IMAGEM QUE MOSTRA O MOVIMENTO CORRETO APOS SUJAR AS MADS NA LAMA,
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6. ACOMPANHE & LEITURA D& PALAVRA EM DESTAQUE,

RiMA COM

vAQUINHA

7. MAROUE UM X NA FRASE QUE DESCREVE A IMAGEM,

PIJAMA

A FAZENDA TEM ANIMAIS.

O MAR TEM PEIXES.

MACACO

BEZERRO




83

8. OBSERVE A CAPA DO LIVRO. MARCUE UM X NO NOME DA PERSONAGEM.

VACA

GALINHA

10. MARGUE UM X NO QUE A PERSONAGEM DA CAPA DO LIVRO FEZ.

BOTQU UM OVO.
PRODUZIU LEITE.

Fonte: Acervo da Unidade Escolar.
No Quadro 3 segue modelo da avaliacdo diagndstica inicial em branco, de
Matematica, do 1° ano do ensino fundamental | aplicada na rede municipal de

Barueri.

Quadro 3: Modelo de avaliagcdo diagnéstica de Matemética do 1° ano do ensino fundamental I:

ESCDLA:
HLUKO(8F: L5

TURMA: ATk / )
MATEMATICA - 1o AND

1. MARGUE UM X MA CENA QUE REPRESENTA A NOITE.
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3. OBSERVE O GALPAD DA FAZENDINHA.

MARCIUE Uni X NA FORMA QUE FOI UTILIZADA MA JANELA DO GALPED,

4. OBSERVE A CENA.

B whip R, A v, 31 (Asdap

MARGUE UM X NGO ANIMAL QUE ESTA MAIS PERTC DA POGA DE LAMA,

& L
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5. OBSERVE A IMAGEM.

[ Wi s rNaIZR e, A, Prire. B0EN. (A

MARGUE LUt X O ANIMAL QUE APARECE EM CitA DO GALINHEIRD.

6. MARQUE UM X NA PLACA QUE POSSUI MUMERDS.

7. MARGUE GOM UM X MA CESTA QUE TEM 3 OVOS,




8. OBSERVE O AMIMAL,

»

)

MARGUE Un X NO QUADRADINHG DO CERCADO GUE A GALINHA DEVE FICAR.

8. OBSERVE OF PINTINHOS QUE NASCERAM NA FAZENDA.

S8 B €9

JA Ik &

Disganhvsh 859: <HAPS:EE COMISROHCY>. AcEsss BT o, 2001,

CONTE QS PINTINHOS E MARGUE U X Ma QUANTIDADE CORRETA,

3 4
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10. OBSERVE O GRAFICO DA QUANTIDADE DE ALGUNS ANIMAIS DA FAZENDA.

ANIMAIS DA FAZEMDA MARGUE UM X MO TIPO DE ANIMAL QUE TEM EM
- MAIOR QUANTIDADE NA FAZEMDA,
b 4
"0 1
AT
4— - T
d ar 'sﬂf’
3t JI.{- ) "'{; ‘n-
‘h‘- - - - -

QUANTIDADE

-
o =
il - - wy

CANALD WALA

Fonte: Acervo da Unidade Escolar.

De acordo e sabendo da importancia dessa avaliacdo diagnostica, no 1° dia
de observacao de campo, a professora K. trouxe a devolutiva da avaliacdo, dizendo
gue, durante a sondagem, a aluna X. fez rabiscos aleatérios, mas quis trocar as cores
dos lapis, ndo quis utilizar 14pis preto e realizou a tarefa de forma rapida, pois estava
se negando a realizar a atividade, e s0 a fez mediante muito incentivo. A professora
K. ainda observou que a aluna apresentou dificuldade em manter atencdo e
concentracao, fez os rabiscos de forma rapida, sem foco, a todo momento dizia que
nao sabia fazer, e por vezes ameacava chorar. A professora relatou que a atividade
nao durou cinco minutos, devido a recusa da estudante. Apds a professora ler a
historinha “Fazendinha”, a crianga aceitou desenhar, e “escrever” foi a atividade que
a professora conseguiu que a aluna fizesse nesse dia. No Quadro a seguir, temos a

foto da atividade realizada pela aluna X.:
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Quadro 4: Foto da atividade realizada pela aluna X

Fonte: Arquivo pessoal da professora K.

Com a sondagem em maos, a professora K. relatou sua preocupacgédo: “A
aluna X. estd com dificuldade de adaptacéo, ela chora bastante e se recusa a
realizar todas as atividades, sempre fala que n&o consegue ou n&do quer’. A
professora K. demonstrou boa vontade em atender as necessidades da aluna e
disse: “Vocé vai me ajudar, né? Pensei em comecar com materiais concretos”. Os
pesquisadores fizeram algumas argumentacdes sobre o ponto de partida, explicando
para a professora K. que era normal todas as criangas passarem por uma certa
adaptacdo ou recusa, pois estavam vindo da educacdo infantil, de uma escola
diferente, com sala de aula diferenciada, com parque, cinema, brinquedoteca, entre
outros espacos, e era normal o estudante estranhar o novo ambiente escolar. Sobre
isso, o0 MEC (Brasil, 2004) orienta que as ac¢des educacionais devem levar em conta
a faixa etaria das criancas e sua passagem da educacdo infantil para o ensino
fundamental, para que aconteca sem traumas, por iSso a importancia de
compreender essa transicdo e o impacto de tantas mudancas na vida de todos os

alunos do 1° ano do ensino fundamental, uma vez que tudo estava diferente.
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Ressaltamos que comecarmos um trabalho de forma mais concreta e ludica
poderia ser importante para a aluna, ainda mais pela baixa viséo; no entanto, como
afirma Vygotsky (2010, p. 102) “O concreto passa agora a ser visto somente como um
ponto de apoio necessario e inevitavel para o desenvolvimento do pensamento
abstrato — como um meio, e ndo como um fim em si mesmo”. Assim iniciamos pelo
trabalho concreto, a fim de estimular o pensamento abstrato da aluna X. futuramente.
Devido a baixa visdo, neste dia, também expliquei um pouco para a professora sobre
contrastes de cores, tamanho da folha, pauta ampliada, demarcar os espacgos da
folha e plano inclinado. Falei sobre a importancia da rotina, devido as caracteristicas
do autismo, sendo a melhor forma de conversar com a aluna por comandos claros e
objetivos, e ainda discorremos sobre a importancia do vinculo afetivo. Sob o mesmo
ponto de vista, Vygotsky (2010) postula que o aprendizado bem estruturado leva ao
desenvolvimento mental e ativa diversos processos de crescimento que, de outra
forma, ndo ocorreriam, isto é, o aprendizado precisa ser organizado para gerar
desenvolvimento, e o professor precisa organizar esse processo de modo que o
aluno a ele tenha acesso. Dessa maneira demos 0s primeiros passos e, apos a
identificacdo das habilidades da aluna e de sua avaliacéo diagndstica, iriamos tracar
um Plano Educacional Individualizado, pois, na visdo de Aranha (2000b), a base
para a ampliacdo e a aquisicdo de novos conhecimentos € identificar os
conhecimentos que o aluno ja possui.

Tratando-se da importancia do PEI, as autoras Glat; Vianna e Redig (2012)
consideram o documento como um registro imprescindivel dos processos
alternativos de aprendizagem, havendo sempre a necessidade de ser avaliado
periodicamente, com objetivos a curto, médio e longo prazo, levando em
consideracdo o ano que o aluno frequenta, sua idade cronolégica, nivel pedagogico,
avaliando suas habilidades, conhecimentos e desenvolvimento global.

Em relagdo a composicdo do PEI, para Mello e Hostins (2019) se faz
essencial o trabalho colaborativo entre os docentes do ensino comum e o professor
especialista em Educacdo Especial, pois PEl deve ser elaborado de forma
colaborativa entre esses profissionais, considerando o individuo e suas
especificidades e o contexto no qual estd inserido, para juntos formularem
estratégias e praticas educacionais.

Algumas visitas de campo aconteceram no periodo noturno, em hora de

atividade coletiva, sob a forma de encontros entre os pesquisadores e a professora
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K., momentos em que verificamos o planejamento e planos de aulas do 1° ano, para
pensar nos ajustes curriculares necessarios para a aluna X., e construir o seu PEI.
Ainda conforme o Decreto n° 9.341, de 25 de maio de 2021, que "dispBe sobre
procedimentos para registro dos alunos publico-alvo da Educacédo Especial que
necessitam de adaptacao curricular da rede municipal de ensino de Barueri”’, as
AdaptacOes curriculares devem ser registradas em documento préprio chamado de
“Adaptacdo Curricular’, que tem os mesmo objetivos do PEIl, s6 mudando a
nomenclatura.

A seguir, no Quadro 5, observam-se os registros do 1° PEI construido pela
professora K. em conjunto com os pesquisadores:

Quadro 5: Copia do 1° PEI construido pela professora K. e os pesquisadores

ADAPTA(;A~O DE GRANDE PORTE
APD - AVALIACAO PARECER DESCRITIVO

GRANDE PORTE
COMPONENTES CURRICULARES

Componente Unidade Objeto de Habilidades Classificacao Geral
Curricular Tematica Conhecimento
Arte Artes Visuais Formas de Reconhecer ED
expressao diferentes formas
artistica (Técnicas | de expressao
convencionais e |artistica,
nao experimentando
convencionais) técnicas
Desenho Pintura |convencionais e
Colagem nao
Dobradura convencionais.
Escultura/Modela
gem Video
Fotografia
Quadrinhos
Instalacao
Arte Artes Visuais - Criacgdo individual | Explorar diversos |ED
Integradas e colaborativa riscantes,
Espacos explorar pinturas
convencionaise |livrese
nao direcionadas, e
convencionais reconhecer
limites que devem
ser coloridos. ED
Lingua Sistema de Vogais Reconhecer as ED
Portuguesa Escrita Alfabética vogais.
Lingua Sistema de Alfabeto Associar letras ED
Portuguesa Escrita Alfabética iguais.
Matematica Geometria Localizacado de Localizar objetos |ED
objetos e de e pessoas no
pessoas no espaco.
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espacgo
Ciéncias Naturais |Vida e Evolugdo |Corpo humano Reconhecer e ED
nomear partes do
corpo humano:
cabeca, tronco e
membros.
Matematica Numeros Quantificacdo de |Contar até 9. ED
elementos
Historia Mundo pessoal: Eu e outras Reconhecer ED
meu lugar no comunidades relagBes entre a
mundo histéria pessoal
do aluno, da
familia e da
comunidade.
Geografia Osujeito eoseu [Omodo devida |ldentificara ED
lugar no mundo das criangas em [ moradia como
diferentes lugares | espaco de
vivéncia.
Legenda

(ED) - Em desenvolvimento

(B) - Bom

(MB) - Muito Bom

Fonte: Acervo da Unidade Escolar.

Chegamos a um consenso: o grau de dificuldade das atividades iria ser
aumentado de forma gradativa, conforme desenvolvimento e avaliagdo continua da
crianca. A partir do que se registrou no documento de Adaptacao Curricular/PEI, os
pesquisadores propuseram alguns ajustes e atividades adequadas, posteriormente
entregues a professora K. e a professora de incluséo, a fim de que pudessem aplicar
para a aluna X. Conforme haviamos combinado, para as atividades de Lingua
Portuguesa, iriamos utilizar letras méveis, letras em tampinhas, contacdo de historia,
interpretacdo oral e criacdo de historias por sequéncias de imagens. Além de
estimular a producao livre de desenhos, rabiscos e pinturas. Para Matemética,
também utilizamos material concreto. A ideia era que o0s pesquisadores
desenvolvessem as primeiras atividades como modelos, possibilitando que a
professora K. entendesse como realizar os ajustes curriculares. Isso garantiria que
tanto ela quanto a professora de inclusdo estivessem preparadas para mediar o
processo de ensino-aprendizagem da aluna X.

Logo, pensamos nas contribui¢cdes de Vygotsky (2010) quando, atraves de sua
concepcao de ensino-aprendizagem, trata da importancia da mediacdo dentro do

contexto em que o aluno esta inserido, como um ser essencialmente social e
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historico. Nesse sentido o estudante ndo se resume a suas incapacidades, mas deve
ser visto como alguém repleto de possibilidades que, se bem estimulado, pode gerar
aprendizado e desenvolvimento. Assim: “O postulado central da defectologia
contemporanea € o seguinte: qualquer defeito origina estimulos para a formacéo da
compensacao” (Vygotsky, 2019, p. 34). Dessa forma o renomado psicologo ainda

complementa:

(...) o estudo dindmico da crianca que apresenta deficiéncias ndo pode
limitar-se a determinacéo do grau e da gravidade da insuficiéncia, mas inclui
indispensavelmente o controle dos processos de compensacdo, de
substituicdo, processos formadores e equilibradores no desenvolvimento e na
conduta da crianca (Vygotsky, 2019, p. 34).

Com essa narrativa de Vygotsky (2019), compreendemos entdo que o objeto
de estudo ndo € a deficiéncia ou a limitacdo, e sim o aluno que tem a insuficiéncia,
mas que, pela compensacéao, € capaz de se desenvolver. Por isso, para Glat; Vianna
e Redig (2012), o PEI é considerado uma estratégia de organizacao curricular que
serve como instrumento para guiar o percurso académico dos estudantes com
necessidades educacionais especificas, organizando as ac¢des do professor para
acompanhar e compensar o desenvolvimento desses alunos, ajustando-se sempre
gue necessario dentro de uma avaliacao processual.

Diante das observacfes de campo feitas pelos pesquisadores, notou-se que a
aluna X. tinha um tempo e ritmo proprios de fazer e aprender, 0 que deveria ser
respeitado; e, sobretudo, refletimos sobre o relato da professora de incluséo quando

disse:

A aluna X. ndo faz quase nada, tem pouca toleréncia, as vezes ainda chora e
pede por sua mée. Ela faz no maximo duas atividades por dia, eu deixo, ndo
forco nédo. Dai levo ela no parque para brincar ou brincar com as bonecas
(Professora de Inclusdo Escolar, 2024).

Prezamos sempre por respeitar as especificidades da aluna X. e, com o
passar dos dias, com base em uma avaliagdo processual, montamos o segundo PEI

para a estudante, que esta no Quadro 6 a seguir:

Quadro 6: Copia do 1° PEI construido pela professora K. e os pesquisadores

ADAPTACAO DE GRANDE PORTE
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APD - AVALIACAO PARECER DESCRITIVO
GRANDE PORTE
COMPONENTES CURRICULARES

Componente
Curricular

Unidade Tematica

Objeto de
Conhecimento

Habilidades

Classificacao Geral

Portugués

Sistema de
Escrita Alfabética

Alfabeto

Identificar as
letras que
formam o proprio
nome. (Lingua
Portuguesa)
(EFO1LP10).

ED

Matematica

NUmeros

Utilizacéo do
ndmero nos
diferentes usos
sociais;
Quantificagcéo de
elementos.

Contar até 9.
(Matematica)
(EFO1MAO02);
Utilizar os
ndmeros naturais
como indicadores
de quantidade,
de ordem e como
cédigo de
identificacao.
(Matematica)
(EFO1MADO0L1L).

ED

Ciéncias

Terra e Universo

Escala de tempo
na rotina

Reconhecer que
a passagem dos
dias e das noites
orienta o relégio
biolégico.
(Ciéncias
Naturais)
(EF01CI05);
Reconhecer a
divisédo do dia,
em manhé@, tarde
e noite. (Ciéncias
Naturais).
(EF01CI05);
Estabelecer
relacédo entre as
fases do dia e as
necessidades do
organismo.
(Ciéncias
Naturais)
(EF01CI05).

ED

Historia

Mundo pessoal:
meu lugar no
mundo

Pertencimento:
Eu e minha
comunidade

Identificar o
ambiente escolar
do aluno.
(Historia)
(EFO1HI03,
EF01HI04,
EFO01HIO6,
EF01HI08);
Reconhecer a
escola como um
espaco de
convivéncia, com
0s costumes que
aregem.
(Historia)

ED

ED
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(EFO1HI03,
EFO1HI04,
EFO1HIO6,
EFO01HI08);
Perceber a
necessidade de
normas que
organizem o
espago e o
funcionamento
da escola.
(Historia)
(EFO1HI03,
EFO1HI04,
EFO1HIO6,
EF01HI08);
Identificar o papel
desempenhado
por diferentes
sujeitos no
espaco escolar.
(Historia)
(EFO1HI03,
EFO01HI04,
EFO1HIO6,
EF01HIO8).

Geografia

O sujeito e 0 seu
lugar no mundo

SituagBes de
convivio no
ambiente escolar

Identificar os
locais de lazer
nos espacos de
vivéncias.
(Geografia)
(EFO1GEO03);
Reconhecer a
importancia das
regras de
convivéncia para
0 ambiente
escolar.
(Geografia)
(EFO1GEO04);
Elaborar regras
de convivéncia
para o ambiente
escolar.
(Geografia)
(EFO1GEO04).

ED

Artes

Artes Visuais

Formas de
expressao
artistica
(Técnicas
convencionais e
néo
convencionais):
Desenho,
Pintura,
Colagem,
Dobradura,
Escultura/Modela
gem, Video,
Fotografia,
Quadrinhos,
Instalagéo.
Criagéo
individual e

Explorar
diferentes formas
de expresséo
artistica. (Arte)
(EF15AR04);
Fazer uso
sustentavel de
materiais,
instrumentos e
recursos com
técnicas
convencionais e
nao
convencionais.
(Arte)
(EF15AR04);
Experimentar a
criagéo de artes

ED
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colaborativa em
espagos
convencionais e
nao
convencionais

visuais de modo
individual,
coletivo e
colaborativo.
(Arte)

(EF15AR05);
Explorar
diferentes
espacos da
escola. (Arte)
(EF15ARO05).
Educacéo Fisica |Dancas Dancas do Experimentar ED
contexto diferentes
comunitario e dancas.
regional.
Atividades
ritmicas e
expressivas.
Jogos de
interpretacéo
L.E.Inglés - Family Members | Family Personal |Empregar
- Toys - Colors Pronouns oralmente
(He/She) Toys vocabulario
Adjectives referente a
familia.
Legenda
(ED) - Em desenvolvimento
(B) - Bom

(MB) - Muito Bom

Fonte: Acervo da Unidade Escolar.

Notamos que 0 meio no qual a aluna X. estava inserida, desde o0 mais restrito
ao mais amplo e diverso, contribuia para seu desenvolvimento, portanto, buscamos
sempre diversificar e oferecer variadas possibilidades de interagcdo com os colegas,
materiais e atividades diferenciadas, a fim de fazer a aluna X. experienciar diversas
maneiras de ensino-aprendizagem, sempre registrados no PEIl Sobretudo
enxergamos essa crianga como um ser que tem uma historia, pois, de acordo com
Vygotsky (2010), a aprendizagem da crianca comeca antes de ela frequentar a
escola, e o aprendizado e o desenvolvimento estdo relacionados desde o primeiro
dia de vida do individuo.

Portanto, compreendemos e pudemos perceber a importancia do PEI na
organizacdao dos conteudos, objetivos, estratégias, recursos, metas e avaliagcdo do
aluno,, sendo esse documento também norteador do trabalho do professor. Isso &

claramente enfatizado por Vygotsky (2010, p. 103), quando ele diz que: “o

aprendizado adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e pde
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em movimento varios processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam
impossiveis de acontecer”.

Apés a construgdo do 2° PEI, mostrado no Quadro 6, a professora K. realizou
outra sondagem pedagobgica, com contacdo de histéria, a qual a aluna deveria

ilustrar. A seguir, no Quadro 7, mostramos o resultado:

Quadro 7: Foto do desenho feito pela aluna X

Fonte: Acervo da Unidade Escolar.

Em observacdo ao desenho mostrado no Quadro 7, podemos constatar a
evolucado da aluna, que passa a desenhar com mais significado, fazendo mencéo ao
corpo humano, com cabeca, olhos, boca, tentativa de desenhar bracos e pernas.
Com o tempo, a professora K. foi entendendo sobre ir organizando as atividades de
acordo com as especificidades e potencialidades da aluna. Em uma das visitas de
campo, a professora K. disse: “Aline, agora estou entendendo como pode ser feita a
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adequacao, buscando outros meios de criar as atividades, para despertar o interesse
da aluna. Pode repetir cada atividade quantas vezes”? Diante dessa indagacéo e da
observacdo do comportamento da estudante perante as tarefas oferecidas, juntas
chegamos a concluséo de que as atividades poderiam ser ofertadas a aluna varias
vezes, iSSO seria importante para a crianca se familiarizar com as atividades e criar
cada vez mais autonomia em fazé-las. Como explica Vygotsky (2010), o
desenvolvimento da crianga acontece ao passo que ela vai passando por processos
de aprendizagem; outrossim, se bem-sucedidos, mostrardo ao professor como cada
crianga aprende e como tem seu desenvolvimento impulsionado pelos processos de
aprendizado escolar.

Notamos que o PEI deixou a professora K. mais segura em relacéo as suas
acOes e planejamento, pois ela conseguia entender com mais clareza o trabalho que
deveria desenvolver com a aluna X., com metas claras e objetivas, sabendo que
poderia alterar o percurso didatico e metodolégico sempre que fosse preciso.
Decerto, para Pletsch (2010), o docente utiliza métodos organizados com uma
finalidade especifica, assim como Vygotsky (2021) assevera que, quando uma
crianca com deficiéncia em seu desenvolvimento atinge o0 mesmo que a crianca
tipica, podemos entender que a crianca com deficiéncia aprendeu de modo diferente,
por outro caminho, com outros recursos e, para o professor, € importante conhecer as
peculiaridades do caminho pelo qual a crianca deverd ser guiada. Por isso
observamos que o PEIl, como proposta de estruturacdo curricular, apoiou a
professora K. em suas praticas pedagdgicas, caminhos a percorrer, tanto quanto

beneficiou sua aluna em seu desenvolvimento.

3.3.3 Ajustes curriculares como proposta para atender as necessidades

educacionais especificas dos alunos

Pensemos no que Vygotsky (2019) elucida ao dizer que ndo devemos nos
apegar as caracteristicas negativas da crianca, ou seja, ndo devemos focar sua
deficiéncia. E importante entender como ela se desenvolve e ndo centrar em sua
insuficiéncia, pois a crianca com deficiéncia ndo € constituida apenas de defeitos,

mas é um ser humano que pode se reorganizar como um todo e fazer a
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compensacao daquilo que nao funciona. Assim, Vygotsky (2019, p.186) observa

que:

O fato de que a crianca, ao deparar-se com dificuldades, vé-se forcada a
avancar por uma via indireta para vencé-las. Observamos que, do processo
de interacdo da crianca com o meio, cria-se uma situacdo que empurra a
crianca em diregdo a compensacao (Vygotsky, 2019, p. 186).

O referido autor, Vygotsky (2019), ainda registra que a funcdo da escola,
compde-se ndo em adequar-se a deficiéncia, mas em vencé-la. Em outro momento,
Vygotsky (2021) retrata que a crianga com deficiéncia ndo é simplesmente uma
crianga menos desenvolvida que uma crianca sem deficiéncia, mas uma crianga que
pode se desenvolver de outro jeito, portanto, a insuficiéncia ndo é nosso objeto de
estudo, e sim a pessoa acometida por ela.

Sobre saber realizar ajustes curriculares, a professora K. nos disse: “Muitas
vezes eu encontro dificuldades em fazer adequagbes que sejam, de fato, eficientes
para o desenvolvimento pleno do aluno”. Diante dessa fala da professora K.,
vislumbramos que, de acordo com Vygotsky (p. 2021, p. 155) “O mais importante é
gue, juntamente com o defeito organico, encontram-se as forcas, as tendéncias, as
aspiracfes para supera-lo ou nivela-lo”. Em outro momento, o tedrico Vygotsky
(2021, p. 56) reproduz um ditado que diz “O caminho para o aperfeicoamento esta na
superacdo dos obstaculos; a dificuldade da funcédo € o que a estimula”. Portanto,
diante disso, apresentaremos 0s ajustes curriculares que foram organizados para
atender as necessidades educacionais especificas da aluna X., que tem deficiéncia
multipla, com objetivo maior de auxiliar a professora K. na organizacdo de um PEl e
de atividades que estimulassem o processo de ensino-aprendizagem dessa crianca.

Para tanto, acreditamos que existe a necessidade da construcdo de um
sistema educacional inclusivo, e, falando do curriculo propriamente dito , Minetto
(2012) considera que a diversidade dos alunos torna complexa a tarefa de organizar
um curriculo que seja coerente com essa pluralidade; assim, nota-se que o curriculo
pode incluir e excluir o estudante em sala de aula, de modo que nao deve ser algo
frio ou descontextualizado da realidade do aluno, pelo contrario, € algo vivo e em
acao, feito de gente para gente. Sobre isso, Vygotsky (2021, p. 64) argumenta “Que
perspectivas se abrem diante do pedagogo quando ele reconhece que o defeito ndo

€ apenas 0 menos, uma falta, uma fragilidade, mas um plus, uma fonte de forca e de
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capacidades e que nele ha algum sentido positivo”, que por certo nos mostra que
devemos focar as potencialidades daquele individuo.

Assim, diante da atualidade, Minetto (2012) evidencia que as Flexibilizagdes,
AdaptacOes e Adequacdes Curriculares sdao possibilidades perante dificuldades
apresentadas por alguns alunos, construindo-se uma escola que se modifique e seja
compativel com as necessidades que os estudantes podem apresentar durante o
percurso escolar. Por isso, 0s pesquisadores e a professora K., numa perspectiva de
trabalho colaborativo, buscaram compreender a aluna X. e possibilitar a ela o que
Vygotsky (2021) traz como a construgcdo de um planejamento educacional em
direcdo & compensac¢do, de modo a ndo manter o foco na dificuldade causada por
suas deficiéncias. O autor ainda ressaltou que o caminho € extremamente dificil, mas
0 mais importante é saber a direcao correta a seguir (grifo meu), por isso seguimos
0s passos de: Avaliacao diagnéstica, para entdo tracarmos um plano de trabalho
qgue registramos no PEIl, e a elaboracdo e organizagdo dos ajustes curriculares

necessarios com a construcdo das atividades adequadas, a seguir:

Ajustes curriculares personalizados - Adequacao Curricular: utilizar letras
maiores e contraste de cores devido a baixa visdo da estudante; espacamento
aumentado entre imagens, palavras e frases; usar marca-textos; usar livros
sensoriais; empregar videos infantis e masicas, suprimir ou substituir contetdos;

utilizar de materiais concretos e reciclaveis;

Estratégias personalizadas de Comunicacao e Expressao: conversar com
a aluna por comandos claros e objetivos; comunicar-se com a crianga sempre
falando de frente para ela; instrucbes verbais curtas ao lado da crianca; utilizacéo de
imagens ou objetos para exemplificar algumas explicagdes. Utilizar-se do campo de
interesse da aluna (princesas) para trazé-la a alguns conteudos;

Estratégias para organizacdo de realizacao de atividades: dividir as
atividades por partes, respeitar o tempo de tolerancia e atencéo da aluna; deixa-la o
maximo possivel longe de portas e janelas para evitar barulhos externos; utilizacao
de plano inclinado para facilitar a visualizagédo de algumas atividades realizadas em
folha; utilizacdo de letra ampliada quando necessario; utilizacdo de cores em

contraste; em alguns momentos proporcionar atividades em dupla e ou grupos
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pequenos; apoio visual ou oral para auxiliar na interacdo com os colegas, entre

outros recursos;

Estratégias para facilitar a aprendizagem: utilizar exemplos concretos,
valer-se de exemplos proximos a realidade da aluna, utilizar historias e videos
infantis para ensinar alguns conceitos; auxilio e intervencdo da professora de
Inclusdo Escolar, diretamente, sempre que necessario; explorar ambientes
diversificados da escola; observacéo referente ao corpo e postura da criancga; local
confortavel para realizagdo das tarefas; rotina diaria (apoio visual) para organizacao
da aluna e antecipacao de acontecimentos, entre outras praticas;

Vygotsky (2021) explana e nos direciona a lembrar de que, ao longo do
processo de ensino-aprendizagem, todos os alunos, sejam estes com ou sem
deficiéncia, ndo alcancam todas as suas possibilidades. Ainda com base em
Vygotsky (2021), nosso propoésito se alinha a ideia de que o ideal ndo é cobrir ou
esconder a deficiéncia, mas sim abrir caminhos nos quais, além de supercompensar
essa dificuldade, a pessoa consiga supera-la. No Quadro 1, expomos alguns ajustes

planejados com vistas a essa superacao:

Quadro 1: Ajustes Curriculares que foram utilizados para facilitar o processo de ensino-aprendizagem

da aluna X. nos contetidos de Lingua Portuguesa:

Lingua Portuguesa

1° ano do ensino fundamental I

Objeto de Conhecimento: Alfabeto
Unidade Tematica: Sistema de Escrita Alfabética
Habilidades: Identificar as letras que formam o préprio nome (EFO1LP10).

Adequacao: Identificar as letras que formam o proprio nome.

e Atividade: Através do manuseio de letras moéveis, fazer moldes de letras
com massinha de modelar. Nossa intencéo foi a de que a aluna comecasse
a identificar as letras e a reconhecer aquelas que compdem 0 seu home.
Atividade realizada com auxilio da professora de Inclusdo Escolar.
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Objeto de Conhecimento: Alfabeto
Unidade Tematica: Sistema de Escrita Alfabética
Habilidades: Identificar as letras que formam o préprio nome (EFO1LP10).

Adequacao: Associar letras iguais.

Fotografia 1: Imagem de uma crianga manuseando letra mével e massinha de modelar

Y
Fonte: Compilac&o dos pesquisadores, arquivo pessoal.

Fotografia 2: Imagem de uma crianga manuseando letra moéveis e massinha de modelar

Fonte: Compilac&o dos pesquisadores, arquivo pessoal.

Atividade: Exploracdo de letras moéveis e associacdo dessas letras na
tabela. Posteriormente fizemos a identificacdo das letras do nome da aluna
X., que quis fazer a atividade deitada no chéo, e respeitamos isso, pois
tira-la dessa situacéo iria causar desorganizacédo, choro e possiveis “crises”.
Atividade realizada com auxilio da professora de Incluséo Escolar.




102

Fotografia 3: Imagem de uma crianga manuseando letras méveis para associa-las a tabela do
alfabeto

Fonte: Compilag&o dos pesquisadores, arquivo pessoal.

Fotografia 4. Imagem de uma crian¢ga manuseando letras méveis para associa-las a tabela
do alfabeto. Atividade realizada em conjunto com outra crianga

Fonte: Compila¢do dos pesquisadores, arquivo pessoal.

Objeto de Conhecimento: Alfabeto

Unidade Tematica: Sistema de Escrita Alfabética

Habilidades: Identificar as letras que formam o proprio nome (EFO1LP10).

Adequacao: Identificar as letras que formam o proprio nome.

e Atividade: Através do manuseio de letras moveis, de seu nome escrito e de
sua foto, estimulamos para que a aluna associasse as letras iguais.
Atividade realizada com auxilio da professora de Inclusédo Escolar.
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Fotografia 5: Imagem de uma crianga explorando letras moéveis, sua foto e a escrita de seu nome
F &

Fonte: Compilagc&o dos pesquisadores, arquivo pessoal.

Objeto de Conhecimento: Escuta; Leitura; Oralidade; Escrita

Unidade Tematica: Sistema de Escrita Alfabética

Habilidades: Nomear, identificar e escrever as letras do alfabeto (EFO1LP10).
Reconhecer o sistema de escrita alfabética como representacdo dos sons da fala
(EFO1LPO5). Perceber as silabas na pronuncia das palavras (EFO1LP06).

Adequacao: Brincar com as vogais; identificar as vogais; fazer molde das letras
com massinha de modelar.

e Atividade: Através do manuseio de letras méveis, fazer moldes de letras
com massinha de modelar. Nossa intencéo foi a de que a aluna comecasse
a identificar as vogais. Atividade realizada com auxilio da professora de
Incluséo Escolar.

Fotografia 6: Imagem de uma crianga manuseando letra mével e massinha de modelar
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Fonte: Compilag&o dos pesquisadores, arquivo pessoal.
Objeto de Conhecimento: Alfabeto

Unidade Tematica: Sistema de Escrita Alfabética
Habilidades: Identificar as letras que formam o proprio nome (EFO1LP10).

Adequacao: Estimular a escrita espontanea.

e Atividade: Exploragao de um quadro branco pequeno, e uso de caneta,
para estimular a escrita espontanea e a relagdo da escrita com as letras.
Atividade realizada com auxilio da professora de Inclusdo Escolar.

Fotografia 7: Imagem de uma crianca explorando a escrita espontanea em quadro pequeno
branco

)

=

Fonte: Compilagc&o dos pesquisadores, arquivo pessoal.

Objeto de Conhecimento: Alfabeto
Unidade Tematica: Sistema de Escrita Alfabética
Habilidades: Identificar as letras que formam o proprio nome (EFO1LP10).

Adequacao: Identificar as letras, associar cores iguais, seriatr.

e Atividade: Através do manuseio de letras moveis, a aluna deveria seriar por
cores e guarda-las em cada pote respectivo. Atividade realizada com auxilio
da professora de Incluséao Escolar.

Fotografia 8: Imagem de uma crianga explorando letras moéveis, associando cores iguais e seriando
cada corem u

. e

I|_| 3 .
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Fonte: Compilag&o dos pesquisadores, arquivo pessoal.

Objeto de Conhecimento: Alfabeto
Unidade Tematica: Sistema de Escrita Alfabética
Habilidades: Identificar as letras que formam o proprio nome (EFO1LP10).

Adequacao: Associar as letras iguais; homear as imagens; rosquear as tampinhas
com as letras; reconhecer as letras; estimular coordenag&o motora fina; estimular o
raciocinio e a associacao.

e Atividade: Nesta atividade a aluna deveria observar as imagens com 0s
respectivos nomes, associar as letras iguais e rosqueé-las em ordem, para
formar a palavra correspondente. Atividade realizada com auxilio da
professora de Inclusdo Escolar.

Fotografia 9: Imagem de uma caixa de sapato fechada, com a descri¢cdo da atividade colada

Fonte: Compilag&o dos pesquisadores, arquivo pessoal.

Fotografia 10: Imagem da caixa de atividade construida em caixa de sapato, utilizacdo de tampas e
de gargalos de garrafas PET, letras impressas e cartdes com imagens e palavras
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Fonte: Compilag&o dos pesquisadores, arquivo pessoal.
Fotografia 11: Imagem da aluna X. realizando atividade

Fonte: Compilac&o dos pesquisadores, arquivo pessoal.

Objeto de Conhecimento: Escuta; Leitura; Oralidade; Escrita

Unidade Tematica: Sistema de Escrita Alfabética

Habilidades: Escutar a leitura de textos (EF15LP15), (EF15LP16), (EF15LP17).
Localizar informagdes em textos (EF15LP03). Escutar opinides, formular perguntas
pertinentes e expressar opinides (EF15LP10). Recontar histérias (EF15LP19).
Identificar elementos de uma narrativa (personagens, enredo, tempo e espaco
(EF15LP26).

Adequacdo: Exploracdo da histéria dos 3 porquinhos - Ouvir as histérias dos
contos; recontar histérias oralmente; reconhecer personagens; montar o
guebra-cabeca dos 3 porquinhos.

e Atividade: Através do manuseio de letras moveis, fazer moldes de letras
com massinha de modelar. Nossa intencéo foi a de que a aluna comecasse
a identificar as vogais. Atividade realizada com auxilio da professora de
Inclusdo Escolar.

Fotografia 12: Imagem do quebra-cabeca dos 3 porquinhos

Fonte: Compilacdo dos pesquisadores, arquivo pessoal.
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Fotografia 13: Imagem da aluna X. montando o quebra-cabec¢a dos 3 porquinhos

Fonte: Compilagc&o dos pesquisadores, arquivo pessoal.

Objeto de Conhecimento: Alfabeto
Unidade Tematica: Sistema de Escrita Alfabética
Habilidades: Identificar as letras que formam o proprio nome (EFO1LP10).

Adequacdo: Exploragdo da historia da Chapeuzinho Vermelho - Reconhecer os
personagens; observar a escrita dos nomes dos personagens; fazer pareamento
das letras para formar cada nome dos personagens.

e Atividade: Cada personagem e seu respectivo nome estdo dispostos em
uma folha sulfite. A aluna ira receber as letras para fazer o pareamento das
letras e colar para formar cada nome. Atividade realizada com auxilio da
professora de Inclusdo Escolar.

A seguir, no Quadro 2, imagens dessas atividades:

Quadro 2 - Atividades de pareamento de letras e formacéo de palavras

Fotografia 14: Imagem da atividade com imagem da vovo, palavra e espaco para a aluna
fazer o pareamento e colar as letras

A\

=
-

fee=y

vovbo
|

Fonte: Compilac&o dos pesquisadores, arquivo pessoal.
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Fotografia 15: Imagem da atividade com imagem do lobo, palavra e espaco para a aluna
fazer o pareamento e colar as letras

L [ r—

¥y
R

L 0o B -
Fonte: Compilac&o dos pesquisadores, arquivo pessoal.

Fotografia 16: Imagem da atividade com imagem do Cacgador, palavra e espago para a
aluna fazer o pareamento e colar as letras

CAGCADOR
Fonte: Compilagc&o dos pesquisadores, arquivo pessoal.

Fotografia 17: imagem da atividade com imagem da Chapeuzinho, palavra e espaco para a
aluna fazer o pareamento e colar as letras

CHAPEUZINHO

Fonte: Compilacéo dos pesquisadores, arquivo pessoal.

Objeto de Conhecimento: Alfabeto
Unidade Tematica: Sistema de Escrita Alfabética
Habilidades: Identificar as letras que formam o préprio nome (EFO1LP10).

Adequacado: Exploracdo da histéria da Branca de Neve - Reconhecer 0s
personagens; nomear 0S personagens; observar a escrita dos nomes dos
personagens; assinar o nome de cada personagem.
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Atividade: Nesta atividade a aluna deveria observar a imagem do
personagem e homea-lo; depois, com auxilio, identificar o respectivo nome e

marcar como resposta. Atividade realizada com auxilio da professora de
Incluséo Escolar.

A seguir, no Quadro 3, imagens destas atividades:

Quadro 3 - atividade para observar a imagem e assinar 0 nome de cada personagem

Fotografia 18: Imagem da atividade com ilustragdo da Bruxa e trés opcdes de respostas

)

BEANCA DE NEVE BELYA FRiNCIER

Fonte: Compilac&o dos pesquisadores, arquivo pessoal.

Fotografia 19: imagem da atividade com ilustragc&o do Principe e trés opgfes de respostas

(o)

=

»

BRANCA DE NEVE BRUNA PRINCIFE

Fonte: Compilagdo dos pesquisadores, arquivo pessoal.

Fotografia 20: imagem da atividade com ilustrac@o da Branca de Neve e trés op¢des de
respostas

Ll BRANCA DE MEVE
BRUXA rl_:fHI,!'I'E

Fonte: Compilac&o dos pesquisadores, arquivo pessoal.
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Objeto de Conhecimento: Alfabeto
Unidade Tematica: Sistema de Escrita Alfabética
Habilidades: Identificar as letras que formam o proprio nome (EFO1LP10).

Adequacdo: Exploragcdo da histéria da Branca de Neve - Reconhecer os
personagens; nomear 0S personagens; assinar o nome do personagem que a
atividade pede.

e Atividade: Nesta atividade a aluna deveria observar a imagem dos
personagens e homea-los, depois, com auxilio, identificar o respectivo nome
do personagem citado no exercicio e o assinalar. Atividade realizada com
auxilio da professora de Incluséo Escolar.

Fotografia 21: Imagem da atividade

R e o SR - 57

1P, P e

Fonte: Compilagc&o dos pesquisadores, arquivo pessoal.

Objeto de Conhecimento: Alfabeto
Unidade Tematica: Sistema de Escrita Alfabética
Habilidades: Identificar as letras que formam o préprio nome (EFO1LP10).

Adequacdo: Exploracdo da historia Cachinhos Dourados e os 3 ursos -
Reconhecer o0s personagens; nomear 0s personagens; diferenciar animais de
pessoas; assinar o nome da historia a qual os personagens pertencem.

e Atividade: Nesta atividade a aluna deveria observar a imagem dos
personagens e nomea-los; depois, com auxilio, identificar de que histéria
esses personagens fazem parte e assinalar a resposta. Atividade realizada
com auxilio da professora de Inclusdo Escolar.
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Fotografia 22: Imagem da atividade
£Q%e

Fonte: Compilagc&o dos pesquisadores, arquivo pessoal.

Objeto de Conhecimento: Alfabeto
Unidade Tematica: Sistema de Escrita Alfabética
Habilidades: Identificar as letras que formam o préprio nome (EFO1LP10).

Adequacdo: Exploracdo da histéria Cachinhos Dourados e os 3 ursos -
Reconhecer objetos citados na historia; reconhecer maior e menor; reconhecer
cores; reconhecer 0s pertences dos personagens.

Observacao: com essa atividade, havia outras, como personagens de papel,
formacao de palavras através de pareamento e desenho livre.

e Atividade: Nesta atividade a aluna deveria observar as tigelas e colorir de
Bl 2 tigela do papai urso, colorir de JEHRGIE a tigela da maméae urso e
colorir de amarelo a tigela do bebé urso.

Fotografia 23: Imagem da atividade

Fonte: Compila¢do dos pesquisadores, arquivo pessoal.
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Fotografia 24: Imagem de atividade realizada pela aluna X

Fonte: Compilac&o dos pesquisadores, arquivo pessoal.

Fotografia 25: Imagem de atividade realizada pela aluna X.: pareamento das letras iguais e colagem
de cada letra para formar as palavras

Fonte: Compilac&o dos pesquisadores, arquivo pessoal.

Aqui queremos ressaltar umas das falas da professora K. quando nos
respondeu que: “As atividades sdo elaboradas de acordo com as habilidades prévias
da aluna, pensando na gestdo de tempo e nos interesses pessoais da aluna,
facilitando a aceitacdo”, por isso utilizamos o campo de interesse e 0s
conhecimentos prévios da estudante. Para adequar e organizar os contetdos
ofertados a ela, recorremos a contribuicdo de Vygotsky (2010), quando afirma que o
conhecimento € construido por meio da interacdo com o meio no qual a crianca vive,
e que o aprendizado ndo pode ser dissociado desse contexto social e cultural, em
gue ela esta inserida e adquire seus conhecimentos prévios.

Ademais, mostraremos alguns dos ajustes curriculares feitos na disciplina de
Matematica, dispostos no Quadro 4 a seguir:
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Quadro 4: Ajustes Curriculares que foram utilizados para facilitar o processo de ensino-aprendizagem

da aluna X. nos contelidos de Matematica

1° ano do ensino fundamental I

Objeto de Conhecimento: NUmeros; Geometria; Grandezas; Medidas

Unidade Tematica: NUmeros

Habilidades: Elaborar estimativas. Realizar contagem um a um. Estabelecer
pareamento. Indicar correspondéncia entre simbolo e quantidade. Fazer
agrupamentos. Efetuar comparacao (EFO1MAOQ2).

Adequacao: fazer contagem oral; lancar o dado e identificar a quantidade;
estimular a coordenacdo motora e visomotora; estimular o raciocinio e a linguagem
oral; associar niumeros e quantidades.

e Atividade: “Pela estrada afora, eu vou bem sozinha, levar esses doces para
a vovozinha!” - Nessa atividade a aluna deveria lancar o dado, fazer a
contagem do numero mostrado no dado e amassar a quantidade de
bolinhas de massinha correspondente. Repetir isso até chegar a vovozinha.
Apoés o término do caminho, a aluna deveria refazer todas as bolinhas de
massinha para jogar novamente. Utlizamos para essa atividade de
Matemética o conto “Chapeuzinho Vermelho”, por tratar-se de interesse da
aluna X. E assim fazermos também um trabalho interdisciplinar com Lingua
Portuguesa.

Fotografia 26: Imagem do jogo “Pela estrada afora, eu vou bem sozinha, levar esses doces para a
vovozinha!”
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e A

Fonte: Compilagc&o dos pesquisadores, arquivo pessoal.

Fotografia 27: Imagem do dado que construimos em alto relevo, devido a aluna X. possuir baixa
viséo

Fonte: Compilag&o dos pesquisadores, arquivo pessoal.

Objeto de Conhecimento: Numeros; Geometria; Grandezas; Medidas

Unidade Tematica: NUmeros

Habilidades: Elaborar estimativas. Realizar contagem um a um. Estabelecer
pareamento. Indicar correspondéncia entre simbolo e quantidade. Fazer
Agrupamentos. Efetuar comparacao (EFO1MAOQ2).

Adequacao: fazer contagem oral; estimular a coordenagdo motora e visomotora,
estimular o raciocinio e a linguagem oral; associar nimeros e quantidades.

e Atividade: “Maquina de bolinhas”” - Nessa atividade a aluna deveria pegar
uma bolinha de cada vez e inserir no cano.
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Fotografia 28: Maquina de bolinhas

Fonte: Compilac&o dos pesquisadores, arquivo pessoal.

Fotografia 29: Maquina de bolinhas com a tampa fechada

Fonte: Compilacéo dos pesquisadores, arquivo pessoal.
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Fotografia 30: Aluna X. realizando a atividade na méaquina de bolinhas

Fonte: Compilac&o dos pesquisadores, arquivo pessoal.

Objeto de Conhecimento: NUumeros; Geometria; Grandezas; Medidas

Unidade Tematica: NUmeros

Habilidades: Elaborar estimativas. Realizar contagem um a um. Estabelecer
pareamento. Indicar correspondéncia entre simbolo e quantidade. Fazer
agrupamentos. Efetuar comparacao (EFO1MAOQ2).

Adequacdo: Fazer contagem oral; estimular a coordenacdo motora e visomotora,
estimular o raciocinio e a linguagem oral; associar nimeros e gquantidades;
identificar cores.

e Atividade: “Caixinha das cores!” - Nesta atividade a aluna deveria associar
as cores iguais e inserir os cartbes de acordo com a respectiva cor.
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Fotografia 31: Caixinha das cores com as instru¢des sobre a atividade

Fonte: Compilac&o dos pesquisadores, arquivo pessoal.




118

Fotografia 32: Caixinha das cores - inserindo o cartdo amarelo

Fonte: Compila¢do dos pesquisadores, arquivo pessoal.

Fotografia 33: Aluna X., explorando a textura dos cartdes e as cores

Fonte: Compilagc&o dos pesquisadores, arquivo pessoal.
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Fotografia 34: Aluna X. inserindo o cartdo azul

e LY
Fonte: Compilac&o dos pesquisadores, arquivo pessoal.

Objeto de Conhecimento: NUmeros; Geometria; Grandezas; Medidas

Unidade Tematica: NUmeros

Habilidades: Elaborar estimativas. Realizar contagem um a um. Estabelecer
Pareamento. Indicar correspondéncia entre simbolo e quantidade. Fazer
agrupamentos. Efetuar comparacao (EFO1MAOQ2).

Adequacado: Associar formas iguais; identificar formas; identificar tamanhos;
identificar cores.

e Atividade: “Prancha de selecdo de papelao” - Identificar e encaixar as
formas geométricas.

Fotografia 35: Prancha de selecdo para encaixe de formas geométricas

Fonte: Compilacdo dos pesquisadores, arquivo pessoal.

Fotografia 36: Aluna X. encaixando as formas geométricas em seus respectivos espacos
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Fonte: Compilacdo dos pesquisadores, arquivo pessoal.

Fotografia 37: Aluna X. encaixando as formas geométricas em seus respectivos espacos

e,

Fonte: Compilac&o dos pesquisadores, arquivo pessoal.

Objeto de Conhecimento: NUmeros; Geometria; Grandezas; Medidas




121

Unidade Tematica: Nimeros

Habilidades: Elaborar estimativas. Realizar contagem um a um. Estabelecer

pareamento. Indicar correspondéncia entre simbolo e quantidade.

agrupamentos. Efetuar comparacao (EFO1MAOQ2).

Fazer

Adequacao: Identificar os personagens; contar 0os personagens; associar nUmeros

a quantidades.

e Atividade: “Contagem dos personagens” - Nesta atividade a aluna deveria
contar 0s personagens, identificar os nimeros correspondentes e colorir. A
atividade seria feita com auxilio da professora de incluséo. Utilizamos para
esse exercicio de Matematica o conto Chapeuzinho vermelho, por tratar-se
de interesse da aluna X. e assim fazermos também um trabalho

interdisciplinar com Lingua Portuguesa.

Fotografia 38: Atividade - Contagem de personagens

2|81

Fonte: Compilac&o dos pesquisadores, arquivo pessoal.

Fotografia 39: Atividade - Contagem de personagens.

W)
X
)
::.
L)
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- |

Fonte: Compilacéo dos pesquisadores, arquivo pessoal.
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Fotografia 40: Atividade - Contagem de personagens

3

Fonte: Compilagc&o dos pesquisadores, arquivo pessoal.

[

—

Fotografia 41: Aluna X. realizando a atividade de contagem de personagens

Fonte: Compilacdo dos pesquisadores, arquivo pessoal.

Fotografia 42: Aluna X. realizando a atividade de contagem de personagens.

Fonte: Compilagc&o dos pesquisadores, arquivo pessoal.
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Objeto de Conhecimento: Numeros; Geometria; Grandezas; Medidas

Unidade Tematica: NUmeros

Habilidades: Elaborar estimativas. Realizar contagem um a um. Estabelecer
pareamento. Indicar correspondéncia entre simbolo e quantidade. Fazer
agrupamentos. Efetuar comparacao (EFO1MAOQ2).

Adequacdo: Reconhecer os numeros; fazer contagem oral, associar cores;
encaixar 0s pinos.

e Atividade: “Numeros com pinos” - Nesta atividade organizamos na mesa 0s
nameros e suas respectivas caixinhas de quantidades, para fazer a
contagem, associar nUmeros a quantidades e encaixar 0s pinos.

Fotografia 43: Aluna X., pronta para retirar 0 material da caixa e organiza-lo na mesa, com auxilio da
professora de Inclusdo Escolar

Fonte: Compilag&o dos pesquisadores, arquivo pessoal.

Com esses ajustes curriculares referentes aos contelddos de Matematica,
buscamos estimular o raciocinio da aluna, através de atividades que despertassem o
seu interesse; no entanto, sempre respeitamos sua tolerdncia e tempo de
atencao/concentracdo diante das tarefas propostas, visando a qualidade e ndo a
guantidade de atividades ofertadas. Sobre isso, nos recordamos de uma conversa
gue tivemos com a professora de Inclusdo Escolar durante a observacdo de campo,
ap0s explicarmos para ela sobre o projeto de pesquisa, uma vez que essa
profissional auxiliaria a professora regente na aplicacéo das atividades para a aluna
X. Em dado momento, ela nos disse:
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A aluna X. néo faz quase nada, tem pouca tolerancia, as vezes ainda chora e
pede por sua mée. Ela faz no maximo duas atividades por dia, eu deixo, ndo
forco ndo. Dai levo ela no parque para brincar ou brincar com as bonecas”.
Ela acrescentou: “Pode contar comigo, eu ajudo. Se eu tiver fazendo algo de
errado, vocé pode me falar’” (Professora de Inclus&o, 2024).

Perante essa fala, em conjunto, buscamos nos atentar aos interesses da
crianca, respeitando seus limites, sem forcar, prezando para que fossem momentos
produtivos de ensino-aprendizagem. Associamos a esse fato os pensamentos de
Vygotsky (2019), quando expressa uma consciéncia fundamentada no respeito as
diferencas, baseada no sujeito que se constroi a partir de interacfes relacionadas a
todo seu percurso de vida; por isso respeitamos o0 tempo proprio de a aluna X.
aprender.

Adiante mostraremos alguns poucos ajustes feitos na disciplina de Historia,
pois haviamos combinado com a professora K. que, para os conteudos de Historia e
Geografia proporiamos quase todos os tdpicos relacionados no planejamento, com

pequenas adequacdes.

Quadro 5: Ajustes Curriculares que foram utilizados para facilitar o processo de ensino-aprendizagem

da aluna X. nos conteldos de Historia

Historia
1° ano do ensino fundamental I

Objeto de Conhecimento: Pertencimento: eu e minha comunidade

Unidade Tematica: mundo pessoal: meu lugar no mundo

Habilidades: Reconhecer a escola como um espaco de convivéncia, com 0S
costumes que a regem (EFO1HIO3, EFO1HI04, EFO1HI06, EFO1HIO8). Perceber a
necessidade de normas que organizem o0 espago e 0 funcionamento da escola
(EFO1HI03, EFO1HIO4, EFO1HIO06, EFO1HIO8). Identificar o ambiente escolar do
aluno (EFO1HIO3, EFO01HIO4, EFO1HIO6, EFO01HIO8).Identificar o papel
desempenhado por diferentes sujeitos no espaco escolar. Trabalhar as emocdes e
sentimentos (EFO1HI03, EFO1HI04, EFO1HI06, EFO1HIO08). ;

Adequacao: Estimular o reconhecimento de emoc¢fes e sentimentos; conseguir
falar o que sente.

e Atividade: Imagens de pessoas demonstrando suas emocdes, que a aluna
deveria identificar quais seriam. Organizamos cada folha de sulfite com uma
imagem e duas alternativas para a escolha da resposta. Essa atividade foi
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realizada com auxilio da professora de Incluséo Escolar.

Fotografia 44: Modelo de atividade para identificar a emocgao

Fonte: Compilacdo dos pesquisadores, arquivo pessoal.

Fotografia 45: Modelo de atividade para identificar a emocéo

Fonte: Compilacdo dos pesquisadores, arquivo pessoal.

Fotografia 46: Modelo de atividade para identificar a emocéo

Fonte: Compilacdo dos pesquisadores, arquivo pessoal.
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Fotografia 47: Modelo de atividade para identificar a emocgao

N

Fonte: Compilacdo dos pesquisadores, arquivo pessoal.

Objeto de Conhecimento: Pertencimento: eu e minha comunidade

Unidade Tematica: mundo pessoal: meu lugar no mundo

Habilidades: Reconhecer a escola como um espaco de convivéncia, com 0s
costumes que a regem (EF01HI03, EFO1HIO4, EFO1HIO6, EFO1HIOS).

Adequacdo: Estimular diariamente o reconhecimento dos espacos da escola.

e Atividade: Todos os dias foi reservado um momento para a aluna explorar
algum espaco da escola, para se familiarizar e reconhecer.

Fotografia 48: Imagem da aluna X. explorando o escorregador no patio

Fonte: Compilagc&o dos pesquisadores, arquivo pessoal.
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Fotografia 49: Imagem da aluna X. explorando a area externa da escola

Fonte: Compilag&o dos pesquisadores, arquivo pessoal.

Seguimos para o Quadro 6, em que serdo mostradas algumas das atividades

diferenciadas que realizamos com a aluna X.

Quadro 6: Alguns dos Ajustes Curriculares que foram utilizados para facilitar o processo de

ensino-aprendizagem da aluna X. nos contetdos de Ciéncias:

Ciéncias
1° ano do ensino fundamental I

Objeto de Conhecimento: Matéria e Energia (residuo e preservacéo)

Unidade Tematica: Caracteristicas dos materiais- Materiais e Ambiente
Habilidades: Reconhecer e comparar as caracteristicas dos objetos de seu uso
cotidiano e identificar os materiais de que sao feitos (EFO1CIO1A). Identificar os
modos de descarte/destinacdo dos objetos de uso cotidiano e como podem ser
usados e reaproveitados de forma consciente e sustentavel (EFO1CI01B).
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Adequacao: Reconhecer objetivos; reconhecer objetos feitos de plastico.

e Atividade: Nessa atividade a proposta foi da aluna X.: explorar materiais de
plastico. Realizou a tarefa com auxilio da professora de Inclusdo Escolar.

Fotografia 50: Modelo de atividade para identificar a emogéo

Fonte: Compilacdo dos pesquisadores, arquivo pessoal.

Objeto de Conhecimento: Matéria e Energia (residuo e preservacao)

Unidade Tematica: Caracteristicas dos materiais - Materiais e Ambiente
Habilidades: Reconhecer e comparar as caracteristicas dos objetos de seu uso
cotidiano e identificar os materiais de que séo feitos (EFO1CIO1A). Identificar os
modos de descarte/destinacdo dos objetos de uso cotidiano e como podem ser
usados e reaproveitados de forma consciente e sustentavel (EFO1CI01B).

Adequacao: Reconhecer cores; estimular a coordenagédo motora e visomotora.

e Atividade: Observar cada desenho de lixeira e pintar com tinta guache, na
cor indicada.

Fotografia 51: Atividades para observacao das lixeiras e pintar de acordo com a cor determinada

e
¢ |;. ]
e i |
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kA

Fonte: Compilagc&o dos pesquisadores, arquivo pessoal.




129

Fotografia 52: Aluna X. colorindo a lixeira de amarelo

Fonte: Compilac&o dos pesquisadores, arquivo pessoal.

Fotografia 53: Aluna X. colorindo a lixeira de vermelho

Fonte: Compilacdo dos pesquisadores, arquivo pessoal.

Fotografia 54: Aluna X. colorindo a lixeira de marrom

Fonte: Compilagc&o dos pesquisadores, arquivo pessoal.
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Finalmente, através dos pressupostos apresentados acima, e com o decorrer
dos dias letivos, pudemos constatar, em conversa com a professora K., durante as
observagcbes de campo finais, que a estudante X. teve avancos significativos, os
quais foram descritos pela professora K.: “A aluna ainda enfrenta desafios para
manter o foco por periodos prolongados, mas temas relacionados a princesas
continuam a ser eficazes para prender sua atencdo”. O mais importante foi o que a
professora mencionou adiante: “A gente observa um progresso significativo com a
aluna aceitando e engajando-se em novas propostas de atividade que ndo envolvem
princesas”. Nesse hiato, como o local da pesquisa era também local de trabalho dos
pesquisadores, foi possivel constatar, em outra conversa com a referida docente, que
a aluna X. vinha demonstrando aprendizado continuo e gradativo. Sobre esse
progresso, a profissional mencionou: “A aluna demonstra boa memaria auditiva e
consegue sequenciar o alfabeto, além de reconhecer letras e numeros de 1 a 10"
Com seu entusiasmo habitual, a professora K. complementou nos dizendo que: “A
aluna X. se comunica de forma eficaz, consegue se expressar e responder quando
chamada, ela demonstra compreenséo do que é falado, mas as vezes perde o foco
durante as conversas”. Ademais, quis nos mostrar a evolucdo na pinturas dos

desenhos realizados pela estudante, que serdo apresentados no Quadro 7:

Quadro 7: Fotos dos desenhos coloridos pela aluna X

Fotografia 55: Aluna X. colorindo um desenho.

o

[ -
Fonte: Compilac&o dos pesquisadores, arquivo pessoal.
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Fotografia 56: Desenho que foi colorido pela aluna X

—

Fonte: Compilacdo dos pesquisadores, arquivo pessoal.

Fotografia 57: Desenho que foi colorido pela aluna X

Fonte: Compilac&o dos pesquisadores, arquivo pessoal.
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Fotografia 58: A Aluna X. disse que desenhou a sua familia.

Fonte: Compilac&o dos pesquisadores, arquivo pessoal.

Conforme apontam Mani e Fonseca (2023), a variedade de estudantes nas
salas de aula exige uma reflexdo sobre a quem realmente se dirigem as praticas
inclusivas que buscam garantir condigbes de equidade educacional. Isso abrange
nao apenas os alunos que séo considerados elegiveis para os servicos de Educacao
Especial, mas também aqueles que enfrentam dificuldades significativas no
aprendizado, portanto, presumimos que o professor precisa ter um olhar para cada
estudante individualmente, para conseguir perceber as necessidades de cada um;
no entanto esse educador precisa contar com a ajuda de outros profissionais, pois
percebemos o quanto é complexo que um Unico docente consiga atingir a todos 0s
alunos no processo de ensino-aprendizagem.

Mani e Fonseca (2023) nos ajudam ainda a refletir sobre a diversidade de
alunos presentes em uma classe, sendo essencial que os professores busquem
diversos meios para construgdo de ajustes curriculares que atendam as diferentes
maneiras e ritmos de aprendizagem. Enfatizam que esses ajustes curriculares criam
oportunidades de ensino que consideram as particularidades de cada estudante,
alinhando os contetudos propostos as capacidades dos educandos e facilitando a

aquisicao do conhecimento.
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4. CONSIDERAGOES FINAIS

Diante das inumeras discussdes que existem sobre a melhor forma de
inclusédo dos alunos com deficiéncia, e perante as dificuldades reais dos professores
do ensino comum em atender as necessidades educacionais especificas dos alunos
em sala de aula comum, realizamos esta pesquisa para verificar a importancia de um
trabalho colaborativo entre o professor regente e o professor de Educacgao Especial,
além de organizarmos o caminho para atender as especificidades de uma aluna com
deficiéncia multipla do 1° ano do ensino fundamental |, seguindo o0s seguintes
passos: avaliacdo diagnostica; elaboracdo do Plano Educacional Individualizado;
organizacdo de atividades, que se fez através de ajustes curriculares; avaliacao
formativa e processual durante todo o0 processo.

Como primeiro passo, foi realizada a avaliacdo diagndstica para
compreendermos o nivel pedagdgico da aluna X., e entdo tracarmos um plano de
trabalho, com objetivos definidos no Plano Educacional Individualizado, que foi
monitorado através de uma avaliacdo formativa e processual. Com isso obtivemos a
participacdo ativa da crianca, respeitando sempre seu tempo e ritmo de aprendizado.
Notamos também que o PEI norteou o trabalho do professor e monitorou o
desenvolvimento da estudante.

Desse modo, os objetivos estabelecidos nesta pesquisa foram alcancados,
uma vez que, no contato com a professora do ensino comum e com as observagoes
de campo, nos foi possivel perceber as dificuldades enfrentadas por ela e diante
disso propusemos um trabalho colaborativo, objetivando auxilia-la com a avaliacao
diagnéstica, construcdo do Plano Educacional Individualizado e elaboragdo de
ajustes curriculares, que foram organizados e aplicados para a aluna com deficiéncia
multipla.

Nesse tocante, compreendemos que o trabalho colaborativo entre a
professora do ensino comum e a professora de Educacéo Especial pode ser crucial
para atender as necessidades educacionais especificas de alguns alunos com
deficiéncia. Detectamos que essa parceria possibilita a troca de experiéncias,
recursos e metodologias, enriquecendo o processo de ensino-aprendizagem; além
disso, a interagdo entre diferentes saberes oferece uma visdo mais abrangente dos

caminhos a serem percorridos, promovendo a busca continua por abordagens
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pedagdgicas mais eficazes. Como resultado, pudemos observar que essa parceria
tornou 0 ambiente educacional mais inclusivo, no qual cada um desempenhou um
papel especifico e articulado, garantindo a aluna X. a oportunidade de aprender e se
desenvolver de acordo com suas necessidades e capacidades.

Esses resultados ndo apenas corroboram a importancia de praticas inclusivas,
mas também destacam a importancia da construcdo de um Plano Educacional
Individualizado (PEI) como instrumento primordial na educacéo inclusiva, pois esse
documento ofereceu um suporte personalizado para atender as demandas
peculiares de cada aluno, baseado em uma avaliacdo diagndéstica bem feita, que
possibilitou tracar um plano de trabalho com objetivos claros e definidos para a
estudante como: a identificacdo de suas necessidades individuais, permitindo que
intervencdes adequadas fossem implementadas; definicdo de Metas, sendo possivel
estabelecer objetivos claros e alcancaveis para o progresso da aluna, facilitando o
acompanhamento de seu desenvolvimento ao longo do tempo; fomento a
colaboracdo entre professores e especialista, promovendo uma abordagem
integrada para apoiar o aprendizado da aluna; incentivo ao desenvolvimento da
autonomia da crianca, permitindo que ela participasse ativamente do seu processo
de aprendizagem. Em resumo, observamos que o PEI € uma ferramenta essencial
para garantir que estudantes com necessidades educacionais especificas tenham
acesso a uma educacao de qualidade e possam desenvolver seu potencial ao
maximo.

Logo, deduzimos que os ajustes curriculares podem ser implementados para
assegurar a participacdo e o aprendizado de estudantes com necessidades
educacionais especificas, os quais terdo a chance de serem atendidos por um
processo de ensino-aprendizagem que respeite a diversidade e o processo de
aquisicao de conhecimentos de cada um. Nesse sentido identificamos que ajustar o
curriculo ndo significa facilitar o contetdo, todavia pode ser fundamental para
promover a inclusdo e atender as necessidades diversas dos alunos. Assim,
construir ajustes curriculares requer criatividade e atencdo as capacidades do
estudante, com a premissa de garantir que todos tenham acesso ao curriculo de
forma significativa. Detectamos também a importancia de metodologias flexiveis e
colaborativas, que favorecam a participacdo ativa e o aprendizado de todos,
contribuindo para um ambiente escolar mais justo e equitativo, buscando transpor

barreiras que dificultam o acesso aos conteudos.
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A luz das reflexdes apresentadas ao longo desta pesquisa, foi possivel
perceber que o0s ajustes curriculares na pratica da educacdo inclusiva, com a
perspectiva do trabalho colaborativo, ndo apenas enriqueceram a pratica pedagdgica
como também estabeleceram um trabalho de parceria entre a professora do ensino
comum e a professora de Educacao Especial, promovendo um trabalho em equipe, o
qgual nos possibilitou buscarmos por metodologias e estratégias que pudessem
atender aos conhecimentos prévios da estudante, bem como se ajustarem a seu
campo de interesse, trazendo mais ludicidade e prazer em realizar as atividades
propostas.

Assim, esta pesquisa contribui para um entendimento mais profundo sobre os
ajustes curriculares na pratica da educacao inclusiva, na perspectiva do trabalho
colaborativo, abrindo caminhos para futuras investigacdes e praticas educacionais.
Para tanto, reconhecemos que, a fim de avancar em direcdo a uma educacéo
efetivamente inclusiva, € fundamental que consideremos mais pesquisas na area,
pois sabemos da existéncia de varias vertentes de estudos na &rea da educacao
inclusiva e acreditamos que uma nao anula a outra, afinal, cada abordagem oferece
perspectivas Unicas e complementares.

A diversidade de métodos e teorias, dessa maneira, permite que educadores
atendam as necessidades especificas de diferentes grupos de estudantes; além
disso, essa pluralidade enriquece o debate e a pratica pedagdégica, promovendo um
ambiente de aprendizado mais acessivel e acolhedor para todos. A integracao
dessas vertentes € fundamental para a construcdo de uma educacao que valorize as
diferencas e potencialize o aprendizado no coletivo, respeitando a individualidade, e,
além disso, e em complemento ao que acreditamos, Stern (1923) expressa que: “O
gue ndo me mata me torna mais forte; gracas a compensacéo, da fragilidade nasce a
forca, das insuficiéncias nascem as capacidades” (Stern,1923, p.145). Por tudo isso,
no fim, o foco sempre sera oferecer uma educacgéo de qualidade a todos.

5. PRODUTO EDUCACIONAL

Como produto educacional, foi desenvolvido um material de sequéncia

didatica que documenta os caminhos percorridos para a inclusdo de uma aluna com
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deficiéncia multipla no 1° ano do ensino fundamental, adotando uma perspectiva de
trabalho colaborativo. O material inclui a organizagdo da avaliacdo diagndstica, a
construcdo do Plano Educacional Individualizado e a elaboracdo dos ajustes
curriculares, com modelos e exemplos praticos.

Esse material sera disponibilizado em formato PDF, por meio de um link, para
os professores da rede municipal de ensino e para a sociedade em geral, com o
objetivo de inspirar outros educadores a promover a equidade para estudantes com
necessidades educacionais especificas.

Em resumo, queremos agregar valor a instituicdo de pesquisa do Programa de
Mestrado Profissional (PROFEI) e a area de Educacéo Inclusiva, contribuindo para a
formacédo dos professores da educagcdo comum e beneficiando o desenvolvimento de
alunos com necessidades educacionais especificas, impactando a educacao escolar

de maneira pratica e significativa para a sociedade.
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7. ANEXOS

7.1 Anexo - Modelo do Questionario:

PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO
INCLUSIVA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO PAULO

Ajustes Curriculares na Pratica da
Educacao Inclusiva com o Trabalho Colaborativo: um estudo de caso em

uma escola municipal de Barueri/SP
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Questionario

1. INFORMACOES PESSOAIS
1.1. Qual é sua data de nascimento?
1.2. Local de Nascimento (cidade/estado/pais):

1.3. Género: como voceé se identifica?
( )Homem.

() Pessoa néo binaria.
() Mulher.
(

) Prefiro meu autodescrever:

1.4. Estado civil: Casado/a () Divorciado/a () Solteiro/a () Viavo/a ( ) Uniao

estavel ()

2. FORMACAO ACADEMICA

2.1 No ensino médio, curso: Regular () Magistério () Técnico ( ) Outros:
2.2 Ano de concluséo:

2. 3 Ensino publico () Ensino privado ()

2.4 Localidade(cidade/estado/pais) em que estudou:

2.5 No Ensino Superior: Graduacao: Pedagogia
Instituicdo de Ensino Publico () Instituicdo de Ensino Privado ()

2.6 Localidade(cidade/estado/pais) em que estudou:




2.7. Possui mais de uma graduacédo? Sim () Nao ( ) Qual?
2.8 Possui Especializagao? Sim () Nao () Qual?

2.9 Possui Mestrado? Sim () Nao () Em que area?

3. EXPERIENCIA PROFISSIONAL

3.1 Ha quanto tempo atua como docente?
Menosde 5anos ()

De 6 a 10 anos ()

Del0a20anos ( )

Maisde 20anos ()

3.2. Qual sua atuacao profissional/cargo em 20247

3.3. Em quais modalidade de ensino vocé atua?

( ) Ensino publico () Ensino privado () ambos

3.4. Em quantos turnos vocé leciona?
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3.5. Existe algum momento institucionalizado para a elaboracéo/planejamento de

sua aula?

3.6. Qual o método de intervencdo pedagodgica que vocé utiliza para alunos com

necessidades educacionais especificas?

3.7. Vocé tem apoio pedagoOgico para auxilio e intervencdo no processo de

ensino-aprendizagem dos alunos com necessidades educacionais especificas?

Quais?

3.8. Vocé sabe realizar adequacdes curriculares para diversas necessidades

educacionais especificas?
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3.9. Como vocé elabora/organiza as atividades pedagdgicas para os alunos com

necessidades educacionais especificas?

3.10. Quais sdo os critérios de avaliagdo que vocé utiliza para acompanhar o
processo de ensino-aprendizagem dos alunos com necessidades educacionais

especificas?

3.11. Vocé considera que teve formagdo adequada, na graduagdo ou na

especializacdo, para atender as necessidades educacionais especificas? Por qué?

3.12. A sua escola possui infraestrutura adequada para atender os alunos com
necessidades educacionais especificas? (rampas de acesso, adaptacdes, piso tatil,

elevadores, entre outros)?

3.13. E de seu conhecimento se 0s alunos com necessidades educacionais

especificas realizam terapias? Em quais instituicdes?
3.14. Relate brevemente o que vocé julga importante para o professor regente de

sala conseguir ensinar a turma toda.

7.2 Anexo - Perguntas realizadas na entrevista:

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO
INCLUSIVA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO PAULO

Ajustes Curriculares na Pratica da
Educacao Inclusiva com o Trabalho Colaborativo: um estudo de caso em

uma escola municipal de Barueri/lSP

Entrevista - Pesquisa de Campo
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O que vocé pensa sobre a Educacéao Inclusiva?

Vocé acredita na Educacéao Inclusiva? Explique.

H& quanto tempo vocé tem em suas turmas alunos com necessidades

educacionais especificas?

Vocé ja teve alunos com necessidades especiais em suas turmas? Quais

deficiéncias apresentavam?

Vocé sabe dizer quais das deficiéncias ou transtornos vocé mais encontrou

nas salas de aula em que ja atuou?

Como vocé avalia as politicas publicas que norteiam a Educacao Especial?

O que vocé pensa sobre Adequacao Curricular? Vocé acha que contribui para
0 processo de ensino-aprendizagem e desenvolvimento do educando com

necessidades educacionais especificas? Explique.

Vocé acha que todos os alunos com necessidades educacionais

especificas/deficiéncia necessitam de Adequacdo Curricular? Por qué?

Como vocé acha que esta a educacao inclusiva no Municipio de Barueri?

10. Vocé poderia comentar sobre o trabalho colaborativo entre o professor do

ensino comum e o professor de Educacdo Especial, e se isso importa para a

inclusao dos alunos com deficiéncia?

11. De que forma o trabalho dos professores pesquisadores te ajudou com a

incluséo da aluna X., com deficiéncia multipla?



