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RESUMO

FARIA, S. C. J. Processos para a efetivacédo da inclusdo em escolas municipais
de S&o Mateus do Sul/PR: olhares para o professor. Orientador. Everson
Manjinski. Ponta Grossa, 2024. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Educagao
Inclusiva) — Programa de POs-graduacdo em Educacdo Inclusiva — PROFEI,
Universidade Estadual de Ponta Grossa, Ponta Grossa, 2024.

O aumento do numero de estudantes com necessidades educacionais especificas na
Educacdo Bésica brasileira destaca a importancia da educacdo especial na
perspectiva inclusiva, embora essa ainda ndo seja uma politica educacional
plenamente compreendida e implementada. Diante disso, esta pesquisa tem como
objetivo analisar os processos de inclusdo escolar em escolas municipais de S&o
Mateus do Sul/lPR, com um enfoque nas praticas dos professores do Ensino
Fundamental I. A metodologia adotada foi uma pesquisa de campo com abordagem
gqualitativa. Foram realizadas entrevistas semiestruturadas com vinte professores da
rede publica municipal, abrangendo tanto a area rural quanto urbana. As entrevistas
foram gravadas, transcritas e analisadas utilizando a técnica de analise de contetdo
de Laurence Bardin (2016). Os resultados revelaram lacunas significativas na
formacéao inicial e continuada dos professores, especialmente no que se refere ao
manejo de necessidades educacionais especificas e a adaptacao curricular. Como
resposta a essas lacunas, foi desenvolvido um recurso educacional na forma de livro
digital, que inclui definicdes, histérico legislativo, dados estatisticos e uma coletanea
de boas praticas em educacao inclusiva, baseado nas contribui¢cdes dos professores
de maneira voluntaria. Esse material visa apoiar a formacéao continuada dos docentes,
promovendo uma pratica mais inclusiva e efetiva. Os resultados desta pesquisa
oferecem subsidios importantes para o aprimoramento das politicas educacionais
voltadas a inclusdo escolar e sugerem a necessidade de ac¢des formativas mais
direcionadas as demandas dos professores.

Palavras-chave: Educacao inclusiva. Formacao de professores. Equidade.



ABSTRACT

FARIA, S. C. J. Processes for effective inclusion in municipal schools in S&o
Mateus do Sul/PR: views for the teacher. Adnisor: Everson Manjinski. Ponta
Grossa, 2024. Dissertation (Professional Master's Degree in Inclusive Education) —
Postgraduate Program in Inclusive Education — PROFEI, State University of Ponta
Grossa, Ponta Grossa, 2024.

The increase in the number of students with specific educational needs in Brazilian
Basic Education highlights the importance of special education from an inclusive
perspective, although this is not yet an educational policy that is fully understood and
implemented. In view of this, this research aims to analyze the processes of school
inclusion in municipal schools in Sdo Mateus do Sul/PR, with a specific focus on the
practices of Elementary School teachers. The methodology adopted was field research
with qualitative approach. Semi-structured interviews were conducted with twenty
teachers from the municipal public school system, covering both rural and urban areas.
The interviews were recorded, transcribed and analyzed using Laurence Bardin's
(2016) content analysis technique. The results showed significant gaps in the initial
and continuing training of teachers, especially in the management of specific
educational needs and curricular adaptation. In response to these gaps, an educational
product was developed in the form of a digital book, which includes definitions, history
of legislation, statistical data and a collection of good practices in inclusive education,
based on voluntary contributions from teachers. This material aims to support the
continued training of teachers, promoting a more inclusive and effective practice. The
results of this research provide important input for improving educational policies
aimed at school inclusion and suggest the need for training actions that are more
targeted to the teachers' demands.

Keywords: Inclusive education; teacher training; equity.
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1 INTRODUCAO

No cenario educacional, observa-se um aumento crescente no namero de
estudantes com deficiéncias matriculados no ensino comum, 0 que torna necessario
sistematizar o processo para tornar a inclusao efetiva.

O numero de estudantes brasileiros caracterizados como publico da
Educacdo Especial, segundo o Censo Escolar,! passou de 145.141 matriculas na
educacdo especial em escolas regulares/classes comuns em 2003 para 1.771.430
matriculas na educacéo especial, computadas no Censo Escolar 2023. (INEP, 2003;
2023).

Analisando a faixa etaria de 4 a 17 anos no ano de 2023, 95% dos estudantes
identificados como publico da educacado especial estdo matriculados em classes de
ensino comum (INEP, 2023).

Esse fenbmeno pode indicar um avanco quanto ao processo de inclusdo
escolar, considerando um ensino comum que atenda a todos, no entanto, nos deixa
apreensivos quanto a necessidade de um olhar mais atento para identificacdo de
habilidades ou necessidades especificas, pois a medida que esses estudantes
ingressam nas classes comuns, novos desafios surgem para os professores e 0
contexto escolar, no sentido de assegurar que as especificidades dos estudantes
sejam identificadas e atendidas em turmas cada vez mais heterogéneas (Zerbato;
Mendes, 2021).

No municipio de S&o Mateus do Sul, uma populagdo estimada em 42 mil
habitantes, situado ao sul do estado do Parana e localizado a aproximadamente
150km da capital Curitiba, também se observa esse aumento significativo de
estudantes com deficiéncias.

Na area educacional, ndo ha sistema de ensino proprio, entdo, segue-se as
diretrizes da rede de educacéao estadual. Quanto a especializacéo profissional na area
da educacéo, possui o Curso de Formacao de Docentes, em nivel médio/técnico.

Quanto ao ensino superior, ha uma grande procura por cidades vizinhas como Unido

1 O Censo Escolar € o principal instrumento de coleta de informacdes da educacdo béasica e a mais
importante pesquisa estatistica educacional brasileira. E coordenado pelo Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e realizado em regime de colaboracdo entre as
secretarias estaduais e municipais de educacéo, de forma descentralizada e com a participacao de
todas as escolas publicas e privadas do pais.


https://www.gov.br/inep/pt-br
https://www.gov.br/inep/pt-br
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da Vitéria/PR, Porto Unido/SC, Irati/PR, Ponta Grossa/PR e Canoinhas/SC, devido a
nao existéncia de universidades com ensino presencial.

S&o Mateus do Sul foi o campo de pesquisa escolhido pela facilidade de
acesso e por ser a residéncia da pesquisadora ha aproximadamente 30 anos.

O municipio conta com aproximadamente 4.800 estudantes na rede publica
municipal, divididos entre 12 Centros Municipais de Educacéo Infantil e 20 Escolas,
gue atendem os estudantes até completar o Ensino Fundamental I.

Por meio de dados obtidos no Sistema Estadual de Registro Escolar (SERE),
em 02 de maio de 2024, possuia 312 estudantes caracterizados no sistema como
“com deficiéncia” matriculados em classes comuns, o que corresponde a 6,5% dos
estudantes (SERE, 2024).

No cotidiano escolar, é perceptivel a existéncia de uma preparacéao teorica,
muitas vezes desconectada da préatica pedagogica e acompanhada de inseguranca
por parte dos educadores ao depararem-se com alunos com necessidades
especificas.

Essa inseguranga resulta na dificuldade em desenvolver um trabalho com
equidade, levando a uma distor¢do no processo de incluséo, integrando sem incluir
efetivamente todos, e limitando o desenvolvimento do potencial global dos estudantes
— cabe destacar que tal atitude, geralmente, ndo € intencional.

Devemos refletir sobre as fragilidades existentes, considerando os
profissionais da educacdo como mediadores, a fim de detectar as dificuldades e
propor possiveis solu¢des educacionais.

Enquanto professora dos anos iniciais do Ensino Fundamental da rede publica
municipal de Sdo Mateus do Sul, pude vivenciar esse contexto, que por vezes me
sensibiliza e me estimulou a refletir sobre determinadas questdes, como as lacunas
no processo formativo que dificultam o desenvolvimento de escolas mais inclusivas.

Refletindo a respeito desse contexto, chegamos ao problema de pesquisa:
guais sao as limitacdes e potencialidades do processo de inclusdo escolar nas escolas

publicas municipais de Sdo Mateus do Sul?

2 Para o Sistema Estadual de Registro Escolar (SERE-PR) é considerado aluno com deficiéncia todos
aqueles estudantes que apresentam um ou mais dos diagnésticos a seguir: altas
habilidades/superdotacao, cegueira, deficiéncia intelectual, surdez, transtornos mentais, atraso no
desenvolvimento neuropsicomotor, deficiéncia auditiva, deficiéncia mdltipla, surdocegueira, baixa
visdo, deficiéncia fisica, distarbios de aprendizagem (Transtorno do Déficit de Atencéo e Hiperatividade
(TDAH), Dislexia, dentre outras) e Transtorno do Espectro Autista.
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Buscando respostas a esse questionamento, este estudo tem como objetivo
geral analisar o processo de inclusdo escolar nas escolas publicas municipais de Séo
Mateus do Sul/PR e propor solugcbes para aprimorar tal processo, tornando-o mais
efetivo.

Os objetivos especificos sdo: identificar limitagdes no processo inclusivo,
verificar as dificuldades/inquietacdes dos professores em sala de aula e levantar
dados para compilar e aplicar em formacdes posteriores, tais informacdes serviram
como guia para chegar a uma analise concisa. Entdo, foi necessério realizar a
identificacdo de lacunas no processo inclusivo e os motivos que os geram, tendo os
professores como protagonistas, visto que o direcionamento das aprendizagens em
sala de aula é conduzido por eles.

Logo, o objeto de andlise sdo as possiveis limitagcdes no processo inclusivo
em escolas publicas municipais de Sdo Mateus do Sul e as principais inquietacfes
dos educadores.

A pesquisa foi realizada através de coleta de dados por amostragem, em
formularios proprios para registro de entrevistas, adotando-se a forma
semiestruturada, que possibilita aos entrevistados maior participagcdo e
direcionamentos quanto ao que eles considerem relevante, desde que condizente com
0 objeto de estudo.

Optou-se por entrevistas presenciais devido a possibilidade de maior
interacdo e cooperacdo com 0s entrevistados que podem contribuir, mesmo que
involuntariamente, complementando as questdes previamente estruturadas.

Foram contemplados 20 profissionais da Educacao Basica. O critério adotado
foi o numero igual de participantes a quantidade de escolas publicas municipais,
considerando que assim podemos elencar professores que atuam em diferentes
contextos, em turmas com estudantes que apresentam deficiéncias no Ensino
Fundamental I, no municipio de Sdo Mateus do Sul.

O municipio atualmente possui aproximadamente 4.800 estudantes
matriculados na rede municipal de ensino, sendo que, 3.600 frequentam o Ensino
Fundamental | divididos em 20 escolas com realidades bem distintas.

Abranger realidades diversas torna a pesquisa mais ampla, significativa e
enriquecedora, pois é possivel captar variagbes em diferentes contextos, o que

contribui para formulacao de conclusdes referentes a inclusdo escolar no municipio.
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by

E importante ressaltar que, apesar de buscar abrangéncia quanto a
diversidade dos entrevistados, o quadro de professores da rede municipal de ensino
gue atuam no Ensino Fundamental é de aproximadamente 400 profissionais. Entéo,
foi necessario adotar estratégias para garantir que a amostragem fosse representativa
dentro desse contexto; por isso, a atencdo a qualidade da amostragem contribui para
a credibilidade dos resultados obtidos.

Compreender as principais dificuldades e anseios dos educadores é essencial
para que se possa desenvolver formacgdes (de preferéncia continuadas) que atendam
seus anseios de maneira mais especifica, oferecendo-lhes sugestbes de recursos
pedagdgicos utilizaveis para aprimoramento de suas praticas.

Ao alinhar as formacOes as necessidades dos educadores, ha uma
preocupacgdo em valorizar os profissionais e atender a demandas educacionais que,
por vezes, s&o desafiadoras e complexas.

Este estudo esta estruturado em diferentes secdes. Esta primeira traz
elementos introdutdrios, explicitando os objetivos, a justificativa, a problematica e a
relevancia da pesquisa.

Na segunda sec¢do, abordaremos conceitos, legislacdes, politicas publicas e
reflexdes relevantes, estabelecendo uma contextualizacdo e refletindo sobre a
Educacao Inclusiva contemporanea, bem como algumas condi¢cées que podem gerar
necessidades educacionais especificas, e a importancia das formacdes continuadas
para o desenvolvimento profissional de professores.

Na terceira sec¢ao, discorremos sobre a metodologia adotada e as etapas da
pesquisa, contemplando o contexto do estudo, os participantes envolvidos, os critérios
de inclusdo e exclusdo dos participantes, os instrumentos e os procedimentos de
coleta e de andlise de dados.

Optou-se por uma metodologia qualitativa devido a interpretacdo de
informagBes baseadas em pesquisa empirica (entrevistas). Essa perspectiva alinha-
se aos objetivos que pretendemos alcancar.

Durante a pesquisa empirica, levantamos aos educadores questdes como:
autoavaliacdo em relacdo a sua pratica profissional, se ja trabalhou com alunos com
deficiéncias, transtornos ou altas habilidades, quais os principais desafios do trabalho
em sala de aula, formacdo académica inicial e continuada referente a incluséo, se

gostaria de participar de formacdo continuada e abrangendo quais tematicas
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especificas, se ha trabalho colaborativo e demais informac¢des que os professores
considerarem relevantes. Através dessas questfes, pretendemos tracar um perfil
referente a efetividade da Inclusdo escolar no municipio de S&do Mateus do Sul/PR.

Apresentamos as produc¢des dos participantes, discussao e andlise dos dados
a luz dos referenciais teodricos apresentados neste estudo. Trazemos também a
descricéo do recurso educacional produzido em formato de Coletanea, contendo uma
breve explicacédo das principais condicdes que podem gerar necessidades especificas
de suporte ou apoio, bem como relatos de praticas exitosas desenvolvidas por
professores da rede. A disseminacao destas praticas contribuira para o fortalecimento
de novas acfes, pois, adotando-se o regime de colaboracédo entre os educadores,
novas possibilidades surgiréo.

E importante destacar que esse material foi organizado como suporte para
professores, durante e ap0s as capacitagdes, considerando que as formacdes e
capacitacdes seréo elaboradas com énfase nos temas de maior interesse e duvidas
dos professores, conforme analise dos dados coletados. A perspectiva de formacéao
continuada e colaborativa servira de exemplo indicando a possivel continuidade pela
Secretaria Municipal de Educacéo, visto que € algo exequivel, promissor e gerador de
bons resultados, contribuindo para o aprimoramento de praticas mais inclusivas e,
consequentemente, melhoria do ambiente escolar.

A participacao ativa e empoderada dos professores pode ser o diferencial para
0s ajustes necessarios, possibilitando a elevacéo da qualidade de ensino e efetivacao
do direito ao atendimento das necessidades educacionais dos estudantes.

Um ambiente escolar acolhedor, com possibilidades de aprendizagem para
todos estudantes, comprova que o0s beneficios relacionados a educacdo na

perspectiva inclusiva podem ser expandidos para tornar a sociedade mais inclusiva.
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2 EDUCACAO INCLUSIVA: CONCEITOS, CONTEXTUALIZACAO E REFLEXOES

A educacdo na perspectiva inclusiva é uma acédo politica, cultural, social e
pedagogica que vem sendo construida gradativamente, marcada pela defesa do
direito de que todos alunos devem estar juntos, aprendendo e participando, sem
discriminacfes. Durante esse processo, que ainda esta em curso, tivemos inumeros
avancos e evolucdes significativas, mas também desafios persistentes, acarretados
por empecilhos e entraves. Reconhecer essas dificuldades é essencial para abrir
campo ao dialogo, buscando alternativas para supera-los (Brasil, 2008).

Quando falamos da perspectiva inclusiva na educacéo, estamos nos referindo
a um tema de larga abrangéncia, que deve contemplar todas as pessoas,
independentemente de sua condicao fisica, intelectual, social, emocional, linguistica,
de suas habilidades, deficiéncias ou caracteristicas individuais, garantindo a
oportunidade igual de aprendizagem e participacéo social (Brasil,1997).

Mendes (2018, p. 61) nos conduz a uma compreensao ampla ao definir a
inclusdo como o “ato ou efeito de incluir, o que significa por ou estar dentro, inserir ou
fazer parte de um grupo”. O conceito que a autora nos traz implica que os individuos
estejam inseridos ou fazendo parte de um grupo, no entanto, isso nos leva a refletir
sobre o significado de integracdo e o sentimento de pertencimento ao grupo. Estar
integrado a um grupo ndo quer dizer necessariamente que a pessoa se sinta incluida
nesse grupo, pois ela pode estar em presenca fisica, mas sem participagéo ativa.

Assim, ressaltamos a importancia de pertencimento, e ndo somente a
presenca fisica no ambiente, coexistindo. E necessario que todos tenham
oportunidade de contribuir, aprender e desenvolver ao maximo suas potencialidades
para a construcdo de uma sociedade mais inclusiva, onde as diferencas sejam
valorizadas e respeitadas.

No contexto escolar, por vezes, essa conceituacdo de inclusdo nédo é
suficiente, pois torna-se erroneamente interpretada, uma vez que, por um periodo

consideravel, a incluséo limitava-se a mera integracéo dos estudantes.

A inclusdo é um movimento mais amplo e de natureza diferente ao da
integracao de alunos com deficiéncia ou de outros alunos com necessidades
educacionais especiais. Na integracdo, o foco de atencdo tem sido
transformar a educacéo especial para ampliar a integracdo de alunos com
deficiéncia na escola comum. Na inclusdo, porém, o centro da atencéo é
transformar a educagdo comum para eliminar as barreiras que limitam a
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aprendizagem e participagdo de inimeros alunos e alunas (Guijarro, 2005,
p.7).

Observamos entdo a vitalidade de transcender a simples integracdo e
reconhecer as individualidades, valorizando as multiplas maneiras de aquisicdo de
aprendizagem que permeiam 0 processo educacional. Isso exige a adogéo de
abordagens sensiveis e responsaveis que atendam suas necessidades individuais.

A distincao entre a integracao e inclusdo € um bom comeco para compreender
0 processo de transformacéo das escolas em ambientes que acolham todos os alunos
de forma igualitaria (Mantoan, 2003).

Diferente da incluséo, a integracdo caracteriza-se como a inser¢cao do
estudante com necessidades especificas no contexto escolar, sem considerar suas
peculiaridades e adaptacOes necessarias, tanto do ambiente fisico quanto do aspecto
curricular. Ja a inclusdo reconhece as necessidades especificas do estudante,
promovendo praticas educacionais que oportunizem o acesso a todos com equidade,
ao mesmo tempo em que adapta e flexibiliza o curriculo, tornando a aprendizagem
mais significativa.

Para promover a inclusdo na educacéo, é necessario adotar abordagens
peculiares e considerar as necessidades especificas de cada estudante, avaliadas
pedagogicamente, superando a tipificacdo clinica. Além disso, € necessério
considerar os multiplos fatores que compfem essa acdo, como a capacitacao de
professores para trabalhar com a neurodiversidade, a implementacéo de tecnologias
assistivas, adaptacbes de espacos fisicos, flexibilizacdo curricular, dentre outros
fatores.

Entretanto, o cenério historico atual mostra-se carente de estrutura fisica e
capacitacéo profissional para tal empreendimento. E necessario buscar atender ao
maximo possivel, dentro das possibilidades atuais, mesmo que ainda nao se alcance
o ideal. Contudo, é crucial ter ciéncia desse ideal, identificar e estabelecer metas e
estratégias, com apoio de politicas publicas para promover a alteracdo gradual no
sistema educacional, tornando-o cada vez mais inclusivo.

A inclusdo requer uma gama de considerac¢des, tanto na organizacdo de
sistemas mais flexiveis e adaptativos, com ambiente escolar mais acolhedor, quanto
na selecdo de estratégias metodolégicas que promovam aulas com qualidade e

acessiveis a todos (Brasil, 1997).
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7

Inicialmente, é necessario a garantia de acessibilidade em questdes de
estrutura fisica, que possibilite a condicédo de alcance, percepcéao e entendimento para
utilizacdo com seguranca e autonomia de espacos, mobiliarios e equipamentos em
ambientes escolares, como rampas, banheiros adaptados, corriméos, pisos tateis,
elevadores e desobstrucdo de barreiras fisicas e arquitetbnicas, com adaptacdes para
pessoas com diferentes tipos de deficiéncia ou mobilidade reduzida (ABNT, 2015).

No entanto, para além da garantia de acessibilidade fisica, é preciso verificar
0 acesso ao curriculo escolar, o que envolve a provisao e utilizacdo de materiais
didaticos acessiveis, e a utilizacdo de ferramentas de apoio apropriadas para atender
as necessidades dos estudantes (Brasil, 2001).

O acesso ao curriculo desempenha um papel fundamental para o
desenvolvimento de habilidades dos estudantes, uma vez que representa 0 conjunto
de aprendizagens essenciais e indispensaveis a que cada estudante tem direito
(Brasil, 2018). Assegurar que todos os estudantes tenham a oportunidade de acessar
esse curriculo é uma prioridade essencial para promover a equidade de oportunidades
no desenvolvimento de suas potencialidades.

Ainda neste contexto, é valido diferenciar a igualdade da equidade, visto que
sdo complementares e, ao mesmo tempo, distintas, pois 0 senso comum determina
gue igualdade é proporcionar a oferta igualitaria de recursos a todos, sem distin¢cao —
por exemplo, a mesma prova para todos estudantes. Por outro lado, a equidade vai
além, ja que implica a garantia de que cada individuo receba os recursos para atingir
0 objetivo — por exemplo, uma prova com o0 mesmo contelido para todos os alunos,
porém em Braille para um estudante com cegueira.

Exemplo desta diferenciacdo pode ser observado na Figura 1, pois no que
tange a igualdade todos participantes da atividade recebem a mesma ferramenta
(bicicleta), enquanto considerando a equidade, cada participante recebe a ferramenta

com as adaptacfes necessarias para utilizacdo durante o mesmo tipo de atividade.
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FIGURA 1 — Diferenca entre Igualdade e Equidade

Fonte: https://falauniversidades.com.br/igualdade-x-equidade-os-reflexos-na-sociedade-brasileira/

Sendo assim, € indispensavel buscar a equidade na educacéo, reconhecendo
e assegurando a necessidade de haver condi¢cOes diferenciadas para 0 processo
educacional, tendo em vista a garantia de uma formacdo de qualidade para todos
(Brasil, 1997).

E valido ressaltar que, para proporcionar esse acesso, pode ser necessario
adaptacdes especificas a cada estudante: como exemplos, podemos citar que para
um aluno com surdez que domina da lingua de sinais € fundamental a presenca de
um intérprete de Libras; enquanto para um aluno com deficiéncia visual, pode ser
essencial o acesso ao mesmo material trabalhado em sala de aula com traducéo em
Braille. Tais exemplos salientam que cada estudante € Unico e nao pode ser
referenciado apenas pela sua deficiéncia, pois existem inumeras peculiaridades
dentro de um diagnostico, dai a necessidade de analise minuciosa das especificidades
de cada aluno. Essas adaptacdes nao configuram como simplificacdo ou reducéo de
conteudo, mas como a disponibilizacao das ferramentas para assegurar as condicfes
para uma educacao de qualidade para todos (Brasil, 2001).

Para alcancar essa compreensdo, embora ainda nédo seja completamente
implementada, houve um processo de construcéo historica da educacao especial na
perspectiva inclusiva, que reflete o desenvolvimento de mudancas por meio de
manifestacdes sociais, identificando e proporcionando reconhecimentos aos direitos
de todos, independentemente de suas particularidades. Ao longo dos anos, grupos
organizados promoveram acdes reivindicando a implementacao de politicas publicas

direcionadas a incluséao.
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2.1 MARCOS LEGAIS DA EDUCACAO INCLUSIVA

Analisando-se as transformacdes alcancadas ao longo da historia, € possivel
perceber que muitas delas foram conquistadas com grandes esforgos e desafios, pois
por muito tempo a pessoa com deficiéncia foi segregada, escondida, desacreditada e
excluida do convivio social, conforme cita o ex-Ministro da Educacédo Paulo Renato
Souza (que atuou como Ministro da Educacdo de 1 de janeiro de 1995 a 31 de
dezembro de 2002), no texto das Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na

Educacao Basica:

Em todo o mundo, durante muito tempo o diferente foi colocado a margem da
educacéo: o aluno com deficiéncia, particularmente, era atendido apenas em
separado ou entdo simplesmente excluido do processo educativo, com base
em padrdes de normalidade; a educacéo especial, quando existente, também
mantinha-se apartada com relacdo a organizacdo e provisao de servicos
educacionais (Brasil, 2001, p. 5).

Ao observar a trajetéria legal da educacéo especial na perspectiva inclusiva
no Brasil, percebemos que seguiu um contexto mundial. No cenario internacional,
podemos destacar, em ordem cronoldgica, a Declaracdo dos Direitos Humanos, de
1948, que estabelecia que todos os seres humanos s&o dotados de direitos
inalienaveis e da igualdade, perpassando pela Declaracdo Mundial sobre Educacéo
para Todos, satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem, que surgiu a
partir da Conferéncia de Educacédo para Todos, realizada em 1990, em Jomtien, na
Tailandia, tendo dentre seus enfoques: “universalizar 0 acesso a educacido e
promover a equidade; [...] concentrar a atencdo na aprendizagem; [...] propiciar um
ambiente adequado a aprendizagem” (UNESCO, 1990).

Nesse contexto, fica perceptivel o objetivo de fortalecer aliancas entre os
paises para a promoc¢ao da educacédo universal, buscando ndo apenas a igualdade,
mas também a equidade de condi¢cbes educacionais.

A década de 1990 foi marcada por diversas movimentacfes frente a
Educacao Inclusiva, dentre as quais é essencial destacar a Conferéncia Mundial sobre
Educacao Especial, organizada pelo governo da Espanha, em cooperagcdo com a
UNESCO, realizada na cidade de Salamanca, que deu origem a Declaracdo de
Salamanca (1994), documento elaborado durante a Conferéncia. Esse marco

regulatorio é significativo em prol da Educacao Inclusiva, uma vez que trouxe a ideia
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de endossar a perspectiva de escolarizagéo inclusiva e estabeleceu diretrizes para

reformulacado de politicas de incluséo, especificando que

toda crianca tem direito fundamental & educacédo, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem [...]
sistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais
deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta
diversidade de tais caracteristicas e necessidades, aqueles com
necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola regular, que
deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na crianga, capaz
de satisfazer a tais necessidades (Brasil, 1997, p. 1).

E importante destacar que, por meio deste documento, houve ainda uma
expansao do conceito de “necessidades educacionais especiais”. Anteriormente, esse
conceito estava intrinsicamente relacionado a deficiéncia, mas passa a abranger
situacOes de dificuldade de aprendizagem, que podem surgir durante qualquer fase
da escolarizacdo e podem ser de natureza temporaria ou permanente, requerendo a
implementacdo de acdes educativas especificas para assegurar uma educacao
efetiva. Esses arranjos educacionais feitos para a maioria levam ao conceito de escola
inclusiva, que beneficia todos, possibilitando que sejam capazes de desenvolver ao
maximo as suas potencialidades (UNESCO, 1995).

No ambito nacional, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988
aponta para o direito fundamental a educagcéo. Com a regulamentacao da atual Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao (Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996) que define,
em seu artigo 58, a Educacdo Especial como “a modalidade da educagéo escolar
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao” (Brasil, 1996), afirma a preferéncia pelo ensino regular, trabalhando as
especificidades dos estudantes de forma integrativa.

As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica,
instituida pelo Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacdo Basica
(CNE/CEB), por meio da Resolugao do n° 2, de 11 fevereiro de 2001, estipulam o que
€ a modalidade de Educacéo Especial, enfatizando que

entende-se um processo educacional definido por uma proposta pedagégica
gue assegure recursos e servicos educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns
casos, substituir os servicos educacionais comuns, de modo a garantir a
educacgéo escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos
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educandos que apresentam necessidades educacionais especiais, em todas
as etapas e modalidades da educacéo basica (Brasil, 2001, p.1).

A mencionada Diretriz ratifica ainda a obrigacéo que as instituicbes de ensino
tém de matricular os estudantes, adaptando-se para proporcionar uma educacao de
gqualidade com atendimento educacional que abranja as necessidades de todos.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, de 2008, objetiva assegurar o processo de inclusdo escolar, considerando
todas as etapas de forma transversal, desde a educacao infantil até o ensino superior.
Visa também a integracdo intersetorial na implementacdo de politicas publicas,
possibilitando a participacédo das familias e profissionais que auxiliem os estudantes
com deficiéncia (Brasil, 2008).

Outra legislacdo que legitima o processo de garantia de direitos € a Lei n°
13.146, de 6 de julho de 2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusédo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), que em seu Art. 27 discorre sobre
assegurar “sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo
de toda a vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades” (Brasil, 2015).

A Lei n° 14.215, de 7 de outubro de 2021, que dispde sobre o
acompanhamento integral para educandos com dislexia ou TDAH ou outro transtorno
de aprendizagem, vem de encontro a garantia de direitos a identificacao,
encaminhamento para diagnéstico e acompanhamento multidisciplinar quando
necessario para atender as especificidades desses estudantes.

Ha inUmeras outras legislacdes (decretos, instrucdes e resolugdes) em ambito
internacional, nacional, estadual e/ou municipal, que, com suas especificidades,
complementam e asseguram 0 acesso e permanéncia a escola, e o direito a educacao
inclusiva.

No Quadro 1, compilamos em ordem cronolégica determinadas legislacoes
com uma breve descricdo de seu contetdo, que versam sobre a garantia de direitos

a igualdade e apresentam relevancia no contexto deste estudo.

QUADRO 1 - Cronologia de Legislacdes
(continua)

Declaragdo Universal dos Direitos Humanos

1948 Estabelece os principios fundamentais dos direitos humanos e reconhece que
todos os seres humanos sao dotados de direitos inalienaveis e igualdade de
dignidade e valor.
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(continuacao)

1961

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei n® 4.024
Aponta o direito dos “excepcionais” a educagéo, preferencialmente dentro do
sistema geral de ensino.

1971

Lei n° 5.692/71 que altera a Lei n°® 4.024/61 Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional

Define “tratamento especial” para os alunos com “deficiéncias fisicas, mentais
0S que se encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de
matricula e os superdotados”.

1988

Constituicao da Republica Federativa do Brasil
Estabelece uma base sélida para a promocao da educacao inclusiva no Brasil,
destacando o direito a educacao de todos, a valorizacao da diversidade

1989

Lei n°7.853

DispGe sobre o apoio as pessoas portadoras de deficiéncia, sua integracéo
social, sobre a Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora
de Deficiéncia (Corde); institui a tutela jurisdicional de interesses coletivos ou
difusos dessas pessoas; disciplina a atuacdo do Ministério Puablico; define
crimes, e da outras providéncias.

1990

Estatuto da Crianca e do Adolescente
Estabelece os direitos das criancas e dos adolescentes. O principal objetivo é
proteger e promover o desenvolvimento integral dessa populacgéo.

Declaracdo Mundial sobre a Educacéo para todos

Aprovada na Conferéncia Mundial sobre Educacgéo para todos. Fala sobre a
satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem e a universalizagdo do
acesso a educacdo promovendo a equidade.

1994

Declaragcdo de Salamanca

E um documento elaborado durante a Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais: Acesso e Qualidade, realizada em
Salamanca. O objetivo principal da declaracdo € promover a educacéo
inclusiva, reconhecendo o direito de todas as criangas, independentemente de
suas diferengas, de receberem uma educacédo de qualidade.

Politica Nacional de Educacgao Especial
Orienta a integragao institucional que condiciona o acesso as classes comuns
do ensino regular aqueles que “(...) possuem condi¢des de acompanhar e
desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino comum, no
mesmo ritmo que os alunos ditos normais”.

1996

Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional — LDB 9.394

Estabelece as diretrizes e bases da educagdo no pais, abrange desde a
educacdo infantil até o ensino superior e estabelece os principios e objetivos
da educacéo nacional, baseada nos principios de igualdade de condi¢des para
0 acesso e permanéncia na escola, liberdade de aprender, ensinar, pesquisar
e divulgar o pensamento, pluralismo de ideias e de concep¢fes pedagogicas,
respeito a diversidade e valorizacdo da cultura e identidade nacional.

1999

Decreto n°® 3.298 que regulamenta a Lei n°®7.853/89

Dispbe sobre a Politica Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia, define a educacdo especial como uma modalidade transversal a
todos os niveis e modalidades de ensino, enfatizando a atuacéo
complementar da educacédo especial no ensino regular.

2000

Lei n. 10.098
Estabelece normas e critérios para a promocao da acessibilidade das pessoas
com deficiéncia.

2001

Resolucdo 02/2001 do CNE/CNB

Institui as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacéo Basica.
Determina que os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos,
cabendo as escolas organizarem-se para 0 atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢cdes necessarias
para uma educagédo de qualidade para todos.
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(continuacao)

Decreto n° 3.956, de 8 de outubro de 2001 (Convenc¢édo da Guatemala)
Promulga a Convencado Interamericana para a Eliminacdo de Todas as
Formas de Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia.

2002

Lei n®10.436
Reconhece a Lingua Brasileira de Sinais como meio legal de comunicacao e
expressdo para comunidades de pessoas surdas do Brasil

Resolugdo CNE/CP n° 1/2002

Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores da Educacdo Basica e define que as instituicdes de ensino
superior devem prover em sua organizacdo curricular formacdo docente
voltada para atender a diversidade e contemplar conhecimentos sobre
necessidades educacionais especiais.

Portarian® 2.678
Aprova diretriz e normas para o uso, ensino, producédo e difusdo do Sistema
Braille em todas as modalidades de ensino, reconhecendo o seu uso em todo
territorio nacional.

2004 - 2007

Plano Plurianual 2004/2007

Também se caracterizou pela introdu¢éo da perspectiva inovadora e inclusiva,
ao adotar, pela primeira vez numa plataforma politica do governo brasileiro, “o
combate a desigualdade via viabilizacdo da inclusao social, da equaliza¢céo de
oportunidades (género, raca, etnia, orientacdo sexual e pessoas portadoras
de necessidades especiais) e da cidadania”.

2007

Plano de Desenvolvimento da Educacgéo

Um dos eixos do Plano é ligado a incluséo, formagdo de professores para a
educacéo especial e implantacdo de Salas de Recursos multifuncionais, a
acessibilidade arquitetdnica dos prédios escolares, acesso e permanéncia da
Pessoa com Deficiéncia.

Decreto n° 6.094/2007

Estabelece dentre as diretrizes do Compromisso Todos pela Educacéo, a
garantia do acesso e permanéncia no ensino regular e o atendimento as
necessidades educacionais especiais dos alunos, fortalecendo a incluséo
educacional nas escolas publicas.

2008

Decreto n®6.571

Dispde sobre o atendimento educacional especializado, regulamenta o
paragrafo (nico do art. 60 da Lei n°® 9.394/96, e acrescenta dispositivo ao
Decreto n° 6.253, de 13 de novembro de 2007, estabelecendo que:

“Art. 1° A Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de
ensino [...], com a finalidade de ampliar a oferta do atendimento educacional
especializado aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, matriculados na rede
publica de ensino regular.”

2008

Politica Nacional de Educac¢édo Especial na Perspectiva da Educacgéo
Inclusiva

Objetiva assegurar o processo de inclusdo escolar, abrangendo todas as
etapas de forma transversal, desde a educacao infantil até o ensino superior.

2009

Resolucéo n° 04/2009 CNE/CEB
Institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado
na Educacao Bésica, modalidade Educacao Especial.

Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH)

O Plano Nacional de Educacao em Direitos Humanos (PNEDH) é uma politica
publica que consolida um projeto de sociedade baseado nos principios da
democracia, da cidadania e da justica social, por meio de um instrumento de
constru¢cdo de uma cultura de direitos humanos que visa o exercicio da
solidariedade e do respeito as diversidades.
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(concluséo)

Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia
2011 Dispde sobre a educacgédo especial, o atendimento educacional especializado
e da outras providéncias.
Lein®12.711
Estabelece cotas para estudantes de escolas publicas, negros, indigenas e
pessoas com deficiéncia em instituicbes federais de ensino superior.
Determina que metade das vagas de instituicdes de ensino superior publicas
devem ser destinadas a candidatos que estudaram os trés anos do ensino
médio na rede publica.
2012
Lein. 12.764
Institui a Politica Nacional de Prote¢&o dos Direitos da Pessoa com Transtorno
do Espectro Autista
Plano Nacional de Educacgéo (PNE)
E um conjunto de diretrizes, metas e estratégias para o desenvolvimento da
2014 educacao. Estabelece as politicas educacionais para um periodo de dez anos,
visando melhorar a qualidade da educacao.
Instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia)
Tem como objetivo promover a inclusdo e garantir os direitos das pessoas
2015 com deficiéncia no Brasil. Ela reconhece as pessoas com deficiéncia como
sujeitos de direitos, assegurando-lhes igualdade de oportunidades e tratando
de forma justa em todos 0s aspectos da vida social.
Institui o Programa Nacional de Apoio a Inclusao Digital
2020 Define critérios do Programa de Inovacéo Educacao Conectada - PIEC, para
repasse de recursos financeiros as escolas publicas de educacao basica em
2020.
LEIn®14.191
Insere a Educacéo Bilingue de Surdos na Lei Brasileira de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDB 9.394/96) como uma modalidade de ensino
2021 independente — antes incluida como parte da educacéo especial. Entende-se
como educacéao bilingue aquela que tem a lingua brasileira de sinais (Libras)
como primeira lingua e o portugués escrito como segunda.
Portaria 996
2023 Institui a Comissdo Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdao Inclusiva — CNEEPEL.

Fonte: Organizado pela autora com base no PNEE e no site do MEC, 2024.

Com base no exposto, percebe-se que ha avancos quanto a legislacdo para

garantia de direitos. No entanto, além da criacdo destas leis é essencial que esses

direitos sejam efetivados no contexto social.

2.2 CONDICOES QUE PODEM GERAR NECESSIDADES ESPECIFICAS DE
APRENDIZAGEM

A sequir, apresentaremos algumas condi¢cdes que podem originar demandas

especificas durante o processo de aprendizagem.
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E importante reconhecer que essas condicbes ndo compreendem uma
necessidade de suporte Unica, pois cada estudante deve ser avaliado conforme sua

demanda momentanea, superando a mera tipificacdo clinica.

2.2.1 Baixa visao e cegueira

A visdo é um dos canais de conhecimento do mundo, entdo, a condicdo de
baixa visdo ou cegueira podem afetar a capacidade de relacionamento do individuo
com o ambiente a sua volta.

Segundo a Portaria n® 3.128, de 24 de dezembro de 2008, do Conselho

Federal de Fisioterapia e Terapia Ocupacional,

Considera-se pessoa com deficiéncia visual aquela que apresenta baixa
ViS80 ou cegueira.

§ 2° Considera-se baixa visdo ou visdo subnormal, quando o valor da
acuidade visual corrigida no melhor olho € menor do que 0,3 e maior ou igual
a 0,05 ou seu campo visual € menor do que 20° no melhor olho com a melhor
correcao oOptica (categorias 1 e 2 de graus de comprometimento visual do CID
10) e considera-se cegueira quando esses valores encontram-se abaixo de
0,05 ou o campo visual menor do que 10° (categorias 3, 4 e 5 do CID 10)
(Conselho Federal De Fisioterapia E Terapia Ocupacional, 2008).

E importante destacar que essa condi¢do pode ser congénita ou adquirida,
podendo também ser ocasionada por uma variedade de fatores, e os impactos sobre
o desenvolvimento individual e psicolégico variam entre os individuos, dependendo
de uma infinidade de fatores (Gil, 2000).

Como forma de comunicacéo de leitura e escrita da pessoa cega, o Brasil
oficializa as convencdes Braille desde 1962, através da Lei n°® 4.169. O sistema Braille
€ conhecido universalmente como codigo ou meio de leitura e escrita das pessoas
cegas. Baseia-se na combinacgé&o de 63 pontos que representam as letras do alfabeto,
0S numeros e outros simbolos gréficos (Sa et al., 2007).

O sistema € um composto de pontos em relevo agrupados em pequenos
grupos. A leitura deve ser tétil e realizada da esquerda para direita, de cima para baixo,
considerando cada letra, simbolo ou numero.

O estudante com baixa visdo ou cegueira, assim como demais alunos com
necessidades educacionais especificas, tem a garantia do direito de acesso e

permanéncia na escola, preferencialmente em classes comuns do ensino regular, e



29

deverdo lhe ser oferecidos materiais de suporte para assegurar seu pleno direito a

educacao (Brasil, 1996).

2.2.2 Deficiéncia auditiva e surdez

A surdez é a condicdo que consiste na perda parcial ou total da percepcao
normal dos sons. Verifica-se a existéncia de diferentes graus de perda da audicdo e
dos diversos fatores que podem causar a surdez, como questdes genéticas,
ambientais, lesbes, entre outros (MEC,2006). A pessoa com perda auditiva ou surdez
pode apresentar prejuizos na linguagem, que é a forma de comunicacao utilizada
entre os seres humanos, ndo necessariamente sendo verbal.

O Brasil reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como a lingua das
comunidades surdas brasileiras através da implementacao da Lei 10.436, de 24 de
abril de 2002.

Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de
comunicacao e expressao, em que o sistema linguistico de natureza visual-
motora, com estrutura gramatical prépria, constituem um sistema linguistico
de transmissdo de idéias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas
surdas do Brasil (Brasil, 2002).

Sendo essa a primeira lingua da pessoa com surdez, é necessario que sua
apropriacdo seja através de intervencdes precoces, visto a necessidade de
comunicacao.

No ambiente escolar, é importante que além de conhecimento da natureza de
aprendizagem dos estudantes com surdez, seja oportunizado efetivamente um ensino
bilingue, como mencionado na Lei Brasileira de Inclusdo, que deve, em escolas
bilingues ou escolas inclusivas, considerar a Libras como primeira lingua e na
modalidade escrita a Lingua Portuguesa como segunda lingua (Brasil, 2015), e assim

garantir a superacao da mera integracao desses estudantes, pois

[...] a surdez € muito mais uma questdo linguistica e cultural do que
propriamente ligada a deficiéncia. A necessidade especial do aluno surdo
refere-se, principalmente, & comunicacdo e compreensdo de como se
estabelece a aquisicdo de conhecimentos e desenvolvimento cognitivo do

individuo surdo (Penha et al., 2014, p.6).
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A escolarizacao da pessoa com surdez deve considerar suas especificidades,

garantindo plena participacdo no contexto escolar e acesso ao curriculo escolar.

2.2.3 Deficiéncia Intelectual

O transtorno do desenvolvimento intelectual (deficiéncia intelectual) pode ser
caracterizado por limitacbes e déficits na capacidade mental geral. Os déficits
resultam em prejuizos, de modo que o individuo ndo consegue atingir padrées de
independéncia pessoal e responsabilidade social, em um ou mais aspectos da vida
diaria, incluindo comunicacdo, participacdo social, funcionamento académico ou
profissional e independéncia pessoal em casa ou na comunidade (APA, 2023).

Os niveis de gravidade podem variar entre leve, moderada, grave e profunda,
e sdo definidos com base no funcionamento adaptativo, determinante para o nivel de
apoio necessario. Transtornos concomitantes também séo frequentes, que podem
influenciar a comunicacao, linguagem, funcbes motoras ou sensoriais. Por causa
dessas possiveis alteracdes, ndo € possivel realizar diagnéstico de deficiéncia
intelectual baseado em apenas uma avaliagdo; geralmente, é feito por meio de
aplicacéo de testes neuropsicologicos (mdultiplos testes de quociente de inteligéncia —
QI ou outros testes cognitivos para criar o perfil do avaliado (APA, 2023).

No ambiente escolar, as atividades pedagdgicas deveréo ser flexibilizadas de

acordo com o nivel de aprendizado do estudante e, preferencialmente,

oferecer situagBes de ensino diversificada; relacionar o contetido da aula com
o cotidiano do aluno; elaborar cartazes e apoio visual para facilitar
compreensdo de conteddos mais abstratos; oferecer explica¢des adicionais
e utilizar algum recurso concreto para ilustrar a explicacdo; mostrar 0 uso
social do contetdo trabalhado; explorar recursos visuais; desenvolver
oralidade utilizando musicas, parlendas, histérias; graduar as tarefas das
mais faceis para as mais dificeis; oferecer tempo adicional quando necessario
(Barbosa; Buzetti; Costa, 2019, p. 44 -45).

E importante ajudar a pessoa com deficiéncia intelectual a desenvolver suas
habilidades, maximizando sua independéncia e qualidade de vida, para promover uma

participacdo mais ativa na sociedade.
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2.2.4 Transtorno do Espectro Autista (TEA)

O TEA é um transtorno do neurodesenvolvimento e caracteriza-se por déficits
persistentes na comunicacao e na interagdo social em multiplos contextos, presenca
de padrdes restritivos e repetitivos de comportamento, interesse ou atividades (APA,
2023).

E importante ressaltar que esses sio critérios clinicos para o diagnostico e
gue as caracteristicas variam muito de individuo para outro, por isso é considerado
como um espectro, ou seja, um conjunto de condi¢des distintas que podem se
manifestar em cada pessoa. Os niveis de gravidade sédo considerados de acordo com
a necessidade de apoio, sendo Nivel 1, exigindo apoio; Nivel 2, exigindo apoio
substancial; e Nivel 3, exigindo apoio muito substancial (APA, 2023).

Como trata-se de um espectro, ou seja, uma gama de possibilidades, desafios
no ambiente escolar sdo recorrentes devido as especificidades, o que torna

necessario, em alguns casos, abordagem individualizada para o estudante.

No caso do autismo, em particular, o desafio técnico € ainda maior pois, dada
a abrangéncia de suas 24 caracteristicas comportamentais e a diversidade
dentro do proprio espectro autista, essa integragdo vai muito além da
superacédo dos limites de acessibilidade. H4 a necessidade de se planejar o
ensino de modo detalhado e individualizado, o que constitui em si um grande
desafio dentro do ambiente escolar (Mello et al., 2013, p.98).

A compreensdo do espectro permite direcionar o suporte necessario para o
desenvolvimento de suas habilidades, sendo crucial uma abordagem acolhedora,
empatica e sensivel as diferencas individuais. Por vezes, frequentar a escola, ou seja,
um ambiente de convivéncia social, ja se configura como um desafio, pois além de

estar na sala de aula, é fundamental que o estudante participe da rotina da turma.

O desafio de uma crianca autista para frequentar a escola esta relacionado
as limitacdes sociais causadas pelo espectro. Se as criangas autistas tém
uma dificuldade tdo grande para socializar e interagir com outras pessoas, a
escola pode ser um ambiente no qual ela ndo vai se encaixar ou se adaptar.
Por isso a escola deve estar preparada para receber essa demanda (Nunes;
Alves, 2022, p. 6).

Para auxiliar no processo de desenvolvimento do estudante com TEA no

ensino comum, muitas vezes € necessaria a mediagdo de um profissional
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especializado, conforme avaliacdo pedagodgica que comprove tal necessidade, como
nos mostra a Lei n® 12.764, de 27 de dezembro de 2012.

2.2.5 Altas habilidades/Superdotagéo — AH/SD

A Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacao

Inclusiva (BRASIL, 2008) define os estudantes com AH/SD como aqueles que

[...] demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas,
isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade
e artes, além de apresentar grande criatividade, envolvimento na
aprendizagem e realizacdo de tarefas em areas de seu interesse (Brasil,
2008, p. 9).

Esses estudantes que possuem um potencial elevado, por vezes, necessitam
atendimento educacional especifico, mas para isso € necessario superar 0s inumeros
mitos que foram historicamente criados.

Um dos principais € de que esses estudantes apresentam rendimento escolar
superior aos demais estudantes. Winner (1998) enfatiza que esse mito corresponde a
ideia de que superdotados tém uma capacidade intelectual geral, que faz com que
tenha alto desempenho em todas atividades escolares.

E importante destacar que o potencial elevado pode ocorrer em uma ou varias
areas, e que nem tudo serd facil para a pessoa com altas habilidades/superdotacao,
gue pode nao compreender assuntos que nao sao de sua area de interesse.

Romper barreiras quanto a esse e outros mitos nos faz refletir sobre a
guantidade de estudantes com altas habilidades/superdotacdo que permanecem
subnotificados devido a falta de conhecimento e encaminhamentos para sua

identificacdo. Martins ressalta que

Identificar alunos com indicadores de AH/SD requer conhecimento sobre o
assunto e abandono de imagens estereotipadas, pois, enquanto alguns séao
introvertidos e/ou isolados, outros sdo sociaveis e populares; ha aqueles que
sdo cooperativos, mas também os individualistas e competitivos; o0s
emocionalmente controlados e o0s agressivos; os timidos e os bem-
humorados. (Martins, 2013, p. 111)
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N&o ha uma caracterizagdo Unica de estudantes com indicativos de AH/SD.
Portanto, a partir de sua identificacéo, é possivel compreender a forma de desenvolver
habilidades nesses estudantes. Inclusive a necessidade de complementar e/ou
suplementar sua area de interesse para garantir um desenvolvimento pleno e
enriguecedor, sem perder o interesse pelos curriculos escolares, ou seja, sao
necessarias abordagens através de recursos adicionais para promover o

desenvolvimento de seu potencial.

2.2.6 Transtornos de aprendizagem

Transtornos de aprendizagem néo se referem a uma Unica disfuncéo, mas a

um conjunto de disturbios que podem ser compreendidos da seguinte forma:

[...] O termo dificuldades de aprendizagem refere-se ndo a um unico disturbio,
mas a uma ampla gama de problemas que podem afetar qualquer area do
desempenho académico. Raramente, elas podem ser atribuidas a uma Unica
causa: muitos aspectos diferentes podem prejudicar o funcionamento
cerebral, e os problemas psicolégicos dessas criancas frequentemente séo
complicados, até certo ponto, por seus ambientes doméstico e escolar. As
dificuldades de aprendizagem podem ser divididas em tipos gerais, mas uma
vez que, com frequéncia, ocorrem em combina¢des — e também variam
imensamente em gravidade —, pode ser muito dificil perceber o que os
estudantes agrupados sob esse rotulo tém em comum (Smith; Strick, 2007,
p. 11).

Assim, € necessario verificar as multiplas maneiras de apresentacdo de
transtornos de aprendizagem, salientando que se tratam de condicbes do
neurodesenvolvimento de origem biologica, caracterizados como dificuldades na
aprendizagem e no uso de habilidades académicas que persistam por pelo menos 6
meses, apesar de intervencdes dirigidas a essas dificuldades (APA, 2023).

Deste modo, faz-se essencial o esclarecimento acerca do que € um transtorno
de aprendizagem ou uma dificuldade de aprendizagem, pois 0 primeiro trata-se de
uma alteracdo bioldgica, enquanto o segundo é uma condicdo momentanea, que
acontece por interferéncias externas, como questdes pedagdgicas, sem origem
neuroldgica (Garcia, 2022).

Ao adentrar as questdes dos transtornos especificos da aprendizagem, €

possivel especificar que eles podem se apresentar com prejuizo na leitura, na
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expressao escrita ou ha matematica, podendo variar a gravidade entre leve, moderada
e grave.

Ainda, cabe esclarecer que os transtornos de aprendizagem ndo podem ser
descritos a partir de um diagndstico de deficiéncia intelectual, sensibilidade auditiva
ou visual, outros transtornos de origem mental, neurobiolégicos, psicossociais, falta

de proficiéncia ou instrucdo educacional inadequada (APA, 2023).

2.2.7 Deficiéncia fisica/fisica neuromotora

O Decreto n° 3.298, de 20 de outubro de 1999, nos traz a conceituacdo de

deficiéncia fisica, sendo

alteracdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo humano,
acarretando o comprometimento da fungéo fisica, apresentando-se sob a
forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia, tetraplegia,
tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia, hemiparesia, ostomia,
amputacdo ou auséncia de membro, paralisia cerebral, nanismo, membros
com deformidade congénita ou adquirida, exceto as deformidades estéticas
e as que ndo produzam dificuldades para o desempenho de fungdes; [...]
(Brasil, 1999, p.1).

Ja o termo deficiéncia fisica neuromotora é utilizado reportando-se

as deficiéncias cujas manifestacbes exteriores consistem em fraqueza
muscular, paralisia ou falta de coordenacgéo, geralmente séo designadas mais
apropriadamente como neuro-musculares, uma vez que as dificuldades
encontram-se mais frequentemente nos centros e vias nervosas que
comandam o0s musculos, do que nos musculos em si. Lesdes nervosas
podem ser causadas por infec¢des ou por lesdes ocorridas em qualquer fase
da vida da pessoa, podendo também ocorrer por uma degeneracdo sem
causa aparente (Brasil, 2006, p. 19).

Sendo assim, um dos principais desafios do estudante com deficiéncia fisica
ou fisica neuromotora refere-se a questdes de acessibilidade, considerando tanto
edificacdes, quanto adaptacfes de recursos, através da utilizacdo da tecnologia
assistiva para promover o acesso ao curriculo com maior autonomia do estudante.

Segundo Bersch (2017, p. 2), entende-se por Tecnologia Assistiva “um auxilio
gue provera a ampliacdo de uma habilidade funcional deficitaria ou possibilitara a
realizacdo da funcdo desejada e que se encontra impedida por circunstancia de

deficiéncia”.



35

Existem ainda outras condi¢bes que podem gerar necessidades especificas
de aprendizagem e, por isso, € importante ter o conhecimento técnico de cada um,
saber como identificar e encaminhar para avaliacdo de profissional habilitado, mas,
ao mesmo tempo, trabalhar dentro de sua &rea, ou seja, pedagogicamente para sanar
ou amenizar tais dificuldades e ampliar suas potencialidades.

2.3 AMBIENTE EDUCACIONAL ATUAL: DIRECIONAMENTOS E POSSIBILIDADES

No contexto atual, falar sobre inclusdo no ambiente escolar é reconhecer a
diversidade, as particularidades de cada estudante, compreendendo uma gama de
necessidades e promovendo um espaco de respeito, valorizacdo e desenvolvimento

integral das potencialidades individuais, considerando que

A inclusdo de todos na escola independentemente do seu talento ou
deficiéncia, reverte-se em beneficios para os alunos, para os professores e
para a sociedade em geral. [...] O contato das criancas entre si reforca
atitudes positivas, ajudando-as a aprenderem a ser sensiveis, a
compreender, respeitar, e crescer, convivendo com as diferencas e as
semelhancas individuais entre seus pares. Todas as criangas, sem distingéo,
podem beneficiar-se das experiéncias obtidas no ambiente educacional
(Ferreira, 2018, p. 120).

Importante ressaltar que a inclusdo ndo se limita apenas a alunos com
deficiéncias, transtornos, defasagens ou altas habilidades, ela abrange todas as
formas de diversidade, como raca, género, religido, classe social, origem e demais
caracteristicas pessoais. A escola inclusiva ndo apenas recebe todos estudantes, mas
oferece a possibilidade de desenvolvimento das habilidades atendendo as
peculiaridades de cada individuo.

Partindo do pressuposto que a educacéo inclusiva ndo deve ser apenas um
ideal, mas um direito de todos assegurado por inUmeras legislacdes, devemos refletir
sobre as condicbes necessérias para que sua execucao seja realizada de forma
satisfatoria e eficiente.

Observando uma sala de aula contemporanea, fica explicita a continuidade
de modelos educacionais tradicionais, com poucas alteracées no decorrer da historia,
mantendo alunos sentados em filas de carteiras, o professor a frente, visto como

portador de conhecimento, ministrando conteudos que devem ser copiados em
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cadernos e, por consequéncia, decorados pelos estudantes, muitas vezes sem
contemplar as caracteristicas de aprendizagem individuais e sem explorar

metodologias diversificadas (Carneiro, 2012). Ainda sobre a temética, cabe ressaltar:

Esse ensino tradicional que ainda predomina hoje nas escolas se constituiu
apos a revolugédo industrial e se implantou nos chamados sistemas nacionais
de ensino, configurando amplas redes oficiais, criadas a partir de meados do
século passado, no momento em que, consolidado o poder burgués, aciona-
se a escola redentora da humanidade, universal, gratuita e obrigatdria como
um instrumento de consolidacdo da ordem democratica (Saviani, 1991, p. 54).

A partir da Revolucao Industrial do século XVIII, a educacdo em massa
comecou a ser modelada para atender as necessidades da sociedade industrial, onde
a padronizacéo e a formacdo de méao de obra eram prioridade.

Nesse contexto, a formacdo de docentes era realizada na perspectiva
tradicional e homogeneizadora, centrada na transmissdo de conhecimentos

fragmentados em disciplinas para o estudante:

Uma formacgéo com tais caracteristicas, portanto, ndo cria as bases para o
desenvolvimento profissional continuo dos docentes no que tange ao seu
papel e funcdo de educador e nem se articula com o aperfeicoamento de
praticas de ensino pedagogicamente mais efetivas e inclusivas (Duk, 2005,
p. 25).

Diante de tal cenario, os professores, por vezes, sentem-se reféns de um
sistema que lhe faz cobrancas de resultados, e que direciona sua didatica, limitando
processos construtivos e inovagdes pedagogicas, € que, diante da “padronizagao”,
acaba restringindo acdes inclusivas, ainda que, analisando de forma otimista, ndo seja
totalmente intencional.

Zucchetti (2011, p.7) afirma que muitos professores se encontram “cansados,
pouco otimistas com a experiéncia da inclusdo, ressaltando-se os limites da
aprendizagem e da socializacdo e, especialmente, sofridos diante da falta de
formagédo especifica”, evidenciando a urgéncia de capacitacbes especificas e
reformulacdo de modelos educacionais que englobam efetivamente a diversidade.

Como podemos observar,

Se professores e alunos por inUmeros fatores (inclusive alheios a sua
vontade) ndo estiverem igualmente motivados, desejosos de aprender, de
compartilhar ideias, conceitos, procedimentos e valores - estardo falando
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idiomas diferentes entre eles, ainda que se espere que o professor seja capaz
de falar varios “idiomas”, para seu trabalho na diversidade. (Carvalho, 2004,
p. 56).

Nesse conjunto de circunstancias, € importante reconhecer os diversos
fatores que compdem a motivacdo, tanto de alunos quanto de professores,
considerando questdes culturais, emocionais, sociais e até mesmo econémicas.

As vivéncias anteriores também podem desempenhar papel importante para
a determinacdo de suas expectativas e em sua motivacao. ldentificar esses fatores
motivacionais em alunos e professores, e planejar agdes para um ambiente de sala
de aula inspirador e engajador, sdo iniciativas que podem ser utilizadas com
expectativas positivas.

A implementacéo de metodologias diversificadas é outra op¢ao possivel, com
a introducéo de diversos recursos para que o estudante reconhecga que o processo de
aprender é permanente, sinta-se desafiado e que os conteudos facam sentido para o
momento de vida presente.

Assim, surgirdo motivacdes para uma participacdo mais ativa do estudante
durante a aula, considerando seus interesses e vivéncias, para que se tornem ativos
no processo de aprendizado e consigam estabelecer conexdes entre os conteudos
estudados e as experiéncias diarias, tornando as aprendizagens mais valiosas (Brasil,
1997).

E valido reforcar que

Sabemos que é necessario mudar a forma de ensinar, tornando mais atraente
0s conteddos a serem ministrados, ndo sO integrando a realidade mas
também a transformando, aliando-a aos interesses dos alunos, tornando
prazerosa e mais efetivo o ato educativo [...] (Campbell, 2016, p. 159).

Ao desenvolver um ensino dinamico e enriqguecedor, conectando o
aprendizado ao contexto e aos anseios dos estudantes, promove-se 0 engajamento
nas atividades e, consequentemente, uma compreensdo mais significativa. E
fundamental que os estudantes se sintam acolhidos no sistema educacional durante
todo percurso escolar, promovendo o sentimento de pertencimento (Brasil, 1997).

Para que isso seja possivel, € fundamental reconhecer as demandas de
adaptacdes e/ou flexibilizagbes curriculares em suas mais variadas possibilidades de

execucao, e adotar uma abordagem metodologica diferenciada estendendo-a a turma.
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Assim podemos iniciar um direcionamento para um ensino em que todos
tenham acesso aos conteudos, baseando-se no conceito do Desenho Universal da
Aprendizagem (DUA), que se configura como objetivos, metodologias, avaliacdes e
materiais que funcionem para todos, como a utilizacdo de recursos materiais
manipulaveis para realizacdo de opera¢des matematicas, que pode proporcionar uma
compreensao mais palpavel e que todos estudantes podem usufruir e se beneficiar

desse recurso. Sobre tal abordagem, podemos elucidar:

Ao elaborar materiais para o aprendizado de conteddos curriculares tendo em
vista os estudantes publico-alvo da Educacdo Especial, por exemplo, tal
recurso normalmente é pensado como de uso exclusivo de um estudante
especifico. Na perspectiva do DUA, a proposta é a construcdo de praticas
universais, disponibilizando o mesmo material para todos os alunos, como
forma de contribuir para o aprendizado de outros estudantes (Zerbato;
Mendes, 2021, p. 4).

O pensamento voltado a coletividade, partindo de necessidades especificas
de alguns estudantes, pode ser benéfico a todos, no entanto, isso deve acontecer de
forma estruturada e estratégica.

Segundo Alves, Ribeiro e Simdes (2013), h& trés principios que embasam
essa perspectiva de ensino: redes de conhecimento (reconhecimento da informacéo
a ser aprendida); redes de estratégias (estratégias para processar a informacéo); e
redes afetivas (estratégias para promover o envolvimento do aluno nas tarefas).

Na Figura 2 podemos perceber a estruturacdo dos principios das redes
(reconhecimento, estratégia e afetivas), dependendo do objetivo que se pretende
atingir com a apresentacdo, sempre considerando que, como o conteudo deve ser
apresentado através de multiplos meios, as estratégias de verificacdo da
aprendizagem também devem variar, assim como o estimulo que geram motivacao
para aprender, ou seja, quando essa estrutura € utilizada para embasar o
planejamento, abrangerd uma maior diversidade de estudantes.

Utilizar essa ferramenta pode enriquecer o processo de planejamento de
acdes educacionais, pois ao pensar “o qué, como e por qué”, podemos ressignificar

um conteddo, interferindo significativamente na aprendizagem dos estudantes.
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FIGURA 2 — Redes de reconhecimento estratégico e afetivo do DUA

DESENHO UNIVERSAL DA APRENDIZAGEM

Redes de Redes de Estratégia Redes Afetivas

Reconhecimento

Aprender o QUE Aprender COMO Aprender POR QUE
Como reunimos factos e Planear e desempenhar tarefas. Como  Como os alunos se empenham e se
categorizamos o que vemaos, ouvimos e  Organizamos e expressamaos as nossas mantém motivados. Como reagem aos
lemos. A identificagdo de letras, ideias. Escrever um texto ou resolver desafios, se estimulam e interessam.
palavras ou o estilo de um autor sdo um problema de matematica sdo Estas sdo dimensoes afetivas.
tarefas de reconhecimento. tarefas estratégicas.

‘ Apresente ainformagdo e os ‘ Diversifique os modos como ’ Estimule o interesse e a
conteudos em diferentes formatos os alunos podem expressar o que motivagdo por aprender
sabem
Mais formas de promover Mais formas de promover Mais formas de promover
Multiplos Meios de Multiplos Meios de Acdo e Multiplos Meios de
Representagdo Expressdo Envolvimento

Fonte: CAST: What is UDL? (http://cast.org/research/udl)

Fonte: Adaptado de https://eiaesgama.wordpress.com/desenho-universal-para-a-aprendizagem/
CAST, 2018.

A representacdo das redes do DUA consiste na relacdo de como o
conhecimento € desenvolvido para cada estudante, pois “0 modo pelo qual as
informagfes sdo apresentadas aos estudantes podem expandir ou limitar seus
conhecimentos e também demonstrar se eles irdo ou ndo aprender o conteudo”
(Zerbato, 2018, p. 58).

Entdo, conhecer e diversificar a maneira como o0 conhecimento sera
apresentado, e possibilitar a expressao das aprendizagens pelos estudantes através
de diferentes abordagens torna-se uma possibilidade.

As tecnologias digitais também podem ser consideradas um exemplo disso,
pois 0s recursos tecnolégicos, cada vez mais avancados, podem ampliar a gama de
possibilidades até entdo pouco exploradas no contexto escolar quando bem utilizados
(Santos, 2014).

No entanto, incorporar ferramentas tecnolégicas de forma demasiada no
ambiente de sala de aula ndo é suficiente e ndo configura uma atitude eficaz, pois é

essencial haver implementacédo de equipamentos com condi¢cfes adequadas de uso,
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como nuamero suficiente de equipamentos e acesso a internet com velocidade e nivel
de qualidade adequados, suporte especifico para sua utilizacdo e formacdes
especificas para utilizacdo dos recursos disponiveis (Soares-Leite; Nascimento-
Ribeiro, 2012).

E importante destacar que “o simples acesso & tecnologia, em si, ndo é o
aspecto mais importante, mas sim, a criacdo de novos ambientes de aprendizagem e
de novas dinamicas sociais a partir do uso dessas novas ferramentas” (Moraes, 1997,
p. 53). Quem deve instrumentalizar esses dados em conhecimento é o professor, pois
0 “que transforma tecnologia em aprendizagem, ndo € a maquina, o programa
eletrénico, o software, mas o professor” (Demo, 2008, p. 3).

A tecnologia digital ndo substituira o papel do professor, que deve

conhecer as possibilidades metodoldgicas que as tecnologias trazem para
trabalhar o conteldo, através de atividades criativas, de um processo de
desenvolvimento consciente e reflexivo do conhecimento, usando
pedagogicamente 0s recursos tecnolédgicos, com perspectiva transformadora
da aprendizagem escolar (Pereira; Freitas In Parana, 2008, p. 4).

A combinacdo de recursos humanos e materiais desempenha um papel
fundamental na viabilizagdo do processo inclusivo, uma vez que ambos sé&o
interdependentes e necessarios para o funcionamento adequado, especialmente
considerando que é notério 0 aumento no niumero de estudantes com necessidades
especificas matriculados em classes comuns, como pode ser observado no Gréfico 1
(Painel de Indicadores da Educagédo Especial). Em cor laranja, sdo destacados os
estudantes da educacao especial inseridos em classes comuns, e em azul claro, os
estudantes de educacdo especial inseridos em classes especiais ou escolas
especializadas.

Assim, fica perceptivel a crescente de estudantes com necessidades

especificas inseridos em classes comuns.
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GRAFICO 1 - Estudantes da Educacéo Especial por tipo de classe
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Fonte: Diversa, 2022.

Ainda, conforme observado nos indices apresentados pelo INEP,
considerando a faixa etaria de 4 a 17 anos da educacdo especial, constatou-se
aumento gradativo, passando de 94,2%, em 2022, para 95% em 2023 (INEP, 2023).

Segundo dados disponiveis na versao preliminar do Censo Escolar da
Educacao Basica 2023,

O percentual de alunos com deficiéncia, transtornos do espectro autista ou
altas habilidades matriculados em classes comuns tem aumentado
gradualmente para a maioria das etapas de ensino. Com excec¢édo da EJA, as
demais etapas da educacgdo basica apresentam mais de 90% de alunos
incluidos em classes comuns em 2023. A maior propor¢cdo de alunos
incluidos é observada no ensino médio, com inclusédo de 99,5% (INEP, 2024,
p. 53).

No Gréfico 2, ratificamos a informacgéo do crescente nimero de matriculas de
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades
em classes comuns ou especiais exclusivas. Tal estatistica enfatiza um avanc¢o quanto
ao processo inclusivo, no entanto, deixa-nos apreensivos em relacéo a identificacédo
e execucdo de metodologias apropriadas para as necessidades educacionais
especificas que os estudantes podem apresentar.
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GRAFICO 2 — Numero de matriculas de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades em classes comuns ou especiais exclusivas,
segundo a etapa de ensino — Brasil — 2019-2023
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Fonte: Elaborado pela Deed/Inep com base nos dados do Censo Escolar da Educacgéo Bésica 2023.

A tendéncia é a crescente ampliacédo da incluséo de alunos com necessidades
especificas em sala de aula comum em conformidade com diversas legislacdes,
dentre elas, destacamos as diretrizes estabelecidas pela LDB 9.394 de 20 de
dezembro de 1996.

Tal lei assegura ndo apenas o direito a educac¢éo, como também enfatiza em
seu Art. 58, que discorre sobre a modalidade de Educacg&o Especial, a preferéncia
pelo seu oferecimento na de Regular de Ensino, dai a importancia de investimentos
em ac¢des de aprimoramento da inclusdo no ambiente escolar (Brasil, 1996).

Entretanto, na mesma proporgédo que devemos assegurar aos estudantes um
percurso educacional inclusivo, devemos garantir que o0s professores estarao

habilitados para que essa inclusdo se torne cada vez mais efetiva no contexto escolar.

2.3.1 Formacao continuada de professores

A acéo educacional inclusiva é uma construcdo coletiva complexa, que deve

considerar os constantes estudos e atualizagbes para auxiliar no desenvolvimento
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educacional eficaz. Uma estratégia que podemos destacar por apresentar potencial
favoravel € a formacao continuada, que néo se limita a abordar tépicos isolados em
momentos esporadicos, mas que ocorre de forma constante e consistente: “A
formacao continuada € o tipo de formagdo em que o sujeito tem a possibilidade de
obter novos conhecimentos, analisar e refletir sobre sua pratica profissional” (Ferreira;
Santos, 2016, p. 3).

Isso implica em um processo constante de aprimoramento, reflexdo e
planejamento, que deve fundamentar-se na avaliagdo das praticas adotadas e na
resposta resultante dessas ac¢des, possibilitando ajustes e alteracfes de estratégias
pedagogicas as necessidades dos alunos, dai a relevancia de o processo ser

dinamico.

De um modo geral, as formacdes continuadas podem se dar por iniciativas
pessoais e/ou institucionais, podendo ser estas Ultimas, coletivas quando se
envolve grupos ou individuais — um curso de especializacdo, por exemplo. As
formacdes continuadas englobam cursos de atualizacdo, capacitagéo,
aperfeicoamento, especializacbes e participacdes em eventos, palestras,
congressos, oficinas que assumam o objetivo de contribuir com o
aprimoramento dos conhecimentos [para a] atuacdo do professor como
intelectual inserido em uma sociedade e um profissional da educacédo que
busca constantemente [a] melhoria de sua pratica pedagdgica. (Rabelo,
2012, p. 41).

E importante salientar que, devido ao dinamismo do sistema educacional,
sempre havera alteracbes para aprimoramento, dai a complexidade do processo.
Ainda que nao existe um saber absoluto, cada contexto educacional possui
caracteristicas Unicas que devem ser consideradas. No entanto, ha conceitos
fundamentais que podem auxiliar na identificacdo e implantacdo de estratégias
metodolégicas adequadas a cada situagao.

As formagOes continuadas assumem papel importante no processo de
planejamento das acdes, pois, ao longo da historia, os professores foram formados
em uma predominancia da concepcdo tradicional, como transmissores do
conhecimento que, em muitos casos, ndo considerava as variaveis, como a
diversidade cultural, social, religiosa e, principalmente, a inclusdo de alunos com
necessidades especificas, sendo possivel ainda perceber vestigios da concepc¢éo de
homogeneidade dos estudantes, ou de uma turma idealizada, mas que ja torna-se

gradativa e lentamente substituida.
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Conforme comenta Mantoan (2003, p. 12), o modelo educacional atual, ha
algum tempo, mostra sinais de esgotamento, e nesse vazio de ideias que acompanha
a crise paradigmatica é que surge o0 momento oportuno das transformacdes.

Os professores contemporaneos precisam estar atentos pedagogicamente e
“habilitados para identificar alunos que estejam em risco de apresentarem dificuldades
para aprender” (Boueri; Alles; Bender, 2020, p. 129), pois intervencdes precoces
podem resultar em maior eficiéncia no processo educacional.

Diante disso, por vezes € necessario planejar, avaliar e replanejar, verificando
a efetividade de sua acéo docente, desenvolvendo a consciéncia sobre a abrangéncia

de suas estratégias e refletindo sobre as possibilidades de intervencao, pois

O planejamento diante das dimensdes de inclusdo assume um carater
complexo que envolve acéo reflexiva e continua, ou seja, € um ato permeado
por um processo de avaliagdo e revisdo em que interrogamos: Estou no
caminho certo? O aluno estd aprendendo? Eu estou possibilitando a
participacdo? (Santiago; Santos, 2015, p. 494).

As formacdes continuadas vém de encontro a esse processo reflexivo e
enriquecedor da agédo docente. A LDB 9.394, de 20 de dezembro de 1996 estipula que
a formacédo dos profissionais da educagéo deve estar alinhada com as demandas
inerentes ao desempenho de suas fungdes (Brasil, 1996).

A Resolucao do Conselho Nacional de Educacéo n° 1, de 13 de novembro de
2020, que dispbe sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao
Continuada de Professores da Educacao Béasica e institui a Base Nacional Comum
para a Formacdo Continuada de Professores da Educacdo Basica, em seu Art. 4°

define:

A Formacéo Continuada de Professores da Educacdo Basica é entendida
como componente essencial da sua profissionalizacdo, na condicdo de
agentes formativos de conhecimentos e culturas, bem como orientadores de
seus educandos nas trilhas da aprendizagem, para a constituicdo de
competéncias, visando o complexo desempenho da sua pratica social e da
qualificacdo para o trabalho (Brasil, 2020, p. 2).

Porém, essa formacao nao deve ser vista e cumprida apenas como exigéncia
burocratica ou legal, mas como um compromisso ativo de investimento e
implementacéo para melhorar a qualidade de ensino, consolidada a partir de politicas

publicas inclusivas e sélidas.
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[...] ressaltamos que as politicas publicas de educacéo inclusiva precisam ser
orientadas de modo a investir na formagao docente considerando o trabalho
cotidiano do professor na escola, e concretizar condicbes de ensino que
promovam o potencial pedagégico e as possibilidades de desenvolvimento
dos alunos com deficiéncia (Souza et al., 2014, p. 14).

Os professores necessitam ampliar sua base de conhecimentos sobre
inclusédo, partindo de suas observacdes a respeito das dificuldades enfrentadas
diariamente, refletindo e aprimorando suas praticas com auxilio de formacdes
complementares a fim de promover a democratizagcdo do ambiente educacional. I1Sso
possibilita a criacdo de salas de aula mais propicias a valorizacdo da pluralidade
educacional e social.

A via que permite a construgdo de conhecimentos utilizavel reside na
aplicacéo de politicas publicas que facilitem o acesso as oportunidades de formacéo
continua, pois, eventualmente, alguns professores cometem equivocos no decorrer
do processo de inclusdo. Entretanto, € crucial destacar que essa conduta, em sua
maioria, ndo é intencional, e acabam por tomar decisdes que consideram apropriadas
no momento, tornando o processo de inclusdo na sala de aula um verdadeiro desafio.

As transformacdes necessarias ndo sdo simples nem instantaneas, uma vez
gue exigem esforcos coletivos para alteracdes de questdes estruturais que afetam a
gualidade de ensino. Tais esforcos devem ser impulsionados além de movimentos
individualistas de educadores, pois, quando desenvolvidos individualmente,
dificilmente alcancardo repercussdo para alteracdo significativa no sistema
educacional geral, transformando somente e momentaneamente o contexto local que

este professor esta inserido.

[...] estudos sobre incluséo escolar ttm demonstrado que os profissionais da
escola que atuam individualmente nas salas de aula ndo possuem respostas
para a maior parte das dificuldades apresentadas pelos estudantes e ndo sédo
capazes de realizar processos reais de ensino para alunos com deficiéncia
guando trabalham individualmente. (Vilaronga; Mendes, 2014, p. 140).

Dai a importancia de desenvolver um trabalho na coletividade da escola,

implementando um trabalho colaborativo.
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2.3.2 Ensino colaborativo ou coensino e a Educacgéao Integral

O Ensino colaborativo ou coensino € uma abordagem que ganhou destaque
no ambiente escolar, reconhecendo a importancia de cada envolvido no processo de
aprendizagem e a colaboracao essencial mutua entre pares para o desenvolvimento

das potencialidades dos estudantes.

O ensino colaborativo ou coensino € um dos modelos de prestacéo de servigo
de apoio no qual um professor comum e um professor especializado dividem
a responsabilidade de planejar, instruir e avaliar o ensino dado a um grupo
heterogéneo de estudantes (Mendes; Vilaronga; Zerbato, 2018, p. 45-46).

A troca de experiéncias e saberes entre professores gera uma construcao
pedagogica em prol da valorizagdo dos estudantes, permitindo que se sintam
pertencentes e acolhidos no ambiente escolar, respeitando a pluralidade da sala de
aula.

O trabalho colaborativo legitima o envolvimento de toda comunidade escolar,
dando visibilidade para as acGes e as necessidades coletivas e englobando todos
integrantes desse contexto.

Cada um contribui com sua expertise Unica, desempenhando um papel
fundamental no aprimoramento das habilidades dos estudantes. Essa abordagem
colaborativa promove um ambiente escolar mais enriquecedor, onde o conhecimento
e as experiéncias de todos sdo valorizados em beneficio dos estudantes.

A pratica do ensino colaborativo tem como proposta

uma alternativa aos modelos de sala de recursos, classes especiais ou
escolas especiais, como um modo de apoiar a escolarizacdo de estudantes
com necessidades educacionais especiais em classes comuns. Assim, ao
invés dos alunos com necessidades educacionais especiais irem para
classes especiais ou de recursos, é o professor especializado que vai até a
classe comum na qual o aluno esta inserido para colaborar com o professor
do ensino regular (Mendes et al., 2011, p. 85).

Tal abordagem converge na proposta de educacdo em tempo integral, ou
jornada ampliada do estudante, a qual o aluno deve permanecer, no minimo, sete
horas diarias na escola, impossibilitando a frequéncia em contra turno no atendimento
educacional especializado em Sala de Recursos Multifuncionais, como era de

costume.
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A Educacdo em tempo integral € uma proposi¢do que se tornou amplamente
discutida no cenario educacional brasileiro, ganhando destaque devido a ser uma
abordagem mais completa para o estudante, levando em conta seu desenvolvimento
de forma global ao enriquecer sua formagéao através da ampliagdo da permanéncia no
ambiente escolar.

Para a garantia de sua efetivacdo, diversas legislacbes vém sendo
implementadas e sinalizam a obrigatoriedade em investir nesse novo modelo de
educacdo. Conforme descrito na Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, Art. 34,
paragrafo segundo “o ensino fundamental sera ministrado progressivamente em
tempo integral, a critério dos sistemas de ensino” e no Art. 87, paragrafo quinto, “serao
conjugados todos os esforcos objetivando a progressao das redes escolares publicas
urbanas de ensino fundamental para regime de escolas de tempo integral” (Brasil,
1996).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) também afirma de maneira nitida
0 seu compromisso com a educacao integral (Brasil, 2018).

Contudo, o movimento da Educacdo em tempo integral ndo € uma ideia
recente. No Brasil, ela € marcada por avangos e retrocessos, ganhando mais
visibilidade ap0s ser incluida como uma das metas do Plano Nacional de Educacao
(PNE).

O PNE, que tem vigéncia de 2014 a 2024, preconiza em sua Meta 6: “oferecer
educacdo em tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das escolas
publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos alunos
da educacao basica” (Brasil, 2014).

Entdo, diante da proposicdo da Educacdo em tempo integral, mas nao
vinculada exclusivamente a ela, o ensino colaborativo se apresenta como

possibilidade, visto que

O ensino colaborativo é uma estratégia didatica inclusiva em que o professor
da classe comum e o professor, ou especialista planejam de forma
colaborativa, procedimentos de ensino para ajudar no atendimento a
estudantes com deficiéncia, em classes comuns, mediante um ajuste por
parte dos professores. Nesse modelo, dois ou mais professores possuindo
habilidades de trabalho distintas, juntam-se de forma coativa e coordenada,
ou seja, em um trabalho sistematizado, com func¢des previamente definidas
para ensinar grupos heterogéneos, tanto em questdes académicas quanto
em gquestdes comportamentais em cenarios inclusivos. Ambos compartilham
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a responsabilidade de planejar e de implementar o ensino e a disciplina da
sala de aula (Campellini et al., 2008, p. 10).

O ensino colaborativo desvincula a centralizacdo da aprendizagem apenas a
um professor, dividindo responsabilidades e organizando as estratégias e
metodologias de ensino em parceria com o professor especialista de Educacéo
Especial.

A cada momento, sdo implementadas novas estratégias para possibilitar a

inclus&o na escola comum, pois

O processo de inclusédo na escola comum é plenamente possivel desde que,
sejam oferecidas as condi¢8es fundamentais para o processo educativo, com
recursos humanos e materiais especializados, principalmente, nos primeiros
anos de escolaridade (Lemos, 2001, p. 59).

Essas condi¢cOes incluem um conjunto de acdes, materiais e diretrizes, dentre
elas, a formagao continuada de professores, flexibilizagéo curricular e utilizagdo de
tecnologias assistivas para a criagao/aprimoramento de ambientes de aprendizagem
acessiveis a todos estudantes, independentemente de suas deficiéncias, dificuldades,
caracteristicas ou habilidades.

Essa € a fundamentacdo de uma educacédo verdadeiramente inclusiva, que,
por vezes, precisa implementar agdes individualizadas para atender as demandas dos

estudantes.

2.3.3 Plano Educacional Individualizado (PEI)

O PEI trata-se de um documento elaborado e periodicamente revisado por
todos integrantes do processo de aprendizagem do aluno com necessidades
educacionais especificas. Esse planejamento individualizado deve considerar as

especificidades do estudante para o pleno acesso ao curriculo.

Cada aluno é Unico e aprende, portanto, de maneira diferente, e o PEI visa
registrar esse carater individual de cada aluno para que, usando estratégias
adequadas, ele possa aprender, assim como 0s outros estudantes, no ensino
regular (IFSP, 2024).

Segundo Braun e Viana, € uma “estratégia para favorecer atendimento

educacional especializado, cujo objetivo € elaborar e implementar, gradativamente,



49

programas individualizados de desenvolvimento escolar” (2001, p. 11), ou seja,
flexibilizar os conteudos escolares para 0 maximo desenvolvimento do potencial do
estudante a partir de seu panorama global, considerando todas suas necessidades,
avaliando e adequando periodicamente.

Sendo assim,

existem diferentes formas e estruturas de um plano educacional
individualizado, mas, em geral, este deve conter informacdes basicas sobre
o aluno, tais como: nome, idade, quanto tempo esta na escola, aprendizagens
ja consolidadas, dificuldades encontradas, objetivos para esse aluno, metas
e prazos, 0s recursos ou adaptagdes curriculares utilizados e os profissionais
envolvidos na elaboracéo do plano. (Glat et al. 2014, p.7).

O PEI deve ser elaborado para os estudantes com necessidades educacionais
especificas que apresentam dificuldades na assimilacdo dos conteudos de forma
convencional.

Para sua elaboracdo, que se da através de uma construgdo coletiva, é
necessario considerar a avaliagdo da equipe escolar, ou seja, professores do ensino
comum, professores do atendimento educacional especializado e equipe diretiva da
instituicdo, observando as especificidades do estudante em cada contexto, contando
ainda com as observacdes da familia e de toda a equipe multiprofissional que atende
0 estudante em outras areas, como a saude — fonoaudiélogo, psicélogo, terapeuta
ocupacional, fisioterapeuta, nutricionista, dentre outros —, pois sua execucao deve ser
integrada.

No PEI, os objetivos a serem alcancados no tempo determinado devem ser
claros e mensuraveis, assim como a metodologia a ser desenvolvida e a necessidade
ou ndo de materiais diversificados.

Tannus-Valadado e Mendes (2018) descrevem que em alguns paises, como
Franca, Italia e Estados Unidos, ha maior difusdo na elaboracéo e aplicacdo dessa
ferramenta para os estudantes com necessidades especificas, garantidas por
legislagdes.

No Brasil, ha referéncias em diversas legislacées, embora com nhomenclaturas
diferentes, e de maneiras amplas e/ou divergentes, 0 que acaba prejudicando um
entendimento abrangente.

Na Lein®13.146, de 6 de julho de 2015, — Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa

com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), consta no Art. 28, que discorre
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sobre a incumbéncia ao poder publico de assegurar, criar, desenvolver, implementar,

incentivar, acompanhar e avaliar dentre outros, a:

V - ado¢do de medidas individualizadas e coletivas em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social dos estudantes com
deficiéncia, favorecendo o acesso, a permanéncia, a participacdo e a
aprendizagem em instituicdes de ensino (Brasil, 2015).

Ha ainda alguns dispositivos legais municipais e estaduais mais especificos,

como no estado do Rio de Janeiro, S&o Paulo, Minas Gerais e Rio Grande do
Sul, por exemplo — que garantem a elaboracdo de um planejamento
educacional individualizado para estudantes com deficiéncia, de modo geral,
o PEI é frequentemente atribuido somente ao professor do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), ou seja, é visto como o Plano do AEE
(PAEE), com foco na instituicAo (mais especificamente nas agbes do
professor) e ndo no processo de aprendizagem do aluno, sendo feito somente
por mera formalidade (Tannis-Valadao; Mendes, 2018, p.6).

Em 2024, o estado do Parana também instituiu a Lei n°® 21.964, que se refere
ao Cdédigo Estadual da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, o qual, em seu
Capitulo 1ll, referente a Educacao, atribui a obrigatoriedade da implementacao do PEI
para estudantes com TEA, sendo elaborado de maneira multiprofissional, com prazos
e orientagBes especificas sobre sua construcdo. Apesar desta Lei discorrer sobre os
estudantes com TEA, é importante ressaltar que o PEI pode ser benéfico para os
diferentes publicos com situagfes de dificuldades de aprendizagem e que necessitem
adocao de medidas individualizadas para aprimoramento de sua escolarizacao.

Diante do exposto, podemos verificar que a sistematizacdo de diferentes
formas de aprendizagem pode ser uma alternativa eficiente para o desenvolvimento

de aprendizagens e que o PEI

vai ao encontro as inUmeras necessidades que a escola contemporanea
requer, tais como uma reformulacdo da pratica docente, insercdo do
trabalho colaborativo, o reconhecimento dos diferentes ritmos de
aprendizagem dos estudantes, o planejamento do itinerario formativo
daqueles estudantes que apresentarem maiores dificuldades para
aprendizagem dos contetdos escolares formais; dentre outras questdes.
Dessa forma a pratica pedagdgica torna-se compativel com o que uma escola
inclusiva necessita, isto €, ndo serdo o0s estudantes que precisardo se
modificar para aprender; e sim as metodologias que deverdo se adequar ao
perfil dos mesmos (Mascaro, 2018, p.1)
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A Educagédo na perspectiva inclusiva € uma possibilidade promissora, desde
gue sejam fortalecidas as estratégias para sua implementacdo, universalizando,
efetivamente, o desenvolvimento das habilidades escolares a partir das

especificidades de cada estudante (Brasil, 2008).
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3 ANALISE DO PROCESSO INCLUSIVO EM ESCOLAS MUNICIPAIS DE SAO
MATEUS DO SUL/PR

Este capitulo analisa o processo de inclusdo nas escolas municipais de Sao
Mateus do Sul, com base em dados coletados diretamente de professores que atuam
com estudantes com necessidades educacionais especificas.

Vale ressaltar que

No campo da educacéo, a inclusdo envolve um processo de reforma e de
reestruturacéo das escolas como um todo, com o objetivo de assegurar que
todos os alunos possam ter acesso a todas as gamas de oportunidades
educacionais e sociais oferecidas pela escola. Isto inclui o curriculo corrente,
a avaliacéo, os registros e os relatorios de aquisicdes académicas dos alunos,
as decisfes que estdo sendo tomadas sobre o agrupamento dos alunos nas
escolas ou nas salas de aula, a pedagogia e as praticas de sala de aula, bem
como as oportunidades de esportes, lazer e recreacdo. (Mittler, 2003, p. 25).

O ambiente educacional abrange uma vasta area de desenvolvimento dos
sujeitos, composta de diversas experiéncias durante o processo de ensino e
aprendizagem. Tal espago torna-se uma rica fonte de coleta de dados, devido a
diversidade nele presente.

Para Minayo (2007, p. 16) a pesquisa € definida como “[...] a atividade basica
da ciéncia na sua indagac&o e construcdo da realidade. E a pesquisa que alimenta a
atividade de ensino e a atualiza frente a realidade do mundo”. Ou seja, através da
pesquisa podemos atualizar constantemente as evolugdes e alinhar ao contexto
educacional.

Este estudo trata-se de uma pesquisa empirica que investiga um grupo
especifico de professores, obtendo informacdes necessarias para o problema ao qual
procuramos a resposta, sendo fundamental o contato in loco para melhor
compreensao do contexto, fatos e situacoes.

Compreender essas concepgdes contribui para que outras pessoas passem a
refletir sobre as acbes educativas existentes, buscando transformacdes dos
processos fragilizados.

O estudo foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
(CEP) da Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), que aprovou o projeto e o

instrumento de coleta dos dados por meio do Parecer n° 6.337.684 (Anexo A).
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3.1 CONTEXTO DA PESQUISA E CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES

A escolha para o contexto da pesquisa foi no municipio de Sdo Mateus do Sul,
no estado do Parand, por conter unidades de facil acesso a pesquisadora, devido a
ser 0 municipio de sua residéncia e ter, atualmente, diversos estudantes com
deficiéncias, transtornos ou dificuldades de aprendizagem, matriculados no Ensino
Regular. O estudo abrange escolas urbanas e rurais de diversos portes, referentes ao

nimero de estudantes.

FIGURA 3 — Localizacdo de S&o Mateus do Sul no estado do Parana

Fonte: Instituto Paranaense de Desenvolvimento Econdmico e Social, 2024.

De acordo com o site da Prefeitura, o municipio de Sdo Mateus do Sul possui
como vegetacdo predominante a mata atlantica, e como destaques vegetais temos as
araucarias e erva-mate. Seu principal afluente é o Rio Iguacu, que transpassa a sede
urbana. O clima é descrito como subtropical mido mesotérmico, com verdes frescos
e invernos com ocorréncia de geadas severas e frequentes.

Tem como divisdo econdmica 60% da renda relativa a industria, com destaque
para a usina de xisto da empresa PX Energy (area industrial vendida pela Petrobras),
gue produz insumos energéticos e matérias primas (6leo, nafta, gas industrial e

enxofre) para diversos setores da industria.



54

Dentre os 40% relativos a agricultura e servicos, além da producéo agricola e
pecuaria, podemos destacar o cultivo e extracdo das folhas de erva-mate, sendo o
municipio considerado um dos maiores produtores brasileiros, tendo ainda o selo de
Indicacdo Geografica de procedéncia da erva-mate.

Em relagdo a Educacdo, o municipio ndo possui sistema de ensino préprio,
entdo, segue as diretrizes do Estado do Parana, através da Diretoria de Educacéo —
DEDUC da Secretaria de Estado Educacao — SEED.

A Educacao Especial na rede publica do Estado do Parana é regida pela
Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, e além
das legislac6es nacionais, destacam-se algumas estaduais, como a Resolu¢édo n.°
3.979/2022 - GS/SEED, que dispde sobre o servico de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) no Sistema Estadual de Ensino do Parang; a Instrugdo Normativa
n.° 003/2024 — DEDUC/SEED que estabelece a organizacdo e funcionamento do
Atendimento Educacional Especializado por meio das Salas de Recursos

Multifuncionais (SRM) na Rede Estadual de Educacéo do Parana, salientando que

O objetivo da Sala de Recursos Multifuncionais é promover o acesso do
estudante ao curriculo escolar e o pleno desenvolvimento do seu potencial
de aprendizagem, eliminando barreiras a sua escolarizagdo. Para Altas
Habilidades/Superdotacdo, a Sala de Recursos Multifuncionais devera criar
oportunidades de enriquecimento curricular, aprofundando e ampliando o
desenvolvimento de temas de interesse do estudante. O trabalho pedagdgico
desenvolvido na Sala de Recursos Multifuncionais se daré por meio de acbes
didaticas e colaborativas amparadas na perspectiva da educacao inclusiva,
da acessibilidade e do trabalho pedagdgico colaborativo (Parana, 2024).

Ainda segundo essas instrucdes, o AEE em SRM é de natureza pedagdgica,
contando com professor especialista em Educacao Especial para o desenvolvimento
de atividades complementares ou suplementares a escolarizacdo do estudante
publico da Educacao Especial (Parand, 2024).

Quanto as instituicdes escolares, o municipio administra vinte Escolas de
Educacéao Infantil e Ensino Fundamental — anos iniciais, e doze Centros Municipais de
Educacéo Infantil. As instituicdes de Ensino Fundamental Il (6° ao 9° ano) e Ensino
Médio sédo de responsabilidade da Rede Estadual de Ensino e ndo foram incluidas
nesta pesquisa.

O municipio possui uma taxa de escolarizacdo de 6 a 14 anos de idade de

97,6%, conforme ultima atualizag&o disponivel através dos dados do IBGE (2010).


https://www.legislacao.pr.gov.br/legislacao/pesquisarAto.do?action=exibir&codAto=287267&indice=1&totalRegistros=1&dt=10.4.2023.9.27.56.517
https://www.legislacao.pr.gov.br/legislacao/pesquisarAto.do?action=exibir&codAto=287267&indice=1&totalRegistros=1&dt=10.4.2023.9.27.56.517
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O indice de Desenvolvimento da Educac&o Basica (IDEB) dos anos iniciais do
Ensino Fundamental passou de 5,8 em 2001 para 7,0 em 2023 (INEP, 2024).

Dentre as vinte escolas municipais, dez possuem Salas de Recursos
Multifuncionais e uma est4 em processo de implantacdo, j& possuindo a autorizacdo
da DEDUC/SEED e aguardando a contratacdo de professor. Os alunos, publico da
educacao especial das escolas que ndao possuem SRM, sdo atendidos nas instituicdes
mais proximas, com transporte oferecido e organizado pela Secretaria Municipal de
Educacéo.

Estabelecemos critérios para 0s sujeitos participantes da pesquisa: que
fossem docentes efetivos da rede publica municipal, na Educacdo Béasica, Ensino
Fundamental | e atuantes a pelo menos 1 ano nesta municipalidade. Os participantes
voluntérios deste estudo foram recrutados por meio de contato inicial via telefone ou
pessoalmente, e realizamos o agendamento da data da entrevista de acordo com a
disponibilidade em hora-atividade.

Foram entrevistadas 20 professoras da Educacéo Basica, atuantes em turmas
do Ensino Fundamental I. Os dados de caracterizacdo das professoras foram

sistematizados na Tabela 1.

TABELA 1 — Caracterizacdo das participantes da pesquisa

Variavel Categorias Participantes
Género Feminino 20
Masculino 0
20 a 30 anos 1
Idade 31 a 40 anos 5
41 a 50 anos 12
51 a 60 anos 2
Graduacgéao 20
Formacéo académica | Especializagéo 20
Mestrado 0
1 a 3 anos 1
Experiéncia docente 3 ab5anos 0
5a9anos 1
Mais de 10 anos 18

Fonte: A autora.

As participantes sao, em sua totalidade, do género feminino, haja visto a

predominancia de professoras na rede publica municipal. As idades variam entre 21 a
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57 anos, abrangendo diferentes geracdes e momentos histéricos em que houve a
formacéo académica, o que amplia a gama de diversidade no campo da pesquisa. O
tempo de docéncia das participantes é entre 2 anos e 6 meses e 37 anos,
guantificando a maioria (18 participantes, ou seja, 90%) como atuantes ha mais de 10
anos na profissao.

O tempo de atuacdo docente € uma variavel que deve ser considerada, pois,
ao mesmo tempo em que a experiéncia permite o desenvolvimento de habilidades
para 0 aprimoramento profissional, € necessario perceber que a formacao académica
aconteceu em um momento histoérico diferente no que tange a educacéo inclusiva.

Quanto a formacdo inicial e especializacbes, todas as entrevistadas
apresentam graduacdao e especializacdo — os dados estéo especificados na Tabela 2.
Para que a identidade das professoras fosse preservada, utilizamos um cdédigo
composto por letra P, de professora, e pela numeracéo de 1 a 20.

TABELA 2 - Formacao inicial em nivel de Magistério, Graduagdo e quantidade de cursos de
Especializacao realizados

Professora | Magistério Graduacéao Especializacdo em nivel de
Pos-Graduacdo lato sensu
P1 sim Geografia 5
P2 sim Geografia / Pedagogia 5
P3 nao Letras Portugués/Inglés 4
- Pedagogia
P4 sim Ciéncias Bioldgicas 2
P5 nao Pedagogia 4
P6 sim Pedagogia 2
pP7 nao Normal Superior 2
P8 sim Letras Portugués/Inglés 3
P9 nao Pedagogia 4
P10 sim Letras Portugués/Inglés 1
P11 nao Normal Superior 1
P12 nao Pedagogia 1
P13 sim Pedagogia 3
P14 sim Pedagogia 2
P15 sim Pedagogia 2
P16 sim Pedagogia 2
P17 nao Pedagogia 6
P18 sim Educacao Fisica 5
P19 nao Pedagogia 4
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Professora | Magistério Graduacéao Especializacdo em nivel de
P6s-Graduacdo lato sensu
P20 sim Historia / Pedagogia 2

Fonte: A autora.

Em relacdo a formacao académica, 100% das entrevistadas possuem, além
da habilitacdo minima, a forma¢éo em nivel de pos-graduacgédo lato sensu.

A prevaléncia do curso de Pedagogia € de 65%. Dentre as especializacoes,
80% das professoras possuem pelo menos uma especializacdo em Educacéo
Especial/Inclusiva ou areas especificas da modalidade de Educacédo Especial. Esse
dado ressalta preocupagdo com o aprimoramento, visto que as especializacdes, em
sua totalidade, sao realizadas por iniciativa das professoras.

O Gréfico 3 considera a area de atuacao das professoras.

GRAFICO 3 - Local de atuacdo dos Entrevistados

Apoio Educacional Especializado urbano
Apoio Educacional Especializado rural
SRM urbano

SRM rural

Ensino comum urbano

Ensino comum rural
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Fonte: A autora.

As entrevistadas atuam em diferentes é&reas, considerando também
localizacdo geogréfica, classificadas como rural ou urbana.® Assim, houve uma
diversidade quanto ao contexto educacional que estédo inseridas, oportunizando uma

analise do ambito municipal.

3 Para fins dessa pesquisa classificamos como urbanas as entrevistadas que atuam em escolas
centrais e também em bairros proximos ao centro da cidade.
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Compreender a diversidade de um municipio a partir de uma pesquisa por
amostragem é um desafio, dai a necessidade de abranger o maximo de variacdes de
contexto para identificar e comparar as particularidades e obstaculos especificos de
cada contexto.

Mesmo a pesquisa sendo realizada nesta municipalidade, foi possivel
constatar variacfes culturais, sociais e econdmicas que ocasionam diferentes
desafios no ambiente escolar. Essa diversidade de cenarios educacionais evidencia a
complexidade da gestdo educacional, com politicas publicas adaptaveis e sensiveis
as realidades locais.

3.2 INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

A obtencdo de dados foi por meio de entrevistas, com questbes
semiestruturadas (Apéndice B), por julga-las mais apropriadas, uma vez que
possibilitaria obter diversas concepc¢des que atenderiam aos objetivos da pesquisa.

Realizamos contato com a Secretaria Municipal de Educacgéo, responsavel
por todas instituices de ensino publico municipal, a qual manifestou concordancia e
interesse na realizacdo da pesquisa, assinando o Termo de Ciéncia e Autorizagéo
(Anexo B).

Para o desenvolvimento da pesquisa, as entrevistadas receberam o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (Apéndice A), que foi assinado apés sanar
possiveis duvidas e explicagdo da intencao do referido estudo.

As entrevistas foram agendadas conforme disponibilidade das participantes,
sendo realizadas durante os meses de abril e maio, preferencialmente na hora-
atividade, todas de forma presencial para explorar suas percep¢cdes com mais
profundidade.

As entrevistas duraram aproximadamente quarenta minutos, da abordagem
inicial até sua conclusdo, com anotacdes em formulario préprio dos dados mais
relevantes durante a conversa e gravacdo de audio, com consentimento das
participantes para posterior transcricdo e andlise detalhada dos dados que foram
classificados por categorias.

Iniciamos as entrevistas explicando sobre a relevancia social e cientifica,

seguida pela coleta de dados abordando aspectos como formacéao profissional, inicial
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e continuada, e o trabalho docente — praticas pedagdgicas inclusivas, trabalho
colaborativo e os desafios e dificuldades enfrentadas.

Dentre os riscos as participantes, ha o cansaco que poderia vir a tona através
de experiéncias ou situagdes vividas, causando desconforto. Para minimizar tais
riscos, algumas medidas foram adotadas, como espac¢o adequado e reservado para
realizacdo da entrevista, organizado dentro do ambiente escolar com liberdade de
resposta, ndo sendo obrigadas a responder questdes que julgassem constrangedoras
e contando com confidencialidade e privacidade das informagdes e dados coletados,
assegurada a inexisténcia de conflito de interesses entre a pesquisadora e 0s sujeitos
da pesquisa.

Consideramos que as professoras participantes tiveram como beneficios
imediatos a possibilidade de uma analise reflexiva quanto a sua pratica profissional,
bem como a identificagdo de possiveis lacunas em sua formacgdo, as quais

pretendemos complementar através da oportunidade de formac¢des continuadas.

3.3 PROCEDIMENTOS PARA ANALISE DE DADOS

Os dados coletados foram analisados a partir da metodologia de Analise de

Conteudo de Bardin (2016, p. 48) que é compreendida como:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicac¢des visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das
mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigbes de producéo/recepgdo (variaveis
inferidas) dessas mensagens.

A técnica de analise das comunicac¢des descritas por Bardin (2016) se estrutura
em trés fases:
1) Pré-andlise: organizacdo do material para que se torne Util & pesquisa;
2) Exploracdo do material: tem por finalidade a categorizac&o ou codificagdo no
estudo;
3) Tratamento dos resultados, Inferéncia e Interpretacéo: analise reflexiva e critica

dos dados.

A categorizacao foi estruturada com base em dados relevantes e essenciais
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gue embasaram a pesquisa. De acordo com Prodanov e Freitas, “a categorizagéo
consiste na organizacao dos dados para que o pesquisador consiga tomar decisdes e
tirar conclusdes a partir deles. Isso requer a constru¢cdo de um conjunto de categorias
descritivas” (2013, p. 113-114).

Neste sentido, cada uma das categorias organizadas a seguir apresenta suas
propriedades individuais e complementam umas as outras, respondendo o objeto
pesquisado. Durante a analise dos dados, foi possivel identificar duas categorias
basilares: Formacao Profissional e Trabalho Docente.

Tais categorias possibilitam identificar e tabular informages para posterior
organizacéao e analise em subcategorias. Além disso, os achados durante a pesquisa
forneceram subsidios para a criacdo do recurso educacional em forma de Coletanea,
visto que, atraveés da andlise dos achados, foram identificadas lacunas durante a
formacao profissional e também inquietacdes no trabalho cotidiano, que podem ser

suplementadas e/ou complementadas através do contetudo abordados na Coletanea.

3.4 CATEGORIAS E SUBCATEGORIAS ANALISADAS

Os dados coletados serdo apresentados em forma de categorias e
subcategorias, entendidas no contexto desta investigacdo como norteadores da
interpretacdo dos registros das falas das professoras entrevistadas.

As categorias e subcategorias foram estruturadas de modo a apreender as

evidéncias principais e estdo descritas conforme Tabela 3.

TABELA 3 — Analise das categorias e subcategorias

Categorias Subcategorias

Formacéo profissional Inicial
Continuada

Atuacdo com neurodiversidade
Trabalho colaborativo

Trabalho Docente Seguranca e  Satisfacdo: uma
avaliacdo da pratica docente
Dificuldades e desafios no processo

inclusivo

Fonte: A autora.
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3.5 FORMACAO PROFISSIONAL

A formacdo dos professores € o alicerce para o desenvolvimento das
aprendizagens nos estudantes, pois a profissdo docente requer uma série de
habilidades para tornar o processo de aprendizagem eficaz. E relevante destacar que,
de modo geral, a formagéo recebida pelos professores influencia diretamente no
desenvolvimento dos alunos (Libaneo, 1998).

No Brasil, segundo o Ministério da Educacéo, a exigéncia quanto a formacao
de professores varia de acordo com a area pretendida, podendo haver variacbes de
acordo com o periodo de regulamentacdo, mas o que preconiza a LDB 9.394 de 20
de dezembro de 1996 é que a formacdo de docentes para atuar na educacgao béasica
devera ser em nivel superior, em curso de licenciatura plena, ainda sendo admitida
para exercicio na educacao infantil e nos primeiros anos do ensino fundamental a
formacao em nivel médio, na modalidade Normal.

Para analise da categoria Formacgéao Profissional, considerando os requisitos
minimos para a docéncia no Ensino Fundamental |, sistematizamos os dados

conforme Tabela 4.

TABELA 4 — Formacao dos professores

Formacao inicial Quantidade

Formacdao de docentes / Magistério (nivel 12

médio/técnico)

Graduacéao 20

Fonte: A autora.

Durante a pesquisa, foi possivel constatar que 60% das entrevistadas
possuem o curso de Formacéao de Docentes em nivel médio/técnico e 100% possuem
graduacdo, no entanto, as areas de conhecimento sdo variaveis, conforme

observamos na Tabela 5.
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TABELA 5 — Graduacéo por areas do conhecimento

Graduacdao por areas Quantidade
Somente Pedagogia 10
Somente licenciatura exceto Pedagogia 5
Pedagogia acrescido de outra licenciatura 3
Somente Normal Superior 2

Fonte: A autora.

Constatamos entdo que 65% das entrevistadas possuem licenciatura em
Pedagogia, dentre essas, 15% possuem outra licenciatura concomitante.

Dentre as licenciaturas, exceto Pedagogia, obtivemos as seguintes respostas:
Geografia; Letras Portugués - Inglés; Ciéncias Biologicas; Educacao Fisica; e Historia.

As licenciaturas sao cursos que, pela legislacédo, tém por objetivo formar
professores para a educacao basica: educacéao infantil (creche e pré-escola); ensino
fundamental; ensino médio; ensino profissionalizante; educacgéo de jovens e adultos;
educacao especial (Gatti, 2011).

O Curso Normal Superior é definido pelo Ministério da Educacdo como um
“curso superior de graduagao, na modalidade licenciatura. Tem por finalidade formar
professores aptos a lecionar na educacéo infantil e nos primeiros anos do ensino
fundamental” (MEC).

Analisando os dados, percebemos que mesmo tendo essas diferenciacdes
dentre as formacdes, todas possuem 0s pressupostos e podem ser caracterizados
como habilitadas para atuagédo no Ensino Fundamental — Anos Iniciais.

A seguir, discutiremos sobre as percepcdes das entrevistadas frente a

formacgéo inicial e continuada.
3.5.1 Formacéo inicial

A analise quanto a subcategoria Formacdo académica inicial baseou-se na
guestdo de aprendizagens para o trabalho com a diversidade e as necessidades
especificas dos estudantes, considerando as adaptacdes curriculares, adequacéo,
flexibilizacdo e trabalho individual com o estudante. A partir da andlise realizada,

organizamos a Tabela 6.
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TABELA 6 — Formacdo inicial: conhecimentos sobre as necessidades educativas especificas e
adaptacdes curriculares

Concepcao Quantidade
N&o houve 5
Houve de forma insuficiente 14
Houve de forma suficiente 1

Fonte: A autora.

Evidenciamos que somente uma entrevistada (P15), ou seja, 5% das
participantes, relata sobre a suficiéncia desses conteldos na formacao inicial,
relatando que € muito suficiente e que aprendeu muito.

Os demais dados obtidos demonstram a insuficiéncia de contetdo sobre as
necessidades especificas dos estudantes, adaptacdes de materiais como
metodologia de trabalho pedagdgico, conforme comprovado em diversas falas, dentre

as quais destacamos as professoras P9 e P19, respectivamente:

Houve pouco, tipo, s6 embasamento bem mais no geral, né, ndo

assim, no individual de cada aluno.

Muito superficial, na formagdo o foco foram as deficiéncias,
sindromes e transtornos, mas sé 0s conceitos, questdes de

adaptacao e adequacao era muito pouco falado.

A formacado de professores ndo pode limitar-se a conhecimentos teoricos;
deve incluir competéncias necessarias para o desenvolvimento de a¢cbes pedagdgicas
na pratica de sala de aula, conhecendo diferentes realidades e identificando as
possibilidades e limitacbes dentro do ambiente escolar. Conforme comenta Boueri
(2020), os professores precisam estar habilitados para identificar estudantes que
estejam em risco de dificuldade de aprender, e isso s6 se torna possivel quando a
formacao inicial é solida.

Os dados evidenciam ainda que, ha percepcao de 25% das entrevistadas, nao
houve momentos durante a formacdo inicial que abordassem as necessidades

especificas dos estudantes, conforme comenta P2, ao citar que “levando em
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consideracédo que minha formacéo inicial foi ha quase 30 anos atras, nunca foi falado
em educacéo especial”.

Embora pouco se falasse, o publico da educacéao especial estava presente
nas escolas e a necessidade de descobrir caminhos para a escolarizagdo destes
alunos eventualmente se tornava motivo de frustagcdo aos educadores ao ndo atingir
0s objetivos propostos.

Constatamos que os professores sdo pouco preparados para a diversidade
de sala de aula, entdo, buscam pela homogeneizacdo dos estudantes, ainda que de
maneira involuntéria. Diante do exposto, ratificamos a colocacdo de Carneiro (2012)
sobre a continuidade de sala de aulas no modelo tradicional, em que o professor era
visto como detentor do saber e deveria ministrar suas aulas para transmitir
conhecimentos seguindo suas orientacdes autoritarias e hierarquicas.

Duk (2005) ainda complementa que a formacao de docentes na perspectiva
tradicional ndo cria bases para acfes mais efetivas e inclusivas, pois tende a nao
atender as necessidades especificas dos estudantes, buscando uma padronizacao da
sala de aula.

Entdo, embora perceba-se que o direcionamento para que a educacéo seja
cada vez mais inclusiva, a formacao no ambito da Educacgéo Especial pode ainda néo
ser uma realidade, mesmo estando prevista em regulamentacdes como a Resolucéo
n°® 1/2002, que Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacédo plena. Em seu Art. 2°, evidencia que a organizacao curricular observara,
dentre outros, o ensino visando a aprendizagem do aluno e o acolhimento e o trato da
diversidade (Brasil, 2002).

Essa Resolucdo compreende em seu Art. 6° a construcdo do projeto
pedagdgico dos cursos de formagdo de docentes, indicando no paragrafo 3° a
definicAo dos conhecimentos exigidos para a constituicdo de competéncias para
professores, envolvendo debates contemporaneos e amplos sobre questdes culturais,
socais, econdmicas e o conhecimento sobre o desenvolvimento humano, ademais,
“[...] conhecimentos sobre criangas, adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as
especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais [...]" (Brasil,
2002, p. 3).
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A Resolugdo n° 02/2001 do Conselho Nacional de Educagcdo e Camara de
Educacdo Basica, que institui as Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial na
Educacdo Basica, € um documento que reforca em seu Art.18 a necessidade de
prever e contar com professores capacitados e especializados em Educacéo Especial,

para que possam desenvolver

competéncias para identificar as necessidades educacionais especiais para
definir, implementar, liderar e apoiar a implementacdo de estratégias de
flexibilizacdo, adaptagdo curricular, procedimentos didaticos pedagoégicos e
praticas alternativas, adequados ao atendimento das mesmas, bem como
trabalhar em equipe, assistindo o professor de classe comum nas praticas
gue sdo necessarias para promover a inclusao dos alunos com necessidades
educacionais especiais (CNE/CEB, 2001, p.5).

Constatando que muitos professores nao tiveram em suas formacoes iniciais
o conhecimento sobre a Educacdo Especial e Inclusiva, buscam de maneira
independente a especializacdo lato sensu e a participacdo em outras formacgdes para
suprir tais necessidades. No entanto, a formag&o continuada néo pode ser vista como
substitutiva a inicial, e sim complementar, possibilitando a ampliacdo de
conhecimentos e reflexdo sobre sua pratica para auxiliar na identificacdo e
implantacdo de estratégias adequadas para o melhor desenvolvimento do processo
educacional.

Os dados obtidos nesta subcategoria, relacionados a preparacdo dos
professores para atuacdao com a diversidade durante suas formacdes iniciais,
evidenciam uma grande lacuna entre o previsto na legislacdo nacional e o0s
apontamentos das professoras, e, portanto, a necessidade de reformulacéo e/ou
execucao do que é proposto durante as graduacdes, pois impacta diretamente na

atuacao com os estudantes que apresentam necessidades educacionais especificas.
3.5.2 Formacéo continuada
Quanto a continuidade do processo formativo, € essencial conhecer a

realidade do contexto escolar para que se possa planejar e implementar formacdes

gue sejam significativas aos professores.
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Para analisar esta subcategoria, a questao utilizada na entrevista foi referente
as politicas de formacé&o continuadas voltadas aos professores do municipio de Sao

Mateus do Sul, obtendo os dados da Tabela 7.

TABELA 7 — Formacao continuada em S&o Mateus do Sul

Concepcéao Quantidade
Ocorre de forma suficiente 4
Ocorre de forma insuficiente 16
N&o ocorre 0

Fonte: A autora.

Diante do exposto, analisamos que 100% das professoras afirmam a
existéncia de formacdo continuada. Destas, 20% julgam suficientes as formacdes
disponibilizadas na rede publica municipal de Sdo Mateus do Sul.

As demais, ou seja, 80%, relatam a necessidade de ampliacdo ou melhoria
das formacOes continuadas. Esses dados remetem a insuficiéncia de formacgdes
continuadas sélidas oferecidas para atender as demandas dos professores, conforme

destacamos nos excertos abaixo:

Ainda temos muito para melhorar, mas eu acho que o municipio
ja evoluiu bastante nesta questéo, mas precisamos estar atentos
a tudo sempre, porqgue sempre estd mudando e aparecendo

conceitos novos (P14).

Acredito que se houvesse mais seria bem melhor né, no
momento assim, eu me considero satisfeita, mas se tivesse mais

seria bem melhor (P4).

Deveria ser mais [...] principalmente ideias praticas e mais

continuadas, porque néo é, né (P18).

Deveria ter mais, principalmente porque com aluno bom, o
professor, qualquer professor € bom, a nossa questdao €, os

alunos que vém apresentado alguma dificuldade, que nem eu
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falei, € muito especifico [...] porque se pode ter 20 ou 30 anos de
sala de aula que vocé ndo vai saber tudo, sempre precisa de
inovacdo, sempre uma ideia nova, uma teoria nova, uma coisa
nova e vocé sempre tira alguma coisa pra implementar na sua
pratica (P16).

Uma critica que despertou reflexdes se refere a fragmentacdo durante a
formacao, pois, para atender ao especificado no calendario escolar, que define dias
de “formacéo continuada”, sdo abordados temas esporadicos, desenvolvidos apenas

naquele momento e alheios a realidade do municipio, conforme comenta P17:

E sempre uma coisa muito vaga sabe, [...] pegam um topico,
falam tudo meio por cima, mas nao especificam como trabalhar
aguilo que estéo apresentando [...] as informacgdes deveriam ser

adaptadas conforme a realidade do municipio.

Essa fala exemplifica o que Souza et al. (2014) nos elucidam sobre a
necessidade de as politicas publicas de formacdo docente para a educacéo inclusiva
considerarem o trabalho cotidiano do professor e partir de sua realidade para
promover o potencial pedagégico dos estudantes.

A resposta de P1 reafirma o que Rabelo (2012) comenta a respeito das
formagbes continuadas, indicando que n&o necessariamente sejam iniciativas
institucionais, mas que podem ser individuais, como um curso de especializacdo para

atender uma demanda especifica:

Também a gente pode estar buscando sempre, depende de
cada um buscar porque nem sempre aquela formacéo vai

atender a sua necessidade.

Considerando os relatos, podemos afirmar que a formacdo continuada é

fundamental para acompanhar as mudancas na sociedade, reestruturando praticas
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pedagdgicas e incorporando avangos tecnolégicos ao novo contexto de sala de aula,
ja que a necessidade de subsidiar os processos de aprendizagem se tornam cada vez
mais evidentes. A formacdo continuada deve ser uma ferramenta para melhoria
constante, auxiliando no desenvolvimento educacional, possibilitando a obtencéao de
novos conhecimentos e refletindo sobre a prética profissional, conforme comentam
Ferreira e Santos (2016).

A educacéo inclusiva ainda € um grande desafio para alguns professores.
Suas formacdes académicas iniciais os prepararam de forma limitada para a
diversidade e, adentrando a pratica profissional, sem conhecimento técnico especifico
do assunto, buscam participar de formacgBes continuadas de maneira individual, ou
oferecidas pela rede puablica, mas ainda consideram insuficiente para o
desenvolvimento de préticas educacionais efetivamente inclusivas.

Depois de alguns anos de experiéncia, consideram que a pratica é uma
maneira de construcdo de conhecimento muito eficiente, mas que se possuissem o
conhecimento prévio, poderiam desenvolver com mais seguranca e de maneira mais
assertiva desde o principio.

Quando questionadas se havia interesse em participar de formacéo
continuada especifica em Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva, 100% das
entrevistadas responderam “sim”.

De acordo com as falas das professoras elencando temas que gostariam de
aprofundar os conhecimentos durante as formacdes continuadas, obtivemos o Gréfico
4.
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GRAFICO 4 — Conteuidos de interesses para formagéo continuada
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Fonte: A autora.

Vale mencionar que cada professora poderia escolher um numero
indeterminado de opcdes, bastava que as considerassem pertinentes. Cem por cento
das professoras elencou, pelo menos, 02 assuntos de interesse.

A maior incidéncia foi relacionada aos Transtornos de aprendizagem. Oitenta
por cento das entrevistadas indicaram como area de interesse, principalmente por
tratar-se de algo que interfere diretamente no processo de aprendizagem. Segundo o
DSM-5, quinta edi¢do do Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais, 0s
transtornos de aprendizagem caracterizam-se por dificuldades na aprendizagem e no
uso de habilidades académicas persistentes por mais de 6 meses, apesar de
intervencdes dirigidas, o que evidencia uma possivel frustracdo do professor ao ter
realizado tentativas sem éxito quanto a aprendizagem do estudante.

A segunda maior area de interesse refere-se a Deficiéncia Intelectual, a qual
70% das entrevistadas indicaram como assunto relevante. Uma das principais
hesitacGes das professoras refere-se as adaptacées necessérias para os estudantes
com esse tipo de deficiéncia. P20 comenta que ha sempre duvidas em relacdo ao
tépico. Quanto ao exposto, Barbosa, Buzetti e Costa (2019) nos esclarecem que
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oferecer situacdes diversificadas, relacionando os conteddos ao cotidiano do
estudante, € uma dentre tantas outras possibilidades para o desenvolvimento das
habilidades dos estudantes.

Todavia, a adaptacdo de materiais pedagodgicos ainda € um tema em que 0s
entrevistados apresentam dificuldade, sendo elencado por 65% das participantes
como assunto para formacdes continuadas.

As respostas ainda evidenciam que 60% das entrevistadas gostariam de
participar de formagdes com os temas: Transtorno do Espectro Autista; Questbes
comportamentais e a interferéncia na aprendizagem; e altas
habilidades/superdotacédo, que P3 destaca como um publico crescente atualmente.
P7 ainda destaca que “altas habilidades, que eu acho, € muito pouco conhecido, que
vocé tem um aluno que vocé acha que ele pode ter altas habilidades, mas o achismo
nao pode ser, vocé precisa ter certeza”.

A identificacdo dos alunos com altas habilidades/superdotacédo € uma acao que
requer conhecimento e a superacdo de inUmeros mitos, como citado por Winner
(1998), que se refere a ter capacidade intelectual geral, com alto desempenho em
todas atividades escolares.

Martins (2013) nos esclarece que ndo ha uma caracterizacdo Unica, pois
alguns séo introvertidos e/ou isolados, outros sédo sociaveis e populares, ha aqueles
cooperativos e também os individualistas e competitivos, os emocionalmente
controlados, os agressivos, timidos ou bem-humorados, ou seja, os desdobramentos
de caracteristicas sédo diversos, o que acaba dificultando a percepcédo de quem nao
possui conhecimento especifico sobre o assunto. Por isso, inUmeros estudantes sao
subnotificados.

Dentre os temas que tiveram menor incidéncia, mas ainda com numero
significativo de indicagao, destacamos o PEI, citado por 50% dos entrevistados;
Tecnologias assistivas, com indicagdo de 45%; DUA, com 40%; e Preconceito e
Bullying na escola, com 35%.

O que despertou interesse foram as contribuicdes elencadas através do item
“Outros”, do qual emergiram as seguintes sugestdes: Ensino Colaborativo; diferenca
de adaptacao e flexibilizacdo; AEE; o que é SRM e Classe Especial; Sindrome de
Down; informac¢des do PAEE no Ensino Comum; inteligéncia emocional; deficiéncia

visual; vinculo professor e aluno. Todos os temas apresentam relevancia no contexto
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escolar e serdo considerados para contribuicbes posteriores, oportunizando
formacOes referentes a esses conteudos.

As respostas expressam um aspecto importante, uma vez que indicam a
recorréncias de todas as tematicas apresentadas, além das valiosas contribui¢ces
espontaneas, 0 que sugere a percepcao de necessidade quanto a formacado
continuada, evidenciando, ainda, que embora 100% das entrevistadas possuam
especializacbes (lato sensu), estdo sempre em busca de oportunidades para

aprimoramento de suas praticas pedagdgicas.

3.6 TRABALHO DOCENTE

O trabalho docente requer uma gama de habilidades e torna-se complexo
quando analisado a partir da heterogeneidade da sala de aula. E necessario, além de
ter a iniciativa, possuir o conhecimento técnico-pedagdgico e afinidade com a
profissdo para que o resultado seja satisfatorio.

Um exemplo de carinho pela profissdo pode ser constatado durante a
realizacdo das entrevistas. Quando questionadas sobre o tempo de atuacdo na
instituicdo atual, a professora P11, que esta ha mais tempo, atua ha 37 anos na
mesma escola, onde iniciou sua carreira docente e permanece até hoje, afirmando
que atua “os 37 anos, sempre aqui na Joao Staniszewski. Eu amo o que eu faco, por
isso que até nem me aposentei”.

A afetividade pode caracterizar-se como uma importante aliada para o
desenvolvimento integral dos estudantes, produzindo intervencdes de qualidade entre
professor e aluno para o desenvolvimento intelectual e social. Embora a afetividade
nao esteja elencada explicitamente neste trabalho, optamos por apresentar o dado
trazido por P11 por considera-lo de relevancia.

A seguir discutiremos determinadas inferéncias do trabalho docente.

3.6.1 Atuacdo com a diversidade

Para analise desta subcategoria, utilizamos como fonte de dados as respostas

referentes a pratica docente com estudantes com deficiéncias e/ou transtornos. As
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respostas expressam uma visao realistica, constatando que todos professores ja
tiveram contato com pelo menos um estudante com deficiéncia e/ou transtorno.

Os dados obtidos na pesquisa foram sistematizados no Grafico 5.

GRAFICO 5 — Atuacao profissional com alunos com deficiéncias e neurodivergéncias
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Fonte: A autora.

E valido destacar que um professor pode ter trabalhado com estudantes com
mais de uma deficiéncia, o que pode gerar necessidades educacionais especificas.

A totalidade de entrevistadas afirmaram que ja trabalharam com estudantes
com Transtornos de aprendizagem. A segunda maior incidéncia foi relacionada ao
Transtorno do Espectro Autista, citada por 95% das entrevistadas, e a terceira opgcao
em ordem decrescente foi a Deficiéncia Intelectual, citada por 17 das 20 entrevistadas.
Esse dado pode ser justificado devido a grande incidéncia de professoras que atuam
ha mais de 10 anos, logo, possuem uma vasta experiéncia profissional.

Uma constatacdo realizada a partir das respostas obtidas é que a incidéncia
dos Transtornos de Aprendizagem, TEA e Deficiéncia Intelectual é maior em
comparacao a outras opcoes apresentadas.

No contexto de atuacdo docente, as participantes da pesquisa foram
guestionadas sobre o ingresso de um aluno com deficiéncia ou transtornos em sua

turma, se nesse momento sdo oferecidos cursos, orientacdes, capacitacdes por parte
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da instituicdo escolar e/ou da Secretaria de Educagdo para o0 atendimento

individualizado desse estudante. Observamos as respectivas respostas na Tabela 8.

TABELA 8 — Orientac6es sobre necessidade educacional especifica individualizada

Concepcgao Quantidade
Ocorre de forma suficiente 5
Ocorre de forma insuficiente 5
N&o ocorre 10

Fonte: A autora.

Das entrevistadas, 25% afirmam que ocorre de forma insuficiente e 25% que

ocorre de forma suficiente.

Sim, e quando néo é oferecido, a gente busca, né (P13).

Sim, mas eu como Sou muito curiosa, eu vou em busca de

informacdes, mas sempre ja vem as informacdes do aluno que

a gente vai receber. E eminente o conhecimento do estudante,

buscar informacdes de todo seu desenvolvimento regresso para

poder planejar de maneira adequada suas novas aprendizagens

(P14).

Os resultados apontam que 50% afirmam que n&o ocorre, conforme podemos

comprovar nos excertos a seguir:

Oferecidas, néo, a gente tem que buscar, né (P9).

Geralmente ndo, né, a gente tem que correr atras, né, pedir

ajuda, ler, se formar, geralmente vocé tem que, né, dar um jeito,

fazer alguma coisa melhor possivel, e as vezes vocé €

incompreendido, né, pela familia do aluno (P7).
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N&o, através do convivio diario que vai aprendendo a trabalhar
com o aluno e a sua necessidade, a necessidade que ele
apresenta [...] cada um € de um jeito, um € diferente do outro
(P20).

Pelo exposto nos fragmentos anteriores e pela relevancia do conhecimento
das caracteristicas individuais de cada estudante para conseguir tracar metas e
estratégias de aprendizagem, verifica-se a importancia de ndo estigmatizar o aluno,
ou seja, ndo instituir um pré-conceito baseado em informacdes.

O ideal é conhecer o estudante e, a partir da identificacdo de suas dificuldades
e potencialidades, tracar estratégias para seu desenvolvimento integral com apoio de
toda rede de ensino, cada qual com suas atribuigcdes.

Para a integralidade no desenvolvimento do estudante, é necessario o
envolvimento de todos, através de um trabalho colaborativo, principalmente entre

professor do AEE e do ensino comum.

3.6.2 Trabalho colaborativo

Quando questionadas quanto ao trabalho colaborativo, podemos categorizar,

conforme a Tabela 9:

TABELA 9 - Existéncia de trabalho colaborativo entre professor da Sala de Recursos e do Ensino

Comum
Concepcao Quantidade
Ocorre de forma suficiente 8
Ocorre de forma insuficiente 10
N&o ocorre 2

Fonte: A autora.

Nesta subcategoria, podemos notar que 40% das entrevistadas afirmam que

ocorre de forma suficiente, conforme cita uma professora do ensino comum:

Sim, com conversas, trocas de ideias de como o estudante est4,

como se desenvolveu durante o semestre, a gente conta como
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eles estdo no regular quanto as disciplinas e, inclusive, em
comportamento, emocgdes, relacionamentos, entdo a gente

coloca tudo isso em pauta, né (P16).

No entanto, dos 60% restantes, 50% afirmam que ocorre de forma
insuficiente, e, dentre esses, quando subcategorizamos as respostas das professoras
gue atuam na Sala de Recursos Multifuncional, percebemos que varias apresentaram
0 mesmo relato, inferindo que o Ensino Colaborativo ndo é completamente efetivado
pela resisténcia de alguns professores do Ensino Comum, conforme fragmentos das

entrevistas elencados abaixo:

Existe uma resisténcia por parte dos professores em aceitar o
apoio da ‘multi* e a qual julgam nés somos obrigados, que a
‘multi’ tem a obrigacdo de alfabetizar aquele aluno, entéo,
quando eles falam esta na ‘multi’, ndo precisam fazer mais nada
por aquela crianca porque esta na ‘multi’. Eu sempre participo
dos conselhos de classe, mas estd havendo uma desmotivacao,
porque vocé escuta tanta falta de respeito com o profissional, as
sugestdes sao engavetadas, quando sao orientados nao

aceitam as orientacdes (P14).

Pouca troca, h& pouca troca de informacdo, o professor nao
busca, né, saber como esta sendo feito o trabalho aqui na Sala
de Recursos, ndo procura saber, informar também pro professor
como esta o desenvolvimento dele em sala de aula, se teve
evolucdo, entdo, ha pouca troca entre professor do ensino

regular e professor da sala de recursos (P15).

E a resisténcia de a professora estar vindo aqui, agora o que eu
vou ter que fazer, entédo, a gente percebe quando o professor
esta aberto, que vem, que pede e aquele que olha, tipo, ja esta

vindo cobrar, né, entdo é mais a questao de abrir a mentalidade

4 0O termo ‘Multi’ refere-se a Sala de Recursos Multifuncional.
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para que consiga atingir todos os alunos, [...] para que consiga
ter o sucesso na aprendizagem, eles recebem a orientacao
como um julgamento, e ndo como ajuda. [...] E perceptivel o
professor que faz, se sente a vontade em falar, expor, agora
aguele professor que deixa o aluno |a, que atrela que ele ja vai
pra sala de recursos, que o professor da sala de recursos que
dé um jeito, né, que aqui na sala ele é s6 mais um mesmo e é
da sala de recursos, a gente orienta, mas percebe que 0
professor ndo esta fazendo porque se enrola em falar, se
contradiz (P13).

Identificamos a incongruéncia entre os resultados apresentados entre o0s
professores do Ensino Comum e do AEE, pois dentre os 10% que afirmam nao

ocorrer, todos atuam no ensino comum, conforme citado pelas entrevistadas:

N&o, cada professor trabalha de maneira muito individualizada,

talvez por ndo saber o que é o ensino colaborativo (P19).

Nao, ndo tem esse preparo, nao que nao acontece, mas nao em
grande numero [...] em alguns casos isolados acontece, iSsO
parte mais do proprio professor do que da proposta de trabalho
(P5).

Evidenciamos que o ensino colaborativo ainda ndo é uma questédo efetiva na
totalidade, mas que existem inUmeras experiéncias exitosas, com compartilhamento
de responsabilidades para o desenvolvimento educacional dos estudantes.

Verificamos, ainda, que em escolas com menor numero de alunos,
especialmente as rurais, € mais frequente a organizacdo de momentos para
compartilhar informacdes e, devido a esse fato, houve mais respostas afirmativas
guanto a existéncia de Ensino colaborativo nestas instituicdes, tanto de professores

do ensino comum, quanto do AEE.
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3.6.3 Segurancga e Satisfagdo: uma avaliagdo da pratica docente

Para analisar esta subcategoria, referente ao sentimento em relagédo a sua

pratica profissional, obtivemos dados que foram organizados conforme Grafico 6.

GRAFICO 6 — Satisfacéo quanto a pratica docente
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Fonte: A autora.

Os dados evidenciam que 15% das entrevistadas afirmam estar muito
satisfeitas e 70% afirmam estar satisfeitas quanto a suas praticas pedagogicas, o que
revela um namero altamente positivo a respeito da pratica docente.

Dentre as que apresenta pouca satisfagéo, temos 10% das respostas; e uma
entrevistada, ou seja, 5%, afirma estar insatisfeita, mas esclarece que “é referente as
cobrancas do sistema de ensino, que acabam engessando a pratica pedagodgica”
(P17).

Inferimos que essa professora se sente refém de um sistema de ensino que
lhe faz cobranca de resultados, direcionando sua pratica didatica e coibindo processos
construtivos, inclusive referente a educacéao inclusiva, pois, ao mesmo tempo em que
refere a individualizacéo no processo de aprendizagem de alguns estudantes em sala
de aula, recebe avaliagbes externas padronizadas. Diante de tal contexto, Zucchetti
(2011) evidencia o cansaco e falta de otimismo dos professores para experiéncias

inclusivas.
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Quanto a seguranca e dominio de adaptacao e flexibilizacdo do planejamento
para as necessidades especificas, podemos observar no Gréafico 7 a avaliacdo, na

visdo das entrevistadas, quanto a sua pratica pedagogica.

GRAFICO 7 — Autoavalia¢do quanto ao dominio de adaptacdes e flexibilizacdes curriculares
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Fonte: A autora.

Os resultados revelam que somente uma entrevistada afirma ter um
conhecimento muito alto quanto ao dominio para realizar adaptacdes e flexibilizacdes
curriculares.

Dentre os 35% que afirmam ter um conhecimento alto para adaptar/flexibilizar
um conteldo, analisamos que se referem a professoras com maior tempo de
experiéncia profissional, e que a experiéncia em sala de aula as possibilitou vivéncias
com inUmeras situacdes em que os alunos apresentaram necessidades especificas

de aprendizagem, conforme ratificado pelos excertos abaixo:

Agora, assim, depois de tanto tempo de servi¢co, eu acho que é
alto, mas nao chega a ser muito alto, mas agora, tipo assim, eu
ja sei 0 que tem que fazer, entdo tipo, se eu fiz uma coisa e nao
deu certo, eu sei 0 que eu tenho que fazer, e trocar, na hora eu
sei 0 que fazer, antes eu nao ia conseguir fazer isso, eu ja ia ficar
pensando sabe, mas assim, tipo, de uns 10 anos pra ca eu

consigo (P7).
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Acho que alto, porque com o tempo vocé vai aprendendo, vocé
vai tentando, e se ndo deu, vocé ja busca outro caminho e néo

fica insistindo em algo que nédo deu (P16).

Evidenciamos ainda que 50% das entrevistadas afirmam ter dominio médio, e
10% baixo dominio para adaptar e flexibilizar um contetdo. Cabe ressaltar que em
analise anterior, 100% das professoras afirmam que ja atuaram com estudantes com
Transtornos de Aprendizagem, e 95% com estudantes com Transtorno do Espectro
Autista, salientando que muitas vezes essas condicdes geram a necessidade de
adaptacdo e/ou flexibilizacdo curricular, entdo, identificamos uma lacuna para
efetivacdo do processo inclusivo, pois as professoras atuam com a diversidade em
sala de aula, no entanto, ndo apresentam seguranca para realizar uma adaptacao ou
flexibilizacdo de maneira que o conteldo possa ser acessivel a todos estudantes.

Observamos que ainda € um grande desafio para as professoras
estabelecerem estratégias e modificacbes de sua pratica de acordo com as
necessidades educacionais especificas dos estudantes, entdo, torna-se fundamental
propor momentos de planejamento colaborativo e de implementacéo de metodologias
baseadas no DUA.

Diante dos dados apresentados, € importante refletir sobre a préatica docente
contemporanea, pois a0 mesmo tempo em que 0s professores relatam estar
satisfeitos ou muito satisfeitos com suas praticas profissionais, reconhecem que o
dominio para uma adaptacao/flexibilizacdo é predominantemente mediano, assim,
nos indagamos: elas estdo, de fato, atendendo as especificidades de todos
estudantes, ou mesmo sem abranger todos, estao satisfeitas? A educacéao inclusiva
faz parte da satisfacdo dessas professoras?

Dentre as respostas obtidas nesta subcategoria, ndo foi possivel responder a

tais questionamentos, que podem servir para investigacfes futuras mais especificas.

3.6.4 Dificuldades e desafios no processo inclusivo

Para analisar essa subcategoria, as professoras elencaram suas principais
dificuldades e desafios do trabalho em sala de aula. Dentre as opc¢bes apresentadas
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nessa gquestdo, houve bastantes divergéncias, o que se justifica pelos diferentes
contextos em que estdo atuando.

Como ha variacdo entre o publico entrevistado — professoras de sala de
recursos, do ensino comum ou de apoio educacional especializado, e ainda em
escolas da zona rural ou urbana, de pequeno ou grande porte —, as respostas obtidas
caracterizam o contexto em que cada uma esté inserida.

As entrevistadas deveriam elencar numa escala de 1 a 6 o que consideram
mais significativo quanto aos desafios do dia-a-dia em sala de aula, conforme

observamos no Grafico 8.

GRAFICO 8 - Principais desafios do trabalho em sala de aula
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Fonte: A autora.

Conforme dados do gréfico, podemos perceber ndo h4 unanimidade entre as
respostas, mas ficou elencado como maior dificuldade das professoras, com 45% das
escolhas, o alto nimero de estudantes na sala de aula. E importante ressaltar que
embora ndo haja superlotacdo nas classes, sendo respeitado o nimero de alunos de
acordo com o espaco fisico da edificagdo, um nimero elevado de estudantes na sala

de aula impossibilita um atendimento mais individualizado para o estudante, e nessa
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perspectiva o coensino e/ou a existéncia de Professores de Apoio sao estratégias e
suporte necessarios e enriquecedores.

A segunda maior dificuldade elencada pelas entrevistadas, com 35% de
recorréncia, foi a caréncia de tecnologias assistivas. No entanto, sabemos que nao
basta apenas disponibilizar ferramentas tecnolégicas, conforme percepcdo de
Soares-Leite e Nascimento-Ribeiro (2012), como também condi¢cdes adequadas de
uso, suporte especifico e formacdes especificas para a utilizacdo desses recursos,
pois 0 “que transforma tecnologia em aprendizagem, ndo é a maquina, o programa
eletrénico, o software, mas o professor” (Demo, 2008, p.3).

Na terceira colocacédo, com 25% das escolhas cada, estdo elencadas a falta
de formacdo continuada especifica; auséncia de infraestrutura; e caréncia de
tecnologia assistiva.

Classificada como quarta maior dificuldade, com 25% das escolhas, temos a
falta de apoio por parte das equipes escolares.

A quinta maior dificuldade elencada, com 25% de respostas, foi a falta de
apoio por parte da equipe escolar. Apesar de nao ser um dos principais impedimentos,
ratifica a questéo de 60% das entrevistadas afirmarem que o Ensino Colaborativo ndo
ocorre ou ocorre de forma insuficiente no ambiente escolar, reforcando que, para que
possa ser efetivado, ha necessidade de envolvimento de toda comunidade escolar.

E como menor das dificuldades, na perspectiva das entrevistadas, com 50%
das respostas estdo as questdes relacionadas o preconceito/bullying.

Uma professora ainda trouxe uma importante contribuicdo, elencando como

uma de suas dificuldades o fato da escola em que atua possuir classes multisseriadas:

Minha maior dificuldade é trabalhar com as trés séries juntas, né,
1° ano, 2° ano e 3° ano, né, esse que é o que mais dificulta, a
gente atender todas as trés turmas, na mesma sala,

multisseriada (P11).

Buscando esclarecimentos sobre essa afirmagdo, a Secretaria Municipal de
Educacao informou que o municipio possui 04 instituicdes de Ensino Fundamental
com turmas multisseriadas, ou seja, mais de uma série em mesma turma. Na escola
da professora P11, as turmas de 1° 2° e 3° ano frequentam o periodo matutino,
totalizando 14 estudantes. Aduziu ainda que, conforme ja informado ao Ministério
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Puablico, havera reorganizacdo de trés dessas instituicdbes para que a partir do
segundo semestre de 2024 passe a atender as turmas de forma seriada, e estdo
sendo realizados estudos para que no proximo ano a instituicdo que ainda
permanecerd com essa configuragdo também seja seriada.

Diante das dificuldades elencadas pelas professoras e os dados analisados,
mesmo nao sendo realizado questionamento direto sobre essa tematica, foi possivel
constatar a existéncia de falhas no processo inclusivo, que acontecem devido a
inimeros fatores ja citados e analisados nas categorias e subcategorias anteriores,
como as lacunas na formacgdo inicial, a insuficiéncia de formagdo continuada
especifica, a ndo efetivacdo do trabalho colaborativo e a autoavaliacdo insuficiente
guanto a adaptacdao/flexibilizacdo curricular. Esse compilado de informacbes é a
esséncia para as falhas existentes no ambiente escolar do contexto estudado.

Cabe destacar ainda que havia apreensao inicial de contrastar os contextos
rurais e urbanos, no entanto, verificamos, através das respostas dos participantes,

gue ndo houve evidéncias suficientes que fizesse jus a uma analise desagregada.

3.7 RECURSO EDUCACIONAL

Nesta secdo, apresentaremos o0 recurso educacional “Coletdnea de boas
praticas em Educacéo Inclusiva”, oriundo desta pesquisa, intitulada “Processos para
efetivacdo da inclusdo em escolas municipais de Sdo Mateus do Sul/PR: olhares para
o professor”, realizada no curso de Mestrado Profissional em Educacéo Inclusiva —
PROFEI da UEPG.

Diante dos dados coletados durante a pesquisa, pudemos constatar que um
dos anseios dos educadores do municipio é participar de formacgdes direcionadas a
Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva. Entéo, foi realizado o inicio de formacdes
abrangendo temas especificos; cada tema tem quantidade de encontros de acordo
com a necessidade dos participantes e a organizadora perceber produtividade nas
discussobes, sendo, no minimo, 03 encontros.

A proposta € iniciar espacos de discussao e aprimoramento profissional, com
base em temas sugeridos pelos participantes da pesquisa e que essas formacoes

ocorram de forma permanente no municipio.
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Os encontros sdo presenciais e ocorrem a cada 15 dias, ou de acordo com a
disponibilidade dos inscritos, no periodo noturno, sendo delimitada a quantidade de
participantes, ou seja, 25 inscri¢des que deverao ser realizadas a cada novo tema, de
acordo com o interesse em aprofundar os conhecimentos sobre assuntos especificos.
As inscri¢cdes serdo realizadas através de formulario digital.

Um dos temas de relevancia levantados entre os participantes da pesquisa foi
a Deficiéncia Intelectual, sendo iniciada a formacao a partir desse tema. A divulgacéo
da formagédo continuada foi realizada via aplicativo de mensagens WhatsApp,
conforme consta no Apéndice C — Divulgacéo do inicio da formac¢&o continuada.

O primeiro encontro foi realizado em 06 de junho de 2024, na Secretaria
Municipal de Educacéo — espaco cedido por abranger somente profissionais da rede
publica municipal.

O encontro iniciou com a explicacdo da pesquisadora sobre o percurso até
chegar a proposicdo de Formacdo Continuada em Educacado Inclusiva, definicao
sobre o que € Educacdo Especial na perspectiva Inclusiva e a conceituacdo de
Deficiéncia Intelectual, segundo o DSM-5.

Entdo, duas psicélogas que atuam na rede municipal explicaram aos
participantes como é realizada a avaliacdo de Deficiéncia Intelectual, os instrumentos
disponiveis e os critérios e procedimentos de uma avaliacéo psicoldgica.

Houve ainda a participacdo de uma professora de Classe Especial -
Deficiéncia Intelectual, que explicou a dindmica de sua sala de aula, explorando sua
experiéncia de mais de 20 anos atuando na educacéo especial municipal.

Houve trocas significativas de informacdes e construcdo de conhecimentos.
As fotos referentes ao primeiro encontro podem ser visualizadas no Anexo C — Fotos
do primeiro encontro de formacgé&o continuada em Educacgéao Inclusiva.

No dia seguinte, a realizagdo do primeiro encontro contou com a avaliacdo
dos participantes, que foi extremamente satisfatéria quanto aos contetdos e
relevancia da formacdo. Esses feedbacks dos participantes sdo importantes para
direcionamentos futuros e melhorias continuas.

O segundo encontro foi realizado no dia 19 de junho, também na Secretaria
de Educacéo, dando continuidade ao tema Deficiéncia Intelectual, contando com as

contribuicdes de uma professora da rede municipal, compartilhando informacdes e
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ideias de materiais de facil acesso para os professores. Os registros fotograficos
desse encontro podem ser visualizados no Anexo D.

Finalizando a temética Deficiéncia Intelectual, o terceiro encontro ocorreu no
dia 31 de julho e teve como temética a analise de depoimentos de familias de
estudantes com DI, e o percurso de suas criangas no ambiente escolar, gerando
empatia entre as professoras para os contatos com as familias. Ainda no mesmo
encontro, tivemos compartilhamento de experiéncia exitosas de estudantes com essa
condic&o, o0 que tornou 0 momento extremamente enriquecedor.

Assim, com a intengéo de contribuirmos com as demandas mais emergentes,
oportunizamos momentos de reflexdo sobre a tematica da educacao inclusiva e temas
indicados como carentes pelas professoras, levando informacdes a conhecimentos
gue contribuem de maneira significativa para seu aperfeicoamento profissional.

Sucessivamente, serdo desenvolvidas formacdes continuadas de acordo com
o interesse das professoras e disponibilidade dos palestrantes e espaco fisico. A
segunda tematica abordada foi Transtornos de Aprendizagem e as formacdes
continuadas seguirdo por tempo indeterminado.

Diante de todas essas proposi¢coes das professoras, surge a ideia do recurso
educacional, que sera elaborado como maneira de subsidiar o trabalho das docentes
para atender as demandas formativas apresentadas pelas participantes no decorrer
desta pesquisa.

Assim, durante as formacdes, através de momentos para compartilhar
vivéncias exitosas em sala de aula, foi elaborado um material intitulado “Coletanea de
boas praticas em educacédo inclusiva”, o qual abordara, incialmente, definicbes,
histérico de legislacbes, dados estatisticos e uma breve explicacdo das principais
condicbes que podem causar dificuldades de aprendizagem e/ou necessidades
educacionais especificas. Posteriormente, relatos de praticas exitosas desenvolvidas
por professores da rede, descrevendo metodologias, recursos e resultados obtidos.
Vale destacar que esse material sera organizado para professores durante e ap0s as
capacitacoes.

O material contido no livro digital foi organizado em sete se¢des, sendo: Secao
1 — DefinicAo de Educacao Inclusiva; Se¢do 2 — Diferenciacdo de Igualdade e
Equidade; Secdo 3 — Condicbes que podem gerar necessidades especificas de

aprendizagem; Secao 4 — Marcos histéricos; Secédo 5 — Incidéncia estatisticas; Secéo
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6 — Histdrias que inspiram — Compartilhando boas praticas em Educacao Inclusiva; e
Secéao 7 — Consideracoes.

O material é bastante interativo, com icones que podem ser clicados para
acessar os conteudos. Tais icones podem ser encontrados no decorrer das paginas,
oportunizando acesso a materiais complementares como sugestdes de leituras,
videos, sites, ofertas de cursos gratuitos e dados estatisticos.

O objetivo subjacente € a disseminacdo de informacfes sobre a incluséo,
dando visibilidade a acbes que ja sdo desenvolvidas na area educacional inclusiva, e
gue, por vezes, nao sdo divulgadas.

A seguir a foto da capa do e-book produzido.

FIGURA 4 — Capa do recurso educacional produzido em formato de livro digital
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Fonte: A autora.
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O livro digital “Coletanea de boas praticas em educacgao inclusiva” encontra-

se disponivel para acesso por meio do QR Code a seguir:

O compartilhamento deste e-book ocorrera de formas diversas, por meio de
link, QR Code para download ou também em versédo PDF, que sera enviado por e-
mail e mensagem em redes sociais. Seu acesso € gratuito e sera disponibilizado a
Secretaria Municipal de Educacdo para divulgacdo para as instituicbes de ensino
municipais e todos os professores, sendo, ainda, enviado a todos que participarem
das formacdes continuadas como ferramenta suplementar e complementar.

Em termos gerais, o livro digital compila informacdes relevantes para os
professores, buscando conciliar teoria e pratica, exemplificando que € viavel
desenvolver acdes inclusivas e que, quando compartilhadas, podem inspirar mais
profissionais a adotar a mesma conduta.

Almejamos que esse e-book n&o chegue somente aos professores
participantes da pesquisa e das formacdes continuadas, mas também a demais
interessados na tematica, e que possam potencializar a efetivacdo da educacéo na
perspectiva inclusiva, garantindo o acesso de qualidade a todos estudantes.

Ficara como sugestdo para a rede municipal de ensino a permanéncia na
divulgacdo de boas praticas em educacéo inclusiva, bem como a continuidade das
formac0Oes, pois, para caracterizar-se como continuada, € necessario dar sequéncia

ininterruptamente.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

O cenério educacional é um espaco de evolugcédo continuo e dinamico, que
precisa estar em constante aprimoramento para atender as demandas emergentes.

Uma constatacéo, a partir de registros de dados estatisticos, € o0 aumento de
matriculas de estudantes da Educacdo Basica com deficiéncia que, muitas vezes,
requerem atencdo e adequacdes, adaptacdes e flexibilizagdo das metodologias
desenvolvidas em sala de aula.

Devido a elevacdo do numero de estudantes com deficiéncia, evidencia-se a
necessidade de ampliacdo de conhecimentos sobre a educacdo especial na
perspectiva inclusiva, sendo essa uma ac¢ao politica, cultural, social e pedagdgica que
vem sendo construida gradativamente e ganhando visibilidade devido a sua
relevancia.

Compreender o que é educacdao inclusiva é um dos principios basicos para
poder inseri-la na pratica cotidiana, pois, para que a inclusao seja realmente efetiva,
deve atender as necessidades educacionais de todos os estudantes,
independentemente de condicao fisica, intelectual, social, emocional, linguistica, de
suas habilidades, deficiéncias ou caracteristicas individuais, assegurando acesso ao
curriculo e eficiéncia no processo de aprendizagem.

Para contemplar todos estudantes, é crucial pensar na reestruturacdo de
alguns alicerces do sistema educacional que contemplem a formagé&o inicial e
continuada de profissionais, bem como a garantia de estrutura fisica e tecnoldgica
adequadas. No entanto, o cenario que vislumbramos no cotidiano escolar
contemporéneo ndo € esse, pois 0s professores ndo se sentem preparados para
desenvolver um trabalho com equidade para todos estudantes bem como né&o dispde
de estrutura fisica e tecnoldgica adequadas nas escolas.

Diante desse panorama, este estudo teve como objetivo investigar os fatores
gue impedem a efetivacdo dos processos inclusivos, tendo os professores da
Educacdo Basica, especificamente do Ensino Fundamental |, da rede publica
municipal de S&o Mateus do Sul/PR como protagonistas, analisando suas
observacdes sobre a formacéo inicial e continuada, e implicagdes do trabalho com
estudantes com necessidades especificas para, entéo, buscar solu¢cdes educacionais

para aprimorar o processo de incluséo escolar.
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Apesar das inumeras legisla¢des que asseguram o direito aos estudantes com
necessidades educacionais especificas, é na pratica de sala de aula que deve ser
efetivado. Por esse motivo, os protagonistas desta pesquisa foram os professores.

A relevancia deste estudo se deu a partir da observacdo de que muitos
profissionais apresentam caréncia de informagbes em relacdo as necessidades
especificas dos estudantes, tanto para aquisicao ou aprimoramento de conhecimentos
guanto na oportunizacdo de ampliacdo e disseminacdo da Educacao Especial na
Perspectiva Inclusiva.

No desenvolver da pesquisa, pudemos conhecer diversos contextos dentro da
mesma rede de ensino, pois entrevistamos 20 profissionais que atuam em 14 escolas.
N&o foi possivel contemplar professores de todas escolas devido a disponibilidade de
alguns educadores ser incompativel com a da pesquisadora.

A experiéncia e contribuicdo das professoras participantes deste estudo foram
fundamentais para elaboracdo dos parametros aferidos, visto que as concepcdes e
experiéncias prévias sobre incluséo interferem diretamente nas respostas.

As especificidades puderam ser evidenciadas a partir da sistematizacdo dos
dados em duas categorias, sendo a Formacgao Profissional e o Trabalho Docente.

O que pudemos observar durante a analise de dados, dentro da categoria
Formacédo Profissional, foi que, apesar de todas as professoras possuirem
especializacdo em nivel lato sensu, ha uma insuficiéncia de conhecimentos para o
trabalho com estudantes com necessidades educacionais especificas durante a
formacao inicial e continuada, aferindo-se entdo uma lacuna no processo formativo.

Na categoria Trabalho Docente, verificamos que todos professores ja
trabalharam com estudantes com necessidades educacionais especificas, no entanto,
o trabalho colaborativo entre professor do ensino comum e professor do AEE ainda
ndo é uma realidade efetivada.

Diante desta constatacéo referente ao trabalho colaborativo, identificamos
possibilidades de estudos posteriores com maior profundidade sobre as barreiras que
impedem o que trabalho colaborativo ocorra de maneira eficaz. Em analise baseada
em observacdes da pesquisadora durante o processo de coleta de dados, foi possivel
atestar que em escolas com maior numero de estudantes e professores, a interacédo

entre professor do ensino comum e do AEE ocorre em baixa escala, enquanto em
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escolas menores ha maior eficiéncia na troca de informacdes e desenvolvimento
efetivo do trabalho colaborativo.

As entrevistadas também afirmam, em sua maioria, possuir dominio mediano
guanto a adaptacdes e flexibilizacdes curriculares, e apesar de todos esses fatores, a
grande maioria delas se autoavaliam como satisfeitas quanto a sua pratica docente, o
gue nos provoca questionamentos: estdo satisfeitas mesmo sem abranger todas as
necessidades dos estudantes? Além disso, como se configura a satisfacdo de
docentes em relacdo a efetividade do ensino colaborativo? Até que ponto o0s
professores se sentem verdadeiramente preparados para atender as necessidades
de todos os estudantes? Essas sdo questdes que merecem investigacbes mais
aprofundadas, deixadas aqui como sugestao para futuros estudos.

Para auxiliar no aprimoramento, dada a auséncia de preparacdo, foram
iniciadas formacbes especificas ndo obrigatorias sobre Educacdo Especial na
Perspectiva Inclusiva, que tiveram todas as vagas preenchidas, demonstrando o
interesse das profissionais, lembrando que havera disponibilizacdo de novas
inscricbes para cada tema desenvolvido. As formagdes, de carater continuado,
seguem em andamento de acordo com a disponibilidade dos participantes e do
espaco fisico cedido pela Secretaria Municipal de Educacao.

Durante as formacdes continuadas, sao oportunizados momentos de trocas
de informacdes, experiéncias e reflexdo sobre a pratica pedagogica. Esses momentos
tém extrema relevancia para o aprimoramento, compartilhamento e socializagcéo de
conhecimentos.

Os temas das formacdes foram elencados pelas entrevistadas, sendo que as
formacgbes iniciaram através daqueles que as professoras demostraram maior
interesse.

O recurso educacional, em formato de livro digital, também vem de encontro
as necessidades elencadas durante a pesquisa, trazendo contribui¢des significativas
para a ampliacdo de conhecimentos sobre a Educacdo Inclusiva. Apresentamos
definicbes, historico de legislacdes, dados estatisticos e a coletanea de boas praticas
apresentadas de forma voluntaria por professoras, dando visibilidade as acdes
pedagdgicas exitosas ja desenvolvidas ao ampliar o conhecimento dentro do contexto

educacional. Essa producdo tem o intuito de disseminar boas préaticas a serem
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replicadas em situacdes similares, uma vez que, embora cada estudante seja Unico,
boas ideias merecem ser divulgadas e podem ser adaptadas a situacdes cotidianas.

Uma limitacdo encontrada ao longo da pesquisa foi o fato de que, muitas vezes,
as professoras que realizam excelentes agdes educacionais ndo as reconhecem
dessa forma, o que as deixa inseguras para divulga-las. Foi necessario realizar
conversas individuais para incentivar a participacao, e, mesmo assim, considerando o
namero de professores atuantes no municipio, 0 numero de participantes que
compartilharam boas préaticas foi reduzido. Recomendamos ampliar o campo de
estudo, envolvendo um maior nimero de escolas e professores, especialmente
agueles que ainda ndo se sentem confortaveis para compartilhar suas praticas bem-
sucedidas.

Observamos que, embora haja vasta literatura debatendo sobre como a
Educacéao Inclusiva deve ser implementada, poucas dessas discussdes consideram a
perspectiva dos professores que atuam em sala de aula. Estes profissionais, por
conhecerem profundamente a realidade escolar, sdo os mais aptos a falar sobre as
condicbes em que a inclusdo ocorre. Portanto, para planejar acdes que melhorem o
processo inclusivo, é essencial ouvir os professores, como foi feito nesta pesquisa, e
fornecer-lhes materiais e conhecimento que o0s capacitem ainda mais como
protagonistas desse processo.

Esperamos que esta pesquisa contribua para as praticas pedagogicas
inclusivas, uma vez que conhecer a realidade € uma ferramenta fundamental para
promover mudancas. Com as informacdes coletadas, foi possivel tracar um perfil do
municipio, o0 que, aliado ao uso de recursos educacionais, permitira planejar e
implementar acdes que reforcem a educacdo especial sob a perspectiva inclusiva,

além de incentivar novos estudos nessa area.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

N, . ~ ~ \
*g *w PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EDUCACAO INCLUSIVA ’
ToN ¢ ”~
\ UG

MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO INCLUSIVA EM REDE
PROFEI NACIONAL (PROFEI)

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA - UEPG

MESTRADO
EM EDUCAGAO INCLUSIVA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Titulo da pesquisa: Efetivacao da Inclusdo em Escolas Municipais de Sdo Mateus do
Sul/PR: olhares para o professor.

Pesquisador Responsavel: Sandra Cecilia Jurach Faria

Nome do participante:

Data de nascimento:

RG: Vocé

esta sendo convidado (a) para ser participante da pesquisa intitulado “Efetivacéao da

Inclusdo em Escolas Municipais de Sdo Mateus do Sul/PR: olhares para o
professor” de responsabilidade da pesquisadora Sandra Cecilia Jurach Faria, sob a
orientacdo do professor Doutor Everson Manjinski, vinculada ao Programa de
Mestrado Profissional em Educacéo Inclusiva em Rede Nacional da Universidade
Estadual de Ponta Grossa- UEPG. Leia cuidadosamente o que se segue e pergunte
sobre qualquer duavida que vocé tiver. Caso se sinta esclarecido (a) sobre as
informacdes que estdo neste Termo e aceite fazer parte da pesquisa, peco que assine
ao final deste documento, em duas vias, sendo uma via sua e a outra da pesquisadora
responsavel pela pesquisa. Saiba que vocé tem total direito de ndo querer participar.
1. O trabalho tem por objetivo apresentar contribuicdes para facilitar o processo de
inclusdo escolar, além de identificar falhas no processo inclusivo em Escolas
municipais de S&o Mateus do Sul; descrever as principais inquietagdes dos
educadores, bem como apresentar possiveis solucdes educacionais. 2. A participacao
nesta pesquisa compreende na primeira etapa responder a uma entrevista aberta,
desenvolvida e aplicado pela pesquisadora de forma presencial, para diagnéstico das
concepcdes e aspectos vivenciados nas praticas pedagdgicas na inclusdo nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. 3. Durante a execugao da pesquisa poderéo ocorrer

riscos de possiveis constrangimentos ou invasdo de privacidade, os quais serao
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mediados pela pesquisadora e o participante. 4. Os beneficios com a participacéo
envolvem as contribuicBes para o aprimoramento do processo inclusivo de pessoas
com Deficiéncia. 5. Os participantes néo terdo nenhuma despesa ao participar da
pesquisa e poderdo desistir da participacdo a qualguer momento. 6. Ndo ha nenhum
valor econébmico a receber ou a pagar aos voluntarios pela participacdo. 7. O nome
dos participantes ndo sera exposto na pesquisa em nenhum momento, nas
conclusdes ou publicacdes, sendo que serao utilizadas apenas letras aleatérias para
identificar os dados, assegurando total anonimato e sigilo. 8. Os dados coletados
serdo utilizados Unica e exclusivamente, para fins desta pesquisa, e os resultados
poderdo ser publicados. Qualquer duavida, por gentileza de entrar em contato com
Sandra Cecilia Jurach Faria, pesquisadora responsavel pela pesquisa, telefone
(42)988036894, e-mail: 1100122025027 @uepg.br, ou com o Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Estadual de Ponta Grossa, localizado na Av. Carlos
Cavalcanti, 4748, Uvaranas, Bloco M, Sala 116-B, Campus Universitario, CEP 84030-
900, Ponta Grossa, PR. E-mail: propesp-cep@uepg.br, telefone (42)3220-3108.

Horario de atendimento: segunda a sexta-feira, das 8h até 12h e das 13h até 17h.

Eu, , RG

ne , declaro ter sido informado e concordo em

participar da pesquisa acima descrita.

Sao Mateus do Sul, de de 2024.

Assinatura do participante

Assinatura da pesquisadora
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APENDICE B — ROTEIRO DE ENTREVISTA

RP ) N . ‘\
gww‘”g S, PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EDUCAGCAO INCLUSIVA (
Vi loN P

MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO INCLUSIVA EM REDE
PROFEI NACIONAL (PROFEI)

MESTRADO

Bkt e UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA - UEPG

ENTREVISTA PARA PROFESSORES DA REDE PUBLICA MUNICIPAL DE SAO
MATEUS DO SUL

Entrevista referente a pesquisa: EFETIVACAO DA INCLUSAO EM ESCOLAS
MUNICIPAIS DE SAO MATEUS DO SUL/PR: OLHARES PARA O PROFESSOR

Entrevistado (se optar de identificar):

1- Possui faixa etaria correspondente a:

() 20 a 30 anos ()31 a40 anos ()41 a 50 anos () 51 a 60 anos

2- Tempo de docéncia:
()1la3anos ()3 ab5anos ()5a9anos () mais de 10 anos

Tempo de atuacao nessa instituicao:

3- Como vocé se sente em relacdo a sua pratica profissional?

( ) Muito satisfeito () Satisfeito () Pouco satisfeito () Insatisfeito

4- Ja trabalhou com aluno com:
( ) Baixa visao / cegueira
() Deficiéncia auditiva
() Deficiéncia Intelectual
() Transtorno do Espectro Autista

() Altas habilidades
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() Transtornos de aprendizagem

() Deficiéncia fisica / fisica neuromotora

5- Quais os principais desafios do trabalho em sala de aula? Numere de 1 a 6
iniciando pela que considera mais significativa.

) Numero grande de alunos na sala de aula

) Falta de formacdes continuadas especificas

(
(
() Apoio por parte da Equipe Escolar
() Auséncia de infraestrutura

() Caréncia de tecnologias assistivas
(

) Preconceito / bullying

6- Durante a formac&o académica, houve momentos de aprendizagem quanto a
adaptacao curricular, adequacéao, e necessidades educativas individuais dos
estudantes?

Esses momentos foram suficientes?

7- Quando recebe um aluno com deficiéncia, sao oferecidos cursos, formacdes,
capacitacoes, orientacdes especificas para atender as necessidades?

8- Vocé esta satisfeito com as politicas de formacdo continuada, voltadas ao
professor no seu municipio?
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9- Gostaria de participar de formagfes continuadas especificas de Educagéo
Inclusiva?

Se sim, que abordassem principalmente quais temas:

(
(
(
(
(
(
(
(
(
(
(

) Adaptacédo de materiais pedagdgicos

) Transtorno do Espectro Autista

) Deficiéncia Intelectual

) Altas habilidades

) Transtornos de aprendizagem

) Questdes comportamentais e a interferéncia na aprendizagem
) Preconceito / bullying na escola (como prevenir/ trabalhar)

) Tecnologias assistivas

) Plano Educacional Individualizado (PEI)

) Desenho Universal para Aprendizagem (DUA)

) Outros. Quais:

10-Na rede municipal de ensino de Sao Mateus do Sul, h& trabalho colaborativo
entre professor do Ensino Comum e do Atendimento Educacional
Especializado (Sala de Recursos Multifuncional)?

11-Como vocé define o seu dominio de planejamento educacional quanto a
adaptacao/flexibilizacdo/adequacéao frente as especificidades dos estudantes
em sala de aula?

() Muito alto  ()Alto  ()Meédio () Baixo
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Outras informacdes que considerar importante citar (Formacao):




APENDICE C - DIVULGACAO DO INICIO DA FORMACAO CONTINUADA

7

0 Formacao continuada em educacao na Perspectiva
Inclusiva

A educacdo inclusiva é uma construggo coletiva complexa, que deve
considerar os constantes estudos e atualizagOes para auxiliar no
desenvolvimento educacional eficaz. Uma agdo que podemos destacar
por apresentar potencial favordvel é a formagao continuada de
professores, que ndo se limita a abordar topicos isolados em momentos
esporadicos, mas, que ocorre de forma constante e consistente.

Viid

Contextualizando:

A proposicdo de Formagcdes em Educacao Inclusiva consolidou-se com base em uma pesquisa por
amostragem realizada pela mestranda Sandra Cecilia Jurach Faria, com professores do Ensino
Fundamental da rede publica municipal de S0 Mateus do Sul (Pesquisa autorizada pelo Comité de Etica
da UEPG, Secretaria de Educagao de Sdo Mateus do Sul e participantes).

Analisando os dados coletados, percebeu-se que, os entrevistados gostariam de participar de
formagdes continuadas abordando alguns temas relacionados a Educagao Inclusiva.

\ Como sera? ’

Iniciaremos com uma turma de 25 participantes, que atuam no Ensino Fundamental municipal.
' Posteriormente, avaliada como exiitosa, serao ofertadas novas turmas. ‘
Cada inscrigao sera para um tema, que terd duragao de, no minimo, 2 encontros, o primeiro
com data definida e nessa data, combinaremos os outros (serdo realizados tantos encontros

guanto os participantes verificarem necessidade, o minimo é 2).

Os encontros acontecerdao no periodo noturno das 19h as 21h30min, entédo, gostaria de pedir
a gentileza de s6 se inscrever quem realmente podera comparecer. (Podera ser realizada
compensagao de hora-atividade, como em outras formagdes que os professores realizam fora
do horario de trabalho — acordado com a Secretaria de Educagéao).

A conversa sera “de professor para professor”, entdo, entre os convidados para desenvolver
o tema, havera professores que se destacam no desenvolvimento de habilidades educacionais
com o assunto abordado.

A Secretaria de Educagao auxiliara fornecendo o espaco fisico, todo contetdo trabalhado &
de responsabilidade da proponente.

O Primeiro tema sera: DEFICIENCIA INTELECTUAL
12 encontro (06/06/2024)
*O que é Educacao Inclusiva?
» Conceituando Deficiéncia Intelectual
+«Como é realizada a avaliagao de Deficiéncia Intelectual
e Meu aluno com DI é aluno de Classe Especial?
e Estrutura e Funcionamento de uma Classe Especial DI

22 encontro

¢ Como identificar um aluno com Deficiéncia Intelectual

¢ Dicas de como trabalhar com alunos com Deficiéncia Intelectual

« Construgdo de materiais para trabalhar com o aluno com Deficiéncia Intelectual

3?2 encontro

» Convidado (aguardando confirmagao)

e Compartilhando atividades exitosas desenvolvidas com alunos com Deficiéncia
Intelectual.
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