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APRESENTACAO

A obra "Saberes e Dizeres educacionais contemporaneos: Contextos
interdisciplinares da gestdo do conhecimento” emerge como uma contribuicdo relevante
ao debate académico e pedagégico no campo da educagdo inclusiva, com especial aten¢do
a formacdo docente e as praticas educacionais pautadas na valorizacdo da diversidade, no
respeito as diferencas e na promocao da equidade escolar.

O livro se ancora em uma perspectiva sociocultural, conforme delineada por
autores como Vygotsky (1991), que reconhece a aprendizagem como um fendmeno
mediado historicamente e culturalmente, sendo o professor uma figura central na
mediacdo dos saberes. A formacdo docente, portanto, deve ser pensada de forma continua,
critica e sensivel as demandas de um contexto escolar plural, onde diferentes sujeitos
aprendentes interagem e constroem conhecimento de maneira coletiva e significativa.

A coletanea apresenta dez capitulos, organizados de forma a articular teoria e
pratica, com foco nos desafios e possibilidades da inclusdo escolar em seus multiplos
aspectos — desde a alfabetizacao de estudantes com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) até a utilizacao de tecnologias assistivas e a valorizacdao de identidades étnico-
culturais.

No primeiro capitulo, destaca-se a Teoria Histérico-Cultural como base para a
alfabetizacdo e o letramento de estudantes com TEA, evidenciando a importancia das
interacOes sociais no processo de desenvolvimento e aprendizagem.

O segundo capitulo aborda a interculturalidade como eixo promotor de praticas
pedagoégicas que respeitam as diferengas sociopoliticas e culturais no ambiente escolar,
ampliando a compreensao sobre a educagdo como pratica libertadora, conforme propde
Paulo Freire (1996).

No terceiro capitulo, discute-se de forma aprofundada a formacgdo de professores
sob uma perspectiva sociocultural e interdisciplinar, evidenciando a necessidade de

praticas pedagdgicas que dialoguem com a realidade dos sujeitos escolares.



O quarto capitulo problematiza a educa¢do indigena, confrontando o modelo
integrador da cultura dominante com o modelo intercultural, que valoriza as identidades
étnicas, saberes tradicionais e o protagonismo dos povos originarios.

No quinto capitulo, a inclusdo de estudantes surdos é analisada a partir da
resignificacdo de suas representagdes sociais por meio da musica, danca e arte, como
linguagens capazes de expressar subjetividades e ampliar horizontes culturais.

O sexto capitulo apresenta uma anadlise critica sobre os estudantes com altas
habilidades/superdotacdo e transtornos mentais, a luz da pedagogia critica freireana,
denunciando o modelo "bancéario" e propondo uma educagdo dialégica e humanizadora.

O sétimo capitulo discute o papel do pedagogo na era da Educacao 4.0, frente aos
avancos tecnologicos e as exigéncias contemporaneas, sem perder de vista o
compromisso ético com uma educagdo inclusiva e transformadora.

O oitavo capitulo versa sobre o uso de tecnologias na alfabetizagdo e letramento
nos anos iniciais, propondo metodologias inovadoras que favore¢am a aprendizagem
significativa, principalmente em contextos de vulnerabilidade.

0 nono capitulo aborda as politicas e praticas de educacao inclusiva, analisando as
barreiras existentes e apontando estratégias eficazes para a efetivacdo da inclusdo
escolar, em consonancia com as diretrizes da Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educacgao Inclusiva (BRASIL, 2008).

Por fim, o décimo capitulo investiga o impacto do uso de tecnologias assistivas no
desenvolvimento cognitivo e social de criangcas com TEA, discutindo os desafios e as
potencialidades que tais recursos oferecem para a inclusao educacional.

A presente obra pretende, assim, fortalecer o compromisso ético, politico e
pedagogico com uma educacao de qualidade para todos, valorizando a diversidade como
eixo estruturante do processo educativo. Espera-se que esta producdo contribua com a
formacao de professores criticos, reflexivos e sensiveis as diferentes realidades escolares,
além de fomentar politicas publicas que garantam a inclusao efetiva e a justica social no
campo educacional.

Convido, portanto, o(a) leitor(a) a se deleitar com a leitura desta obra, ndo apenas
no sentido estético, mas no sentido profundo de permitir-se tocar pelas ideias, provocar
reflexdes, revisitar concepgdes e, sobretudo, fortalecer o compromisso com uma educac¢ao
verdadeiramente inclusiva, que reconheca a diversidade como riqueza e a diferenga como

poténcia.



Que esta obra possa servir de instrumento formativo, reflexivo e inspirador para
educadores, pesquisadores, gestores e todos aqueles comprometidos com a construcao
de uma escola mais justa, equitativa e plural.

Boa leitura!

Prof. Me. Davi Milan

Orientador de Projetos-

Universidade Virtual do Estado de Sao Paulo
Pesquisador na Unesp -

Campus de Marilia-SP



PREFACIO

Vivemos em uma era marcada por transformac¢des profundas nas estruturas
sociais, culturais e educacionais, nas quais o direito a educacdo de qualidade, inclusiva e
equitativa, conforme preconizado pela Agenda 2030 da ONU (Organizacao das Nacgdes
Unidas, 2015), emerge como um dos grandes desafios e compromissos da
contemporaneidade. No centro dessa agenda, estd o imperativo de incluir todas as
pessoas, em especial aquelas historicamente marginalizadas pelo sistema educacional,
como os estudantes com deficiéncia, transtornos do desenvolvimento, altas habilidades,
identidades culturais diversas e grupos minorizados.

Neste contexto, a presente obra, "Saberes e Dizeres educacionais contemporaneos:
Contextos interdisciplinares da gestdo do conhecimento”, se constitui como uma
contribuigdo significativa e necessaria para os estudos em educagdo, ao reunir autores e
autoras comprometidos com a construcao de uma pratica pedagdgica que transcenda os
limites da homogeneizacdo e do modelo tradicional excludente. A coletanea reflete um
esforco coletivo por pensar a escola como espaco de acolhimento, reconhecimento e
valorizacdo das diferencas, no qual a formacao docente se apresenta como eixo central
para o éxito de uma educacao inclusiva, critica e transformadora.

A fundamentagdo tedrica da obra estad enraizada na Teoria Historico-Cultural de
Vygotsky (1991), que compreende o desenvolvimento humano como processo social e
mediado culturalmente, valorizando a linguagem, o afeto e a interacdo como instrumentos
de construcdo do conhecimento. Nessa perspectiva, a inclusdo ndo é apenas um direito
legal, mas uma pratica pedagogica intencional, que exige conhecimento, sensibilidade e
compromisso com a justica social.

Os capitulos que compdem este livro abordam tematicas cruciais da realidade
escolar contemporanea: alfabetizacdo e letramento de estudantes com TEA;
interculturalidade e respeito as diferencas socioculturais; resignificacio das
representacdes sociais de estudantes surdos; desafios da inclusdo de alunos com altas
habilidades/superdotacdo e transtornos mentais; politicas publicas de inclusdo; uso de
tecnologias digitais e assistivas; e o papel do pedagogo diante das transformacoes exigidas

pela chamada Educagao 4.0.



Com clareza, consisténcia e sensibilidade, os autores e autoras aqui reunidos
constroem um panorama rico e diversificado, que possibilita ao leitor refletir criticamente
sobre os paradigmas da educagao inclusiva, assim como sobre os caminhos possiveis para
superar barreiras atitudinais, metodolégicas e institucionais ainda presentes no cotidiano
escolar.

Mais do que uma simples reunido de textos académicos, esta obra propode-se a ser
um instrumento formativo, dialégico e provocativo, que inspira praticas educativas
comprometidas com a dignidade humana, com a equidade e com o respeito as
singularidades dos sujeitos.

Por isso, convido o(a) leitor(a) a acolher esta obra como se acolhe uma interlocugao
potente e transformadora. Que cada capitulo sirva de ponto de partida para novos olhares,
novas praticas e, sobretudo, novas possibilidades de ensino e aprendizagem no cenario da
educacdo inclusiva.

Que este livro possa contribuir para a formacdo de educadores mais humanos,

criticos e comprometidos com o direito inalienavel de todos a aprendizagem.

Boa leitura, boas reflexdes e boas praticas.

Prof. Me. Davi Milan

Orientador de Projetos-

Universidade Virtual do Estado de Sao Paulo
Pesquisador na Unesp -

Campus de Marilia-SP

Arlindo Gomes de Paula
Mestrando em educacgao
UNEATLANTICO- Universidade Europea del Atlantico

arlindogomesdepaula@gmail.com
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Introducao

A alfabetizacdo e o letramento de alunos diagnosticados com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) sdo temas de extrema relevancia no campo da educagao inclusiva.
A aquisicdo da leitura e da escrita representa um marco fundamental no desenvolvimento
social, cognitivo e académico desses individuos, contribuindo para sua autonomia,
participacdo na sociedade e qualidade de vida. No entanto, as dificuldades especificas
associadas ao TEA, tais como diferengcas na comunicacdo, na interacdo social e na
flexibilidade cognitiva, podem impactar diretamente o processo de ensino e
aprendizagem, tornando essencial a adocdo de metodologias que considerem suas
necessidades especificas.

Neste contexto, a Teoria Histdrico-Cultural, proposta por Lev Vygotsky, oferece um
referencial tedrico que enfatiza a interacdo social e a mediacdo como elementos
fundamentais para a aprendizagem. Segundo Vygotsky (1998), o desenvolvimento
humano ocorre por meio das interacdes sociais e da internalizacdo de conhecimentos
compartilhados no meio sociocultural. Assim, a aprendizagem da linguagem escrita ndo
se limita a decodificacdo de letras e palavras, mas envolve também o dominio das praticas
sociais que envolvem a leitura e a escrita, ou seja, o letramento (Soares, 2004).

Dessa forma, compreender como a Teoria Histérico-Cultural pode contribuir para
o processo de alfabetizacdo de alunos autistas é essencial para o desenvolvimento de
estratégias pedagogicas mais eficazes e inclusivas. Essa abordagem permite valorizar o
papel do professor como mediador, respeitar o ritmo e as especificidades de
aprendizagem dos alunos com TEA e favorecer o desenvolvimento de suas habilidades
cognitivas e sociais.

A Justificativa e problema da pesquisa inclusdo de alunos com TEA no contexto
escolar requer uma reflexdo aprofundada sobre as praticas pedagdgicas utilizadas na
alfabetizacdo e no letramento. Considerando que as abordagens tradicionais podem nao
atender plenamente as necessidades desses estudantes, é fundamental investigar
alternativas metodoldgicas que favorecam sua aprendizagem de maneira significativa e
contextualizada. A Teoria Histérico-Cultural, ao enfatizar a importancia das interagdes
sociais no desenvolvimento humano, oferece uma perspectiva promissora para

compreensao e aprimoramento desse processo.
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Diante disso, propomos a seguinte questdo problematizadora: Qual o impacto da
aplicagdo da Teoria Historico-Cultural na pratica de alfabetizacdo de alunos autistas,
considerando as suas caracteristicas especificas no contexto educacional? Ao responder a
essa questdao, buscamos contribuir para a construcdo de um ensino mais inclusivo e
acessivel, promovendo melhores condi¢des de aprendizagem para os estudantes com TEA
e, consequentemente, favorecendo sua insercdo na sociedade.

O presente estudo tem como objetivo principal analisar o impacto da aplicagao da
Teoria Historico-Cultural na pratica de alfabetizacdo de alunos autistas, considerando as
suas caracteristicas especificas no contexto educacional. Para isso, serdo investigadas as
metodologias utilizadas, os desafios enfrentados pelos educadores e as potencialidades
dessa abordagem no desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita dos alunos com
TEA. A pesquisa pretende, ainda, contribuir para a formulacao de estratégias pedagogicas
mais adequadas, que respeitem a singularidade desses estudantes e promovam um ensino

mais equitativo e eficaz.

Referencial tedrico

ALein211.274/2006 (Brasil, 2006) ampliou a duragdo do Ensino Fundamental de
oito para nove anos e tornou obrigatdria a matricula das criancgas a partir dos seis anos de
idade, antecipando o inicio do ciclo de alfabetiza¢do. O Ministério da Educacao (MEC), por
meio da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), estabelece que € nos anos iniciais do
ensino fundamental que se espera que a crianca esteja alfabetizada, ainda que seu contato
com atividades letradas ocorra desde a primeira infancia, especialmente por meio da
oralidade (Brasil, 2018).

O processo de alfabetizacdo abrange diversas habilidades fundamentais, como o
reconhecimento do alfabeto, a diferenciacao entre letras e outros simbolos graficos, a
nomeacdo e o tragcado das letras, a compreensao de que as letras representam sons e a
percepcdo de que a escrita corresponde a fala. Soares (2009) destaca que a alfabetizacao
€ um processo continuo que se estende por toda a vida, ndo se restringindo apenas a
aprendizagem inicial da leitura e da escrita.

No contexto da relacdo entre alfabetizacdo e letramento, Luria (1988) afirma que
"0 sujeito se relaciona com coisas escritas sem compreender o significado da escrita, ou

seja, ainda ndo entende a escrita como leitura em si" (Luria, 1988, p. 181). Essa
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perspectiva estd alinhada com a teoria historico-cultural de Vygotsky, que enfatiza a
interacdo social como elemento fundamental para a apropriacio do conhecimento.
Segundo essa abordagem, a aprendizagem da escrita ndo ocorre de maneira isolada, mas
dentro de um contexto social e cultural mediado por adultos e pares mais experientes
(Gonzalez; Mello, 2014).

A diferenca entre alfabetizacdo e letramento é um dos pontos centrais das
discussdes educacionais contemporaneas. De acordo com Assolini e Tfouni (1999), o
processo de alfabetizagcdo pode ocorrer sem que haja necessariamente letramento, isto é,
uma pessoa pode aprender a decodificar as palavras sem que consiga interpretar e utilizar
a leitura e a escrita de forma significativa no cotidiano. Essa perspectiva é refor¢ada por
Ferreira et al. (2020), que analisam os diferentes métodos de alfabetizagdo e letramento
aplicados nos anos iniciais do ensino fundamental e destacam a necessidade de
abordagens pedagégicas que integrem os dois processos.

A BNCC enfatiza a importancia da alfabetizagdo como um direito de todas as
criangas e destaca a necessidade de um ensino sistematico e contextualizado que favoreca
o desenvolvimento das competéncias leitoras e escritoras (Brasil, 2015). Dessa forma,
para garantir a efetividade da alfabetizacdo e do letramento, faz-se necessario que as
praticas pedagoégicas considerem os aspectos cognitivos, sociais e culturais da
aprendizagem, garantindo que os alunos ndao apenas aprendam a ler e escrever, mas
também desenvolvam a capacidade de interpretar e produzir textos em diferentes

contextos.

Analise dos dados

Os resultados e discussdes desta pesquisa proporcionaram uma visdo abrangente
sobre a alfabetiza¢do, letramento e aprendizagem de alunos autistas, considerando a
aplicagdo da teoria Histérico-Cultural como uma lente tedrica fundamental para
compreender os processos educacionais. A questdo problematizadora que guiou este
estudo destacou-se pela preocupagdo central na pesquisa educacional, promovendo uma
andlise profunda sobre como uma abordagem teorica especifica pode influenciar
positivamente o processo de alfabetizacdo de alunos autistas e assim, desvelou resultados

significativos e provocou discussdes pertinentes.
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Procedimentos metodolégicos

A metodologia caracteriza-se por ser de abordagem qualitativa. A partir disso foi
feito um trabalho por meio da reflexdo que represente a realidade através da utilizacdo de

métodos e técnicas para a compreensao detalhada do objeto de pesquisa.

Relacgdo do objeto de estudo com a pesquisa em Educacao e eixo tematico do COPED

Ao aplicar essa teoria a alfabetizacdo de alunos autistas, os educadores sdo
incentivados a considerar as diferengas individuais, adaptando suas praticas pedagogicas
para atender as necessidades especificas desses alunos, o que promove uma educagao
mais inclusiva e respeitosa com a diversidade de habilidades e caracteristicas dos

estudantes.

Consideracoes finais

A teoria Historico-Cultural teve uma influéncia significativa na pratica pedagogica
relacionada a alfabetizacdo, letramento e aprendizagem de alunos autistas. Sua
adaptabilidade e flexibilidade proporcionaram uma base sélida para o desenvolvimento
educacional desses estudantes, levando a promocgdo efetiva da educagdo inclusiva. Ao
reconhecer a importancia das interagdes sociais e do meio cultural na construcdo do
conhecimento, essa abordagem contribui para a formulacao de estratégias pedagogicas
mais eficazes, que consideram as particularidades cognitivas e emocionais dos alunos
com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Além disso, a teoria de Vygotsky enfatiza a Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP), destacando o papel fundamental do professor, dos colegas e da mediacdo
pedagoégica na potencializacao das habilidades desses estudantes. A utilizacao de recursos
tecnoldgicos e metodologias diferenciadas, alinhadas aos principios da teoria Historico-
Cultural, favorece a personalizagdo do ensino e amplia as possibilidades de inclusdo e
participacdo ativa dos alunos autistas no processo educativo.

Dessa forma, essa abordagem tedrica ndao apenas fortalece as bases da
alfabetizacdo e do letramento, mas também promove a equidade no ambiente escolar,

assegurando que cada estudante tenha oportunidades reais de aprendizagem e
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desenvolvimento, respeitando suas singularidades e potencialidades. Assim, a educacao
inclusiva se consolida ndo apenas como um direito, mas como um compromisso

pedagogico que valoriza a diversidade e a construcao coletiva do conhecimento.
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INTRODUCAO

O enfoque em estudo “Interculturalidade e Educacdo” trata de situar o processo
dinamico da interacdo, convivéncias, compreensdo e respeito desencadeados entre os
individuos inseridos numa dada realidade institucional e organizacional. Existem formas
peculiares de propor a cultura, o pensamento, o direcionamento da agao de cada sujeito
social, que em sua pratica individual ou coletiva representa uma diversidade humana
definida em diferentes culturas. Entretanto, é necessario o fortalecimento de eixos
objetivos comuns para o desenvolvimento de praticas alternativas de promocdo da
interculturalidade. Enquanto um propoésito gerador da convivéncia democratica,
integracdo entre as diferencas humanas e consequentemente fomentando o seu potencial
vital de respeito, aceitacao, relacionamentos sociais aceitaveis e duradouros.

Neste sentido, o indispensavel estabelecimento e organizacdo dos nucleos que
determinam as relagdes e sua compreensdo como um direito humano instituidos,
garantidos nos documentos formais e orientadores das praticas legislativas que por seu
carater ético recusa em qualquer circunstancia, atitudes de violéncia, entre divergéncias
entre grupos sociais, politicos, culturais e econdmicos distintos, destacando-se aqui a
intolerancia aos preconceitos e praticas de bullying diversos e cada vez mais constantes.

Tento como base o pensamento expresso por Candau (2012), ao observar a
necessidade de subsidiar acdes que visem a aceitacao da interrelacdo entre os diferentes
grupos culturais no desenvolvimento de principios que evidenciam a permanente

renovacao de mentalidades, a partir do redirecionamento de diretrizes voltadas para o
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campo educacional. Com vista a constru¢do de identidades culturais fortalecidas pelo
autoconceito, o reconhecimento de suas fragilidades e focas na busca pelo
empoderamento dos sujeitos sociais diversos, sobretudo os que estao situados em grupos
excluidos, minorias e discriminados, como o negro, LGBTQIA, indigena, pessoas com
deficiéncias, dentre outros.

Nesse contexto, podemos compreender os desafios, oportunidades e
compromissos que a instituicao escolar contemporanea, deve privilegiar em sua pratica
educativa, com base no respeito, na socializacao entre os diferentes individuos inseridos
em seu campo de atuacdo e implementacdo. Independentemente de sua raga, etnia,
género e condicao humana.

Partindo deste ponto de vista. Elencamos atividades tematicas que possam
conduzir os adolescente e jovens do Ensino Fundamental I e I, da faixa etaria entre 12 a
18 anos, oriundos de diferentes culturas, religido, etnias e géneros humanos, envolvidos
em situacdes de bullying, descriminacdo e preconceitos implementando, para tantas
acoes de dialogo, palestras, excursdo, programacao cultural entre outras alternativas para
que possam compreender os comportamentos apresentados em diferentes situagdes e
contextos, buscando um melhor entendimento acerca da riqueza da pluralidade cultural,
existente em sua complexidade, uma vez que esta diversidade vai além do contexto
escolar. Vale ressaltar aqui, o seguinte pensamento como base para a compreensao de que
é indispensavel “admitir a profundidade sd6cio cultural das relagdes interculturais”. Para
promoc¢ao do respeito as diferengas sodcio-politicas e culturais presentes na escola
contemporanea. Tematica apresentada neste estudo, como uma visao contextualizada
que estimula a execucao de respostas eficazes com a participacdo ativa de interlocutores

A capacidade de argumentar racionalmente sdo bases essenciais da narrativa
humana determinante de formas de pensar, sentir, agir e se situar no contexto social,
historico carregado de subjetividade, singularidade e possibilidades diversas. Devido a
necessidade do ser humano em buscar a identificacao de si e do outro, e em razdo de sua
natureza social, afetiva e intelectual. Acreditamos que é possivel compreender o sentido
social de todo individuo, face a sua capacidade de sair de si mesmo para se fazer presente
num grupo indenitario e culturalmente instituido com dizeres e saberes comuns. E sob
este ponto de vista que € necessario propor o desenvolvimento no interior da instituicao
escolar , a socializacdo de dizeres e saberes da interculturalidade na pratica educativa

como um mecanismo dinamico e alternativo de apropriacdo pedagégica com vista ao
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desenvolvimento e compreensao mais agu¢ada das varias nuances do ser humano, com

enfoque nas areas cognitivas, sdcio afetiva, inseridos dentro do enfoque sécio historico e

conceitual de que a escola deve desempenhar uma func¢ao social, critica, reflexiva e plural,

subsidiada em atitudes de respeito a diversidade. Localizadores dos seguintes objetivos:

OBJETIVOS SOCIAIS

Proporcionar ao aluno a compreensao e apropriacao de sua identidade cultural;
Conhecer-se como sujeito histérico determinado por interagdes sociais;
Reconhecer a importancia de valorizar, respeitar os diversos costumes de outros
grupos sociais;

Construcao de saberes instituidos por valores que vao além de seus proprios
valores de vida;

Aquisicao de novas praticas e formas de propor relagdes sociais diversas.

OBJETIVOS CONCEITUAIS

Identificacao de si e do outro, como forma de valorizagdo das relagdes socias,

contextos culturais diversos, diferencias humanas presentes no ambiente escolar.

OBJETIVOS PROCEDIMENTAIS:

Participacdo em eventos organizados em parcerias com outras instituicdoes
vinculadas na proposta intercultural;

Pesquisas dirigida e orientadas pelos coordenadores e liderancas inseridos na
proposta;

Exploracao de contextos diversos. Ilustrativos e demonstrativos que retrate as
formas de subsidiar o desenvolvimento do projeto;

Compartilhar as diferentes experiéncias vividas. Antes, durante e depois da

realizacdo do projeto

OBJETIVOS ATITUDINAIS

Aceitacdo, respeito, alteridade e valorizacao de si, do grupo a qual pertence e do

outro, em sua diferenca humana e social e;
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e Convivio gerido pela empatia entre diferentes sujeitos sociais presentes no

ambiente escolar.

OBJETIVOS ESTRATEGICOS
e Pesquisa das diferentes situacdes existentes no contexto institucional;
e Observacao direta no campo de articulagdo das agoes ;
o Visitas as institui¢cdes parceiras da escola;
e Apresentacdo de mural tematico com exposicao de foto e resultado de pesquisa;
e Debates;
e Manifestac¢do cultural;
o Entrevistas e didlogos com liderancas e representatividades locais;
e Intercambio entre os Professores atuantes na educac¢do regular e os professores
do servigo de atendimento educacional especializado como apoio; as atividades

adaptadas para alunos com deficiéncias.

AVALIACAO

Articulada: A avaliacdo é processualmente articulada a partir da observagao de
todo o periodo e etapas do projeto. Observando criteriosamente o interesse, participacao
e esforco do grupo e do préprio aluno que dele participa. Apreciacao e exposicao critica

dos conceitos pesquisados. Atitude e postura.

2 - Descricao do problema

O racismo e o preconceito vém sendo considerados problemas cruciais que
ocasionam exclusdo, violéncia fisica, verbal, suicidio e baixa estima no interior de
instituicdes publicas e privadas nos séculos XX e XXI.

A escola enquanto uma instancia auxiliar no processo de formag¢ao humana deve
compreender as diferentes formas de preconceitos, discriminacao, racismo e bullying
existentes nas falas e atitudes dos sujeitos que dela participam para promover

alternativas de combate a estas atitudes incentivadoras de conflitos.
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Vejamos os tipos de racismo:
- Racismo estrutural;

- Racismo institucional;

- Racismo individual;

- Racismo cultural.

- Racismo ambiental ou ecoldgico

Tipos de preconceitos:

- Preconceito racial;

- Preconceito contra mulheres;

- Preconceitos contra homossexual e diferentes identidades de géneros humanos;
- Preconceito contra pessoa gorda - gordofobia;

- Preconceito contra pessoas com deficiéncias - capacitismo.

Percebeu-se também a falta de valorizacdo pessoal do proéprio individuo. Que com
deboche e palavras inconvenientes respondia aos atos preconceituosos provocados
contra ele. O conhecimento e a informacgdo acerca pluralidade cultural foi reorganizado a
partir do enfoque gerador do problema. Partindo-se para a identificagdo das
particularidades do problema gerador do conflito, apés a compreensao da situacao.
Buscamos como como referencial critico o modelo intercultural na educagao, sob a 6tica

de:

v" 0 desconhecimento e auséncia de informacdo acerca da cultura afro-brasileira e a
inserc¢do de politicas educacionais voltadas para a valoriza¢do da pluralidade cultural

no contexto da interculturalidade;

v' Dizeres e conceitos pejorativos incorporados na fala expressa em nosso cotidiano que

contribuem para denegrir a imagem do outro;

v" Os valores éticos refletidos na escola sdo diferenciais dos valores conflitantes

existentes na vida familiar;

v' Falta de conhecimento de politicas publicas que valorizam as pessoas marginalizadas,

excluidos e provenientes de situacoes de capacitismo, abuso sexual e violéncia social;
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v A acentuada auséncia de didlogo causando atitudes de discriminagdo, preconceito e

racismo no contexto social;

3-Desenho de intervencao - A partir das observacoes

O desenvolvimento da intervencdo proposta e implantada foi organizada apds
reunido entre os gestores, especialistas, professores e pais para dialogar acerca do
problema gerador e planejar agdes de parcerias com outras institui¢des com a finalidade
de promocao do respeito e aceitacdo da pluralidade social e cultural presente no ambiente
escolar.

O projeto socializagdo de dizeres e saberes da interculturalidade na pratica
educativa, foi a matriz tematica selecionada para fomentar as praticas estilosas de
combate a discriminacao, preconceitos e atitudes racistas enraizadas na fala cotidiana dos
estudantes. Inicialmente, realizou-se sessao de estudos acerca dos tipos e formas de
racismos, preconceitos e discriminacao presentes na expressdo cotidiana dos sujeitos
sociais inseridos no campo institucional e escolar.

Partindo para a pesquisa em grupo, para compreender ao principio da
diversificacdo e pluralidade social, os componentes de cada grupo devem ser compostos
de forma heterogénea, buscando integracdo, convivéncia e interagdes sociais diversos. O
trabalho deve ser realista, “in loco” especifico e praticamente dedutivel, contendo a
observacao, visita aos ambientes selecionados para a implantagdo das agdes por ordem,

estabelecido da seguinte forma:

e Mostra de educagdo ambiental, sustentabilidade e clima com apoio dos técnicos

ambientalistas do Bosque Rodrigues Alves;

e PROJETO ARTE E VIDA: proposta de intercambio cultural com os alunos de artes

da Universidade Federal do Par3;

e Palestra sobre o abuso infantil apresentado pelos coordenadores pedagogicos em

parceria com o Ministério Publico;

e Palestra sobre bullying e cyber bullying pelos técnicos do Ministério publico e

policia militar;
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e Projeto a escola da familia, desenvolvidos pelos professores da disciplina projeto
de convivéncia;

O Projeto “socializacdo de dizeres e saberes da interculturalidade na pratica
educativa” propdem, de forma objetiva, a reformulacdo dindmica da organizacao social
das identidades culturais, a partir da compreensdo das diferencas e diversidades
humanas seus habitos e atitudes geridos através do respeito, aceitagdo, alteridade e
empatia. Enquanto enfoque ético. Esta é, portanto, uma pratica cooperativista, onde sao
determinadas por relacionamentos e convivéncias sociais ressurgidas dos mecanismos de
colaboracgdo e ajuda. “Compreendidas como, estimulo a coesdo grupal, ao conectar as suas
singularidades individuais no respeito e aceitacdo para propor objetivos comum”
Seguindo a proposta de intervengdo, organizou-se, um momento para debate em mesa
redonda a respeito dos resultados centrais da proposta, a valorizacio da
interculturalidade na promoc¢do do respeito as diferencas sdcio-politicas e culturais
presentes na escola contemporanea. Concluindo a atividade de debate, os grupos passam
a expor os pontos que mais relevantes e suas solucdes, em formas registro fotograficos,
mural de poesia, mostra de dangas e outras manifestacdes culturais, propondo também
uma parceria entre representatividades e liderancas da escola e da comunidade para
divulgar dizeres e saberes instituidos no decorrer da proposta de interveng¢do, como um
fator basico no desenvolvimento da interculturalidade no contexto educacional,
subsidiando dessa feita a construcao de uma sociedade mais inclusiva, e regida pelo

respeito e valorizacdo das diferen¢as humanas.

4 - Avaliacgao geral

O processo de avalicdo situado no decorrer da atividade intercultural tem um
carater continuo, permanente e diagnoéstico, realizado mediante observacdes diretas de
instrumentos norteadores das a¢des geridas com a participagdo ativa dos sujeitos sociais
envolvidos no campo da intervencao, sejam professores, alunos e instituicdes parceiras
que no final de cada atividade, situam as reflexdes necessarias para a promoc¢ao de
adequacdes, com as devidas consideragdes ou ponto de vista, planejados e elencados para
o desenvolvimento do projeto. Situando cada etapa, cada participante, organizada em
situacdes similares, que os aproximam entre si, e assim, conduzindo-se no enfoque

dindmico de compreensdo de si e do outro interagindo numa perspectiva, nao
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preconceituosa, racista e discriminatdria. E neste critério que se conduz o favorecimento
da autoestima no aluno que pertence a grupos culturais historicamente subordinados, de
modo que a valorizagdo publica da identidade cultural. E igualmente, possivel de ser
desenhada na pluralidade das identidades (Funiber, 2021, p. 66).

Os elementos didaticos pedagdgicos planejados para o desenvolvimento do
processo de interculturalidade, sdo usados como ferramentas para construir o respeito
pelo “diferente”, ou pelo desconhecido. Ligando os saberes e dizeres académicos
construidos pelos alunos com sua experiéncia subsidiada no cotidiano. E, nesse sentido,
que a pratica intercultural vai ser considerada como uma ferramenta didatica, pedagogica
e dindmica no estabelecimento de vinculos duradouros entre a cultura académica e a

cultura experiencial (Funiber, 2021, p. 73).
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1-INTRODUCAO

As instru¢des normatizas previstas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (Lei
9394/96, Artigo 12 surgiu no cenario educacional Brasileiro, como um pilar de
importancia para a organizacdo de planos, programas e/ou matrizes estruturais,
administrativas e pedagogicas da educacdao democratica, que por meio do planejamento
de uma proposta pedagdgica instituida por todos os sujeitos sociais inseridos no contexto
da instituicdo, envolva o processo alternativo de busca articulada e direcionada a novos
caminhos para situar a educacdo basica no eixo da inclusao educacional. Determinante
na acao de todos os sujeitos que dela necessitam. Abrangendo nucleos de aceitacdo,
respeito as diferencas humanas nas atitudes e na gestdao dos envolvidos no ato do fazer
pedagoégico e as suas relagbes com um curriculo voltado a acessibilidade dos
conhecimentos socialmente constituidos. Suscitando de tal modo, uma reflexao continua
de todos que estao inseridos neste processo. Reflexdo esta que pode elencar o modo de
pensar acerca da escola que queremos construir para o a diversidade de alunos a ser
alcancado pelo processo de formacao humana. Que conhecimentos acessiveis sado
necessarios a estes alunos? O que precisardo para que de fato, possam exercer a sua
cidadania ativa nesta esfera de sociedade capitalista, tdo cheia de obstaculos a sua
escolarizacdo

Em Veiga (2009) este contexto direciona um olhar mais agu¢ado para rever as
formas de perceber, situar e instituir os alicerces estruturais da pratica pedagdgica
compartilhada em linhas e entrelinhas da proposta de qualificacao docente atuantes no
contexto escolar, resgatando os aspectos culturais de um fenémeno generalizado pela
politica linguistica e a diversidade humana preexistentes no cenario histérico e social,
priorizando as praticas metodolégicas adaptadas as reais condi¢coes de acessibilidades no
interior da escola, produzidas e construidas como eixos organizacionais resultante de um

esfor¢o conjunto dos profissionais da educacdao com o objetivo de respaldar suas a¢des
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administrativas e pedagodgicas no ambito desta realidade educativa. Havendo, para tanto,
a consciéncia, por parte dos educadores enfoque que representa uma abertura politica
para a reformulacdo do processo de formacdo docente que se encontra em constante
redefinicdo, face a suas matrizes curriculares abrangentes para o ensino fundamental,, a
educacdo de jovens e adultos e o Ensino médio. E o ensino adaptado as reais
possibilidades linguisticos e cognitivos dos alunos publico-alvo na educagdo especial.
Além de observar a Lei 14.191/2021 que abre um foco de discussao acerca da educagao
bilingues de surdos implementada como um nucleo de articulagdo na escola inclusiva.

Entendendo que estes sdo fatores que devem ser considerados e criteriosamente
repensados para que possam ser conduzidos com éxito, tanto de cunho administrativo,
quanto de cunho pedagédgico abrangente. Enquanto um instrumento auxiliar na conduc¢ao
dos saberes sociais e culturais da diversidade presente na instituicdo escolar de nossos
dias. Ndo como algo pronto e acabado sob pena de se cristalizar e deixar de acompanhar
os diversos movimentos da histdria.

A consisténcia de uma proposta fundamentada nas diferencas sociais emergentes
das forcas culturais e linguisticas do ser humano que se deseja formar, incluem
prioritariamente, uma educagao que prima pelo pleno desenvolvimento do potencial do
aluno. E um instrumento operacional comprometido com o contexto sistematico do
processo de formacgao da cidadania ativa do aluno, independentemente de suas condi¢des
humanos. Sejam eles, com deficiéncias ou ndo, lutando para amenizar a rigidez do sistema
de ensino e da avaliacdo tradicional, para incorporar a ideia de se construir uma instancia
auxiliar na transformac¢do social em formacdo da cultura do respeito as diferencas
humanas inseridas na escola.

A educacgao basica é aqui observada como uma instancia auxiliar na formacao da
cidadania e na preparagdo para o mundo do trabalho. Nesse contexto, tem a funcdo de
cumprir um papel fundamental na vida escolar e social de seus alunos por ser seu contexto
situado na educacgdo inclusiva contempladas em potencialidades individuais e coletivas,
face a diversidade humana abrangente e multicultural existentes.

Temos como proposito, fortalecer a postura do ser humano em seus valores sdcio-
historicos, linguisticos e culturais aprendidos, tais como: a criticidade, a sensibilidade, a
funcionalidade das agdes sociais da vida cotidiana em sua coexisténcia, a criatividade

diante das situagdes dificeis de convivéncia. Queremos formar seres humanos com
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dignidade, identidade e projeto de futuro com uma Gestdo Democratica, participativa e
colegiada.

Por sua natureza social e configurada na diferenca humana, pretendemos
desenvolver uma proposta flexivel a ser concretizada nas decisdes dos projetos e formas
a situar o cendrio institucional e educacional da atualidade. Nele esta contida a tendéncia
pedagdgica sociocultural a ser praticada na acdo docente, bem como o sistema de
avaliacdo e a pratica disciplinar desenvolvida pelos diversos profissionais que dela
participam.

As metas aqui propostas se efetivam em parceria com toda a sequéncia das
modalidades de ensino oferecidos e com o real comprometimento dos profissionais que o
elaboraram. Esta proposta tem seu fundamento na constru¢do de um conhecimento
acessivel que ndo é pronto e acabado em si, mas que esta em permanente avaliagdo e/ou
reformulacdo, de acordo com os avan¢os dos principais paradigmas educacionais da
atualidade

E nesta visdo que observamos como a educac¢do escolar vem percorrendo um
caminho socialmente instituido por padrdes de acessibilidades previstos em leis que
regem os critérios de conducdo das matrizes politicas educacionais para demarcar os
eixos que devem ser criteriosamente observados nas praticas pedagogicas constituidas
em espacos que constituem toda e qualquer instituicdo, direcionadas ao éxito e a
formacgdo da cidadania ativa no sujeito e da acao dele. Com diferentes esferas contextuais,
que por sua singularidade socioeducativa necessitam de bases teoricos, conceituais
representativos dos ideais filosoficos, politicos e educacionais vigentes. Definindo-se num
conjunto de ideias que por sua natureza objetiva servem para direcionar a clareza e a
organizacdo do trabalho desenvolvido numa determinada institui¢ao de ensino.

Elencando, para tanto as formas elementares de suas bases curriculares e ou
estruturais geridos para o desenvolvimento do processo de aprendizagem do aluno como
ser histérico, cultural e social que nao se resume somente em um condicionante
determinado, mais na pluralidade e diversidade humana. Prevendo, portanto adequacgao
na propostas e programas, recursos, metodologias e instrumentos auxiliares do ensino
adequados, para dar um sentido e significado a aprendizagem / ou a identidade e cultura
de modo articulado e operante (Andrade, 2009).

Neste sentido, o curriculo para diversidade devera apresentar um sentido amplo e

aprofundado nos enfoques culturalmente instituidos, operantes e sediados com base na
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experiéncia que os sujeitos sociais definem na pratica e na producdo do saber de cunho
ativo, participativo e envolvente. Situando os contetudos, os contextos, as metodologias, os
recursos e os individuos atores, produtores e produto deste saber.

E nesse contexto que a legislacio brasileira garante indistintamente a todos uma
educacdo basica acessivel, com parametros de aprendizagem centrada nas
potencialidades do sujeito, ao invés de impor aos alunos rituais pedagogicos tradicionais
e preestabelecido pelo déficit latente no processo de avaliagcao da aprendizagem. Assim,
o direito a educacdo escolar, em qualquer nivel de ensino, é previsto em lei, e o
atendimento educacional desenvolvido na escola regular ao aluno devem ter viabilidade
na garantia de acessibilidade; requerendo para tanto, o provimento de condi¢des basicas
como reformulacao de seus programas educacionais com foco numa politica linguistica.
Nessa perspectiva, a ideia central da acessibilidade é uma mudanca na forma de entender
os meios que demarcam os contextos e situacdes de acesso e permanéncia com éxito no
decorrer da vida escolar (Sassaki, 1999).

Tais eixos sdo os marcos teodricos e conceituais basicos oriundos da nova Lei de
Diretrizes e Bases (9394/96), que visam a uma revolucdo de valores e exigem mudancas
e/ ou adaptacdes na estrutura pedagdgica, na forma de preparar o sujeito para o exercicio
da cidadania. Entao, a escola de educacdo basica deve buscar os instrumentos necessarios
a sua tarefa de educar de forma contextualizada e espagos sociopoliticos constituidos para
fins de garantia de seus direitos a educacdo com éxito em todo o seu processo de
escolarizagao.

Somados as recomenda¢des da Constituicdo Federal de 1988, do Estatuto da
Crianga e do Adolescente, da Declaracao Mundial de Educag¢ao para Todos e da Declarac¢ao
de Salamanca, além de outras leis, decretos e portarias, que clamam pela igualdade de
condi¢coes e acessibilidades a todos direito a educacdo, colocando os critérios de
importancia que as instituicdes devem dar as adequacgdes de seus espacos, curriculos,
métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdes especificas para atender as
necessidades de aprendizagem dos alunos com deficiéncias ou ndo.

Por isso, as transformagdes e exigéncias do mundo contemporaneo requerem
mudangas no interior da escola, para que ela possa oferecer aos seus alunos o nivel de
qualidade do ensino a que tem direito. Assim, para que a escola regular e inclusiva possa
melhorar seu trabalho em direcdo a pratica pedagdgica contextualiza em matrizes de

flexibilidade curricular necessaria as reais potencialidades e possibilidades cognitivas e
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linguisticas é preciso repensar e ressignificar os meios que demarcam sua pluralidade
cultural enquanto uma escola para diversidade dentro do novo contexto de exigéncias
sociopoliticos. Dessa forma, a educagdo escolar torna-se um instrumento para a
construcdo de uma instituicao mais justa e eficaz no processo da constituicao da cidadania
ativa.

Portanto, a proposta pedagdgica é um fato e sua proposicao é fruto de um objetivo
maior que é o ensino de qualidade para os alunos oriundos da demanda social,
independentemente de suas condi¢des humanas, limitacdes e singularidades ou
diferencas.

A educagdo escolar é aqui vista como um desafio emergente das bases
sociopoliticas e filoséficas da atualidade para reerguer suas praticas, com foco no ser
humano no propoésito de humanizar (Mendonga,2008).

Estabelecendo, assim objetivos para o processo educativo que visa a humanizacgao
do ser humano, tendo em vista as suas diferencgas e possibilidades de se situar no interior
de uma realidade plural , situada em constantes didlogos com ele mesmo e com o outro
num paralelo de troca de experiéncias , convivéncias e equivaléncias equilibradas pela
consciéncia critica capaz de pensar a si e ao outro, e agir em favor de si e do outro, com
vista a transformacdo do espaco e da proposta de educacdo escolar estabelecida e /ou
determinada a sua realidade

Partindo deste ponto de vista tonou-se necessario observar os seguintes

parametros:

1-0S FUNDAMENTOS LEGAIS DA EDUCACAO BASICAE A FORMACAO DE
PROFESSORES

A politica de educacdo da atualidade tem énfase numa gestdo de inclusdo escolar
concentrada, tendo em vista que o acesso ao ensino publico de qualidade e o exercicio da
cidadania é um instrumento social sugerida para viabilizar a pratica de escolarizagao, da
convivéncia com a diversidade, diferengas culturais, individuais e abranger o aluno com
deficiéncia no ensino regular.

Tal politica aponta para a democratizagdo da educagao no espago escolar, com a
superacdo da exclusao de pessoas que apresentam deficiéncias e da dicotomia existente

entre o ensino comum e o publico-alvo da educacgao especial por meio do uso do AEE nas
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escolas de educacao regular. Que devem apresentar instrumentos de referéncia
pedagoégica, acessibilidades e de aprendizagem em experiéncias de interacdo em
diferentes ambientes e complexos fatores focalizados nas potencialidades dos sujeitos
que dela participam (Oliveira, 2005).

Dessa maneira, a proposta de formagdo docente considera essencial assegurar aos
seus professores a reflexdo acerca da flexibilidade curricular adotando os eixos
pedagdgicos com estratégias de ensino contextualizadas, programadas e articuladas de
maneira organizadas para atender as caracteristicas marcantes de sua clientela.

Para que isso ocorra, o corpo docente precisa organizar-se estrutural e
pedagogicamente. Observando criteriosamente as suas formas de gerenciamento dos
servicos educacionais no decorrer de todo o processo de escolarizagdo, de modo que as
particularidades dessa diversidade instalada nos l6cus educativos e no espaco da sala de
aula, sejam dinamicamente pontuados em praticas condizentes as diferencas sociais
existentes entre os varios atores que o constitui, paradigma que tem como base a inclusao
social e educacional no contexto de democratizagdo do ensino, assegurando o acesso e a
permanéncia com qualidade no processo escolar de todos os alunos.

No decorrer desta abordagem, entdo ao se tentar demonstrar um caminho possivel
na construcdo de uma proposta visiondria para a diversidade, evidenciam-se a
compreensao dos limites e as contradi¢Ges gerados por esta pratica, na medida em que
ela necessita romper com a proposta  tradicionais de ensino, pautando-se pela
redefinicdo de sua identidade plural e diversificada.

Deseja-se, portanto, por meio deste pensamento politico pedagdgico, possibilitar
acOes educativas, ou seja, um sonho que se situa ponto a ponto e processualmente
articulado até que se torne realidade.

Trata-se de vislumbrar uma realidade a ser conquistada, a partir da leitura dos
paramentos normativos definidos no atual BNCC para os diferentes niveis de ensino em
suas especificidades, que proporcionem um fazer pedagogico articulado, coletivo e cheio
de singularidades em busca da construcdo de um sujeito cidadao que se faz no contexto
social e pela historia.

Esse desejo é politico, porque envolve posicionamentos e opg¢des que foram
tomadas pela coletividade em prol de uma transformacdo - romper com praticas
pedagogicas desvinculada da vida. E caminhar em rumo de uma agdo pedagogica que viva

e conviva com as diferencas, com respeito a cada educando, potencializando-os, de
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maneira a ampliar conhecimentos que lhes permitam interferir na realidade em que
vivem, como construtores de uma histdéria que lhes garanta qualidade de vida, como
direito de todo cidadao.

Assim, o fazer é pedagogico representa, portanto, uma consolidacdo da autonomia
institucional garantindo tempo para leitura, pesquisa e realizacdo de um trabalho
coletivo, colaborando para a melhoria do cotidiano e aprimorando o zelo e cuidados em
todas instalacoes fisicas para termos um ambiente atrativo de trabalho e estudo.

Toda instituicao, por exceléncia, é um lugar de produgdo de saber, todavia devemos
atentar para outros tipos de saberes, ndo tao palpaveis, como os contetidos das diferentes
areas do conhecimento, resultados de avaliagdes, cujo foco esta na relacao professor
ensinando - alunos aprendendo. Talvez devamos dirigir nossas atenc¢des para os
complexos e muitas vezes invisiveis cendarios sociais transpassados por diferentes eixos,
controvérsias e tramas, que transformam os seres humanos em sujeitos de relacdes de
produgao, significacao e ressignificagdo

Ensinar e aprender sdo movidos pela dnsia, desejo e / ou paixdo embasados em um
conjunto de concepg¢des que ddo rumo a estas atividades. Trata-se de desafiarmos a rever
as bases teoricas que vém fundamentando a educacdo escolar, da qual procede a critica
de que elatem brechas e espacos a ser redefinidos, a luz dos eminentes avancos no terreno
das ideias educacionais.

Cabe, portanto, refletir: - o que fazer com num cenario que engloba diferencas
humanas, cédigos e linguagens que circulam entre conteudos, areas de conhecimentos,
processos e eixos de avalicdo do saber entre outras manifestagoes? Como idealizar esse
desenho curricular, numa proposta de formag¢ao docente para atender a diversidade?
Como definir seus rascunhos no emaranhado de linhas e entrelinhas habituais e diarias
de agdes e reagdes? Todo contetido de ensino envolve, sentidos e significados, sistemas de
codigo constituido de signos linguisticos direcionado em sua prépria maneira de
representar, linear, pautar e situar os diferentes saberes socais existentes.

Logo, para decodificar qualquer sistema, é necessario identificar os sentidos em
diferentes campos de significados que o constituem e lhe dao os dados da realidade. A
dificuldade de tal caracterizacdo aponta, paradoxalmente, a primeira e maior necessidade
da instituicdo escolar. Instituir alternativas de implementac¢ao da flexibilidade curricular

num espaco escolar planejado para atender a diversidade humana.
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Repensar acerca dessas questdes envolve uma visao filoséfica do sujeito que se
deseja formar, e ao mesmo tempo uma concep¢ao sécio-histérica do mundo e da vida, e
que traz para nés, um misto de aspira¢do, ansiedade, a alegria da liberdade de busca da
nossa prépria constru¢do, mas também a tristeza, a angustia e a divida da incerteza, mas
primordialmente a vontade de construir e de realizar um projeto em que a Educacgao
escolar ocupe um cendrio preponderante ressignificado, prazeroso, harmonico, mais
entusiasmo em participar de planos, programas e tomadas de decisdbes e menos
conflituoso e, desafiando as dificuldades que marcam o jogo de nossa esséncia
institucional.

Neste contexto, as mudan¢as na sociedade apontam uma nova visao
paradigmatica, impulsionada pelo pensamento cientifico, sociolégico e tecnolégico,
principios que se fundamentam na constru¢do da sociedade inclusiva, a partir de
pressupostos da Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos (1990) e da Declaragdo de
Salamanca (1994) que propde que “todas as criangcas devem aprender juntas
independentemente de suas necessidades”.

Da mesma forma, a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional - 9394 /96 situa
como principios da educacdo, o respeito a liberdade e o apreco a tolerancia. Tratar da
diversidade humana na escola nao é, portanto, apenas uma forma de atender ao que se
define como principio constitucional de pluralismo de ideias. Mais vai além dessa
premissa, no sentido de instituir no contexto e espago escolar um ambiente de harmonia,
entre variedades de géneros, cor, religido e comportamentos valorizados em todas as
situacgdes, tanto dentro, quanto fora da sala de aula.

Neste contexto, a elaboracdo desta abordagem viabiliza a pluralidade de ideias, por
meio da relagdo dialégica e traca novos horizontes. E um desafio construir a identidade
por meio deste documento, cuja proposta se respalda na formacao de cidadaos criticos
capazes de construir sua propria histéria. Desta forma, a proposta aqui descriminada
fundamenta-se numa visao sociocultural interacionista e antropolégica de Educacao.

Historicizar a educacdo concentrada nas diferencas humanas é uma questao
complexa, pois envolve uma diversidade paradigmatica quais sejam: acessibilidade,
inclusdo, identidade cultural o que caracteriza a representagdo social em cada momento
historico.

Portanto, repensar a fun¢ao social na forma de subsidiar a formac¢ao docente para

a educacgao basica para a diversidade, nao podera perder de foco os eixos normativos e
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instrutivos previstos em lei, contextualizado numa sociedade pautada pela globalizacdo
do saber. Frente aos principios da educacao inclusiva que ressurge na maneira de tornar
acessivel o conhecimento, cuja ferramenta é condi¢do sine qua non em instituicao escolar
em constante busca de ressignificacdo e transformac¢do. O redimensionamento das
praticas sociais e pedagdgicas fundamenta-se na filosofia da inclusao.

E oportuno observar neste instrumento que os processos de organiza¢do da
educacdo basica na escola devera comtemplar também agdes que demarcam a
implementacdao de mudancas na organizagao curricular, como também no planejamento
e desenvolvimento do Projeto Politico Pedagégico para instrumentalizar a reorganizacdo
de um desenho curricular, contextualizado, interdisciplinar, integrado e constituido por
uma gestdo educacional coparticipativa , dialogada e instituida para promover a

Formacao Humana Integral dos sujeitos inseridos em seu contexto educacional.

2- 0S FUNDAMENTOS DIDATICOS PEDAGOGICOS DA/NA ACAO DOCENTE

Os desafios que o professor enfrenta sdo muitos, para construir, de fato, uma
educacdo para a diversidade. Entre outros, identificamos como essenciais: a garantia de
acesso a educacao de qualidade nos niveis educacionais oferecidos; a qualificacdo dos
profissionais para que promovam a inclusdo de todos nas atividades realizadas na escola
e nas salas de aula e, finalmente, o desafio de educar na diversidade, isto é, uso de
estratégias de ensino que, simultaneamente, rompem com o modelo tradicional de
funcionamento da sala de aula e propiciem oportunidades mais igualitarias de
aprendizagem para todos os estudantes.

A qualidade da educacao que enfatizamos representa a melhoria na aprendizagem
de todos os estudantes e, consequentemente, o aumento nos indices de aprovagao.
Portanto, a melhoria na qualidade do ensino representa, inversamente, o combate a
exclusao através da reducdo do fracasso e da evasao escolar. Reforcamos que o Relatério
de Monitoramento Global 2005 da Educagao para Todos - O Imperativo da Qualidade
(UNESCO 2005a), a qualidade em educacao tende a ser definida com base em dois
principios:

“0 primeiro identifica o desenvolvimento cognitivo dos alunos como o
principal objetivo explicito de todos os sistemas educacionais.

Consequentemente, o sucesso dos sistemas em realizar este objetivo é um
dos indicadores de sua qualidade. O segundo enfatiza o papel da educagao
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na promocdo de valores e atitudes de cidadania responsavel e no
provimento do desenvolvimento criativo e emocional”. (p.17)

Desse modo, os conhecimentos de base disciplinar previstos nos curriculos nas
varias etapas escolares, devam ser saberes que vado se acumulando em camadas cada vez
mais complexas a medida que os estudantes passam para niveis educacionais mais
elevados além do processo de aquisicao de valores e atitudes relevantes para a realizacao
do papel social de cidadao. A qualidade também se refere a educagdo como um processo
de aquisicao de valores e atitudes relevantes para a realizacao do papel social de cidadao.

Destacamos que no contexto educacional brasileiro, apesar da existéncia de
politicas publicas que garantem direitos igualitarios a educagdo como a Constituicdao
Federal 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira 1996, inimeros sdo os
grupos sociais em situacao de desvantagem socioecondémica e que permanecem a margem
do sistema educacional, como é o caso, por exemplo, de pessoas com deficiéncias, de
criancas, homossexuais e jovens indigenas, quilombolas ou daquelas que vivem em areas
remotas ou nas ruas. Por outro lado, as criancas, jovens e adultos, de grupos vulneraveis
que tém acesso a educacao, com muita frequéncia, encontram-se em permanente risco de
exclusao por razoes distintas, entre as quais, podemos citar a crenca de que esses
estudantes ndo sdo capazes de aprender, o ndo acesso a determinados contetudos
curriculares e a experiéncia continua de discriminagao e maus tratos sofridas tanto na
familia como na escola (Ferreira et al. 2002, SCS 2003).

E importante ressaltar aqui que durante o processo de escolarizacio, a diversidade
humana representa as diferencas nos estilos, ritmos, necessidades, interesses, histérias
de vida e motivagdes de cada estudante. Diferencas essas que devem ser reconhecidas,
compreendidas e valorizadas pelos educadores como um recurso importante para
ensinar a todos de forma igualitaria e de valorizacao (Salamanca, 1994).

A constru¢do de uma educacdo para a diversidade deve, dessa forma,
necessariamente envolver o desenvolvimento de politicas escolares de qualificacao
profissional docente com vistas a prepara-los pedagogicamente para trabalhar com a
pluralidade sociocognitiva e experiencial dos estudantes por meio de enriquecer
conteudos curriculares que promovam a igualdade, a convivéncia pacifica, a
aprendizagem mutua, a tolerancia e a justica social. Nesse sentido a formagdo continuada

passa a ser considerada como uma das estratégias fundamentais para o processo de
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construc¢do de um novo perfil profissional do professor (N6voa, 1991; Estrela, 1997; Gatti,
1997; Veiga, 1998).
Essa formacdo consiste em construir conhecimentos e teorias sobre a pratica

docente, a partir da reflexao critica. Sobre esta orientagdo, Imbernén afirma:

A formacao tera como base uma reflexdo dos sujeitos sobre sua pratica
docente, de modo a permitir que examinem suas teorias implicitas, seus
esquemas de funcionamento, suas atitudes etc., realizando um processo
constante de auto avaliacdo que oriente seu trabalho. A orientacdo para
esse processo de reflexdo exige uma proposta critica da intervencdo
educativa, uma andlise da pratica do ponto de vista dos pressupostos
ideologicos e comportamentais subjacentes. (Imbernén, 2001 p.48-49).

Construir uma educacao na diversidade significa, portanto, ensinar em um
contexto educacional no qual as diferencas individuais e entre todos os membros do
grupo sdo destacadas e aproveitadas para enriquecer e flexibilizar o contetido curricular
previsto no processo ensino-aprendizagem. Ao realizar a flexibilizacdo e o
enriquecimento do curriculo, com a ativa participacdo dos seus estudantes, o docente
oferece oportunidades variadas para o desenvolvimento académico, pessoal e social de
cada aluno.

Educar para a diversidade constitui-se, portanto, associar esses elementos no
processo de ensino-aprendizagem. O planejamento escolar e o plano de aula devem ser
elaborados com base nas caracteristicas de aprendizagem de cada estudante, igualmente,
a organizacao das atividades de sala de aula deve privilegiar grupos de trabalho
colaborativo e o apoio mutuo entre os alunos. Somente assim, a dindmica de aula ganha
caracteristicas que sao responsivas a todos os alunos e nas quais todos possam participar
com sucesso, ou seja, criar oportunidades de aprendizagens igualitarias.

Essa abordagem mais inclusiva oferece orientagdes para que o professor rompa
gradualmente com praticas pedagogicas homogéneas que se configuram por um contetido
curricular, uma aula, uma atividade e um mesmo tempo de realizacao de atividades para
toda turma.

Garantir a qualidade educacional e promover a qualificacdo profissional de
professores para construir uma educagao para a diversidade ndo é tarefa facil. Devemos
estar conscientes de que o processo de mudancga acarretara conflitos, insegurancas,
desacordos entre areas de conhecimentos e dividas que podem nos imobilizar. Contudo,
as mudancas sao necessarias e urgentes e, para alcanga-las é preciso estabelecer
parcerias, realizar trocas e compartilhar experiéncias boas ou que nao tiveram muito
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sucesso. Assim, superando as barreiras que nos imobilizam e atemorizam, seremos
capazes de construir uma educagao mais justa e igualitaria, mais humanizada para cada
sujeito que representam a diversidade existente na demanda social, a ser abrangida pela

educacdo basica.

3 - 0S OBJETIVOS DA ACAO FORMATIVA. NA ABORDAGEM SOCIOCULTURAL

Compreendendo a necessidade de observar os pressupostos tedricos, expressos no
rol das leituras que fundamentam a revisdo bibliografica indicativa e subsidiaria deste
artigo e nos autores que embasam a elaboracdo da proposta em estudo, podemos
contemplar o modo alienar dessa realidade latente, manifesta em torno de posturas
mistas, conteudistas, tradicionais e cognitivas-construtivistas em que se encadeiam o
processo de desenvolvimento da acao pedagogica do professor no campo organizacional
da educacdo basica, as quais sdo de diferentes naturezas subsidiarias, decorrentes da
formacdo profissional trilhada pelos professores em sua abordagem convencional,
singular e especificas.

De modo que ¢ indispensavel analisar os condicionantes sociais e culturais
implicito na proposta educativa situada no tempo e no espa¢o contemporaneo com vista
a organizacdo de instrumentos essenciais para o desenvolvimento da dinamica da
formacgdo docente

Reportando para isso as vertentes elementares expressas no processo de

preparacao do professor para o exercicio da atividade de ensino sob o foco da agao de:

e Planejamento colaborativo;

e Implementacdo de ferramentas interativas e tecnoldgicas que demarquem o
conhecimento no uso correto das midias digitais no contexto do ensino das
disciplinas;

e Pratica educacional e social participativa.;

e Visdo estratégica;

e (idadania ativa.

Cada uma destas varidveis deveria refletir modos de aferir no interior da
instituicdo de ensino, a interagdo entre quem ensina e quem aprende por meio da
comunicacao transdisciplinar de forma didatica. Morin (2000). E neste sentido que a
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proposta de formacao e qualificagdo de professores no contexto da diversidade humana e
cultural, aqui estabelecida possa figurar a dinamica da flexibilidade e finalidades

desenhadas nos seguintes objetivos:

e Situar a reflexdo acerca dos fatores operacionais de uso dos processos de
informacao disponiveis, multiformes e multifacetadas na dinamica da interagao
social presente no campo de formacgao académica do professor para o exercicio da
fungdo docente;

e Subsidiar a ressignificagcdo da acao de gerir as formas de produzir conhecimentos
personalizado entre o que é pessoal, social e cultural situado na flexibilidade
curricular e determinado no ato de conceber ferramentas dinamicas de condugao
das informagdes relevantes para a qualificagdo do professor da faculdade de
quimica e fisica;

e Estabelecer de forma cooperativista e delegada os mecanismos e instrumentos
auxiliares do processo de ensino em rede de comunicagdo e informagdo
organizados no tempo e no espago operacional da sala de aula e fora dela;

e Dialogar acerca do juizo de valor determinado em premissas que repercutem a
ideia de fortalecimento das praticas articuladas entre respeito, empatia, aceitacdo
das diferencas humanas, interacao social e ética profissional;

e Repensar as formas de aplicacdo dos conhecimentos didaticos estratégias
avaliativas do processo de ensino-aprendizagem e media¢des pedagogicas por
meio dos recursos tecnologicos e/ou midias educacionais: softwares de apoio,

aplicativos de realidade virtual, blogs, tecnologias assistivas, entre outros.

4- REPENSANDO 0S MODELOS DE FORMACAO DO PROFESSORADO NA ATUALIDADE

Os mecanismos operacionais e estruturais definidos para promog¢ao da / na
formacdo do professor estdo necessariamente prescritos em enfoques circunstanciais de
beneficios e incertezas, determinados por diferentes aspectos que subsidia o curriculo em
sua organizacao, finalidade e particularidades (Aguiar,2000, Freitas, 2002; Scheibe, 2007)

Tais particularidades concentram disciplinas em dareas especificas, distintas e
separadas em eixos tradicionais da formag¢do académica, inicial e provisoria do professor
para lecionar.
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Neste caso especifico, as matrizes definidas para a formagdo do professor situam-
se na ideia de atribuicdo com destaque no ato de adquirir habilidades para dedicar sua
acdo as possibilidades e propoésitos da pratica docente, e instituir uma mediacdo com o
contexto do ensino em que esta inserido. Criando e recriando estratégias para a
diversidade das interagdes socioeducativas, consolidando assim a ressignificacdo da
pratica profissional inovadora que a escola planejada para a diversidade necessita. (Gatti,
2010 e KenskI, 2008).

Sob este ponto de vista, observamos a necessidade de reorganizacao e ordenagao
de elementos essenciais para compor os eixos concretos e determinantes na dindmica da
contextualizacdo da formacgao do professor na perspectiva social e cultural da diversidade
inserida no nucleo da agdo educativa. (Gatti, 2010).

Além da exigéncia da flexibilidade no planejamento, redimensionalizacao do papel
social e cultural na ag¢do pedagégica na educagdo basica, ha a urgéncia de propostas
inovadoras, multifacetadas, multiformes e visiondrias pertinentes a formacao e
qualificacdo docente na atualidade.

Logo, os fatores que demarcam a possibilidade de inovagdo tém em Castells,
(1999), um ponto de referéncia por situar como elementares e essenciais ao processo da
aprendizagem de forma significativa e caracterizados por eixos organizacionais. Entre
eles, citamos:

° Dinamismo operacional;

° Mecanismos instrumentais auxiliares, estratégias e recursos de ensino;

° Criticidade, criticidade articulada entre processos transdisciplinares e pratica
pedagogica;

° Autonomia, alteridade e originalidades dos sujeitos produtores do saber.

E nesse sentido estrutural que a interatividade entre estes condicionantes
possibilita uma interface operacional dinamica mediatizada por mecanismos de
informacao e comunicagdo que nao é determinada na uniformidade do processo de
aquisicao do conhecimento, capacidade e complexidade de organizar, planejar, obter e
gerir informacgdes.

Tal agdo exige, portanto, uma relacao cooperativista, compartilhada e delegada de
forma colegiada num planejamento organizado em equipe; para compreender as forgas e

fragilidades existentes no campo operacional das praticas docentes.
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Entdo, necessario se faz repensar os instrumentos e elementos presentes no centro
das ferramentas e mecanismos representativos da for¢ca matriz desse sistema para
aperfeicoa-las na dindmica de criacdo e recriacdo da pratica didatico-pedagdgica em
parceria colaborativa, sem deixar de observar os fluxos determinantes das fragilidades
presentes na formacdo do professorado da faculdade de quimica e fisica apéds
redimensionar as partes dessa fragilidade, transformando-as em forgas.

Considerando a agdo didatico-pedagdgica na perspectiva sociocultural como um
novo aspecto figurado da docéncia sob a regéncia representativa e auxiliar das tecnologias
digitais de informac¢do e comunica¢do. Schreber (2007).

Cati (2010) observou que a regéncia representativa presente nas midias digitais
defendidas por Scheibe (2007), sdo as bases da construgdo de juizos de valor social e
cultural determinante da acdo docente equilibrada no respeito as diferencas humanas
existentes, suas possibilidades e potencialidades em compreender, situar-se e produzir
saberes sob o ponto de vista ético e moral.

E neste cenario, que a perspectiva sociocultural de alteridade e empatia se
apresenta gerida nos fundamentos da interatividade, convivéncia humanas multiformes
entre sujeitos sociais determinantes dos eixos situacionais de ensinar e aprender,
inseridos numa nova roupagem cultural contemporanea contextualizada na inter-relacao
entre sujeitos sociais e interconexao em espacos e campos virtuais. Enquanto
instrumentos essenciais - produtos e produtores do conhecimento. Gatti (2016)

Portanto, o panorama de relacionamentos sociais e culturais estdo mapeados no
valor da flexibilidade dos meios operacionais que advém das formas de condicionar as
ferramentas ou mecanismos digitais de comunicacdo e informacdao em diferentes
possibilidades de uso no tempo e no espaco, dentro e fora da sala de aula. E neste espaco-
tempo, que as tendéncias tecnoldgicas digitais devem impulsionar a transi¢ao da cultura
humana de forma global e consequentemente, a necessaria adequacao das propostas de
formacdo do professorado. Rosa (2013)

Contextualizando-se aqui uma visdo de valorizagdo dos meios, esferas e papel
social do professor como, instancias e elementos complexos, necessarios ao
desenvolvimento da perspectiva social e cultural no contexto educacional
contemporaneo.

E oportuno verificar como redimensionar a formagcio intelectual e universitaria do

professorado da faculdade de quimica e fisica na coeréncia logica prevista para o
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desenvolvimento do trabalho pedagégico com foco no enfoque sociocultural previsto na
proposta em construgao.

Também se faz necessario um olhar agugado acerca dos que determinam o quadro
panoramico para a formacgao do professor de ciéncias previsto nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Professores da Educacdo Basica em nivel superior; PNE -
Plano Nacional de Educacao; BNC-Formagao - Base Nacional Comum para a Formacgao
Inicial de Professores da Educagdo Basica.

Outro fundamento importante ao didlogo acerca da formacdo do professorado, gira
em torno de trés pilares inerentes ao contexto da proposta de formacao, a saber:

° Pilar linguistico;
° Pilar social;
° Pilar cultural.

O pilar linguistico é o mais basico e faz referéncia aos mecanismos, as regras que
envolvem os formatos comunicacionais e entendimento auditivo, escrito e capacidades de
expressao fluente, clara e coerente.

O pilar social evidencia a funcdo e natureza da proposta organizada para fins de
convivéncias, interatividades, inter-relacdes determinadas na amplitude sociocultural
entre os sujeitos inseridos no campo operacional da proposta.

O pilar cultural aborda as variadas formas de linguagens que engloba o falar, modo
de ser e comportar, diante do que é novo e no entendimento da bagagem intelectual que

prepara o sujeito para convivéncia.

5 - 0S TIPOS DE MODALIDADES FORMATIVAS E SUAS IMPLICACOES PEDAGOGICAS

A cultura tecnolégica racionalizou os pilares linguisticos e sociais da comunicacao
e informagdes em numero e formatos. Os aplicativos de realidade virtual, como, por
exemplo, a robotica, o google sala de aula, e importantes ferramentas de uso operacional
rapida, eficaz e sistematicamente dinamico, tornaram-se fundamentais no que tange ao
tratamento de bases e dados de variadas areas do conhecimento. Os saltos tecnolégicos,
principalmente, nos Ultimos anos, aceleraram o desenvolvimento em vdarias esferas da
realidade social, afetando o modo de vida ao oferecer uma pluralidade de funcdes,
sobretudo em relagdo a atividade comunicacional e, consequentemente, na acao

pedagobgica.
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Nesse contexto, movimenta consideravelmente os espacos educacionais para
abertura de novas modalidades de ensinar e aprender para além do uso de videoaulas,
videoconferéncias, telecursos entre outras formas de promover a escolarizagao.

As modalidades formativas tém evoluido em consonancia com as mudangas de
perspectivas socioculturais, linguisticas e educacionais.

A educacgao on-line, presencial, semipresencial ou hibrida, monitoria, intercimbios
culturais, tutoriais e outros tipos de acompanhamento pedagégico multiformes e digitais
estao situadas como modalidades formativas previstas em algumas instituicoes de ensino
superior.

Entretanto, é importante observar que o professor necessita ter seguranca e
conhecimento do uso e operacionalizacdo do processo de formacao em rede, para
instrumentalizar, orientar e conduzir com eficiéncia, de modo que os sujeitos inseridos na
atividade formativa possam exercitar a autonomia no processo de aprendizagem. Nonato
(2006)

Logo, os recursos e/ou ferramentas geridas por tecnologias digitais no contexto
educacional contemporaneo poderiam mediatizar relacdes basicas; porém sem substituir
o sentido da inter--relagdo da modalidade formativa da educacdao em sua forma de
promover a comunicag¢ao. O que evidencia as possibilidades oferecidas pelas modalidades
e midias contemporaneas sao a organizacdo dos fatores que demarcam a sistematizacao
em perspectivas atuais. Kenski (2008).

Entao, o desafio de mudancga de perspectiva na forma de subsidiar modos e /ou
maneiras de promover a acdo formativa na instituicdo de ensino superior esta
necessariamente situada em eixos sistematicos na organizacao de modalidades, uso de

instrumentos auxiliares e particularidades da pratica pedagogica.

6- 0S CONTEUDOS DA FORMACAO E AS EXIGENCIAS EDUCACIONAIS E PRATICA
PEDAGOGICA INTERDISCIPLINAR

Avelocidade de informacdes e ferramentas de comunicagao existentes na dinamica
social da atualidade vém exigindo do professor uma gama de competéncias, capacidades
e habilidades para subsidiar sua pratica pedagogica que consequentemente impacta nas

demandas especificas sobre sua regéncia.
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O docente é visto neste contexto, como um referencial de saberes sistematicos e
definidos na forma de direcionar sua atitude e papel social. Até porque, ele é observado
sob o ponto de vista intelectual, como um sujeito capacitado para exercicio da docéncia.

Assim, sua insercdao na cultura letrada tem base na capacitacdo constante e
permanente. A comecar por representar amplo sentido ao exercer sua pratica profissional
no patamar social que se insere.

Deste modo, exige de si mesmo um vinculo especifico do conhecimento sobre sua
regéncia e a forma de situar a pratica compartilhada de saberes com outras pessoas. Nao
se trata apenas de transmitir conhecimento, mas de mediar a inter-relagdo entre o
conteudo, o aluno e o instrumento. Auxiliar a agdo pedagdégica, de forma politica e efetiva
com a vida real

E neste contexto, as demandas sociais presentes no campo educacional das
contemporaneidades estdo tornando cada vez mais complexas o desenvolvimento da
pratica pedagogica. Em virtude da necessidade de atender as especificidades
socioculturais da diversidade social inserido com os parametros da educacdo inclusiva e
padrdes de acessibilidade na transmissao de informacdes considerados num tempo
escasso, diverso e repleto de inovagdes.

Logo, mediacdo do conhecimentos didatico-pedagégicos, as estratégias avaliativas
e de ensino-aprendizagem, necessitam ser repensadas e redefinidas para atender as
demandas do sistema educacional e potencializar conhecimentos e a aplicacao de
tecnologias educacionais e midias sociais: softwares de apoio, ambientes virtuais, blogs
entre outras ferramentas de apoio. Moran,2015)

E nesta vertente que compreendemos a abrangente conduc¢do do exercicio da
docéncia, face a transversalidade que a proposta de formacao, aqui desenhada, considera
necessaria, emergente na dinamica da condug¢do didatico-pedagdgica e de cunho
sociocultural, democratico e colegiado. Para o alcance dos objetivos previstos e da
reflexdo em torno das modalidades de ensino, fatores que dinamizam o processo de
aprendizagem significativa, elencamos os seguintes conteddos tematicos que a

perspectiva social e cultural da atualidade instiga para formagdo do professorado:
° Saude, inteligéncia e competéncia emocional no trabalho docente:
e  Astecnologias, midias digitais e sociais no contexto educacional contemporaneo:

° Parametros curriculares para a educagdo no novo tempo;
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° Professor conteudista ou educador social;
° Abordagens socioculturais e interacionistas no contexto educacional Brasileiro;
e A Universidade e a racionalizagdo dos meios digitais na formagao do professor;

e  Aavaliagdo da/na aprendizagem, processos dialégicos na construcao da cidadania

ativa;
° Fundamentos histoéricos, filoséficos, psicologicos, sociais e culturais da educagao;

° Inclusdo da diversidade humana e os padrdes de acessibilidades previstos para o
desenvolvimento educacional na sociedade contemporanea.

A contextualizagdo e organizacdo da gestdo de conhecimento desenvolve-se ,
portanto concentrada em dois eixos: o eixo administrativo e o pedagdgico. O eixo
administrativo é composto pelo gestores -diretora e vice-diretora, assessorada por um
grupo de professores qualificados em curso de gestdo administrativa. Ja o eixo pedagogico
€ composto por uma vice-diretora pedagégica. Especialistas em educacdo, coordenadores
pedagogicos e uma equipe docente composta por professores e professoras, de
diferentes habilitacdes. Além de professores especializados em educacgao especial para
atuar no atendimento educacional especializado. com uma proposta pedagogica
embasada na Base Nacional Comum Curricular (BNCC/2018), que prioriza e flexibiliza
curricular e sua adaptacdo as possibilidades e potencialidades dos alunos e alunas
inseridos na realidade instituida pela escola com a inten¢dao em estar assegurando aos
alunos o acesso a um curriculo diversificado que venha promover seu desenvolvimento
integral, tendo como intuito o conquistar da evolugao holistica dos educandos,
priorizando dessa forma, as faculdades sécios-emocionais, o historico de vida de cada
sujeito, assim como, a histéria de vida de cada, levando em conta o atual contexto
instituido pela exigéncia de uma pratica pedagoégica que versa acerca das
sustentabilidade dos sujeitos sociais instituidos em projetos e programas que possam
inserir o corpo docente e o corpo discente numa constru¢do coletiva voltada para a
realiade local, regional e diversa.

Tal proposta pedagogica é elencada para a potencializacdo do processo de ensino
e aprendizagem. Que por sua dinamica articulada. Identifica por meio de didlogo entre os
gestores e docentes qual a conexdo dos conteudos no planejamento com os eixos da BNCC,

do projeto politico pedagégico que a instituicdo educacional planeja e executa sob as
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orientacdes dos parametros politicos e normativos da legislacdo vigente, sistemas e
secretarias de ensino de estado de Educacao. Os quais estao embasados na Coeréncia
sistematica na implementagao de um curriculo flexivel e integral, organizados nos eixos
de sob trés importantes aspectos a serem tratados nas diversas dreas do conhecimento

sob os seguintes enfoques.

e Respeito as diversas socio culturas e suas inter-relagcdes no espaco e tempo.
e Educacdo para a sustentabilidade ambiental, social e econémica.
e Interdisciplinaridade no processo ensino-aprendizagem.

Desse modo, a pratica pedagogica, passa por processos de planejamento,
articulacdo de agdes para o alcance de transformagdes significativas em seu ambiente
educacional como uma maneira de acompanhar os parametros da gestdo do
conhecimento e mecanismos de inovacao da educacdo tragados as escolas. Iniciando pela
ampliacdo dos espacos fisicos, criagdo de laboratério de informatica, laboratério de
ciéncias fisicas e bioldgicas, sala de leitura, sala sensorial. Espaco de convivéncia e tutoria.
Clubes juvenis, sala de arte terapia, salas climatizadas, janelas de vidros, tvs de ultima
geracdo, enfim, o ambiente se torna inovador, organizado em consondncia com a
BNCC/2018, que valoriza uma educacdo humanistica, inclusiva e equitativa, essa
iniciativa inovadora no cendrio escolar, provoca paulatinamente o compromisso da
instituicdo com a gestdao do conhecimento articulado na inclusdo e melhoria da educacao,
correspondendo aos principios fundamentais tanto da LDB/1996 quanto da BNCC/2018.

De modo que as condi¢des basicas de ensinar e aprender, sdo mais acessiveis para
seu desenvolvimento académico e social. Conforme as diretrizes da BNCC/2018, essa
modalidade de ensino propde um curriculo: flexivel, dindmico e inovador que engloba
tanto o conhecimento formal quanto o desenvolvimento de competéncias sécio
emocionais. Desenvolvido num um ambiente acolhedor e mais interessante para os

educandos e educandas.
7 - ADURACAO DA ACAO FORMATIVA
A duracgdo da acao formativa esta organizada de acordo com os objetivos definidos
no Projeto Politico Pedagogico e sera desenvolvida no decorrer de cada ano letivo.

Obedecendo as especificidades da proposta de qualificacdo profissional em servigo, como
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um instrumento de formagdo continuada e complementar com vista a ressignificacdo da
pratica docente.
Elencamos algumas atividades a curto, médio e longo alcance para realizacdo sao

realizadas da seguinte forma:

e (Curto prazo: jornada pedagdgica, seminario tematico, videoconferéncia,
workshops com durac¢do de um a dois meses.

e Médio prazo: plendrias temdaticas em mesa redonda e grupos de estudos.
Socializagdo de resultados e planejamento estratégico. Duracao semestral.

e Longo prazo: cursos de capacitacao e qualificacdo profissional. Lato sensu e
stricto sensu a ser desenvolvido de acordo m a necessidade da instituicao em
processo de continuada de formacgdo continuada de seus professores. A Duragdo
desse processo varia de acordo com a especificidade do curso, que podera ter uma

duracdo de 1 ano, 2 a 3 anos.

8- CONCLUSAO

Partindo-se do principio de que a perspectiva de mudanca educacional advém da
ruptura tradicionalista de instru¢do programada por conteudos, situacoes e praticas
docentes mediatizadas no repasse de conhecimentos sem a flexdo e participagdo ativa dos
sujeitos. Endossamos na ideia de construir uma perspectiva sociocultural para a educagao
da diversidade, como o exercicio da acao reflexiva, tornando-se a orientacdo fundamental
da pratica educacional a ser desenvolvida pela proposta de formacao docente para o
desenvolvimento da escola situada no contexto da concepg¢do Sociocultural. Adotando
para isso, um conceito de qualificacdo profissional que consiste em construir
conhecimentos e teorias a partir da reflexdo critica. Assim, coadunamos com estudos
desenvolvidos por Schon (1992; 2000), Alarcao (2003), Gomez (1992) e Freire (1978,
1984,1889, 1991, 1997, 2001) que envolvem o modelo reflexivo a partir de quatro
conceitos ou movimentos basicos: o conhecimento na acao; a reflexdao na acao; a
reflexdo sobre a acdo; e a reflexdo para a acdo. Aqui entendemos por acdo toda
atividade profissional que venha orientar o processo de constru¢do de uma educag¢do para

a diversidade.
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O conhecimento na acdo é o conjunto de saberes interiorizados como conceitos,
teorias, crencas, valores e procedimentos que sao adquiridos através da experiéncia e da
atividade intelectual, mobilizados de forma inconsciente e mecanica nas a¢des cotidianas
do professor, em situagdes reais do exercicio profissional.

A reflexdao na acdo é a atencdo desencadeada durante a realizacdo da atividade
pedagdgica, sobre o conhecimento que esta implicito no ato de agir. Ela é o melhor
instrumento de aprendizagem do professor, pois é no contato com a situagdo pratica que
o professor adquire e constréi novas teorias, esquemas e conceitos, tornando-se um
profissional flexivel e aberto aos desafios impostos pela complexidade da interagdo com
a experiéncia vivenciada. No entanto, a reflexao realizada sobre a acdo e para a acao é
de fundamental importancia, pois elas podem ser utilizadas como estratégias para
potencializar a reflexao na a¢do e no ato de produzir a mudanga necessaria no decorrer
do desempenho da atividade docente.

A reflexdo sobre a ac¢do é consideracdo observada criteriosamente apds a
realizacdo da pratica pedagogica, sobre os eixos e resultados dessa agdo e o conhecimento
implicito no ato de subsidiar a pratica docente articulada. Neste momento, também
podera ser realizada a relevancia sobre a criticidade do ato pedagégico realizado durante
a acdo. Por outro lado. A reflexdo para a ag¢do é uma forma de prever e propor
alternativas entre linhas para a realizacao da acdo pedagoégica, através da tomada de
decisdes no momento do planejamento da acdao que sera desenvolvida. No ato de repensar
e conduzir de forma permanente o aperfeicoamento dos professores, em suas diferentes
e acoes. Enquanto o momento fundamental da reflexdo critica sobre a pratica. (FREIRE,
2001).

Sobe este ponto de vista, qualificagdo permanente, é resultante do conceito de
condicdo de inacabamento do ser humano e a consciéncia desse aspecto subsidia, o fator
observado, compreendido e situado no processo de formacdo humana através do
movimento duradouro de ser mais, numa sociedade em constante mudanga:

A educagdo é permanente ndo por movimento de uma certa linha ideolégica, certa
posicdo politica ou certo interesse econdmico que exijam. A educa¢do é permanente na
razdo, de um lado, da finitude do ser humano, de outro, da consciéncia que ele tem de
finitude. Mas ainda, pelo falto de, ao longo da historia, ter incorporado a sua natureza nao
apenas saber que vivia, mas saber que sabia e, assim, saber que podia saber mais. A

educacdo e a formacdo permanente se fundam ai. (FREIRE, 1997).
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Consideramos a partir dessas ideias, que a formacao docente e sua qualificacao
profissional apresenta-se envolvida com a gestdo pedagogica na/da escola, e deve
incentivar a apropriacdo dos saberes rumo a autonomia, enquanto uma pratica critico-
reflexiva, abrangente na vida cotidiana da escola e dos saberes derivados da experiéncia
profissional. Esses processos deverao, portanto, propor situagdes que possibilitem a troca
de saberes entre todas os segmentos sociais que fazem parte da proposta de formacdo
docente para a educagdo basica desenvolvida no interior da escola, através dos
instrumentos articulados de reflexdo conjunta. Para tanto, indicados aqui, como
metodologia de qualificacdo e estudo compartilhado; o planejamento e a¢des conjuntas
elencando os seguintes focos e designios.

e Educar paraadiversidade, garantindo o acesso a educagdo de qualidade nos niveis
educacionais oferecidos na educacao basica, sendo espaco fisico, pedagogico,
politico e cultural de formacdo de sujeitos de plena cidadania e de consciéncia
critica, capazes de produzir e compartilhar os conhecimentos, transformando-os
em aprendizagem concreta e viabilizadora que venha a favorecer o crescimento
social da comunidade e da sociedade como um todo.

e Desenvolver a capacidade de aprendizagem, postura pesquisadora, autoestima,
formacao de valores, fortalecimento dos vinculos de convivéncia comunitaria,
através de conhecimentos socialmente uteis, a fim de exercer sua cidadania;

e Garantir a qualidade educacional e promover a qualificagdo profissional de
professores

e Instrumentalizar a combinag¢do entre teoria e trabalhos praticos como
instrumentos para desenvolvermos habilidades e conhecimentos socialmente util

a comunidade escolar.
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INTRODUCAO

O trabalho perpassa o processo escolar indigena no Brasil, a partir do contexto da
colonizacdo, apresentando algumas interfaces do processo de inferiorizacdo dos povos
indigenas que se deu principalmente por meio da hegemonia branca europeia através do
modelo integrador e civilizatério, que engendrou relacdes culturais, sociais, econ6micas
e da educacgao. Dessa forma, o instrumento de controle mais eficaz da colonialidade foi a
educacdo.

De acordo com Faustino (2010), a participacdo dos indigenas na mao de obra
estava condicionada a sua civilizacdo por meio da educacdo. Considerava-se que a
escolarizacao desempenhava um papel essencial nesse processo, pois, por meio da
instrucdo e da catequese, os indigenas seriam induzidos a abandonar seus modos de vida
tradicionais e a se integrar a sociedade dominante. Dessa forma, a educacao funcionava
como um instrumento para naturalizar a exploracao e a submissao dos povos indigenas
ao sistema colonial.

Partindo-se de autores que trazem uma abordagem critica sobre a tematica
indigena, que ainda consiste no modelo da cultura dominante, e versus a esta perspectiva,
apresentou-se o modelo intercultural para valorizacdo da identidade étnica. As
argumentacdes relacionadas ao questionamento foram enquadradas nas seguintes
categorias tedricas desta pesquisa: educacdo indigena, interculturalidade e identidade
étnica. O objetivo geral foi analisar a educa¢do indigena ainda assentada ao modelo
integrador e o modelo intercultural como valorizacao da identidade étnica.

Nesse contexto, pensa-se que é valida a imersao no estudo e nas reflexdes sobre os
aspectos identitarios dos povos indigenas que sao construidos em sua coletividade e nas
tomadas de decisdes da comunidade a partir da cultura local, impregnada em toda sua

organizacdo social, e a escola constitui-se como um espaco dessas interagdes.
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Tem-se a partir dos autores reafirmar ainda que o processo educacional para o
atendimento aos indigenas ocorreu de maneira com que os mesmos fossem educados na
fé cristd com o intuito de fazer da cultura europeia a referéncia a ser seguida. O estudo,
nos direciona para com as obras pesquisadas, a partir da pesquisa qualitativa que optou
por uma metodologia da andlise através da pesquisa bibliografica, fez-se uma melhor
analise compreensivo- interpretativa.

Deste modo, na amalgama dessa andlise a seguinte problematica: como se da uma
educacdo indigena que rompe como o modelo integrador e institui uma educacdo de
formacdo intercultural necessaria para valorizacdo da identidade étnica? E entende-se
que a colonialidade mostra uma estrutura social em uma relagdo de inferioridade com
uma cultura europeia cristd que se sobrepde a outras culturas respaldada nas
discriminacdes sociais codificadas como étnicas e antropoldgicas, constituindo uma
estrutura de poder. Para Quijano (2005, p. 121), “essa colonialidade se refere a um padrao
de poder que permeia as relacdes intersubjetivas entre colonizador e colonizado, e que
reflete nas formas de valorizacdo do conhecimento, na divisdo racial do trabalho criada
para justificar a hegemonia branca eurocéntrica.”

O referido estudo esta estruturado da seguinte forma: 1. Introdugao que apresenta
o tema, sua importancia, justificativa, o objetivo e o problema referente ao objeto de
estudo em questao. O desenvolvimento tedrico inicia-se com a se¢do 2.1. A colonialidade
integracionista sobre os povos indigenas, dissertando sobre o processo de colonizacao
portuguesa implementada pelo meio de uma educacao integracionista, e na se¢do 2.2. A
necessidade de ruptura com o modelo integrador da cultura dominante para uma
educacdo indigena verdadeiramente intercultural. Logo depois, o topico 3. método da
pesquisa que estrutura a pesquisa bibliografica em tela, com foco na literatura em questado
temos a secdo 4. resultados da pesquisa que se problematiza as referidas obras e, por fim,

apresentam-se as conclusodes do estudo.

2. DESENVOLVIMENTO TEORICO
2.1 A COLONIALIDADE INTEGRACIONISTA SOBRE 0S POVOS INDiGENAS

A pesquisa demonstra que a educagdo entao foi uma das principais formas que o
colonizador buscou para dominar os povos indigenas, ja colocados em uma escala inferior

da sociedade. Cabe reiterar que essa dominacdo ndao ocorre por meio passivo ou
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romantico, mas sim pela violenta segregacdo e inferiorizacdo dos indigenas e pelo
exterminio de muitos povos originarios, com suas linguas e culturas.

Godelier (1981, p.186), ao reportar-se a legitimidade da classe dominante, afirma
que, “[...] todo poder de dominacao se compde de dois elementos indissoluvelmente
entrelacados que lhes dao forga: a violéncia e o consentimento.”

Dessa forma, entende Rocha e Deusdara (2005) que a histéria do conhecimento
ndo pode ser contada em uma trajetéria linear (...), dimensionando a relagio homem-
mundo por intermédio do mero acimulo progressivo de saberes (...) demonstram
irregularidades e rupturas, em vez de um movimento continuo e retilineo. Nessas
tessituras, é oportuno entender o contexto das investigacdes de Eni Orlandi (1990), que
institui os paradigmas do velho e o novo na educacdo indigena, diz que os aspectos
institucionais contribuem para o apagamento ideol6gico na producao desses discursos.

A ciéncia, a politica social e a religido, legitimadas pelo Estado, apresentam - se
como trés modos de abolir a identidade indigena, como cultura diferente e constitutiva da
identidade nacional. E pertinente que a referida autora admite que “o apagamento do
indigena existe como pressuposto na "consciéncia nacional”. Dessa forma a educagao
indigena nao foi verdadeiramente legitimada no modelo educacional brasileiro. Perdurou
por um processo de educacdo colonialista que constituiu em um aparato politico e
pedagogico com a finalidade de extinguir as linguas e a negacao das culturas dos povos
indigenas, bem como a aprendizagem da lingua e da cultura europeia obrigatoria a todo o
continente dominado pelo europeu (GROSFOGUEL, 2008). O texto enseja
primordialmente o colonialismo com o intuito de boicotar a cultura dos povos indigenas
e empregar o modo de vida do homem europeu, moldando o indigena na cultura
portuguesa.

A escola serviu como mecanismo de aculturacdo dos povos indigenas. Quando a
escola foi implantada em area indigena, as linguas, a tradicao oral, o saber e a arte dos
povos indigenas foram discriminados e excluidos da sala de aula. A funcao da escola era
fazer com que estudantes indigenas desaprendessem suas culturas e deixassem de serem
individuos indigenas. Historicamente, a escola pode ter sido o instrumento de execuc¢do
de uma politica que contribuiu para a extin¢ao de mais de mil linguas. (FREIRE, 2004). “A
escola, organizada com um modelo pedagodgico alheio as cosmologias indigenas, foi
imposta com o explicito intuito colonizador, integracionista e civilizador.” (BANIWA,

2013, p. 12).
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A violéncia foi um dos componentes utilizados para o alcance de tais objetivos.
Como afirma Godelier (1981), que dentre os componentes do poder o mais forte nao é a
violéncia, e sim, o consentimento do dominado em relacdo a sua dominagdo e sujeicao.
Outro elemento da educagao colonizadora foi a segregac¢do. Para isso criou-se todo um
aparato escolar, composto pelos colégios e as escolas-internato.

Por meio da for¢a e do poder emanados pela metrépole, as criangas indigenas
foram retiradas das aldeias e enclausuradas nos colégios com o fito de se tornar mais facil
a missdao de destruir suas identidades e subjetividades, pois os amerindios nao
conceberam a escola como parte de seu cotidiano, sendo ela totalmente estranha a sua
cultura. Entende-se que a busca por uma Para Aranha (1996, p.78), “essa acdo contribui
para que haja um choque entre os valores pregados pela cultura nativa e os do
colonizador.”

O sociodlogo Gilberto Freire, na obra Casa-grande e senzala, afirma que os primeiros
missiondarios substituiram as ‘cantigas lascivas’, entoadas pelos indios, por hinos a Virgem
e cantos devotos. Segundo Aranha (1999, p. 20), “ndo raro os padres ridicularizam a figura
do pajé e os ensinamentos da tribo e condenam a poligamia, pregando a forma crista de
casamento, e dessa maneira comegam a abalar o sistema comunal primitivo.”

Aqui se percebem algumas das agdes missionarias com o intuito de boicotar a
cultura dos povos indigenas e empregar o modo de vida do branco europeu cristao,
moldando o nativo segundo a civilizacdo ocidental cristd, mais especificadamente a
cultura portuguesa.

Diante disso, é importante a leitura da obra de Orlandi. Terra a vista, discurso do:

confronto: velho e novo inundo. Sao Paulo: Cortez, 1990, que:

Esclarecer como os discursos do missiondrio e do colonizador produzem
sentido, silenciando aspectos cruciais da nossa histéria; de que forma
produzem e reproduzem uma visido da nossa origem e da nossa formacao,
conveniente a um grupo social hegemonico. Mas, ao introduzi-los, em
paragrafos recheados de detalhes sobre as praticas indigenas, seus mitos,
sua luta como minoria e a discriminacao a que sao submetidos.

Partindo dessa perpectiva a chegada das primeiras missdes composta por
missiondrios da Companhia de Jesus. Faustino (2010, p.98) salienta que o inicio do
processo de colonizacdo, como expansao do sistema mercantil portugués utilizaram a

mao de obra escrava dos indigenas. O colonialismo portugués nao somente discriminou
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todos os povos indigenas que aqui se encontravam, mais de forma cruel e desumana
impulseram suas vertentes de dominacao plitica, administrativa e econémica.
Configura-se, assim, uma relagdo politica e econdmica na qual uma nagdo é
subjugada por outra. Dessa forma todo o cabedal cultural, social e religioso dos indigenas
era considerado como abomindavel para uma sociedade que se pressupunha pura e cristj,
ocorrendo assim um processo civilizatdrio e de aculturacdo que objetivava construir um
novo padrdo de comportamento para os indigenas: o ser ddcil e submisso. Dessa forma, o

instrumento de controle mais eficaz da colonialidade foi a educacao.

2.2 A NECESSIDADE DE RUPTURA COM O MODELO INTEGRADOR DA CULTURA
DOMINANTE PARA UMA EDUCACAO INDIGENA VERDADEIRAMENTE
INTERCULTURAL

Nessa perspectiva, deve-se enfatizar o contexto da colonialidade integracionista
como modelo civilizatério que foi implantado pela via educacional para colonizar e
subalternizar os povos indigenas através da cultura dominante europeia, que é
evidenciado na histéria da educag¢ao no Brasil que tem ainda no seu bojo uma perspectiva
tradicional de padrdes culturais, identitarios e sociais, arraigados no processo de
colonizacdo, vindo da ocidentalizacdo decorrente da forte influéncia europeia, e
posteriormente americana.

Partindo desses contextos é necessario examinar os processos de aculturagao e
assimilacao que ainda persistem no modelo de ensino curricular conservador. A questado
da educacdo, a partir dai é considerada como parte desse projeto integracionista do
Estado, foi introduzida entre as popula¢des indigenas no modelo do saber hegemdnico

colonizador.

E evidente que a educacio oferecida era uma educagio funcional, distante
de uma educacao intercultural que daria oportunidade a eles de
construirem uma postura critica a partir da realidade vivida. Torna-se
imperativo, nesta linha reflexiva desta secdo, discutir sobre essa
perspectiva curricular colonialista e integradora, e refletir sobre o
curriculo escolar e as escolas como espagos de politica cultural e de
identidade na contemporaneidade educacional, para que assim se possa
balizar as relagdes entre cultura, conhecimento e identidade, através do
didlogo intercultural, sem a negacdo ou sobreposicdo de suas diferencas,
seus conhecimentos e suas cosmovisdes (Walsh, 2016, p. 29).
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Dessa forma, a implantacao da cultura dominante europeia deu-se inicialmente
pela missao educacional e civilizatoria sobre a responsabilidade dos missionarios, teve
como foco a submissdo dos indigenas as normas da metropole portuguesa,
“domesticando-o0s” e disponibilizando-os no mercado de trabalho bracal. A sobreposicao
da cultura eurocéntrica em relacao a indigena era o principal foco da escolarizacao, ou
seja, civilizar o povo para torna-lo cristdo, um cidadao a servigo da coroa portuguesa
(Faustino, 2010). A escola foi um dos "instrumentos privilegiados" utilizados pela cultura
europeia para que fosse considerada superior aos saberes particulares e locais dos povos
indigenas.

Nessa perspectiva esse modelo escolar baseava-se na cultura dominante, de
imposicdo e o controle social e intelectual estava dentro de uma estrutura tradicional.
comunidades indigenas fossem rapidamente integradas economicamente a sociedade
brasileira como contingente de reserva de mao-de-obra para o trabalho (DAVIS, 1978).
Entretanto, esses modelos educacionais foram extremamente criticados pelo movimento
de reconceptualizacdo da educacdo e do curriculo nos Estados Unidos; pela “nova
sociologia da educa¢do”, na Inglaterra; pela sociologia critica de Pierre Bourdieu, na
Franca; no Brasil, pelas obras de Paulo Freire. A intencdo da pesquisa e mostrar a
importancia da ruptura com esse modelo integrador de cultura dominante que ainda é
preponderante na educac¢ado dos povos indigenas.

Visto que, esses tedricos citados na pesquisa, tais como Melia (1979), Faustino
(2010), Menardi (2010), Orlandi (1990), Baron, (2004), Silva, (2011), Baniwa (2013),
demonstram que se tratando dos modelos educacionais, sempre temos que reconhecer as
potencialidades e diferencas das culturas envolvidas, e a necessidadde de ruptura para
um modelo intercultural que valorize e respeite todas as cosmologias indigenas, e torna-
se impertativa a critica ao modelo educacional integrador implementado desde o
processo de colonizacdo aos indigenas que eram submetidos a transmissdo dos
conhecimentos elaborados pela ciéncia moderna na europa.

Entende-se que esse contexto de escola, tal como foi concebida na modernidade,
tende espontaneamente ao monoculturalismo, sendo que a transmissao de saberes com
pretensao de universalidade "[...] reduz a autonomia das culturas populares e converte a
cultura dominante em cultura de referéncia, em cultura padrao” (GRIGNON, 1995. p. 180).
Busca-se, constitui- se em reflexao critica sobre a experiéncia concreta em educagao

vivida e acumulada das identidades colonizadas, subjugadas na educacao indigena, e o
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modelo curricular hegemoénico que vem exacerbando as desigualdades sociais e
econdmicas.

Vislumbra-se citar em Said (1995) que corrobora ao dizer que “as histérias estdo
no cerne daquilo que os exploradores e os romancistas acerca das regioes estranhas do
mundo; elas também se tornam o método usado pelos povos colonizados para afirmar sua
identidade e a existéncia de uma propria histéria deles” (p. 13).

Observa-se que os pressupostos de pesquisa e das categorias elencadas desse
referido artigo, busca-se no estudo analisar a educagdo indigena que ainda consiste no
modelo integrador da cultura dominante e versus ao modelo intercultural para
valorizacdo da identidade étnica.

Enfatiza-se que as argumentacdes relacionadas ao questionamento da pesquisa
foram enquadradas e estruturadas nas categorias tedricas que surgem do levantamento
bibliografico desta pesquisa: educacdo intercultural indigena e identidade étnica, como a
abordagem tedrica anteriormente relatada sobre a educacdo indigena, que assentada ao
modelo integrador que deve ser superado para que o modelo intercultural assume o

compromisso como o processo de valorizacao da identidade étnica.

3 METODO

A pesquisa qualitativa apoiada no referencial da educacgdo indigena nos moldes
integracionista e necessidade de mudanc¢a para o modelo intercultural existente na
literatura sobre a tematica pesquisada através do levantamento bibliografico. Visto que a
analise compreensivo-interpretativa das obras investigadas em diferentes fontes, e
aproximando-o modelo dos aportes tedrico-epistemolégicos que dentre os tipos de
pesquisa que preferencialmente optou-se por uma metodologia utilizada bibliografica,
que consistiu em identificar as semelhancas e as diferencas entre as obras que foram
selecionadas, levando em conta os aspectos formais, tematicos e contextuais dos textos e
autores pesquisados.

A pesquisa qualitativa esta estruturada a partir do método fenomenoldgico
(GIORGI, 2008). Entende-se a fenomenologia para a consciéncia e a corporeidade humana
intencional que estdo na origem dos sentidos da realidade, que é o ponto de vista
fenomenologico sobre o homem como se vé como “conjunto comportamental,

corporeidade e centro de significacao” (Fontanella, 1995).
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Visto na pesquisa bibliografica com foco no acervo cultural e epistemolédgico sobre
a educacao indigena que ainda sedimentada no padrao de poder do modelo integrador
que foi instituido pela cultura dominante e permeado pelas relagdes intersubjetivas entre
colonizador europeu e o (colonizado) povos indigenas. da identidade étnica indigena no
curriculo escolar, que almeja a valoriza¢do dos saberes indigenas e consequentemente da
identificacdo desses povos. Visto que, foram utilizados na investigacdo da bibliografia
pertinente ao tema e dos autores que trouxeram uma abordagem critica sobre a tematica.
Tendo por base, atenta-se para os descritores da pesquisa bibliografica na quisa da
educacdo indigena, interculturalidade e identidade étnica. A pesquisa tem o entendimento
da educagdo como cultura do “ser-no- mundo” e a pesquisa educacional como
instrumento de descoberta dos sentidos que circulam na cultura (Rezende, 1978).

As fontes utilizadas neste trabalho foram as préprias obras analisadas dos autores
elencados na perspectiva cultural e epistemoldgico existente sobre o objeto de estudo, ja
que uma pesquisa bibliografica consiste em ser também descritiva, podendo ser definida
como aquela que “observa, registra, analisa e correlaciona fatos ou fendémenos (variaveis)
sem manipula-los” (Jardilino, Rossi, Santos, 2000).

A pesquisa bibliografica implica em que os dados e informagdes necessarias sejam
obtidos a partir do levantamento de autores especializados através de livros, artigos
cientificos e revistas especializadas, entre outras fontes. “A pesquisa bibliografica procura
explicar um problema a partir de referéncias tedricas publicadas em documentos”
(CERVO; BERVIAN, 1996). Em outras palavras, quando os dados coletados sdo oriundos
da “propria bibliografia”, significa que a técnica utilizada para elaboracao do tema em

desenvolvimento é a pesquisa quantitativa (Tozoni-Reis, 2009).

4 ANALISE DOS RESULTADOS E DISCUSSOES
41 A LUTA EM PROL DE UMA EDUCACAO INTERCULTURAL PARA 0S POVOS
INDiGENAS

0 estudo em tela buscou estabelecer um eixo necessario de ruptura entre o modelo
integrador e a necessidade de implantagdo para a educagdo indigena do modelo
intercultural, esse movimento foi iniciado pelos povos indigenas e ndo-indigenas
organizado na sociedade civil tornou-se crescente por meio de projetos educacionais

especificos as realidades socioculturais e histéricas de cada etnia, com principios

73



Saberes e Dizeres educacionais contempordneos:
Contextos interdisciplinares da gestdo do conhecimento

interculturais e bilingues voltados para as necessidades e visdes de mundo. Na década de
1980, periodo de intensa luta pela redemocratizagdo do pais, os movimentos indigenas
comecaram a pressionar o poder legislativo para a garantia de mudancas legais (Antunes,
2003), a partir de articulagdes com organizac¢oes da sociedade civil, igreja e universidades.
Acredita-se na urgéncia da ruptura do paradigma da integracao e implantacdo do modelo
educacional intercultural para a educac¢do indigena que é necessario para garantia do
respeito e valorizacdo dos povos indigenas e de suas linguas, modos de vida, crengas,
tradi¢cdes e costumes preconizam-se na constituicio de 1988, que legalmente enfatiza
que: “[...] a educagdo escolar indigena devera ser diferenciada, especifica, intercultural e
bilingue/multilingue e comunitaria” (BRASIL, 1988).

Visto que, o estudo apresentou que o objetivo do paradigma da integracdo dos
povos indigenas no processo de colonizag¢do, ainda perdura nos dias de hoje, é imperativo
e necessario a mudanca de paradigma que possa considerar os povos étnicos
diferenciados, com direito a manter sua organizag¢do social, costumes, linguas, crencas e
tradigdes. Para que tais principios se materializem, a educagao escolar precisa reconhecer
e valorizar os saberes indigenas, bem como oferecer conhecimentos necessarios para
fazer valer seus direitos conquistados. Antunes (2003, p. 59), ao fazer uma analise da atual

Constituicdo Federal, afirma que:

O direito constitucional indigenista esta baseado nos principios do
reconhecimento: da protecdo do Estado a organizacdo social, costumes,
linguas, crencas e tradicdes dos indios origindrios e existentes no
territorio nacional; dos direitos originarios dos indigenas sobre as terras
que tradicionalmente ocupam e protecdo de sua posse permanente em
usufruto exclusivo para os indios; do principio da igualdade de direitos e
da igual protecao legal.

A pesquisa apresentada enfatiza que a ruptura para uma educac¢do indigena no
modelo da interculturalidade, justifica-se pelas politicas de educacdo escolar indigena que
consistem em objeto de estudo e problema de pesquisa deste artigo, a qual elenca a
identidade étnica na educagdo escolar indigena. A partir desses fatores, propde-se que
averiguar a politica de educagdo brasileira para os povos indigenas. Aqui algumas
questdes concernentes a legislacdo e a normas que regulamentam a educagao escolar
indigena serdo explicitadas (Silva, 2002).

Os autores nessa investigacao abordam esses temas de maneiras distintas, mas
complementares, proporcionando uma visao mais ampla, como por exemplo citado por
Orlandi, (1990) em seu livro Terra a vista relata que:
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Elaboracdes relativas a identidade do brasileiro, produzidas ao longo de
nossa historia, nos relatos dos descobridores, colonizadores e
missionarios, utilizados como fontes documentais, ndo passam de
construgdes ideoldgicas. Apoiada na teoria da Analise do Discurso, faz-
nos pensar, a luz de seus pressupostos, o processo responsavel pela
formacao dessa brasilidade mitica. "Terra a vista" - a primeira fala sobre
o Brasil, inicia um discurso de apropriacdo pelo europeu que silencia a
nossa origem e nos estabelece como sujeito cultural, negando-nos o
estatuto de sujeito histérico e politico.

Seguindo esta linha de raciocinio, Eni Orlandi passa a propor a compreensao de
como esses sentidos se originaram e se deram por evidentes e definidos, contém
ingredientes de uma analise da trama discursiva que se deu em um certo periodo da nossa
historia - séculos XVI, XVII e XVIII cujas falas a autora considera responsaveis pela
producdo de sentidos que definiram a nag¢do brasileira.

Dessa forma, pode-se entender que a constru¢do da educagdo indigena foi
alicercada no processo do colonialismo europeu que marcadamente foi integracionista e
civilizatério e moldou corpos e mentes dos povos indigenas e consequentemente a
sociedade brasileira, e busca-se no estudo afirmar que a mudanca da educagdo indigena
para o modelo intercultural é a possibilidade para que a identidade indigena ndo pode ser
concebida como uma construcdo estatica, mas como cultural e social, em que o processo
educativo é preponderante para a afirmacao, ou ndo, da identidade étnica no contexto da
educacdo escolar indigena. Trata-se de percebé-la como processo identitario (Novoa,
1992; Hall, 1997 e outros), e Guattari, Rolnick (1986) corrobora como um "[...] processos
de singularizacdo". Nesse sentido, ndo ha um momento de definicao, as identidades sdo
sempre construidas, devendo por isso serem definidas historicamente, e ndo
biologicamente.

Nesse contexto, o aporte sobre a identidade étnica para educagdo indigena, o
cabedal tedrico e literario inscrito na cultura indigena deve ser prescrita no curriculo
escolar oficial, presente em varios estudiosos, como Silva (1996, 2000), Moreira (2006) e
Sacristan (2000), entre outros. O modelo intercultural no estudo reinvidicado para
educacdo indigena se expressa no curriculo escolar é deve ser usada para designar o
programa de uma disciplina, conjunto de atividades educativas, as metodologias e os
materiais usados no processo ensino-aprendizagem. Observa-se que esse estudo
denuncia uma concepg¢ao de educacdo indigena que nao foi verdadeiramente legitimada
no modelo educacional brasileiro. Perdurou por um processo de educacdo colonialista

que constituiu em um aparato politico e pedagdgico com a finalidade de extinguir as

75



Saberes e Dizeres educacionais contempordneos:
Contextos interdisciplinares da gestdo do conhecimento

linguas e a negacao das culturas dos povos indigenas, bem como a aprendizagem da lingua
e da cultura europeia obrigatéria a todo o continente dominado pelo europeu (Grosfoguel,
2008).

Entdo, como resultados da pesquisa torna-se valida a imersdo no estudo e nas
reflexdes sobre o modelo de educagdo indigena intercultural a partir dos aspectos
identitarios nos processos educacionais escolares em ambientes indigenas. “A histéria das
diversas etnias foi, dessa forma, gradualmente desprovida de juizos de valor préprios aos
sentimentos cristdos, que sdo especificos da cultura ocidental, e ndo universais ou
naturais” (Ferreira Neto, 1997, p. 322). Somente pela via da interculturalidade teremos o
respeito da educacgao escolar indigena que reconheca e relacione com as reais identidades,
necessidades e valores desses povos se insere no sentido de que a educacdo indigena a

partir da nova perspectiva intercultural.

5 CONCLUSAO

A partir do estudo exposto, observou-se que a cultura indigena mostra-se como
aspecto relevante para a identidade étnica que sé pode ocorrer pela via do modelo
educacional intercultural que se estabelecem na realidade escolar indigena. De acordo
com os autores citados ha necessidade de ruptura com o modelo educacional integrador
que foi implantado desde o periodo colonial, e somente a implantagdo do modelo
intecultural na educacdo indigena podera fortalecer a identidade étnica dos povos
indigenas.

Quanto a contribuicdo da pesquisa, acredita-se que a abordagem no contexto de
uma educacdo indigena, justifica a necessidade do modelo escolar intercultural na
educacdo indigena, para contrapor o modelo integrador dominante que acabam por negar
os saberes oriundos da cultura indigena e ignoram os saberes culturais das comunidades
indigenas, que sao silenciados e ndo sdo dignos ou legitimados para serem usados em na
sala de aula, o que caracteriza uma colonialidade do saber do modelo integrador ainda
existente e essa forma de ensino e método se encontra como um dos mais arcaicos, que
inviabiliza uma pratica pedagégica intercultural para o processo de construcao de saberes
e experiencias culturais.

Dessa forma, aponta-se essas configuracdes problematicas que estdo incutidas nos

objetivos desta pesquisa, que a mudang¢a do modelo visa contribuir e valorizar a produgao
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da identidade étnica dos povos indigenas no ambito intercultural. E imperativo e
indispensavel a ruptura com o modelo ainda integrador, e torna-se um grande desafio a
mudanc¢a para o modelo intercultural na educacdo indigena com o compromisso de
construir uma escola digna na perspectiva de uma escola indigena especifica,
diferenciada, intercultural, bilingue e de qualidade (BRASIL, 2012). Dentro da realidade
educacional da Amazbénia Amapaense Indigena, como uma politica de formacgao
intercultural em atendimento a educagdo escolar indigena como constru¢do/afirmagao

das identidades étnicas das diferentes populagdes indigenas.
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INTRODUCAO

O presente estudo versa sobre a tematica da tradugdo e interpretacdo da Lingua
Portuguesa para a Lingua de Sinais no meio artistico e a quebra do paradigma que a
auséncia da audicdo, impde os surdos de ndo gostarem de musica ou arte. Esse estudo é
para resinificar a representac¢do social do Surdo em movimentos artisticos ndo apenas na
condicdo de espectador mais na acdo de ator, criador e apresentador de arte em/com LSB.

A Lingua de sinais é o principal meio de comunicagao entre pessoas surdas. Nesse
contexto, o teatro pode ser um meio facilitador na comunicac¢do entre surdos e ouvintes.
Com o uso de manifestagdes artisticas, bem como: danga, musica e teatro, como
potencialidades no processo de inclusdo social, nota-se cada vez mais a participagao
significativa dos profissionais TILS , utilizando-se dessas praticas para desenvolver seu
trabalho e garantindo a presenca e permanéncia de pessoas surdas nos mais
diversificados ambientes que estejam promovendo atragoes culturais, sejam eles dentro

ou fora das universidades.

METODOLOGIA

O estudo foi realizado a partir de levantamento bibliografico das areas
representacdo social relacionando com Danga, Teatro, Expressao corporal e Libras. Com
a analise o comportamento dos membros (surdos e ouvintes) do grupo de arte
Express’Art da Universidade Federal do Oeste do Para, de grupos de arte de outras
cidades do Norte do Brasil, educadores, influencers digitais que trabalham com diversos
nichos de entretenimento nas redes socias que se apresentaram no Usaremos I festival de
cultura surda inclusivo Nortista. Assim, como dos expectares surdos e ouvintes que

prestigiaram o festival pela plataforma digital youtube.
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Assim, o presente texto apresenta o sujeito surdo com “ouvido defeituoso” que é
rotulado como o que ndo gosta de musica nem atividades com som por viver no “mundo
do siléncio”. Para definir conceitos sobre Representacao Social usaremos os escritos de Sa
(1993) e Moscovici (2003), recortes relaciona-los com os conceitos de representacdo
social em relacdo a pessoas com deficiéncia de Oliveira (2004) e Silveira (2011) ancorados
nessas conceituagdes empreenderemos a reconstrucdo dessa representa¢do, com uso de
apresentagoes e envolvimento de surdos e nao surdos com uso da LSB para elaboracgdo e
apresentacoes artisticas no Para. Que é instrumentalizada pelo grupo de arte Express’art,
que agrega a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) na Universidade Federal do Oeste do
Para (UFOPA) a andlise se dara no, I festival de cultura surda inclusivo Nortista,
selecionamos quatro apresentacdes de pessoas surdas: recitando poesias, em contacdo de
historia e com musica e danga para demonstrar o protagonismo surdo e que sim, eles
apreciam e participam de movimentos artisticos. Além de apresentarmos, as dificuldades
que é traduzir e interpretar para o ambito artistico e mostrar a importancia fundamental
que os profissionais Tradutores e Intérpretes da Lingua de Sinais -TILS representam, mais

especificamente na esfera teatral.

RESULTADOS E DISCUSSAOQ

Para Moscovici (2003, p. 55, 56) “ao nos depararmos com o diferente a tendéncia
e pensar neles como invisiveis, inexistentes, limitados e irreais por conta de suas
limitacdes”. No geral, pessoas deficientes por nao ser compreendida a representacao
construida e reproduzida coletivamente sobre eles e negativa e por viverem segregados,
por isso, acabam julgados inexistentes ou invisiveis por conta de sua categoria estar
sempre em submissdo a categoria dominante.

Sobre o diferente, pensar no surdo e a auséncia ou dificuldade de audicdo é
automatica a tendéncia de os categorizar, definir limites e dificuldades. Nesse sentido, é
normal escutar expressdes do tipo: Ele nem estd ouvindo a musica, ndo tem como
demonstrar para o surdo que ritmo se refere a can¢do, nao tem como ensaiar um nimero
musical com defini¢des de alternancia de passos com relagdo ao género musical. Esses

comentarios representam o desconhecimento do diferente que pode inferiorizar, limitar

e invisibilizar pessoas surdas de movimentos artisticos.
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Outro conceito fundamental da representagdo social, Souza (2009) a partir de
Moscovici (2003) descreve que “a ancoragem € o processo que transforma algo estranho,
perturbador do nosso sistema particular de categorias e compara com uma categoria que
pensamos ser apropriada, segundo os paradigmas conceituais e/ou imagéticos estocados
em nossa memdria, estabelecendo uma relagao positiva ou negativa com ele, fazendo com
que ele saia do anonimato e ganhe um aspecto de familiaridade e a objetivacdo é a
materializacdo de uma abstra¢do, é a reproducdo de um conceito em uma imagem
materializada.” A diferenga assume um carater pejorativo no que se refere a pessoas
deficientes. Por isso, a diferenca assume um carater negativo, de modo geral, associada a
incapacidade.

Mediante a concep¢do de incapacidade, o teatro desconstr6i a essa visao
preconceituosa. Como aponta a Nascimento et al (2011):

Unir teatro e surdez é uma proposta desafiadora, pois o teatro ndo esta para o
surdo como uma funcdo terapéutica ou um mero entretenimento. Poderia até estar, mas
ndo porque é surdo, mas porque sendo humano talvez necessitasse de “terapia teatral”,
como muitos o fazem na tentativa de curar moléstias. Ha uma satisfagdo propria no fazer
teatral, para o ser humano, ndo importando ser este surdo ou ouvinte. Tampouco o teatro
é visto, pelo surdo, como um espaco de que pessoas com qualquer tipo de incapacidade
dispdem para encontrar uma forma de reabilitacao. Acima de tudo, veem o teatro como
um espaco para manifestar a sua cultura, mostrando como acontece a discriminagao para
com seu grupo social. (Nascimento et al, 2011, p.526).

Assim podemos mencionar outra caracteristica da representacdo para Moscovici
(2003), por ser um fendmeno social e sua continua modificagao assim como a sociedade
se modifica rapidamente que a percepcao sobre um fen6meno ou comportamento e
interpretado de maneira diferente dependendo da atribui¢cdo que a sociedade a quantifica
dependendo de diversos aspectos como cultura, religido a ciéncia dentre outros
fendmenos que orientam o comportamento social. Por isso, nem tudo que é considerado
bom socialmente aceito pode necessariamente ser considerado aceitivel e bom
futuramente.

Os surdos, continuamente tem se tornado protagonistas de suas lutas, historia e
vida. Com o fortalecimento do movimento organizado, eles tém promovido mudangas,

respeito, dignidade e acessibilidade em variados espacos, provocando mudancas no
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comportamento social que torna a presenca deles comum junto a figura do TILS na
promocdo de acessibilidade comunicacional.

Na ancoragem, se admite associar uma ideia estranha a um familiar. “A objetivagdo
transfere algo de desconhecido para algo que exista no mundo fisico para torna-lo
familiar”. Assim é possivel sem um rétulo imediato comparar, interpretar e conseguir ver,
tocar e representad-lo sem interferéncia de um julgamento unilateral baseado em desejo
pessoal. (Moscovicl, 2003, p. 66, 67).

Com a ancoragem € possivel classificar, estabelecer uma categoria de andlise e
dizer que grupo com caracteristicas e padrdes compartilhados pelos individuos e possivel
indicar e registrar e dar um nome dentro das peculiaridades compartilhado pelo grupo e
assim identifica-lo. Para isso, é necessario olhar o outro, nesse caso, o surdo sem
arbitrariedade, sem interferéncia de concepg¢des pessoais.

Acrescenta-se, que “a representagdo social torna familiar o que ndo nos é familiar
para isso utiliza a memoria e as experiéncias que auxiliam na construcao de imagens,
formas de comunica¢do gestos a fala e nos diversos cddigos linguisticos”. (Moscovici,
2003, p. 58). Para conseguir, a partir, do dinamismo das relagdes sociais e das memorias
e experiéncias produzidas por ela estabelecer relagdes que formem categorias diversas
que consiga o tornar familiar.

Para S3, diante dessa nova realidade € necessario aprender a lidar. Na sociedade
contemporanea, com o surgimento de teorias que “advinda dos universos reificados que
emergem da ciéncia suas invencdes, tecnologias, profissoes especializadas dentre outros”
(S[\, 1993, p. 36). Essa gama de novidades, exp0e a o ndo-familiar, entre esses surdos TILS,
como protagonistas de sua historia, que participam em todos os segmentos, como na arte
que ndo é apenas entretenimento, mas, € um ato de manifestacao social e politica. Esses
movimentos ainda causam estranheza que desestabiliza a sociedade quanto a que a
tomada de atitude quanto a que comportamento adotar mediante ao novo.

Por isso, a situacdo relatada por Oliveira (2004) e Silveira (2011) demonstram a
representacdo de anormalidade que acaba a pessoa com deficiéncia segregada do
convivio social e no caso do surdo o isolamento. Para os surdos, pela diferenca linguistica
enquanto nado falante da lingua portuguesa em meio a uma sociedade que nao sabe a
lingua de sinais brasileira cria-se um bloqueio que exclui o eles desse convivio de

interacao.
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Dai, surge o interesse de apresentar a comunidade surda possibilidade de
expressoes artisticas com o grupo express’art na UFOPA. O I Festival Virtual de Cultura
Surda Inclusivo Nortista, buscou reunir profissionais surdos e ouvintes do norte do Brasil
que promovem cultura e arte em /com libras. O evento contou com a presen¢a de TILS
em todas as apresentagdes algo que ndo é recorrente, nao familiar, em eventos de arte. A
importancia da presenca desses profissionais nesses espacos artisticos que proporciona
acessibilidade e inclusao para as pessoas surdas, sejam sendo elas as que se apresentam,
sejam sendo como telespectadores, além de demonstrar a complexidade dificuldades
enfrentadas e acima de tudo. Sem perder de vista que o Festival (foto, 1) tensionava, levar
um momento de diversdo para a comunidade surda, pois Reverbel (1989) declara ” Que
o teatro tem a fungao de divertir instruindo é uma verdade que ninguém pode contestar,

pois seria nega-lhe a propria histéria”.

FOTO 1: Apresentacoes de atores surdos no festiva

FONTE: https://www.youtube.com/watch?v=InaxQ73zSks&t=5329s

A foto 1, sdo trechos de apresentagdes de profissionais surdos no I Festival Virtual
de Cultura Surda Inclusivo Nortista. O evento contou com teatro, poesia, contacdo de
historias, danca, etc... Na LSB, a tradugdo ndo é comum pensar na arte com a Libras e sim
apenas na atuacao estatica para a acessibilizacdo do conteddo de uma lingua para outra.
Porém, um espetaculo é para além da apresentacdo simples € uma constituicao artistica
que os movimentos e expressdes sio expansivos para clareza do género artistico. E
fundamental descrever os sentimentos e expressdes da apresentacdo teatral com
fidelidade e clareza para ser compreendido pelo publico surdo. E para que eles consigam

se inserir completamente na apresentacao.
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FOTO 1: Apresentacées de atores TILS no festival

FONTE: https://www.youtube.com /Watch?V;InaxQ73ZSks&t=5329s

As estratégias de tradugdo de TILS no festival o foco foi em fazer escolhas
linguisticas que ndo modificassem o sentido do texto na interpretacdo e sua significacao.
O tom e a dic¢do do ator, os gritos, risos, gemidos, choros ou suspiros, a movimentacao
espacial do ator sdo trabalhos do diretor que também escolhe os figurinos, decide o
cenario, as cores, as proporg¢oes, escolhe a luz e a musica, leva em consideracao ou ndo as
rubricas, segue ou nao a légica do texto. (Ferreira, 2017 no prelo).

Para composicdo do espetaculo artistico que foi elaborado com Libras a
metodologia de (Silva Neto, 2017) que atribui a o interprete em ambiente teatral como
tradutor que necessita usar elementos e argumentos linguisticos e teatrais para transpor
de forma enfatica o sentido descrito em lingua portuguesa no espetaculo teatral.

Segundo Strazzacapra (2001), “O individuo age no mundo através de seu corpo,
mais especificamente através do movimento. E o movimento corporal que possibilita as
pessoas se comunicarem, trabalharem, aprenderem, sentirem o mundo e serem sentidos”.
(p.69).

Descobrindo do que seu corpo é capaz, através dos proprios movimentos, o
individuo fica sujeito a articular, sentir e experimentar o teatro ndo somente como um
receptor, mas como criador, tornando-se uma pratica prazerosa, atendendo seus gostos e
necessidades. Isso de forma indireta, o levara a conhecer-se ndo apenas fisicamente, mas
no campo emocional e intelectual o que através da imaginacdo o levard a
questionamentos, desenvolvendo em si a autocritica.

O I Festival Virtual de Cultura Surda Inclusivo Nortista, ocorreu dia 10 de setembro
de 2020 em meio a pandemia da covid-19, por isso, foi em formato virtual com polo de

apresentacdao em Santarém/PA, em uma transmissdo de 5 horas e 22 minutos para todo
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Brasil contou com 32 apresentac¢des de diversas formas de expressao artistica e cultural
relacionada a cultura nortista.

Ressignificar a representa¢do social de surdos com arte é colocar esses sujeitos
sociais e a LSB em foco, com expressividade artistica com acessibilidade que nao era
familiar e ancorar a arte que é construgdo do cotidiano social ao ndo-familiar a presenca

ativa de protagonistas surdos e TILS nas apresentacoes e de telespectadores do evento.

CONCLUSOES

O Grupo Express’Art, surge do interesse de desenvolvimento da inclusdao entre
pessoas surdas e ouvintes. Com o intuito de quebrar o paradigma da incapacidade de que
a pessoa surda ndo consegue estar inserido em meios artisticos, de que aprender Lingua
de sinais é uma tarefa demasiadamente dificil e para comprovar que o corpo tem
capacidade de informar e de estabelecer comunicacdo entre os que se apresentam e 0s
espectadores.

Sendo assim, de acordo com Fomin (2018) “Dito isso, a interpretacdo para uma
lingua de sinais na esfera teatral exige desses profissionais a consciéncia da
indissolubilidade do texto verbal com o texto visual” (p. 161), necessitando também da
extrema capacidade de criatividade dos TILS, para fazer com que os espetaculos teatrais
sejam acessiveis, instrutivos, inclusivos e prazerosos a ponto de agradar tanto a
comunidade ouvinte quanto a comunidade surda.

Neste trabalho, nossa proposta foi de fazer uma reflexao sobre a ressignificacdo da
representacdo social de surdos e TILS deixando de ser invisivel e tornando-se
protagonismo em espetaculos teatrais, no que lhe cabe traducdo e interpretacao no I
Festival Virtual de Cultura Surda Inclusivo Nortista, sem anular a Lingua Portuguesa ou a
lingua de sinais brasileira e com a manuteng¢do da linguagem poética que é caracteristica
forte na arte aspecto que traz dificuldades em desenvolver o trabalho de TILS no ambito

artistico.
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Introduc¢ao

Arelacdo entre altas habilidades/superdotacao e transtornos mentais constitui um
campo de estudo desafiador e ainda pouco explorado no Brasil. A intersecdo dessas
condi¢des ndo apenas amplia o debate sobre a diversidade neurocognitiva, mas também
impde desafios pedagégicos e institucionais ao sistema educacional. Estudantes que
apresentam altas habilidades ou superdotacdo frequentemente demonstram um
desenvolvimento cognitivo acelerado e um repertoério intelectual diferenciado, contudo,
essa condicdo pode coexistir com transtornos mentais, como ansiedade, depressao,
transtorno do déficit de atencao e hiperatividade (TDAH), transtorno obsessivo-
compulsivo (TOC) e transtorno do espectro autista (TEA). Esse fendmeno, denominado

"dupla excepcionalidade”, exige uma abordagem educacional que va além dos modelos
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tradicionais e bancarios de ensino, promovendo estratégias pedagogicas que valorizem a
autonomia, a criatividade e o protagonismo desses estudantes.

Paulo Freire (1996), em sua critica ao modelo bancario de educagao, denuncia um
sistema pedagdgico que impde uma relacdo de dominagao entre educador e educando,
tratando o estudante como um recipiente passivo de conhecimento. Esse modelo se torna
ainda mais problematico quando aplicado a estudantes com altas habilidades e
transtornos mentais, pois suas necessidades educacionais especificas sdo frequentemente
negligenciadas por praticas de ensino homogéneas e descontextualizadas. A perspectiva
freireana, que propde um ensino dialégico e libertador, sugere caminhos para uma
educacdo mais inclusiva e significativa, permitindo que esses estudantes desenvolvam
plenamente seu potencial sem que sua condi¢do seja reduzida a um déficit ou um excesso.

O ensino tradicional, fundamentado na transmissiao unidirecional de
conhecimento, falha em reconhecer a complexidade dos estudantes que possuem altas
habilidades e transtornos mentais, muitas vezes resultando em frustracao,
desengajamento e até mesmo evasao escolar. A auséncia de metodologias que estimulem
a autonomia intelectual e a interagao critica com o conhecimento faz com que esses alunos
sejam frequentemente mal compreendidos e, em muitos casos, subaproveitados dentro
do sistema educacional. Além disso, a falta de formacdo docente especifica para atender
essa demanda agrava a situacdo, perpetuando praticas pedagégicas que ndo conseguem
responder as particularidades desse publico.

Outro aspecto relevante é o impacto da dupla excepcionalidade na saide mental
dos estudantes. Muitos deles enfrentam dificuldades para encontrar pertencimento
dentro do ambiente escolar, pois podem sentir-se isolados devido ao descompasso entre
suas capacidades intelectuais e suas dificuldades emocionais ou sociais. A inadequacao
das praticas pedagogicas tradicionais pode intensificar sentimentos de ansiedade, baixa
autoestima e desmotivacao, criando um ciclo prejudicial para o aprendizado. Dessa forma,
é essencial que o ensino voltado para esse publico considere a necessidade de estratégias
que promovam tanto o desenvolvimento intelectual quanto o bem-estar socioemocional
dos estudantes.

No contexto das politicas educacionais, ha uma lacuna significativa na
implementacdo de diretrizes que contemplem a complexidade das duplas
excepcionalidades. A falta de reconhecimento formal dessas condi¢des pode resultar na

auséncia de suporte adequado, dificultando a adaptacao curricular e a criacao de
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ambientes de aprendizagem inclusivos. Embora a legislagao brasileira, como a Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008) e a Lei
Brasileira de Inclusdo (2015), defenda o direito a educacdo equitativa, ainda ha desafios
na pratica, especialmente no que diz respeito a individualizacdo do ensino e ao suporte
psicolégico para esses alunos.

Diante desse cendrio, esta pesquisa se propde a analisar criticamente os desafios e
possibilidades do ensino para estudantes com altas habilidades/superdotacdo e
transtornos mentais a luz do pensamento de Paulo Freire, questionando até que ponto o
modelo bancario de ensino limita o desenvolvimento desses alunos e explorando
alternativas pedagogicas que possam efetivamente atender as suas necessidades. Ao
problematizar a rigidez dos métodos tradicionais e propor abordagens mais flexiveis e
emancipatoérias, o estudo busca contribuir para a construcdo de uma educagdo que
valorize a diversidade, promova a equidade e possibilite o pleno desenvolvimento das

potencialidades desses estudantes.

Metodologia e/ou Referencial Teérico

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, de carater exploratério
e descritivo, fundamentada em uma revisao bibliografica e documental narrativa. A
abordagem qualitativa foi escolhida por possibilitar uma analise aprofundada dos
desafios e possibilidades do ensino de estudantes com altas habilidades/superdotacao e
transtornos mentais a luz da critica de Paulo Freire ao modelo bancario de educagao. A
pesquisa exploratoria visa ampliar a compreensao sobre a intersecao entre altas
habilidades e transtornos mentais, enquanto a pesquisa descritiva busca sistematizar os
conhecimentos ja produzidos sobre o tema.

A pesquisa foi desenvolvida a partir de uma revisdo bibliografica e documental
narrativa. Esse tipo de revisdo tem como objetivo apresentar uma visdo abrangente e
critica da literatura existente, sem a rigidez metodolégica das revisdes sistemadticas. Para
tanto, foram analisadas obras classicas de Paulo Freire, pesquisas sobre altas
habilidades/superdotacdo, transtornos mentais e dupla excepcionalidade, além de
documentos legais e normativos sobre educacao inclusiva no Brasil.

A revisdo bibliografica envolveu a analise de artigos cientificos, livros e

disserta¢des que abordam os seguintes eixos tematicos:
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. A critica de Paulo Freire ao modelo bancario de educacao e suas implicagdes
no ensino de estudantes com necessidades educacionais especificas;

. O conceito de altas habilidades/superdotacao e suas intersegcdes com
transtornos mentais, considerando o fenémeno da dupla excepcionalidade;

. As politicas publicas e diretrizes educacionais relacionadas a inclusdo de
estudantes com altas habilidades/superdotacao e transtornos mentais no Brasil;

. Estratégias pedagégicas que promovam um ensino mais inclusivo e
alinhado a concepcao freireana de educacao libertadora.

A revisao documental complementou a andlise bibliografica por meio da
investigacdo de documentos oficiais, como legislacdes, diretrizes do Ministério da
Educacdo (MEC), relatdrios institucionais e pareceres sobre a educag¢do inclusiva no
Brasil. Os principais documentos analisados foram a Politica Nacional de Educagdo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008) e a Lei Brasileira de Inclusdo
(2015), os quais fornecem o arcabou¢o normativo para a discussao da inclusdo de
estudantes com dupla excepcionalidade.

Os dados foram coletados por meio de levantamento bibliografico em bases de
dados académicas, como Scielo, CAPES Peri6dicos, Google Académico e ERIC (Education
Resources Information Center), utilizando descritores como:

. "altas habilidades e superdotagdo e transtornos mentais”,

"dupla excepcionalidade e educagao”,

. "modelo bancario de Paulo Freire e ensino inclusivo"”,

. "educacdo libertadora e necessidades educacionais especiais".

Foram selecionados materiais publicados nos ultimos 15 anos, garantindo a
atualidade da discussio, além de referéncias classicas essenciais ao debate. A analise dos
textos seguiu a técnica de andlise de conteudo tematica, conforme proposta por Bardin
(2011), na qual os dados foram categorizados em eixos analiticos para interpretagdo
critica. As categorias emergiram a partir da literatura revisada e foram organizadas de
modo a responder a problematica central do estudo.

Uma das principais limitacdes da pesquisa reside no fato de que a revisdo narrativa
ndo segue um protocolo sistematico de busca e selecao de artigos, o que pode implicar em
certa subjetividade na escolha das fontes. No entanto, essa abordagem foi adotada por
permitir uma reflexdo mais ampla e critica sobre o tema, sem restringir-se a critérios

rigidos de inclusdo e exclusdo. Outra limitagdo refere-se a caréncia de pesquisas nacionais
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que abordem a dupla excepcionalidade no contexto educacional brasileiro, exigindo uma
maior articulagdo com estudos internacionais para embasar a discussao.

A metodologia adotada possibilitou uma analise abrangente do tema, articulando
a critica freireana ao ensino tradicional com a realidade educacional de estudantes com
altas habilidades e transtornos mentais. A revisdo bibliografica e documental permitiu a
identificacdo de lacunas na literatura, bem como a proposi¢do de diretrizes que possam
contribuir para uma educagao mais inclusiva e humanizada. O estudo, ao privilegiar uma
abordagem qualitativa e exploratoria, favorece a construcdo de reflexdes criticas sobre as
possibilidades de superacdo das limitacdes impostas pelo modelo bancario de educagao

no atendimento as necessidades desses estudantes.

A Educacao Bancaria e Seus Impactos no Ensino de Estudantes com Altas

Habilidades/Superdotacao e Transtornos Mentais

A educacgdo bancaria, conforme criticada por Paulo Freire (1996; 2018), baseia-se
na transmissao unidirecional do conhecimento, na qual o professor assume um papel
ativo e o aluno, passivo. Esse modelo de ensino é particularmente prejudicial para
estudantes com altas habilidades/superdotagdo e transtornos mentais, pois desconsidera
a necessidade de um aprendizado mais dindmico e individualizado. A Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educac¢ao Inclusiva (BRASIL, 2008) reconhece que
alunos com altas habilidades necessitam de um ensino diferenciado, que va além da
simples memoriza¢do e reproducdo de conteudos. Entretanto, como aponta Munhoz
(2020), o sistema educacional brasileiro ainda apresenta barreiras estruturais que
dificultam a implementacdo de estratégias adequadas para esse publico, perpetuando
praticas bancarias que ndo favorecem o desenvolvimento pleno desses estudantes.

A auséncia de metodologias diferenciadas e de um curriculo enriquecido pode
levar a dificuldades emocionais e cognitivas, especialmente para estudantes que, além das
altas habilidades, possuem transtornos mentais associados. Segundo Duarte (2018), o
enriquecimento curricular é essencial para garantir um ambiente de aprendizado
desafiador e estimulante, mas muitas escolas ainda operam dentro da légica tradicional,
negligenciando essa necessidade. Araujo (2014) reforca essa perspectiva ao destacar que
a avaliacao pedagogica deve considerar ndo apenas o desempenho académico, mas

também os aspectos emocionais e sociais desses alunos, garantindo uma abordagem
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inclusiva e adaptativa. No entanto, o ensino tradicional muitas vezes ignora essas
especificidades, resultando em desmotivacao, isolamento e, em alguns casos, evasao
escolar.

A visdo dos professores sobre alunos com altas habilidades também influencia
diretamente as praticas educacionais adotadas. Polli et al. (2018) demonstram que muitos
docentes ainda possuem representagdes sociais equivocadas sobre esses estudantes,
enxergando-os como autossuficientes e, portanto, menos necessitados de suporte
pedagdgico. Esse equivoco reforca a manutencdo da educagao bancaria, pois desconsidera
as complexidades da dupla excepcionalidade e a importancia de um acompanhamento
pedagogico adequado. Além disso, a Lei Brasileira de Inclusdao (BRASIL, 2015) enfatiza a
necessidade de adaptacdo dos processos educacionais para garantir a equidade no ensino,
o que inclui estratégias especificas para alunos com necessidades educacionais especiais,
como aqueles com altas habilidades e transtornos mentais.

Diante desse cenario, é fundamental a adogao de praticas pedagdgicas alinhadas
ao pensamento freireano, que promovam a autonomia e a participacdo ativa dos
estudantes no processo de aprendizagem. Freire (1996) argumenta que a educac¢do deve
ser libertadora, incentivando o didlogo e a construcdo coletiva do conhecimento. A
implementacdo de metodologias ativas, como projetos interdisciplinares e ensino por
investigacdo, pode ser uma alternativa para romper com a logica bancaria e atender as
necessidades desses estudantes. Assim, garantir um ensino inclusivo e transformador
requer um comprometimento das instituicdes e educadores na adogao de praticas que
respeitem e valorizem as potencialidades e desafios enfrentados por esses alunos,

promovendo uma educac¢ao verdadeiramente democratica e emancipatoria.

Possibilidades de uma Educacao Emancipatoéria: Estratégias para a Inclusao de

Estudantes com Dupla Excepcionalidade

A educacao emancipatoéria, fundamentada na perspectiva freireana, propde um
ensino critico e dialégico, no qual os estudantes sdo sujeitos ativos na construcdo do
conhecimento (FREIRE, 1996; 2018). No contexto da dupla excepcionalidade, essa
abordagem torna-se essencial para garantir a inclusdo efetiva de estudantes com altas
habilidades/superdotacdo e transtornos mentais, promovendo ndo apenas o

desenvolvimento cognitivo, mas também o bem-estar socioemocional desses alunos. De
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acordo com a Politica Nacional de Educa¢do Especial na Perspectiva da Educacado
Inclusiva (BRASIL, 2008), é necessario que o ensino seja adaptado as necessidades
especificas desses estudantes, possibilitando estratégias como enriquecimento
curricular, flexibilizacdo do ensino e metodologias ativas que rompam com o modelo
tradicional. No entanto, como aponta Munhoz (2020), a implementacdo dessas praticas
ainda enfrenta desafios, pois muitas escolas mantém estruturas rigidas, pautadas na
educacdo bancaria, que dificultam a personaliza¢do do ensino.

Dentre as estratégias mais eficazes para atender esses alunos, o enriquecimento
curricular se destaca como uma abordagem que amplia e diversifica os conteddos
pedagoégicos, permitindo que estudantes com altas habilidades e transtornos mentais
desenvolvam seu potencial em um ambiente mais estimulante (DUARTE, 2018). Aradjo
(2014) enfatiza que a avaliacao pedagdgica desses estudantes deve ser continua e baseada
em multiplas dimensdes, considerando ndo apenas o desempenho académico, mas
também suas necessidades emocionais e sociais. Nesse sentido, estratégias de ensino
baseadas na problematizacdo e na aprendizagem por projetos, alinhadas a concepgao
freireana de educacdo libertadora, favorecem o engajamento dos estudantes e sua
participacao ativa no processo educativo. A Lei Brasileira de Inclusao (BRASIL, 2015)
reforca essa necessidade ao garantir que estudantes com deficiéncia ou necessidades
especiais tenham direito a uma educacdo adaptada as suas particularidades, o que inclui
aqueles com dupla excepcionalidade.

Outro aspecto fundamental na constru¢ao de uma educagao emancipatoria é a
formacgdo dos professores para lidar com a diversidade no ambiente escolar. A pesquisa
de Polli et al. (2018) demonstra que muitos docentes possuem representacdes sociais
equivocadas sobre estudantes com altas habilidades, muitas vezes subestimando suas
dificuldades e negligenciando a necessidade de apoio pedagégico especializado. Essa falta
de compreensdo contribui para a marginalizacdo desses alunos no contexto escolar e
reforca a permanéncia de um modelo de ensino homogeneizado. Para que a educac¢do
emancipatoéria se concretize, € imprescindivel que os educadores sejam capacitados para
reconhecer as especificidades da dupla excepcionalidade e implementar praticas
pedagoégicas que favorecam a autonomia e a criatividade dos estudantes.

Diante desses desafios, torna-se essencial que as instituicoes educacionais adotem
politicas inclusivas eficazes, promovendo um ambiente que favoreca o desenvolvimento

integral desses alunos. Freire (1996) ressalta que a educacao deve ser um ato libertador,
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permitindo que os estudantes compreendam sua realidade e se tornem agentes de
transformacao social. Assim, a superacdo da educagao bancaria e a implementacdo de
estratégias pedagogicas inovadoras sdo caminhos fundamentais para garantir a inclusao
e o pleno desenvolvimento de estudantes com altas habilidades/superdotacao e
transtornos mentais, assegurando-lhes uma educagao verdadeiramente democratica e

equitativa.

Consideracoes finais

Os resultados revelaram uma variedade de padrdes e experiéncias relacionadas as
duplas condicoes, destacando a importidncia de uma abordagem integrada e
multidisciplinar para o manejo desses casos. Foram identificadas lacunas significativas no
conhecimento, especialmente em relacdo a eficacia de intervencdes especificas e a
compreensao das necessidades unicas desses individuos.

Os principais achados destacaram a complexidade e a heterogeneidade das
interacOes entre altas habilidades/superdotacao e transtornos mentais, enfatizando a

necessidade de uma abordagem personalizada e holistica para o tratamento e suporte

desses individuos.
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Introducao

Nos ultimos anos, a educacdo tem passado por uma profunda transformacao
impulsionada pelo advento da Educagdo 4.0. Essa nova era da educagdo é marcada pela
integracdo da tecnologia, aprendizagem personalizada e o desenvolvimento de
estratégias inovadoras de ensino. Nesse contexto, o papel do pedagogo também evoluiu,
exigindo dos educadores uma adaptacao aos novos métodos e tecnologias educacionais.

O objetivo deste trabalho é analisar os desafios e inovacdes enfrentados pelos
pedagogos diante dessa transformagdo da educacdo. Para isso, adotamos uma abordagem
qualitativa, basica, descritiva e bibliografica, utilizando como base artigos selecionados
aleatoriamente em revistas especializadas, livros e capitulos relacionados ao tema.

A Educacdo 4.0 surge da necessidade de preparar os alunos para as demandas do
século XXI, que vao além do simples dominio de conteddos. Os estudantes devem
desenvolver habilidades como pensamento critico, colaboragdo e comunicacao eficaz.
Nesse contexto, a tecnologia desempenha um papel fundamental, proporcionando o
acesso a materiais e recursos de aprendizagem em qualquer lugar e a qualquer momento,

além de viabilizar o uso de estratégias inovadoras, como a gamificacdo e o aprendizado
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baseado em projetos, que tém se mostrado eficazes no engajamento e motiva¢do dos
alunos.

A natureza mutavel do ensino e aprendizagem na Educac¢do 4.0 também resultou
em uma mudanca significativa no papel do pedagogo. Ao invés de ser a tnica fonte de
conhecimento, o educador é agora visto como um facilitador da aprendizagem, guiando
os alunos na exploracdo de novos conceitos e ideias. Essa mudang¢a requer que os
educadores desenvolvam novas habilidades de ensino, como a capacidade de criar e
implementar planos de aprendizagem personalizados, além de utilizar a tecnologia de
forma eficaz para aprimorar a experiéncia de aprendizado.

Além disso, os educadores devem estar preparados para se adaptar as mudancas
nas necessidades dos alunos, reconhecendo que cada aluno possui necessidades e
preferéncias de aprendizagem unicas. Essa abordagem personalizada demanda dos
pedagogos uma compreensdo profunda das caracteristicas individuais dos estudantes e a
capacidade de oferecer suporte adequado a cada um.

Diante desse panorama, é fundamental refletir sobre os desafios e inovagdes que
surgem para os pedagogos na Educacdo 4.0. Através dessa analise, sera possivel
compreender a importancia de atualizacdo e aquisicdo de novas competéncias por parte
dos educadores, bem como identificar estratégias e recursos que possam auxilid-los nessa

jornada de transformacgdo educacional.

2 REFERENCIAL TEORICO

Gabriel (2013) aborda a importancia da revolucao digital na educacao, destacando
a necessidade de preparar os alunos para a sociedade contemporanea. A autora
argumenta que a tecnologia digital ndo apenas impacta a forma como as informagoes sao
acessadas, mas também transforma as relagdes sociais e a maneira como aprendemos.
Nesse contexto, a educagdo precisa acompanhar essas mudangas, promovendo o uso
critico e consciente da tecnologia, bem como o desenvolvimento de habilidades digitais
necessarias para a participacao plena na sociedade atual.

Gabriel argumenta que a tecnologia digital ndo se resume apenas a uma ferramenta
para acesso a informagdes, mas sim a um ambiente em que ocorrem interagdes sociais,

colaboracdo e criacdo de conhecimento. Ela destaca que a educac¢do precisa ir além de
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simplesmente fornecer acesso a tecnologia e promover o uso critico e consciente dessas
ferramentas.

Nesse sentido, a autora ressalta a importancia do desenvolvimento de habilidades
digitais nos alunos, que vao além do dominio técnico das ferramentas. Ela enfatiza a
necessidade de os estudantes aprenderem a avaliar, selecionar e utilizar as informacgdes
disponiveis na internet, desenvolvendo habilidades de pesquisa, pensamento critico e
discernimento.

Além disso, Gabriel destaca que a revolugdo digital também demanda uma
reconfiguracao das relacdes pedagégicas. A autora argumenta que os papéis do professor
e do aluno estdo mudando, com o professor atuando cada vez mais como um facilitador
do processo de aprendizagem, orientando os alunos na busca por conhecimento e
incentivando a colaboracdo entre eles.

A autora também ressalta que a revolucdo digital amplia as possibilidades de
aprendizagem, oferecendo recursos multimidia, acesso a diferentes perspectivas e
oportunidades de conexdao com pessoas de diferentes partes do mundo. A tecnologia
digital pode proporcionar experiéncias de aprendizagem mais envolventes, interativas e
personalizadas, permitindo que os alunos explorem diferentes abordagens e
desenvolvam suas habilidades de maneira mais eficaz.

Em suma, o texto de Gabriel destaca aimportancia da revolucdo digital na educagdo
e como ela impacta a forma como aprendemos e nos relacionamos. A autora argumenta
que a educacdo deve acompanhar essas mudancgas, promovendo o uso consciente da
tecnologia e o desenvolvimento de habilidades digitais essenciais para a participacdo
plena na sociedade contemporanea.

Gémez (2015) discute a educagdo na era digital, enfatizando a importancia da
escola como um espago de aprendizagem relevante e significativo. O autor argumenta que,
em um ambiente cada vez mais digital, a escola deve se adaptar e oferecer uma educagao
que va além da mera transmissao de conhecimento. Ele propde uma abordagem educativa
baseada na construcdo de conhecimento, na participacdo ativa dos alunos e no uso das
tecnologias como ferramentas para a aprendizagem colaborativa e criativa.

Gémez (2015) enfatiza a necessidade de repensar a escola como um ambiente
educativo adaptado a era digital. Suas contribuicdes fornecem subsidios tedricos para a

compreensao dos desafios e oportunidades da Educacgao 4.0, ressaltando a importancia
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de uma abordagem educativa que integre as tecnologias de forma critica, criativa e
colaborativa.

Goémez (2015) discute a educagdo na era digital, oferecendo uma abordagem que
valoriza a escola como um espago fundamental para a formacgao integral dos alunos. O
autor destaca que, em um contexto de transformacdes digitais aceleradas, é necessario
repensar o papel da escola e sua relevancia no processo educacional.

De acordo com Gomez (2015), a educagdo na era digital vai além da simples
incorporacao de tecnologias no ambiente escolar. Trata-se de repensar os objetivos e as
praticas educativas, considerando o potencial das tecnologias para promover uma
aprendizagem significativa e participativa.

Uma das principais ideias apresentadas por Gomez é a importdncia de uma
abordagem pedagdgica centrada na construcao do conhecimento. Ele defende que a
escola deve ser um espaco onde os alunos sdo protagonistas de seu proprio aprendizado,
engajados em atividades que promovam a reflexdo, a colaboracdo e a resolugdo de
problemas.

Nessa perspectiva, as tecnologias sao vistas como ferramentas que podem
potencializar essa abordagem construtivista. Gomez ressalta que as tecnologias digitais
oferecem recursos e possibilidades de interacao, permitindo que os alunos se envolvam
ativamente na constru¢do de seu conhecimento e explorem diferentes formas de
expressao e criacao.

Além disso, o autor destaca a importancia da aprendizagem colaborativa na era
digital. Através do uso das tecnologias, os alunos podem se conectar, colaborar e
compartilhar conhecimentos com colegas e especialistas em diferentes areas. Essa
colaboragdo amplia as possibilidades de aprendizado, enriquecendo a experiéncia
educacional e promovendo o desenvolvimento de habilidades sociais e de trabalho em
equipe.

Lévy argumenta que a cibercultura é um novo ambiente sociocultural
caracterizado pela interconexdo global de computadores e pela troca acelerada de
informacdes. Ele destaca que a internet e as tecnologias digitais tém um impacto profundo
em varias esferas da vida humana, incluindo a educacao.

Nesse contexto, a Educacdo 4.0 surge como uma resposta a cibercultura,
caracterizada pela integracio da tecnologia, aprendizagem personalizada e

desenvolvimento de novas estratégias de ensino. Através da Educacao 4.0, os educadores
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buscam preparar os alunos para um mundo cada vez mais digital e conectado, onde o
acesso a informacdo e a capacidade de lidar com a tecnologia sdo habilidades
fundamentais.

Lévy enfatiza a importancia da interagdo entre os sujeitos e as tecnologias no
contexto da cibercultura. Ele argumenta que, na Educagao 4.0, a tecnologia nao é apenas
uma ferramenta de transmissdo de conhecimento, mas também um meio de conexio e
colaboracgdo entre alunos, professores e recursos educacionais disponiveis online.

Além disso, Lévy destaca que a cibercultura promove a participacao ativa dos
individuos na construc¢ao do conhecimento. Na Educacao 4.0, os alunos sdo incentivados
a buscar informagdes, a explorar diferentes fontes e a compartilhar suas descobertas,
promovendo a aprendizagem autonoma e o desenvolvimento de habilidades de pesquisa
e pensamento critico.

Outro aspecto importante mencionado por Lévy é a necessidade de uma
abordagem pedagogica que valorize a aprendizagem colaborativa. Na Educagdo 4.0, os
alunos podem se conectar virtualmente, trocar ideias, colaborar em projetos e
compartilhar conhecimentos. Isso possibilita a construcao coletiva do conhecimento, bem
como o desenvolvimento de habilidades de comunicagdo, colaboracao e trabalho em
equipe.

Em resumo, a obra de Lévy sobre cibercultura fornece uma base conceitual para a
compreensao da Educacdo 4.0. Seus insights sobre a interconexdao global de
computadores, a participagao ativa dos individuos na constru¢ao do conhecimento e a
importancia da aprendizagem colaborativa sao fundamentais para compreendermos
como as tecnologias digitais tém moldado a educac¢dao contemporanea e como a Educacao
4.0 busca se adaptar e aproveitar essas transformacoes.

Fava (2014) intitulado "Educacdo 3.0" fornece insights importantes para discorrer
sobre a Educacdo 4.0. Embora o autor aborde a Educacao 3.0, suas reflexdes e conceitos
podem ser aplicados para compreender a transicao para a Educacao 4.0.

Fava argumenta que a Educacdo 3.0 surge como uma resposta as demandas e
desafios trazidos pela sociedade em rede, caracterizada pela crescente conectividade e
acesso a informacgdo proporcionados pelas tecnologias digitais. Ele destaca que, na
Educacao 3.0, hda uma mudanca de paradigma, onde o aluno passa a ser protagonista de

seu proprio aprendizado, e o professor assume o papel de mediador e facilitador.

110



Saberes e Dizeres educacionais contempordneos:
Contextos interdisciplinares da gestdo do conhecimento

Essa abordagem centrada no aluno e no seu engajamento ativo com o
conhecimento é uma caracteristica essencial da Educacao 4.0. Nesse sentido, a Educacao
4.0 leva adiante a ideia de Fava, promovendo uma aprendizagem personalizada e
adaptativa, que se utiliza das tecnologias digitais para oferecer recursos e experiéncias
educacionais diversificadas, permitindo que os alunos aprendam em seu proéprio ritmo e
de acordo com suas necessidades e interesses individuais.

Além disso, Fava enfatiza a importancia da colaboracgao e da construgao coletiva do
conhecimento na Educacao 3.0. Essa ideia é ainda mais ampliada na Educacao 4.0, onde
as tecnologias digitais e as redes sociais proporcionam oportunidades sem precedentes
para a colaboragao entre os alunos, professores e especialistas de diversas areas. Através
de projetos colaborativos, discussdes online e compartilhamento de ideias, os estudantes
podem aprender uns com os outros, desenvolvendo habilidades de comunicacao,
colaboracao e trabalho em equipe.

Outro aspecto relevante discutido por Fava é a necessidade de desenvolver
habilidades socioemocionais nos alunos, como empatia, pensamento critico e
criatividade. Essas habilidades sdo essenciais para o século XXI e também sdo destacadas
na Educacdo 4.0. Através de metodologias ativas, como a resolucdo de problemas, o
trabalho em grupo e a aprendizagem baseada em projetos, os alunos sdo incentivados a
desenvolver essas habilidades, preparando-os para enfrentar os desafios do mundo atual.

Embora Fava aborde a Educagao 3.0, suas ideias e conceitos podem ser aplicados
para entendermos a Educacdao 4.0. Ambas as abordagens enfatizam a importancia do
aluno como protagonista de seu préprio aprendizado, a aprendizagem personalizada, a
colaboracao, o desenvolvimento de habilidades socioemocionais e o uso das tecnologias
digitais como ferramentas facilitadoras. A Educacdo 4.0, portanto, representa um avango
na evolucdo da educacdo, buscando preparar os alunos para um mundo cada vez mais

conectado e tecnoldgico.

3 METODOLOGIA

Este trabalho adota uma abordagem qualitativa, basica, descritiva e bibliografica

para analisar os desafios e inovacGes enfrentados pelos pedagogos diante da

transformacao da educagao na era da Educacao 4.0.
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Para conduzir a pesquisa, foi realizada uma selecdao de artigos relacionados ao
tema em revistas especializadas, livros e capitulos. A escolha dos materiais foi feita de
forma aleatdria, visando abranger diferentes perspectivas e contribui¢des relevantes para
a compreensao do papel do pedagogo na Educacao 4.0.

A coleta de dados consistiu na leitura criteriosa e analise dos artigos selecionados,
com o objetivo de identificar os principais desafios enfrentados pelos pedagogos nesse
contexto de transformacdo educacional. Foram considerados aspectos como a adaptagao
aos novos métodos e tecnologias de ensino, a implementacdo de estratégias inovadoras, a
personalizacdo do aprendizado e o uso eficaz da tecnologia.

A partir da revisdo bibliografica, foram identificadas informacdes relevantes e
fundamentais para o embasamento tedrico do trabalho. Essas informag¢des foram
organizadas e estruturadas de maneira a fornecer uma visao abrangente dos desafios e
inovagdes enfrentados pelos pedagogos na Educacdo 4.0.

E importante ressaltar que esta pesquisa se limitou ao uso de fontes bibliograficas
e teve como foco a anadlise e sintese de informacdes ja disponiveis. Portanto, ndo foram
realizadas entrevistas ou coleta de dados primarios.

A pesquisa busca contribuir para o entendimento do cendrio atual da educacdo e
suas transformacgdes, destacando a importancia do papel do pedagogo na era da Educagao
4.0. Além disso, espera-se que os resultados obtidos auxiliem na identificacio de
estratégias e recursos que possam apoiar os educadores nessa jornada de adaptacdo e

aprimoramento de suas praticas pedagdgicas.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Anova era da educagdo, caracterizada pela integracdo da tecnologia, aprendizagem
personalizada e desenvolvimento de novas estratégias de ensino, tem trazido mudangas
significativas para o papel do pedagogo.

A Educagdo 4.0 é impulsionada pela necessidade de preparar os alunos para as
demandas do século XXI, como habilidades de pensamento critico, colaboragdo e
comunicacdo eficaz. A tecnologia desempenha um papel fundamental nesse contexto,
permitindo aos alunos acessar materiais e recursos de aprendizagem de qualquer lugar e

a qualquer momento. Isso facilita a personalizacao do processo de ensino, possibilitando

112



Saberes e Dizeres educacionais contempordneos:
Contextos interdisciplinares da gestdo do conhecimento

que cada aluno desenvolva suas habilidades de acordo com suas necessidades e ritmo de
aprendizagem.

As inovagdes tecnoldgicas na Educac¢do 4.0, como a gamificacdo e o aprendizado
baseado em projetos, tém demonstrado aumentar o engajamento e a motivacdo dos
alunos. Através do uso de plataformas digitais e ferramentas interativas, os estudantes
sdo incentivados a explorar novos conceitos e ideias de forma mais ativa e participativa.

No entanto, os resultados também destacam os desafios enfrentados pelos
pedagogos nessa nova era da educagao. A mudanca no papel do pedagogo, de ser a nica
fonte de conhecimento para se tornar um facilitador da aprendizagem, exige que os
educadores desenvolvam novas habilidades de ensino. Eles precisam ser capazes de
projetar e implementar planos de aprendizagem personalizados, adaptando-se as
necessidades e preferéncias individuais de cada aluno.

Além disso, os pedagogos devem dominar o uso eficaz da tecnologia,
incorporando-a de maneira significativa nas praticas pedagogicas. Isso requer um
entendimento profundo das ferramentas e recursos digitais disponiveis, bem como a
capacidade de selecionar e avaliar criticamente o contetddo online.

A discussdo dos resultados ressalta a importancia da formacao continua dos
pedagogos, tanto em relacdo as habilidades tecnolégicas quanto as competéncias
pedagogicas necessarias para a Educacdo 4.0. Os professores precisam estar preparados
para adaptar suas praticas as demandas do mundo digital, promovendo uma abordagem
centrada no aluno, estimulando a colaboragao e a autonomia dos estudantes.

A discussdo enfatiza a necessidade de politicas educacionais que apoiem a
integracio da tecnologia na educagdo. E fundamental que haja investimentos em
infraestrutura tecnolégica nas escolas, formac¢do docente adequada e incentivos para a
inovac¢do pedagégica.

Nesse contexto, os desafios e inovagcdes do pedagogo diante da transformagdo da
educac¢do na Educacdo 4.0. Embora a tecnologia ofereca oportunidades significativas para
aprimorar a experiéncia de aprendizagem, é necessario um esfor¢co conjunto de

educadores, institui¢cdes de ensino e politicas educacionais para garantir uma transic¢ao.

113



Saberes e Dizeres educacionais contempordneos:
Contextos interdisciplinares da gestdo do conhecimento

5 CONSIDERACOES FINAIS

Primeiramente, fica evidente que a Educac¢do 4.0 é uma realidade que demanda
uma adaptac¢do dos educadores. O papel do pedagogo evoluiu de ser a principal fonte de
conhecimento para se tornar um facilitador da aprendizagem. Isso implica em
desenvolver novas habilidades de ensino, como a capacidade de projetar e implementar
planos de aprendizagem personalizados, além de dominar o uso eficaz da tecnologia. A
formacao continua dos pedagogos é essencial para que estejam preparados para atender
as demandas da Educacgao 4.0.

Além disso, a Educacdo 4.0 traz consigo intimeras possibilidades e recursos
tecnolégicos que podem enriquecer a experiéncia de aprendizagem dos alunos. O uso de
plataformas digitais, ferramentas interativas e recursos multimidia proporciona um
ambiente mais dinamico e estimulante, que favorece o engajamento e a motivacdo dos
estudantes. A gamificacdo e o aprendizado baseado em projetos sdo exemplos de
estratégias que tém demonstrado bons resultados nesse sentido.

No entanto, é importante ressaltar que a integracdo da tecnologia na educacgao
deve ser feita de forma criteriosa. Os pedagogos devem ter a capacidade de selecionar e
avaliar criticamente o contetido online, garantindo que seja confidvel e relevante para os
objetivos de aprendizagem. Além disso, é necessario garantir o acesso equitativo a
tecnologia, de modo que todos os alunos possam se beneficiar das oportunidades
proporcionadas pela Educacgao 4.0.

Por fim, as politicas educacionais desempenham um papel fundamental na
promocdo da Educagido 4.0. E necessario investir em infraestrutura tecnolégica nas
escolas, proporcionar formacdo docente adequada e criar incentivos para a inovacao
pedagoégica. A colaboracao entre educadores, instituicées de ensino, pesquisadores e
governos € essencial para promover uma educag¢do de qualidade na era digital.

Verifica-se a necessidade de uma mudancga de paradigma na educac¢do, em que o
pedagogo atue como facilitador da aprendizagem, utilizando as tecnologias de forma
eficaz e promovendo uma abordagem centrada no aluno. A Educacgao 4.0 oferece grandes
oportunidades, mas também exige uma preparacao continua e uma reflexdo constante
sobre as praticas pedagodgicas. Com uma visdo ampla e uma abordagem adequada, é
possivel aproveitar ao maximo os beneficios da Educacao 4.0, preparando os alunos para

serem cidadaos criticos, criativos e adaptaveis na sociedade do século XXI.
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INTRODUCAO

A robdtica e a tecnologia tém transformado muitas areas de nossas vidas, e a

educacdo ndo é excecdo. Cada vez mais, as escolas estdo incorporando tecnologias
educacionais inovadoras em suas salas de aula, e a rob6tica é uma delas. A utilizagdo de
rob6s educacionais é uma forma pratica e envolvente de ensinar conceitos de STEM
(alfabetizacdo, ciéncia, tecnologia, engenharia e matematica), além de ser uma maneira

divertida e motivadora de aprender. Dessa forma, o presente trabalho abordara sobre o

uso tecnologia na alfabetizacdo e letramento nos anos iniciais do ensino fundamental

Assim destaca-se que o objetivo geral do trabalho consiste em analisar como a

tecnologia pode auxiliar no processo alfabetiza¢do e letramento no ensino fundamental. E

os objetivos especificos: conceituar tecnologia, descrever o uso da tecnologia no campo
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educacional e pontuar sobre a importancia da tecnologia no processo de ensino-
aprendizagem.

Dessa forma, ressalta-se que a robdtica e a tecnologia podem ser uma poderosa
ferramenta de aprendizagem para alunos de todas as idades e dreas de conhecimento. Elas
ajudam a tornar o aprendizado mais pratico, concreto e atraente, além de desenvolver
habilidades importantes para a vida e para o sucesso no mercado de trabalho.

Com o uso crescente da tecnologia em nossas vidas, a robdtica tem o potencial de
se tornar um elemento central na educagao do futuro. Diante desse contexto, este trabalho
visa responder a seguinte questdo problema: Como a tecnologia pode ajudar no processo
de alfabetizacdo e letramento no ensino fundamental?

No que diz respeito a justificativa para a elaboracao do trabalho, é imprescindivel
pontuar que a tecnologia se tornou uma ferramenta fundamental no processo de
alfabetizacdo e letramento das criancas e jovens. Com a presenca de smartphones, tablets,
computadores e outros dispositivos eletronicos nas casas e escolas, é possivel explorar
novas formas de aprendizado e, assim, garantir um ensino mais dinamico e adequado as
necessidades dos alunos.

Dessa forma, um dos grandes beneficios da tecnologia é o acesso a internet, que
possibilita o contato com uma grande quantidade de informagdes e materiais
educacionais. Outra vantagem na utilizacdo de tecnologia é a possibilidade de
personalizacdo do aprendizado. Existem diversos aplicativos educativos que oferecem
conteudo interativo e adaptado as capacidades e preferéncias de cada aluno. Isso contribui
para que o processo de alfabetizacdo e letramento seja mais eficiente e eficaz.

Os recursos tecnologicos também permitem o uso de jogos educativos, que sdo uma
6tima maneira de tornar o aprendizado mais lidico e atrativo. Além disso, os jogos sdo
uma forma de incentivar a participacdo dos alunos, estimulando a curiosidade e a
criatividade. Uma outra forma da tecnologia auxiliar no processo de alfabetizagdo e
letramento é através de plataformas de ensino a distancia, que podem ser utilizadas tanto
nas escolas quanto em casa. Essas plataformas oferecem aulas virtuais, exercicios e
atividades que ajudam a desenvolver a leitura, a escrita e a compreensao de textos.

Para o autor, esta obra sera um diferencial para sua vida pessoal e profissional, pois
ajudara na aquisicdo de conhecimentos, habilidades e competéncias, contribuindo
diretamente para o ganho de experiéncia e a utilizacdo correta das ferramentas

disponiveis na literatura.
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Contudo, cabe ressaltar que este trabalho também contribuira para a comunidade
académica, pois servira de referéncia para pesquisas futuras, principalmente nas areas de

educacdo e tecnologia.

METODOLOGIA

Para Demo (1985) o processo de pesquisa é imprescindivel na “descoberta e
criacdo”, de acordo com o autor é preciso realizar um levantamento de dados e
informagdes consistentes que sirvam de embasamento para todo o assunto abordado,
alcangando assim, uma pesquisa consistente e realista, para isso, é preciso levantar todas
as explicagdes a respeito do assunto visando analisar todos os pontos de vistas e
perspectivas diferentes.

Assim, o presente estudo foi realizado através de uma pesquisa qualitativa, de
carater analitico, descritivo e exploratdrio e a coleta e analise de dados foram realizadas
por meio de uma pesquisa bibliografica.

Ressalta-se que foi realizada uma revisdo de literatura para ampliar ainda mais as
informacdes para contextualizar a proposta. As analises foram comparadas autor a autor
e sdo realizadas discussoes sobre os temas abordados para um aprofundamento através
da apresentacao e discussao de teorias.

Para tanto, Minayo (2001) defendeu que a pesquisa literaria é o procedimento
utilizado para conhecer a realidade estudada e a 'carga histdrica’, sendo um tipo a pesquisa
bibliografica. Ele conduz a uma série ordenada de etapas em uma busca incansavel de
solugdes para problemas selecionados relacionados ao objeto de estudo.

Dessa forma, Gil (2002) concorda com Minayo e discute a importancia da
bibliografia. Sobre a quantidade de informacdes necessarias para posteriormente
comparar e analisar esses dados para atingir os objetivos originalmente propostos, o autor

afirma sobre sua teoria:

A pesquisa bibliografica é realizada a partir de materiais ja existentes, que
incluem principalmente livros e artigos cientificos. Esses beneficios
demonstram um compromisso com a pesquisa de alta qualidade. Assim, a
pesquisa bibliografica, além de permitir o exame de pesquisas
relacionadas ao tema em estudo, permite também aprofundar a teoria que
norteia a pesquisa. (GIL, 2002, p. 44).
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Assim, de acordo com o autor, a pesquisa bibliografica utiliza varias concepg¢des
tedricas como base para a obtencdo de respostas, com o objetivo de adquirir um
embasamento tedrico suficiente para sustentar a pesquisa e explicitar os diferentes pontos
de vista dos atores que ja escreveram ou argumentaram algum tépico sobre o assunto.

E de suma importancia levar em consideragio todas as ideias e argumentos que ja
foram elaborados, mesmo os que se contrapdem, para que depois da andlise seja possivel
ver qual a ideia mais viavel para o contexto atual e como implementa-la da melhor forma
para ser acessivel e beneficiar o maior niimero de pessoas. Assim, foi feito inicialmente
uma pesquisa documental-bibliografica, cujo objetivo foi de catalogar e indicar os
fundamentos tedricos e os percursos empiricos a serem percorridos.

Em particular, para o desenvolvimento dessa pesquisa foram utilizadas as seguintes
técnicas: revisao bibliografica: fase de selecao de artigos, livros, revistas,
resumos e e-Books; o estudo documental, com leituras dos documentos encontrados para
se detectar a pertinéncia do conteido em relacdo ao objeto da pesquisa; realizacao de
resumos e fichamentos.

Contudo, ressalta-se que visando aumentar o nimero de dados e informagdes
captados para melhor compreensao acerca do tema foram utilizadas as bases de dados do:
portal Periddicos Capes, Science Direct, Scielo, Google Académico e Anvisa,
proporcionando maiores informagoes e aprofundamento do objeto de estudo. Foram
realizadas pesquisas de documentos cientificos dos ultimos 15 anos.

Também é de suma importancia pontuar que durante as pesquisas e buscas nos
periodicos foram consideradas as palavras relacionadas ao tema como palavras-chave,
como por exemplo: tecnologia, alfabetizacdo e ensino fundamental, dessa forma houve
uma otimizacdo do tempo na busca dos artigos, bem como uma facilitagdo na busca dos
periodicos que foram de suma importancia para o desenvolvimento do trabalho e o

alcance dos objetivos propostos inicialmente.

REFERENCIAL TEORICO

A Tecnologia é definida como “o corpo de conhecimentos e principios cientificos
que se aplicam ao planejamento, construcdo e uso de equipamentos em um determinado
tipo de atividade” (Souza, Moita e Carvalho, 2011). Essas atividades incluem o uso na

educacao.
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As tecnologias de informac¢do e comunicacdo (TIC) podem estar nessa dire¢do
entendido segundo Oliveira, Moura e Sousa (2015) como um conjunto de recursos
tecnolégicos que intervém e medeiam os processos de comunicacdo dos seres humanos.
Surgiram no decorrer da histéria no cendrio da terceira revolucdo industrial e se
desenvolveram gradativamente a partir da década de 1970 e ganharam destaque,
principalmente na década de 1990 com a popularizacao da internet.

No campo da inclusdo tecnolégica, as TICs sdo de grande importancia em todas as
esferas sociais, inclusive na educacdo, e assim incluir o processo de aprendizagem do
aluno. Dessa forma, é preciso entender que a ferramenta tecnoldgica ndo é o ponto
principal do processo ensino-aprendizagem, mas sim o dispositivo que ela proporciona
mediacdo entre educadores, saberes escolares e alunos em sua aprendizagem. (Melo e
carvalho, 2014)

Nesse sentido, segundo os autores citados, as possibilidades tecnol6gicas surgiram
como uma alternativa para os tempos modernos, possibilitando a educa¢do com a inclusdo
do computador nas escolas, melhorando o uso da tecnologia pelos alunos, o acesso a
informacao e a prestagdo de servigos em todas as areas.

Quando se trata do uso de computadores e outros meios tecnoldgicos, percebe-se
sua extraordindria importancia para diversas transformagdes no processo de ensino e
aprendizagem e para a producdo do conhecimento. Dessa forma, “o uso de meios
tecnolégicos no ambiente educacional pode contribuir significativamente para uma
pratica pedagdgica diferenciada (Melo e Carvalho, 2014)

As tecnologias no contexto escolar apoiam o desenvolvimento do pensamento
critico e criativo e a aprendizagem cooperativa porque permitem a implementacdo de
atividades interativas com um mundo de diversidade em que ha uma troca constante de
conhecimento e experiéncia, segundo Oliveira, Moura e Sousa (2015).

As novas tecnologias podem, assim, desempenhar um papel significativo na vida de
professores e alunos, porque "ao permitir que os alunos tenham acesso as tecnologias de
informacdo e a sua transformacdao em conhecimento durante todo o periodo escolar, os
alunos serdo posteriormente atores de transformacgao nos setores produtivos e de servicos
através influenciando naturalmente seu uso” (Oliveira; Moura; sousa, 2015).

Porém, ndo sdo apenas as vantagens que sobrevive esta nova realidade, ou seja, ndo
basta disponibilizar as TIC para uso, mas deve ser bem utilizado por profissionais

capacitados, pois a vantagem de utilizar a tecnologia como ferramenta pedagogica é
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estimulam os alunos, tornam o conteido mais eficiente e promovem autonomia e
criatividade. Quanto as desvantagens podem ocorrer quando ha falta de organizacao e
capacitacdo dos profissionais envolvidos, formando alunos desanimados e sem senso
critico (Oliveira; Moura; Sousa, 2015).

De acordo com Souza, Moita e Carvalho (2011), o uso pedagégico adequado das TIC
pode levar os alunos ao desenvolvimento comportamento colaborativo e autonomia de
aprendizagem, benéficos para o seu desenvolvimento intelectual e socioafetivo, desde as
tecnologias utilizadas na comunicacdao ou no processo educacional tornam-se parte
indispensavel do processo de desenvolvimento cognitivo dos alunos.

Os autores complementam dizendo que as tecnologias de informacao e
comunicacdo podem contribuir para melhorar a qualidade do ensino. Com seu uso,
professores e alunos tém a oportunidade de usar a escrita para descrever e transcrever
seus pensamentos, comunicar, divulgar realidades cotidianas, compartilhar experiéncias,
criar histérias e desenvolver projetos, pois os ambientes interativos de aprendizagem e
além de tornar as aulas mais variadas, ricas, produtivas e atrativas, permitem aos alunos
diferentes e novas oportunidades de desenvolver as habilidades de compreensao,
producdo e edicdo de textos de uma ferramenta tecnoldgica.

Os avanc¢os e a disseminagcdo do acesso aos meios eletronicos abrem novas
perspectivas para o processo de aprendizagem e desenvolvimento dos sujeitos, uma vez
que o acesso a informacao esta envolvido na criagdo do conhecimento, que ocorre também
a partir do acesso a ambientes virtuais, por meio da Internet, pois “o importancia das TIC
ndo é nas tecnologias como tais, mas na medida em que possibilitam o acesso ao
conhecimento, a informacgao e a comunicacdo: elementos cada vez mais importantes nas
interacdes econOmicas e sociais da atualidade (Marques, 2012).

Diante dessa nova realidade, o aluno como sujeito histérico e sociocultural tem o
poder de construir seu préprio processo de aprendizagem porque estd inserido na cultura,
neste caso tecnoldgica, implicando novas reconstrugdes sociais, culturais e educacional.
Entende-se, portanto, que o computador, além de ser uma ferramenta facilitadora do
aprendizado em sala de aula, também permite que o aluno se integre plenamente em uma
sociedade globalizada e hipermidiatica, levando ndo s6 a ampliacao de sua inclusao digital,
mas ao desenvolvimento de novos letramentos que contribuam para a cidadania (Melo e

Carvalho, 2014).
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Diante disso, entende-se que a escola ndo pode ficar alheia a essa realidade. Deve
integrar-se criticamente na sociedade da informacao e proporcionar aos seus alunos um
ambiente de aprendizagem mais interessante e eficaz porque "a escola deve dotar os
alunos de competéncias para utilizar ferramentas tecnolégicas produzir conhecimento de
forma significativa, com o objetivo de facilitar e motivar sua aprendizagem” (Marques,
2012).

Assim, ressalta-se que a alfabetizacdo é um processo complexo que deve ser
encarado com seriedade. Por isso, é importante que os educadores utilizem as ferramentas
disponiveis para auxiliar no desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita das
criangas. A tecnologia é uma aliada nesse processo, e pode ser uma grande facilitadora
para o ensino da alfabetizacdo no ensino fundamental.

Neste sentido, alguns recursos tecnoldgicos que podem ser utilizados sdo os
aplicativos para celulares e tablets, jogos educativos, sites interativos, videos e animacdes.
Estes recursos sdo capazes de tornar a aprendizagem mais ludica e atrativa, despertando
o interesse dos alunos em aprender a ler e escrever (Oliveira; Moura; Sousa, 2015).

Portanto, os aplicativos para celulares e tablets, por exemplo, oferecem uma
variedade de jogos educativos que ajudam a ampliar o vocabuléario e melhorar a escrita.
Ha jogos que ensinam as letras do alfabeto, palavras simples e complexas, além de
desenvolverem o raciocinio logico. (Marques, 2012).

Outra opg¢ao sao os sites interativos, que permitem que as criang¢as pratiquem a
escrita e a leitura de forma divertida e interessante. Alguns desses sites tém jogos com
exercicios de soletracgdo, escrita de palavras em inglés, entre outros. Os jogos educativos,
por sua vez, sio uma forma lddica de ensinar o alfabeto, a identificacdo de letras, a
separacdo de silabas, a escrita de palavras e frases e a compreensao de textos. Estes jogos
podem ser realizados tanto em sala de aula, como em casa, com a orientagao dos pais (Melo
e Carvalho, 2014).

Ressalta-se ainda que os videos e animagdes também sdo ferramentas poderosas
para ajudar no processo de alfabetizacio. E possivel encontrar uma grande variedade de
videos educativos que ensinam diferentes assuntos de forma ludica e divertida. As
animac¢des podem ser utilizadas para ensinar a construcado de frases, o estudo das silabas
e outras habilidades importantes (Oliveira; Moura; Sousa, 2015).

No entanto, é importante que os educadores utilizem essas ferramentas de forma

consciente. O objetivo é que as criancas compreendam o conteudo de maneira
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significativa, portanto, os recursos tecnoldgicos devem ser utilizados como um
complemento ao ensino presencial, e ndo como uma substitui¢do. (Marques, 2012).
Contudo, a tecnologia pode ser uma grande aliada no processo de alfabetiza¢do no
ensino fundamental. Os aplicativos, jogos educativos, sites interativos, videos e animagdes
sdo ferramentas que podem tornar o aprendizado mais lidico, atrativo e divertido para as
criangas. Por isso, é fundamental que os educadores saibam utilizar essas ferramentas de
forma consciente, sempre visando a integracdo e complementagdo entre a tecnologia e o

ensino presencial.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Com a elaboracgao do trabalho, descobriu-se que a tecnologia tem transformado a
forma como os professores ensinam. Os educadores agora podem usar a tecnologia para
criar aulas mais dinamicas e interessantes, usando recursos como apresentagoes
multimidia, aulas virtuais, videoconferéncias, jogos educacionais e outros. Além disso, a
tecnologia permite que os professores tenham acesso a uma grande quantidade de
informacgdes e dados sobre o desempenho dos alunos, permitindo que eles ajustem suas
estratégias de ensino para melhor atender as necessidades dos alunos.

Também foi analisado que outro beneficio da tecnologia no ensino é o aumento da
acessibilidade, ou seja, a tecnologia tem permitido que o ensino chegue a um publico mais
amplo, incluindo pessoas que antes eram excluidas do ensino devido a barreiras fisicas ou
geograficas. Por exemplo, pessoas com deficiéncia fisica ou mobilidade reduzida agora
podem acessar a educagdo online, e pessoas que vivem em dareas remotas podem ter
acesso a aulas virtuais e conteidos educacionais de qualidade.

Por fim, destaca-se que a tecnologia tem contribuido para tornar o processo de
alfabetizacdo e letramento dos alunos do ensino fundamental mais atraente e envolvente
para os alunos. Os recursos educacionais digitais sdo projetados para atrair a aten¢do dos
alunos e motiva-los a aprender. Além disso, a tecnologia permite que os alunos aprendam
por meio de jogos e atividades interativas, o que torna o processo de aprendizagem mais
divertido e interessante.

Portanto, a tecnologia tem um papel importante no ensino-aprendizagem, trazendo
beneficios significativos para estudantes e educadores. A tecnologia torna o processo de

ensino mais eficiente, acessivel e envolvente, e permite que os alunos aprendam no seu
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préprio ritmo e de acordo com suas necessidades. Com a introdugao de novas tecnologias
educacionais, o futuro da educacao parece mais promissor do que nunca.

Neste sentido, uma das principais maneiras de usar a tecnologia no ensino é através
da criacdo de um ambiente virtual de aprendizagem. Uma plataforma online pode ser
utilizada para disponibilizar materiais de estudo, tarefas e atividades para os alunos,
permitindo que eles estudem e aprendam no seu préprio ritmo. Essa plataforma também
pode ser utilizada para a realizacdo de féruns de discussao, videoconferéncias e outras
atividades que promovam a interagdo entre os alunos e o professor.

Contudo, outra forma de usar a tecnologia no ensino é através da utilizacdo de
recursos educacionais digitais. Esses recursos podem incluir videos educativos, jogos
educativos, simuladores, e-books, entre outros. Esses materiais podem ser utilizados tanto
em sala de aula quanto em casa, e ajudam a tornar o aprendizado mais interessante e

dinamico.

CONSIDERACOES FINAIS

Primeiramente destaca-se que o objetivo geral e os objetivos especificos do
trabalho foram alcancados, ou seja, por meio da pesquisa foi possivel analisar como a
tecnologia pode auxiliar no processo alfabetizacdo e letramento no ensino fundamental,
bem como conceituar tecnologia, descrever o uso da tecnologia no campo educacional e
pontuar sobre a importancia da tecnologia no processo de ensino-aprendizagem.

Assim, foi levantado no trabalho que nos dias atuais a tecnologia é uma ferramenta
empregada em quase todos os produtos e servicos, desta forma é preciso utilizar desta
oportunidade disponivel no mercado para disseminar informa¢des e maximizar a
absorcao e a aplicagdo de conhecimento.

Dessa forma, a tecnologia na educagdo foi sem sombra de dividas uma quebra de
paradigmas, pois no contexto atual é possivel acessar programas, executar atividades
através de dispositivos como computadores, tablets e celulares, assim, além do
conhecimento basico que todo professor deve carregar consigo ele também ficou
incumbido de aprender a dominar a tecnologia necessaria para ministrar as aulas.

Neste contexto, também conclui-se que o uso de tecnologias digitais no ensino
melhora significativamente diversos aspectos, como o aumento no fluxo de informacoes e

também a interacdo por meio dos ambientes virtuais, ou seja, através das midias sociais

127



Saberes e Dizeres educacionais contempordneos:
Contextos interdisciplinares da gestdo do conhecimento

os estudantes conseguem trocar informagdes com alta velocidade, além de terem acesso a
livros e artigos de sites e bibliotecas virtuais, facilitando assim o acesso a diversos
conteudo e a alfabetizacdo de alunos do ensino fundamental.

Portanto, tendo em vista que todos os servigos demandam alta carga de informacgao
e velocidade, as tecnologias digitais desempenham seu papel com efetividade, pois além
de compartilhar um enorme numero de dados e informag¢des também melhoram a

interacdo e a comunicacgao dentro da sala de aula.
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1. INTRODUCAO

A educagdo inclusiva tem sido amplamente discutida como um direito
fundamental, enfatizando a necessidade de garantir acesso e equidade para todos os
estudantes, independentemente de suas habilidades ou necessidades especiais. Segundo
a UNESCO (2009), a inclusao educacional é um processo que visa superar as barreiras de
aprendizagem e participacdo, criando ambientes de ensino onde todos os alunos possam
prosperar. A educagdo especial, na perspectiva da inclusao, exige politicas e praticas que
assegurem a participacdo plena e efetiva de estudantes com deficiéncia em todos os niveis
de ensino, desde o fundamental até o superior (Mantoan, 2003).

Historicamente, a educacdo especial passou por diversas transformacdes,
movendo-se de modelos segregacionistas para abordagens mais inclusivas. As politicas
educacionais contemporaneas, como a Politica Nacional de Educa¢do Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva, de 2008, reforcam a necessidade de integracdo dos
estudantes com necessidades especiais em escolas regulares, garantindo-lhes os apoios
necessarios (Brasil, 2008). As instituicdes educacionais tém sido desafiadas a adaptar
suas praticas pedagogicas e infraestrutura para acolher essa diversidade, promovendo um
ambiente inclusivo e equitativo para todos (Sassaki, 2006).

Apesar dos avancos legislativos e tedricos, a implementacao da educagao inclusiva
enfrenta varios desafios praticos. A falta de formacao adequada para professores, recursos
insuficientes, preconceitos e infraestruturas inadequadas sao alguns dos obstaculos que
dificultam a efetiva inclusao de estudantes com deficiéncia (Glat e Pletsch, 2010). Além
disso, a disparidade na aplicacdo das politicas publicas entre diferentes regides e niveis
de ensino cria um cendrio de desigualdade que precisa ser urgentemente abordado
(Carvalho, 2004). A efetivacdo de uma educacao inclusiva de qualidade requer uma analise
critica e a reformulacdo de estratégias pedagogicas, administrativas e politicas.

Dito isto, foram levantadas as seguintes questdes-problema para esta pesquisa: 1)
Quais sdo os principais desafios enfrentados na implementacdo de politicas de educacao
inclusiva nos diferentes niveis de ensino?; 2) De que maneira as praticas pedagogicas
podem ser adaptadas para melhor atender as necessidades dos estudantes com
deficiéncia?; 3) Qual é o impacto das politicas de inclusdao na qualidade do ensino e na
experiéncia educacional dos alunos com necessidades especiais?; 4) Como a formacgdo e

capacitacdo de professores influenciam a eficacia da educagao inclusiva?.
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Nesta pesquisa, adotou-se o paradigma neoperspectivista giftedeano, que enfatiza
a valorizacao das multiplas perspectivas e potencialidades dos individuos (Milan et al,,
2024). Utilizou-se o método hipotético-dedutivo, que parte da formulacao de hipéteses
baseadas na literatura existente e sua subsequente verificagdo através de dados empiricos
(Popper, 1934; 1959; 2002). A condugdo da pesquisa incluiu uma Revisdo Bibliografica e
Documental Narrativa, permitindo uma compreensado abrangente e critica das politicas e
praticas educacionais em diferentes contextos (Boote e Beile, 2005).

Buscando-se responder satisfatoriamente as questdes-problema, e alcancar os
objetivos propostos, esta pesquisa tem como objetivo geral analisar as politicas e praticas
de educacdo especial na perspectiva da educagdo inclusiva, nos niveis de ensino
fundamental, médio, profissional e tecnolégico, e superior. Para alcanca-lo, foram
determinados os seguintes objetivos especificos: 1) identificar os principais desafios na
implementagdo de politicas inclusivas nos diferentes niveis de ensino; 2) avaliar as
praticas pedagogicas adotadas para a inclusao de estudantes com necessidades especiais;
3) investigar o impacto das politicas de inclusdo na qualidade do ensino e na experiéncia
dos alunos com deficiéncia; 4) examinar a formacdo e capacitagdo dos professores para
atuar em contextos inclusivos.

Este trabalho foi estruturado em quatro capitulos. Nesta introdugdo, foram
apresentados: a tematica; a contextualizagdo; a problematica; a justificativa e a relevancia;
as questdes-problema; uma sintese metodologica; os objetivos; e a estrutura do trabalho.
No segundo capitulo, dedicou-se a apresentacdo de sua fundamenta¢dao metodologica; no
terceiro, apresentaram-se seus resultados, mesmo que parciais, e uma discussao sobre os
mesmos. No quarto foram apresentadas as conclusdes e as consideragdes finais; e, em

seguida, as referéncias consultadas.

2. Fundamentacido metodolégica

O paradigma neoperspectivista reconhece a multiplicidade de perspectivas e a
importancia de uma abordagem dinamica e continua para a construcdo do conhecimento.
Baseia-se na premissa de uma verdade absoluta, perfeita, pronta, acabada, inalcangavel e
incognoscivel pelos seres humanos imperfeitos, coexistindo com uma verdade subjetiva,
dinamicamente construida, inacabada, imperfeita, em continuo progresso (Sternberg e

Davidson, 2005). Este paradigma enfatiza a valorizacdo das diversas perspectivas para
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uma compreensdao abrangente da realidade educacional, o que implica considerar as
experiéncias e vozes de todos os envolvidos no processo educativo, incluindo alunos com
necessidades especiais, seus familiares, professores e gestores.

Na primeira fase, o reconhecimento das multiplas perspectivas, valoriza-se a
importancia de considerar diversas experiéncias e vozes para alcangar uma compreensao
holistica da realidade educacional (Sternberg e Davidson, 2005). A segunda fase,
valorizacdo das potencialidades, destaca a necessidade de reconhecer e desenvolver as
potencialidades de cada individuo, refletindo na adaptacao das praticas educativas para
atender as necessidades e capacidades individuais dos estudantes com deficiéncia. Na
terceira fase, a construgdo dindmica do conhecimento é vista como um processo continuo
e dinamico, que se desenvolve ao longo do tempo e é constantemente revisado e
aprimorado.

Teoricamente, o paradigma oferece uma base robusta para entender a educagao
inclusiva como um processo dinamico e multifacetado, permitindo a integracdo de
diferentes perspectivas tedricas e praticas, promovendo uma compreensdo mais holistica
da educacdo especial. Empiricamente, na coleta e analise de dados, o paradigma
neoperspectivista orienta a valoriza¢do das experiéncias individuais dos participantes da
pesquisa, permitindo uma abordagem mais compreensiva e inclusiva.
Metodologicamente, este paradigma apoia a utilizacdo de métodos de pesquisa que
valorizam a subjetividade e a dindmica do conhecimento, como a Revisdo Bibliografica e
Documental Narrativa (RBDN), promovendo uma abordagem flexivel e adaptativa ao
desenvolvimento da pesquisa.

0 método hipotético-dedutivo, conforme descrito por Popper (1934; 1959; 2002),
foi empregado para estruturar a investigacdo em torno de hipdteses baseadas na literatura
existente. Este método segue as etapas de formulacdo de hipdteses, deducdo de
consequéncias, teste das hipdteses e revisdo das hipdteses. A formulacdo de hipdteses
partiu de uma revisdo inicial da literatura, sendo estas hipoteses desdobradas em
consequéncias observaveis que poderiam ser testadas empiricamente. A coleta de dados
qualitativos e quantitativos foi utilizada para verificar as hipdteses e, com base nos
resultados obtidos, as hipéteses foram ajustadas ou reformuladas, contribuindo para uma
compreensao mais profunda e precisa da realidade investigada.

A RBDN foi conduzida seguindo os critérios estabelecidos por Boote e Beile (2005)

e Webster e Watson (2002). A revisao incluiu a selecdo de fontes relevantes, como artigos
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académicos, livros, documentos governamentais e relatérios de organizacoes
internacionais, seguida da analise critica das fontes selecionadas, focando nos principais
achados, métodos utilizados e conclusdes apresentadas. Em seguida, os achados foram
compilados em uma narrativa coerente que destaca os principais temas, debates e lacunas
na literatura, e os resultados da revisdo foram integrados com os dados empiricos
coletados na pesquisa, proporcionando uma visdo abrangente e critica das politicas e

praticas de educacgdo inclusiva.

3. Resultados e Discussao

3.1 Inclusao Escolar: Desafios e Oportunidades

A inclusdo escolar de estudantes com necessidades especiais é um desafio
continuo, pois envolve ndo apenas a adaptagdo fisica do ambiente escolar, mas também a
reformulacdo das praticas pedagdgicas e a formacdo continua de professores. Segundo
Ainscow, Booth, e Dyson (2006), a criagdo de uma escola inclusiva requer uma mudanca
de paradigma que vai além da simples insercdo fisica dos alunos com deficiéncia no
ambiente escolar, demandando uma transformacdo nas atitudes, valores e praticas da
comunidade escolar.

Os desafios incluem a falta de recursos adequados, como materiais didaticos
adaptados e tecnologia assistiva, além da necessidade de formacdo especifica para
professores, que muitas vezes se sentem despreparados para lidar com a diversidade em
sala de aula (Florian, 2014). A inclusao escolar também enfrenta resisténcias culturais e
sociais, onde preconceitos e estigmas em relacdo a deficiéncia ainda sao prevalentes (Slee,

2011).

3.2 Formacao e Capacitacdo de Professores

A formacgdo e capacitacdo dos professores é um elemento crucial para o sucesso da
educacdo inclusiva. A formagdo inicial e continuada deve abordar ndo apenas o
conhecimento técnico sobre deficiéncias e estratégias pedagogicas inclusivas, mas
também desenvolver atitudes positivas em relacdo a inclusdao (Avramidis & Norwich,

2002). A literatura aponta para a importancia de programas de formacdo que integrem

135



Saberes e Dizeres educacionais contempordneos:
Contextos interdisciplinares da gestdo do conhecimento

teoria e pratica, oferecendo aos professores oportunidades de aprender e aplicar
estratégias inclusivas em contextos reais de ensino (Forlin, 2010).

Segundo Loreman (2010), a formagdo de professores deve incluir componentes
como o desenvolvimento de habilidades de colaboracgao, planejamento de aulas inclusivas
e a utilizacdo de praticas pedagogicas diferenciadas que atendam as necessidades de
todos os alunos. Além disso, é fundamental que os programas de formagdo proporcionem
espacos para a reflexdo critica sobre as praticas inclusivas e promovam a troca de

experiéncias entre os docentes.

3.3 Impacto das Politicas de Inclusao na Qualidade do Ensino

A implementacdo de politicas de inclusdo tem um impacto significativo na
qualidade do ensino. Estudos indicam que escolas que adotam praticas inclusivas tendem
a desenvolver ambientes de aprendizagem mais colaborativos e participativos,
beneficiando ndo apenas os alunos com necessidades especiais, mas todos os alunos
(Mitchell, 2014). A inclusao contribui para a reducdo das desigualdades educacionais e
promove a construcdo de uma sociedade mais justa e equitativa (Armstrong, Armstrong,
e Spandagou, 2010).

Entretanto, a efetividade dessas politicas depende de sua correta implementacdo e
do suporte continuo as escolas. Politicas bem-sucedidas geralmente sdao aquelas que sao
acompanhadas por recursos adequados, formag¢do continua para professores, e um
sistema de monitoramento e avaliacdo que permita ajustes e melhorias ao longo do tempo

(Ferguson, 2008).

3.4 Tecnologia Assistiva e Recursos Educacionais

A tecnologia assistiva desempenha um papel fundamental na educagao inclusiva,
proporcionando ferramentas que ajudam a superar as barreiras de aprendizagem e
participacdo. Segundo Edyburn (2013), a tecnologia assistiva pode incluir desde
dispositivos simples, como lupas e ampliadores de texto, até tecnologias mais complexas,
como softwares de comunicacdo aumentativa e alternativa (CAA) e dispositivos de acesso

ao computador.

136



Saberes e Dizeres educacionais contempordneos:
Contextos interdisciplinares da gestdo do conhecimento

O uso adequado da tecnologia assistiva requer formacdo especifica para
professores e alunos, além de um suporte técnico continuo. Estudos demonstram que a
integracdo da tecnologia assistiva no ambiente escolar pode melhorar significativamente
a autonomia e o desempenho académico dos alunos com deficiéncia (Dell, Newton e
Petroff, 2017). No entanto, é necessdrio garantir que essas tecnologias sejam acessiveis a
todos os alunos que delas necessitam, o que implica em investimentos continuos por parte

das institui¢des educacionais e dos governos.

3.5 Avaliacdo e Monitoramento da Inclusao

Avaliar e monitorar a eficacia das praticas inclusivas é essencial para garantir a
qualidade da educagdo para todos os alunos. A avaliagdo deve ser abrangente,
considerando ndo apenas os resultados académicos, mas também o bem-estar emocional
e social dos alunos com necessidades especiais (Runswick-Cole e Hodge, 2009). Métodos
de avaliacdo formativa, que envolvem feedback continuo e ajustes nas praticas
pedagogicas, sdo particularmente Uteis em contextos inclusivos (Black e Wiliam, 1998).

Além disso, é importante que os sistemas de avaliacio e monitoramento sejam
participativos, envolvendo a comunidade escolar, os alunos e suas familias. A inclusdo de
multiplas perspectivas no processo avaliativo contribui para uma compreensao mais
completa dos desafios e sucessos da educagao inclusiva e permite o desenvolvimento de

estratégias mais eficazes (Santos e Mortimer, 2019).

Consideracgoes Finais

A pesquisa revelou que a inclusdo escolar de estudantes com necessidades
especiais continua a ser um desafio multifacetado. As escolas enfrentam dificuldades
significativas na implementacdo de politicas de inclusdo devido a falta de recursos,
infraestrutura inadequada e resisténcia cultural e social. Muitos professores ainda se
sentem despreparados para lidar com a diversidade em sala de aula, necessitando de
formacao continua e especializada. Por outro lado, foi identificado que escolas que adotam
praticas inclusivas efetivas tendem a desenvolver ambientes de aprendizagem mais

colaborativos e participativos. Tais praticas beneficiam ndo apenas os alunos com
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necessidades especiais, mas todos os alunos, promovendo uma maior equidade
educacional.

A formacdo inicial e continua dos professores é crucial para o sucesso da educacao
inclusiva. Programas que integram teoria e pratica, oferecendo oportunidades para a
aplicacdo de estratégias inclusivas, sdo mais eficazes. A tecnologia assistiva desempenha
um papel fundamental ao proporcionar ferramentas que ajudam a superar barreiras de
aprendizagem. No entanto, o uso eficaz dessas tecnologias requer formacdo especifica e
suporte técnico continuo (Edyburn, 2013). Avaliar e monitorar a eficicia das praticas
inclusivas é essencial para garantir a qualidade da educagdo. Métodos de avaliagdo
formativa e participativa sdo particularmente tteis em contextos inclusivos.

Durante a pesquisa, varias lacunas foram identificadas. Muitas escolas carecem de
recursos materiais e tecnoldgicos necessarios para uma inclusao efetiva. Além disso, ainda
ha uma lacuna significativa na formacao de professores para lidar com a diversidade e
implementar praticas inclusivas eficazes. A resisténcia a inclusdo por parte de alguns
membros da comunidade escolar e da sociedade em geral persiste como um desafio
importante. Também ha uma necessidade de desenvolver e implementar métodos de
avaliacdo mais abrangentes e participativos para medir a eficicia das praticas inclusivas.

Teoricamente, a pesquisa contribui para a compreensao das politicas e praticas de
inclusao, oferecendo uma visdo abrangente das teorias e abordagens que sustentam a
educacao inclusiva. Empiricamente, através da coleta e andlise de dados, a pesquisa
fornece evidéncias sobre a eficacia e os desafios das praticas inclusivas, destacando a
necessidade de apoio continuo e formacdo para os educadores. Metodologicamente, a
aplicacdo do paradigma neoperspectivista e do método hipotético-dedutivo, juntamente
com a Revisdo Bibliografica e Documental Narrativa (RBDN), oferece uma abordagem
metodoldgica robusta e adaptavel para futuras pesquisas na area de educacao inclusiva.

A pesquisa teve algumas limitacdes tedricas, empiricas e metodoldgicas.
Teoricamente, a pesquisa se baseou em uma combinacdo de teorias existentes, o que pode
ter limitado a explora¢do de novas abordagens tedricas inovadoras. Empiricamente, a
coleta de dados foi limitada a certas regides e contextos escolares, o que pode nao
representar completamente a diversidade de situagdes encontradas em diferentes locais.
Metodologicamente, a RBDN e o método hipotético-dedutivo, embora robustos, possuem
limitacGes inerentes, como a dependéncia de fontes secunddrias e a possibilidade de

vieses na interpretac¢do dos dados.
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Para preencher as lacunas identificadas e refinar as metodologias empregadas,
sugerimos algumas dire¢des para pesquisas futuras. Uma possibilidade é investigar novas
teorias e modelos que possam oferecer insights adicionais sobre a educagdo inclusiva.
Além disso, conduzir estudos longitudinais para acompanhar o impacto das politicas e
praticas inclusivas ao longo do tempo pode fornecer uma visdo mais detalhada de seu
desenvolvimento e eficacia. Ampliar a coleta de dados para incluir uma maior diversidade
de contextos escolares e geograficos é crucial para uma compreensao mais abrangente das
praticas inclusivas. Também é necessdario criar e testar novos métodos de avaliagdo que
sejam mais abrangentes e participativos, considerando multiplas dimensdes do sucesso
educacional. Finalmente, investigar e desenvolver programas de formacgdo de professores
que integrem de forma mais eficaz a teoria e a pratica, proporcionando experiéncias de
aprendizagem que preparem melhor os educadores para lidar com a diversidade em sala

de aula, é uma dire¢do importante para futuras pesquisas.
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INTRODUCAO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é um distirbio neurolégico que afeta a
comunica¢ao, o comportamento e a interacao social, com manifestacdes que variam
consideravelmente entre os individuos. A dificuldade de comunicagdo e as limita¢des nas
interacdes sociais sdo alguns dos principais desafios enfrentados por criancas com TEA,
afetando diretamente o processo de aprendizagem e a insercdo social. De acordo com o
Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5), o TEA é caracterizado por
déficits persistentes na comunicacdo e nas interagdes sociais, além de padrdes de
comportamento repetitivos e interesses restritos (APA, 2013). Essas caracteristicas tornam
o desenvolvimento de habilidades sociais e cognitivas uma tarefa complexa, exigindo
abordagens educacionais e terapéuticas especificas para cada crianca. Nesse cenario, as
tecnologias assistivas surgem como ferramentas de grande potencial para auxiliar na
superacdao dessas barreiras, proporcionando formas alternativas de comunicacao e
aprendizado, e favorecendo a inclusao dessas criangas em diferentes contextos sociais e
educacionais.

0 avanco tecnologico nas ultimas décadas tem contribuido significativamente para a
criacdo de dispositivos e softwares que atendem a uma vasta gama de necessidades
educacionais e terapéuticas. Tecnologias assistivas, como softwares de comunicacao
aumentativa e alternativa (CAA), dispositivos de fala, aplicativos educativos e jogos
interativos, tém sido adotadas em escolas e centros de reabilitacdo com o objetivo de facilitar
o aprendizado e melhorar a interagdo social de criangas com TEA. Essas ferramentas sao

projetadas para responder as necessidades especificas de comunica¢do, proporcionando
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meios ndo verbais de expressdao e aumentando a autonomia dos individuos. Além disso,
recursos tecnoldgicos como a gamificacao e a realidade aumentada tém sido explorados para
tornar a aprendizagem mais envolvente e adaptada as caracteristicas cognitivas das criangas
com TEA, permitindo que elas se beneficiem de experiéncias educacionais imersivas e
interativas (Moura Neves; Castro Barroso, 2024; Proenca et al., 2019).

A contextualizacdo do uso de tecnologias assistivas no desenvolvimento cognitivo e
social de criangas com TEA também deve considerar a importancia da educacgao inclusiva. A
Lei Brasileira de Inclusdao da Pessoa com Deficiéncia (Lei n? 13.146/2015) estabelece que
criancas com deficiéncia tém direito a um sistema educacional inclusivo que respeite suas
particularidades e ofereca condi¢cdoes adequadas para o seu pleno desenvolvimento. Nesse
contexto, as tecnologias assistivas se configuram como instrumentos essenciais para
viabilizar a inclusdo de alunos com TEA em escolas regulares, proporcionando um ambiente
educacional acessivel e equitativo. A adaptacdo do curriculo e a utilizacdo de recursos
tecnoldgicos especializados sao estratégias que permitem nao apenas o desenvolvimento
cognitivo, mas também a promocao de habilidades sociais e a integracao desses alunos a vida
escolar e comunitaria (Mendonca; Silva; Ferro, 2021). A crescente adog¢do dessas tecnologias
no ensino e no cuidado de criangas com TEA reflete uma mudanca de paradigma, em que se
reconhece a importancia da personalizacdo do aprendizado e da adaptacao das ferramentas
educacionais as necessidades especificas de cada aluno, contribuindo para uma educagao

mais inclusiva e eficaz.

Tecnologias Assistivas como Ferramentas de Estimulo ao Desenvolvimento Cognitivo

em Criancas com TEA

O uso de tecnologias assistivas tem sido amplamente estudado como um recurso que
favorece o desenvolvimento cognitivo de criancas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), proporcionando estratégias para superar barreiras na aprendizagem e na
comunicacdo. Historicamente, essas tecnologias foram concebidas para apoiar individuos
com deficiéncias fisicas, mas sua aplicacdo no contexto do TEA evoluiu a medida que
pesquisas demonstraram seu impacto na construcdo do conhecimento e na ampliacdo das
capacidades cognitivas (Proenca et al., 2019). No contexto escolar, recursos como softwares
interativos, jogos educativos e sistemas de comunica¢do aumentativa e alternativa (CAA) sdo
utilizados para facilitar a mediacao pedagdgica e estimular fun¢des cognitivas essenciais,

como memoria, atengao e raciocinio logico (Moura Neves; Castro Barroso, 2024). Além disso,
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a implementacdo dessas tecnologias possibilita um ensino mais acessivel e adaptado as
necessidades individuais, permitindo que criangcas com TEA desenvolvam habilidades de
resolucao de problemas e generalizacao de conceitos (DIAS et al., 2019).

Aincorporacdo de jogos digitais e metodologias gamificadas ao processo educacional
tem se mostrado eficaz na potencializagdo da aprendizagem de criangcas com TEA. A
gamificacdo de testes psicoldgicos e atividades voltadas para o desenvolvimento da
alfabetiza¢do e competéncias espaciais permite que os estudantes adquiram conhecimentos
por meio de abordagens ludicas e interativas, favorecendo a assimilagcdo de contetidos de
forma progressiva e contextualizada (Oliva et al., 2019). Além disso, o uso de tecnologias
baseadas em inteligéncia artificial e realidade virtual possibilita um ambiente de
aprendizado imersivo, no qual as criangas podem explorar conceitos complexos por meio da
experimentacdo e da repeticdo controlada, contribuindo para a construcao da autonomia
cognitiva (Mendonga; Silva; Ferro, 2021). Contudo, um dos desafios inerentes a
implementagdo dessas tecnologias é a necessidade de adaptacdo as especificidades
individuais de cada crianga, visto que o TEA apresenta um espectro de manifestacdes
diversificado que requer interven¢des personalizadas e acompanhadas por profissionais
capacitados (Dias et al., 2019).

0 uso de tecnologias assistivas no desenvolvimento cognitivo de criancas com TEA
também esta diretamente relacionado a facilitagdo da comunicagao e da expressao de ideias.
Sistemas de comunicacdo aumentativa e alternativa, como o Picture Exchange
Communication System (PECS) e os dispositivos de voz sintetizada, possibilitam a ampliacdo
das interagdes verbais e nao verbais, permitindo que os alunos expressem suas necessidades
e compreendam melhor os contetidos apresentados em sala de aula (Moura Neves; Castro
Barroso, 2024). Dessa forma, a tecnologia nao apenas auxilia no desenvolvimento de
habilidades cognitivas, mas também contribui para a forma¢do de um ambiente de
aprendizagem mais inclusivo e participativo. No entanto, a efetividade dessas tecnologias
depende de sua integracdo ao planejamento pedagégico, de modo que sejam utilizadas como
ferramentas complementares ao ensino convencional e ndo como substitutos das interagdes
presenciais e das estratégias tradicionais de ensino (Mendonga; Silva; Ferro, 2021). Assim, a
abordagem educacional deve priorizar o equilibrio entre recursos tecnolégicos e métodos
didaticos que favorecam a experiéncia individualizada do aluno, promovendo uma

aprendizagem mais acessivel e eficiente.

146



Saberes e Dizeres educacionais contempordneos:
Contextos interdisciplinares da gestdo do conhecimento

Impactos das Tecnologias Assistivas no Desenvolvimento das Habilidades Sociais em

Criancas com TEA

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é caracterizado por desafios significativos
nas areas de comunicacio, interacdo social e comportamentos restritos e repetitivos. Nesse
contexto, as tecnologias assistivas tém se mostrado promissoras como ferramentas para o
desenvolvimento das habilidades sociais de criangas com TEA, uma vez que permitem a
criacdo de ambientes de aprendizado adaptativos e interativos. O uso de dispositivos
tecnolégicos, como softwares de comunicacdo aumentativa e alternativa (CAA) e jogos
digitais, tem contribuido significativamente para a melhoria das interagcdes sociais desses
individuos. A comunica¢do é um dos maiores obstaculos para muitas criancas com TEA, e as
tecnologias assistivas oferecem uma maneira de superar essas barreiras, promovendo uma
forma mais eficaz de se expressar e interagir com o ambiente ao seu redor. Segundo Boechat
et al. (2024), o uso de tecnologias assistivas no processo de inclusdo escolar pode ser um
diferencial importante para facilitar a participagdo ativa dessas criangas nas atividades
escolares e sociais, especialmente em situagdes de interagdo com colegas e professores.

Os jogos digitais, em particular, tém sido amplamente estudados como uma forma
eficaz de promover o desenvolvimento social de criancas com TEA. A utilizacdo de jogos
eletronicos projetados para ensinar competéncias sociais, como reconhecimento de
emocoes, interpretacao de gestos e desenvolvimento de habilidades de comunicacdo, tem
mostrado resultados positivos. Silva et al. (2024) destacam que, ao proporcionar ambientes
controlados e previsiveis, esses jogos permitem que as criancas com TEA pratiquem
habilidades sociais em um cenario sem a pressao das interagdes do mundo real, o que pode
resultar em uma maior confianca e eficacia nas suas interagdes sociais cotidianas. Além disso,
os jogos digitais também favorecem o desenvolvimento de competéncias cognitivas e
emocionais, essenciais para uma comunicagdo social bem-sucedida, como a empatia e o
reconhecimento de padrdes sociais.

A comunicagdo aumentativa e alternativa (CAA) também desempenha um papel
crucial no apoio as habilidades sociais de criancas com TEA. A utilizacdo de tecnologias
assistivas baseadas em CAA, como dispositivos de fala ou sistemas de troca de imagens,
permite que essas criangas se comuniquem de forma mais eficaz com seus pares e
professores, reduzindo as frustracdes que podem surgir pela dificuldade de expressdo
verbal. De acordo com Moura Neves e Castro Barroso (2024), essas tecnologias promovem

nao apenas o desenvolvimento das habilidades de comunica¢ao, mas também a autonomia e
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a inclusdo social. O uso dessas ferramentas favorece a integra¢do das criancas em ambientes
escolares e sociais, permitindo-lhes participar ativamente das interagdes e do processo de
aprendizagem. A implementac¢do eficaz dessas tecnologias, entretanto, exige a adaptagdo
continua aos contextos de uso e o envolvimento de educadores e familiares, que devem estar
capacitados para mediar e maximizar os beneficios das ferramentas assistivas (Boechat et

al, 2024).

Consideracgoes finais

O uso de tecnologias assistivas no desenvolvimento cognitivo e social de crian¢as com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) revela-se uma abordagem inovadora e promissora,
com impactos significativos na melhoria da qualidade de vida e no processo de inclusdo
dessas criancas. As ferramentas tecnoldgicas, como os sistemas de comunicagdo aumentativa
e alternativa, os jogos digitais e as plataformas de aprendizado interativo, oferecem solugdes
eficazes para enfrentar os desafios que essas criancas enfrentam no desenvolvimento de
habilidades cognitivas e sociais. Com base nas evidéncias analisadas, é possivel concluir que
as tecnologias assistivas desempenham um papel fundamental na promog¢ao da autonomia,
na facilitacdo da comunicacdo e no fortalecimento das interagdes sociais, criando um
ambiente mais inclusivo e acessivel para as criancas com TEA.

Entretanto, a implementacdo dessas tecnologias deve ser cuidadosamente planejada
e adaptada as necessidades especificas de cada crianga, uma vez que o TEA é um espectro
amplo, que envolve uma grande diversidade de manifestacdes. A personalizacdo dos
recursos e a formagao continua dos profissionais envolvidos sao elementos essenciais para
garantir que as tecnologias sejam utilizadas de maneira eficaz e potencializem o
desenvolvimento de habilidades de maneira individualizada. Além disso, a integracao das
tecnologias assistivas com as praticas pedagégicas tradicionais é crucial para proporcionar
uma aprendizagem holistica e equilibrada, que contemple tanto as necessidades cognitivas
quanto as sociais das criangas.

Por fim, a ado¢do de tecnologias assistivas no contexto escolar e terapéutico
representa uma grande oportunidade para transformar a realidade educacional e social de
criancas com TEA, mas também demanda um esfor¢o colaborativo entre educadores,
terapeutas, familias e pesquisadores para promover uma aplicacao eficaz e continua dessas
ferramentas. O avango tecnoldgico, aliado a constante capacitacdo dos profissionais, é

fundamental para garantir que as criancas com TEA possam ter uma educacao inclusiva e se
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integrar plenamente na sociedade. O futuro da educagdo e da inclusdo passa, sem duvida,
pela exploracao do potencial das tecnologias assistivas, que oferecem novas possibilidades
para a aprendizagem, a comunicagdo e a socializacdo de criangas com Transtorno do

Espectro Autista.
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1. INTRODUCAO

1.1. OBJETIVO GERAL

Analisar como a adaptacdo pedagogica e as praticas inclusivas podem facilitar a
integracdo de estudantes em contextos linguisticos adversos.

1.2.  OBJETIVOS ESPECIFICOS

v Identificar os principais desafios enfrentados pela professora e pela aluna no

processo de inclusdao em um contexto linguistico adverso.

v Examinar as estratégias pedagdgicas utilizadas pela professora para promover
a inclusdo da aluna com dificuldades linguisticas.

v Avaliar o papel da formac¢do continuada da docente no desenvolvimento de
praticas inclusivas para atender as necessidades linguisticas dos estudantes.

1.3. QUESTAO/PERGUNTA PROBLEMATIZADORA

De que forma as adaptagdes pedagogicas e as praticas inclusivas podem superar as
barreiras linguisticas e promover a efetiva inclusdo de uma aluna em uma sala de aula
regular?

14. JUSTIFICATIVA

A inclusao educacional tem sido um dos temas mais debatidos nas ultimas décadas,
especialmente no que tange a necessidade de garantir que todos os estudantes,
independentemente de suas diferencas, tenham acesso a uma educacao de qualidade. Entre

os diversos desafios enfrentados nesse campo, a inclusao de alunos que enfrentam barreiras
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linguisticas representa uma questao complexa, uma vez que a linguagem € o principal meio
de interacdo e aprendizagem no ambiente escolar. O presente estudo se justifica pela
importancia de compreender como as praticas pedagogicas podem ser adaptadas para
incluir alunos que ndo dominam a lingua da escola, promovendo ndo apenas o acesso ao
contetido académico, mas também o seu pleno desenvolvimento social e emocional.

A relevancia dessa investigacdo estd diretamente relacionada ao contexto
educacional atual, no qual a diversidade linguistica é uma realidade crescente, seja por
migracoes, pela inclusdo de alunos com necessidades educacionais especificas, ou pela
presenca de comunidades bilingues e multilingues. Professores e gestores educacionais
enfrentam desafios consideraveis para garantir que esses alunos sejam plenamente
integrados ao ambiente escolar, sem que as barreiras linguisticas comprometam sua
aprendizAgem ou interacao social.

Além disso, o estudo se fundamenta na necessidade de oferecer subsidios praticos
para os profissionais da educacao, destacando estratégias e metodologias que possam ser
aplicadas de forma eficiente em salas de aula inclusivas. Ao investigar os desafios e conquistas
no processo de inclusdao de uma aluna que enfrenta barreiras linguisticas, o artigo contribui
para a ampliacdo do conhecimento sobre o tema e propde caminhos para a construgdo de

praticas pedagdgicas mais equitativas e inclusivas.

2. METODOLOGIA

Este estudo adota uma abordagem qualitativa de carater exploratério, com base em
uma revisao bibliografica detalhada. A metodologia bibliografica foi escolhida por permitir
uma analise aprofundada das contribuicdes tedricas e empiricas de outros estudos
relacionados ao tema da inclusdo educacional, especialmente em contextos de barreiras
linguisticas. Essa abordagem visa fornecer um panorama abrangente sobre as praticas
pedagogicas inclusivas, destacando os principais desafios enfrentados por professores e
alunos e as solugdes propostas na literatura académica.

A coleta de dados foi realizada por meio da identificacao e selecao de artigos, livros,
dissertacdes, teses e documentos institucionais publicados nos ultimos dez anos, com
enfoque em fontes que tratam de inclusdo escolar, bilinguismo, metodologias ativas e
praticas pedagdgicas adaptadas para a diversidade linguistica. Para garantir a qualidade das
informacgdes coletadas, foram utilizadas bases de dados académicas reconhecidas, como

Scielo, Google Académico, CAPES Periddicos e ERIC, buscando estudos que apresentassem
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relevancia para o tema proposto. A pesquisa foi guiada por palavras-chave como "inclusdo
escolar”, "barreiras linguisticas”, "metodologias inclusivas", "praticas pedagodgicas
adaptadas" e "desafios da educacdo bilingue".

Apos a coleta de dados, foi realizada uma analise critica dos materiais selecionados,
utilizando-se a técnica de analise de contetido, que permitiu a identificacdo de categorias
tematicas centrais relacionadas a inclusdo de alunos com dificuldades linguisticas. Essas
categorias incluem: desafios pedagdgicos, adaptagdes curriculares, formagao de professores
e estratégias de ensino inclusivas.

A andlise visou identificar tanto as dificuldades quanto as praticas exitosas ja
desenvolvidas no campo educacional, fornecendo uma base sélida para discutir as
experiéncias de inclusdo de alunos com barreiras linguisticas e os resultados observados, a
metodologia bibliografica oferece uma perspectiva tedrica rica e multifacetada, permitindo
que o estudo dialogue com diferentes abordagens e contribua para a reflexdo sobre a

inclusdo em contextos educacionais diversos.

3. ESTUDOS ANTERIORES, REFERENCIAL TEORICO, CONCEITOS

A inclusdo educacional é um dos pilares das politicas educacionais contemporaneas,
fundamentada em legislacdes como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB)
e a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educac¢do Inclusiva (BRASIL,
2008). A inclusdo busca garantir que todos os alunos, independentemente de suas condi¢oes
fisicas, cognitivas, sociais ou culturais, tenham acesso e permanéncia na escola regular, com
adaptacoes pedagdgicas que atendam as suas necessidades especificas (Mantoan, 2015).

A inclusdo de alunos que enfrentam barreiras linguisticas é um tema crucial na
educagdo contemporanea. O Brasil, com sua vasta diversidade cultural e linguistica, requer
uma abordagem diferenciada para garantir que todos os alunos tenham acesso a uma
educacao de qualidade. A Politica Nacional de Educac¢do Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva estabelece que "a inclusdo é um direito de todos e deve ser efetivada nas praticas
educativas" (Brasil, 2008, p. 12). Esta premissa deve guiar as a¢des dos educadores e
gestores na construgdo de um ambiente escolar acolhedor.

Conforme apontado por Souza (2019), a inclusdo ndo é um processo automatico e
simples, mas requer esforcos continuos de professores, gestores e a comunidade escolar
como um todo para promover um ambiente que acolha e valorize a diversidade. A autora

salienta que, em muitos casos, as barreiras estdo relacionadas nao apenas a estrutura fisica da
153



Saberes e Dizeres educacionais contempordneos:
Contextos interdisciplinares da gestdo do conhecimento

escola, mas também a falta de formacdo continuada dos professores para lidar com as
necessidades especiais dos alunos.

Além disso, Lima (2020) destaca que a inclusdao educacional precisa transcender a
simples integracdo do aluno na sala de aula. Ela deve incluir adaptagdes curriculares,
metodologias diferenciadas e, principalmente, o desenvolvimento de uma cultura escolar que
valorize a diversidade como uma riqueza e ndo como um desafio a ser superado.

No contexto de inclusdo, a barreira linguistica apresenta desafios significativos tanto
para o aluno quanto para o professor. Segundo Cunha (2018), quando um estudante nao
domina a lingua utilizada no ambiente escolar, ele enfrenta dificuldades que vao além do
conteddo académico. A comunicacdo, que é o principal meio de media¢do da aprendizagem,
torna-se limitada, afetando diretamente a sua integracdo social e o seu desempenho
académico.

Essa problematica é evidenciada em contextos com estudantes imigrantes, surdos ou
aqueles que possuem transtornos de comunica¢do. De acordo com Brito (2021), esses alunos
exigem praticas pedagogicas diferenciadas e o uso de recursos como a lingua de sinais,
materiais bilingues, tradutores, ou ainda metodologias visuais e interativas que favorecam a
compreensao. Em sua pesquisa, Brito destaca que a falta de materiais didaticos adaptados e
a inadequacao dos curriculos sdo fatores que agravam o cendrio da exclusao linguistica nas
escolas.

As barreiras linguisticas podem ser um desafio significativo para a inclusao escolar.
De acordo com Brito (2021), "alunos que ndao dominam a lingua oficial enfrentam
dificuldades nao apenas na comunicacdo, mas também na compreensdo de conteudos
académicos” (p. 48). Essa situacdo demanda uma reflexdo sobre as praticas pedagogicas e a
necessidade de uma formacgao docente que aborde essa realidade. Cunha (2018) afirma que
"a inclusdo linguistica deve ser entendida como um processo dinamico, que requer
adaptacao e sensibilidade por parte dos educadores"” (p. 105).

Segundo Molina (2019), a formag¢do docente para lidar com a diversidade linguistica
¢ um dos maiores desafios. Muitos professores relatam ndo ter o preparo necessario para
utilizar ferramentas adequadas que promovam o aprendizado efetivo dos alunos com
barreiras linguisticas, o que reforca a necessidade de capacitacdo continuada.

Para promover a inclusdo de alunos que enfrentam barreiras linguisticas, as
metodologias pedagogicas ativas tém sido apontadas como uma alternativa eficaz. Conforme
afirma Fonseca (2020), essas metodologias colocam o aluno no centro do processo de

aprendizagem, incentivando sua participacdo ativa e a construcao do conhecimento de
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maneira colaborativa.
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As metodologias ativas, como a aprendizagem baseada em projetos, o ensino
colaborativo e o uso de recursos audiovisuais, tém se mostrado eficazes no trabalho com
alunos que enfrentam dificuldades de comunicacao (Machado, 2021). Essas abordagens
permitem que o professor crie ambientes de aprendizagem mais dinamicos e interativos,
onde o aluno possa se expressar por meio de diferentes formas de comunica¢do, como o
visual e o corporal, além da linguagem verbal.

Gatti (2019) observa que o uso de tecnologias assistivas também é fundamental no
processo de inclusdo. Ferramentas como softwares educativos, aplicativos de traducao e
plataformas interativas podem ajudar a reduzir as barreiras linguisticas e facilitar o
aprendizado dos alunos. Contudo, o autor ressalta que o acesso a esses recursos muitas vezes
é limitado em escolas publicas, o que pode perpetuar a exclusao.

Para promover a inclusdo, é fundamental que as praticas pedagogicas sejam
adaptadas. Fonseca (2020) discute que "metodologias ativas sdo essenciais para a inclusao,
pois estimulam a participagdo dos alunos, criando um ambiente de aprendizado
colaborativo" (p. 215).

Gatti (2019) complementa essa ideia ao afirmar que "tecnologias assistivas podem
servir como ponte para a superac¢do das barreiras linguisticas, permitindo que os alunos se
expressem de maneira mais eficaz" (p. 80). Tais recursos ndo apenas melhoram a
comunicacdo, mas também engajam os alunos, promovendo um aprendizado mais
significativo.

A formacgdo continuada dos professores é um dos aspectos centrais para garantir a
efetividade das praticas inclusivas. Segundo Gimenes (2018), muitos educadores enfrentam
dificuldades ao lidar com a diversidade em sala de aula, especialmente no que diz respeito a
adaptacdo de suas metodologias para incluir alunos que ndao dominam a lingua da escola. A
pesquisa de Gimenes evidencia que, embora a maioria dos professores tenha consciéncia da
importancia da inclusdo, poucos se sentem capacitados para atuar de maneira eficaz nessas
situacoes.

Mantoan (2015), um dos principais nomes no campo da inclusao escolar, argumenta
que a formagdo dos professores deve contemplar tanto os aspectos teéricos quanto as
praticas pedagégicas que valorizem a diversidade. O autor defende que, para além da
formacao inicial, é necessario que os educadores participem de formag¢des continuadas, que
os preparem para lidar com os desafios cotidianos da sala de aula inclusiva, como as

barreiras linguisticas.
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Apesar dos desafios, muitas experiéncias mostram que a inclusdao de alunos com
barreiras linguisticas pode ser bem-sucedida quando ha apoio pedagégico e metodologico
adequado. Segundo relatos de professores e pesquisadores, como aponta Silva (2020), os
alunos que enfrentam dificuldades linguisticas podem apresentar um desenvolvimento
significativo ao longo do tempo, especialmente quando inseridos em contextos escolares que
promovem a participac¢do ativa e utilizam metodologias adaptadas as suas necessidades.

A formacdo de professores é um aspecto critico para a eficacia das praticas inclusivas.
Gimenes (2018) aponta que "a formacdo continuada deve incluir temas relacionados a
diversidade linguistica, preparando os educadores para lidar com as diferen¢as no ambiente
escolar" (p. 68). Essa preparacdo é vital para que os professores possam desenvolver um
curriculo que atenda as necessidades de todos os alunos.

Além da formacdo docente, a sensibilizacdo da comunidade escolar é essencial. Lima
(2020) enfatiza que "a conscientizacdo sobre a diversidade linguistica deve ser promovida
ndo apenas entre os professores, mas também entre os alunos e seus familiares" (p. 94). A
criacio de um ambiente escolar inclusivo comeca com a promo¢do do respeito e da
valorizagdo das diferencas.

Um dos resultados mais notaveis, conforme aponta Brito (2021), é o aumento da
autoestima e da confianga dos alunos, que, ao perceberem que sao capazes de se comunicar e
participar das atividades escolares, passam a se sentir mais integrados ao grupo. A pesquisa
também destaca que a sensibilizagdo da comunidade escolar, incluindo outros alunos e suas
familias, é essencial para que a inclusao seja bem- sucedida.

Fonseca (2020) destaca que as escolas que adotam praticas pedagogicas inclusivas
ndo apenas garantem o direito a educacdo para todos os alunos, mas também se tornam
espacos mais ricos em diversidade e inovacdo pedagogica. Isso reforca a importancia de
continuar investindo em formacdo docente e no desenvolvimento de materiais e tecnologias
que favoregam a inclusao.

Souza (2019) conclui que "a inclusdo ndo deve ser vista apenas como um direito, mas
como uma oportunidade de enriquecer a experiéncia educacional de todos os alunos" (p. 60).
A construcdo de um ambiente escolar que valorize a diversidade linguistica ndo sé beneficia

os alunos que enfrentam barreiras, mas enriquece toda a comunidade escolar.
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A busca pela inclusdo de alunos que enfrentam barreiras linguisticas nas salas de aula
regulares € uma questao central na educacdo contemporanea. Esse desafio exige ndo apenas
a adaptacdo do curriculo, mas uma reavaliacdo das praticas pedagégicas dos educadores. A
aprendizagem significativa, que ocorre quando o aluno relaciona novos conhecimentos com
suas experiéncias prévias, torna-se uma abordagem fundamental nesse contexto. Como
aponta Brito (2021), “ainclusdo de alunos com barreiras linguisticas requer aimplementagao
de praticas que garantam a sua participacao ativa no processo educativo”.

Para que a inclusdo acontega de forma eficaz, é essencial que o professor desenvolva
estratégias que considerem as especificidades de cada aluno. Cunha (2018) destaca que “a
pratica pedagogica deve ser flexivel e adaptavel, permitindo que todos os estudantes tenham
acesso ao conhecimento de maneira equitativa”. Assim, o uso de metodologias ativas se
revela uma ferramenta poderosa, pois incentiva a interacao e a colaboragao entre os alunos,
promovendo um ambiente de aprendizado mais dinamico e inclusivo.

Além disso, a formacgao continuada dos professores é um fator critico para o sucesso
da inclusao linguistica. Gimenes (2018) enfatiza que “a formacao docente deve contemplar
ndo apenas o conteddo a ser ensinado, mas também as praticas inclusivas que favoregam a
aprendizagem de todos os alunos”. Quando os educadores estao preparados para lidar com
a diversidade em sala de aula, eles podem criar experiéncias de aprendizado que nao apenas
respeitem, mas valorizem as diferencas linguisticas e culturais.

Outro aspecto relevante é a promo¢ao da cooperacdo entre os alunos. Segundo
Fonseca (2020), “atividades que incentivam a colaborac¢do entre estudantes de diferentes
niveis de proficiéncia linguistica resultam em um aprendizado mais rico e significativo para
todos”. Esse tipo de interacao nao apenas facilita a assimilacdo da nova lingua, mas também
fortalece lagos sociais, contribuindo para um ambiente escolar mais acolhedor.

Os resultados da inclusdao linguistica sdo evidentes em diversas esferas. O
desenvolvimento da confianc¢a da aluna, a melhoria de suas habilidades comunicativas e a
sensibilizagdo da comunidade escolar para a diversidade linguistica sdo algumas das
conquistas que podem ser observadas ao longo do processo. Como Mantoan (2015) afirma,
“ainclusdo é um direito de todos os alunos e deve ser encarada como uma responsabilidade

compartilhada pela comunidade escolar”.
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Em suma, a perspectiva pedagogica docente frente a aprendizagem significativa
destaca a importancia de praticas inclusivas e de um ambiente educacional que valorize a
diversidade. A formagdo continua dos educadores, a utilizagdo de metodologias ativas e a
promocao da colaboragdo entre alunos sao elementos essenciais para garantir que todos os
estudantes tenham a oportunidade de aprender e se desenvolver plenamente. A inclusao
linguistica ndo é apenas um desafio a ser superado, mas uma oportunidade para enriquecer

o processo educativo e construir uma escola mais justa e equitativa.

4. ANALISES, REFLEXOES, RESULTADOS, CRITICAS

A inclusdo de alunos que enfrentam barreiras linguisticas em salas de aula regulares
€ um desafio significativo que exige uma abordagem reflexiva e estruturada. A questao central
que se coloca é: como garantir que todos os alunos, independentemente de sua proficiéncia
na lingua oficial, tenham acesso a uma educacao de qualidade e se sintam parte integrante
da comunidade escolar? A resposta a essa problematica nao reside apenas na implementacgao
de técnicas pedagoégicas especificas, mas sim na transformagdo da cultura escolar para que
ela acolha e respeite a diversidade linguistica.

Um dos primeiros passos para enfrentar essa questdo é reconhecer que a linguagem
€ uma ferramenta fundamental paraa constru¢ao do conhecimento. Alunos que nao dominam
a lingua da instrugdo frequentemente se sentem excluidos, o que pode impactar sua
autoestima e motivacdo. Assim, a criacdo de um ambiente escolar que valorize a diversidade
linguistica é essencial. Essa valorizacdo comeca com a sensibilizagcdo de toda a comunidade
escolar, incluindo professores, alunos e familiares, sobre a importancia da inclusdo e do
respeito as diferentes culturas.

A formacao continua de professores é uma estratégia crucial para lidar com as
barreiras linguisticas. Educadores capacitados podem desenvolver praticas pedagogicas
adaptadas que atendam as necessidades especificas dos alunos. Isso inclui a utilizacdo de
metodologias ativas, que promovem a interacdo e a participacdo dos estudantes, além do
uso de recursos visuais e tecnolégicos que facilitam a comunicacdo. Ao incorporar essas
estratégias, os professores podem criar um ambiente de aprendizado mais inclusivo,
permitindo que todos os alunos, independentemente de sua proficiéncia linguistica, se

sintam confortaveis e motivados a aprender.
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Além disso, a colaboragdo entre alunos é fundamental para promover a inclusao. A
formacao de grupos de estudo, onde alunos mais proficientes ajudam aqueles que enfrentam
dificuldades, pode ser uma solucao eficaz. Essa cooperacdo nao apenas facilita o aprendizado
da lingua, mas também fortalece lagos sociais e promove a empatia entre os estudantes.

Por fim, os resultados de um esfor¢o conjunto para incluir alunos que enfrentam
barreiras linguisticas sdo evidentes. Ao promover um ambiente educacional inclusivo, as
escolas nao apenas garantem o direito a educacao de todos, mas também enriquecem a
experiéncia de aprendizado de toda a turma. Os alunos se beneficiam ao interagir com
diferentes perspectivas, ampliando sua compreensao do mundo.

Portanto, a problematica da inclusao de alunos com barreiras linguisticas deve ser
enfrentada com seriedade e comprometimento. A transformacdo do ambiente escolar, a
formacao adequada dos professores e a promocdo da colaboragdo entre alunos sdo agdes
essenciais para garantir que todos tenham a oportunidade de aprender e se desenvolver
plenamente. A inclusdo ndo é apenas um direito; é uma responsabilidade compartilhada que
requer a participacdo ativa de toda a comunidade escolar. Ver tabela 01 e 02.

Esta tabela identifica e descreve os principais desafios enfrentados por alunos que
estdo aprendendo uma nova lingua em um ambiente escolar. Cada linha representa um
desafio especifico, destacando como esses obstaculos podem impactar a experiéncia

educacional da aluna.

Tabela 1: Desafios na Inclusio Linguistica

Desafio Descricao

BARREIRAS DE Dificuldades em se expressar e compreender a nova
COMUNICACAO lingua, levando a sentimento de frustragao.
ACESSO A MATERIAIS Falta de recursos adaptados que atendam as
DIDATICOS necessidades especificas da aluna.

FORMACAO DO PROFESSOR Necessidade de capacitagdo dos educadores em

praticas inclusivas e abordagens de ensino
diferenciadas.
INTERACAO SOCIAL Dificuldades na formacao de vinculos com colegas,

impactando a socializagao e o aprendizado.

DESIGUALDADE DE Desnivel no acesso as atividades escolares devido a
OPORTUNIDADES barreiras linguisticas.

Fonte: autor, 2024.
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Tabela 2: Métodos de Inclusao Utilizadas pela Professora

METODOS Descri¢io

USO DE METODOLOGIAS Implementagao de atividades que promovem a
ATIVAS participacdo e o engajamento de todos os alunos.

RECURSOS VISUAIS Uso de imagens, videos e outros materiais visuais para
facilitar a compreensao da nova lingua.

ATIVIDADES EM GRUPO Formacdo de grupos onde alunos ajudam uns aos
outros, promovendo a cooperacdo e o aprendizado coletivo.

FEEDBACK CONTINUO Oferecimento de retornos  constantes sobre o
progresso da aluna, ajudando-a a se sentir valorizada.

ADAPTACAO DE CONTEUDO Modificagio de atividades e contetidos para torna-los mais
acessiveis a aluna que enfrenta Dbarreiras
linguisticas.

Fonte: autor, 2024.

Detalhando as estratégias que a professora pode adotar para promover a inclusdo da
aluna que estd aprendendo uma nova lingua, a tabela 02 mostra cada método/estratégia é
apresentada com uma breve descricao de como pode ser implementada na pratica.

A tematica "Uma professora, uma aluna e uma nova lingua: desafios e conquistas na
inclusdo" é crucial no atual contexto educacional, onde a diversidade linguistica e cultural é
uma realidade em muitas escolas. Essa diversidade apresenta tanto desafios quanto
oportunidades que precisam ser exploradas para promover um aprendizado significativo e
inclusivo.

Os desafios enfrentados por uma aluna que ingressa em uma sala de aula regular sem
dominio da lingua oficial sdo multifacetados. As barreiras de comunicagdo nao apenas
dificultam a compreensdo do contetido, mas também podem levar ao isolamento social e a
desmotivacdo. Por outro lado, esses desafios oferecem uma oportunidade valiosa para a
professora repensar suas praticas pedagogicas. Ao enfrentar essas dificuldades, a educadora
pode desenvolver habilidades e estratégias que beneficiam ndo apenas a aluna em questao,
mas toda a turma.

A inclusdo é um processo que exige comprometimento e dedicacdo. As metodologias

ativas e os recursos visuais sdo exemplos de como as praticas pedagogicas podem ser
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adaptadas para atender as necessidades de todos os alunos. Essas abordagens ndo apenas
ajudam a aluna a aprender uma nova lingua, mas também promovem um ambiente de
aprendizado colaborativo e respeitoso. Além disso, a formagdo continua do professor é
fundamental, pois prepara os educadores para lidar com a diversidade de forma eficaz.

As conquistas ao longo desse processo sdo significativas. Quando a aluna comeca a se
comunicar de maneira mais efetiva, sua confiangca aumenta, impactando positivamente seu
desempenho académico e suas relacdes sociais. Isso ressalta a importancia de um ambiente
educacional inclusivo, onde todos os alunos tém a oportunidade de se expressar e aprender.

A andlise dos materiais coletados revelou que a inclusao linguistica ndo é apenas uma
questdo de adaptacdo do curriculo, mas envolve uma transformacao na cultura escolar. As
escolas que adotam uma abordagem inclusiva promovem um ambiente onde a diversidade
é valorizada, levando a um maior envolvimento dos alunos no processo de aprendizagem.

A partir da observacao das praticas pedagogicas de diferentes educadores, foi
possivel induzir que o uso de metodologias ativas e recursos visuais é eficaz para facilitar a
inclusdo de alunos com barreiras linguisticas. Essas abordagens nao apenas melhoram a
compreensao do contetido, mas também promovem a socializacdo e o engajamento dos
alunos em sala de aula.

Adeducao apartir das teorias sobre educagao inclusivaindica que a formagdo continua
dos professores é essencial. Ao compreender as necessidades dos alunos e aprender novas
estratégias pedagdgicas, os educadores podem criar experiéncias de aprendizado mais
inclusivas e significativas. Assim, a implementacao de programas de formacao para docentes
deve ser uma prioridade nas politicas educacionais.

A inclusdo linguistica promove o respeito e a valorizacao das diferentes culturas
presentes no ambiente escolar, contribuindo para um aprendizado mais rico e diversificado.

As estratégias inclusivas resultam em um aumento da autoestima e da confianga da
aluna, permitindo que ela se torne uma participante ativa em sua educagao. A interacdo entre
alunos de diferentes niveis de proficiéncia linguistica ndo apenas enriquece o processo de
aprendizagem, mas também fortalece os vinculos sociais dentro da turma. Investir na
capacitacdo de professores é fundamental para garantir que as praticas pedagdgicas sejam
eficazes e adequadas as necessidades dos alunos, promovendo uma educagao
verdadeiramente inclusiva.

O papel do professor pesquisador é crucial na perspectiva deste artigo o professor
pesquisador é incentivado a refletir criticamente sobre suas praticas de ensino. Essareflexdo

permite identificar quais métodos sao eficazes e quais precisam ser ajustados para atender
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as necessidades de alunos que enfrentam barreiras linguisticas. O professor deve questionar
continuamente suas abordagens e considerar como pode torna-las mais inclusivas e
adaptadas a diversidade da sala de aula.

Ao adotar uma postura de pesquisador, o professor busca continuamente novas
estratégias pedagdgicas que promovam a inclusdo. Isso pode incluir a experimentacdo de
metodologias ativas, o uso de tecnologias assistivas ou a criacdo de materiais didaticos
adaptados.

Ser um professor pesquisador implica também em buscar formagdao continua e
colaborar com outros educadores. Participar de grupos de estudos, workshops e
Conferéncias permite que o professor compartilhe experiéncias, aprenda novas abordagens
e amplie sua visdo sobre inclusdo e diversidade na educagao. Essa troca de conhecimentos é
fundamental para a construcao de uma pratica pedagégica mais robusta.

Em sintese, a jornada de inclusdo de uma aluna em um contexto de barreiras
linguisticas é repleta de desafios, mas também de conquistas. Ao refletir sobre essas
experiéncias, tanto a professora quanto a aluna podem encontrar formas de transformar
dificuldades em oportunidades, contribuindo para a construcdo de uma educagdo mais justa

e inclusiva.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A inclusao de alunos que aprendem uma nova lingua ndo é um processo simples. A
pesquisa revelou que as barreiras de comunicacao, o acesso limitado a materiais didaticos
adequados e a falta de formacao especifica dos educadores sdao desafios significativos. A
comunicacao é uma ferramenta fundamental na aprendizagem e, quando essa ferramenta é
comprometida pela falta de proficiéncia na lingua de instrucao, a aluna pode se sentir isolada
e desmotivada.

Além disso, a andlise dos dados coletados evidenciou que a interacao social é um
aspecto critico para o sucesso da inclusao. Muitas vezes, a aluna pode enfrentar dificuldades
em estabelecer relacionamentos com os colegas, o que pode prejudicar sua integracdo e
participacdo nas atividades escolares. Essa falta de socializagdo ndo s6 afeta o desempenho
académico, mas também impacta o desenvolvimento emocional da aluna.

Outro desafio identificado foi a desigualdade de oportunidades. Alunos que
enfrentam barreiras linguisticas frequentemente tém menos acesso a atividades e recursos

que enriquecem a experiéncia educacional. Isso pode criar um ciclo vicioso, onde a falta de
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oportunidades leva a uma menor motivacao e desempenho, perpetuando a exclusao.

Para enfrentar esses desafios, o papel da professora se torna crucial. As estratégias de
inclusdo discutidas no artigo, como o uso de metodologias ativas, recursos visuais e
atividades colaborativas, mostram-se eficazes para facilitar a aprendizagem da aluna. A
utilizacdo de metodologias ativas permite que os alunos se envolvam de maneira mais
dindmica no processo de ensino, promovendo uma aprendizagem significativa. Ao envolver
todos os alunos nas atividades, a professora cria um ambiente onde a aluna pode praticar a
nova lingua de maneira mais segura e confortavel.

Os recursos visuais, por sua vez, sio uma ferramenta poderosa para a superac¢do das
barreiras linguisticas. A presenca de imagens, graficos e videos pode ajudar a esclarecer
conceitos e facilitar a compreensao do contetido. Isso ndo apenas beneficia a aluna que esta
aprendendo uma nova lingua, mas também contribui para o aprendizado de todos os
estudantes na sala de aula, promovendo um ambiente de aprendizado diversificado.

As atividades em grupo foram identificadas como uma estratégia eficaz para
promover a inclusdo. Ao trabalhar em colaboracdo com colegas, a aluna nao apenas pratica
a nova lingua, mas também desenvolve habilidades sociais importantes. Essa interagdo
permite que a professora observe o progresso da aluna em um contexto mais natural e
dinamico, possibilitando ajustes em sua abordagem pedagoégica.

As conquistas observadas no processo de inclusdao da aluna, como o desenvolvimento
da confiang¢a, a melhoria das habilidades comunicativas e a sensibilizagdo da comunidade
escolar, sdo um testemunho do impacto positivo das praticas pedagogicas inclusivas. A
confianca da aluna cresce a medida que ela se sente mais integrada e apoiada em seu
ambiente escolar. Esse aumento na autoconfianga é um passo crucial para sua motivagao e
engajamento no aprendizado.

Além disso, a melhoria das habilidades comunicativas da aluna é um reflexo do
sucesso das estratégias adotadas pela professora. A medida que a aluna se torna mais
proficiente na nova lingua, sua capacidade de se comunicar e interagir com os colegas
aumenta, o que, por sua vez, contribui para sua inclusao social.

A sensibilizacdo da comunidade escolar para a diversidade linguistica é outra
conquista significativa. O envolvimento dos colegas, professores e pais é essencial para a
criacdo de um ambiente acolhedor e inclusivo. A conscientizacdo sobre a importancia da
inclusdo e da valorizagdo das diferencas contribui para a construcdo de uma escola mais justa
e equitativa.

Em suma, o artigo "Uma professora, uma aluna e uma nova lingua: desafios e
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conquistas na inclusdo" destacou a importancia da inclusao escolar e os desafios enfrentados
por alunos que aprendem uma nova lingua. As praticas pedagoégicas inclusivas, a reflexdo
critica do professor pesquisador e as conquistas alcangadas ao longo do processo
demonstram que a inclusdo é um direito fundamental de todos os alunos.

Os métodos/estratégias discutidas, como o uso de metodologias ativas e recursos
visuais, demonstram que é possivel criar um ambiente educacional que respeite e valorize a
diversidade. As conquistas observadas ao longo da pesquisa, tanto no desenvolvimento da
aluna quanto na sensibilizacdo da comunidade escolar, reforcam a ideia de que a inclusao é
um processo continuo e colaborativo.

Portanto, é necessario que educadores, gestores e toda a comunidade escolar
trabalhem juntos para garantir que todos os alunos, independentemente de suas barreiras
linguisticas, tenham acesso a uma educa¢do de qualidade e inclusiva. Somente assim
poderemos construir um sistema educacional mais justo e equitativo, onde todos possam

aprender e crescer juntos.

REFERENCIAS

BRASIL. Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva.
Brasilia: MEC/SEESP, 2008. Disponivel em: http://www.mec.gov.br/ acesso em 10 out,
20204.

BRITO, M. L. A inclusado de alunos com barreiras linguisticas: desafios e solu¢des. Revista de
Educacao Inclusiva, V. 23, n. 2, 2021. Disponivel em:
https://www.revistaeducacaoinclusiva.com.br/ acesso em 10 out, 20204.

CUNHA, S. F. Inclusdo e barreiras linguisticas: reflexdes sobre a pratica pedagoégica.
Educacao e Diversidade, V. 19, n. 3, 2018. Disponivel em:
https://revistaeducacaoediversidade.com.br/ acesso em 10 out, 20204.

FONSECA, T. S. Metodologias ativas e inclusdo: um caminho para a equidade educacional.
Educacao Contemporanea, V. 27, n. 4, 2020. Disponivel em:
https://revistaeducacaocontemporanea.com.br/ acesso em 15 out, 20204.

GATTI, M. R. O uso de tecnologias assistivas na educacdo inclusiva. Tecnologias
Educacionais, V. 16, n. 1, 20109. Disponivel em:
https://www.tecnologiasaeducacionais.com/ acesso em 10 out, 20204.

GIMENES, C. A. Formag¢do docente e inclusdo escolar: desafios da pratica pedagogica.
Formacdao em Foco, v. 14, n. 2, 2018. Disponivel em: http: //www.formacaoemfoco.com.br/
acesso em 10 out, 20204.

165



Saberes e Dizeres educacionais contempordneos:
Contextos interdisciplinares da gestdo do conhecimento

LIMA, A. P. Inclusao educacional: um caminho para todos. Revista Brasileira de Educacao,
v. 24,1n.4,2020. Disponivel em: http://www.educacaoesociedade.com.br/ acesso em 10 out,
20204.

MACHADO, L. O uso de metodologias ativas na promog¢ao da inclusdo educacional. Educacao
e Sociedade, v. 31, n. 2, 2021. Disponivel em: http://www.educacaoesociedade.com.br/
acesso em 12 out, 20204.

MANTOAN, M. T. E. Inclusao escolar: o que é? Por qué? Como fazer?. Sao Paulo: Moderna,
2015. Disponivel em: https://www.moderna.com.br/

MOLINA, D. F. Desafios na formacao de professores para a inclusao linguistica. Educacao e
Formacao, v. 22, n. 1, 2019. Disponivel em: https://revistaeducacaoeformacao.com.br/
acesso em 10 out, 20204.

SILVA, ]. P. Inclusado linguistica na pratica: experiéncias e resultados. Cadernos de Educacao
Inclusiva, v. 12, n. 3, 2020. Disponivel em: https://cadernoseducacao.com.br/ acesso em 20
out, 20204.

SOUZA, A. C. Educacao inclusiva: desafios e possibilidades. Revista de Educac¢ao Especial,
v. 18, n. 1, 2019. Disponivel em: http://www.revistaeducacaoespecial.com.br/ acesso em 20
out, 20204. influenciar politicas publicas linguisticas.

166



ditora
tttttttt

u
9

M
9 H 7865

Editor
| ssaﬁmﬂsﬂ“z
091672 H

60 ‘




