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RESUMO

SILVA, Gracieli Ribeiro Antunes da. AS Contribuicées do Desenho Universal para
Aprendizagem (DUA) para ressignificar a concepg¢ao de inclusao na atuacgao
docente. Orientador Ariangelo Hauer Dias, Ponta Grossa, 2024. Dissertagcéo
(Mestrado Profissional em Educacgao Inclusiva) — Universidade Estadual de Ponta
Grossa. Ponta Grossa, 2024.

Esta pesquisa foi desenvolvida com o objetivo de compreender o histérico da
Educacédo Inclusiva no dmbito da Educacédo Basica e seus desdobramentos na
atualidade, e as contribuicdes do DUA para ressignificagdo do conceito de incluséo
na atuagdo docente. Para tanto, realizou-se um estudo exploratorio de abordagem
qualitativa, inicialmente buscou-se através das pesquisas bibliografica e documental
estudos tedricos sobre os principais documentos nacionais e internacionais que
nortearam a implementacdo da Educacao Inclusiva no Brasil, bem como estudos
cientificos sobre a abordagem do Desenho Universal para a Aprendizagem — DUA e
sua aplicabilidade na atuacdo docente. Os resultados iniciais evidenciaram que o
conceito de Educacéo Inclusiva difundiu-se a partir das transformacgdes educacionais
ocorridas na década de noventa, das quais surgiram documentos internacionais como
a declaracdo de Salamanca (BRASIL,1994) que influenciaram na formulagdo da
legislagdo educacional brasileira, na qual vinculou-se Educagéao Inclusiva de forma
quase que exclusiva ao direito do estudante com deficiéncia frequentar o ensino
comum, através da implementacdo da Politica Nacional de Educagao Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva (BRASIL/2008b). No entanto percebeu-se um
movimento em busca de uma ressignificacdo desse termo, considerando sua
abrangéncia conceitual ndo estar sendo contemplada nas agdes implementadas, o
que vem ocasionando outras formas de discriminacao e exclusdo aos estudantes com
ou sem deficiéncia, principalmente aqueles pertencentes a outras minorias.
Constatou-se também, evidéncias cientificas que testificaram a aplicabilidade do DUA
na atuagdo docente, e que através do planejamento alinhado aos principios e
Diretrizes do DUA, o professor podera ressignificar o conceito de educagao inclusiva
em sua atuacdo, e somando-se a processos formativos contextualizados, também
contribuira para que se alcance os objetivos explicitos na Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva, bem como o ideal de
“Educacao para Todos” proposto nos documentos que antecederam e embasaram
essa politica. Portanto, a partir desses direcionamentos e constatacdes cientificas,
percebe-se a necessidade de investigar caracterizar de forma contextualizada as
percepcdes docentes em relacdo aos conceitos de Educacao Inclusiva, DUA e ainda
sobre o uso das Tecnologias Digitais da Informagao (TDIC’s) na atuagdo docente.
Para isso foi aplicado um questionario aos docentes da rede municipal de ensino do
municipio de Foz do Iguagu, Parana, que atuam no Ensino Fundamental | - Anos
Iniciais. A interpretac&o dos resultados obtidos com o questionario, constatou de forma
local, que um percentual significativo de docentes alia o termo Educacao Inclusiva
diretamente a escolarizagao do estudante com deficiéncia na escola comum, e cerca
de 95% desconhecem o DUA e seus principios, e um percentual consideravel utiliza
e reconhece a necessidade de integrar o uso da tecnologia em sua pratica
pedagogica. Por fim, considerando as constatagbes tedricas, evidenciadas
contextualmente com a aplicacdo do questionario, idealizou-se e desenvolveu-se um



aplicativo, no qual através de uma interagdo em forma de jogo, possa capturar o
interesse dos professores para conhecer o DUA, seus principios e diretrizes de forma
interativa e de um jeito diferente de iniciar um processo formativo, sendo este um
projeto de pesquisa futuro, para implementagao de melhorias no funcionamento do
recurso e sua validacgao.

Palavras-chave: Atuagcdo docente. Desenho Universal para a Aprendizagem.
Educacao Inclusiva. Planejamento docente. Tecnologias Digitais da Informagéao e
Comunicagéo.



ABSTRACT

SILVA, Gracieli Ribeiro Antunes da. AS Contribuigcoes do Desenho Universal para
Aprendizagem (DUA) para ressignificar a concepcao de inclusdo na atuagao
docente. Orientador Ariangelo Hauer Dias, Ponta Grossa, 2024. Dissertacao
(Mestrado Profissional em Educacéo Inclusiva) — Universidade Estadual de Ponta
Grossa. Ponta Grossa, 2024.

This research was developed to obtain a master's degree in the Professional Network
Master's Program in Inclusive Education — PROFEI at the State University of Ponta
Grossa (UEPG). An exploratory study with a qualitative approach was conducted,
initially focusing on bibliographic and documentary research to gather theoretical
studies on the main national and international documents that guided the
implementation of Inclusive Education in Brazil, as well as scientific studies on the
Universal Design for Learning (UDL) approach and its applicability in teaching practice.
The aim of this research was to understand the history of Inclusive Education within
Basic Education and its current developments, as well as the contributions of UDL to
the (re)signification of the concept of inclusion in teaching practice.The results of this
initial phase highlighted that the concept of Inclusive Education gained prominence
from the educational transformations that occurred in the 1990s. Key international
documents, such as the Salamanca Statement (BRASIL,1994), influenced the
formulation of Brazilian educational legislation, where Inclusive Education became
almost exclusively associated with the right of students with disabilities to attend
regular schools, through the implementation of the National Policy on Special
Education from the Perspective of Inclusive Education (BRASIL, 2008b). However, a
movement towards a (re)signification of this term has been observed, considering that
its conceptual scope has not been fully addressed in the actions implemented, leading
to other forms of discrimination and exclusion for both students with and without
disabilities, especially those belonging to other minority groups.Scientific evidence was
also found to testify to the applicability of UDL in teaching practice, and through
planning aligned with UDL principles and guidelines, teachers can (re)signify the
concept of inclusive education in their practice. Furthermore, when combined with
contextualized training processes, this approach can contribute to achieving the
objectives set forth in PNEEPEI/2008, as well as the ideal of “Education for All”
proposed in the documents that preceded and supported this policy.Based on these
guidelines and scientific findings, it is clear that there is a need to investigate and
contextualize teachers' perceptions regarding the concepts of Inclusive Education,
UDL, and the use of Digital Information and Communication Technologies (DICTs) in
teaching practice. To this end, a questionnaire, previously approved by the Ethics and
Research Committee (CEP) of the State University of Ponta Grossa (UEPG), was
administered to teachers in the municipal school system of Foz do Iguagu, Parana,
who work in Early Years Elementary Education. The interpretation of the questionnaire
results locally revealed that a significant percentage of teachers associate the term
Inclusive Education directly with the schooling of students with disabilities in regular
schools, about 95% are unaware of UDL and its principles, and a considerable
percentage use and recognize the need to integrate technology into their pedagogical
practice. Finally, considering the theoretical findings, which were contextually
evidenced through the questionnaire, an app was designed and developed to capture
teachers' interest in learning about UDL, its principles, and guidelines through



interactive engagement in the form of a game. This offers a different way to initiate a
training process and represents a future research project aimed at improving the tool’s
functionality and validating its use.

Keywords: Teaching practice. Universal Design for Learning. Inclusive Education.
Teaching planning. Digital Information and Communication Technologies.
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APRESENTAGAO

Minha trajetéria académica e profissional iniciou-se no ano de 2009, quando
incentivada por meu esposo a fazer uma graduagao, resolvi ouvir a voz da minha
infancia, pois desde crianga minha resposta para a pergunta “o que vocé quer ser
quando crescer?” era invariavelmente “professora”. Era uma resposta instintiva, quase
inconsciente, que refletia minha admiragéo pela educacgao e pela figura do professor.
Entdo iniciei minha graduagcao em Pedagogia, sem tanta clareza do que realmente a
profissdo implicava, mas com uma certeza interior, que a educagdo era o meu
caminho. Durante a graduagéao pude compreender o quéo profundo eram os desafios
da profissao.

Formei-me no ano de 2013 e em outubro de 2014 assumi meu primeiro
concurso publico no municipio de Santa Terezinha de Itaipu (STI), oeste do Parana,
como Educadora Infantil da primeira infancia (zero a trés anos), apesar de admirar
muito o trabalho realizado nessa etapa da Educacgdo Basica (EB), compreendo-a
como um desafio maior do que é apresentada, além das questdes salarias e de
carreira ndo serem atrativas. Assim, iniciei minha trajetéria profissional com a
sensacao de estar perdida e precisar tracar uma rota num caminho totalmente
desconhecido. Entdo, na busca por encontrar esse caminho profissional, em 2016
prestei outros dois concursos para atuar no Ensino Fundamental - Anos Iniciais, e
assumi um padrao de 20 horas em STI, cidade a qual residia, e o outro no municipio
vizinho, Foz do Iguacgu. Entretanto, em 2020, optei por ficar em um local s6, entdo em
2021 exonerei do concurso de STI para assumir outro padrao em Foz, onde atuo hoje
com dois padrdes de 20 horas cada.

Apesar do pouco tempo de carreira, tenho a conviccdo que encontrei meu
caminho profissional, sem demagogias, e consciente da desvalorizagdo do magistério
em nosso pais, principalmente no ensino publico da EB, quero, ao longo da minha
carreira, contribuir para transformacdo da sociedade através da educacao,
participando ativamente a nivel local do movimento de mudancas estruturais, praticas
e objetivas para a melhoria da qualidade da educagéo basica na rede publica, mais
especificamente no Ensino Fundamental - Anos Iniciais

Ao longo desses 10 anos de profissao, sempre nutri o desejo de aprimorar
meus conhecimentos, fiz minha graduagao e duas especializagdes em instituicao

privada, mas sempre desejei obter uma formagdo em universidade publica para
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aprofundar meus conhecimentos cientificos. Tinha clareza que queria e precisava de
uma formacdo cientifica e mais profunda, e que me trouxesse contribuicdes
significativas para a melhoria das minhas praticas. Pesquisando, aprendi que existem
mestrados académicos e profissionais, e em uma dessas pesquisa encontrei os
programas do PROEB.

Assim, em 2020, participei do primeiro processo seletivo do Programa de
Mestrado Profissional em Educacao Inclusiva em rede — PROFEI, apesar de nao ter
conseguido uma vaga nessa edi¢ao, tive meu projeto avaliado e a primeira experiéncia
em banca de argui¢cdo, e principalmente, conheci o Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA) através do referencial tedrico disponibilizado. Entdo, na turma
seguinte pude ser selecionada, realizando um sonho que nasceu do desejo de
contribuir para a qualidade da educagao publica, e se tornou um propdsito de vida,
amo a educacéo basica e me sinto de alguma forma participante de seu progresso ou
fracasso.

O encantamento com o DUA deu-se pelo fato de reconhecer em seus
principios algumas percepc¢des, referentes a praticas e orientagdes pedagodgicas, as
quais, embora bem-intencionadas, causavam-se certa inquietagdo, um exemplo era a
orientagao para criar “cantinhos”, pontos especificos da sala (geralmente o lugar onde
0 aluno senta) com pistas visuais exclusivas para alunos com Transtorno do Espectro
Autista (TEA). Apesar da proposta ser pensada para apoiar esses alunos, surgiam
alguns insights, principalmente em turmas de alfabetizagdo, porque n&o trazer essas
imagens coloridas e com escritas da rotina para todos. Ainda, questionei-me se todos
os outros compreendiam os processos da rotina verbalizada, sera que essa estratégia
nao poderia potencializar o processo de aquisicao da leitura e da escrita daqueles
com mais dificuldade, dessa forma, nao se poderia melhorar a interacao e socializagao
do aluno TEA com seus pares. Indaguei-me também se em vez de so6 explicar, n&o
seria melhor apesentar videos ou imagens a todos.

Além dessas inquietacbes que se coadunaram aos principios do DUA, o
aprofundamento nos seus principios me instigou a refletir sobre quais as minhas
concepgdes e dos meus colegas sobre educagao inclusiva e como elas influenciam
nossas praticas.

Portanto, minha proposta de pesquisa nasceu dessas inquietacbes e
percepcdes profissionais, que identificaram na perspectiva do DUA possiveis

contribui¢cdes para desmistificar o conceito, arraigado na escola, de que a Educacgéo
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by

Inclusiva esta a servico da Educacado Especial e se efetiva por completo com a
matricula do aluno com deficiéncia na escola regular.

Considerando essa concepc¢ao limitada acerca da Educacao Inclusiva e os
efeitos na aprendizagem e desenvolvimento dos alunos, com ou sem deficiéncia, e os
seus desdobramentos na atuacdo docente, nas quais se evidenciam praticas
equivocadas, concepgdes excludentes, bem como o agravamento das barreiras
atitudinais, mas considerando também a necessidade de melhores direcionamentos
com diretrizes e orientagdes que norteiem o fazer pedagdgico na perspectiva
inclusiva, concebendo e valorizando o contexto real de atuagcdo pedagogica, esse
estudo justifica-se por um sentimento profissional comum e notoério em varios colegas
professores, o desejo de proporcionar aprendizagens significativas e que atendam as
necessidades especiais de todos os alunos.

Entdo, a partir dessas reflexdes, com o apoio, entusiasmo e conhecimento
técnico do professor Ariangelo, aplicamo-nos em projetar um recurso educacional
tecnolégico, para que o conceito do DUA possa chegar até os professores,
descaracterizado de um processo formativo tradicional e que retrate os seus
principios, proporcionar multiplas formas de representacdo, acdo e expressédo, e
engajamento. Assim, a partir de uma interagao inicial espera-se capturar o interesse
dos professores pela proposta para que se engajem na busca por compreender
melhor essa perspectiva e seus beneficios para o processo de ensino e aprendizagem

como um todo.



17

INTRODUCAO

Pensar e escrever sobre praticas pedagogicas inclusivas pressupde
compreender, sensibilizar, questionar e debater sobre as concepcdes de Educacao
Inclusiva e suas formas de efetivagdo que sado vivenciadas e as que foram e sao
idealizadas nos documentos norteadores e regulamentadores dessa perspectiva.

A Educacao Inclusiva visa garantir o direito de todos os estudantes, conforme
afirmam Machado e Pan (2012) e Franco e Gomes (2020), independentemente de
suas condigdes fisicas, cognitivas, sensoriais ou sociais, a aprender em escolas
regulares de ensino comum, para além do acesso aos espagos escolares. Essa
perspectiva propde a equidade de oportunidade para aprendizagens significativas,
valorizando as diferencgas e a diversidade social representada nos espacos escolares.

No entanto, ao refletir sobre as questbes histéricas que envolvem o seu
surgimento, constata-se que, essa perspectiva ganhou for¢a a partir da década de
1990, com a consolidagdo de marcos legais e internacionais que fomentaram a
elaboracao e implementacgao de politicas publicas voltadas a inclusdo de alunos com
deficiéncia no sistema educacional regular. Tais questdes s&o discutidas por Bueno
(2008), Garcia e Michels (2014), Carvalho (2006), Tonini, Martins e Costas (2012),
Breitenbach, Honnef e Costas (2016).

Nesse sentido, esse estudo propde inicialmente uma reflexdo sobre os
apontamentos legais e conceituais referente a institucionalizacdo do atendimento
educacional na perspectiva inclusiva da pessoa com deficiéncia. Isso porque, assim
como a garantia de outros direitos fundamentais mais elementares, como saude,
seguranga e cidadania, o educacional é resultante de um processo histérico de
constante evolucdo que se entrelagam com as transformagdes sociais e as
concepgdes sobre a prépria deficiéncia (Garcez; Ikeda, 2021).

Desses processos resultaram as politicas de Educacgao Especial que, por sua
vez, define-se como o conjunto de servigos e apoios oferecidos aos estudantes com
deficiéncia, Transtornos Globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao (Brasil, 2008). A partir dessas politicas intensificou-se essa associagéo
entre Educacao Inclusiva e Educacao Especial, oferecendo muitos avangos positivos
para o sistema escolar como um todo. No entanto, ha um consenso de que esses
avancos se materializaram de forma mais contundente em relagao as perspectivas de

acesso (Rebelo; Kassar, 2018).
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Em contrapartida, outras questdes apontadas por Piccolo (2023), s&o
necessarias para formar, o que chamou de uma nova geografia do espago escolar
fazendo parte da construgdo de uma “geografia social acessivel’. Para além das
transformacdes em estruturas fisicas, a democratizagcao do acesso e permanéncia,
refere-se também sobre os locais de fala, as interagdes dialdgicas e atitudinais e os
mecanismos pedagogicos.

Nesse sentido, neste estudo, abordou-se também alguns aspectos
relacionados as interagdes dialdgicas e atitudinais e lugar de fala, apontando para o
Projeto Politico Pedagogico (PPP) como principal instrumento legal, para organizar
essas relagdes, fundamentar e refletir os objetivos e fins da educagdo de forma
contextualizada, Drago (2011). Assim, objetivou-se, em seguida, abordar a atuagao
docente como um dos pontos determinantes a serem definidos, fundamentados e
organizados via PPP, bem como as estratégias pedagogicas a serem praticadas.

Em relacdo a atuacdo docente, considerando seu papel definidor na
efetivacdo da Educacao Inclusiva, constatou-se um movimento necessario em diregao
a ressignificacdo desse termo. Isso porque as preocupagdes demasiadas com a falta
de formagéao e habilidade, reverberadas no discurso do senso comum, de que nao se
estd preparado para trabalhar com a inclusdo, tem desencadeado praticas
equivocadas, concepgdes excludentes, bem como acentuamento das barreiras
atitudinais que prejudicam a aprendizagem e desenvolvimento dos alunos, sejam com
ou sem deficiéncia (Roman; Molero; Silva, 2020).

Portanto, é preciso defender que a educagao inclusiva nao se limita apenas a
integrar fisicamente o aluno na escola comum, mas criar um ambiente onde as
diferengas sejam respeitadas e todos tenham oportunidades de aprender e se
desenvolver, isso requer nao apenas mudancas estruturais, mas também a
reformulacdo de praticas pedagogicas. Franco e Gomes (2020), reiteram a
necessidade de implementar agdes que contemplem as necessidades educativas
especiais de todos os alunos, independente das condigcdes de comprometimentos -
fisicos, sensoriais, mentais ou psicolégicos - ou diferengas representadas na
diversidade de alunos que frequentam os espacgos escolares (Vilchez, 2017).

A partir dessa compreensdo ao longo do estudo abordou-se também a
necessidade de melhores direcionamentos com diretrizes e orientacdes que amparem
o fazer pedagdgico na perspectiva inclusiva, concebendo e valorizando o contexto real

de atuacgao pedagdgica (Vilaronga; Mendes, 2014; Menezes; Silva, 2020).
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Para tanto analisou-se a fundo o Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA) e suas diretrizes, tendo em vista os resultados de estudos anteriores (Bock;
Gesser; Nuernberg, 2020; Cassano; Muzzio; Gées, 2022; Mendoza; Gongalves, 2023;
Pereira; Massaro, 2021; Zerbato; Mendes, 2018).

Esses pesquisadores a aplicabilidade do DUA em diferentes contextos para
superacgao dos curriculos inflexiveis, tamanho unico para todos, que deixam a margem
do processo educativo, alunos que nao se encaixam nos padrdoes de aprendizagem
pré-estabelecidos. Os estudos também apontam que devido ao grande aporte de
mudangas que seriam necessarias a implementacdo do DUA em contextos
sistémicos, a¢des pontuais na atuagdo docente sdo mais exequiveis e provaveis. O
que reflete a necessidade de instigar e fomentar pesquisas sobre o DUA.

Partindo dessas constatacbes tedricas e cientificas, essa proposta de
investigacdo justificou-se pela necessidade de caracterizar o conceito de educagao
inclusiva que permeia o0s espagos escolares e a atuacdo docente, nas quais,
infelizmente se evidenciam praticas equivocadas e concepgdes excludentes,
reverberando a necessidade de melhores direcionamentos e orientacbes que
norteiem o fazer pedagogico do professor na perspectiva inclusiva, concebendo e
valorizando o contexto real de atuagao pedagogica.

Tendo como objetivo geral compreender o historico da Educagao Inclusiva no
ambito da Educacéao Basica e seus desdobramentos na atualidade, e as contribuicoes
do DUA para ressignificagdo do conceito de inclusdo na atuagéo docente, foi realizado
um estudo exploratorio com analise de documentos legais que regem, fundamentam
e normatizam a atual proposta de Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva no
ambito da Educacido Basica, e investigou-se a perspectiva do DUA e como essa
vertente pode mobilizar os educadores a promoverem a inclusdo através de sua
atuacao pedagodgica.

Por fim, caracterizou-se a percepc¢ao dos professores da rede municipal de
Foz do Iguacgu do Ensino Fundamental |, em relagdo a Educacéo Inclusiva, DUA e o
uso das TDIC’s, através da aplicacdo de um questionario via Google Forms, resultante
das constatagdes tedricas e documentais e investigadas num contexto especifico.
Como ponto final deste estudo, desenvolveu-se um software para professores em
formato de game, para disseminar e capturar o interesse dos professores em
conhecer e se aprofundar nos principios e diretrizes do DUA e engaja-los a se envolver

num processo formativo sobre o DUA.
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Assim, a presente dissertagdo esta organizada em quatro capitulos. A partir
desta introdugéo, o Capitulo 1 aborda a institucionalizagdo da Educacédo Inclusiva
tendo em vista as legislagdes. Explana-se sobre a caminhada histérica acerca dessa
area e suas conquistas.

O segundo capitulo apresenta o Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA), seus principios e diretrizes, apontando as implicagdes e possibilidades do seu
uso para a atuacdo docente para a Educacao Inclusiva. Por sua vez, o Capitulo 3
descrevem os procedimentos metodoldgicos utilizados nesta pesquisa, além de
apresentar a interpretacao e discussao dos dados coletados.

Em seguida, o quarto capitulo expde o Recurso Educacional produzido a partir
deste estudo. As consideracgoes finais, referéncias, bem como apéndices e anexos do

estudo encerram a presente dissertacao.
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CAPITULO 1 - INSTITUCIONALIZAGAO DA EDUCAGAO ESPECIAL NA
PERSPECTIVA INCLUSIVA

Para que se possa aprofundar as reflexdes necessarias a este estudo,
buscou-se, inicialmente, a analise e produ¢ao e um breve histérico acerca da historia
da Educacéao Especial ao longo do tempo. Apresenta-se como as conquistas, seja nas
concepgdes, seja nas legislagdes, buscam assegurar e garantir uma educagao de
qualidade e realmente inclusiva a esse publico tao especial.

Apds um longo processo historico de luta em prol dos direitos a saude,
cidadania e a educacgao das pessoas com deficiéncia, a partir da década de 90 e
decorrente também da evolugcdo da ciéncia, da medicina, e até da expansao do
modelo de producado capitalista, houve um movimento mundial com convencgoes,
documentos e tratados internacionais como a Declaragdo Mundial sobre Educacao
para Todos (Unesco, 1990); a Declaragdo de Salamanca: Sobre Principios, Politicas
e Praticas na Area das Necessidades Educativas Especiais (Brasil, 1994) e a
Convencgao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (Brasil, 2009a), entre
outros marcos legais que protagonizaram o processo de institucionalizacdo do
atendimento educacional das pessoas com deficiéncia numa perspectiva inclusiva.

Esses trés documentos estao ancorados na Declaracao Universal dos Direitos
Humanos de 1948, que “se constituiu enquanto um marco dos direitos universais
inerentes a condigdo humana, dentre eles, a educacgao [...]" (Souza; Kerbauy, 2018,
p. 668). Garcez e lkeda (2021, p. 20) complementam que, € o “alargamento do
conceito de humano que estimula a elaboragcdo de convencdes, declaracdes e
legislagdes, para estabelecer novos marcos em termos de Direito”.

Nesse sentido, Garcez e lkeda (2021), ao tragarem uma linha do tempo com
os principais marcos histéricos em relagao ao atendimento educacional das pessoas
com deficiéncia e seus desdobramentos na atualidade, apontam que os documentos

instigam um movimento de mudanca na e pela sociedade como um todo.

Na relagéo entre esses dois termos — direitos humanos e cidadania —, fica
explicito, pelos registros da histéria dos movimentos sociais, que nenhum
documento tem a capacidade, por si s6, de garantir a plena vigéncia e a
eventual universalizagcdo dos direitos nele reconhecidos. A sociedade
constantemente tem que exercer sua cidadania para garantir sua efetivacao,
bem como para conquistar novos direitos (Garcez; lkeda, 2021, p. 52-53).
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Partindo desse ideario, ressalta-se que, segundo Vilchez (2017, p. 22), a
inclusdo também exprime “uma luta de diversas organiza¢des da sociedade, familia e
outros protagonistas, que pressionam para poder reconhecer os estilos de vida
diferentes dos estudantes com deficiéncia”. Sugere-se, entdo, que o atendimento
educacional na perspectiva inclusiva simboliza uma acao social de reafirmacao dos
direitos, de valorizacéo e respeito as pessoas com deficiéncia.

Portanto, ao longo deste capitulo analisam-se alguns pontos da Declaragéao
Mundial Sobre Educacado Para Todos (Unesco, 1990), Declaragdo de Salamanca:
Sobre Principios, Politicas e Praticas na Area das Necessidades Educativas Especiais
(Brasil, 1994) e da Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (Brasil,
2009a), pois esses foram marcos significativos para a elaboragdo das politicas
nacionais vigentes em relagdo ao atendimento educacional das pessoas com

deficiéncia na perspectiva inclusiva.

1.1 DECLARAGAO MUNDIAL SOBRE EDUCAGAO PARA TODOS (1990)

A Declaragcao Mundial Sobre Educag¢ao Para Todos foi aprovada durante a
Conferéncia Mundial sobre Educacgao para Todos realizada em Jomtien, Tailandia, de
5 a 9 de margco de 1990. Nesse documento ficou acordado, entre os paises
participantes, um plano de agao para satisfazer as necessidades basicas de
aprendizagem de todas as criangas, jovens e adultos.

Embasada na Declarag&o Universal dos Direitos Humanos (1948) que “toda
pessoa tem direito a educagao”, a Declaracdo de Jomtien traz apontamentos sobre a
realidade mundial em relagdo aos desdobramentos da educacgao basica no mundo,
sobretudo suas implicagdes para os que sofrem algum tipo de discriminagéo sejam
por raga, cor, sexo, deficiéncia, trabalhadores, criangas, jovens ou adultos em situagao

de rua.

O documento enfoca a necessidade do atendimento escolar, sem distingao,
a todas as pessoas, e define acbes que propdem a universalizagdo da
Educagao Basica, como uma forma de promover o direito a educacéao e, com
isso, avancgar em prol da igualdade social (Souza; Kerbauy, 2018, p. 673).

A Declaracdao de Jomtien foi responsavel por estabelecer a pauta sobre a

Educacao Basica em nivel mundial, e se tornou um referencial importante para os
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avancos obtidos nessa época. O principal compromisso assumido foi o de satisfazer
as necessidades basicas de aprendizagem de todos os alunos através das
aprendizagens escolares (leitura, escrita, expressdo oral, calculo, solugcédo de
problemas), bem como as de ordem social (conhecimento, habilidades, valores e

atitudes), as quais o documento pontua como

[...] necessarias para que os seres humanos possam sobreviver, desenvolver
plenamente suas potencialidades, viver e trabalhar com dignidade, participar
plenamente do desenvolvimento, melhorar a qualidade de vida, tomar
decisdes fundamentadas e continuar aprendendo (Unesco, 1990).

O documento propés alguns enfoques mais abrangentes e urgentes que
compreendiam em universalizar o acesso a educacgao, promover a equidade sem
nenhum tipo de discriminagdo oferecendo a todos as condicbes de acesso e
permanéncia; centrar a atengdo na aprendizagem, através de programas
educacionais com metas e niveis de aprendizagem definidos, que possam ser
mensurados; ampliar os meios e o raio de agao da educagao basica, proporcionando
alternativas para alcancar a aprendizagem basica mesmo que ela ndo tenha se
efetivado no tempo e espago escolar; propiciar um ambiente adequado a
aprendizagem, assegurando assisténcia nutricional, médica, fisica e emocional e
como ultimo enfoque fortalecer aliangas com novas articulagcdes em todos os niveis e
em diferentes setores, governamentais e nao-governamentais, privados e sociais
(Unesco, 1990).

Nesse sentido concorda-se com Gomide (2007 apud Souza; Kerbauy, 2018,

p. 675), afirmando-se que

[...] a Declaragdo Mundial de Educagéao para Todos representa ndo apenas a
compreensdo da educagao basica como o principal vetor de garantia de
satisfagdo das necessidades elementares de aprendizagem para a
populacao, mas, também, um documento que registra uma concepg¢éo ampla
de Educagao Basica, defendendo sua universalizacdo a partir do acesso e
promogéao da equidade.

Entretanto, apesar desse ideario altruista, &€ preciso considerar o contexto
politico, social e econdmico da década de 1980 e inicio de 1990 e a influéncia externa
na elaboragcido das politicas publicas de educagédo, para que a analise ndo pareca
ingénua ou indutiva a ignorancia aos fatos histéricos que levaram ao surgimento de

tantos acordos e metas a serem alcangadas.



24

Saindo de um periodo de crise econdmica que perdurou toda a década de 80
e inicio de 90 nas quais a educacio foi apresentada como principal meio de se
alcancgar a “igualdade social’, ganhando um tom salvacionista, com a ideia de
“‘educacao para todos” e de “educacdo inclusiva’, mas ndo como resposta a
reivindicagdes coletivas, mas como uma forma de se perpetuar e manter o status quo
dominante na conjuntura neoliberal do mundo globalizado (Bezerra; Araujo, 2013;
Bueno, 2008; Mendes, 2010; Garcia; Michels, 2011).

Seguindo nessa mesma linha, em 1994, entre 7 e 10 de junho aconteceu a
Conferéncia Mundial de Educagdo Especial em Salamanca, na Espanha,
representando 88 governos e 25 organizagdes internacionais, da qual resultou a
Declaragdo de Salamanca: Sobre Principios, Politicas e Praticas na Area das
Necessidades Educativas Especiais (1994). Nela foram abordadas questbes
especificas do atendimento educacional das pessoas com deficiéncia que serao

explanadas no préximo topico.

1.2 DECLARAGAO DE SALAMANCA (1994)

A Declaragéo de Jomtien ndo abordou diretamente a Educacgao Inclusiva, mas
norteou a elaboracao de outros documentos da Educagao Especial, sendo um deles
a Declaragédo de Salamanca (Brasil, 1994), na qual reafirmou-se o compromisso com
a “Educacéo para Todos” expresso na Declaragcao de 1990.

A partir da Declaragédo de Salamanca os governos foram incitados a assumir
0 compromisso de organizar seus sistemas educacionais adotando o principio da
educacao inclusiva. As orientagdes eram para desenvolver projetos, promover trocas
internacionais, encorajar a participagao dos pais e organizagdes sociais de pessoas
com deficiéncia, para o planejamento e tomada de decisbes sobre os servigos
necessarios ao atendimento das “necessidades educativas especiais”, priorizando a
formulacao de estratégias de intervencgéo precoce e inclusao de todas as criangas nas
escolas regulares, independentemente das diferengas ou dificuldades individuais,
salvo as necessarias excegdes (Unesco, 1994)

A Declaracdo de Salamanca proclamou que através das escolas regulares
com orientacao inclusiva seria possivel combater as atitudes discriminatorias, criar

comunidades abertas e solidarias e construir uma sociedade inclusiva para atingir a
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educacao para todos, proporcionando uma educacdo adequada a maioria das
criangas com deficiéncia e 6tima relagao custo-qualidade para o sistema educativo.

Em relagado a inclusao escolar, esta foi como um novo paradigma que surgiu
apos as reformas educacionais da década de 1990. Bueno (2008) alerta para o fato
gue mesmo de forma isolada e fragmentada o processo de atendimento e insergao de
alunos com deficiéncia no ensino regular surgiu antes da década de 90, os quais s6
tiveram visibilidade com o advento da inclus&o.

Bueno (2008) denuncia que da tradugéo da Declaragao de Salamanca (Brasil,
1994) reedita-se, em 1997, para a tradugado disponivel em meio eletrbnico nos dias
atuais, foram trocados alguns termos basilares, que culminaram na interpretagéo e
direcionamento para a elaboragao de politicas em educacao inclusiva direcionadas
especificamente aos alunos atendidos pela Educacgao Especial.

Corroboram com alguns desses argumentos Breitenbach, Honnef e Costas
(2016, p. 362),

Entretanto, a primeira versao encerrava um carater seméantico ampliado, no
que tange o publico da educacéo inclusiva, ou seja, a educacgéo para todos e
a escola comum como responsavel maior por esta. De modo diferente, a
versdo da Declaragdo de Salamanca, disponivel hoje na internet, alia a
educacédo inclusiva a Educacédo Especial, isto é, a educagédo inclusiva é
pontuada como “tarefa” quase exclusiva da e para a Educagao Especial e seu
publico-alvo, atualmente designado na Politica Nacional de Educagéao
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, 2008.

Também compartilham desse entendimento Michels e Garcia (2014),
Carvalho (2006). Ainda,

Desse ponto de vista, podemos afirmar que a Educagao Especial incorporou
o formato de educagéo inclusiva por meio de uma nova politica (BRASIL,
2008), politica que a orienta, mas n&o abarca a complexidade conjuntural de
um pais de tantas desigualdades sociais e econdbmicas como o Brasil e o que
concebe a relagcao entre as redes de ensino, seus professores e o alunado
que dela fazem parte (Tonini; Martins; Costas, 2012 apud Breitenbach;
Honnef; Costas, 2016, p. 365).

Portanto, registra-se aqui uma percepg¢éo do contexto educacional atual, que
pode ser confirmada através da leitura dos documentos explanados e fundamentada
com os autores citados. Na qual se aponta para uma necessaria ressignificacdo do
entendimento do termo Educacgao Inclusiva, com a proposi¢do de um sistema de

ensino que possa identificar e eliminar as barreiras que impedem a aprendizagem, e
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que contemple o atendimento das necessidades educativas de todos alunos, com ou
sem deficiéncias.

Tratando-se de eliminacdo de barreiras convém examinar na proxima secao
outro documento que, apesar de nao tratar exclusivamente da Educacéo Inclusiva, foi
responsavel por difundir os conceitos de acessibilidade e desenho universal como
propulsores do direito a participacao plena e o respeito as diferengas humanas.

1.3 CONVENGCAO SOBRE OS DIREITOS DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA E
SEU PROTOCOLO FACULTATIVO (2006/2007)

O texto elaborado a partir da Convencao Internacional Sobre os Direitos da
Pessoa com Deficiéncia foi homologado pela Assembleia da Organizagédo das Nagdes
Unidas (ONU) em 13 de dezembro de 2006 e seu Protocolo Facultativo assinado em
30 de margo de 2007.

Essa Convengédo anunciou oficialmente a necessidade de garantir os direitos
fundamentais especificos da pessoa com deficiéncia, mesmo que ja tenham sido
englobados desde a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos de 1948, ainda
faltava um ordenamento préprio que reconhecesse os direitos humanos da pessoa
com deficiéncia. Conforme afirmado por Vital (2008, p. 24),

[...] apesar dos diversos tratados, pactos e convengdes internacionais em
vigéncia que protegem os direitos humanos das pessoas, as com deficiéncia
estdo mais vulneraveis a situagdes de discriminagdo. A discriminacao, a
tutela e a caridade sao instrumentos que tornam invalidas pessoas
produtivas.

A partir dessa Convencao obteve-se uma redefinicdo da deficiéncia e sua
relacgo com o meio, um alinhamento de perspectivas para organizagdo e
sistematizacdo de ag¢des que englobassem os conceitos de acessibilidade e desenho
universal, conscientizagao e respeito as diferengas, igualdade e nao-discriminagao,
equidade e justica social, autonomia e participagdo social das pessoas com
deficiéncia.

Um dos principios fundamentais adotados de forma unénime pelos Estados
parte dessa Convencao foi a mudancga de visdo sobre a deficiéncia, em que as agdes

a serem implementadas nao deveriam mais antepor a deficiéncia ao sujeito, como se
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ela determinasse o tipo de participacdo social que a pessoa teria, mas quais as
barreiras que impediam sua participacao de forma plena e auténtica.

Para ilustrar, em muitos casos, é preciso reafirmar que o problema é a porta
estreita, a presenca da escada, a falta de audio-descricao ou da legenda
oculta e ndo a presenga daquela pessoa com deficiéncia (Resende, 2008, p.
43).

Em relacéo a Educacéo, o artigo 24 da referida Convencao foi categérico em
afirmar que os Estados partes devem assegurar um sistema educacional inclusivo em
todos os niveis, considerando o aprendizado ao longo da vida, apesar do tratado ndo
discorrer tanto diretamente sobre a Educagado Inclusiva Sassaki (2008, p. 85)

interpreta que

Em suas linhas, percebemos que a educagao inclusiva é o conjunto de
principios e procedimentos implementados pelos sistemas de ensino para
adequar a realidade das escolas a realidade do alunado que, por sua vez,
deve representar toda a diversidade humana.

De acordo com o mesmo autor, a escola inclusiva idealizada na Convengao
de 2006, deve ser projetada para receber o aluno como um ser unico e garantir a
aprendizagem e o desenvolvimento integral de todos os alunos, para participagao
efetiva em uma sociedade livre, adotando medidas concretas de acessibilidade por
todos os atores do contexto escolar, professores, alunos, familiares, técnicos,
funcionarios, comunidade no entorno escolar, onde cada um fazendo a sua parte, por
menor que seja, estara contribuindo para a constru¢ao da “inclusividade” escolar.

A Convencao de 2006 foi tdo expressiva e determinante no processo de
mudanga de paradigma em relagédo a pessoa com deficiéncia e sua interagao social,
que foi inserida no ordenamento brasileiro através do Decreto Legislativo n° 186/2008,
que aprovou o texto da Convengao e seu Protocolo Facultativo de forma Integral, os
quais foram promulgados pelo Decreto Presidencial n°® 6949, em 25 de agosto de
20009.

Diante disso, Garcez e lkeda (2021) destacam o protagonismo dos
representantes brasileiros na organizagdo e participagdo na Convengédo, desde a
aproximacao consensual do termo pessoa com deficiéncia até a sua conceituagao,
enfatizam ainda a representatividade da comitiva, na qual a maioria dos participantes

eram pessoas com deficiéncia, o que refor¢a o lema “Nada sobre nés, sem nés”.
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Portanto, apés a analise desses documentos internacionais foi possivel
compreender algumas das transformagdes ocorridas em relagcdo ao processo de
institucionalizacdo do atendimento educacional da pessoa com deficiéncia na
perspectiva inclusiva e a forma como foram abordadas nas principais leis brasileiras
e suas implicagdes no contexto educacional atual.

Sendo assim, apresentam-se a seguir algumas indicagdes sobre as formas de
efetivacdo do atendimento educacional das pessoas com deficiéncia a partir da
Constituicdo Federal do Brasil — CF/1988 (Brasil, 1988), e as perspectivas para a
educacdo inclusiva instituidas e regulamentadas em alguns dos principais atos
normativos, de acordo com a ordem cronoldgica de suas publicagdes.

1.4 APONTAMENTOS SOBRE A EDUCACAO INCLUSIVA NA LEGISLAGCAO
BRASILEIRA

Sendo o principal ordenamento legal do pais, a Constituicdo Federal de 1988
em seu artigo 208 estabeleceu o dever do Estado para com a Educacgao, e assegurou
no inciso lll o direito ao “atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (Brasil, 1988).

Dois anos depois entra em vigor o Estatuto da Crianga e do Adolescente —
ECA (Brasil, 1990), que trata da protecao integral da crianga e do adolescente. Este
reitera o disposto na Constituicdo de 1988, ao tratar da educagao especial em seu
artigo 53 o ECA reafirma a garantia de “igualdade de condigbes para o acesso e a
permanéncia” (Brasil, 1990) e repete em seu artigo 54 o texto constitucional do artigo
208 citado anteriormente.

Mesmo com essa orientacao do texto constitucional e das movimentacdes
geradas pelos tratados e documentos internacionais da década de 1990, em 1994,
ano da Conferéncia de Salamanca, foi publicada a Politica Nacional e Educagao
Especial — PNEE, a qual se define como “um conjunto de objetivos destinados a
garantir o atendimento educacional do aluno portador de necessidades especiais, cujo
direito a igualdade de oportunidades nem sempre é respeitado” (Brasil, 1994). Na qual
se admitia uma perspectiva integrativa, “repensar a filosofia educacional, de modo a
valorizar e respeitar as diferencas individuais e que implicam na individualizagao do
atendimento” (Brasil, 1994).
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Conforme apontado por Machado e Pan (2012, p. 284), definiu-se entédo
modalidades diferenciadas de atendimento: “domiciliar; classe comum; classe
especial; classe hospitalar; centro integrado de educagao especial; ensino com
professor itinerante; escola especial; sala de estimulacdo essencial (destinada a
criangas de 0 a 3 anos); e sala de recursos”. Destaca-se que estas modalidades n&o
estavam alinhadas a perspectiva inclusiva idealizada nos documentos internacionais
e assegurados na CF/1988.

Com a promulgacgao da Lei 9.394/96 a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Brasileira — LDB/96, se reafirma o disposto na CF/1988 sobre o atendimento
educacional especializado preferencialmente na rede regular de ensino. Ainda, define-
se a educacéao especial como uma modalidade escolar que deve permear todos os
niveis e modalidades da Educacao, admitindo também a existéncia de escolas ou
classes especiais para aqueles casos nos quais as “condi¢des especificas do aluno”
n&o possibilitam sua integragdo no ensino regular (Brasil, 1996).

Fica claro na redacdo do texto da lei maior da Educacdo, a concepgao
integrativa das pessoas com deficiéncia no sistema de ensino brasileiro daquela
época e pode-se dizer até os dias de hoje. Isso porque tal redag&o continua em vigor
no texto da referida lei, considerando que outras alteracbes em relagcdo as
nomenclaturas para se referir e definir o publico da educagao especial ja tiveram suas
devidas atualizagdes, e nenhuma em relagdo ao termo inclusao.

Para exemplificar segue a redagao dada pela Lei Federal n® 12.796, de 2013,
em que se fez a atualizagdo da nomenclatura ao referir-se aos educandos,
substituindo “portadores de necessidades especiais” para “com deficiéncia”,

“transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidade ou superdotacao”.

Entende-se por educagao especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educacgéo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacao (Brasil, 1996).

Para normatizar o disposto no capitulo V da LDB/96, o Conselho Nacional de
Educacdo - CNE instituiu as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na
Educacao Basica através da Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001, por meio da qual foi
suprimido o termo “preferencialmente”, mas possibilitando a criacdo de classes

especiais em escolas de ensino comum de forma “extraordinariamente”, quando “os
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alunos que apresentem dificuldades acentuadas de aprendizagem ou condi¢des de
comunicacgéao e sinalizagdo diferenciadas dos demais alunos e demandem ajudas e

apoios intensos e continuos” (Brasil, 2001).

Em relagéo a definigdo do publico-alvo das politicas de Educagéao Especial, a
Resolugdo CNE/CEB 2/2001 utilizou a terminologia “alunos com
necessidades especiais”, os quais sdo definidos como todos aqueles que
apresentarem dificuldades de aprendizagem, com ou sem correlagdo com
questdes organicas (Garcia; Michels, 2011, p. 108).

Ainda segundo Garcia e Michels (2011, p. 108), é possivel interpretar nessa
resolucdo a perspectiva inclusiva incutidas no debate internacional, porém “abriu o
foco de atengdo para uma diversidade de sujeitos muito grande e fora das
caracteristicas de atuacdo da Educacéao Especial no Brasil”.

A partir dessa indefinicao de publico a ser atendido pela Educacao Especial,
talvez ocasionadas pelas interpretacoes, traducdes e direcionamentos dos principais
documentos internacionais elencados nesse estudo e sendo o Brasil signatario da
Convencao sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo
urge-se a necessidade de se elaborar um texto legal em nivel nacional para mobilizar
o sistema educativo brasileiro a assumir o compromisso com a inclusdo dos alunos
com deficiéncia até entdo delimitados nesses e nos outros documentos citados.

Entao, foi instituido o Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria n® 555/2007,
prorrogada pela Portaria n°® 948/2007 para a elaboragao do principal documento legal
sobre Educacgao Especial na perspectiva inclusiva, a Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva — PNEEPEI (Brasil, 2008), entregue
ao Ministro da Educagao em 07 de janeiro de 2008.

Em consonéncia com outras politicas e programas de inclusdo social e
acessibilidade para a pessoa com deficiéncia através de decretos e resolucoes, a
PNEEPEI (Brasil, 2008) veio determinar como se efetivaria a institucionalizagdo do
atendimento escolar da pessoa com deficiéncia.

Em sua formulacdo, palavras como atendimento preferencialmente, foram
substituidas por assegurar e garantir o acesso ao ensino regular dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo,

a qual teve como fungao,
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Orientar os sistemas de ensino para garantir; acesso ao ensino regular, com
participacédo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do
ensino; transversalidade da modalidade de educagao especial desde a
educacao infantil até a educacéo superior; oferta do atendimento educacional
especializado; formacao de professores para o atendimento educacional
especializado e mais profissionais da educagao para a inclusao; participagao
da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetdnica, nos transportes,
nos mobiliarios, nas comunicagdes e informagao; e articulagdo intersetorial
na implementagao das politicas publicas (Brasil, 2008).

Ao relacionar o disposto na PNEEPEI/2008 com o histérico do processo de
escolarizagdo dos estudantes publicos da Educagdo Especial, sdo inegaveis as
conquistas e avancgos tedricos e regimentais no contexto educacional brasileiro em
direcdo a perspectiva de uma Educacéo Inclusiva.

Por isso, € importante ressaltar algumas das principais conquistas adquiridas
através da implementacao da PNEEPEI/2008 e das resolugdes e decretos posteriores
que a regulamentaram. A primeira delas foi o expressivo aumento das matriculas e
transferéncias de alunos publico da Educacédo Especial para as escolas de ensino
comum. Dados do Censo Escolar do ano de 2000 demonstram um total de 81.695
alunos da Educacdo Especial matriculados em classes comum, saltando para
1.771.430 em 2023, divulgado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira - Inep (Inep, 2001; 2024).

Outras transformagdes indispensaveis ao desenvolvimento da Educacao
Especial, tal como ela se efetiva nos dias de hoje, ocorreram através dos Decretos
n°®6.571/2008 e n°7.611/2011, dentre elas, a transformacdo das escolas
especializadas em centros de Atendimento Educacional Especializado (AEE), e sua
implantagédo nas redes municipais e estaduais de ensino.

Também houve alteracdes na forma de financiamento para custear o acesso
do aluno com deficiéncia no ensino comum, admitindo-se o computo duplo de
matricula para os estudantes matriculados simultaneamente na escola regular e no
AEE, através do Fundo de Manutencdo Desenvolvimento da Educacao Basica e de
Valorizagao dos Profissionais da Educagao (Fundeb).

O mesmo decreto condicionou o financiamento da matricula no AEE a
matricula no ensino regular da rede publica, com base nos registros do Censo Escolar
do ano anterior, o que de certa forma, segundo Mantoan (2018 apud do Carmo et al.,
2019, p. 13) “enfraqueceu a atuagdo das instituicdes que mantinham escolas
especiais que até entao recebiam, quase que exclusivamente, os recursos destinados

a educacao de pessoas com deficiéncia”.
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Além de decretos especificos para normatizar a PNEEPEI/2008, resolucdes
foram formuladas para gerir duvidas e orientar a medida que sua implementagao
seguia avangando, como € o caso da Resolugao n° 4, de 2009 (BRASIL, 2009b), que
institui as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educacao Basica. Nesta ha um esforco em estabelecer que “o AEE € um servigo da
escolarizagao e, portanto, requer diretrizes operacionais articuladas a partir do fazer
préprio da educacao geral’ (Garcez; lkeda, 2021, p. 79).

A PNEEPEI esclarece, em seu artigo 9°, que elaborar e executar um plano de
AEE, compete ao professor do AEE de forma articulada com os demais professores
do ensino comum, bem como dos demais servigos setoriais como saude e assisténcia
social além da participacao das familias. Também pontua a necessidade da oferta do
AEE estar institucionalizada no Projeto Politico Pedagégico — PPP, assim como as
atribuicdes do professor da sala de recursos multifuncionais’.

Também, tem-se a Resolugcdo n°® 4 de 2010, que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educagao Basica, ela retoma alguns principios
da LDB/1996, e reforga em seu artigo 29, que a Educacgao Especial € uma modalidade
transversal a todos os niveis, etapas e modalidades de ensino e também deve ser

prevista no PPP. Para além da garantia da matricula, estabelece que

Os sistemas e as escolas devem criar condi¢gdes para que o professor da
classe comum possa explorar as potencialidades de todos os estudantes,
adotando uma pedagogia dialégica, interativa, interdisciplinar e inclusiva e,
na interface, o professor do AEE deve identificar habilidades e necessidades
dos estudantes, organizar e orientar sobre o0s servigos e recursos
pedagogicos e de acessibilidade para a participagdo e aprendizagem dos
estudantes (Brasil, 2010).

Mas o que se tem observado € a priorizacdo da materializagdo da educacgao
inclusiva com a garantia de vaga e matricula do aluno publico da educacgéao especial
dentro do ensino comum, recebendo atendimento no em salas de recurso
multifuncionais no contraturno (Rebelo; Kassar, 2018, p. 64).

Sendo assim, com a implementacdo da PNEEPEI/2008 fomentou-se a

educacao inclusiva direcionada especificamente ao aluno publico da Educagao

' As salas estéo definidas no art. 3 do decreto 6.571/2008 como “ambientes dotados de equipamentos,
mobilidrios e materiais didaticos e pedagégicos para a oferta do atendimento educacional
especializado” (Brasil, 2008).
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Especial, conforme indicado por Bueno (2008), Garcia e Michels (2014), Carvalho
(2006), Tonini, Martins e Costas, (2012), Breitenbach, Honnef e Costas (2016).

No entanto, mesmo que tenham uma perspectiva inovadora Zerbato e
Mendes (2018) apontam que as politicas educacionais até entdo implementadas,
ainda ndo estavam conseguindo orientar e amparar as instituicbes de ensino para o
atendimento educacional dos alunos com deficiéncia de forma justa e com equidade,
para que assim se efetive a inclusao idealizada. O que ja havia sido constatado por
Machado e Pan (2012, p. 291).

A inclusdo escolar brasileira necessita, no atual contexto, de reflexdes e
avaliagdes sobre os posicionamentos adotados em documentos legais e seus
efeitos nas praticas cotidianas com vistas a garantia de uma melhor qualidade
educacional a todos.

Na busca continua pela melhoria dos servigos, atendimentos e qualidade de
vida da pessoa com deficiéncia, é que se instituiu a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia também conhecida como Lei Brasileira de Incluséo - LB, Lei
Federal n° 13146/2015, “destinada a assegurar e a promover, em condigdes de
igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com
deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania” (Brasil, 2015).

Entre os direitos fundamentais estabelecidos na LBI/2015 estdo o direito a
vida, saude, educagao, moradia, esporte, cultura, lazer, assisténcia social, habilitacao
e reabilitacao, direito ao trabalho, entre outros decorrentes da CF/1988, da Convengao
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e de outras leis e normas que
garantam o bem-estar pessoal, social e econdmico da pessoa com deficiéncia.

Tais orientagcbes revelam uma preocupacgao coerente com a visdo a partir do
modelo social da deficiéncia, “na medida em que também compreende a deficiéncia
como decorrente da relagdo entre os impedimentos corporais com as barreiras que
obstaculizam a participagao social (Béck; Gesser; Nuernberg, 2020, p. 365).

Em relacdo a educacao, a LBI preconiza que o ensino se efetive em um
sistema educacional inclusivo, aprimorado e com acessibilidade através da eliminagao
de toda e qualquer barreira que possam inviabilizar a inclusdo plena do aluno com

deficiéncia. Assim se afirma no Artigo 27,

A educacéo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
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vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem (Brasil, 2015).

Em relag&o a essas barreiras a serem eliminadas, a LBI1/2015 as classifica em
urbanisticas, arquitetbnicas, nos transportes, na comunicacdo e informacéo,
tecnolégicas e atitudinais. Entende-se que da barreira atitudinal pode se fundir todas
as outras, pois € na relagao interpessoal que se geram atitudes excludentes ou
inclusivas, as quais também influenciaram no esforgo coletivo em possibilitar os meios
de eliminagdo das outras barreiras (Garcez; lkeda, 2021; Bock; Gesser; Nuernberg,
2020).

A partir dessa perspectiva, entende-se que é preciso quebrar paradigmas e
esteredtipos do ja superado, pelo menos em nivel documental, modelo médico da
deficiéncia. Para isso se aposta na educagdo escolar sob a abordagem inclusiva, a
desconstrucdo dos padrbes de normalidade intrinsecos na sociedade, pois € na

escola o lugar de maior interagao entres as diferengas.

Cabe lembrar que a implementacédo da denominada “Politica de Inclusdo” no
Brasil, origina-se em um contexto em que se busca, de um lado, atender as
necessidades dos sujeitos que estdo na escola e, por outro lado, adequar-se
as demandas apresentadas sob a logica das politicas neoliberais de
“educacgao para todos” (Duboc, 2012, p. 485).

Nesse sentido, acredita-se que a educagdo de uma forma geral, precisa se
desvencilhar do rétulo de reprodutora de um sistema generalista e capacitista®, que
desconsidera as multiplas formas de aprendizagens e expressao dessas
aprendizagens, paradoxalmente ao fomentado nos documentos basilares das
politicas publicas sobre inclusdo. Portanto, concorda-se com Bock; Gesser e
Nuernberg (2020, p. 366), os quais afirmam ser preciso um enfrentamento pautado
“na desconstrucdo das normas capacitistas, que medeiam a relacdo deficiéncia e
sociedade, pois, dessa forma, sera possivel construir uma sociedade acolhedora de
todas as diferencas”.

Sendo a educagdo escolar, direito publico subjetivo garantido em lei e

historicamente conquistado, vislumbra-se que, a partir da convivéncia, interacédo e

2 Dito de forma direta, o capacitismo se baseia na existéncia da deficiéncia e ndo na pessoa; e a coloca,
em geral, em lugares aparentemente bem opostos: o de herdi que conseguiu se superar ou o de coitado
que precisa de caridade (Garcez; lkeda, 2021).
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efetivacdo do processo educativo, a possibilidade de superagdo de preconceitos e
discriminagdes estruturais, pois a escola é a instituigho social com maior
representatividade da diversidade presente na sociedade. Contudo € necessario um
movimento para essa conscientizacdo dos que efetivam esse direito no dia a dia da
escola, por isso, apresenta-se no préximo tépico uma reflexdo sobre o PPP, e sua
relevancia em prol da mobilizagdo para esse movimento, bem como seu carater

contextualizador dos documentos gerais da educacgao.

1.5 CAMINHOS POSSIVEIS EM DIREGCAO A EFETIVAGAO DA EDUCAGCAO
INCLUSIVA

Para a efetivagdo da Educagao Inclusiva em sua esséncia, Drago (2011) e
Garcez e lkeda (2021) apontam para a contribuigdo e a importédncia do PPP de uma
escola, e que sua formulagdo seja fundamentada nos documentos que norteiam a
perspectiva inclusiva, devendo ser abordadas todas as questdes, do administrativo ao

pedagogico, em relagao a acessibilidade — da arquiteténica a curricular.

Em suma, resgatar os sujeitos escolares e representa-los no contexto do
projeto politico pedagégico pode ser uma maneira de transformar a escola
para que esta assuma uma caracteristica intercultural, interdisciplinar e
inclusiva, ou seja, como l6cus promotor de cidadania (Drago, 2011, p. 448).

A elaboracédo do PPP necessita ser uma construgado continua e coletiva que
reflete a realidade presente e planeja o futuro, a partir da definicdo de objetivos e
metas reais propde as acdes e 0s meios para concretiza-las, delineia os papéis e
instiga a responsabilizagao pela execugao dos planos estabelecidos, bem como para
seu replanejamento ou corregcdo de rota, se necessario. Por isso precisa ser um
documento elaborado para além de se cumprir uma “mera formalidade” prevista na
LDB/1996. Segundo Garcez e lkeda (2021), é o documento que contextualiza as
metas e objetivos nacionais em educacéo considerando as necessidades locais e
singulares da comunidade a qual a escola esta inserida.

Para ilustrar, Garcez e |keda (2021) apresentam um diagrama (Figura 1) com
uma breve definicdo para os termos representados na sigla PPP, projeto — um
planejamento a ser realizado; politico — reflete posicionamentos e atitudes coletivas;

pedagogico — processos educativos para o ensino e aprendizagem. Portanto trata-se
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de um documento formulado na e para a escola, retrata a escola como um todo e suas
linhas precisam refletir os ideais e perspectivas de todos seus atores de forma
contextualizada, desafios a serem superados e 0 percurso necessario a consecugao

dos objetivos propostos.

Figura 1 - Definigdes para Projeto Politico-Pedagogico

PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO

define e elabora um tem carater coletivo e 01gaNiza processos

planejamento desejado reflete posicionamentos e educativos e aponta

a ser realizado diretrizes diante do mundo caminhos de ensino e
aprendizagem

Fonte: Garcez e lkeda (2021, p. 110).

Audiodescrigdo: Na imagem, ha um retangulo azul claro com o titulo PROJETO POLITICO-
PEDAGOGICO escrito na vertical. Abaixo de cada palavra desse titulo, ha uma seta curva apontando
para baixo em dire¢cdo a uma descrigdo: PROJETO - define e elabora um planejamento desejado a ser
realizado; POLITICO - tem carater coletivo e reflete posicionamentos e diretrizes diante do mundo;
PEDAGOGICO - organiza processos educativos e aponta caminhos de ensino e aprendizagem.

Entdo, considerando o histérico documental abordado e fundamentado por
diferentes autores, e todas as regulamentagdes indispensaveis e validas que estéao
proposta nos textos normativos para a efetivacdo da educacéo inclusiva, conclui-se,
que é preciso um consenso conceitual para o direcionamento e implementagao das
proximas legislagbes educacionais, de forma que promovam todas as “formas de
inclusao” para que “seus principios se tornem realidade a partir da implementagao de
propostas inovadoras, ‘para todos e com todos™ (Alencar; Silva, 2023, p. 50).

Enquanto esse consenso n&o se materializa em orientagdes e diretrizes mais
detalhadas para a implementagéo dessa ressignificagao do ideario inclusivo no campo

educacional, acredita-se no potencial de uma sensibilizagdo da atuacao docente para
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a promogao dessas propostas inovadoras. Portanto, no préximo capitulo sera
fundamentada essa ressignificagdo, sobretudo, na atuagdo docente, pois o professor
esta na linha de frente, lidando diariamente com as contradigdes entre o idealizado e
o efetivado, conforme afirmam também Roman, Molero e Silva (2020, p. 2) “Sao eles
que concretizam, nas salas de aula, as politicas educacionais”.

Sustenta-se também a hipotese que, quanto mais mobilizado e sensibilizado
para acolher todas as diferengcas mais o professor resistira a essas contradicoes e
influenciara na formacdo de uma sociedade cada vez mais inclusiva. Para isso,
apresenta-se o0 Desenho Universal para aprendizagem — DUA como uma
possibilidade de tornar esse processo mais leve, pois a partir da compreensao dos
principios e diretrizes do DUA e sua aplicabilidade na pratica docente, o professor
conseguira planejar aulas acessiveis e inclusivas com maior assertividade e

otimizagdo para aprendizagens mais significativas.



38

CAPITULO 2 - RESSIGNIFICANDO A INCLUSAO NA ATUAGCAO DOCENTE A
PARTIR DUA

A partir da analise documental exposta anteriormente, foi possivel
compreender que houve um movimento de “institucionalizacao” da Educacéo Inclusiva
a servico da Educacédo Especial para esta cumprir o disposto na LDB/1996 e na
PNEEPEEI, a fim de perpassar o ensino comum em todos 0s seus niveis, etapas e
modalidades, instituindo as formas e espacos de efetivacao, e definicdo de publico a

ser atendido.

Com o correr do tempo, tornou-se nitida uma aproximagao equivocada que
resumia a materialidade da Educacdo Inclusiva como atinente Unica e
exclusivamente ao publico-alvo da Educagao Especial. Termos como “alunos
da inclusdo” ou “incluidos” para se referir a presenga de pessoas com
deficiéncia em escolas regulares testemunham aludido paralelo e
demonstram empiricamente esta associag&o indevida (Piccolo, 2023, p. 2).

Em contrapartida, destaca-se quao importante e necessario foi 0 movimento
enérgico de inclusdo escolar direcionado a pessoa com deficiéncia, pois
historicamente, da absoluta invisibilidade alcangou-se os direitos mais elementares, o
direito a vida, saude, educacéao, direitos sociais, politicos, e sobretudo, os direitos
humanos. Tal situagdo nao aconteceu da noite para o dia, houve um longo processo
de mudanca, desde as formas de participacao social da pessoa com deficiéncia, até
as diferentes nomenclaturas utilizadas para cada época que definiam essa
participagdo na sociedade - invisibilidade, exclusdo, segregacéo, integrac¢ao, inclusao
(Garcez; Ikeda, 2021).

Nesse entendimento e alinhada ao referencial tedrico elencado, entende-se
que dessa abordagem de educagdo inclusiva, suscitaram-se muitos resultados
positivos para o contexto educacional como um todo, desde a reorganizagao e
implementagcdo de diferentes formas de financiamento educacional, até a
democratizacdo do acesso e a permanéncia na escola. Outra percepcao possivel foi
em relagcdo a promogéao da escola como lugar de interagdo entre todas as diferencgas,
o que também cativou olhares de diversos especialistas e estudiosos em educacao,
que, por meio de pesquisas e estudos, reforcam a importancia da escola enquanto

instituicdo promotora da inclusao social, livre das armadilhas do neoliberalismo.
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2.1 EDUCACAO INCLUSIVA: RESSIGNIFICAR PARA SIGNIFICAR NA ATUACAO
DOCENTE

Considerando a relevancia dos insights introdutérios a este capitulo e em
consonancia com as perspectivas atuais e necessarias em relacdo a educacgao
inclusiva e suas formas de efetivag&o na pratica pedagogica escolar, entende-se que
€ necessario expandir o movimento de ressignificagcdo da educacéo inclusiva, para
desmistificar o ideario que ela é exclusiva da Educacdo Especial, visto que se
concretiza por completo, quando o aluno com deficiéncia esta matriculado no ensino
regular e recebe AEE no contraturno (Rebelo; Kassar, 2018).

Ressignificar a educagao inclusiva € envolver o aluno com deficiéncia em
experiéncias concretas de aprendizagem, interagdo e participacdo de forma
equitativa, e tomar um “posicionamento de otimismo de que todos podem aprender,
independente de seu tipo de deficiéncia” (Carneiro, 2012; Pagni, 2015 apud Vilchez,
2017, p. 16), de modo a identificar e respeitar suas potencialidades e individualidades,
de idade, género, status e contexto social (Vilchez, 2017).

Nessa perspectiva, ressignificar a educacéo inclusiva é relembrar o direito a
Educacdo Basica e as necessidades basicas de aprendizagem, afirmados na
Declaragao de Jontiem (1990), precursora do movimento “Educacgao para todos”.

Portanto, essa ressignificagcdo também é acolher toda a diversidade presente
na escola, sejam pelas diferengcas em relacdo a pobreza, raca, género, origem,
diferentes composi¢cdes familiares, enfim, é desenvolver a consciéncia que a
sociedade atual e futura esta representada no interior da escola, e que a inclusdo nao
esta para um mais do que para o outro, mas ela so6 se efetiva assim, no convivio com
os diferentes.

Partindo desse entendimento, abre-se um leque de consideragdes a respeito
da organizagdo e fins da educagédo escolar que dificultam a ascensdo de uma
educacao cada vez mais inclusiva, justa e equitativa, por isso, concorda-se com
Piccolo (2023, p. 2), quando propbe que, é o “momento de se promover
transformacdes inadiaveis e que fundem uma nova geografia do espacgo escolar”, com
a participacao e reuniao de todos de forma “paritaria” nas relagbées que envolvem esse
ambiente.

De acordo com Piccolo (2023), essa nova geografia do espago escolar faz

parte da construgdo de uma “geografia social acessivel’, para além das
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transformagdes em estruturas fisicas, democratizagdo do acesso e permanéncia,
refere-se também aos locais de fala, as interagdes dialdgicas e atitudinais e os
mecanismos pedagdgicos. Tal entendimento coaduna-se com o0 pensamento de
Vilchez (2017, p. 16), que afirma “devemos indagar sobre nexos e possiveis tensdes
entre os diferentes atores que compdem uma escola, os quais podem ter diferentes
interesses, objetivos e formas de olhar a educagao e a escola em geral’.

Entende-se, entdo, que a concepcdo de educacdo inclusiva refletida na
atuacao docente precisa ser ressignificada, para que o professor possa desenvolver
sua pratica pedagodgica norteada pelos principios da equidade de oportunidades de
aprendizagem, acessibilidade curricular, respeito e valorizagdo das diferencas, e,
assim, possa contribuir, por meio da sua atuagao, para a construgdo dessa geografia
social acessivel, tal qual foi proposta por Piccolo (2023).

Nesse sentido, a compreensao de educacéo inclusiva apresentada por Franco
e Gomes (2020, p. 196) como “democratizagdo de oportunidades escolares para
alunos com necessidades educacionais especiais, nao atreladas a deficiéncias”,
reitera a necessidade de implementacéo de agdes que contemplem as necessidades
educativas especiais de todos os alunos, independente das condicbes de
comprometimentos - fisicos, sensoriais, mentais ou psicologicos, ou diferengas
representadas na diversidades de alunos que frequentam os espacos escolares.

As autoras também abordam um entendimento defendido neste estudo, a
necessidade de se problematizar as condi¢cdes de formacao e atuacado docente e seus
aspectos metodologicos, estratégicos e conceituais que possibilite o acesso,
permanéncia e desenvolvimento de todos os alunos, inclusive dos que estdo “a
margem do processo de ensino e aprendizagem e que nao sao contemplados como
publico-alvo da inclusao” (Franco; Gomes, 2020, p. 196).

Compreende-se também que para essa ressignificacdo, conforme defendido
por Menezes e Silva (2020), é necessario se pensar a formag¢ao do professor e suas
condicdes de desenvolver praticas educativas que deem sustentacdo ao ideal da
inclusao educacional no contexto escolar.

Vale ressaltar que tal consideracdo foi prevista desde a Declaragdo de
Salamanca (Brasil, 1994), a qual estabeleceu a necessidade de garantir que, no
contexto de mudancga sistémica, sejam implementados programas de formacao de

professores, inicial ou em servico, que busquem respostas as necessidades
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educativas especiais nas escolas inclusivas com planejamento, supervisdo e
avaliagcdo educacional de modo descentralizado e participativo.

Portanto, mesmo com todos os avangos conquistados a partir das politicas de
Educacao Especial na perspectiva inclusiva, ainda sdo necessarias transformacgdes
externas imprescindiveis para efetivacdo da educacido inclusiva nos espacos
escolares, sendo uma destas a formacgao inicial e também a continuada, para os

docentes que ja estao atuando, principalmente os que atuam no ensino comum.

O discurso de obrigatoriedade da matricula e o enfraquecimento da pratica
pedagodgica desse professor que ndo encontra espacos efetivos de troca e de
formacgéo faz com que a politica real da inclusdo se torne cada vez mais
distante e mais utdpica nas escolas publicas do Pais (Vilaronga; Mendes,
2014, p. 141).

Apesar da reflexdo anterior estar completando 10 anos, ela continua sendo
uma tonica da educacédo brasileira, e com o agravamento das diferengas sociais e
econdmicas, sobretudo apds o periodo pandémico da Covid-19, escancarou-se a
ineficiéncia sistémica da area educacional, acentuando-se as dificuldades de
aprendizagens, com o aumento das desigualdades de acesso e oportunidades além
de retrocessos para a efetivagdo das politicas de Educacéo Especial (Orlando; Aves,
2021) trazendo de volta a invisibilidade a pessoa com deficiéncia quanto aos seus
direitos fundamentais.

Nesse periodo, foi necessario um isolamento social, para impedir a expansao
de infecgbes pelo virus da Covid-19 e o agravamento dos prejuizos da pandemia, com
isolamento social e o fechamento das escolas, o atendimento escolar foi realizado via

“‘ensino remoto”, o que foi adjetivado por Saviani (2021, p. 39) como “falacia” pois,

[...] o que se observou de maneira geral foi que as condi¢des minimas nao
foram preenchidas para a grande maioria dos alunos e também para uma
parcela significativa dos professores, que, no mais das vezes, acabaram
arcando com os custos e prejuizos de saude fisica e mental decorrentes da
intensificacado e precarizagao do trabalho.

Portanto observa-se que apdés a pandemia da Covid-19, houve uma
intensificagdo de todas as diferencas, o que desafia a proposicdo de uma pratica
pedagogica mais acolhedora, sensivel e humanizada. Portanto é necessario pensar

em acgbes contextualizadas, atuais e objetivas, com formagdes que direcionem o
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professor a reflexdo critica para transformagéo da pratica e uma urgéncia maior para
a ressignificacdo da educagao inclusiva na atuagao docente.

Parte-se do pressuposto entdo, de que a escola é o lugar de transformacéo,
onde, para Franco e Gomes (2020), deve ser espago de discussao e problematizacao
que possibilite a apropriacdo de novos paradigmas em relagdo a educagao inclusiva
de modo que,

[...]Jos atores escolares possam expor suas duvidas, seus medos e
insegurangas, possam trocar experiéncias e estudar as teorias e praticas
inclusivas para a promogao de agdes educacionais inclusivas qualificadas,
como sujeitos de suas agdes (Franco; Gomes, 2020, p. 202).

Partindo desse entendimento da escola como lécus formativo, € notéria a
variedade de estudos e pesquisas com diferentes abordagens, métodos e
instrumentos que vem sendo realizados por diferentes pesquisadores contemplando
0S espacgos escolares, no entanto, pontua-se a necessidade de se intensificar estudos
direcionados a ressignificacdo da educacgao inclusiva para e no contexto escolar.

Tal proposicdo embasa-se nos resultados da pesquisa qualificada como
“estado do conhecimento” realizada por Franco e Gomes (2020), na qual localizaram
apenas nove estudos sobre educacao inclusiva “na perspectiva da democratizagao de
oportunidades escolares para alunos com necessidades educacionais especiais, ndo
atreladas a deficiéncias” (Franco; Gomes, 2020, p. 194).

Diante do exposto e trazendo o foco para a atuagao docente, identifica-se na
concepgao pressuposta no Desenho Universal para Aprendizagem (DUA), uma
possibilidade para que os professores, a partir do planejamento alinhado aos
principios e Diretrizes do DUA, ressignifiquem o conceito de educagéao inclusiva em
sua atuacdo e somando-se a processos formativos e contextualizados, também
contribui para que se alcance os objetivos explicitos na PNEEPEI/2008, bem como o
ideal de “Educacao para Todos” proposto nos documentos que antecederam e

embasaram essa politica.

2.2 APRESENTAGCAO DO DUA: SEUS PRINCIPIOS E DIRETRIZES

O Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) vem sendo estudado

desde a década de 90 nos Estados Unidos pela organizagdo sem fins lucrativos, o
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Center For Applied Special Techology (Cast), e foi apoiado pelo Departamento de
Educagéo dos Estados Unidos em 1999 (Zerbato; Mendes, 2018).

O DUA foi inspirado no desenho universal (DU) do campo da arquitetura, “em
um dialogo interdisciplinar entre as areas de educagao, neurociéncias, medicina e
tecnologias” (Bock; Gesser; Nuernberg, 2020, p. 370).

O precursor das ideias do Desenho Universal (em inglés, Universal Design)
foi o arquiteto Ron Mace (1941-1998), cadeirante e utilizador de aparelho para
respiragdo, formulou a percepgao sobre “aprimorar as coisas que se projetam,
tornando-as utilizaveis para todos” (Cassano; Muzzio; Goes, 2022, p. 4).

No Brasil, a concepgdo do desenho universal ganhou maior visibilidade a
partir da promulgacao da Convencao de 2006 e seu Protocolo Facultativo, por meio
do decreto 6949/2009. Ainda, 10 anos depois foi instituida a LBI/2015, na qual se
definiu o desenho universal como “a concepgéo de produtos, ambientes, programas e
servicos a serem usados por todas as pessoas, sem necessidade de adaptacio ou
de projeto especifico, incluindo os recursos de tecnologia assistivas” (Brasil, 2015), e
estabeleceu-o como regra geral a ser seguida na concepgao e implementagao de
projetos de qualquer natureza.

A rampa € um exemplo de solugdo pensada a partir do desenho universal,
pois possibilita o acesso aos espacos, e pode ser utilizada tanto por pessoas que
apresentam alguma deficiéncia fisica, mobilidade reduzida, quanto por pessoas sem
deficiéncia, como um idoso, uma pessoa obesa ou uma mae empurrando um carrinho
de bebé (Zerbato; Mendes, 2018).

A partir desse comparativo da arquitetura para a area da educacgao, o DUA e
seus principios, conforme apontado por Prais e Vitaliano (2017, p. 56) “assumem
objetivos e estratégias para uma proposta didatica de ensino que visa satisfazer as
necessidades de aprendizagem de um maior numero de alunos na aula que esta
sendo proposta”. Assim, o objetivo central sera a remogao das barreiras curriculares
para o acesso a aprendizagem, e para que as estratégias implementadas alcancem
um maior numero de alunos de forma conjunta e equitativa.

Considerando essa concepcao advinda do campo da arquitetura, o DUA
caracteriza-se como uma concepcéao de planejamento da agao pedagogica com vista
a promocao da acessibilidade curricular, mas também ¢é fundamentado nos estudos
da neurociéncia moderna, a partir do “conhecimento que nosso cérebro é formado por

trés redes diferentes usadas no processo de aprendizagem: de reconhecimento,
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estratégicas e afetivas” (Sebastian-Heredero, 2020, p. 743). Sendo essas redes que
fundamentam os trés principios gerais do DUA (representagcao — agao e expressao —
engajamento). Conforme ilustrado na Figura 2, e explicado a partir da tradug¢ao das
Diretrizes do DUA de Sebastian-Heredero (2020).

Figura 2 - Principios do DUA

Principios do
Desenho Universa

da Aprendizagem

2. Proporcionar 3. Proporcionar
ultiplos meios dejmultiplos meios d

representagao agao e expressao
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envolvimento

/\
b >

Estimular o interesse dos Apresentar a informagao ¢ Permitir formas
alunos & motiva-los para a © conteudo em multiplos alternativas de expressio
aprendizagem recorrendo a formatos para que todos e de demonstragao das
multiplas formas tenham acesso aprendizagens, por parte
dos alunos

Fonte: Kittel et al. (2022, p. 54).

Audiodescrigao: A imagem é uma representagao visual dos principios do DUA. Ela esta dividida em
trés partes principais, cada uma associada a uma imagem de um cérebro com uma &rea colorida
diferente. 1. A primeira parte, com um cérebro com areas em verde, tem o texto: 1. Proporcionar
multiplos meios de envolvimento. Abaixo, esta escrito: Estimular o interesse dos alunos e motiva-los
para a aprendizagem, recorrendo a multiplas formas. 2. A segunda parte, com um cérebro com areas
em roxo, tem o texto: 2. Proporcionar multiplos meios de representagdo. Abaixo, esta escrito:
Apresentar a informagao e o conteudo em multiplas formas para que todos tenham acesso. 3. A terceira
parte, com um cérebro com areas em azul, tem o texto: 3. Proporcionar multiplos meios de agéo e
expressdo. Abaixo, esta escrito: Permitir formas alternativas de expressdo e de demonstracédo da
aprendizagem por parte dos alunos.

1. Proporcionar multiplos meios de envolvimento: A primeira imagem na figura

apresenta as redes cerebrais afetivas, nas quais se fundamentam o principio do



45

engajamento e refere-se ao - “POR QUE” da aprendizagem - os alunos diferem muito
entre si quando se trata de preferéncias, as quais serdo estabelecidas a partir da
afetividade, e determinara o nivel de envolvimento do aluno, portanto esse principio
do DUA implica em proporcionar multiplos meios de envolver e engajar o interesse e
a motivagao dos alunos para a aprendizagem.

Mendoza e Gongalves (2023) exemplificam citando as diferentes reagbes em
relacdo ao novo (espontaneo - todo dia uma novidade na liturgia da aula), que podem
facilmente envolver alguns alunos, mas desmotivar, assustar ou até confundir outros,
ao passo que estes precisam da rotina para se organizarem para aprendizagem. Esta,
por sua vez, pode deixar os “animadinhos” entediados e desinteressados. Assim, é
nesse ponto que o principio do engajamento reforga a necessidade de atender aos
diferentes estilos de aprendizes e planejar estratégias que prevejam varias opgdes de
envolvimento e engajamento.

2. Proporcionar multiplos meios de representagédo: A segunda apresenta as
redes cerebrais de reconhecimento, essa fundamenta o principio da representagao o
—“O QUE’ da aprendizagem — e se refere a proporcionar multiplas formas e formatos
de representacao da informacao a ser apreendida por meio dos conteudos escolares,
pois além de interesses distintos, as diferencas intrinsecas dos alunos influenciam no
modo como acessam, percebem e compreendem a informagdo. Isso porque as
conexdes internas e entre os conceitos aprendidos sé se concretizam na
aprendizagem quando ha multiplas formas de apresentagao da informacgao, conforme

exemplificado por Zerbato e Mendes (2018, p. 151),

Quanto maior as possibilidades de apresentar um novo conhecimento,
maiores serao as possibilidades em aprendé-lo — exemplos praticos
envolveriam a utilizagcdo de livros digitais, softwares especializados e
recursos de sites especificos, elaboragdo de cartazes, de esquemas e
resumos de textos, construgdo de cartbes tateis e visuais com codigos de
cores, entre outros.

3. Proporcionar multiplos meios de agédo e expressao: Ja a terceira imagem
na figura apresenta as redes cerebrais estratégicas, que fundamentam o principio da
Acao e Expressao o - “COMOQO” da aprendizagem - a qual se baseia em proporcionar
multiplas formas para que os alunos possam expressar a aprendizagem. Devido as
limitagbes ocasionadas por alguma deficiéncia faz-se necessario diversificar

estratégias de registro e resolugcao de atividades, mas estudantes que ndo possuem



46

deficiéncia também se distinguem na forma de expressar a aprendizagem, por isso a
necessidade de diversificar esse momento.

Assim como nos outros principios, nesse as diretrizes se apresentam em
niveis, no principio da acido e expressao o nivel baixo é apresentado nas diretrizes
acao fisica - expressédo e comunicacgao (linhas acesso e desenvolvimento), nas quais
se sugere oportunizar estratégias diversificadas para respostas em forma de
desenhos, questdbes de multipla escolha, numero de atividades reduzidas, maior
tempo de respostas, pistas visuais, auditivas e até sensoriais se for o caso, além de
apresentacdes orais, cangao, debate, gravagdes, entre outras. Ja a diretriz fungéo
executiva esta classificada de nivel alto (linha empoderamento), que € quando a partir
das proposigdes do professor, além de externar a aprendizagem o aluno tem
condi¢des de monitorar sua aprendizagem a partir dos pontos de verificagdo abaixo,
0s quais estdo acompanhados com sugestbes da tradugdo de Sebastian-Heredero
(2020).

v estabelecer metas (colocar metas, objetivos e planos em algum lugar

visivel);

v desenvolver estratégia (facilitar listas de verificagdo e modelos de

planejamento do projeto para entender o problema, definir prioridades,

sequéncias e tempo das etapas a seguir);

v gerenciar informagdes (proporcionar organizadores graficos e modelos

para a coleta e a organizacéo de informagdes);

vaumentar a capacidade de progresso (mostrar representagées do

progresso, por exemplo, antes e depois com fotos, graficos e diagramas ou

tabelas expondo o progresso ao longo do tempo, portfélios de processos).

Portanto, o planejamento alinhado aos principios do DUA considera a
diversidade dos estudantes e propde a flexibilizagao de objetivos, métodos, materiais
e avaliagdes de forma a atender a necessidade de todos os alunos (Sebastian-
Heredero, 2020). Para detalhar esses principios o CAST organizou uma espécie de
checklist, na qual foram elencadas diretrizes para cada principio do DUA
(engajamento — representacao - acao e expressao).

Para melhor compreensédo apresenta-se um print das Diretrizes do DUA
baixada do site do CAST, mas para visualizagao detalhada encontra-se no Anexo A o
documento na integra traduzido por Victor Menna (2022). Salienta-se também, que a

versdo das Diretrizes apresentada é a 2.2, de 2018, mas existe uma atualizagao
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recente para a versao 3.0, disponibilizada em junho do corrente ano, mas ainda nao

ha traducao oficial disponivel para download. Essa atualizagdo corrobora com as

afirmacgdes dos idealizadores e organizadores das Diretrizes do DUA, quando

apresentaram a versdo 2.0, de acordo com a traducdo e revisdo de Sebastian-

Heredero (2020, p. 744),

Esta versao textual das Diretrizes é a segunda revisdo no que consideramos
um processo dindmico e em desenvolvimento; como tal, esta ndo deve ser
tida como uma versao final, pois continuarao a evoluir constantemente com
nosso entendimento da investigacdo de disciplinas relacionadas ao DUA,
como a educacao, a psicologia ou a neurociéncia, entre outras.

A Figura 3 apresenta um framework com as diretrizes observadas no DUA.

Figura 3 - Framework Diretrizes do DUA
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. a cap de 0 progr 0}

Com proposito e motivacao Engenhosos e bem informados Estratégicos e com objetivos

Fonte: CAST. 2018. Tradugao e adaptacéo brasileira: Victor Menna (2022).

Audiodescrigdo: A imagem mostra um quadro colorido com o titulo Figura 3 - Framework Diretrizes
do DUA e esta dividida em trés colunas principais: Engajamento, Representagcéo e Agéo e Expressao.
Cada coluna possui subcategorias com diretrizes especificas. Na coluna Engajamento, as diretrizes



48

sdo: - Opgbes para Interesse (7) - Esforgo e Persisténcia (8)- Autorregulagdo (9). Na coluna
Representacao, as diretrizes s&o: - Percepgéo (1) - Linguagem e Simbolos (2) - Compreenséo (3) Na
coluna Agéo e Expresséo, as diretrizes sdo:- Agao Fisica (4)- Expressdo e Comunicagao (5)- Fungao
Executiva (6). O quadro também menciona Objetivo, Empoderamento, Desenvolvimento e Acesso
como categorias adicionais.

O design das Diretrizes do DUA verséo 2.2, € uma “apresentacgéo grafica em
forma de lista de verificacdo para o professor’ conforme descrito por Sebastian-
Heredero (2020, p. 744), e é disposta de trés colunas com cores distintas, uma para
cada principio, que estao posicionados na parte superior.

Ainda, apresenta os principios contendo suas Diretrizes, cada principio possui
trés Diretrizes orientadoras, dispostas em trés linhas - acesso, desenvolvimento,
empoderamento - nas quais estdo elencados alguns pontos de verificagdo que
sintetizam ideias de como se atender a diretriz proposta, lembrando que a ideia
principal do DUA é proporcionar varios meios para atender a diversidade de
aprendizes.

Por fim, na parte inferior ha uma linha separada onde estdo apresentados os
objetivos de cada principio que reunidos levam ao objetivo maior do DUA, formar
“‘estudantes avangados (expert students) que, cada um a sua maneira, tém propdsito
e motivagdo, sdo engenhosos e bem informados, s&o estratégicos e seguem
objetivos” (CAST, 2018 traduzido por Victor Menna, 2022).

A fim de proporcionar multiplas formas para a correta interpretagdo das
Diretrizes do DUA, a Figura 4 detalha a forma de apresentagédo de cada linha e qual
sua finalidade para com as diretrizes de cada principio do DUA, de acordo com as
interpretacbes de Coelho e Gdes (2021), acessar — construir aprendizagem —
internalizar, as Diretrizes séo classificas como de nivel baixo (linha acesso e linha

desenvolvimento) e alto (linha empoderamento).
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Figura 4 - Apresentacgéo dos niveis das Diretrizes do DUA

Linha Acesso: Traz as Direfizes para acessar o bjeto dz|
aprendizagem, para que nos primeiros coniaios com 0

confeddo se capiure o interesse, possibilfe a percepcao das & Fomeceropeies pira Fomeger opedes para Formecer Opqoes paa
informacies  ja oportunize a acdo fisica com oportunidades E Capturarolnteresse PEI'CEPW Miﬁ Fisica

e resposta e interacdo com o objefivo de aprendizagem. €

Linha desenvolvimento: Traz as Diretrizes para o processo

de construir a aprendizagem, fomecendo opcdes para :

manter 0 foco envolvimento, dversiicar os melos de & - Fomeceropgdespire Fornecer opcGes para Fomecer opgGes pare
apresentacdo das informacdes de modo que contempleme 3 Sustentacdodo Esforgo  Linguagem e Simbolos  Expressdoe
elucidem a vanabilidade de inguagem e simbolos presentes E ¢ Persisténcia Comunicagio

N0 percurso & possibilitar a expressdo & comunicacdo doque

esta se aprendendo.

Linha Empoderamento; Traz as Direlrizes para internalizar

capacidades, afravés da diversiicado de oportunidades para

desenvolver a autorregulacdo, compreenséo e generalizagéo, E Forecer oo pva Rornece opces Forecer opgies pata

e extemalizar das funges executivas, nas quais o5 alunos § Autorregulacdo Compreensdo Fungdes Executivas
possam monitorar a propria aprendizagem. E

Objetivos: “Estudantes especiaictas que sio dedicados e o SUAMesarnals,

motivados, engenhosos e experientes, estratégicos e %

drecionados amets. (Coho, Goes, 2021, . 19 A Compryostoemtiacio | Eenososbem fmados | Ettigos comebtos

Fonte: CAST (2018). Universal design for learning guidelines version 2.2 [about the graphic organizer].
Wakefield, MA: Author. Tradugdo e adaptagdo brasileira: Victor Menna - Hifa Educagao
(@hifaeducacao) - 2022) (ANEXO B)

Audiodescrigao: A imagem mostra um diagrama com varias caixas de texto coloridas organizadas em
trés colunas com trés cores, e apresentam as trés diretrizes de cada principio do DUA, horizontalmente
percebe-se uma disposi¢ao das diretrizes por linhas, onde cada uma traz uma diretriz de cada principio
do DUA, organizado por niveis e estdo nominadas na lateral esquerda do diagrama, Linha Acesso —
nivel baixo; Linha Desenvolvimento — nivel baixo; Linha Empoderamento — nivel alto.

Observa-se na apresentagao grafica das Diretrizes do DUA uma disposigao
dinamica de visualizag&o acessivel e intuitiva, ao passo que diante de um objetivo de
aprendizagem especifico. A partir dessas Diretrizes o professor conseguira esbogar
0s caminhos possiveis, oportunizando escolhas mais assertivas para tragar varias
estratégias e métodos que minimizem ou eliminem as barreiras para aprendizagem
de todos os alunos de forma simultanea, a partir de uma mesma intervengédo, mas

atendendo a todas as particularidades dos estudantes.
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Entretanto, salienta-se nos estudos nacionais das autoras pioneiras na
investigacdo dos principios e Diretrizes do DUA, Zerbato e Mendes (2018), Bock
(2019), bem como na Versao textual 2.0 das Diretrizes do DUA (CAST, 2018)
traduzida por Sebastian-Heredero (2020), que o DUA néao se trata de uma receita a
ser seguida, mas um conjunto de orientagdes para a escolha de estratégias mais
assertivas para a aprendizagem em curso. Mendoza e Gongalves (2023) corroboram
com esse entendimento ao pontuarem que as orientagbes do DUA s&o para planejar
e avaliar objetivos, materiais e métodos, com vistas a proporcionar um ambiente de
aprendizagem acessivel para todos.

Outra area de conhecimento envolvida na formulagdo dos principios e
Diretrizes do DUA ¢é a tecnologia, ela permeia todos os espagos na atualidade, por
issO € necessario um certo dominio e abertura para o entendimento das novas
tecnologias, pois estdo sendo uma nova forma de se interagir com o conhecimento.
Portanto, concorda-se com Oliveira e Silva (2022) que se deve evitar uma visao
“‘extremista” sobre o uso das tecnologias e midias digitais na educacgdo, seja
considerando-as como a solugdo ou as responsabilizando pelos desafios e
dificuldades enfrentados na pratica pedagogica.

Compreende-se que o uso das tecnologias na pratica educativa ndo anula o
papel do professor nem o protagonismo do aluno, pois “educadores, gestores (e
estudantes) com uma mente aberta e criativa, capaz de encantar, de fazer sonhar, de
inspirar” podem fazer o melhor uso das tecnologias digitais, pois sdo “acessiveis,
instantaneas e podem ser utilizadas para aprender em qualquer lugar, tempo e de
multiplas formas” (Moran, 2020, p. 30).

Percebe-se que esses apontamentos tedricos vao ao encontro dos principios
do DUA e, portanto, testificam a relevancia do uso da tecnologia defendida no DUA,
nao como regra, mas como recurso facilitador e otimizador, tanto para o planejamento
e personalizagado dos curriculos de forma mais pratica e econdmica, quanto para
apoio, “andaime”, para a superacado dos obstaculos que impedem os estudantes a
entender, transitar e se envolver com o ambiente de aprendizagem (Sebastian-
Heredero, 2020).

Nao obstante, é preciso considerar que essas tecnologias ndo devem ser
vistas como a Unica maneira de desenvolver o DUA. Professores eficazes
devem ser criativos ao projetar ambientes educacionais flexiveis como
resposta a diversidade de estudantes usando uma ampla gama de solug¢des
com maior ou menor uso da tecnologia. O objetivo do DUA é criar ambientes
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nos quais todos tenham a oportunidade de se tornar estudantes avangados,
e 0s meios para alcanga-lo devem ser flexiveis, sejam eles tecnoldgicos ou
nao (Sebastidn-Heredero, 2020, p. 741).

Os idealizadores e formuladores do DUA ainda esclarecem que o uso das
novas tecnologias por si s6 ndo é a implementacdo dos seus principios e diretrizes,
pois muitas tecnologias tém problemas de acessibilidade tanto como recursos ou
estratégias nao tecnoldgicas, sendo o diferencial um planejamento com finalidade
para uso dessas tecnologias para atingir os objetivos propostos. Ainda, € importante
observar a necessidade de alguns alunos obrigatoriamente precisarem do uso de
algum recurso de tecnologia assistiva de uso individual, o que nao exclui a
necessidade de implementacédo do DUA.

Portanto, um planejamento alinhado ao DUA atenta-se a todos os seus
principios, 0s quais, sob a orientagcdo das diretrizes, objetivam tornar o aluno
motivado, experiente e estratégico, ao ponto de gradativamente o aluno desenvolver
mecanismo para se engajar, desenvolver niveis mais altos de compreenséo e
monitoramento da prépria aprendizagem.

Pontua-se, também, que, por ndo ser uma receita, as diretrizes ndo precisam
ser seguidas todas e ao mesmo tempo, por isso sua implementagao no planejamento
docente deve ser guiada pelo compromisso e valorizagao das diferengas, de forma
emancipatéria, intencional e ética (Bock; Gesser; Nuernberg, 2020). Isso posto
seguem-se algumas reflexdes tedricas em relagéo a implementagao dos principios e

Diretrizes do DUA na atuacao docente.

2.3 APONTAMENTOS TEORICOS SOBRE A APLICABILIDADE DO DUA NA
ATUACAO DOCENTE

Entende- se que a proposta apresentada pelo DUA contribui para que o
professor venha a refletir e buscar caminhos acessiveis e que contemplem um maior
numero de alunos durante sua aula, para que as atividades possam seguir um mesmo
encaminhamento, com um menor numero de adaptacgdes individuais. Isso ndao exclui
a necessidade do uso de recursos de apoio e tecnologias assistivas de uso individual

e indispensavel para a participagao do aluno.

Dessa forma, o propodsito do DUA parece vir ao encontro dos principios de
Educacao Inclusiva, pois entende-se que é importante, em parceria com
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professores especializados e outros profissionais, a elaborag¢ao de recursos,
materiais, atividades e espagos educativos e flexiveis para o aprendizado de
todos os alunos, contemplando, assim, a diversidade, os diferentes estilos e
ritmos de aprendizagem (Zerbato; Mendes, 2017, p. 152).

Constata-se que, apesar de ser uma concepg¢ao inovadora, o DUA contempla
em seus principios a necessidade de se considerar os diferentes estilos e ritmos de
aprendizagem (Zerbato, 2021). Isso ja é algo relativamente abordado no planejamento
e atuacao docente, assim como outros pontos elencados nas diretrizes que ja séo
incorporados na sua pratica diaria de ensino (Sebastian-Heredero, 2020)

Entende-se, entdo, que um planejamento embasado no DUA, conforme
afirmado por Bock, Gesser e Nuernberg (2020), tem como meta a remogé&o das varias
barreiras existentes nos contextos de aprendizagem, das arquitetdnicas, as
atitudinais, comunicacionais, tecnoldgicas, bem como também as curriculares. A partir
da compreensdo que “a inclusido escolar ndo se reduz as atividades escolares da sala
de aula realizadas pelo professor de ensino comum” (Zerbato; Mendes, 2018, p. 154).

O DUA é uma referéncia para superacgao dos curriculos inflexiveis, tamanho
unico para todos, que deixam a margem do processo educativo alunos que nao se
encaixam nos padrdes de aprendizagem preé-estabelecidos. Isso porque ele carrega
em sua definicdo essa ideia do universal, contudo, o conceito de universal do DUA,
nao € uniformizar ou padronizar o ensino, universal devem ser as oportunidades de
acesso a aprendizagem com equidade e para todos os estudantes (Bock; Gesser;
Nuernberg, 2020).

Em decorréncia disso, tem-se observado um crescente interesse em estudos
sobre o DUA em diferentes contextos de aprendizagem, conforme constado por Prais
e Rosa (2017), Bock, Gesser e Nuernberg (2018), Pereira e Massaro (2021), Cassano;
Muzio e Gées (2022).

Em contrapartida, Pereira e Massaro (2021) focalizaram sua busca por
pesquisas que trataram exclusivamente da aplicabilidade do DUA na Educacéao
Basica em diferentes etapas, das quais chegaram a um quantitativo de 15 estudos
analisados. Isso evidencia a necessidade de mais estudos direcionando o DUA para
esse nivel de ensino, a fim de aumentar a sua visibilidade e disseminagao entre os
docentes da educacdo basica, uma vez que os estudos analisados pelas autoras

evidenciaram resultados positivos com a aplicabilidade do DUA, pois mesmo em
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agdes pontuais e por pouco tempo confirmou-se um maior engajamento dos alunos
quando implementado o DUA.

Os resultados dos estudos analisados por Pereira e Massaro (2021),
constataram também, que a implementacdo do DUA é mais provavel na atuacao
docente de forma isolada do que em uma escola ou rede de ensino. Tal constatagao
se da devido ao grande aporte de mudangas que seriam necessarias, que
compreendem desde a remocgao das barreiras arquitetbnicas, tecnoldgicas e
principalmente as atitudinais, o que corrobora com Bdck; Gesser; Nuernberg (2018, p.
153), ao afirmarem que esta é uma realidade percebida em diferentes localidades,
mas que nao diminuem o potencial da aplicabilidade do DUA.

[..] hda um entendimento de que a implementagdo pode comecgar
paulatinamente com a aplicagao em diferentes situagdes e contextos até que
o DUA seja incorporado como um principio cotidiano, atravessando os
planejamentos e os planos de ensino.

Portanto, considerando esses estudos, que evidenciaram as contribuicbes do
DUA no planejamento da atuacado docente de modo a considerar a diversidade de
alunos como algo potencializador da pratica educativa, bem como todas as
constatagdes em relagdo aos desdobramentos conceituais e legais em relagédo a
Educacao Inclusiva e a forma de sua efetivacdo no contexto escolar, suscitou-se
interesse em investigar um contexto especifico sobre as percepg¢des docentes em
relacdo aos conceitos de Educacdo Inclusiva, DUA e ainda sobre o uso das
Tecnologias Digitais da Informac&o (TDIC’s) na atuagao docente. Logo, no capitulo
seguinte tem-se o delineamento do percurso metodoldgico realizado nesta

investigagcao, bem como seus resultados e discussdes.
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CAPITULO 3 - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Na busca por compreender o historico da Educacéo Inclusiva no ambito da
Educacao Basica e seus desdobramentos na atualidade, e as contribuicdes do DUA
para ressignificacdo do conceito de inclusdo na atuagédo docente, realizou-se este
estudo exploratorio de natureza aplicada com abordagem qualitativa na discusséo e
interpretacdo dos dados, coletados em um primeiro momento a partir das pesquisas
bibliografica e documental e num segundo momento através da aplicagdo de um
questionario com questdes fechadas elaborados via Google Forms?3,

A seguir sera apresentado o delineamento e fundamentagcdo para a
abordagem, objetivo, procedimentos e instrumentos de coleta de dados utilizados no

desenvolvimento deste estudo.

3.1 CARACTERIZAGAO DA PESQUISA

Em busca de responder ao objetivo geral dessa pesquisa, realizou-se um
estudo exploratério, que segundo Gil (2008), tem o propdsito de esclarecer e delimitar
temas genéricos e abrangentes (como é o caso da Educacgéo Inclusiva), também é
um tipo de estudo empregado em temas emergentes (como € o caso do DUA). Nesse
sentido, auxiliara o pesquisador, principalmente um iniciante, a um direcionamento
assertivo na formulagcdo de um problema e levantamento de hipétese, ao passo que
ja se tem um panorama geral acerca do tema investigado.

Este estudo encaixa-se na pesquisa de natureza aplicada, pois ha uma
preocupacao direta com suas aplicacdes e consequéncias praticas e menos voltada
para o desenvolvimento de teorias de valor universal (Gil, 2008).

Nesse sentido, as interpretacdes serdo realizadas a partir da abordagem
qualitativa, pois busca descrever, compreender e explicar os conceitos de Educagao
Inclusiva, DUA e atuagdo docente, observando as relagbes globais e locais,
orientagdes tedricas e empiricas e busca de resultados os mais fidedignos possiveis
(Silveira; Cordova, 2009).

30 Google Drive é totalmente integrado ao Gmail e abriga o Google Docs e mais um leque de
aplicativos gratuitos. Entre eles o Google Forms, que € um aplicativo que pode criar formularios, por
meio de uma planilha no Google Drive. Tais formularios podem ser questionarios de pesquisa
elaborados pelo préprio usuario, ou podem ser utilizados os formularios ja existentes.
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Na fase inicial deste estudo exploratorio realizou-se o levantamento de dados
através da pesquisa bibliografica e documental, as quais sao diferenciadas

basicamente pelo tipo de fonte consultada.

A pesquisa documental trilha os mesmos caminhos da pesquisa bibliografica,
nao sendo facil por vezes distingui-las. A pesquisa bibliografica utiliza fontes
constituidas por material ja elaborado, constituido basicamente por livros e
artigos cientificos localizados em bibliotecas. A pesquisa documental recorre
a fontes mais diversificadas e dispersas, sem tratamento analitico, tais como:
tabelas estatisticas, jornais, revistas, relatérios, documentos oficiais, cartas,
filmes, fotografias, pinturas, tapecarias, relatérios de empresas, videos de
programas de televisdo, etc. (Fonseca, 2002, P. 32 Apud Silveira; Cérdova,
2009, p. 37).

Esse levantamento bibliografico e documental contou com as contribuicées do
referencial tedrico disponibilizado para leitura obrigatoria e complementar ao longo
das disciplinas cursadas no Programa de Mestrado Profissional em Educagéo
Inclusiva em Rede - PROFEI, bem como das indicagdes e sugestdes durante as
reunides de orientacdo e até da banca de qualificacdo de forma complementar.

Também foram selecionados artigos cientificos localizados via Portal de
Peridédicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) na base Scientific Electronic Library Online (SciELO Brasil), a partir dos
descritores “Educacgao Inclusiva” AND “Desenho Universal para a Aprendizagem”,
aplicando-se os filtros, em portugués, ultimos cinco anos, somente artigos, acesso
aberto. A escolha dos filtros elencados justifica-se pelo interesse de pesquisa
relacionar-se exclusivamente em contextos brasileiros, uma vez que o recurso
educacional a ser entregue junto a dissertagéo final precisa ter possibilidades de
aplicacao pratica para atender questdes locais e contemporaneas. Os artigos
geralmente, sao provenientes de estudos completos e trazem um panorama geral da
pesquisa e aprofundamento de uma parte, sendo assim, é possivel o contato com
mais estudos aplicados.

A selecao para analise dos textos foi feita a partir da leitura dos titulos e
resumos, sendo escolhidos apenas estudos que traziam no resumo resultados de
investigacdes sobre a Educacéo Inclusiva na Educagdo Basica aplicadas no contexto
escolar e que tratavam diretamente dos temas atuacdo docente ou pratica
pedagdgica. Ainda, coletou-se artigos recentes de revisdo sistematica sobre os

descritores. Portanto, ndo foi realizada uma revisdo sistematica ou bibliométrica,
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considerando a existéncia de publicagdes recentes dessa natureza sobre os termos
elencados e puderam ser aproveitadas.

Destaca-se aqui uma dificuldade encontrada durante o percurso de escrita e
delineamento metodoldgico, ocasionada pela ndo observagdo de alguns critérios
técnicos de fichamento (Gil, 2008), das leituras realizadas no inicio da pesquisa bem
como de anotagbdes de buscas, o que gerou muito retrabalho e impossibilitou um
delineamento detalhado e quantificado das buscas realizadas. Tal observacgao se faz
necessaria para esclarecer ao leitor mais experiente sobre essa insuficiéncia de dados
de busca.

Além das indicagdes citadas anteriormente e a partir do referencial dos artigos
analisados, buscou-se nominalmente teses e dissertacbes, as quais foram
pesquisadas pelo titulo da pesquisa ou pelo autor, ano e tipo de trabalho (tese ou
dissertagado), via Google Académico. Por fim, foram feitas buscas por documentos
regimentais em sites oficiais localizados nominalmente via pesquisa no Google, os
quais também ja haviam sido abordados nos artigos analisados.

Apds o aprofundamento tedrico inicial, os resultados evidenciaram uma gama
de conceitos relacionados a Educacéao Inclusiva, inclusive a concepgao que ela se
concretiza com a matricula do aluno com deficiéncia em turmas do ensino comum e a
oferta do AEE no contra turno. Resultados de estudos anteriores, também
demonstraram a aplicabilidade do DUA em diferentes contextos de aprendizagem,
mas apontaram a necessidade de realizacdo de mais estudos de aplicagao pratica
dessa perspectiva.

Considerando os resultados iniciais, partiu-se entdo para a segunda etapa
deste estudo exploratério, na qual ocorreu a coleta de dados através de um
questionario online com questdes fechadas elaboradas via Google Forms e
direcionado aos professores efetivos da Rede Municipal de Foz do Iguagu que atuam
no Ensino Fundamental Anos Iniciais, portanto, apresenta-se a seguir o instrumento

utilizado e os procedimentos adotados antes e depois de sua aplicacao.
3.2 INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS: QUESTIONARIO ONLINE
Partindo-se das anadlises bibliograficas e documentais constatou-se a

necessidade de investigar as concepgdes sobre os conceitos de Educagao Inclusiva

e DUA de forma contextualizada e, assim, aumentar o repertorio cientifico de
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investigacdes em relagédo a esses temas de estudo. Portanto, realizou-se a aplicagao
do questionario intitulado “Percepg¢ao dos docentes da rede municipal de ensino sobre
Educacao Inclusiva, Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) e Tecnologias
Digitais da Informac&o e Comunicacéo (TDIC's), constante no APENDICE A.

O questionario é definido por Gil (2008) como um instrumento empregado
para coleta de dados no qual os objetivos da pesquisa sdo traduzidos em questdes
especificas, e servem para testar hipéteses que foram construidas na fase de projeto

de pesquisa.

3.2.1 Procedimentos éticos

Salienta-se que antes da aplicagcao do questionario, este estudo foi submetido
ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) em Seres Humanos da Universidade Estadual
de Ponta Grossa (UEPG), e aprovado por meio do Parecer Consubstanciado do
Comité de Etica em Pesquisa n° 6.455.349 — ANEXO (C)4, no qual foram anexados

os documentos necessarios a sua aprovagao e estao relacionados no Quadro 1.

4 Informa-se que houve alteragéo no titulo da pesquisa, concordando-se e atendendo as sugestbes da
banca de qualificacdo, que foi realizada em data posterior ao resultado constante no relatério CEP,
questionario aplicado e demais documentagao apresentadas ao CEP.
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Quadro 1 - Documentos anexados ao processo do CEP

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
Informacdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS DO_P | 29/09/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2221868.pdf 10:33:45
Outros questionario_google_forms_pesquisa.pd| 29/09/2023 | GRACIELI RIBEIRO | Aceito

f 10:27:50 |ANTUNES DA SILVA

Outros termo_instituicao_coparticipante.pdf 29/09/2023 |GRACIELIRIBEIRO | Aceito
10:23:48 |ANTUNES DA SILVA

Cronograma cronograma_projeto.pdf 29/09/2023 |GRACIELIRIBEIRO | Aceito
10:22:18 |ANTUNES DA SILVA

Declaracdo de TUD_assinado_.pdf 29/09/2023 |GRACIELIRIBEIRO | Aceito

Pesquisadores 10:21:27 |ANTUNES DA SILVA

Projeto Detalhado / |projeto_plataforma_brasil pdf 29/09/2023 |GRACIELIRIBEIRO | Aceito

Brochura 10:17:18  |ANTUNES DA SILVA

Investigador

Folha de Rosto Folha_de_rosto_Gracieli_assinado.pdf | 29/09/2023 |GRACIELIRIBEIRO | Aceito
09:26:10 |ANTUNES DA SILVA

TCLE/Termosde |TERMO___TCLE_UEPG__assinado_as| 28/09/2023 |GRACIELIRIBEIRO | Aceito

Assentimento / sinado.pdf 11:04:40 |ANTUNES DA SILVA

Justificativa de

Auséncia

Fonte: Parecer Consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa n° 6.455.349 — ANEXO (A)
Audiodescrigao: A imagem mostra uma tabela com varias colunas e linhas. Aqui esta a transcricéo
do conteudo em colunas: 1. Tipo Documento; 2. Arquivo; 3. Data Postagem; 4. Autor; 5. Situagao.
Linhas: 1. Informagbes Basicas do Projeto. 2. Declaragdo de Pesquisadores 3. Projeto Detalhado 4.
Outros 5. Outros 6. Folha de Rosto 7. TCLE e Termos de Assentimento.

Um dos documentos submetidos ao CEP foi o Termo de Solicitacdo para
Pesquisa em Instituicdo Coparticipante, constante no APENDICE B, devidamente
autorizado e assinado pela Secretaria Municipal de Educag¢ao de Foz do Iguagu. Por
meio do documento solicitou-se autorizacdo para encaminhamento do questionario
aos professores da rede e previa uma intervengcdo em uma escola especifica da rede
para apresentacao de um recurso educacional a ser desenvolvido.

Também foi submetido o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), o qual nao foi utilizado devido aos resultados obtidos através do questionario
serem suficientes para analise dos resultados nesse estudo, portanto nao foi realizado
a proposta de intervengdo prevista no projeto, a qual sera justificada ao final, atraves
das conclusdes obtidas nos resultados de estudos anteriores e confrontados com os
obtidos através do questionario.

Destaca-se, portanto, que o texto introdutorio ao questionario ja esclarecia aos
participantes quanto aos riscos e objetivos do estudo, no qual os dados e resultados
da pesquisa estao sob sigilo ético (Termo de Compromisso de Utilizagdo de Dados —

TUD, APENDICE C), e as informagdes reunidas, depois de organizadas e analisadas,
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poderao ser divulgadas e publicadas, contudo mantendo o anonimato e sigilo de todos
os participantes em qualquer apresentagdo oral e/ou escrita em que venha a ser
divulgado/publicado o estudo, portando o preenchimento do questionario ja € um
aceite a participacao.

Os riscos desse estudo apresentados ao CEP sao considerados minimos,
dentre eles timidez e inseguranga por ndo compreender algum termo especifico do
questionario, ja os beneficios compreendem em contribuir para que possam refletir e
sensibilizar-se para uma pratica pedagogica cada vez mais inclusiva e consciente,

buscando estratégias assertivas e otimizadas.

3.2.2 Contextualizacdo e encaminhamento do questionario

O municipio de Foz do Iguacu fica localizado no extremo oeste do Parana,
situa-se geograficamente na triplice fronteira entre Brasil, Argentina e Paraguai, com
cerca de 285 mil habitantes (IBGE, 2022)° é um dos mais importantes destinos
turisticos brasileiros. Caracterizado, ainda, por sua diversidade cultural, com
aproximadamente 80 nacionalidades, sendo que as mais representativas sao oriundas
do Libano, China, Paraguai e Argentina.

De acordo com dados do ultimo Censo Escolar do ano de 2023%, Foz do
Iguacu tem um total de 50 escolas publicas de Ensino Fundamental | - Anos Iniciais
da rede municipal, nas quais atuaram no ano de 2023, 897 docentes — que ocuparam
0 quadro municipal de 2285 vagas com carga horaria de 20 horas semanais.

A apresentagao e aplicacdo do questionario realizou-se por meio eletrénico,
sendo encaminhado via WhatsApp um link do questionario elaborado e a ser
respondido via formulario Google Forms, considerando o alto quantitativo de docentes
efetivos na rede municipal de Foz do Iguagu que atuam no Ensino Fundamental |,
pretendeu-se conseguir o0 maximo de respostas possivel, para possibilitar uma
interpretacédo e generalizagdo dos resultados mais condizente com a realidade
investigada.

Para tanto, o link foi encaminhado diretamente ao WhatsApp de alguns

docentes de forma individual e que trabalham em escolas diferentes, com um breve e

5 Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) — IBGE/Cidades@
6 https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pr/foz-do-iguacu/pesquisa/13/78117
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sucinto pedido de colaboragdo para responder e encaminhar aos demais colegas da
mesma escola.

O mesmo link também foi compartilhado por uma diretora de uma escola da
rede no grupo de WhatsApp para comunicagao oficial entre os diretores das 50
escolas municipais e a SMED, com o pedido para encaminhamento nos grupos oficiais
das suas respectivas escolas.

O link com o questionario foi encaminhado também em um outro grupo de
WhatsApp informal e intitulado como: Professores do Ensino Fundamental Foz, criado
para compartilhar informagdes gerais sobre a categoria, e possui aproximadamente
400 docentes que atum no Ensino Fundamental | e estédo efetivos na rede municipal

de ensino.

Figura 5 - Print da tela de WhatsApp/mensagem com link do questionario
t;ié:;;;;g;;';g:ofessores(ﬂl]@

Agradecida pela atengdo. gostaria de pedir sua contribuicdo para o levantamento de
dados na minha pesquisa de mestrado. &

AS3o apenas 10 questdes de multipla escolha, simples e diretas;

#’Sua participacdo é de grande importancia para o mapeamento dessas questdes em
nossa realidade;

11 E possibilitara uma analise e conclusdo o mais fidedigna e realista possivel.

_J'Aproveito também para divulgar o programa de mestrado a qual pertenco e que breve
abrira processo seletivo, onde o mesmo é:

{a EXCLUSIVO para professores da rede publica de educacdo basica.

@& GRATUITO

M SEMIPRESENCIAL, aulas e encontros sincronos via Moodle

/- Pesquise sobre o nome PROFEI, para saber mais!

KA Obrigada pela disponibilidade!

https://docs.google.com/forms/d/ \l/

e/1FAIpQLSdg7MddoMHtXyTflqcAfbbkXLn4NTOUDPIS5 1jsNEc-cMCmYw/viewform?
usp=sf_link

Fonte: A autora (nov/2023).

Audiodescrigdo: A imagem mostra uma captura de tela de um documento do Word, de uma

mensagem de WhatsApp, com um fundo verde e a frente de cada mensagem um emagji.

14:23 7

Optou-se pela utilizagdo apenas desse recurso via meio eletrénico devido a
praticidade e capacidade de alcance ao utilizar ferramentas tecnolégicas como o
Google Forms enquanto aliadas a divulgagdo da pesquisa cientifica, pois, de acordo
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com Mota (2019, p. 373), proporcionam “agilidade na coleta de dados e analise dos
resultados, pois quando respondido as respostas aparecem imediatamente; facilidade
de uso entre outros beneficios”. A autora também enumera as vantagens na etapa de
analise dos dados, pois a ferramenta salva e gera graficos e planilhas dos resultados
quantitativos, trazendo mais agilidade, praticidade e organizagéao.

Levando em conta todos esses aspectos, considerou-se muito satisfatéria a
quantidade de formularios respondidos, o que demonstra a aplicabilidade desse

instrumento. Portanto, segue-se no proximo topico a discussao dos resultados.

3.3 INTERPRETACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A autorizacdo para realizagdo da pesquisa foi emitida em 25/10/2023 -
ANEXO C, portanto o questionario ficou aberto para ser respondido durante todo o
més de novembro/2023 e primeira quinzena do més seguinte, e obteve um total de 92
respostas. Era composto de 10 questbes segmentadas em trés secgdes, sendo:
Caracterizagao geral dos participantes; Caracterizagdo em relagéo aos temas centrais
da pesquisa — praticas pedagogicas inclusivas — Educagdo Inclusiva — DUA; e
Caracterizagdo em relagdo as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagéo
(TDIC’s).

A seguir, apresentam-se os dados coletados sendo analisados e comentados

de acordo com as sec¢des de pesquisa.

3.3.1 Caracterizacao dos participantes

Essa primeira segao do questionario objetivou caracterizar um perfil geral,
quanto aos aspectos relacionados a idade, sexo, formacao e tempo atuagao enquanto
docente na rede municipal de Foz do Iguagu, os quais estdo representados nos

graficos e interpretados na Figura 6.
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Figura 6 - Percentual do sexo dos participantes da pesquisa
@ Feminino

@ Masculino

@ Prefiro nao responder

)

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Audiodescrigdao: A imagem mostra um grafico de pizza com o percentual do sexo dos participantes
da pesquisa. O grafico € composto por trés seg¢des: uma grande sec¢do azul, representando 94,6%,
uma pequena sec¢ao vermelha, uma se¢ao ainda menor em laranja. Ao lado do gréafico, uma legenda
com as seguintes categorias: Azul: Feminino, Vermelho: Masculino e Laranja: Prefiro ndo responder

Os resultados obtidos demonstraram que ha uma predominancia de docentes
do sexo feminino, 94% o que é perfeitamente possivel ser generalizado para a rede,
considerando que esta é uma realidade global, histérica e cultura que se arrasta ha
décadas, e tem suas raizes em diversos fatore. Entre eles pode-se citar como sendo
o principal deles, a associagao da educagao ao cuidado e a maternidade, pois existe
uma percepcao social sobre o papel da mulher que as direcionou para as profissdes
ligadas ao cuidado e a educagéao.

Em sequéncia, na Figura 7, apresentam-se os dados para a questao que

tratava da idade dos participantes.

Figura 7 - Idade dos participantes

@ Entre 20 e 30 anos;
@ Entre 30 e 40 anos:
@ Entre 40 e 50 anos;
@ Mais de 50 anos;

@ Prefiro ndo responder;

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Audiodescrig¢ao: A imagem mostra um grafico de pizza colorido que representa o percentual de idade
dos participantes. O grafico esta dividido em quatro partes com as seguintes porcentagens e cores:-
Laranja: 41,3%,- Vermelho: 33,7%- Azul: 13%- Verde: 12%. Ao lado do gréfico, hd uma legenda com
as categorias de idade correspondentes a cada cor: - Roxo: Entre 20 e 30 anos- Laranja: Entre 30 e 40
anos- Azul: Entre 40 e 50 anos- Vermelho: Mais de 50 anos- Verde: Prefiro ndo responder.



63

A maioria dos professores estao na faixa de 30 a 50 anos de idade (75%),
destes 41,3 % tem de 40 a 50 anos de idade e 33,7% tem de 30 a 40 anos; dados que
demonstram se tratar de um grupo de profissionais experientes e estabilizados na
profissdo. Nos extremos, ha 13% com idade entre 20 a 30 anos, e 12% com mais de
50 anos, o que traz duas constatacdes pertinentes. Esse percentual com mais de 50
anos pode ser é um indicativo de que as atuais alteracdes nas leis de aposentadoria
ainda ndo impactaram totalmente a categoria, por outro lado tem-se um numero
preocupante, o qual indica um possivel desinteresse dos mais novos pela profissao,
o que pode ser facilmente justificado pelas condi¢des salariais e de trabalho que n&o
estdo cativando esse publico, e que ja vem sendo apontados em outros estudos.

A Figura 8 apresenta as respostas dos entrevistados para o tempo de atuagao
docente na rede municipal. Busca-se, a partir disso, compreender melhor os docentes

e seu tempo de experiéncia pedagdgica.

Figura 8 - Tempo de atuagao na rede municipal

@ Menos de 5 anos:

@ entre 5 e 10 anos;
entre 10 & 15 anos;

@ entre 15 e 20 anos:

@ entre 20 e 25 anos;

@ mais de 25 anos:

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Audiodescrigao: A imagem mostra um grafico de pizza com diferentes faixas etarias representadas
por cores. As porcentagens associadas a cada faixa sdo as seguintes:- 29,7% (cor vermelha)- 25,3%
(cor azul)- 19,8% (cor laranja)- 12,1% (cor roxa)- 8,1% (cor verde)- 5,0% (cor azul claro). A legenda ao
lado do grafico indica as faixas etarias correspondentes a cada cor:- Menos de 5 anos: azul claro- Entre
5 e 10 anos: verde- Entre 10 e 15 anos: roxo- Entre 15 e 20 anos: azul- Entre 20 e 25 anos: laranja-
Mais de 25 anos: vermelho

Em se tratando de tempo de rede e nesse caso também de profissao,
percebe-se uma distribuicdo razoavelmente equilibrada, numa proporgcédo de 50%
entre 0os mais novos (menos de 15 anos) e os mais velhos (mais de 15 anos) de
profissdo. Esse equilibrio pode ser visto como um ponto positivo para a rede de

ensino, e contribuir para que haja interagado entre a experiéncia e a inovagao, que
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quando bem explorado pode fortalecer e potencializar os resultados esperados nos
instrumentos avaliativos em larga escala. Possibilita-se, assim, que a pratica
pedagdgica desenvolvida na rede seja embasada e fortalecida pela valorizacdo da
experiéncia, mas com acolhimento e receptividade do novo, tanto em aspectos
formativos, quanto em inovacao de praticas.

A questdo a ser apresentada na Figura 9 versava sobre a formagéo dos

respondentes, buscando esclarecer o nivel de escolaridade e origem académica.

Figura 9 - Formacao académica dos participantes

Magistério 25 (27,2%)

Pedagogia 45 (48,9%)

Outra Graduagao 18 (19,6%)

Especializagdo 64 (69,6%)

Mestrado 7 (7.6%)

Doutorado 0 (0%)

0 20 40 60 80

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Audiodescrigado: A imagem mostra um grafico de barras horizontais que representa dados sobre
aspectos formativos. As categorias listadas no grafico sdo:- Doutorado: 0 (0%)- Mestrado: 7 (7,6%)-
Especializagdo: 18 (19,6%)- Outra Graduacgao: 45 (48,9%)- Pedagogia: 64 (69,6%)- Magistério: 25
(27,2%).

Em relacdo aos aspectos formativos, considerando a possibilidade de escolha
de mais de uma formagao, ndo ha como quantificar o percentual isolado de cada
formacgao, mas os resultados sugerem se tratar de uma rede que proporciona algum
tipo de incentivo para que os professores busquem formacdes e especializagao,
considerando o quantitativo de 77% possuirem formagao em nivel de pds-graduagéo,
sendo maioria absoluta na modalidade de especializacdo /latu sensu 69,6%,
demonstrando, assim, um necessario investimento em incentivos para que o professor
avance o nivel de formacao para mestrado e doutorado. Esta interpretacao pode ser
constatada ao se analisar o Plano de Cargos, Carreira e Remuneragdo dos
Profissionais da Educac¢ao Basica da Rede Publica Municipal de Ensino do Municipio
de Foz do Iguacgu Lei N° 4362/2015.

Em seguida serédo analisadas as questdes que tratam do conhecimento dos

entrevistados acerca do tema principal desta pesquisa.
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3.3.2 Caracterizagao em relacado ao tema principal da pesquisa

Objetivou-se coletar as respostas dos docentes em relagdo a compreensao
dos conceitos de praticas pedagdgicas inclusivas, Educacgao Inclusiva e DUA. Assim,
a Figura 10 apresenta a concepgédo dos docentes sobre as praticas pedagogicas

inclusivas.

Figura 10 - Concepcgéao dos docentes sobre praticas pedagdgicas inclusivas

@ Atividades que incluem os alunos
piblico alvo da Educagio Especial.
@ Atividades para os alunos plblico alve
da Educacio Especial.
Alividades que promovam a
aprenﬂiaagem de todos os alunos

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Audiodescrigao: A imagem mostra uma captura de tela de um documento do Word com um grafico
de pizza e a legenda ao lado. O gréafico de pizza esta dividido em trés partes:- Uma grande segao
laranja representando 69,6%, uma sec¢éo azul representando 26%- Uma pequena sec¢éo vermelha, sem
percentual visivel.

Ao serem indagados sobre como compreendem o conceito de praticas
pedagdgicas inclusivas, 69,6% responderam se tratar de “atividades que promovam a
aprendizagem de todos os alunos”, considerando que as outras alternativas traziam
“atividades para ou que incluem aluno publico alvo da Educagao Especial”’, as quais
apresentaram um somativo de 30%, percebe-se, que apesar da questéo ter sido
indutiva a resposta que teve mais porcentagem, houve um percentual significativo que
aliam o termo inclus&o e seus derivados exclusivamente a escolarizagao dos alunos
publico da Educacgao Especial.

A Figura 11 apresenta as respostas dos docentes para a questdo que tratava

da definicao de Educacao Inclusiva.
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Figura 11 - Concepg¢ao dos docentes sobre Educagao Inclusiva

@ Direito dos alunos plblico alvo da
Educacio Especial a Educacio em
turmas de ensing regular.

@ Direitos dos alunos piblico alve da
Educacio Especial a Educacio em
escolas de ensino reguiar.

@ Direito de todos alunos & Educacgio,

Fonte: Dados da pesquisa (2024).
Audiodescrigdo: A imagem mostra um grafico de pizza com trés se¢des de cores diferentes. A maior
sec¢ao € laranja, representando 58,7%. A segunda maior é azul, representando 19,6%. A menor segao
€ vermelha, representando 21,7%.

As respostas dos professores quando indagados em relagdo as suas
concepgdes sobre Educagao Inclusiva, indicam que se manteve a tendéncia em
associar o termo Inclusdo a Educacao Especial, portanto ao atendimento ao aluno
com deficiéncia, pois apesar do percentual maior (58,7%) considerar Educagéo
Inclusiva como direito de todos os alunos a Educagao, outros 41,3% consideram
Educacdo Inclusiva como o direito dos alunos publico da Educacédo Especial
receberem escolarizagdo em turmas de ensino regular (19,6%) ou em escolas de
ensino regular (21,7%), tendo em vista que no municipio ha escolas de modalidades,
e classes especiais nas escolas regulares.

A Figura 12 apresentou as respostas dos docentes acerca do conhecimento

dos estudantes sobre o DUA.

Figura 12 - Nogao dos professores em relagao ao DUA

@ Sim, conhego.
@ Ji ouvl falar.
@ Desconheco.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).
Audiodescrigdo: A imagem mostra um grafico de pizza com trés se¢des de cores diferentes. A maior
secao € laranja e representa 73,9% com o rotulo Sim, conhego. A segunda maior segéo é vermelha,
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representando 20,7% com o rétulo Ja ouvi falar. A menor se¢éo € azul, representando o restante com
o rétulo Desconhego. A legenda ao lado do grafico corresponde as cores e categorias mencionadas.

A partir dos dados coletados destaca-se o percentual minimo que afirmaram
conhecer o DUA 5%, o que corrobora com os resultados dos estudos anteriores e
apontam para a necessidade de implementacdo de mais estudos com resultados de
maior alcance, que possam contribuir para a disseminag¢ao dessa concepcao entre os
docentes. Isso porque se entende que o DUA oferece uma perspectiva de maior
impacto nos aspectos relacionados a atuagao docente. Nesse sentido para que possa
ser reconhecido em nivel sistémico, sera necessario um contingente consideravel de
proposi¢des que atestem e anunciem seus resultados positivos. O que ndo anula, nem

desqualifica as intervengdes locais e menos divulgada.

3.3.3 Caracterizagdo em Relagdo as Tecnologias Digitais da Informacéo e

Comunicagéao (TDIC’s)

Nesta secdo apresentam-se os resultados quanto as indagag¢des acerca do
uso de alguns equipamentos tecnolégicos no seu dia a dia e na pratica pedagdgica.
Essa investigacao justifica-se pelo fato de o recurso educacional idealizado estar
diretamente relacionado a esses equipamentos, e apesar de ndo ser uma exigéncia,
a utilizagéo da tecnologia é uma potencializadora para a efetivagdo do DUA.

A Figura 13 apresenta os dados para a questdo que versava sobre a

frequéncia do uso das TDIC’s.

Figura 13 - Frequéncia de uso das TDIC’s
80 M Diariamente M Semanalmente Raramente [l Néo utilizo

60

Celular/Smartphone Computador/Notebook Tablet

Fonte: Dados da pesquisa (2024).
Audiodescrigdao: A imagem mostra um grafico de barras com trés categorias no eixo vertical:
Celular/Smartphone, Computador/Notebook e Tablet, as barras representam a frequéncia de uso com
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as legendas: Diariamente, em azul, Semanalmente, em vermelho, Raramente, em laranja e Nao utilizo,
em verde.

Nessa quest&o os docentes foram indagados em relagao a frequéncia de uso
no dia a dia, do celular, computador e tablet. A pergunta sobre o tablet justifica-se
nesse contexto, pois no ano de 2021, no retorno presencial apés o periodo de
isolamento social causado pela pandemia da Covid-19, os docentes dessa rede
receberam individualmente um tablet da SMED, para auxiliar no planejamento
pedagogico e fazerem o uso pedagodgico que julgarem necessario, tendo a
possibilidade inclusive de leva-lo para casa, uma vez que assinaram um termo de
responsabilidade por esse patriménio.

Partindo dessas consideragdes os dados mostram que os professores utilizam
diariamente, predominantemente o celular, em seguida o notebook e por ultimo o
tablet, como uso semanal foi elencado o notebook depois o tablet, demonstrando
assim que o investimento no equipamento talvez nao tenha surtido o efeito esperado.

A Figura 14 apresenta as respostas coletadas para o questionamento que tipo
de uso pedagogico os docentes fazes utilizando-se das TDIC’s.

Figura 14 - Usos pedagdgico das TDIC’s

Apresentar os contelidos nas ... 66 (72,9%)

Avaliar os alunos por meio det... 26 (27,5%)

Elaborar provas e avaliades; 64 (70,3%)

Realizar cursos/pesquisas/estu... 75 (82,4%)

Planejar/elaborar/organizar aul... 79 (86,8%)

Propor atividades dirigidas (EM... 49 (53,8%)

QOutros usos; 27 (29,7%)

0 2 40 60 80

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Audiodescrigao: A imagem possui um grafico de barras horizontais. As barras representam diferentes
atividades ou tarefas, com numeros e porcentagens ao lado de cada barra. As atividades listadas sao:
- Apresentar os conteudos nas aulas (86, 72,5%) - Avaliar os alunos por meio de testes e provas (64,
70,3%) - Elaborar provas e avaliagdes (75, 82,4%) - Revisar cursos/pesquisas/estudos (79, 86,8%) -
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Planejar/elaborar/organizar aulas (49, 58,8%) - Propor atividades dirigidas/ELI (27, 27,3%) - Outros
usos (0).

O objetivo dessa questdo era caracterizar o principal uso das TDIC's na
pratica pedagogica desses docentes, o que demonstrou resultados satisfatérios em
quase todas as formas de utilizagao proposta, destacando-se as referentes ao uso
para planejamento, formacgao e pesquisa, a utilizagao para apresentagédo de conteudo
também tem um destaque. Essas respostas podem ser favoraveis a um ambiente de
implementagdo do DUA, pois se nota que os docentes dessa rede percebem a
necessidade de integrar o uso da tecnologia na pratica docente.

No entanto, percebe-se um desafio na implementagao desse uso pelos alunos
por meio da mediagdo do professor, algo que precisa ser superado, até mesmo por
uma questéo de educacao digital. O avango da tecnologia € notorio e a escola precisa
promover esse acesso também, e a integracéo do uso pedagogico das TDIC’s, pode
contribuir para uma formacao critica sobre desses recursos.

Na Figura 15 observam-se os dados que solicitaram ao professor que
avaliasse seu dominio acerca da utilizagdo das TDIC’s.

Figura 15 - Autoavaliagao sobre o dominio e utilizagdo das TDIC’s

@ Tenho dominio e utilizo de forma
satisfatoria.

@ Tenho dominio mas utilizo de forma
insuficiente.

Tenho dominio mas nao utilizo.

@ Tenho pouco dominio por isso utilizo de
forma insuficiente.

@ Tenho pouco dominio por isso ndo
60,4% utilizo.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Audiodescrigao: A imagem mostra um grafico de pizza intitulado dividido em quatro partes:- A maior
parte € azul, representando 60,4%, e esta associada a legenda Tenho dominio e utilizo de forma
satisfatoria.- A parte vermelha, representa 22%, legenda Tenho dominio mas utilizo de forma
insuficiente.- A parte verde, representa 15,4%, legenda Tenho pouco dominio por isso utilizo de forma
insuficiente.- Ha também uma pequena parte laranja, mas o percentual ndo é visivel na imagem,
associada a legenda Tenho pouco dominio por isso nao utilizo.

Essa ultima apresentacdo traz os resultados de uma autoavaliacdo dos
professores quanto ao dominio e uso das TDIC’s, no qual o percentual que inclui o

uso insuficiente, seja por falta de dominio ou por opg¢ao representa um percentual
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significativo (40%), sugerindo que o nivel de incentivo ao uso pedagogico talvez ndo
acompanhou o tamanho do investimento com a aquisicao dos tablets.

Em contrapartida o percentual dos que se autoavaliam com dominio e uso
suficiente, sugere que os docentes entendem a importancia da atualizagéo e inovagao
em suas praticas e s&o receptivos a novas formas de atualizagdo pedagogica e
ressignificagao de praticas.

A partir dessas interpretagdes, observou-se de forma contextualizada alguns
entendimentos apontados anteriormente, sendo o principal deles, a associacéo da
Educacéo Inclusiva e praticas pedagogicas inclusivas exclusivamente a Educagao
especial e seu publico atendido, o que demonstra a necessidade de se implementar
acgdes direcionadas a ressignificacdo dessa percepgao, principalmente nesse contexto
pesquisado, pois devido a sua localizagao fronteirica, essa rede de ensino possui um
publico ainda mais diversificado.

O desconhecimento do DUA, sugere um potencial grupo para implementagao
de uma formagao abrangente nessa perspectiva, com vista a potencializar a viséo
emergente de Educacdo Inclusiva como direito de todos os alunos a Educagéao
apresentada nos resultados.

Em relagdo as TDIC’s, percebe nesse publico uma perspectiva otimista para
implementagao de um recurso educacional na linha tecnoldgica, que possa possibilitar
um primeiro contato dos docentes com o DUA, contribuindo, assim, para sua
disseminacgao e promocao do interesse em se aprofundar nessa nova perspectiva de
planejamento, a qual tem sido apontada como uma proposta de efetivagdo da
Educacéo Inclusiva em sua plenitude.

Portanto, a partir das constatagdes tedricas, e identificadas contextualmente,
idealizou-se e se desenvolveu um recurso tecnoldgico, a ser apresentado como
recurso educacional final deste estudo. Dessa forma, no proximo capitulo tem-se uma
breve apresentacdo do recurso desenvolvido, considerando que ha em anexo o

manual para utilizacdo do recurso.



71

CAPITULO 4 - DESENVOLVIMENTO DO RECURSO EDUCACIONAL

Apos as analises e discussdo dos dados obtidos com a aplicacdo do
questionario, considerando o percentual de professores que afirmam nunca ter ouvido
falar do DUA, idealizou-se o desenvolvimento de um software informativo para
apresentar o DUA, seus principios e diretrizes de forma interativa e diferenciada para
se iniciar um processo formativo sobre o DUA.

Salienta-se que o recurso desenvolvido se trata de um protétipo, sendo
necessario implementa-lo a partir de outro estudo para que, assim, seja validado, e
implementado melhorias no conteudo e funcionamento do recurso, que se fizerem
pertinentes.

Em virtude do tempo necessario ao aperfeicoamento cientifico,
desenvolvimento do recurso e escrita, n&o foi possivel sua implementagéo. Entretanto,
sua idealizagao justifica-se pela necessidade de se fomentar estratégias inovadoras e
tecnolégicas também voltadas a formagao docente. Observa-se uma intensificagao do
discurso para aprimoramento de praticas a partir da utilizacdo da TDCI’'s em sala aula,
voltadas para os alunos, mas se compreende ser necessario que essa utilizagao
pedagogica se efetive desde a formagao continuada e em servigo do professor.

Para que o usuario utilize o aplicativo sera necessario baixa-lo e concordar
com os termos de uso, uma prévia para investigar a validade do recurso para uma
implementacao futura, serao algumas questdes, nas quais a partir do primeiro contato
com os principios do DUA, o usuario identificara qual principio do DUA esta elencado
na estratégia exemplificada.

O desenvolvimento desse recurso visa:

v Promover a disseminagao do DUA,;

v Engajar e capturar o interesse de professores para pesquisar sobre o DUA

seus principios e diretrizes;

v Incentivar o uso da tecnologia como uma aliada para o planejamento e

formacéao continuada do professor.

O repertdrio atual do aplicativo contempla quatro interagdes que podem ser
visualizadas e explicadas na sequéncia.

A Figura 16 apresenta a tela inicial do aplicativo, e a primeira interagdo, na
qual sera introduzido o conceito de desenho universal, a partir de um Enigma, em que

algumas pessoas precisam acessar ao prédio, e o usuario conduzira-os de acordo
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com as suas concepgodes sobre a utilizagcado desses recursos arquiteténicos. A cada

acgao realizada um informativo é apresentado.

Figura 16 - Tela de apresentagao do recurso e tela do Enigma

SOBRE i ENIGMA

Vamos testar um
pouco a

meméria?
Resolva o
desafio.

Mestranda Graciell
Orientador Prof® Dr. Arlangelo Hauer Diss

Voltar

Fonte: A autora (2024).

Audiodescri¢ao: A primeira imagem, lado esquerdo, tem um fundo azul com um circulo no centro que
contém as letras DUA em branco. Acima, o nome PROFEI e esta decorado com ilustragbes de maos e
plantas. A segunda imagem, ao lado direito, mostra uma personagem de desenho animado, uma
mulher com cabelo castanho e olhos azuis, vestindo um blazer azul. Ao lado dela, ha uma imagem de
um ambiente interno com varias maquinas e equipamentos, acima dela uma tela com duas imagens de
acesso a prédios, uma entrada com escadas e outra com rampas, e abaixo das imagens figuras, cinco
figuras de pessoas, sendo uma pessoa com andador frontal, um homem com sacola, um idoso com
muletas, uma mulher e um cadeirante.

A Figura 17 traz a segunda tela de interagdo, um Quebra Cabeca, no qual,
assim que as pecas forem encaixadas, uma diretriz do principio Engajamento sera

apresentada.
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Figura 17 - Tela do recurso Engajamento

EMGAJAMENTO | EMNGAJAMENTO

0 ENODAJAMENTD & o pincipe &0 CAIA gue ooresponde a0
DA (E BEES SUE FRCIVE B PRded RRuaheaE feve
RS BIeceTis OF SErEnaTager, o Dol 8 BrerdiraseT

3 ] + - ] =+

Fonte: A autora (2024).

Audiodescrig¢dao: Duas imagens da personagem feminina da figura anterior. Na imagem do lado
esquerdo ha um baldo de fala com o texto Resolva o Quebra cabega e acima dele uma tela com fundo
preto e bordas douradas, com pegas de um quebra cabega embaralhadas representando uma sala de
aula. Na imagem a direita, acima da cabega da personagem, ha uma caixa de texto explicando
Engajamento.

A Figura 18 apresenta a tela do recurso para a interagao através de um jogo
da memodria, em que ao encontrar os pares ocultos, as Diretrizes para o principio da

Representagao é visualizada
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Figura 18 - Tela do recurso Representacéo

REPRESEMTACAD I REPRESENTAGCAD

0 principie de FEPREFINTAGAD refere-to as redm feurcligpcss &
RECOMHECHMINT Q. oo s o "0 o 4o mpeendiragem

Fonte: A autora (2024).

Audiodescrigao: Duas imagens da personagem de desenho animado com um baldo e a frase: Vamos
testar um pouco a memoéria? Resolva o desafio. Na parte superior da imagem, a esquerda, uma tela
com varias figurinhas de um jogo da meméria embaralhado - um par com um quadro escolar pequeno
de fundo verde, um par com uma aluna de cabelos ruivos sentada em sua cadeira escolar, um par com
uma mesa e um computador, um par com livros empilhados, um par com um armario escolar azul e um
par com uma mesa de professor com materiais e um globo terrestre. Na imagem a direita, na parte
superior, ha uma caixa de texto explicando o principio da Representagéo.

Ainda, a Figura 19 apresenta a tela de interagdo no recurso para o principio
Acao e Expresséao, na qual o usuario é desafiado a encontrar a medida referente a

area do espaco apresentado.
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Figura 19 - Tela de interagdo Agéo e Expressao

ALRD E EXPRESSAD f AGEADEEXPRESSAD

Futw pringips do BUA imfeee-os LS BIDES ESTRATIGMAS srvclvidai
Nl S e L e, O CCrEm s aperais BgeT

4 ] - - (] *

Fonte: A autora (2024).

Audiodescrigao: Ha duas imagens repetidas da personagem feminina em estilo de desenho animado.
Ao lado da personagem, ha um balao de fala com o texto: Vamos testar um pouco a memoéria? Resolva
o desafio. Acima da personagem, da esquerda, ha uma imagem de uma planta baixa com algumas
marcagdes e botdes verdes na parte lateral, que sdo opgdes de selecao. No lado direito, acima da outra
imagem da personagem, uma caixa de texto definindo o principio Agéo e Expresséo.

Este recurso foi desenvolvido para funcionar em smartphones Android ou
tablets, portanto, de facil utilizagcdo e manuseio, sendo esse um ponto positivo para

sua implementacéo e validacéo.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Considerando o objetivo principal desta pesquisa, compreender o historico da
Educacao Inclusiva no ambito da Educacido Basica e seus desdobramentos na
atualidade, e as contribuigdes do DUA para ressignificagdo do conceito de incluséo
na atuagao docente, conclui-se que ha uma gama de conceitos, orientagbes e
direcionamentos relacionados a Educacdo Inclusiva, entre eles a concepcgao
equivocada de que ela se efetiva completamente a partir da matricula do aluno com
deficiéncia em turmas do ensino comum recebendo atendimento educacional
especializado, no contraturno escolar em salas de recursos multifuncionais.

Sendo assim, observou-se nos apontamentos tedricos, varias consideragoes
sobre a necessidade de se expandir o conceito de Educacao Inclusiva para que se
estenda ao acolhimento e valorizagdo da diversidade como potencializadora do
processo educativo, no qual todos os alunos com ou sem deficiéncia tenham suas
necessidades educativas contempladas. Isso se possibilita por meio da equidade de
oportunidade para aprendizagens significativas, ou seja, que partam das
necessidades reais do aluno, identificando e removendo as barreiras sejam, fisicas,
comunicacionais, pedagodgicas ou atitudinais, que impedem o acesso, a permanéncia,
a aprendizagem e participacéo plena de todos os alunos no ambiente escolar.

Nesse contexto, ainda se percebe a necessidade da construgao e formulagao
de sistemas educativos de fato inclusivos, que garantam a todos os educandos o
desenvolvimento de todas suas potencialidades e eliminagdo de todas as barreiras
existentes que impossibilitem o seu progresso educacional, respeitando a
singularidade de cada um no processo de ensino e aprendizagem.

No entanto, abordou-se a necessidade de identificar as concepcbdes dos
professores em relagdo a Educacao Inclusiva, pois estas influenciam diretamente no
desenvolvimento de suas praticas, logo, considerou-se ser necessario ressignificar
esse conceito na atuacao docente, pois sdo os docentes quem implementam as agdes
idealizadas e regulamentadas. Portanto precisam ser assistidos com orientagdes,
diretrizes, novas metodologias, pesquisas e ferramentas pedagdgicas. Porém o que
se evidencia s&o os muitos desafios, como a falta de recursos, turmas numerosas e
infraestrutura inadequada.

Portanto, através da constatacdo de resultados positivos em estudos

anteriores sobre a aplicabilidade do DUA em diferentes contextos de aprendizagem,
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considera-se que essa perspectiva contribui para o alinhamento e ressignificagéo
desses conceitos na pratica pedagogica. Isso pode ser uma estratégia para
sensibilizagado dos professores do ensino comum para acolher todas as diferencas
postas pela diversidade social representada no contexto escolar.

Considera-se, também, que os principios do DUA, sendo proporcionar
multiplos meios de engajamento, proporcionar multiplas formas de apresentagao, e
proporcionar multiplos meios de acao e expressao, vao ao encontro da concepgao de
inclusdo defendida nos apontamentos tedricos elencados ao longo do estudo.
Entretanto, estes precisam ser consensualizados no ambito das politicas publicas e
materializados em orientacdes e acdes contextualizadas.

Além das constatacdes teodricas, nesse estudo caracterizou-se a percepgao
dos docentes que atuam no ensino fundamental — anos iniciais da rede municipal de
Foz do Iguagu, os quais associam a Educagdo Inclusiva e praticas pedagodgicas
inclusivas exclusivamente a Educacado especial e ao seu publico atendido, o que
demonstra a necessidade de se implementar agbes direcionadas a ressignificagéo
dessa percepcdo. Constatou-se que os docentes ndao conhecem o DUA, o que
representa uma oportunidade de desenvolvimento de uma formagao abrangente
nessa perspectiva, e implementacdo do recurso educacional desenvolvido, para

disseminar a perspectiva do DUA e, consequentemente, efetivar sua validagao.
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APENDICE A - QUESTIONARIO AOS DOCENTES

Percepcao dos docentes da rede municipal de ensino
sobre Educacao Inclusiva, Desenho Universal para
Aprendizagem (DUA) e Tecnologias Digitais da
Informagao e Comunicagao (TDIC's)

Este questionano caracteriza-se como instrumento de coleta de dados para a

pesquisa “Contribuigbes do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) no
planejamento e elaboragdo de estratégias pedagdgicas inclusivas®, sob
responsabilidade da mestranda Gracieli Ribeiro Antunes da Silva, no Programa
de Mestrado Profissional em Educacg8o Inclusiva em Rede PROFEI, ofertado

pela Universidade Estadual de Ponta Grossa, Campus de Uvaranas.
A respeito de sua participagso na pesquisa asseguramos que:

1. A realizag80 desta pesquisa ndo coloca em risco a sua saGde nem a dos
demais participantes, ndo provoca danos morais, psicolégicos ou fisicos. Apenas
necessitamos da sua disponibiidade de tempo para responder a0 questionario.

2. Os dados e resultados desta pesquisa est3o sob sigilo ético, as informagdes
reunidas, depois de organizadas e analisadas, poder8o ser divulgadas e
publicadas, contudo mantendo o anonimato e sigilo dos dados de todos 0s
participantes em qualquer apresentacio oral e/ou escrita em que venha a ser
divulgado/publicado o estudo.

Sua colaborag8o em responder estas questdes é fundamental para a realizac8o
desta pesquisa. Desde ja agradeco.

CARACTERIZACAO GERAL (sexo, idade, tempo de atuagio e formagso)

1. Sexo:
Marcar apenas uma oval.
___) Feminino
___) Masculino
" Prefiro n&o responder



2. ldade:

Marcar apenas uma oval.

(__) Entre 20 e 30 anos;
(__) Entre 30 e 40 anos;
(__) Entre 40 e 50 anos;
() Mais de 50 anos;
() Prefiro n&o responder;

3. Tempo de atuagio na rede municipal ou outra como docente:

Marcar apenas uma oval.

(") Menos de 5 anos;
(__Jentre 5 e 10 anos;
(__) entre 10 e 15 anos;
(__entre 15 e 20 anos;
(__) entre 20 e 25 anos;
() mais de 25 anos;

4. Qual a(s) sua(s) formagao(bes)?

Marque todas que se aplicam.

__| Magistério

| Pedagogia

.| Outra Graduagao
.| Espedalizagdo
__| Mestrado

__| Doutorado



CARACTERIZACAO EM RELACAO AO TEMA PRINCIPAL DA PESQUISA

Escolha a opgao que considera mais coerente com a sua definicio em cada
questio dessa segao.

5. Em relago ao termo préticas pedagégicas inclusivas, como vocé definina
esse termo?

Marcar apenas uma oval.

(__) Atvidades que incluem os alunos publico alvo da Educagio Especial.

) Auvidades para os alunos piblico alvo da Educagao Especial.
DAMQuemmamndzagemdemosahm.

6. Qual a sua concepglio sobre Educacio Inclusiva?
Marcar apenas uma oval.
___ Direito dos alunos publico alvo da Educagso Espedial 4 Educagso em
turmas de ensino regular.

Qma«mmmoaemewaeamoem
escolas de ensino regular.

(__) Direito de todos alunos & Educagdo.

7. Vocé conhece ou ja ouviu falar em Desenho Universal para Aprendizagem
(DUA)?

Marcar apenas uma oval.

(__) Sim, conhego.
() Ja ouvi falar.

(__) Desconhego.
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CARACTERIZAGCAO EM RELAGAO AS TECNOLOGIAS DIGITAIS DA
INFORMACAO E COMUNICAGAO (TDIC's)

8. Com qual frequéncia vood utiliza estas TDIC's no seu dia a dia?

Mavrcar apenas uma oval por kinha.

Diariamente Semanalmente Raramente

utiizo
Celular/Smartphone - O O O
ST O O O O
Tablet - - -, -

9. Para qual(is) atividade(s) pedagogica(s) elencada(s) a seguir vocd utiiza essas
TDIC's?

Marque todas que se aplicam.

[ ]Aptmarosconhadoemadas:
__| Avaliar os alunos por meio de testes ou simulados digitais;

__| Elaborar provas e avallagbes;
__| Realizar cursos/pesquisas/estudos para ampliar o dominio do conte(dos;

.| Planejarfelaborar/organizar aulas;
__| Propor atividades dirigidas (EM SALA) utilizando algumas dessas TDIC"s
__| Outros usos;

10. Considerando as respostas anteriores, como vocé avalia seu dominio e a
utilizacdo das TDIC's em sua pratica docente?

Marcar apenas uma oval.

(__ Tenho dominio e utilizo de forma satisfatéria.

() Tenho dominio mas wutilizo de forma insuficiente.

(__) Tenho dominio mas n&o utilizo.

) Tenho pouco dominio por isso wtilizo de forma insuficiente.
{__) Tenho pouco dominio por isso ndo utilizo.
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APENDICE B - TERMO DE SOLICITAGAO PARA PESQUISA EM INSTITUIGAO

COPARTICIPANTE

TERMO DE SOLICITACAO PARA PESQUISA EM INSTITUICAO COPARTICIPANTE

Universidade  pRO.REITORIA DE PESQUISA 3
‘W* POSGRADUAGAO COMITE DE ETICA EM
PESQUISA - CEPVEPG

llustrissimo Senhora Secretaria de Educacio Mara Justina da Silva,

Eu, Gracieli Ribelro Antunes da Silva, pesquisadora do Programa de Mestrado
Profissional em Educacio Inclusiva - PROFEI, da Universidade Estadual de Ponta Grossa —
UVEPG, juntamente com o pesquisador e orientador, Professor Doutor Ariangelo Hauer Dias,
solicitamos autorizacio para realizar a pesquisa e colota de dados através da aplicacso de
questionario via Google Forms aos professores da rede, com o objetivo de caracterizar a
percepcio dos docentes da rede municipal sobre Educacdo Inclusiva, Desenho Universal
para Aprendizagem (DUA) e Tecnologias da Informacao e Comunicagao (TIC).

Apdsa“isosedbwsslodosdadosobﬂdoscomaapﬁcx&odoqmoo
nhwmoanammm«udampuquba.pm-uapmroptmde
um software auto formativo em Educaciio Inclusiva @ DUA aoe professores da Escola
Muicipd.beodaCuth.onoeMOMidmabem:emomotbﬁpom
recurso educacional.

Nommpmdowmoovm.mmumaodam
podera ser disponibiizado para a Secretaria Municipal de Educaciio. Qualsquer ddvidas
relativas 4 pesquisa poderio ser esclarecidas pela pesquisadora GRACIEL! RIBEIRO
ANTUNES DA SILVA, telefone: (45) 99116-9427 e pelo orientador Dr. ARIANGELO
HAUER DIAS, telefone: (42) 99935-4700 ou ainda pela entidade responsével - COMISSAO
DE ETICA EM PESQUISA (CEP), telefone (42) 3220-3282,

Dodammmeamadwosmmﬁmwmmapenhwthuda
somente apls a aprovaclo da Pesquisa pelo Comité de Etica em Pesquisa - CEPIUEPG.

Drrsembisiaiigre T
D s 0900 0y g Aoy o b o g "

SAMCIL) PRORD asTUNS ANRARRLO WY O

— ey DA 32 0R 2001 COE WAL NS
Bata FHOR 20N 7Y A 4 vw &
e R i e VIS R e B o e
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APENDICE C - TERMO DE COMPROMISSO DE UTILIZAGAO DE DADOS

UE" PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-
: GRADUAGAO COMITE DE ETICA EM PESQUISA -
CEP/UEPG

TERMO DE COMPROMISSO DE UTILIZACAO DE DADOS

Eu, Gracieli Ribeiro Antunes da Silva e Ariangelo Hauer Dias, abaixo assinado(s),
pesquisadores envolvidos no projeto detitulo: “Contribuigdes do Desenho Universal para
Aprendizagem (DUA) no planejamento e elaboragao de estratégias pedagogicas inclusivas
a ser conduzido pela pesquisadora Gracieli Ribeiro Antunes da Silva, nos
comprometemos a manter a confidencialidade sobre os dados coletados os arquivos
ficarao guardados com o pesquisador, bem como a privacidade de seus conteudos,
respeitando as normas da Resolugao CNS/MS n° 466/2012e suas complementares.

Informo que os dados a serem coletados e utilizados serdo para fins de
publicacoes num periodo de até cinco anos, contados a partir de Setembro de 2023.
Ficamos comprometidos a enviar um novo parecer ao Comité de Etica em pesquisa
caso haver necessidadede prorrogacao da pesquisa.

Ponta Grossa, 19 de setembro de 2023.

Nome: Ariangelo Hauer Dias
RG: 3.492.919-0 SSP-PR

Crosveshy mnsbr dgtarserie

O\Lbr ARANGELO MALER DS
g Cotx 22,00 2000 0T 480000
Vs o ar eV ATYA (N0 o

Assinatura

Nome: Gracieli Ribeiro Antunes da Silva
RG: 10 602 944 0 SSP-PR

Do rwrie sy redo dpidrurie

N lb GANCELI FIRRR0 ANTUNES O S8R
g\— U Detx 0K 1 S0 430050

W e A b O e

Assinatura

Av. Gen. Carlos Cavalcanti, 4748 CEP: 84030-800 — Campus de Uvaranas
Fone: 042 -3220-3108 e-mail: propesp-cep@uepg.br
Ponta Grossa - PR
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ANEXO A - DIRETRIZES DO DESIGN UNIVERSAL DE APRENDIZAGEM

Diretrizes do Design Universal da Aprendizagem

Fornecer varios meios de

Engajamento '

0*POR QUE* da aprendizigen

Farncer cpgbes para
Capmurolnmmm

o Otimizar 3 escolha indwidual e 3 autonomia 0.y
+ Otimizar relevinga, valor e autentickdade p.2)
o Minimizar ameacas e distracbes 0y

Fornacercpqs s

Sustentagdo do Esforco e Persisténcia
8)

* Aumentar a refevdncla de metas e objethos iy

* Varlar demandas e recursos para otimizar o desafio wy
+ Promover 3 colaboraglo e 3 comunidade oy

+ Aumentar o feedback orentado para o dominio e

Desenvolvimento

Fornecr opglus para

Autorregulacio (9)

« Promover expectathas e crencas que aumentam 3
mothvac3o iy

o Faclitar hablldades e estratégias pessosts para idar
com s situagdes

+ Deservolver autovaligdo e reflexsony

Emp oderamento

Estudantes avancados...

Fornecer varios meios de
Representagao

—lf

00 QUE* da agrendizagem

Fomecer opgdes para

Percepcio (1)

+ Oferecer formas de personalizar 3 exibiclo de
Informagdes .y

+ Oferecer akernatias para informagBes audithas (1)

+ Oferecer akernathas para informagbes visuais 0.3

Foenacer opgles para

Linguagem e Simbolos (2)

+ Ehcidar o vocabuldrio e os simbolos 2.9

o Elucidar 3 sintaxe ¢ 3 estrutura gy

+ Dar suporte 3 decodficacdo de texta, notacio
matemdtica e simbolos o

+ Promover 3 compreens3o entre Idomas c.4

o lhustrar por melo de diversas midas o

Fomacer opgdes para

Compreensdo (3)

+ Amar ou fornecer conhecimento prévio an

« Destacar padrbes, caracterksticas criticas, grandes idelis
relagtes o

+ Gular o processamento e visualizagdo de informagBes o

+ Madmizar a transferénca ¢ a generalizacto pg

CAST | Until learning has nolimits

Fornecer varios meios de

Acdo e Expressao

* Varkxr o3 métodos de resposta ¢ Navegacio ki
+ Otimizar 0 acesso & ferramentas e 3s tecnologlas
B U

Formecer cpgbes para

Expressdo e Comunicagdo (5)

» Usar diferentes melos de comunicagdo a1

o Usar diferentes ferramentas para construgdo ¢
composk3o i

+ Desenvolver flubncias com em dferente nivels de
suporte para pritica e desempenho 6.3

Fomecer opqdes para

Fungdes Executivas (6)

+ Orientar o estabelecimento apropriado de metas w1

o Apolar 0 planejamento ¢ 0 desenvohimento de
estrategas

+ Faclitar o gerenclamento de Informa;tes e recursas k3

o Aumentar 3 capacidade de mONItOrar 0 Progresso e

3
'l Com propésito e motivagdo Engenhosos e bem informados Estratégicos e com objetivos

udiguidelines.cast.org | © CAST, Inc. 2018 | Citagio sugerida: CAST. Universal Design for Learning guidelines version 2. 2 [graphic organizer]. Wakefield, MA: Author, 2018.
Tradu¢ao e adaptacdo brasileira: Victor Menna - Hifa Educacdo (@hifaeducacao) - 2022.
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') CAST | Until learning has no limits® | cast.org

udiguidelines.cast.org | © CAST, Inc. 2018
Cragdo sugenidas CAST (2018). Undversal desgn for leaming gusdelines verson 2.2 (about the graphc organioer) Wakeefkd, MA Author.
Tradugdo ¢ aduptacdo brashera Victor Menna - ila Educacio (Bilaeducaca) - 2022

Sobre o Organizador Grafico

As Diretrizes DUA (do inglés UDL - Universal Design for Learning) sdo uma

ferramenta que pode ser utilizada para criar experiéncias de aprendizagem

direcionadas as necessidades de todos os aprendizes. Essas diretrizes apresentam

uma série de sugestdes concretas para aplicar o Design Universal da Aprendizagem na

pratica e assegurar que todos os aprendizes possam acessar e participar

significativamente de desafiadoras oportunidades de aprender.Veja mais sobre as
L . : Dirptri .

Nova estrutura, mesmas Diretrizes

Dawvid Rose, co-fundador da CAST, destaca a estrutura geral, a composi¢do e a
organizagao das Diretrizes DUA na versdo 2.0.

Organizagdo
As Diretrizes DUA estdo organizadas em linhas e colunas.

Nas colunas, estdo categorizadas de acordo com os trés principios do DUA:
Engajamento, Representacdo e Agdo e Expressdo.

Cada um dos principios conta com trés Diretrizes que, por sua vez, tém alguns pontos
(ou “checkpoints®) que fornecem sugestdes mais detalhadas.

Engajamento Representacao Acado e Expressao

GOl mev—e

wdiguidelines cast.org | © CAST, Inc. 2018 |
CRagdo sugerida: CAST (2018). Undversal desgn for learming gusdelines version 2.2 (about Bhe graphi organiier) Wakeefubs, MA Author.
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As Diretrizes também estdo organizadas em linhas

A linha “Acesso” inclui as diretrizes que sugerem formas de aumentar o acesso ao
objetivo de aprendizagem. E isto pode ser feito ao capturar o interesse e oferecer
opgdes para a percepgdo e a agdo fisica.

Capturar o Interesse Percepcio Aglio Fisica

A linha *Desenvolvimento® traz diretrizes com sugestdes para desenvolver esfor¢o e
persisténcia, linguagem e simbolos e expressdo e comunicagao.

Fornecer opgdes para

Fornecer cpgbes para Formecer opgles para
Sustentagdo do Esforgo  Linguagem e Simbolos Expressdo e
e Persisténcla Comunicagdo

A terceira linha, *Empoderamento®, inclui diretrizes para empoderar os estudantes,
internalizando capacidades de autorregulagdo, compreensdo e fungdes executivas.

Fungdes Executivas

l Fornecer opgdes para Fornecer opgles para Fornecer opgles para

Reunidas, as Diretrizes levam ao objetivo maior do DUA: desenvolver “estudantes
avangados” (expert students) que, cada um a sua maneira, tém proposito e motivagao,
s30 engenhosos e bem informados, s3o estratégicos e seguem objetivos.

Com propdsito ¢ motivagde Ergenhosos ¢ bem informados Estratégicos e com objetivos

udiguidelines cast.org | © CAST, Inc. 2018 |
CRagdo sugendas CAST (2018). Undversal desgn for leaming gusdelines verson 2.2 (about the graphic organioer) Wakeefuhs, MA Author,
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Colocando em pratica

As Diretrizes DUA ndo tém o objetivo de serem uma “receita” mas, sim, uma série de
sugestdes que podem ser aplicadas para reduzir barreiras e melhorar as oportunidades
de aprendizagem para todos 0s estudantes.

Elas podem ser misturadas e combinadas de acordo com objetivos especificos de
aprendizagem para a aplicagdo em diferentes contextos, faixas etarias e dreas do
conhecimento.

Em muitos casos, educadoras e educadores percebem que ja estao aplicando alguns
aspectos dessas diretrizes em sua pratica; no entanto, barreiras frente aos objetivos de
aprendizagem podem ainda estar presentes.

Noés vemos as Diretrizes DUA como uma ferramenta para dar suporte ao
desenvolvimento de uma linguagem compartilhada quanto a criagdo de metas,
avaliagdes, metodologias e materiais, levando a experiéncias de aprendizagem
acessiveis, significativas e desafiadoras para cada aprendiz.

udiguidelines.cast.org | © CAST, Inc. 2018 |
CRragdo sugenida: CAST (2018). Undsersal desgn for leaming gusdudines version 2.2 [about the graphic organioer) Waeefuls, MA Author.
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ANEXO C - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
PONTA GROSSA - UEPG
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Contribulgdes co Desenho Universal para Aprendizagem no Planejamento e
Elaboragdo ce Estrateglas Pedagogicas Inclusivas

Pesquisador: GRACIELI RIBEIRO ANTUNES DA SILVA

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 74631223.8.0000.0105

Instituigdo Proponente: Universidace Estadual ce Ponta Grossa
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

NUmero do Parecer: 6.455.349

Apresentagao do Projeto:

Projeto oe Pesquisa:

Contribuigdes 0o Desenno Universal para Aprencizagem no Planejamento e Eladoragdo de Estratéglas
Pedagogicas Incluslvas.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Compreender 0s principlos e odjetivos da Educagdo Inclusiva e como o Desenho Universal Para a
Aprendizagem (DUA) pode contridulr para o

processo e planejamento, elaboragdo e cesenvolvimento de praticas pedagogicas Inclusivas consclentes,
contextualizadas e exltosas no

acoinimento @ envolvimento na aprendizagem escolar 6o aluno publico alvo da educagdo especial e dos
cemals alunos simultaneamente.

Objetivo Secundaro:

Analisar cocumentos legals que regem, fundamentam e normatizam a atual proposta de Ecucagado Especlal
Na perspeciva Inclusiva, naclonal e

local;

Levantar os principals apontamentos teorkcos sobre 0 tema da INclus 30 & suUas especincldaces no

Enderego:  Av. Gen. Carkos Cavalcand, n® 4748 VEPC, Carpus Uvarssanss, Sioco de Refions, sl 22

Satere:  Uvarsras CEPF: si050000
ur: PR Nunicipio: PONTA CROSSA
Telfone: @2)s220-3282 E-mak popensscelrsiiveps b

Sagre 0t 3e 04



UNIVERSIDADE ESTADUAL DE |
PONTA GROSSA - UEPG W

processo o2 escolartzagdo do aluno padlico alvo da educagao espacial;

Caracterizar a percepgao local 0os professores em relagdo a Ecucagao Inclusiva, DUA e TDIC's;

Investigar mocelos € Praticas ecucativas Na perspeciva 0o Desenho Universal para a Aprendizagem - DUA
€ COMO £553 vertente pode mobdlilzar os

S0UCACOres 3 promoverem a Inciusdo araves de sua aNagdo pedagogica;

Criar um software auto formativo, (aplicativo reposRorio Interativo em forma de jogo) com possidlicades e
estratéglas pedagogicas na perspectiva da

Incius30, SeguUNC0 3 corente 18onca 0o DUA

Cortruscho do Parscar: 5455, 340

Avallag3o dos Riscos e Beneficlos:

RIscos:

A particlpagao nessa pesquisa podera ocaslonar momentos de timidez e Inseguranga durante o
preenchimento do questionario ou durante O uso G0

aplicativo, evidenclando assim riscos minimos 308 participantes que terao total liberdade de participar ao
nao Incepencentemente da etapa a qual

esta parscipando.

Beneficios:

O cesenvolvimento da pesquisa COMO UM 1000 VISa coNtridulr para 3 rmagao 0os professores paricipantes
€ que tiverem acesso 30§ resultados,

de UMa forma que possam refletlr e sensblizarem-se Para UMa Pratica pecagogica cada vez mals Inclusiva,

consclente, assertiva e oImizada.

Comentarios @ Consideragdes sobre a Pesquisa:

Esta pesquisa esta sendo cesenvolvica no Programa de Mestraco Profissional em Educagao Inclusiva em
Rece-PROFEI, pela Universidace

Estadual de Ponta Grossa, e desenvolvera 3 analise qualltativa e Quantitativa 0os CaC0s COletacos atraves
0a aplicagao ce questionario via Google

Forms 3 ser enviado para os professores 0a rede Municipal de Foz 0o Iguagu que atuam em turmas 0o
Ensino fundamental |, 0 questionark visa

caracterizar a percepgao oesses profissionals sobre Educagdo Inclusiva, Desenho Universal para
Aprendizagem (DUA) e Tecnologlas Digltals da

Informagdo e Comunicagdo (TDIC), posteriormente sera apresentado 3 um grupo menor o2 professores de
uma Escola 0essa rede, 0 prototipo de

Enderege:  Av. Gen. Carlos Cavalcand, n* 4748 UEPC, Campus Uvarsmanss, Sioco de Retions, sals 22

Satere:  Uvarasas CEr: 05090
ur: PR Nunicipio: PONTA GROSSA
Telefone: W2)5220-3282 t-mak popensecelesiiuens b

Fagratioe
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um software autoformativo em forma ce game, que odjetlvara esclarecer 0s temas aborgados no
questionario e uma forma ciferenclada e

significativa. A0 Mal 0o teste 0s professores convidacos pocderam realizar 3 avallagdo ¢a aplicablldace e
funcionalldade desse recurso dentro do

proprio apicathvo. Esses feedbacks ConsTiuiram 3s analises e resultacos nals 0a pesquisa.

Consideragdes sobre 08 Termos de apresentagao obrigatoria:
Em anexo e de acordo com as Normas das resolupdes 446/2012 e S1V2018

Recomendagdes:

Enviar refatorio Mnal apds o término do projeto
Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Projeto aprovado

Consideragdes Finals a critério do CEP:

Cortruscho do Parscar: 6455 340

Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abalxo relacionados:

EMP ArQUVO Postagem Autor

] s Daskas|P5_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 29/092023 Acelto

do ROJETO 2221858. 10:33:45

'B%L qmmw_!%m . pesquisa.pd| 2W0N2023 |GRACIELTRIBEIRG | Aceko |

I f 1027.50 |

Outros termo_Instkulcao_copanicipante. par 29/03/2023 |GRACIELIRIBEIRO | AceRo

10:23:48 | ANTUNES DA SILVA!

[Tronograma | cronograma_projeto.par Za092023 |GRACIELTRIBEIRG | Aceko |

— — lm |

Declaragao oe TUD_assinado_.par 29/03/2023 |GRACIELIRIBEIRO | Acefo
$3ag0res 10:21:27 | ANTUNES DA SILVA|

% Detainado ! |projeto_platatorma_brasilpal | 29092023 |GRACIELI RIBEIRG | Aceko |

Brochura 10:17:18 |ANTUNES DA SILVA,

W — e —————————

Folha ce Rosto Foina_ce_roswo_Graclell_asshadopa’ | 2a/09/2023 |GRACIELIRIBEIRO | AceRo

I . - :10 |ANTUNES DA SILV. |

TCLE/ Termos O |TERMO__TCLE_UEPG__assinNado_as| 28/09/2023 |GRACIELIRIBEIRO | AceRo

Assentimento / sinaco.par 11:04:40 |ANTUNES DA SILVA|

Justifcativa ge

[Ausencla

Situag3o do Parecer:

Enderege:  Av. Gen. Carkos Cavalkcan, n® 4748 VEPC, Carpus Uvarnmanss, Sioco de Retions, sule 22

Saterec  Uvarasas CEr: 05000
Ur: PR Nunicpio: PONTA CROSSA
Telfone: W2)s220-3282 E-mals popeneecelersiiveps b

Fagratlae
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Cortruscho do Parscar: 6455, 340

Aprovado

Necessita Apreclagio da CONEP:
N3o

PONTA GROSSA, 25 de Outubro ce 2023

Assinado por:
ULISSES COELHO
(Coordenador(a))

Enderego:  Av. Gen. Carlos Cavalcand, n® 4748 DEPC, Campus Uvarmmanss, Sioco de Retlons, sale 22
Satrre:  Uvararas CEr: 3090
ur: PR Nunicipio: PONTA CROSSA

Telefone: (2)52203282 E-mals popessecrelersiiveps b

Fagre ia e 0



