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“Inclusdo € simplesmente fazer tudo pensando nas
pessoas que existem. E ndo considerando pessoas
gue vocé gostaria que existissem”.

(Claudia Werneck)



RESUMO

GARCIA, A. Formagédo continuada: Educacéo Inclusiva na educacgédo infantil.
Orientadora: Profa. Dra. Carolina Paioli Tavares. Ponta Grossa, 2024. Dissertacao
(Mestrado em Educacéo Inclusiva) - Universidade Estadual de Ponta Grossa, Ponta
Grossa, 2024.

Este trabalho buscou refletir e debater a Educacao Inclusiva na educacéao infantil, com
énfase na formacgéo continuada de professores que trabalham com a diversidade,
visando efetivar a proposta de educacdo para todos. Sobre o direito de todos a
educacéo, é importante contextualizar essa discussao a partir da inclusdo educacional
e do papel dos educadores nesse processo enquanto direito assegurado pela
Constituicdo Federal. Baseado nessas informacgdes, o0 objetivo dessa pesquisa foi 0
de investigar os desafios da inclusdo na escola regular através da realizacdo de uma
pesquisa qualitativa com observacdo direta, pesquisa documental e pesquisa de
campo. Assim, esse estudo buscou compreender o nivel de conhecimento das
professoras do ensino infantil sobre a educacéo inclusiva, bem como, encontrar
possiveis solucdes didatico-pedagogicos que pudessem auxiliar as professoras
durante sua atuacdo. Os resultados do estudo revelaram que os educadores que
atuam nas classes regulares sentem-se constantemente desafiados a melhorar suas
capacidades profissionais e também a buscarem capacitacdo e conhecimento para
tornar a sala de aula inclusiva um local livre de preconceito e com condi¢cfes para que
todos aprendam. Porém, conforme relatado os dados obtidos em nossa pesquisa,
nem sempre as docentes tem acesso a uma formacao apropriada para atuar no
contexto da educacao inclusiva. Além disso, como parte integrante da pesquisa, foi
elaborado um caderno educacional, no formato e-book, com sugestbes de atividades
pedagdgicas, visando proporcionar um auxilio educacional no processo de incluséao
dentro das salas de aula.

Palavras-chaves: Inclusédo, educacao infantil, formacao continuada, diversidade.



ABSTRACT

GARCIA, A. Continuing Training: Inclusive Education in Early Childhood
Education. Advisor: Prof. Dr. Carolina Paioli Tavares. Ponta Grossa, 2024.
Dissertation (Master's in Inclusive Education) - State University of Ponta Grossa, Ponta
Grossa, 2024.

This study aimed to reflect on and discuss Inclusive Education in early childhood
education, with an emphasis on the ongoing training of teachers who work with
diversity, aiming to implement the proposal of education for all. Regarding the right of
all to education, it is important to contextualize this discussion from the perspective of
educational inclusion and the role of educators in this process as a right guaranteed
by the Federal Constitution. Based on this information, the objective of this research
was to investigate the challenges of inclusion in regular schools by conducting
qualitative research with direct observation, documentary research, and field research.
Thus, this study sought to understand the level of knowledge of early childhood
education teachers about inclusive education, as well as to find possible didactic-
pedagogical solutions that could assist teachers during their work. The results of the
study revealed that educators who work in regular classes feel constantly challenged
to improve their professional skills and to seek training and knowledge to make the
inclusive classroom a place free from prejudice and with conditions for everyone to
learn. However, according to the data obtained in our research, teachers do not always
have access to appropriate training to work in the context of inclusive education.
Furthermore, as an integral part of the research, an educational notebook was
prepared in e-book format, with suggestions for pedagogical activities, aiming to
provide educational assistance in the process of inclusion within the classroom.

Keywords: Inclusion, early childhood education, continuing education, diversity.
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1 INTRODUCAO

Falar de educacao € algo que enche os olhos de todo educador. Apesar dos
avancgos tecnoldgicos, das midias interativas ou do trabalho em home-office em
tempos de pandemia, o professor continua provando o seu valor e importancia na
formacéo de pessoas.

Acaba ano, inicia ano letivo e o professor continua persistindo, tentando se
adaptar a todas as mudancas propostas para cumprir com louvor o curriculo
educacional. Atualmente, o assunto mais causador de debate entre docentes € a
educacao inclusiva. Essa preocupacdo com a atuacdo didatica e pedagogica fez a
procura pelo aprofundamento dos conhecimentos nessa area aumentar e vem
ganhando cada vez mais destaque apos a legislacao sobre o tema ser atualizada.

Vale ressaltar que, mesmo com inumeras leis, nem todas séo colocadas em
pratica. E quando checamos o que as leis deveriam proporcionar para a inclusdo das
pessoas com deficiéncia nas escolas, percebemos que ainda existe uma distancia
com a realidade enfrentada pelos educadores (Beyer, 2003).

Por exemplo, algumas dessas leis sdo executadas apenas por via judicial, ou
seja, somente quando os familiares tem conhecimento e buscam pelo cumprimento
do direito das pessoas com deficiéncia, exigindo o acesso a educacao de qualidade.
De acordo com Mantoan (2003, p.29):

Mas como ndo ha mal que sempre dure, o desafio da inclusdo esta
desestabilizando as cabecas dos que sempre defenderam a selecdo, a
dicotomizacdo do ensino nas modalidades especial e regular, as
especializacdes e os especialistas, o poder das avaliacdes e da visado clinica
do ensino e da aprendizagem. E como ndo ha bem que sempre “ature”, esta
sendo dificil manter resguardados e imunes as mudancas todos aqueles que
colocam exclusivamente nos ombros dos alunos a incapacidade de aprender.
(Mantoan, 2003, p.29).

Percebe-se que, mesmo com o avanco da inclusdo no cenario educacional
brasileiro, as principais queixas dos professores continuam sendo a falta de
conhecimento, o excesso de carga horaria a ser cumprida no trabalho e a falta de
tempo para aperfeicoar as praticas didaticas e pedagdgicas. “O argumento mais
frequente dos professores, quando resistem a incluséo, € ndo estarem ou nao terem
sido preparados para esse trabalho” (Mantoan, 2003, p. 78).

Nesse contexto € importante conhecer o que os professores sabem sobre a

educacao inclusiva, levantar os resultados e assim poder apresentar os fatos para que
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possam ser aprimorados quando necessario. Até porque, o processo de inclusao
também pode ser permeado de desconhecimento e de situacdes de preconceito.

Assim, essa pesquisa consiste em investigar a questdo da formacao
continuada dos professores e professoras da educacgéo infantii com o intuito de
compreender se esses profissionais conhecem estratégias didatico-pedagogicas,
como o trabalho colaborativo, por exemplo, bem como quais teméaticas sédo abordadas
nas formacoes.

Visto que os docentes que ndo estdo sozinhos e também precisam ser
respeitados e acolhidos para amenizar suas duvidas e ansiedades, através de uma
formacdo de qualidade, os desafios encontrados na sala de aula podem ser mais
facilmente resolvidos.

Sendo assim, esse estudo estd organizado da seguinte maneira: a pesquisa
bibliografica inicia-se com informacdes sobre legislacéo, brasileira e internacional, e
histérico da educacdo inclusiva, para entdo compreender aonde chegamos e 0s
passos percorridos. Na sequéncia, debatemos a inclusao na educacéo infantil através
da formacdo do professor e da professora e a relagdo com a educagéo inclusiva.
Ainda, abordamos os aspectos da flexibilizacdo / adequacao curricular, visando
compreender as melhores estratégias do processo de ensino-aprendizagem. E,
finalmente, destacamos o0 conhecimento das metodologias ativas, em especial, 0
Desenho Universal de Aprendizagem (DUA).

As informacbes obtidas nessa pesquisa servirdo também para apontar
estratégias didaticas através da elaboracdo de um caderno educacional, no formato
de e-book, com o intuito de auxiliar o trabalho dos professores e professoras da
educacado infantil. Esse material busca atender o principal objetivo na educacao
inclusiva que € a permanéncia e o acesso dos alunos nas escolas regulares,

independente da condicdo que eles apresentem.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1  INCLUSAO: HISTORIA E LEGISLACAO

Devido a grande diversidade social, o cenario escolar vem se modificando nas
tltimas décadas. Essas mudancas contribuiram para importantes transformacdes e,
entre elas, a educagdo inclusiva. Esse novo contexto educacional pode ser
comparado a um grande quebra-cabecas, onde cada peca tem seu lugar e juntas sdo
importantes para completar o todo.

Para compreendermos melhor o fendmeno da inclusdo, € importante
fazermos uma andlise inicial do processo historico sobre sua trajetéria e também para

qual direcdo estamos caminhando.

No processo de socializagdo humana sdo encontradas muitas referéncias
sobre como as pessoas com deficiéncia eram tratadas em suas comunidades
e civilizagdes. Tais referéncias histéricas tracam uma linha evolutiva no que
se refere ao modelo de excluséo e rejeicao social vivenciadas pelas pessoas
gue apresentavam algum tipo de deficiéncia (Coelho; Soares; Vicosa, 2022,

p.4).

As pessoas com deficiéncia sempre existiram e continuardo existindo. O que
ocorreu socialmente foi uma significativa diferenca na forma de tratamento destinado
a esses individuos em cada época da historia.

Vale lembrar que antigamente, muito antes de se cogitar a ideia da incluséo,
as pessoas que nasciam com alguma deficiéncia carregavam o fardo do sofrimento e,
muitas vezes, eram destinados a morte. Nessa época, a sociedade tinha a concepcao
de que essas pessoas nao poderiam desempenhar as mesmas fungdes das demais.
Entdo, estes eram perseguidos e até mesmo executados.

Silva (1998), ao citar as falas de Séneca (4 a.C. - 65 d.C.), apresenta
descricdes de como era o tratamento dado para os individuos que nasciam com
“defeito”. Segundo a Lei da Xl Tabuas, os romanos tomavam posi¢des drasticas:

Matam-se cées quando estdo com raiva; exterminam-se touros bravios;
cortam-se as cabecas das ovelhas enfermas para que as demais ndo sejam
contaminadas; matamos os fetos e o0s recém-nascidos monstruosos; se
nascerem defeituosos e monstruosos afogamo-los, nao devido ao édio, mas
a razéo, para distinguirmos as coisas inuteis das saudaveis. (Silva 1998,
p.38).

Na Grécia Antiga, 0s povos valorizavam e buscavam o “corpo perfeito” a partir

de uma ideia de que isso os aproximava dos deuses. Essa concepc¢ao inadequada
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sobre a “perfeicdo” ajudou a proliferar as perseguicdes e mortes daqueles
considerados “imperfeitos”.

Durante o Império Romano, por exemplo, o direito a vida era dado somente
as criangas que nasciam “normais”. Aquelas que apresentava alguma deficiéncia
eram consideradas um fardo para a sociedade. Assim, cruelmente, a incumbéncia do
assassinato dessas criancas era delegado a propria familia (Anatalino, 2017). Muitos
filosofos fizeram importantes registros destacando relatos sobre as “pessoas
deficientes” que ndo podiam conviver em sociedade e como estas eram “eliminadas”
(Pereira, 2017).

Como mencionam Brandenburg e Liuckmeier (2013), alguns pais ndo tinham
coragem de matar os seus filhos e acabavam abandonando-os em cestos no rio Tigre.
Essas criancas eram salvas e criadas por pessoas que viviam de esmolas, porém,
outras eram vendidas para atividade de circo ou para a prostituicao.

Com a expansao do Cristianismo através da influéncia da igreja catolica, os
clérigos interromperam tamanha crueldade. Porém, embora ndo fossem mais
assassinadas, essas criancas foram condenadas a segregacédo, sendo abandonadas

a proépria sorte.

Durante o Cristianismo, as ideias da eliminacdo dos bebés ou das criancas
foram condenadas, pois os cristdes passaram a valorizar a vida. Todas as
pessoas que eram consideradas como diferentes passaram a ser
considerados como filhos de Deus. Mesmo com essas mudangas, ainda eram
considerados expiadores de uma culpa alheia, pois os deficientes fisicos e
mentais, ou seja, doentes mentais considerados loucos eram acusados de
estarem possuidos pelos demdnios sendo assim excluidas do convivio da
sociedade (Brandenburg; Luckmeier, 2014, p.176).

-

E importante salientar também que houve um aumento significativo das
pessoas com deficiéncia pés Idade Média, uma vez que muitas delas ndo tinham sé
a origem genética como causa. Com o inicio das grandes guerras, também houveram
muitos soldados que sofreram dilaceracdes e voltaram mutilados dos campos de
batalha. Além disso, as péssimas condicbes de trabalho da época também
contribuiram para um crescimento de pessoas mutiladas.

Contudo, as primeiras especulacbes em relacdo a como reestabelecer uma
rotina para essa parte da populacdo foram necesséarias. As tentativas iniciais de
debater o assunto ndo passaram de contextos isolados de integracdo sem o
discernimento necessario sobre as necessidades que uma sociedade efetivamente
inclusiva exige. Brandenburg e Luckmeier (2013, p.3), afirmam que:

J& na cultura grega, a qual era conhecida como uma cultura de deuses,
também havia vestigios de que existiam deficiéncias, inclusive os préprios
deuses da Fortuna, do Amor e da Justica sdo representados como pessoas
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cegas. Nesta cultura também eram considerados como deficiéncias fisicas os
ferimentos e mutilacdes causadas pelas guerras e acidentes provocados nas
construgdes civis pela falta de equipamentos.

Com os avancos de areas da saude, como a medicina, por exemplo, a
educacao para essas pessoas passa a ser considerada, como salienta Souza (2011,
p.26):

No século XVII, com os avancos da medicina, as deficiéncias passam a ser
compreendidas e tratadas a partir de uma visdo organica. Concomitante,
surgem as primeiras a¢des de ensino, com base nas teorias de estimulacéo,
gue ganham mais forga a partir do século XVIII.

No inicio do séc. XIX, a deficiéncia passou a ser tratada como uma doenca.
Assim, essas pessoas eram isoladas em lugares especializados para atendimentos
considerados médicos. Junto com esse movimento originou-se também a suposta
educacdo especializada. Porém, esses espacos ndo se tratavam centros
especializados, mas sim, as famosas instituicdes psiquiatricas também conhecidas
como “manicémios”. Nota-se assim um retrocesso na questdo educacional ofertada

no século anterior, de acordo com Menicucci (2006, p.9):

Os estudos da Psicologia ganham cientificidade e proliferam-se os testes
padronizados para medir e classificar as pessoas, rotulando-as e
categorizando-as em grupos iguais e diferentes ao padrdo esperado pela
sociedade. Inicia-se o modelo clinico-terapéutico no trato da deficiéncia. As
pessoas com deficiéncia € conferido o status de pacientes e a elas é
proporcionado o atendimento clinico-terapéutico.

Dessa forma, os “pacientes” passaram a ficar segregados de seus familiares,
apenas recebendo tratamento clinico. Com o passar do tempo, essas instituicdes
foram aprimoradas e passaram a atender cada especificidade existente. Por volta da
década de 1960, os especialistas perceberam que as pessoas deficientes poderiam
desfrutar da vida em sociedade e, ao mesmo tempo, manter os atendimentos.

No que se refere a educacéo no Brasil propriamente dita, as primeiras acdes
pautadas na educacdo especial iniciaram-se na época do Império. Como salienta
Netto (2021, p.192), a educacédo de surdos no Brasil inicia-se a partir da fundacéo do
Instituto dos Surdos-Mudos no pais, 0 que remete a figura do professor surdo francés
E. Huet que, em 1855, apresentou um relatério a D. Pedro Il em que revelava a
intensdo de criar uma escola para surdos-mudos no Brasil.

Também no decorrer da historia chama a atencdo as mudancas de
nomenclatura, com diversas alteracfes, sempre visando o bem estar da pessoa com
deficiéncia. Compreender o percurso historico das terminologias, permite valorizar e

respeitar o lugar desses individuos.



15

Com a primeira Constituicao brasileira no ano de 1824, o pais teve o primeiro
documento oficial o qual manifestou interesse na educacdo de todos os cidadaos,
tornando gratuita, por exemplo, a educacgéo primaria. Vale salientar que esse termo
“todos” nunca conseguiu abranger a totalidade de criangcas uma vez que o
atendimento ficou restrito a classe mais favorecida economicamente.

Mais de 100 anos depois da primeira constituicdo brasileira, no ano de 1948,
ocorreu a publicacdo do primeiro, e mais importante marco legal no que diz respeito
aos direitos das pessoas com deficiéncia: a Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos. Esse documento firmou pela primeira vez que as pessoas com deficiéncia
teriam os mesmos direitos educacionais que aqueles sem deficiéncia. Esse importante
documento contribuiu para o inicio das mudancas visando ac¢des de igualdade e
favorecendo a mudanca da perspectiva sobre esses individuos.

Ainda na década de 1950, houve um momento em que o Estado brasileiro
manifestou 0 novamente o interesse em promover o atendimento especifico para as
pessoas com deficiéncia. Essas acfes foram uma espécie de sensibilizacdo a partir
da criacdo de oOrgdos responsaveis de atendimento a essa populacdo. Assim, “0
atendimento educacional aos excepcionais foi explicitamente assumido a nivel
nacional pelo governo federal com a criacdo de campanhas especificamente voltadas
para esse fim.” (Mazzotta, 1999, p.49).

Posteriormente, no ano de 1957, foram elaboradas campanhas sobre o tema,
porém em carater rapido e passageiro. Essas propagandas pregavam a educacao de
surdos e mudos, reabilitacdo de cegos e deficientes mentais. Selau e Hammes (2009,

p.29) conceituam a integracao:

A integracdo surgiu para derrubar a pratica da exclusédo social a que foram
submetidas as pessoas deficientes por véarios séculos. Isto se deu
principalmente a partir do final de 1950, sendo que este movimento comegou
atentar inserir as pessoas com deficiéncia nos sistemas sociais gerais, como
a educacéo, o trabalho e o lazer, tentando fazer com que tivessem uma vida
“mais normal possivel’

Em meados de 1961, surgiram no Brasil os primeiros textos que envolviam a
educacéao das pessoas com deficiéncia como, por exemplo, a Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) (Lei 4.024/61). O historiador Aranha (2005, p.8), enfatiza:

De maneira geral, os dispositivos legais se referem a educacdo desse
segmento populacional como um direito a ser usufruido, quando possivel, no
sistema regular de ensino. Apesar desses dizeres, entretanto, manteve-se
sempre uma tentativa de conciliagdo entre as forcas antagdnicas que tém
caracterizado o debate social sobre esse assunto ao garantir apoio financeiro
também as entidades privadas, incentivando o encaminhamento e a
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permanéncia de pessoas com deficiéncia em escolas e classes especiais,
segregadas, sob o argumento do beneficio da especialidade.

Porém, em 1971, essa LDB sofreu consideraveis alteracdes. Ficou
assegurado que o atendimento precisava ser adequado as necessidades dos
educandos com deficiéncia, na época mencionado como necessidades educativas
especiais.

Além do Brasil, as transformacdes sobre as questdes educacionais para
alunos com deficiéncia continuaram ocorrendo mundo afora, como salientam Selau e
Hommes (2009, p.30):

A terminologia chamada educacéo inclusiva foi empregada inicialmente nos
Estados Unidos, em 1975, com a Lei n° 94.142, definida como meio de se
reivindicar do Estado a compensacao para déficits funcionais, independente
de suas causas, buscando dar um direcionamento para a formagéo de uma
sociedade justa e igualitaria.

O Ministério da Educacao (MEC), no ano de 1977, defendia a criacdo de
classes especiais e escolas especiais, tendo respaldo na Politica de Educacéo
Especial desenvolvida nessa época (grifos da autora). O ano de 1978 foi assim

elencado por Souto (2014, p.1):

Em 1978, pela primeira vez, uma emenda da constituicdo brasileira trata do
direito da pessoa deficiente, nos seguintes termos: “é assegurado aos
deficientes a melhoria de sua condicdo social e econémica especialmente
mediante educagéo especial e gratuita”.

Na década de 1980, no Brasil, surgem as primeiras APAES (Associacdo de
Pais e Amigos dos Excepcionais) voltadas exclusivamente para o atendimento das
pessoas com deficiéncia intelectual, na época classificada como deficiéncia mental.
No ano de 1981, a Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) declarou o Ano
Internacional das Pessoas com Deficiéncia e o Brasil, enquanto pais membro da ONU,
pode unir forcas para trabalhar em prol dessa causa.

No final da década de 1980, em meio a publicacdo de documentos e
legislacBes sobre direitos civis, o Brasil firmou a primeira carta magna apés a
redemocratizacdo. E esse documento também atendeu aos direitos das pessoas com
deficiéncia.

‘A Constituicdo Federal do Brasil de 1988 estabelece, explicitamente,
algumas garantias aos portadores de deficiéncia.” (Mazzotta, 1999, p.133). No Art.

205, o documento refere-se ao direito de educagao para todos: “esse direito deve visar
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ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para a cidadania e sua qualificacao
para o trabalho” (Mantoan, 2003, p.22).

Com a proclamacdo do novo documento constitucional, surgiu entdo uma
esperanca para aqueles que durante anos foram segregados em instituicoes
educacionais especializadas. Nesse periodo, os alunos com deficiéncia ainda nao
tinham sua matricula aceita nas escolas regulares em virtude do “padrdo de
normalidade” estabelecidos por uma sociedade que julgava como “errado e anormal’
tudo que nao se assemelhava com a maioria.

A Declaracdo de Salamanca, fruto da “Conferéncia Mundial sobre
necessidades educativas especiais: acesso e qualidade”, foi publicada no ano de
1994. Essa Conferéncia ocorreu na Espanha e contou com a presenca de 92 paises
e mais 25 organizagdes internacionais. A meta desse evento foi reforcar o
pensamento da “educacgao para todos” com o envolvimento de governantes em prol
do atendimento a demanda de educandos, conforme descrito em seu Art. 8°:

Dentro das escolas inclusivas, criancas com necessidades educacionais
especiais deveriam receber qualquer suporte extra requerido para assegurar
uma educacdo efetiva. Educacdo inclusiva € o modo mais eficaz para
construcdo de solidariedade entre criangcas com necessidades educacionais
especiais e seus colegas. O encaminhamento de criangcas a escolas
especiais ou a classes especiais ou a sessdes especiais dentro da escola em
carater permanente deveriam constituir exce¢bes, a ser recomendado
somente naqueles casos infrequentes onde fique claramente demonstrado
gue a educacdo na classe regular seja incapaz de atender as necessidades
educacionais ou sociais da crian¢a ou quando sejam requisitados em nome
do bem-estar da crianca ou de outras criancas (Declara¢do de Salamanca,
1994, Art.8).

Assim, ficou evidente nesse documento que algumas especificidades ainda
demandavam de atencéo especializada diversificada de atendimento a qual a escola
do ensino regular ndo contemplava.

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de 1948, assim como a
Declaragdo de Salamanca de 1994, foram documentos escritos com um
direcionamento amplamente favoravel a inclusdo educacional. A partir desses
apontamentos, muitos paises ao redor do mundo tiveram que reorganizar suas
estruturas escolares para o atendimento a diversidade.

No Brasil, em atendimento as diretrizes desses documentos, a nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB) de 1996, em seu art. 58, inseriu a parte mais
importante sobre a educacgéo inclusiva: “a educacéo especial, consiste a modalidade

de educacgéo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino para
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educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao” (Brasil, 2014, p.33).

Assim, em meados do séc. XX, o0 movimento da integracdo surgiu com o
intuito de inserir todos os alunos na rede regular de ensino, sem fazer as alteragbes
necessarias no sistema de ensino, ou seja, os alunos com deficiéncia teriam que se
adaptar ao que ja estava pronto. “Nao se conformando com reformas paliativas,
tampouco com as aparéncias sedutoras do discurso dominante. Sem negar a
importancia de garantir aos alunos com deficiéncia o direito inalienavel & educacgéo
em uma escola regular” (Bezerra, 2013).

A permanéncia na escola foi, dessa forma, considerada contraditoria, afinal,
de um lado pregava-se a educacado para todos sem excecdes, porém, devido a uma
natureza capitalista excludente e concentradora, a competitividade mais uma vez
imperou e nem todos os alunos tinham os recursos e ferramentas que precisavam
para se desenvolver.

Com o respaldo de documentos nacionais e internacionais, a sociedade
educacional passou a enfatizar a necessidade de criacao de uma politica da educacao
inclusiva. Assim, a palavra inclusdo passou a fazer parte dos planejamentos de

melhoria para atender a todos os alunos, como destaca Souto (2014, p.22):

A politica de “educac¢do inclusiva” vai materializando-se, também com a
constituigdo de um conjunto de programas e ag¢des: “Programa nacional de
Formacgdo Continuada de Professores na Educacao Especial e “Formacéo de
Professores para o Atendimento Educacional Especializado”, que atende a
formacao continuada de professores, prioritariamente na modalidade a
distancia. “Beneficio de Prestacdo Continuada da Assisténcia Social” (BPC),
que realiza acompanhamento e monitoramento de acesso e permanéncia nas
escolas dos alunos beneficiarios do BPC, até 18 anos, “Programa de
Implementacédo da sala de Recursos Multifuncionais”, “Escola Acessivel”,
para adaptagédo arquitetdnica nas escolas. “Programa Educagéo Inclusiva:
Direito a Diversidade”, “Programa Incluir”. Esses programas formam, hoje, um
conjunto articulado que propde a atingir os estabelecimentos de ensino dos
diferentes municipios do pais.

No ano de 2008 foi elaborado um importante documento legislativo, com o
intuito de tracar diretrizes sobre a educacéo especial, com a seguinte nomenclatura:
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva de Educacéo Inclusiva
(PNEEPEI).

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva de Educacéo
Inclusiva € o documento legislativo mais “completo” em uma perspectiva
escolar para o aluno com deficiéncia, seu texto, de fato prop&e estratégias
inclusivas, o que representa uma das grandes evolugcdes em termos de
politicas publicas no contexto de educacdo especial. (Coelho, Soares e
Vigcosa, 2022, p.11).
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O principal objetivo do PNEEPEI foi:

Assegurar a inclusédo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, orientando os
sistemas de ensino para garantir; acesso ao ensino regular, com participacao,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino,
transversalidade da modalidade de educacgdo especial desde a educacéo
infantil até educacdo superior; oferta do atendimento educacional
especializado; formacéo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educacdo para a incluséo;
participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetdnica, nos
transportes, nos mobiliarios, nas comunicacdes e informacao; e articulacédo
intersetorial na implementacao das politicas publicas. (Brasil, 2008, p.14)

Em 06 de julho de 2015 foi sancionada a Lei Brasileira de Incluséao (LBI). Essa
Lei foi elaborada através de um conjunto de normas que assegura e promove, em
igualdade de condicdes, o direito da pessoa com deficiéncia a inclusdo social e a
cidadania.

Essa lei também veio para amenizar as barreiras que ainda impedem a plena
inclusdo, sejam elas, arquitetbnicas, urbanisticas, comunicacional, transporte,
informacéo, tecnoldgica, atitudinais, entre outras. (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, 2015).

Atualmente, observamos que no Brasil os profissionais vem se aperfeicoando
cada vez mais para atender todos os alunos nas escolas regulares. Embora ainda
existam relatos de exclusdes, essa situacdo vem diminuindo gradativamente. Falhas
pedagdgicas ainda existem, mas observa-se que, aos poucos, as mudancas vao
acontecendo. O trabalho a ser feito é arduo e necessita de inUmeros investimentos
em formacg@es continuas.

No entanto, Campbell (2009, p.143) enfatiza que “as leis que asseguram a
inclusédo total sdo claras e ndo se pode admitir a segregacao e a discriminacao escolar
de alunos com deficiéncia sob qualquer pretexto ou alegagdo”. Em contrapartida
Mantoan (2005, p.13) afirma que “mesmo sob a garantia do direito de todos a
educacdo, a diferenca pode ser lancada na vala comum dos preconceitos, da
discriminagdo e da exclusdo. InUmeras propostas educacionais que defendem e
recomendam a inclusédo continuam a diferenciar alunos pela deficiéncia”.

Vale ressaltar que utilizar termos técnicos corretos ndo é uma questao de
capricho ou simplesmente questdo de semantica, porém, diz respeito ao
empoderamento e lugar de fala desses individuos, conforme destaca Mazzotta (2005,
p.17)
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O uso correto da terminologia é essencial, principalmente quando pensamos
na diminuicdo de atitudes discriminatérias. Revendo todos os conceitos utilizados
historicamente, ha o discernimento que para cada época as nomenclaturas eram
consideradas corretas, porém, como bem observamos, tivemos grandes avancgos e
mudancas.

Inicialmente esses individuos eram chamados, popularmente, de “débeis”,

‘retardados”, “aleijados”, “defeituosos”, “doidos”, “excepcionais”, “deficientes”,

“‘pessoas com necessidades especiais”, “portador de deficiéncia”.

A utilizacdo do termo “pessoas portadoras de deficiéncia” permite
compreender a deficiéncia como algo que a pessoa pudesse as vezes “portar’
e outras vezes ndo (como um documento ou um guarda-chuva). Ndo se pode
dizer, por exemplo, que alguém “porta” olhos castanhos. Depois disso, surge,
por volta de 1990, o termo “pessoas com necessidades especiais/pessoas
portadoras de necessidades especiais” (Bueno, Bueno e Portilho, 2023, p.9)

A terminologia foi submetida a mudancas desde o periodo em que o modelo
meédico era referéncia e classificava a deficiéncia a partir do viés bioldgico, ou seja, a
carateristica fisica como causadora. Depois desse periodo, o modelo social delegou
para a sociedade, fruto de barreiras sociais, o debate. Arruda, Matos e Raiol (2022,

p.7) afirmam sobre o modelo médico:

Notadamente, ndo parece ser a melhor ideia romper definitivamente com o
modelo médico, ignorando o avan¢o obtido na técnica biomédica para o
tratamento ou melhoria do bem-estar corporal das pessoas com deficiéncia.
Busca-se, no entanto, enxergar essas pessoas como sujeitas de direitos tais
quais as pessoas sem deficiéncia, reconhecendo as suas diferencas, sem
que isso se torne algo que “precisa ser curado”, ou mesmo “medicado”, como
no amplo processo de medicalizacéo sofrido pelas pessoas com deficiéncia.

Como destaca Fuzetto, nas palavras de Bublitz, (2012, p.357):

Além do mais, as demais nomenclaturas que eram utilizadas ndo traduziam
devidamente o grupo em estudo, possuindo, por vezes, sentidos ambiguos
elou imprecisos. Exemplifica-se com a terminologia pessoa portadora de
deficiéncia, a qual esta incorreta pela razdo de que, ainda que enfatize
preambularmente a pessoa, destaca como caracteristica que esta porta, isto
€, carrega/possui uma deficiéncia, o que da a falsa sensacao de consistir em
mero objeto que pode ser retirado e guardado a qualquer momento.

Recentemente, optou-se entdo por fazer a abordagem referindo-se a “pessoa
deficiente”, que soou com mais naturalidade. Adotada pela ONU em 13 de dezembro
de 2006 e no Brasil ratificado pela Emenda Constitucional em 2008/10, conforme cita

Fuzetto (2022, np.):

A nomenclatura escolhida, qual seja pessoa com deficiéncia, apresenta-se
como a ideal por exaltar a pessoae colocar a deficiéncia como mera
qualificadora, ou seja, como atributo inerente do sujeito, sem que deixe
subentendido quaisquer mensagens inapropriadas ou estereotipadas. Dados
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o estado da Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia no
ordenamento juridico brasileiro e o proprio advento da Lei n°® 13.146/15 que
ratificou diversos pontos do tratado retromencionado, todos os ambientes
devem adotar a expressdo passada alhures, sob a pena de incorrer em
impreciséo e estar corroborando atitude capacitista.

Contudo, no Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, Fuzetto (2022, np.)
menciona “a deficiéncia é identificada, portanto, a interacdo da limitacdo — fisica,
mental, intelectual ou sensorial — presente no individuo com as barreiras existentes
na sociedade, dificultam a sua participagao social plena”.

Essa afirmacdo ressalta os obstaculos encontrados na sociedade e o0s
entraves que estes causam no processo de inclusdo. Ndo necessariamente somente
no que se refere a edificacdo, porém no sentido amplo da aceitacéo de diversidade.

Ao refletirmos sobre a educacgéao inclusiva, observa-se que a escola precisa
se modificar para poder atender toda a heterogeneidade presente no seu dia a dia.
Assim, surge a preocupacao em ofertar cursos e formacéo para capacitar os docentes
para que estes possam desenvolver um trabalho de qualidade.

Para Matos e Mendes (2014), foram grandes os avanc¢os na consolidacao da
escola regular inclusiva no Brasil, porém esses avancos nao foram suficientes para
eliminar as praticas discriminatérias e preconceituosas que as escolas ainda
possuem. Somando-as a falta de preparo dos educadores para atender diferentes
tipos de deficiéncias, esse comportamento compromete a inclusdo de alunos que séo
0 publico alvo da educacao especial (PAEE).

O processo de inclusdo, que inicialmente foi voltado exclusivamente para as
pessoas com deficiéncia, nos dias atuais leva em consideracdo a diversidade
existente entre os educandos reconhecendo que cada um tem suas particularidades
e singularidades as quais devem ser consideradas no sistema educacional.

Mas € preciso ponderar que os profissionais da escola regular estavam
alheios as necessidades pedagdgicas da educacéo especial, como todo processo
histérico relata. Conforme mencionado anteriormente, as politicas educacionais eram
de segregacéo, e, assim, um distanciamento natural das formacdes especificas. Ainda
€ preciso desmistificar a ideia de que o atendimento especializado substitui 0 ensino
comum.

Sobre esse tema, Bertolde e Martins (2006) e Rodrigues (2006) afirmam que:

A educacgédo inclusiva € um movimento que busca repensar as praticas
tradicionais de ensino para que deixem de ser escolas homogéneas e
passem a ser heterogéneas e, para que isso aconteca, s6 a matricula do
aluno com deficiéncia ndo é o suficiente. Sdo imprescindiveis a adogéo e
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efetivacdo de politicas inclusivas, a busca efetiva de mudanca nas escolas,
tornando-as receptivas a todos os alunos, o auxilio na formagdo de
professores que os ajude na reflexdo de sua pratica, buscando a participagao
de toda a comunidade escolar.

Nesse caso, 0 aluno deve ser o0 protagonista e ter o direito a uma educacgao
que atenda as suas necessidades e especificidades. Para que isso ocorra, sdo
necessarias diferentes estratégias que vao desde metodologias ativas, tecnologia
assistiva e demais adaptacdes necessérias mediadas sempre pelo respeito,
valorizac&o e empatia ao diferente. Porém, na realidade, professores acabam optando

pelo caminho mais facil, o da excluséo, conforme afirma Mantoan (2004, p.15):

Em vez de resistir a inclusdo, declarando-se despreparada para atender a
todos os alunos, amparada na pseudonecessidade de adaptar e individualizar
/ diferenciar o ensino e alguns, a escola comum deveria estar recriando suas
praticas, mudando suas concepcdes, revendo seu papel, reconhecendo e
valorizando as diferencas. Pelo direito de ser sendo diferente, o aluno com e
sem deficiéncia ja deveria estar vivendo a liberdade de aprender, tendo o
reconhecimento e a valorizacdo de seus mestres pelo que conseguisse
constituir no dominio intelectual, segundo suas possibilidades.

Segundo Magalhdes (2003, p.41), na perspectiva da inclusdo, a ideia
subjacente € que o aluno ndo se molda a escola, ou seja, o problema ndo estaria
centrado na pessoa com necessidades especificas, mas nas interacfes que esta
estabelece com as condi¢cfes de ensino-aprendizagem que a escola possibilita.

Engana-se aquele que acredita que a eficiéncia da educacdo inclusiva
depende somente do professor especializado. E necessario que toda a equipe escolar
esteja envolvida no processo e dé suporte para que o trabalho aconteca de forma
efetiva. A teoria sobre o tema inclusdo é vasta, mas nem todos conseguem coloca-la
em pratica no ambiente escolar. Incluir € muito mais que simplesmente aceitar a
crianca com deficiéncia nas escolas regulares.

Mantoan (2003) ressalta que a acédo pedagdgica na escola regular inclusiva
envolve um trabalho de adaptagc&o curricular, insercdo de novas ferramentas de
aprendizado que possam contribuir com os alunos PAEE focando no desenvolvimento
e no aprendizado de todos os alunos em classes regulares.

E importante salientar que quando a pessoa escolhe ser professor, ela ndo
vai trabalhar somente com alunos considerados “modelos” ou “padronizados”.
Portanto, os principios basicos da inclusdo deveriam fazer parte do repertorio da
formacdo de qualquer profissional e, especialmente, para as licenciaturas, ela é de

extrema relevancia.
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Carvalho (2005) afirma que pensar na inclusdo dos alunos com deficiéncia
nas classes regulares sem lhes oferecer a ajuda e o apoio de educadores que
acumularam conhecimentos e experiéncias especificas € 0 mesmo que numera-los
apenas, seja como um numero de matricula, seja como mais uma carteira na sala de
aula.

A realidade dos educadores que atuam no ensino regular voltado para a
inclusdo esta centrada no fato de que muitos estédo ha tempos em sala de aula e ndo
tiveram acesso a formacao para trabalhar com a inclusdo durante a graduacéo. Por
outro lado, outros docentes sequer tiveram a formacdo complementar para atuar na
inclusdo o que compromete sensivelmente a sua atuacao junto ao aluno deficiente
(Veltrone; Mendes, 2007).

E importante salientar que o processo de inclusdo também alcance os grupos
de funcionarios da escola com a sua devida capacitacdo, pois pior que as barreiras
arquitetbnicas sao as barreiras atitudinais.

A partir dos desafios apontados acima, que incluem a limitacdo metodolégica
e a necessidade de compreender o tema para respeitar a diferenca, a orientacao é
para que a formacédo do educador que atuard em sala de aula contemple os principios
da escola inclusiva cujo foco € atender a todos os alunos (Silva, 2004).

Passada a etapa da eliminacdo das barreiras atitudinais, € evidente a
necessidade de busca pelo aperfeicoamento através da formacao continuada para
compreender de fato a educacdo inclusiva. Isso envolve, por exemplo, saber a
diferenca de conceito entre incluséo e integracdo, o que para muitos educadores ainda
€ sinbnimo de prética pedagogica.

A inclusdo vai além de apenas receber o aluno com deficiéncia na escola
regular. E essencial transformar o espaco em um ambiente inclusivo reconhecendo a
necessidade de aplicacdo de diferentes estilos de ensino-aprendizagem, transtornos,
dificuldades de aprendizagem e deficiéncias em geral.

Atualmente encontramos um leque de opcdes de cursos, grande parte na
modalidade online, o que facilitaria a realizagcdo dos mesmos pelos professores. Logo,
a falta de tempo ndo pode ser considerada um empecilho para que os educadores
ndo possam se aperfeigoar. A procura maior sdo por cursos de formacdes praticas,
pois, muitos tem ansiedade por receitas ou féormulas prontas que auxiliem no trabalho

diario.
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Na realidade, a troca de experiéncias entre colegas nas instituicdes escolares
vem ganhando destaque por permitir momentos de experiéncias significativas
envolvendo muita aprendizagem, fortalecimento das praticas e agregando
conhecimentos necessarios para desempenhar melhor o trabalho. Essas trocas
ajudam a amenizar as angustias e insegurancas. Assim teoria e pratica devem estar
aliadas para favorecer o dominio de habilidades importantes no dia a dia em sala de
aula.

A série “Saberes e praticas da inclusdo” (Brasil, 2003, p.24) publicado pelo

Ministério da Educacéo afirma:

O que se afigura de maneira mais expressiva ao se pensar na viabilidade do
modelo de escola inclusiva para todo o pais nho momento € a situacédo dos
recursos humanos, especificamente dos professores das classes regulares,
gue precisam ser efetivamente capacitados para transformar sua pratica
educativa. A formacdo e a capacitacdo docente impdem-se como meta
principal a ser alcangada na concretizagdo do sistema educacional que inclua
a todos, verdadeiramente.

Tendo a formacédo docente como meta principal, o percurso da educacéo
inclusiva vai sendo tracado de forma lenta, porém efetiva. Por mais que exista
resisténcia por parte de alguns professores, seja por falta de busca de informacéo,
seja por medo do “novo”, é visivel a heterogeneidade e diversidade existente no
ambito escolar atualmente, como por exemplo, existe a questdo da deficiéncia, cor,
raca, classe social e orientacdo sexual. Portanto, é importante que cada professor
tenha acesso ao conhecimento sobre as deficiéncias que encontra em sua sala de
aula.

Vale salientar que o acesso a uma formacdo continuada bem definida,
juntamente com o comprometimento dos profissionais, fard toda a diferenca no
processo de atuacdo junto a educacdo inclusiva. Assim, as reflexdes estardo
presentes e estabelecendo a conexao necessdaria entre teoria e pratica, e
oportunizando ao educador rever seus conceitos de processo de ensino-
aprendizagem, bem como as metodologias utilizadas. E necessario romper com falsas
ideias de que fazer uma graduacéo e especializacdo sao suficientes para dominar
todos os conhecimentos que se fazem necessarios dentro de uma sala de aula.

E através de formacgdes continuadas de educadores e educadoras que
teremos, com uma educacéo de qualidade, uma sociedade mais justa e igualitaria,
com profissionais atualizados sobre as melhores praticas e estratégias pedagogicas

visando lidar com as diferencas, garantindo os mesmos direitos e oportunidades.
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Assim como alunos tem suas singularidades, os profissionais de ensino
também tém. Em relacado a inclusdo, € necessario que todos os atores desse contexto
estejam em constante mudanca, sempre trazendo reflexdes sobre as suas agoes, 0
que justifica a proposta da nossa pesquisa. Trabalhar com a inclusdo nos remete a
reflexdo de que ndo existem pessoas piores ou melhores, ao contrario, significa
respeitar saberes e ritmos de aprendizagens diferenciados.

No contexto atual, acompanhamos inumeras evolu¢des em diferentes esferas
da sociedade, seja no trabalho, em casa, nos ambientes de lazer, comércio, igrejas e
escolas. Conviver em sociedade nem sempre é uma realidade facil, sdo inUmeras as
diferencas no modo de pensar e agir das pessoas. Na correria do dia a dia, nem
sempre sao respeitados 0s passos dos que caminham de forma mais lenta.

“‘As diferengas culturais, sociais, étnicas, religiosas, de género, enfim, a
diversidade humana esta sendo cada vez mais desvelada e destacada e é condi¢ao
imprescindivel para se entender como aprendemos e como compreendemos o mundo
e a nos mesmos” (Mantoan, 2003, p.11).

Embora, exista uma trajetéria marcada por grandes mudancas, ainda existem
muitos aspectos que precisam ser lapidados. A escola é o primeiro ambiente social
gue a pessoa com deficiéncia ird encontrar. Falar em educacéo inclusiva ainda gera
desespero e angustia em muitos profissionais. Por mais que existam iniciativas de
formacdo continuada programados, cursos livres, nem sempre ocorre adesao de
todos os envolvidos.

A inclusdo nao deve ficar restrita somente ao espaco da sala de aula, pelo
contrario, precisa ultrapassar esses limites, avancando para todas as escalas do
ambiente escolar e social. Portanto, toda comunidade escolar precisa participar de
processo como forma de ampliar o seu olhar para a incluséo.

Dessa forma, a escola precisa se tornar acolhedora, que propicie o
desenvolvimento de todos o0s educandos independentemente de suas
especificidades. O uso de nomenclaturas corretas por parte de toda equipe escolar, €
uma grande ferramenta para eliminar preconceitos. Muitas vezes uma forma comum
de exclusédo é delegar toda a responsabilidade no préprio aluno, tornando-o Unico
responsavel pela sua aprendizagem.

As atitudes preconceituosas, geralmente acompanhadas de justificativas
como, “eu ndo sabia”, “estou comegando agora”, “esqueci’ ndo podem ter mais

espaco na escola. E fato que ainda ndo estamos preparados para esse novo contexto
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escolar inclusivo, até porque os professores também estdo em processo de
transformacao e sdo passiveis de erros.

Morais e Ricetti (apud Rodrigues, Capellini e Santos, 2014, np.):

A exclusao ainda néao acabou, é necessario aprimorar os conhecimentos e a
busca pela inclusdo de maneira igualitaria e com qualidade. Sendo assim, a
acao de ensinar sempre esteve presente desde a Antiguidade, pois ja havia
a consciéncia de organizagao entre 0s povos, cada um possuia suas funcdes
na sociedade, mas os deficientes eram considerados ‘“inuteis”, ou seja,
incapazes de fazer qualquer coisa.

Mateus Costa e Pedro Spindola Bezerra (2013, p.15) expressam:

A diversidade humana néo pode ser ignorada. A ideia de um padrédo, modelo
humano, em detrimento as suas ilimitadas possibilidades, engessa o avanco
de uma mentalidade coletiva que pretende incluir a diversidade como regra,
jamais como excecdo. O novo conceito de pessoa com deficiéncia
redimensiona a relacdo da pessoa com o ambiente e inverte o 6nus da
diferenca; retira, pois, da pessoa, deslocando ao ambiente, resguardando o
direito a diferenca. Este entrelacamento é inescapavel e precisa repercutir em
todas as esferas sociais para que a redefinicdo de um conceito que nos é tao
elementar possa realmente provocar um vortice nas relacdes interpessoais
preconceitos vislumbrados pela Constituicao.

De fato, observa-se que é imprescindivel uma reeducacéo das pessoas para
que possam agir com naturalidade no processo de inclusdo, de modo que
proporcionem igualdade ao desfrutar dos direitos, pois elas estdo lutando por um

direito, que foi travado ap6s anos de luta.

2.2 AINCLUSAO NA EDUCACAO INFANTIL

A escola é um importante, sendo, Unico cendrio de aprendizagem e
socializagdo para um grande namero de criancas. Com om passar dos anos esse
ingresso sofreu alteracdes em relacéo a idade e obrigatoriedade. Ao fazer uma breve
retrospectiva da trajetéria da educacao infantil, observa-se um grande avanc¢o no que

se refere a educacado das criancas. Conforme destacado por Perea e Ramos (2020,
p.2):

Todavia, antes de ser incluida na pasta da educagdo publica, a educacéo
infantil percorreu uma trajetéria  demasiadamente complexa no Brasil
decorrente do flagrante descompromisso do Estado para com ela. Nesse
caminho, o atendimento das criancas pequenas ficou a mercé de
experiéncias e iniciativas familiares, particulares, comunitarias, religiosas e
caritativas, guardadas as devidas peculiaridades e énfases de cada periodo
e contexto. O interesse estatal pela educacdao infantil foi progressivamente se
modificando, fundamentalmente a partir da década de 1940, com a propria
modificacéo da sociedade no sentido da industrializacdo e da urbanizacéo,
ao promover alterac6es no papel da mulher no mercado de trabalho,
alterando também os espagos da educacgéo da crianga. A isso aliou-se a forte
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pressdo exercida por diversos movimentos sociais, sobretudo pelos
movimentos feministas, e por algumas agéncias internacionais, como a ONU,
gue atuaram na melhor compreenséo da crianca como sujeito de direitos e
dos espacos de sua educacéo. Desse modo, ainda que por presséo interna
e externa, o Estado brasileiro, ao se colocar de forma mais clara nessa
historia, possibilitou a construcdo de importantes mecanismos para a
efetivacdo da educacdao infantil do pais, tendo como marcos fundamentais
desse processo a aprovacao da Constituicdo Federal de 1988, do Estatuto
da Crianca e do Adolescente de 1990 e da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao de 1996. (Perea e Ramos, 2020, p.2).

Sendo assim, embora a primeira etapa da educacdo de um individuo
ocorresse através da educacao infantil, fase das muitas descobertas e aprendizagens.
Isso nem sempre foi a realidade de todas as criancas. Portanto, com a Lei n°

12796/2013 ocorreram mudancas:

“Art. 31. A educacéo infantil serda organizada de acordo com as seguintes
regras comuns:

| - avaliacdo mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das
criangas, sem o objetivo de promo¢do, mesmo para 0 acesso ao ensino
fundamental;

Il - carga horéaria minima anual de 800 (oitocentas) horas, distribuida por um
minimo de 200 (duzentos) dias de trabalho educacional;

Il - atendimento a crianca de, no minimo, 4 (quatro) horas diarias para o turno
parcial e de 7 (sete) horas para a jornada integral;

IV - controle de frequéncia pela instituicdo de educagédo pré-escolar, exigida
a frequéncia minima de 60% (sessenta por cento) do total de horas;

V - expedicdo de documentagdo que permita atestar os processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianga.” (NR)

“Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacéo escolar oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo.

Compreende-se que a educacao infantil se destina a criancas de zero a cinco
anos, tendo como obrigatoriedade a partir de quatro anos. Portanto, ela € o primeiro
contato com a aprendizagem formal, visto que desde seu nascimento no seu meio
familiar inicia seus aprendizados, mas, que precisam ser lapidados.

Na educacao infantil, reside o primeiro momento em que existe o convivio
com realidades diferentes, novas descobertas com colegas oriundos de diversas
familias cada uma com suas especificidades. Isso é fundamental para formacéo da
autonomia e personalidade das criangas.

Indmeros sdo o0s aspectos a serem desenvolvidos, onde destacam-se o
cognitivo, motor, emocional, social e fisico. Nem sempre as crian¢cas chegam até as
escolas ou Centro Municipal de Educacao Infantil (CMEI) com encaminhamentos ou

diagnésticos, na maioria das vezes é nessa época gue sado detectados transtornos ou
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limitacdes, lembrando que as deficiéncias e transtornos também estdo presentes no
meio infantil.

Diversos anos atras a educacéo infantil foi encarada pelos familiares como
um ambiente somente de brincar, uma opcao para deixarem os filhos e poderem
trabalhar, sem um pensar pedagodgico. Ou seja, como se fosse um depodsito de
criancas somente para brincarem.

Ao contrério, o trabalho na educacédo infantil exige muito conhecimento, as
professoras necessitam de constantes formacdes para se aperfeicoarem e estarem
preparadas para atender a toda a diversidade existente.

Beyer (2006, p.81) afirma que:

A incluséo escolar dos alunos com necessidades especiais € um desafio
porque confronta o (pretenso) sistema escolar homogéneo com uma
heterogeneidade inusitada, a heterogeneidade dos alunos com condi¢bes de
aprendizagem muito diversas. E isto inquieta os professores em geral.

Sendo assim, a inclusdo na educacao infantil € extremamente importante,
devendo ser de qualidade, tendo antes de mais nada, o respaldo legal e a formacéo
continuada adequada para atender inicialmente os anseios dos professores, como
destaca, Drago (2014, p.96):

Pensar a incluséo na educacao infantil é lutar duas vezes: uma pelo direito
da crianca pequena a educacdo de qualidade que a veja como sujeito
produtor de histéria, a cultura e conhecimento e outro por acreditar que a
crianga pequena com algum tipo de comprometimento fisico, mental ou
sensorial tem capacidade de aprendizagem e também é sujeito social que
possui, produz e reproduz cultura, conhecimento e histéria. (Drago, 2014,
p.96)

Com essa andlise de Drago, fica nitida que o direito a educacéo infantil € uma
luta constante, ao abordar a inclusdo, essa luta continua, porém com um novo
enfoque, respeitando o direito da criancas que apresenta deficiéncia ao direito de
desenvolver suas potencialidades. Uma vez que seus anseios, necessidades de
crianca sdo os mesmos como das demais. E isso, exige uma nova postura no trabalho
pedagdgico.

De acordo com a questéo legal, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

(LDB) prevé para a educacao infantil:

Art. 31. A Educacdo Infantil sera organizada de acordo com as seguintes
regras comuns (Redacédo dada pela Lei n°® 12.796, de 2013):

| - avaliagcdo mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das
criangas, sem o objetivo de promoc¢do, mesmo para 0 acesso ao Ensino
Fundamental (Incluido pela Lei n°® 12.796, de 2013);
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Il - carga horéaria minima anual de 800 (oitocentas) horas, distribuida por um
minimo de 200 (duzentos) dias de trabalho educacional (Incluido pela Lei n®
12.796, de 2013);

Il - atendimento a crianca de, no minimo, 4 (quatro) horas diarias para o turno
parcial e de 7 (sete) horas para a jornada integral (Incluido pela Lei n® 12.796,
de 2013);

IV - controle de frequéncia pela instituicdo de educagéo pré-escolar, exigida
a frequéncia minima de 60% (sessenta por cento) do total de horas (Incluido
pela Lei n® 12.796, de 2013);

V - expedicdo de documentacdo que permita atestar os processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianca (Incluido pela Lei n°® 12.796, de
2013).

Pois compete a escola realizar um trabalho de acolhimento de todos e assim,

favorecer a aprendizagem, como destaca Mantoan:

A inclusdo é um desafio, que ao ser devidamente enfrentado pela escola
comum, provoca a melhoria na qualidade da educacéo bésica e superior, pois
para que os alunos com e sem deficiéncia possam exercer o direito a
educacdo em sua plenitude, é indispensavel que essa escola aprimore suas
praticas, a fim de atender as diferencas. (Mantoan, 2007, p. 45)

Como mencionado, a escola necessita atender seus alunos integramente, de
acordo com as necessidades de cada um, com seriedade e responsabilidade.
Modificando, realizando a flexibilizacdo e adaptacdo do processo de ensino-
aprendizagem, envolvendo todos da escola ou CMEI, para que as criangas possam
permanecer no sistema escolar. Pois, tudo que é oferecido pela escola ou CMEI ira
impactar na vida das criancas, seja de forma positiva ou negativa.

O uso de metodologias ativas e trabalho colaborativo, complementam o
trabalho desenvolvido na educacéo especial, quando existe o0 encaminhamento para
a Sala de Recursos Multifuncional ou atendimento na escola especial.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) apresenta claramente sobre o
processo educativo na educacao infantil, sendo assim, a BNCC orienta o rumo a ser

seguido para o desenvolvimento integral dos alunos.

Nas dUltimas décadas, vem se consolidando, na Educagéo Infantil, a
concepcgéo que vincula educar e cuidar, entendendo o cuidado como algo
indissociavel do processo educativo. Nesse contexto, as creches e pré-
escolas, ao acolher as vivéncias e os conhecimentos construidos pelas
criancas no ambiente da familia e no contexto de sua comunidade, e articula-
los em suas propostas pedagogicas, tém o objetivo de ampliar o universo de
experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas criancas, diversificando e
consolidando novas aprendizagens, atuando de maneira complementar a
educacéo familiar — especialmente quando se trata da educacao dos bebés
e das criancas bem pequenas, que envolve aprendizagens muito proximas
aos dois contextos (familiar e escolar), como a socializacdo, a autonomia e a
comunicacao. (BNCC, 2018, p.36)
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Para melhor atender as criancas em todos 0s aspectos, existe essa

organizacao:

Considerando que, na Educacgdo Infantil, as aprendizagens e o
desenvolvimento das criancas tém como eixos estruturantes as interacdes e
a brincadeira, assegurando-lhes os direitos de conviver, brincar, participar,
explorar, expressar-se e conhecer-se, a organizacao curricular da Educacao
Infantil na BNCC esta estruturada em cinco campos de experiéncias, no
ambito dos quais s&o definidos os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento. Os campos de experiéncias constituem um arranjo
curricular que acolhe as situacBes e as experiéncias concretas da vida
cotidiana das criancas e seus saberes, entrelagcando-os aos conhecimentos
gue fazem parte do patriménio cultural. (BNCC, 2017, p.40)

Portanto para atender todas as necessidades a BNCC (2017) define 5 eixos

para desenvolver o trabalho sendo eles:

O eu, o outro e 0 nos.

Corpo, gestos e movimentos.

Tracos, sons, cores e formas.

Escuta, fala pensamento e imaginacgao.

Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes.

Com isso, fica evidente o quao importante € iniciar a inclusdo nesse periodo,

sendo a educacao infantil como a porta de entrada para a incluséo, visto, que ela

contempla inUmeras habilidades da crianca, quando necessario realizar adaptacoes,

um fator relevante é personalizar o ensino, para que o trabalho pedagdgico possa

ampliar o iniciado no meio familiar. Podendo assim, atender a toda diversidade.

Por esse espaco que todos tém direito de frequentar e tdo propenso as novas
experiéncias, a aquisicdo de novos conhecimentos e lugar de
desenvolvimento da criangca como um todo, € imprescindivel um trabalho
adequado nessa primeira etapa a fim de sanar todo e qualquer
comportamento considerado preconceituoso e/ou discriminatério de forma
gue se reconhega que todos sdo seres unicos, individuais. Através da
organizacdo do curriculo escolar, da preparacdo dos professores e da
integracdo de toda a equipe e familiares, o trabalho escolar na perspectiva da
inclusdo deve ser abracado por todos. (Silva; Dias, 2022, p.24)

Isso, evidencia como é necessario um trabalho de conscientizacdo desde a

educacao infantil, contribuindo com a formacgéo de pessoas empaticas e criticas. Que

respeitem e saibam conviver com as diferencas de forma natural e espontanea.

Entéo, é primordial que o professor tenha habilidade em fazer as adaptacdes

necessarias sem enfatizar a deficiéncia ou transtorno, de modo que seja tudo de forma

natural e discreta, para nédo gerar o preconceito. Como afirma Barreto:
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Devemos quebrar a barreira na crenca que o aluno com necessidades
especiais ndo tem condi¢des de aprender. A escola deve se estruturar para
oferecer a aprendizagem desses alunos através de um curriculo flexivel, rede
de apoio, sala de recursos, avaliagbes diferenciadas e principalmente
acreditar no potencial do aluno com necessidades especiais (Barreto, 2021,
p. 52).

Isso conduz a reflexdo sobre o estigma de que o aluno com algum transtorno
ou deficiéncia ndo aprende, esté presente em todos os niveis de escolaridade. Como
a educacao € um direito de toda pessoa, € o ambiente escolar que deve ser preparado
para a permanéncia dos alunos. Assim deve ser iniciado na educacao infantil, época
em que o estimulo sera tdo importante para o desenvolvimento da crianca.

Embora a inclusdo ainda seja desafiadora, vale salientar que a inclusao
conduz os alunos a um protagonismo no processo ensino-aprendizagem, colocando
os alunos como protagonistas, em uma educacéo real, reconhecendo a equidade
entre as criancas. Onde cada um encontra seu lugar independente de suas limitacdes

e condicdes. Como enfatiza Mantoan:

Os ambientes humanos de convivéncia sdo plurais por natureza. Assim, a
educacéo escolar ndo pode ser pensada nem realizada sendo a partir da ideia
de uma formagédo integral do aluno- segundo suas capacidades e seus
talentos — e de ensino participativo, solidario, acolhedor (Mantoan, 2003, p.3).

Essa consideragao, vem ao encontro da escola da atualidade que demonstra
maior preocupacao em forma de tentativas de um processo ensino-aprendizagem

voltado para a pluralidade.

2.3 FORMACAO DO PROFESSOR E A EDUCACAO INCLUSIVA

Este capitulo busca realizar algumas reflexdes sobre a importancia da
formacdo do professor no contexto da educacao inclusiva, uma vez que é notério
pensar que a profissdo professor esta em constante formacao. Raramente alguém vai
afirmar que esta funcdo esteja completa sem que nada pudesse agregar a sua
formacao mais capacitacao.

Ao pensar em formacao do professor a primeira ideia que vem a cabeca é a
formacao continuada, nome este, bem sugestivo, visto que o docente nunca conclui
seus estudos e esta sempre em busca de aperfeicoamento e aprimorando 0s
conhecimentos. Continuar estudando € um direito que deve ser gradativo, pois a

aprendizagem exige tempo, disponibilidade e dedicagéo.
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O perfil do aluno também passou por transformacdes, motivo mais do que
justificado para investirmos na atualizacdo do nosso conhecimento. Embora
professores tenham uma extensa jornada de trabalho, é fundamental reservar um
espaco na agenda para os preciosos momentos de capacitacao.

E notavel que a escola passou por profundas mudancas ao longo da historia.
Com o isso as atribuicdes dos professores também foram alteradas. De acordo com
Scaramuzza (2015, p.49):

Na escola, a atuagdo na docéncia incide em lidar com as probleméticas
impostas por um sistema capitalista que transformou toda a estrutura social.
Verifica-se que se passou para a escola uma carga de responsabilidade muito
maior do que anteriormente, pois no passado a escola detinha todo o
processo de construgdo do conhecimento e cultura. Neste contexto, cabia aos
professores a transmisséo desses conhecimentos universais de forma oral e
escrita e, a familia, a formag¢do de conceitos como cidadania, incluindo
habitos e valores morais aceitaveis pelo consenso social.

Engana-se quem esta nessa profissdo e acredita que a graduacgédo e,
eventualmente, uma especializacdo sao suficientes para enfrentar com maestria 0s
desafios que ensinar exige. E notério que a formac&o basica dos professores ainda é
carente de disciplinas que envolvam a diversidade que se encontra nos bancos
escolares, 0 que justifica a busca constante pela continuidade da formacao.

A formacédo continuada para professoras e professores ndo é algo novo. Dito
isso, 0 acesso a continuidade da formacao deveria ser uma prioridade nas politicas
publicas educacionais, visto que € uma estratégia eficaz para atender as
necessidades educacionais dos alunos com deficiéncia e garantir a sua inclusao na
escola, enquanto um processo de permanente formacgao significativa e que nao deve
ser encarada como uma obrigacéao.

N&o ha como pensar em aprimoramento profissional sem conceber o fato de
que o professor possa buscar a formacédo continuada enquanto um pré-requisito para
a sua funcdo, reconhecendo que € através do estudo constante que ocorrem as
mudancas.

Entretanto, atualmente entende-se por formacgao continuada todo tipo de
formacdo que o profissional participe, sejam estas palestras, oficinas, simposios,
cursos livres, cursos em parcerias com Universidades, encontros pedagogicos e
demais eventos que gerem aprendizagem.

A forma como as consideradas capacitacfes sdo ministradas também se

modificou com o tempo, bem como a concep¢do de aluno que ainda vem se
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transformando a cada dia. Nessa incansavel busca por informacdes, os professores
recorrem a diversos formatos de capacitacao.

No entanto, ao pensar na educacéo inclusiva, observa-se que a escola ainda
necessita de adequacbes para conseguir, de forma inclusiva, atender toda a
heterogeneidade presente no seu dia a dia. Assim, justifica-se a preocupacdo em
capacitar os docentes para que estes possam desenvolver um trabalho de qualidade.

Para Arruda e Coelho (2023, np):

Fomentar a criagdo e a consolidacdo de uma viés inclusivo na cultura das
instituicOes escolares requer um esforgo coletivo, cuja figura indispensavel é
a do professor. O papel que esse profissional exerce neste engrenagem é
fundamental uma vez que sua atuacdo pode erguer pontes que levam ao
caminho da inclusdo. Com esse argumento, ndo existe a intencéo de colocar
sob seus ombros uma parcela maior de responsabilidade em relacdo ao
processo de inclusdo escolar, tendo em vista que p tema abrange mdultiplos

fatores, mas chamara a atengéo para a necessidade de refletirmos sobre o
processo de formacao desses profissionais.

A formacédo continuada € um recurso importante e necessario para ampliar
horizontes, contribuindo para a reflexdo acerca da educacéo inclusiva com uma visao
critica. Primeiramente, € necessario reconhecer que nunca existiu uma
homogeneidade em sala de aula. Assim, as diferencas que sempre estiveram

presentes, mais do que nunca, devem ser aceitas e respeitadas.

Por isso, ao tratarmos da formagédo continuada de professores ndo é
suficiente a preocupagdo com o preparo para lidar com as diferencas
biolégicas dos alunos, de forma especifica as deficiéncias, mas uma
formacdo que desestabilize a pedagogia tradicional baseada num suposto
padrdo de normalidade. (Rigo, 2021, p.4).

N&o existe como ficar preso aos comportamentos e atitudes da época da
Antiguidade por exemplo, periodo em que as pessoas com deficiéncias eram
abandonadas e banidas do convivio social. Por isso a formacédo continuada € de
extrema importancia para o aprimoramento do educador primeiramente enquanto
pessoa, e posterior como profissional. Quando submetidos a capacitacdo, os
professores podem ser preparados para uma reflexdo sobre a diferenciacdo em sua
pratica pedagogica.

Nos dias atuais ndo se pode mais conceber a ideia de oferecer um ensino
tradicional, sem as modificacdes necessarias. Assim, a classica imagem do professor
e 0 quadro-negro sem 0 uso de outro recurso, vai saindo de cena.

O fato de atualmente termos a concepcao de que toda pessoa tem direito a

estudar no ensino comum, independente das suas especificidades, conduz a uma
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reorganizacdo de pensamentos, mudanca de paradigmas e estruturas, com novas
tendéncias pedagogicas, principalmente no momento de adaptar as atividades para

gue todos possam aprender e, principalmente, pertencer ao grupo.

Aprender a conviver com as diferencas € um grande desafio. Para isso,
poderiamos apontar dois aspectos cruciais na organizagdo de um processo
de formacao continuada para a educagao inclusiva: o primeiro seria foca-la
na problematizacéo do seu conteido, propondo revisar 0s conceitos com 0s
guais se trabalha, e desenvolver um olhar mais atento para superar 0s
binarismos que localizam aquele que aprende/aquele que ndo aprende, o
normal/anormal, o capaz/incapaz, tdo presentes em nossas realidades
escolares (Rigo, 2021, p.4).

Porém, nada na prética pedagogica pode ser modificada sem que se busque
novas respostas, teorias e conhecimentos. Dificilmente, para o professor, 0
conhecimento chega pronto e acabado. Assim, com o0 tempo, estes precisam ser
lapidados e organizados. Consequentemente, cada docente vai adquirindo mais
informacdes e também ampliando sua bagagem profissional.

Ao analisarmos como originaram o0s primeiros formatos de formacao
continuada, constatamos que sempre existiu uma preocupacdo em buscar
conhecimentos. Ramos e Silva (2022, p.4) afirmam que “entre as décadas de 1970 a
1980, a formacéo continuada brasileira perpassou pela racionalidade técnica, ou seja,
uma subordinacdo do aprendizado com técnicas metodologicas muito proximas do
treinamento entre a reciclagem, treinamento em servigo e o praticismo (saber-fazer).”

Por volta de 1985, o periodo foi marcado pela organizacdo das Conferéncias
Nacionais da Educacéo e pelos Congressos Nacionais da Educacgéo. Finalmente com
a Constituicdo Federal de 1988, houve um consideravel destaque para as inovacdes
e compromissos educacionais, especialmente com a publicacdo da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao:

A LDB 9394/96 em seu Art. 13 preveé:

| - participar da elaboracdo da proposta pedagdgica do estabelecimento de
ensino;

Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagdégica do
estabelecimento de ensino;

Il - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperacdo para os alunos de menor
rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliacdo e ao
desenvolvimento profissional;

VI - colaborar com as atividades de articulagdo da escola com as familias e a
comunidade.

O documento de Educacéo Inclusiva do MEC, publicado em 2055, ressalta
que:
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“E imprescindivel, portanto, investir na criacdo de uma politica de formacao
continuada para os profissionais da educacédo. A partir dessa, seria possivel
a abertura de espacos de reflexdo, e escrita sistematica entre grupos
interdisciplinares, dispostos a acompanhar, sustentar e interagir com o corpo
docente” (MEC, 2005, p.22).

A Lei Brasileira de Incluséo n° 13.146, de 06 de julho de 2015, no seu Art. 28

também contempla:

X— adocao de praticas pedagdgicas inclusivas pelos programas de formagéo
inicial e continuada de professores e oferta de formacao continuada para o
atendimento educacional especializado;

Xl — formacdo e disponibilizacdo de professores para o atendimento
educacional especializado, de tradutores e intérpretes da Libras, de guias
intérpretes e de profissionais de apoio;

Xll — oferta de ensino da Libras, do Sistema Braille e de uso de recursos de
tecnologia assistiva, de forma a ampliar habilidades funcionais dos
estudantes, promovendo sua autonomia e participacao;

Xl —acesso a educacdo superior e a educacéao profissional e tecnologica em
igualdade de oportunidades e condigbes com as demais pessoas;

XIV — inclusdo em conteldos curriculares, em cursos de nivel superior e
de educacado profissional técnica e tecnolégica, de temas relacionados a
pessoa com deficiéncia nos respectivos campos de conhecimento.

No decorrer dos anos, as Universidades também passaram por mudancas em

seus cursos de licenciaturas com o objetivo de contemplar a formac&o com assuntos

da educacéo inclusiva e voltar o olhar aos questionamentos inerentes a educacao no

contexto geral.

A Resolugéo n® 1 de 27 de outubro de 2020, que dispde sobre a Base Nacional

Comum para a Formacgéo Continuada de Professores da Educacéo Basica (BNCC -

Formacédo Continuada) destaca que:

Art. 11 As politicas para a Formacdo ao Longo da Vida, em Servico,
implementadas pelas escolas, redes escolares ou sistemas de ensino, por si
ou em parcerias com outras instituicbes, devem ser desenvolvidas em
alinhamento com as reais necessidades dos contextos e ambientes de
atuacao dos professores.

Art. 12 A Formacdo Continuada em Servico deve ser estruturada mediante
acOes diversificadas destinadas ao desenvolvimento de aprendizagens
significativas ao longo da vida profissional, e contextualizada com as praticas
docentes efetivamente desenvolvidas.

Art. 13 A Formagéo Continuada em Servi¢co deve oferecer aos docentes a
oportunidade de aprender, junto com seus colegas de trabalho, com suporte
de um formador experiente (mentoria ou tutoria), compartilhando
aprendizagens j& desenvolvidas, atendendo ao disposto no Paragrafo Unico
do artigo 61 da LDB.

Art. 14 A programacdo da Formacdo Continuada em Servico deve ser
articulada com programas e cursos flexiveis e modulados, que permitam a
complementacdo, atualizacdo ou aperfeicoamento de seu processo de
desenvolvimento profissional.

Embora a lei contemple a formagédo, a falta de reconhecimento social da

profissdo desestimula a busca por aperfeicoamento, isso aliado a baixa remuneracao
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e demanda exaustiva de trabalho desmotivam as professoras e professores. Sendo
assim, de acordo com Mendes (2002, p.65) existe a necessidade de “reestruturagao
do sistema educacional, em todos o0s seus niveis: politico-administrativo, escolar e na
propria sala de aula.”

Nesse contexto, a formacao tem papel fundamental para poder desmistificar
conceitos ultrapassados. Porém, se os profissionais forem muito passivos e nao
tiverem a ousadia de mudar, dificiimente a inclusao ocorrera de fato. Mantoan (2015,

p.79) afirma sobre o que os professores buscam encontrar em uma formacao:

Na formacéo em servigo, 0s professores reagem inicialmente aos modos de
ensinar inclusivos, a uma pedagogia da diferenca, porque estdo habituados
a aprender de maneira fragmentada e instrucional. Eles esperam por uma
formacéo que lhes ensine a dar aulas para alunos com deficiéncia, dificuldade
de aprendizagem e/ou problemas de indisciplina. Ou melhor: anseiam por
uma formacdo que lhes permita aplicar esquemas de trabalho pedagdgico
predefinidos as suas salas de aula, garantindo-lhes a solucéo dos problemas
que presumem encontrar nas escolas ditas inclusivas. Grande parte desses
profissionais concebe a formagdo como mais um curso de extensdo, de
especializacdo, com uma terminalidade e um certificado que convalida a sua
capacidade de ser um professor inclusivo. Nao se trata de uma visao ingénua,
mas de uma concepc¢ao equivocada do que é formacgdo em servigo e do que
significa a incluséo escolar.

Diante da afirmacao acima, podemos inferir que ndo sdo somente os alunos
gue saem perdendo, o ambiente formador deveria conduzir para o0 amadurecimento
da visao inclusiva.

Atualmente encontramos um leque de opcdes de cursos de capacitacao.
Grande parte desses cursos sdo ofertados na modalidade online, o que facilita a
realizacdo dos mesmos. A procura maior sdo por formacdes praticas, porque nem
todos querem estudar a teoria e muitos buscam nesses cursos receitas ou formulas
prontas que auxiliem no trabalho diario.

Quando trabalham de forma conjunta, os docentes conseguem elencar a
trajetdria de seus alunos, observando e compartilhando as evolugdes. Os docentes
também conseguem analisar e reformular atividades de acordo com cada realidade.

Além do que foi anteriormente relatado aqui, outro fator que pode contribuir
na formacgéo sdo os cursos realizados no horério de trabalho. Uma vez que muitos
docentes tem uma jornada exaustiva de trabalho, poder se capacitar durante os
momentos de pausa ha escola parece ser uma alternativa mais produtiva.

Vale salientar que o acesso a uma formacdo continua, bem definida,

juntamente com o comprometimento dos profissionais, pode contribuir no processo de
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educacao inclusiva. Assim, as reflexdes estardo presentes, estabelecendo conexao
entre teoria e pratica e visando a gradativa eliminacéo de barreiras.

O meio educacional exige do docente ir além, transformar-se a cada dia, ter
consciéncia que esta sempre inacabado e que pode aprender sempre. Dessa forma,
serdo mais exitosos em perceber as dificuldades de seus educandos, além de
adquirirem a habilidade de encontrar solu¢des a partir do problema apresentado.

Sobre esse tema, Oliveira (2017, np.) ressalta que:

Pois na educacdo inclusiva € a escola que precisa adaptar-se as
necessidades certamente esse educador ndo sera capaz de modificar
metodologias, de adaptar métodos e buscar materiais concretos de ensino-
aprendizagem na educacéo inclusiva. E nesse processo da acomodacéao,
ou da ma formacao do educador, certamente, perde-se a capacidade de
desenvolver habilidades de reabilitacdo principalmente nos educandos
com necessidade educacional especial. A formacédo docente continuada é
essencial e deve ser obrigatéria no contexto educacional inclusivo, pois a
mesma oferece a compreensao da pratica pedagogica de maneira inclusiva
e eficiente, onde as dificuldades, as singularidades, a diversidade do
alunado, a cultura e as limitacbes especificas dos educandos com
necessidades educacionais especiais (NEE), passam a ser compreendidas
de forma mais humana e democratica.

Embora a educacéo inclusiva tenha sido pauta de inUmeras discussoes,
para muitos educadores ela ainda é vista como algo desafiador e causadora de
espanto. Isso se da ao fato destes docentes ndo estarem preparados para o
contexto inclusivo

Também é importante ter uma conscientizacao sobre os direitos das pessoas
com deficiéncia, compreender como ocorre a elaboracdo de curriculos adaptados, o
que é a tecnologia assistiva. Para entdo poder pensar nas estratégias que promovam
a aprendizagem incluindo todos os alunos. Lembrando que os alunos permanecem
mais tempo no ensino comum do que no especializado.

Estamos imersos em um mundo de constantes mudancas e a area da
educacao esta nesse campo de mutacdo, assim deve ser a pioneira a encarar cada
inovacdo de forma positiva. Sob essa 0tica, fica a responsabilidade ao professor
para preparar-se para tal. Lembrando que a formacdo por si s6, ndo causara o

impacto esperado na educacéo inclusiva.

2.4 INCLUSAO ESCOLAR: CADA UMA APRENDE DO SEU JEITO

Esse capitulo tem o intuito de conduzir uma reflexdo sobre abordagens de

mudancas nas estratégias didatico-pedagogicas em sala de aula.
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Diante das diversas transformacdes que a educacdo vem passando ao longo
da historia, a adaptacéo curricular talvez seja a que tenha mais destaque. A cada dia
gue passa, as pessoas estdo adotando a consciéncia de que 0s alunos nao sao iguais
e gque isso nao os impedem de frequentarem as escolas.

Diante desse recente cenario, a escola € desafiada a acolher toda essa
diversidade. A partir dessa concepcéo, as diferencas estdo enraizadas na espécie
humana. Ao valorizar todas as singularidades, as diferencas devem ser destacadas e
valorizadas, pois em qualquer momento um ou outro aluno, em alguma etapa de sua
vida académica, pode apresentar alguma dificuldade.

Apesar de algumas evolucfes apontadas ao longo da histéria nos capitulos
anteriores, todo o processo de ensino-aprendizagem continua sendo um desafio e,
atualmente, com uma nova visao para o curriculo. E na educacéao infantil por si s6 é
desafiadora, ao pensar na inclusdo, entdo aumentam os desafios. Isso torna-se um
combustivel para que, todo o docente tenha conhecimento sobre a realidade
vivenciada.

Pensando nesse contexto, Ciriaco (2020) expressa:

Muitas leis regulamentam o sistema e a politica educacional; elas enfatizam
um olhar para as diferencas, a diversidade e a incluséo. Assim, com a andlise
das leis e de estudo mais aprofundado, pudemos perceber que a legislacéo
pode estar voltada para o processo de inclusdo das pessoas com
necessidades especiais as a incluséo real esta longe de acontecer, uma vez
gue ela nao se restringe as pessoas com deficiéncia e sim a todos 0s sujeitos
que nédo tém possibilidade de estar de uma forma ou de outra inseridos no
ambito educacional. Nao adianta apenas existirem leis, € necessario que se
tenha uma visdo ampla da realidade educacional do pais, apesar de se falar
em educacdo para todos, temos que analisar como essa educacéo se,
acontecendo e se ela esta realmente preparada para incluir a todos sem
deixar lacunas no que se refere a um trabalho para a diversidade. (Ciriaco,
2020, p.2)

Na maioria das vezes, a barreira ndo € imposta apenas pela deficiéncia e/ou
transtorno, mas também, pelas oportunidades que sao oferecidas. Erroneamente,
alguns professores acreditam que somente o fato de o aluno estar inserido na classe
a inclusdo esta acontecendo. Assim, novas férmulas, novos métodos com supostas
tentativas de amenizar toda a problematica da exclusdo sdo constantemente
apresentadas. Agora, pensar tudo isso na educacao infantil, que é uma porta aberta

para novas descobertas, sendo o primeiro espacgo pedagogico.

Por esse espago que todos tém direito de frequentar e tdo propenso as novas
experiéncias, a aquisicdo de novos conhecimentos e lugar de
desenvolvimento da crianga como um todo, € imprescindivel um trabalho
adequado nessa primeira etapa a fim de sanar todo e qualquer
comportamento, considerado preconceituoso e/ou discriminatério, de forma
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gue se reconheca que todos sdo seres Unicos, individuais. Através da
organizacdo do curriculo escolar, da preparacdo dos professores e da
integracéo de toda a equipe e familiares, o trabalho escolar na perspectiva da
inclusdo deve ser abracado por todos. (Silva, Dias, 2022)

Incluir ndo é fazer da sala de aula um espaco com aglomerado de alunos ou
um lugar que somente coloca em evidéncia o aluno “diferente”, mas sim um espago
que ofereca oportunidades e estratégias pedagodgicas mais eficientes para o processo
de ensino-aprendizagem.

Desconstruir o tradicional, abolir a padronizacao estatica e proporcionar uma
maior maleabilidade a estrutura de planejamento e curriculo. Dessa forma, a
flexibilizag&o curricular pode contribuir de forma ativa para que o maior nimero de
alunos, atinjam a aprendizagem. Nao se trata de uma férmula pronta, mas de uma
busca de objetivos a serem atingidos com o intuito de promover uma aprendizagem
significativa para todos.

Inimeras politicas publicas, como leis e decretos, contribuiram para a
construcdo da educacdo para todos, conforme apresentado anteriormente nesse
trabalho. Embora, a inclusdo tenha acontecido anteriormente a preparacdo dos
profissionais, ainda € necessario identificar as barreiras que impedem ou reduzem a
participacéo desses alunos, favorecendo a equidade dentro do ambiente escolar.

Sobre o tema, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo 9394/96

encontramos a seguinte orientacao:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo:
(Redacéo dada pela Lei n® 12.796, de 2013)

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especificos, para atender as suas necessidades.

Amaral (1988, p.17) destaca que as barreiras atitudinais “sdo anteparos nas
relacdes entre duas pessoas, onde uma tem uma predisposicao desfavoravel em
relacdo a outra por esta ser significativamente diferente, em especial, quanto as
condicBes preconizadas como ideais”.

As atitudes que os docentes tem com seus alunos sao aspectos de relevancia,
uma vez que podem ser marcantes para seu sucesso ou fracasso académico. Visto
gue existem inumeras peculiaridades presentes na sala de aula, Metz (2020, p. 57)

afirma que:

O tratamento dispensado ndo pode ser igualitario para que o objetivo seja
atingido adequadamente e com justica. E oferecer oportunidade de se chegar
aos mesmos resultados através de condicdes e estratégias diferenciadas. E
a igualdade sendo promovida pela diferenca.
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Vivarta (2003) aponta outras barreiras presentes no ambiente escolar, tais
como, arquitetbnicas, comunicacionais e informacionais, metodologicas e
pedagdgicas e instrumentais. Embora os docentes ndo me¢cam esforgos, isso ndo
compete somente ao professor, mas a toda equipe escolar, quais, devem ter um
direcionamento para conduzir o trabalho retirando as barreiras e ndo ampliando.
Portanto todos devem contribuir ativamente.

Pensar em educacédo inclusiva sem mudar o contexto atual no cenario
educacional é permanecer estagnado, uma vez que estamos vivendo num periodo de
constantes mudancas e transformacgdes. Assim, o curriculo ndo pode permanecer o
mesmo para todos. Uma vez que se concebe o aluno como alguém unico, a

diferenciacéo de atividades e metodologias sera algo natural a se fazer.

O desafio que se coloca é assumir a interacdo entre a igualdade e a diferenca
como uma postura ético-politico-pedagdgica para se compreendera
relevancia de novas composicdes curriculares, acdes didaticas, modos
alternativos de organizacéo das salas de aula, criacdo de redes de apoio e
outras possibilidades de se pensar o0s processos de avaliacdo da
aprendizagem, garantindo as oportunidades necessdrias para que a
diferenca néo seja significada como desigualdade. (Simdes, Vieira e Ghidin,
2022, p.3).

A presencga de aluno com deficiéncia no ensino regular vem crescendo a cada
dia, porém isso ndo causa mais tanto estranhamento uma vez que a escola tem se
transformado em um espaco para todos, sem exclusdes. Como aponta o censo de
2023,” de acordo com a pesquisa estatistica, ao se analisar a faixa etaria de 4 a 17
anos da educacado especial, constatou-se que o percentual de matriculas de alunos
incluidos em classes comuns também vem aumentando gradativamente, ou seja,
passou de 94,2% (em 2022) para 95% (em 2023)” (MEC, 2023)

Diante desse cenario, a equipe escolar precisa ter clareza no entendimento
de que a inclusédo ndao é meramente social, ou seja, essa proposta tem como principal
preocupacdo com a questdo académica. Porém, existem diversas ideias de que
flexibilizacdo, adequacédo curricular e diferenciacdo curricular sdo sinbnimos, o que
nao é adequado.

Nesse sentido, pensando no contexto escolar sob a 6tica inclusiva, ndo pode
ser ignorado que todos os alunos precisam e devem aprender, pois estes estdo sao
0s protagonistas do processo ensino-aprendizagem. Portanto, nao existe

aprendizagem de forma superficial sem considerar um processo sequencial
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Quanto a adaptacdo, sado analisadas as flexibilizacbes de pequeno porte
realizadas pelo professor de modo a garantir a permanéncia e a aprendizagem dos
alunos. Porém, vale ressaltar que a referéncia da aprendizagem precisa englobar todo
0 processo de ensino sendo melhor definida como processo ensino-aprendizagem,
sem delegar essa responsabilidade somente ao aluno.

Assim, dentre as flexibilizagbes/adequacdes existentes e, priorizando a
dinamicidade, destaca-se o Plano Educacional Individualizado (PEI). O PEI é visto
como uma alternativa para fazer as adaptacfes necessarias ndo pensando apenas
em um novo curriculo, mas como algo flexivel e dindmico que contemple as
necessidades do aluno e também voltado para questdes individuais. O PEI esta
previsto na Lei 13,146 de 06 de julho de 2015 no art.28, incisos VIl e VIII:

VIl - planejamento de estudo de caso, de elaboracéo de plano de atendimento
educacional especializado, de organizacdo de recursos e servicos de
acessibilidade e de disponibiliza¢éo e usabilidade pedagdgica de recursos de
tecnologia assistiva;

VIl - participacdo dos estudantes com deficiéncia e de suas familias nas
diversas instancias de atuacdo da comunidade escolar.

Vale ressaltar que o PEI ndo se trata da elaboracdo de um novo curriculo,
pelo contrario, € o mesmo curriculo de forma personalizada, desmitificando o
padronizado. E notério que para a concretizacdo disso, € preciso ocorrer uma
avaliagdo de como o aluno se encontra, suas habilidades e dificuldades, para entdo
poder levantar suas necessidades e entdo listar as metas e estratégias para alcancar
0s objetivos.

Assim, o PEI deve ser realinhado constantemente de modo que a intervencao
ocorra verdadeiramente e com olhar voltado para o aluno em todas as suas
dimensdes, seguindo seus interesses de forma gradual. Certamente isso gerara
inumeras reflexdes e indagacoes.

E importante destacar também que o planejamento ¢ flexivel, podendo ser
alterado a partir do desenvolvimento do aluno. Também é imprescindivel que o
planejamento seja colaborativo, envolvendo os profissionais que atendem o aluno. A
avaliacdo contempla o que foi planejado, sendo diferente dos demais tipos de
avaliagéo.

Assim, as atividades ndo sao oferecidas de forma aleatdrias e sem objetivos
concretos. Com apoio e recursos adequados, a aprendizagem ocorrera dentro do

contexto previsto no planejamento, uma vez que o PEI irA nortear odo o trabalho
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pedagogico. Lembrando que as metas podem ser de curto, médio e longo prazo, a
critério doa profissionais.

Outra opc¢do que contribui para a diferenciacdo curricular é a perspectiva do
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) que tem em sua base uma educacao
flexivel aberta para diversidade. Este, por sua vez, é composto de trés principios que
envolvem as redes afetiva, de reconhecimento e estratégica. O DUA conduz o
processo de ensino-aprendizagem de forma dinamica, o qual atende os diferentes
estilos de aprendizagem através de suas inumeras formas de acesso ao
conhecimento.

De acordo com Sebastian-Heredero, Moreira e Moreira (2022, p.4):

O DUA parte da base de que a aprendizagem e a transferéncia do
aprendizado devem ocorrer proporcionando multiplas formas de
apresentacdes, diversas formas de apresentar um mesmo conteldo,
atividade, pois isso permite atender a variabilidade dos estudantes, desde a
consideracdo das inteligéncias mudltiplas e, no tempo, fazer conexdes
interiores, assim como entre 0s conceitos. Em resumo, ndo hd um meio de
representacdo Otima ou ideal para todos os estudantes; proporcionar modos
multiplos de apresentacdo dos conteldos € essencial para chegar a todos.

No entanto, fica evidente a necessidade de proporcionar novas formas de
contato com o0 que € ensinado através de uma ampla diversidade de recursos e
metodologias alternativas e proporcionando chances de aprendizagens igualitarias.
Ao contrario do PEI, que é elaborado exclusivamente para determinado aluno, o DUA
abrange a todos.

Vale pontuar que fica a critério do professor ao organizar seu trabalho de
modo que contemple todos os alunos. Existe 0os que optam pelo PEI apenas para 0s
alunos que possuem algum laudo, deixando que os demais aprendam sem
intervencao adicional. Isso é desafiante para os professores que comecam a repensar
sua pratica pedagdgica e que precisam de maior suporte para desempenhar o
trabalho.

E indiscutivel que ndo ha como realizar o trabalho pedagdgico priorizando a
educacao inclusiva sem pensar na flexibilidade de estratégias. Muitas vezes, o que é
interessante para alguns alunos, ndo chama a atencéo de outros. Assim, a confec¢ao
de materiais deve ser criteriosa, bem como a utilizagdo dos recursos tecnoldgicos.

Para que a flexibilidade ocorra de forma efetiva é importante ocorrer ao
trabalho colaborativo entre os docentes da modalidade de atendimento, da educacéo
especial e do ensino comum. Tudo priorizando a escolha de metodologias ativas que

possibilitem a aprendizagem, com o enriquecimento e implementacdes necessarias



43

evitando exclusBes. O importante é saber que as adequacdes curriculares sao
ferramentas que estdo a disposicéo dos docentes, com necessario discernimento para
fazer uso delas.

A educacado inclusiva direciona posicionamentos e € primordial ter a
percepcdo que a adequacao curricular pode ser o da temporalidade, onde ocorre o
aumento ou a reducao de tempo destinado para as atividades.

A adaptacdo também pode acontecer durante a avaliagdo, com mudancas na
dindmica e estrutura dos métodos avaliativos, e levando em consideracdo as
emergéncias dos alunos. Isso nao significa realizar uma avaliacéo facil ou fornecer
auxilio, mas uma nova estruturacdo, ou organizacdo com o0 uso de recursos que

facilitem a compreensé&o. Portanto, Metz (2020, p.86) afirma que:

Podemos perceber que o fazer pedagdégico inclusivo, perpassa por um
planejamento antecipado por uma avaliagdo das reais necessidades e
peculiaridades que precisam ser contempladas para que o aluno incluido seja
agraciado de novas aprendizagens. Os caminhos tracados nem sempre
Serao 0s convencionais para atingirem-se os objetivos a priori elencados, pois
nesse caso, a realidade pedagdgica deve ser priorizada.

Levando isso em consideracdo, certamente o0 professor conseguira

desenvolver um trabalho inclusivo eficiente e motivador.

2.5 A INCLUSAO ACONTECE COM O DUA

Diante inUmeras sugestfes e tentativas de trabalho inclusivo, algumas
frustracdes e tentativas de concretizar a educacéo inclusiva, ser4 abordado nesse
capitulo o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA).

Inidmeras vezes, na tentativa angustiada de tentar incluir os alunos, acaba
ocorrendo o inverso uma vez que os educadores acabam ficando presos ao curriculo
adaptado que segregam os alunos. Embora uma aula possa contemplar a maioria
deles, sempre haverd aqueles que demandam mais atencdo ou um atendimento
individual.

Assim, as duvidas dos educadores consistem em, por exemplo, como
preparar aulas para tantos niveis diferentes em sala de aula? Como dar atencdo sem
negligenciar alguns? Entre erros e acertos nas aulas, os educadores buscam a
contribuicdo das formacgdes continuadas. Essa situacdo € colocada em pauta e muitos

estdo revendo suas praticas pedagdgicas ap6s inumeras discussdes e estudos. Uma
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das alternativas que vem conquistando os espacos escolares € o Desenho Universal
para Aprendizagem (DUA).

E importante fazer uma retomada para conhecer como tudo comecou, ou seja,
a origem com o Desenho Universal. Como explica Martino (2022), o DUA foi criado
pelo arquiteto estadunidense Ron Mace na década de 1980. O conceito de Desenho
Universal trata da percepcéo frente aos projetos e ambientes que desenhamos e
frequentamos, considerando a possibilidade de serem utilizados por diferentes perfis
de usuérios: de criancas a idosos, passando por quem tem deficiéncia ou limitaces
temporarias e também pelos limites dos idiomas e linguagens.

O DUA tem como principio que todos os educandos dispdem do direito a
aprendizagem e precisam receber meios para conseguir aprender. A partir dessa
perspectiva, a escola deve se adaptar e oferecer diferentes condigbes de

aprendizagem.

Assim, através dos principios do DUA se permite uma flexibilidade natural
para os processos de construcdo de conhecimento de cada aluno,
repensando o dia a dia da sala de aula. Portanto, desde o planejamento, o
DUA da suporte para que se atenda as diversas necessidades de
aprendizagem. Desta forma, o DUA consegue identificar e mitigar barreiras
existentes no curriculo, e potencializar o desempenho dos estudantes. (Reis,
2023, p.29).

Portanto, o DUA surge como um importante recurso para combater a
exclusdo, seja com a elaboracédo de materiais ou de demais recursos flexiveis para
abranger todos os alunos. Essa proposta conduz o trabalho a um planejamento
estruturado com otimizacao do tempo na sua execucao. Vale salientar que o DUA nao
é exclusividade do aluno com deficiéncia, ao contrario, pode atingir toda a turma uma

vez que todos aprendem num ritmo diferente.

Nesse sentido, a efichAcia do DUA como uma estratégia instrucional para
alcancar a educacao inclusiva é cada vez mais reconhecida, pois 0 DUA é
uma metodologia que busca tornar o ensino e a aprendizagem acessiveis a
todos, portanto, se coaduna com os principios da inclusdo, por meio de
flexibilidade estratégica no design educacional. (Reis, 2023, p.28).

A busca pela educacdo de qualidade € um dos objetivos de todos os
educadores, porém nao existe a possibilidade de garantir essa qualidade sem pensar
em todas as especificidades existentes numa sala de aula. Indiretamente, por diversas
vezes, inumeros educandos sao excluidos, mas nao por apresentarem uma
deficiéncia, ao contrario, estes sao excluidos devido as barreiras pedagdgicas que
surgem quando se cria um curriculo exclusivo e o aprendizado fica limitado ao que o

educador julga que o educando tem potencial para aprender.
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Vale salientar que nem sempre é proporcionado aos alunos o contato com
diferentes metodologias ativas e recursos diferenciados para facilitar o processo de
aprender. Pelo contrario, a dificuldade na aprendizagem € constantemente
direcionado apenas para a limitacdo do educando.

De acordo com Mendes (2006, p.401), existe uma “interpretagao equivocada
e reducionista de que a educacao inclusiva € algo que diz respeito exclusivamente a
populacao tradicional da educacéo especial, e ndo ao conjunto dos excluidos”. Ao
reconhecer que as turmas sédo heterogéneas, questiona-se frequentemente qual a
melhor maneira de contemplar a aprendizagem de todos os educandos sem
exclusdes? Pergunta essa dificil de ser respondida, porém com diversos caminhos a
serem trilhados.

Inicialmente o educador deve reconhecer que ndo esta sozinho, pois uma
escola inclusiva deve ser representada por toda a equipe escolar. Quando um aluno
com deficiéncia entra no ensino regular, espera-se que haja um laudo para que o
Plano de Ensino Individualizado (PEI), o Plano de desenvolvimento Individualizado
(PDI) sejam elaborados na modalidade de educagéo especial o Plano de Atendimento
Educacional Especializado (PAEE).

Ocorre que durante as aulas, o aluno considerado publico alvo da incluséo,
muitas vezes fica alheio as atividades sem se apropriar do conhecimento do ano que
estuda. Isso resulta em um sentimento de ndo pertencimento em relacdo a
aprendizagem, assim como nao protagonismo desse processo. Ensinar vai muito além
de somente transmitir o conhecimento, precisa também ocorrer o envolvimento.

Pieczarka e Valdivieso (2023, p.3-4) afirmam que:

O curriculo pode, de certa forma, limitar o trabalho do professor, mas cabe
ressaltar que estd em suas maos a execugdo deste curriculo. Para isso
professores tém autonomia na organizacdo do seu planejamento, a partir da
combinacdo de objetivos de aprendizagem, metodologias e estratégias
pedagdgicas e organizacdo dos aspectos avaliativos considerando as
caracteristicas dos estudantes ao qual seu trabalho docente se dirige. O
curriculo impele a considerar o que os estudantes aprendem (conteudo),
como aprendem (metodologia) e 0 porqué e o pra que eles aprendem
(objetivos/avaliacéo).

Ao reconhecer que a diversidade € de fato algo gigantesco e ndo mera
excecao, € que mudancas podem em todo sistema educacional. Sehnem (2018, np.)
afirma que “nao é a condicdo da pessoa que a limita, mas as barreiras que a sociedade

cria, sejam elas fisicas ou comportamentais.”



46

Alguns estudiosos, vem incluindo na formacéo dos educadores a proposta do
DUA (Desenho Universal para Aprendizagem). Para alguns docentes essa tematica
ainda causa estranhamento, pois ela traca um novo perfil para o trabalho em sala de
aula, auxilia a eliminar algumas questdes burocréaticas de documentos que limitavam
ainda mais o educando que favorecia a excluséao.

Conforme afirmam Ribeiro e Amato (2018, p.2):

A abordagem de ensino tradicional de "tamanho Unico para todos" mostrou-
se insuficiente para atender a diversidade do aluno em aprendizado
contemporaneo. E possivel citar duas linhas tedricas que foram
desenvolvidas para superar a falha dessa abordagem. A primeira, chamada
de teoria dos estilos de aprendizagem, propde acomodar o conteldo
educacional de acordo com as preferéncias individuais do aluno, e a segunda,
conhecida como DUA, prop8e projetar configuracdes educacionais flexiveis
e acessiveis, sem adaptacao.

Assim, o DUA vem ganhando espac¢o dentro da comunidade escolar na
tentativa de proporcionar um processo ensino aprendizagem de maior qualidade de
modo que cada educador consiga promover uma educacédo acessivel. No DUA, o
trabalho do educador do ensino regular pode ser em parceria com o educador da
educacao especial através do trabalho colaborativo. Sebastian-Heredero, Moreira e

Moreira (2022, p.11) destacam que:

Sabemos que os alunos aprendem com estimulos diferentes e tempos
diferentes. Algo que motiva um aluno pode néo servir para motivar outro aluno
a aprender. Uma estratégia de ensino pode estimular alunos de diferentes
modos. Neste contexto, o uso do DUA é fundamental, pois seus principios
sdo baseados na flexibilidade dos métodos, despertando o interesse de
todos, objetivando a aprendizagem de todos e diminuindo as barreiras do
aprendizado.

Através do DUA temos a clareza de que nao existe a necessidade de enfatizar
o termo aluno incluso, pois todos tém o direito a aprender conforme as suas
especificidades. O que ndo ocorre no DUA € o uso de uma Unica estratégia que busca

contemplar a todos. A proposta apresenta flexibilidade e acessibilidade.

2.6 DESENHO UNIVERSAL PARA APRENDIZAGEM (DUA): ESTRUTURA E
BENEFICIOS

Inicialmente, é importante compreendermos como surgiu o DUA. O DUA foi
elaborado por David Rose, Anne Mayer e demais pesquisadores do Center for Applied
Special Technology (CAST) ao verificar a necessidade de produzir material didatico

anico, na ocasido, um livro digital, que atendesse a pessoas com deficiéncias
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diversas, pois, até entdo, para cada deficiéncia os pesquisadores possuiam um
material especifico.

Por exemplo, para o estudante com mobilidade reduzida, um livro digital cujas
folhas eram viradas com o toque ou para o estudante com baixa visdo, um livro digital
com letras em tamanhos maiores. Assim, esses pesquisadores pensaram em
desenvolver um Unico material cuja interface cada professor pudesse escolher (Goes;
Costa, 2022).

Portanto, o DUA causa uma transformacgao no fazer docente trazendo uma
nova roupagem para o trabalho pedagogico, com uso de diferentes estratégias e

metodologias, visando o aprendizado coletivo.

Na abordagem do DUA, na perspectiva da educagéo inclusiva, o professor
tem como publico-alvo os estudantes que possuem alguma deficiéncia ou que
necessitam de apoio individualizado. Diante disso, o docente desenvolve
estratégias, metodologias e materiais didaticos que contribuam para o seu
planejamento, considerando ndo apenas esses estudantes, mas todos 0s
demais da sua sala de aula, contribuindo para o processo formativo dos
individuos de maneira geral. E evidente, portanto, que o DUA n&o possui uma
receita, uma vez que € necessério conhecer os envolvidos, para entdo
determinar a melhor forma de atender a todos em um processo unico. Assim,
o DUA abrange um conjunto de possibilidades, que expandem e fortalecem
a aprendizagem dos educandos com ou sem deficiéncia, universalizando a
construg&o do conhecimento (Goées; Costa, 2022, p. 29).

Mas para fazer seu uso de forma eficiente, € importante compreender qual é
a estrutura do DUA. Se analisarmos na arquitetura baseada no Design Universal,
temos a ideia de lugares com facil acesso para todos sem distin¢cdo. Por exemplo, se
pensarmos na existéncia de uma rampa, ela ndo é algo projetado somente para
pessoas cadeirantes, mas para qualquer pessoa com ou hao restricdo, como uma

mulher com carrinho de bebé, um idoso, entre outros exemplos.

No Brasil, as discuss@es sdo fortemente realizadas em diversas leis desde a
década de 1990, seguindo o movimento internacional. A Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) —
Lei n°® 13.146/2015 — é um dos avancos desse movimento. Em seu art. 55,
esse documento apresenta o DU como a concepcgdo e a implantacdo de
projetos que tratem do meio fisico, de transporte, de informagédo e
comunicacdo, inclusive de sistemas e tecnologias da informacdo e
comunicacao, e de outros servi¢cos, equipamentos e instalacfes, abertos ao
publico, de uso publico ou privado de uso coletivo, tanto na zona urbana como
na rural, devem atender aos principios do Desenho Universal, tendo como
referéncia as normas de acessibilidade (BRASIL, 2015). (Gées; Costa, 2022,
p.26).

Nelson (2013), inspirado nesse contexto, trouxe esse pensamento para a
educacdo. O DUA nao veio como nova tendéncia ou algo da moda. Embora seja

pouco difundido aqui no Brasil, essa proposta vem sendo utilizado em diversas
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escolas, pois além das barreiras arquitetbnicas, encontramos também as barreiras
atitudinais e pedagoégicas. Composto por trés principios, sendo eles, engajamento,
representacdo e acdo e expressao, Nelson (2021), apresenta o primeiro principio:

O principio do engajamento redne as redes afetivas. Essas redes regulam
nossas interagcdes com qualquer pessoas e qualquer coisa fora de nés. Suas
redes afetivas estdo ativas em todas as situacdes e afetam a forma como
vocé vé qualquer situacdo, e porque existem duas pessoas iguais, como a
rede afetiva de uma pessoa responde a uma situacao ou ambiente ir4 variar
de como a rede afetiva de outra pessoa ira responder a mesma situacéo ou
ambiente. Como interpretamos qualquer pessoa ou situacdo afeta
significativamente nossa capacidade de aprender, lembrar e responder
(Rose; Meyer, 2002, p.27).

As redes afetivas citadas sdo de extrema importancia para que os educadores
consigam envolver a afetividade na aprendizagem, tornando o ato de aprender
prazeroso e estimulante, contribuindo para que os educandos sintam-se motivados. E
fazendo o uso de diversos recursos para alcancar o aprendizado de todos, segundo o
principio apresentado por Zerbatto e Mendes (apud Rose e Meyer, 2002):

O principio da representagéo reline as redes de conhecimento. Essas redes
nos permitem identificar e interpretar o que chega até nos através de nossos
sentidos (por exemplo, visdo, audi¢éo, tato, olfato, paladar). Eles nos ajudam
a encontrar significado no concreto e o abstrato, o simples e o complexo.
Quando reconhecemos uma maca, interpretamos uma pintura de Picasso,
sentimos uma cheiro de tabaco para cachimbo que nos lembra nosso avé,
ou fazer uma unica receita 10 vezes diferentes na esperanga de provar o
mesmo prato que nossa méae fazia, estamos usando nossas redes de
reconhecimento. As redes de reconhecimento sdo complexas e estdo
espalhadas por todo o cérebro. Finalmente, como nosso cérebro e corpos
interagem com qualquer entrada sensorial afeta a forma como aprendemos
(Zerbatto; Mendes, 2017, p.5).

A partir dos principios do DUA, fica visivel o desenvolvimento de todos sem
excecdes, uma vez que contempla diversos canais de aprendizagem e vai ao encontro
dos diversos estilos de aprendizagens que estdo presentes na sala de aula. Nesse
principio, o educador pode usar de diferentes estratégias para envolver os alunos,
partindo dos seus interesses, proporcionando o aprendizado, na pratica. O terceiro
principio € de Acao e Expressao:

O principio de agdo e expressao relne as redes estratégicas. Essas redes
nos ajudam a tracar estratégias para cada processo fisico e mental que
realizamos. Isso é onde pensamos sobre o0 que vamos fazer, fazemos o que
pensamos fazer e acompanhar o que estamos fazendo. Estas séo trés coisas
gue fazemos todos os dias, desde escovar os dentes, planejar aulas, decidir
gual jeans usar no fim de semana. Nossa capacidade de criar estratégias e
as estratégias que escolhemos afetam a forma como comunicar aos outros o
gue sabemos e entendemos (Rose; Meyer, 2002, p.24).

Esse principio € essencial em toda aula, pois apés o aluno ter se apropriado

do conteudo € necessario rever 0 processo ensino-aprendizagem com objetivo de
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constatar se houve o aprendizado ou se € necessario intensificar as acées. Porém,
seria injusto e excludente se ndo existissem diversas alternativas para que 0s

educandos pudessem mostrar seus desempenhos.

Com isso, produtos na concepcao do DU e utilizados em abordagem do DUA
ndo sdo apenas de uso exclusivo dos estudantes que necessitam deles ou
em momentos individualizados em salas de apoio educacional, mas, sim, no
ambiente natural da sala de aula, com todos os estudantes. Essa concep¢ao
proporciona um ambiente de aprendizagem com equidade, permitindo a
socializacdo, independentemente de suas necessidades educacionais
especializadas, efetivando a educacdo inclusiva, contribuindo para uma
sociedade com equidade no cumprimento de seus direitos previstos em lei
(Goes; Costa, 2022, p.23).

Observando os trés principios do DUA, obtemos a clareza que o processo de
ensino-aprendizagem se baseia em: o qué ensinar, como ensinar e com 0 que ensinar.
Ou seja, € preciso ter o curriculo, a didatica e o recurso. O primeiro obstaculo
habitualmente mencionado para que esse processo ocorresse de forma concreta é a
diversidade em sala de aula. Consentida a ideia de que uma sala de aula ndo é
homogénea, temos outro importante apontamento: qual o tempo disponivel para
confeccionar tantos materiais e recursos?

Assim, para que os trés principios do DUA sejam atendidos, precisamos antes
de mais nada planejar. Lima e Azevedo (2020, p.4) destacam que “ao desenvolverem
conteudos embasados no DUA, todos os alunos possuem condi¢des de realizar as
atividades propostas, pois sédo estruturadas em um modelo que visa atingir a todos de
forma igual”.

Ao contrario do que muitos pensam, ndo existe a necessidade de elaborar um
planejamento para cada um. Essa é a parte preferida dos educadores, pois por se
tratar de um método que atende a todos e ndo uma clientela especifica, ele é
elaborado no contexto geral de modo que sua estrutura proporciona o acesso de todos
a aprendizagem. Respeitando a temporalidade e necessidade de cada um.

Sob o ponto de vista do ambiente, as salas de aula inspiradas no DUA séao
projetadas para serem inclusivas por natureza. Como os alunos estdo
envolvidos com os materiais, 0s professores podem esperar maiores niveis
de participacdo e menos comportamentos conflituosos. Tal envolvimento
pode proporcionar ambientes de sala de aula mais seguros, tranquilos e
prazerosos (Reis, 2023, p.30).

Lima e Azevedo (2020, p.3) enfatizam que: “o DUA requer que o curriculo seja
reestruturado. Uma mera readaptacdo ndo € o suficiente para englobar todos os
conhecimentos que o DUA oferece”. Portanto, esse método necessita de constante

aprofundamento com reflexdes e observagdes dos resultados obtidos.
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Na abordagem do DUA, na perspectiva da educacéao inclusiva, o professor
tem como publico-alvo os estudantes que possuem alguma deficiéncia ou que
necessitam de apoio individualizado. Diante disso, o docente desenvolve
estratégias, metodologias e materiais didaticos que contribuam para o seu
planejamento, considerando ndo apenas esses estudantes, mas todos os
demais da sua sala de aula, contribuindo para o processo formativo dos
individuos de maneira geral. E evidente, portanto, que o DUA n&o possui uma
receita, uma vez que € necessario conhecer os envolvidos, para entdo
determinar a melhor forma de atender a todos em um processo Unico. Assim,
o DUA abrange um conjunto de possibilidades, que expandem e fortalecem
a aprendizagem dos educandos com ou sem deficiéncia, universalizando a
construcdo do conhecimento. (Gées; Costa, 2022, p.29)

Portanto o DUA traz um novo contexto processo ensino-aprendizagem,
proporcionando além do acolhimento de todos, oportunidades de apropriacdo do
conhecimento. Com ele todas as criancas sao beneficiadas, ndo sendo algo exclusivo

pra quem apresenta uma condicao diferente.

[...] o trabalho pedagdgico a partir de diretrizes metodoldgicas que
consideram todos o0s envolvidos no processo, eliminando barreiras
pedagdgicas, tendo um ensino efetivo de todos os estudantes. Isso possibilita
gue todos aprendam com o0 mesmo recurso: metodologia, estratégias,
material didatico e outros, contribuindo para a aprendizagem de educandos
com e sem deficiéncia, proporcionando a inclusdo no ambiente escolar.
Nesse contexto, ndo sdo desenvolvidos materiais didaticos especificos para
0 estudante cego [por exemplo], mas, sim, materiais didaticos que podem ser
utilizados por todos os estudantes, promovendo a inclusdo do discente com
deficiéncia no ambiente natural da sala de aula, bem como a socializagéo
com os demais colegas. (Goes; Costa, 2022, p. 28-29).

Isso € extremamente necessario em uma turma de educacdao infantil, pois as
criancas tem a curiosidade em fazer o mesmo que os demais. A atividade do colega
parece ser mais atraente e, com o DUA, os alunos poderédo se apropriar do que foi

planejado e elaborado com mais interesse.

2.7 CONTEXTUALIZANDO A EDUCACAO DA CIDADE DE PRUDENTOPOLIS

O municipio de Prudentopolis esta localizado na regido sul do estado do
Parana, sendo 207 km de distancia da capital do estado. Segundo o IBGE (2022), o
municipio possui uma area de 2236.579 km2, com uma populacdo estimada em
49.393 habitantes.

A rede municipal de educacao possui um total de 50 instituicdes de ensino,
distribuidas estrategicamente por toda a regido com o intuito de abranger o maior
namero de estudantes possiveis. Sado 9 Centros Municipais de Educacao Infantil com
criancas a partir de 4 meses a 3 anos de idade, 11 escolas urbanas com oferta das

modalidades de Educacéo Infantil (4 e 5 anos) e Ensino Fundamental (do 1° ao 5°
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ano), 30 escolas do campo com Educacéao Infantil (4 e 5 anos) e Ensino Fundamental
(do 1° ao 5° ano), sendo 25 multisseriadas e uma escola conveniada Escola Espaco
e Vida. (Diario oficial, 2024, p.5-6).

A distribuicdo dos alunos de acordo com a Lei N° 2.440/2020, consta a
organizacdo das turmas, conforme deliberacdo n°® 02 de 2014 regulamentada pelo
Conselho Estadual de Educacao do Estado do Parana aprovada em 03 de dezembro
de 2014: no art.1.1, a distribuicdo dos alunos ocorre da seguinte maneira:

e do nascimento a 01 (um) ano de idade - até 06 (seis) criancas por
professor/auxiliar;
e de 01 (um)a 02 (dois) anos de idade - até 08 (oito) crian¢as por professor/auxiliar;
e de 02 (dois) a 03 (trés) anos de idade - até 12 (doze) criancas por
professor/auxiliar;
e de 03 (trés) a 04 (quatro) anos de idade - até 15 (quinze) criancas por
professor/auxiliar;
e de 04 (quatro) a 05 (cinco) anos de idade - até 20 (vinte) criancas por
professor/auxiliar

A coordenacdo da educacao infantil (composta por duas pedagogas) e o
Departamento de Educacdo Especial e Inclusdo Educacional (composto por duas
pedagogas, dois psicélogos e uma fonoaudidloga) sdo responsaveis pelo
aperfeicoamento dos professores, através da formacao continuada. Além dos demais
setores que compdem a Secretaria Municipal de Educacéo.

A respeito da educacao especial, consta no Plano Municipal da educacéao Lei
n°® 2.155/ 2015, alterado pela Lei n° 2440/ 2020:

Universalizar o atendimento educacional especializado, preferencialmente na
rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de
salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigos
especializados, publicos ou conveniados. (2023, p.20).

Os educandos que apresentam deficiéncia e ou, transtornos séo atendidos
dentro das suas especificidades, com analise de cada caso, para observar a
permanéncia ou ndao no ensino regular. Os pais ou responsaveis também fazem a

opcao pela rede regular ou escola especial.

Art.4.2 - Garantir a partir do 1° ano de aprovacao deste plano, o atendimento
aos alunos com NEE, por meio de programas, escola especial e/ou medidas
de acompanhamento pedagdgico, com recursos humanos, financeiros e
pedagégicos especificos. (Lei n°® 2440/ 2020).



52

O municipio conta com o atendimento educacional especializado em contra
turno nas Salas de Recursos Multifuncionais, desde a educacéo infantil. Sendo Sala
de Recursos Multifuncional nas seguintes areas: Deficiéncia Visual, Deficiéncia
Auditiva, Deficiéncia Intelectual/ Transtorno Global do desenvolvimento/ Transtorno
Funcional Especifico. Os profissionais que atuam nas respectivas salas, tem formacéao
em Pedagogia e possuem especializacdo em Educacéo Especial.

Essas salas nem sempre estéo localizadas no mesmo estabelecimento em
gue o educando estuda no ensino regular, entdo, existe um transporte exclusivo da
educacdo especial para transportar os educandos. Isso contribui para melhor
aproveitamento, reduzindo as faltas.

Para ingressar nessas salas, ocorre o encaminhamento através de Avaliagdo
Psicoeducacional realizada por equipe multidisciplinar. O atendimento é realizado
seguindo o cronograma de acordo com a necessidade de cada educando, durante
duas horas ao dia, podendo ser diario ou duas vezes na semana. Além disso,

conforme base legal a seguir, propde-se um professor de apoio permanente:

Art. 4.19 - Garantir, Professor de Apoio Permanente em casos especificos,
conforme diagnéstico e necessidade averiguada pelos profissionais
competentes até o final da vigéncia deste plano. (Lei n° 2440/ 2020).

O trabalho do professor de apoio permanente vem ao encontro das
necessidades do educando, levando em consideragdo que o professor regente nem
sempre, consegue suprir toda a demanda. O municipio oferece professor intérprete
na sala de aula no ensino regular.

No que se refere a formacédo continuada existem as seguintes metas:

Art. 11.3 - Garantir a partir da aprovacdo deste plano a participacdo dos
trabalhadores em educagdo em cursos, semindrios, conferéncias,
congressos e demais eventos relacionados a educacdo, promovidos por
entidades da sociedade civil organizada, sendo considerado para fins de
progressao funcional.

O aproveitamento dos cursos para elevacdo de nivel, € um incentivo para

participacdo dos docentes.

Art. 11.8 - Organizar no segundo ano de aprovacdo deste plano o
planejamento da formacdo continuada direcionando cursos, palestras e
treinamentos de acordo com a modalidade de ensino de atuacdo dos
profissionais, contemplando os fatores culturais, sociais e politicos
estabelecendo relagdo com a praxis educativa;

A formacéo relacionada com a prética agrega conhecimento que os docentes
realmente necessitam no momento. A formag&o continuada ocorre durante o ano

letivo, sendo dividida entre os trimestres, séo oferecidas formacdes presenciais, sendo
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em contra turno, também no dia da hora atividade e em algumas vezes no horéario da

aula estando contemplada no calendario escolar e sem aula nesse dia.
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3 OBJETIVOS

3.1

3.2

OBJETIVO GERAL

Identificar a formacéo dos professores da educacéo infantil da rede municipal
de Prudentopolis, considerando seu nivel de conhecimento sobre a educacéo

inclusiva.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Verificar a presenca ou ndo da formagdo continuada dos professores da
educacao infantil da zona urbana que atuam nas classes regulares inclusivas
da rede municipal,

- Identificar o nivel o conhecimento que os professores da educacao infantil da
rede municipal possuem sobre a educacgao inclusiva.

- Propor, através do Recurso Educacional, um apoio educacional, com
intervencao e foco na abordagem de estratégias e reflexdes que contribuem

para educacdao inclusiva.
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4 METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, com coleta de dados bibliograficos e
aplicacdo de questionério. O foco do instrumento de investigagdo foi verificar como
ocorre a formacao continuada dos professores da educacao infantil na rede municipal

de ensino. Optou-se pela pesquisa qualitativa, pois:

O uso dos métodos qualitativos trouxe grande e variada contribuicdo ao
avanco do conhecimento em educacdo, permitindo melhor compreender
processos escolares, de aprendizagem, de relacdes, de processos
institucionais e culturais, de socializacao e sociabilidade. (André e Gatti, 2008,

p.9).

Este estudo iniciou-se através de pesquisa bibliografica em artigos,
periodicos, revistas cientificas, livros, dissertacfes e teses em bases de busca e
periddicos como Scielo e Periddicos Capes, a fim de verificar os elementos tedricos
que permeiam a tematica escolhida.

Durante essa etapa, buscou-se a compreensédo do que esta sendo produzido
a respeito do objeto de estudo e o que ainda necessita ser aprofundado, uma vez que
€ expectativa do trabalho cientifico ter uma relevancia social com uma contribuicdo
efetiva para a melhoria da sociedade.

Através da pesquisa bibliografica detalhada, com levantamento de dados de
pesquisas e estudos recentes sobre o tema, pudemos identificar o que ja foi produzido
a respeito do objeto de estudo e o0 que ainda poderia ser explorado sobre o tema,
contribuindo, assim, para a producéo de conhecimento

As pesquisas no campo da educacdo requerem uma observacdo e uma
analise interpretativa dos dados coletados, uma vez que costumam ter como objeto
de estudo as experiéncias e o0s relatos dessas experiéncias vividas pelos sujeitos da
pesquisa, neste caso professores.

Nesse sentido, foram convidados a responder o questionario dessa pesquisa,
os professores da educacado infantil, que trabalham com alunos com alguma
deficiéncia ou transtorno, da rede publica de ensino da cidade de Prudentépolis-PR.

Para a coleta de dados optou-se pela aplicacéo de questionario com o objetivo
de contribuir para as reflexdes e para a resolucédo do problema de pesquisa e dos
objetivos apontados neste estudo. Os temas das questbfes envolveram dados
referentes a formagé&o, preparo para a educacao inclusiva, participagcao em formacgao

continuada e escala de conhecimento sobre inclusao.
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Também foram abordadas nas questdes o conhecimento sobre o diagnostico
do aluno incluso, recebimento de orientacbes, materiais e apoio no trabalho, se faz
uso do ensino colaborativo e se tem facilidade para adaptar atividades e, ao final uma
questao sobre as consideracdes e comentarios. Os questionarios foram aplicados no
més de julho de 2024.

A partir dos resultados da anélise das entrevistas foi proposta uma atividade
de formacao, com encontro presencial, para oportunizar constru¢ao de conhecimento,
atender possiveis duvidas, fazer esclarecimentos e orientacdes em relagcdo a

adaptacao curricular ao processo de incluséo.

4.1 SUJEITOS DA PESQUISA

Participaram do estudo 12 professores, uma pedagoga e uma diretora do
Centro Municipal de Educacéao Infantil (CMEI), totalizando 14 pessoas, da cidade de
Prudentopolis-PR. Apbs o aceite de participacdo, os docentes foram orientados a
responderem 0s questionarios durante a hora atividade. Todos os participantes

possuem formac&o em curso superior, de acordo com o Quadro 1:

Quadro 1 — Composicao da amostra da pesquisa

Numero Formacéo
1 Pedagogia
2 Pedagogia
3 Pedagogia
4 Pedagogia
5 Pedagogia
6 Pedagogia
7 Pedagogia
8 Pedagogia
9 Pedagogia
10 Pedagogia
11 Pedagogia
12 Pedagogia
13 Educacéao Fisica
14 Pedagogia e Letras
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Fonte: A autora (2024).

Alguns docentes relataram possuir pos-graduacao. Os cursos mencionados
foram: Especializacdo em Educacao Infantil, Psicopedagogia, Educacao Especial e
Inclusiva. Como forma de proteger o anonimato dos participantes, os mesmos foram
classificados no texto através dos nuameros: “17, “2”, “3”, “4”, 7’5", “6”, “7”, “8”, “9”, “10”,
“117, “127,’13” e “14”

4.2 INSTRUMENTOS DA PESQUISA

A pesquisa escolhida foi a qualitativa, o método selecionado foi a elaboragéo
de um questionario com perguntas abertas e fechadas sobre educacao inclusiva
(ANEXO 1). Conforme cronograma apresentado, a aplicacdo do questionario foi

realizada no més de julho do corrente ano.

4.3 PROCEDIMENTO DA PESQUISA

A principio, foi feito um esclarecimento por parte da pesquisadora sobre a
finalidade da pesquisa. Posteriormente foi apresentado o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) (ANEXO 2) o estudo com as informagfes referentes a
contribuicdo e participagdo dos mesmos ressaltando imparcialidade e sigilo das
informacBes disponibilizadas durante a andlise das respostas. Esse estudo foi
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual de Ponta
Grossa (ANEXO 3) sob o numero CAAE: 6.306.766.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os questionarios foram distribuidos e aplicados junto aos participantes da
pesquisa durante o més de julho de 2024. Todos o0s 14 questionarios distribuidos
foram devolvidos. Primeiramente faremos a apresentacéo das informacdes referentes
aos dados demogréficos dos participantes como, por exemplo, curso de formacéo. Na
sequéncia, serdo apresentadas, em forma de quadros, as respostas referentes as
guestdes sobre educacgéao inclusiva e formagéao continuada.

Analisando as questdes propostas no perfil demografico, todas as
participantes sdo mulheres e profissionais graduadas em diferentes cursos superiores:
Pedagogia, Letras, Educacdo Fisica e Artes. Ainda, 100% das participantes
apontaram, pelo menos, uma formacéo em curso de especializacao.

O periodo de atuacdo em sala de aula variou entre 5 e 41 anos. O periodo de
atuacdo na rede publica das participantes variou entre 5 e 26 anos de trabalho.
Algumas relataram que trabalharam somente na educagéo infantil enquanto outras
trabalharam nos demais anos do ensino fundamental I.

Considerando a formacédo das educadoras, analisou-se que grande parte vem
de uma formacéo focada na escola ndo inclusiva, onde era comum a segmentacao
dos alunos em classes especiais. Essa questdo € referendada nas pesquisas de
Veltorne e Mendes (2007) que discorrem sobre a realidade dos educadores que atuam
no ensino regular voltado para a inclusao esta centrada no fato de que muitos estéo
ha tempos em sala de aula e ndo tiveram acesso a formacdo para trabalhar com a
inclusdo durante a graduacao.

Porém, quando questionadas sobre o fato de terem recebido na sua formacéao
informagdes sobre a educacéo inclusiva, uma educadora respondeu que nao, trés
educadoras responderam gque sim mas poucas informacdes e as demais afirmaram
gue receberam informacdes nessa area.

Outro ponto trazido por Veltorne e Mendes (2007), é a deficiéncia na formacao
complementar para atuar na inclusdo. O fato foi observado na questdo da
especializacdo pois as professoras que responderam apontando até trés
especializagcbes, ndo informaram o enfoque na area inclusiva. E com relacdo as
formacdes continuadas, a participacdo das professoras nas formac¢des permanentes,

todas foram unanimes em responder que participam.
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A adocao da formacdo continuada permanente foi uma estratégia utilizada
pelas Secretarias de Educacdo incluindo na grade de formacdo e de avanco de
carreira, assegurado que os professores participem e se qualifiquem para a atuacao.
Essa visdo de formacg&o continuada € proposta por Bertolde e Martins (2006) e
Rodrigues (2006) que destacam que essas a¢des sdo imprescindiveis para a efetiva
de mudanca nas escolas, de modo que auxiliem na formacé&o de professores para que
reflitam sobre sua prética.

A questao sobre a realizacdo de cursos de formacao continuada voltados para
a educacdo inclusiva levou as seguintes respostas: sim, algumas vezes, busca
espontanea por especializacdo, ndo especificos nessa area e sim, oferecidos pela
Secretaria de Educacédo e em plataformas digitais.

Sobre o fato dessas formagfes incluirem assuntos da educagéo inclusiva
promovendo trocas de experiéncias, as respostas apresentam um cenario de insercao
do tema educacéo inclusiva nos cursos de formacao, porém ha poucos anos. Além
disso, as professoras relatam que sdo pouco abordados e ndo é uma tema que esta
em todas as formacfes. Mesmo quando é trazido nos cursos, ndo vem acompanhado
da oportunidade de trocas de experiéncias.

O cenério apontado reitera os desafios para efetivacdo da educacao inclusiva,
e o0 processo de formacdo continuada deve inserir a discussdo e propor trocas de
experiéncias para enriquecer a formacdo dos educadores. Essa necessidade de
investir na formacdo é uma estratégia apontada por Silva (2004) para vencer a
limitacdo metodoldgica e a necessidade de ajudar o professor a compreender seu
papel no processo inclusivo, onde a orientacdo é para que a formacédo do educador
que atuard nas salas inclusivas contemple os principios da inclusdo e seja uma
formacao continua.

Se os sistemas de educacdo querem escolas verdadeiramente inclusivas
precisam investir mais em formacao continuado de educadores que ja estdo em sala
de aula vivendo desafios constantes para consolidar a inclusdo. Essa questédo esta
referenciada no material “Saberes e praticas da inclusao” publicado pelo Ministério da
Educacao “a formacéao e a capacitagao docente impdem-se como meta principal a ser
alcancada na concretizagdo do sistema educacional que inclua a todos,
verdadeiramente” (Brasil, 2003, p.24).

Quando solicitada a avaliacdo da escala de conhecimento sobre a educacéo

inclusiva, as professoras participantes da pesquisa apontaram a seguinte nota: 27%
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das participantes atribuiram a escala 8; 40% a escala 7; 15% atribuiram escala 6; 15%
atribuiram escala 5 e 3% atribuiram escala 4. Um educadora apontou no seu
questionario que considera dificil atribuir uma nota para o seu conhecimento, mas
mesmo assim fez sua avaliacéo pessoal.

As escalas atribuidas remetem a valores de 4 a 8, reforcando a necessidade
de investir mais na formacéo dos educadores que estdo em sala de aula, atuando em
escolas com alunos em processo de inclusdo. Foi uma avaliagdo pessoal de cada
participante da pesquisa que reflete como esta seu conhecimento sobre a incluséo.

Como um dos critérios para participacdo na pesquisa era atuar com alunos
inclusos, foi perguntado as participantes se estas conheciam o diagndstico do aluno e
se buscavam orientagdes e informacdes junto aos familiares e demais profissionais,
caso este receba atendimentos de Equipe Multidisciplinar (psicéloga, fonoaudidloga,
neurologista, psicopedagoga, sala de recursos multifuncional, terapeuta ocupacional).

A resposta em todos os questionarios foi, afirmativo. Porém, o que chamou a
atencao foi o fato de que 27% das respondentes apontaram que algumas vezes
buscam informacgdes. As demais relataram apenas sim, uma relatou que busca o
diagnéstico e faz pesquisas para compreender mais a situacdo do seu aluno, outra
afirmou que busca informacdes e procura se atualizar sobre a necessidade que o
aluno tem, acompanha seu comportamento em sala e outra participante relatou que
busca informagdes com a gestora da escola e com a pedagoga.

Esses dados remetem a necessidade de que o professor que atua na inclusao
compreenda seu papel e busque conhecer o aluno incluso e como podera trabalhar
com ele. Arruda e Coelho (2023) apresentam em suas pesquisas gue € necessario
fomentar a criacdo e a consolidacdo de um viés inclusivo na cultura das instituicdes
escolares e para isso € necessario um esforco coletivo, cuja figura indispenséavel é a
do professor.

Se o professor ndo estiver sensibilizado e preparado para atuar considerando
as especificidades do aluno para que possam aprender, somente a formacao
continuada nao dara conta de prepara-lo. O processo de formacdo é fundamental,
mas ao receber um aluno em processo de inclusao € primordial buscar o diagnéstico
e apoio de profissionais que possam oferecer estratégias que serao levadas para sala
de aula, como ferramentas pedagogicas para atuar junto a esse aluno.

Como aponta Mendes (2002) a inclusdo requer uma reestruturacdo do

sistema educacional, em todos 0s seus niveis: politico-administrativo, escolar e na
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prépria sala de aula. Olhando para a sala de aula, o educador tem o papel de
compreender as necessidades do seu aluno incluso e fazer adaptacfes curriculares,
inserir novas ferramentas de ensino para desenvolver as habilidades do aluno e
vencer suas limitacdes.

Sobre a adaptacao de atividades e a facilidade em fazer isso, a maioria das
professoras participantes responderam que nao possuem dificuldades em adaptar,
relatando que sempre h& formas/alternativas para adaptar de modo que o aluno
aprenda dentro das suas possibilidades. Outras professoras relataram que nem
sempre tem facilidade, depende muito da atividade e do grau de dificuldade do aluno
e outros colocaram que sentem muita dificuldade pela falta de capacitacdo e de
recursos disponiveis. Uma educadora apontou que as atividades adaptaram nem
sempre funcionam na prética.

Para que o processo inclusivo tenha éxito, o educador precisa receber apoio,
materiais, informacfes e essa foi uma questdo abordada com as participantes da
pesquisa. Foi questionado se quando encontram dificuldades no processo de ensino
aprendizagem na perspectiva da educagéo inclusiva, recebem instru¢des e materiais
gue se fazem necessarios.

Arruda e Coelho (2003) apontam que o papel do professor € a fundamental
nesta engrenagem pois sua atuacdo pode erguer pontes que levam ao caminho da
inclusdo. Com tal importancia, o apoio e as orientagdes, devem somar-se a formacao
continuada especifica para que possam transformar sua pratica pedagdgica numa
pratica inclusiva.

As professoras apontaram que, dentro, das necessidades e possibilidades
recebem apoio da Secretaria Municipal de Educacido. As respostas “sim” vieram
acompanhadas de colocac¢des como: poucas vezes; algumas vezes; quando vou atras
eu recebo; instrucdes e orientacdes sim, materiais ndo; busca por iniciativa propria,
com leituras e pesquisas; recebe da escola onde atua; recebe da diretoria e pedagoga.

As respostas remetem a grande responsabilidade colocada sobre os
professores que assumem classes inclusivas e a falta de apoio para poderem atuar
com qualidade dentro do que o aluno precisa. A falta de repasse de instrucdes,
orientacdes, materiais compromete seu trabalho e torna o processo mais dificil. Essa
condicao vai contra ao que propde Arruda e Coelho (2023) quando destacam nas suas
pesquisas que nao existe a intencdo de colocar sob os ombros dos educadores uma

parcela maior de responsabilidade em relacdo ao processo de inclusao escolar, pois
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para que seja efetivo deve-se considerar que € um tema que abrange multiplos
fatores, desde o processo de formacgéo desses profissionais até o apoio material para
gue a escola possa realmente incluir.

Uma estratégia que pode ser adotada para otimizar esse repasse de
informacdes e a troca de experiéncias € o0 ensino colaborativo. Esse modelo de ensino
€ uma estratégia didatica inclusiva focada na parceria entre professores da educacéao
comum e especial para ajudar a atender alunos em processo de inclusdo em classes
regulares.

Capellini e Zerbato (2019) descrevem o ensino colaborativo como um trabalho
de parceria entre o professor de ensino comum e o professor de Educacédo Especial,
dividindo a responsabilidade do ensino, considerando as especificidades, 0s ritmos e
os estilos de aprendizado para favorecer o acesso e a aprendizagem de todos,
inclusive dos alunos Publico-Alvo da Educacao Especial (PAEE).

As professoras foram questionadas se na escola onde atuam é feito o ensino
colaborativo e o trabalho colaborativo ou se desconheciam essas informagdes. Os
resultados chamaram a atencdo pois 40% das participantes desconhecem o tema,
enquanto que 20% informaram que nao é feito e as demais participantes (40%)
responderam que sim, porém os complementos dessa resposta foram: fazemos com
muita dedicacado; nos ajudamos dentro das nossas possibilidades.

Uma das respostas chamou a atencéo, pois a professora registrou que 0s
alunos frequentam salas de recursos multifuncionais em outras instituices, além de
alguns frequentarem a APAE e nem sempre conseguem trabalhar juntos em prol do
aluno. Essa resposta faz refletir que a lacuna esta além da formacéao, passando pela
falta de redes de apoio para fortalecer a incluséo.

Simoes et al. (2022) destacam que € primordial a criacdo de redes de apoio e
outras possibilidades para que a diferenca ndo seja compreendida como
desigualdade. Essa proposta dos autores reitera a necessidade de que o0s
profissionais das classes regulares se integrem mais com os profissionais do
atendimento educacional especializado para que as praticas educativas se
complementem e n&o sejam tao desconexas.

A fragmentacdo do atendimento pedagdgico do aluno Publico-Alvo da
Educacéo Especial, colocando sala regular e atendimento especializado t&o distante

compromete o desenvolvimento desse aluno.
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Na questao 7, foi abordado o seguinte questionamento: “em sua escola é feito

0 ensino colaborativo e o trabalho colaborativo, ou vocé desconhece essas

informagdes?” A questado 7 foi respondida, conforme Quadro 2 abaixo:

Quadro 2 — Respostas referentes a Questao 7 do questionario respondido pelos participantes
(auséncia de resposta da participante 12).

Participante

Resposta

Professora 2

Nao é realizado

Professora 3

Sim, colaboracdo entre os professores da escola. Diferente disso
desconheco

Professora 4

N&o, quando solicitamos ajuda a SME, recebemos algumas
orientacdes

Professora 5

Fazemos o possivel para acontecer de acordo com as possibilidades
da nossa realidade.”

Professora 7

Sim

Professora 8

E feito sim com muita dedicac&o

Professora 9

Em algumas vezes

Professora 10

Como os alunos recebem atendimento especializado em outras
instituicdes (Setor de Educacdo Especial da SME, APAE e Sala de
Recursos Multifuncional para Educacao Infantil e CAEDV) nem sempre
€ possivel fazer um trabalho colaborativo de qualidade, pois a
demanda é grande e o tempo para contato é pouco.

Professora 11 Desconheco
Professora 13 Desconheco
Professora 14 Sim

Fonte: A autora (2024).

A partir das respostas, ficou evidenciado a necessidade de aprofundar os

estudos para que todos os docentes possam conhecer e se apropriar do ensino

colaborativo e também receber orientagdes do professor da educacéo especial. Uma

vez que:

[...] O discurso de obrigatoriedade da matricula e o enfraquecimento da
pratica pedagdégica desse professor que ndo encontra espacgos efetivos de
troca e de formacédo faz com que a politica real da inclusao se torne cada vez
mais distante e mais utdpica nas escolas publicas do Pais. (Viralonga,
Mendes, 2014, p.3)

Também é necessario analisar diversos angulos, visto que:

Na politica atual, os professores de educagdo especial possuem uma
demanda excessiva de atendimento individual nas salas de recursos
multifuncionais, ndo existindo tempo para a formacdo especifica do
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profissional durante a carga horaria de trabalho e para a atuacdo em
colaboracdo com o professor da sala comum. (Viralonga; Mendes, 2014, p.3)

Portanto é de extrema importancia buscar aprender e conhecer sempre mais:

Temos de nos familiarizar com as transformacdes que vivemos, buscando
constantemente, ressignificar a funcdo da escola com professores e
respectiva comunidade. Nessa diregao, o livro “Ensino colaborativo como
apoio a incluséo escolar: unindo esforgcos entre educagdo comum e especial’,
pode contribuir para a reflexdo do planejamento, limites e possibilidades de
ensino, além de ampliar as discussGes acerca das politicas de incluséo
escolar no Brasil. (Fink, 2022, p.7).

Na questdo 8 “Ao adaptar as atividades, vocé apresenta facilidade?”, as

respostas relatadas estdo descritas no Quadro 3 abaixo:

Quadro 3 — Respostas referentes a Questédo 8 do questionario pelos participantes

Participante

Resposta

Professora 1

Sempre had uma forma de adaptar, mas nem sempre é facil

Professoras 2, 3 | Nao
e 10
Professora 4 Sim

Professora 6

As vezes sim, as vezes nao

Professora 7

N&o, por falta de capacitagdo pode resultar em dificuldades na
identificac@o e no atendimento as necessidades individuais dos alunos

Professora 8

Depende da atividade do grau da dificuldade do aluno

Professoras 9 e
12

Nem sempre

Professora 11

Sinto um pouco de dificuldades

Professora 13

As atividades adaptadas propostas tem funcionado parcialmente na
pratica

Professora 14

Sempre busco adaptar na maneira que a crianga consiga realizar
dentro de suas limitacbes

Fonte: A autora (2024).

Chama a atenc&o nessas respostas que mesmo trabalhando em um mesmo

orgao, existem discrepancias. Porém, é preciso ter clareza de que entre o0s

professores também temos as individualidades e diferencas e isso é amenizado com

momentos de formacdes e estudos.

Muitas vezes existe uma ideia errdbnea sobre adaptacao o que acaba tornando

isso desgastante e desafiador. Como ressalta Rodrigues (2019, p.54):
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E importante que vocé, o professor, escolha as adaptacdes que supram
a necessidade da crianca, e ndo o rétulo da deficiéncia. Isso quer dizer que
uma ideia de atividade para alunos com deficiéncia visual pode ser muito Util
para alunos com autismo, por exemplo.

Contudo, é necessario compreender como e para que adaptar, e iSso ocorrera

apos conhecer as peculiaridades dos alunos. Entretanto na questéao 10, a questao era:

“Deixe seu comentario sobre como vocé observa o processo da Educacao Inclusiva,

(desafios, angustias, conquistas, duvidas, atitudes preconceituosas por parte de

colegas (profissionais) e estudantes, entre outras questdes). O que vocé sugere para

que seja explorado nas formacfes?” As respostas foram as seguintes, conforme

Quadro 4:

Quadro 4 — respostas referentes a Questao 10 do questionario pelos participantes

(Continua)

Participante

Resposta

Professora 1

“HA situacbes que € muito facil incluir, adaptar o curriculo, mas
dependendo da situagcdo apresentada pela crianga (deficiéncia,
dificuldade, etc) quando é mais severo, é realmente dificil. Ja tenho alguns
anos de experiéncia, ja recebi varios alunos inclusos, mas nunca casos
mais severos. Mas acompanho a dificuldade das colegas em atender as
necessidades do aluno incluso e os demais alunos. Entendo que nem se
deve fazer essa separacéo (aluno incluso x demais alunos) sabendo que
a turma é Unica, porém no dia de sala de aula ndo tem como dizer que
essas dificuldades nao é real. Aluno incluso demanda sim um cuidado,
uma atencdo, um trabalho diferenciado, e os demais alunos também tem
cada um a sua particularidade, dificuldade que precisa ser trabalhada no
individual, entao fica realmente desgastante, e posso até dizer por vezes
frustrante o trabalho. Deve —se investir na formagéo, apoio pedagogico
(acompanhante, material, espaco fisico). Enfim, todas as criancas devem
e MERECEM ter seu espago, sua formagéo, mas esta precisa ser real,
com um suporte para professores, escolas e principalmente para a crianca
inclusa.”

Professora 2

“E um trabalho muito gratificante, porém desafiador.”

Professora 3

“Quantos desafios conquistas ao longo prazo. Sugiro mais formagéo para
todos os professores e ndo somente para aqueles que tém aluno incluso
na sala de aula.”

Professora 4

“As formacbes deveriam ser realizadas periodicamente. Deveriamos ter
mais assisténcia para trabalharmos com os alunos inclusos. Auxiliar para
esses alunos, somente os alunos com autismo e dificuldade motora tem
direito a auxiliar, fica dificil dar atencdo especial quando o numero de
alunos é grande nas turmas.”

Professora 5

“Hoje em dia temos mais informacgées e aceitacao da educacéo inclusiva.
Nossas dificuldades sédo mais com espacos fisicos adequados, acesso a
materiais pedagogicos para o aluno manusear. Sugestdo de materiais
pedagogicos nas formacdes que

o aluno possa manusear. Como trabalhar brincadeiras, musica, histérias
com alunos inclusos, com exemplo nas formagdes.”




66

(Concluséo)

Professora 6

“Apesar de ter participado da alguns cursos de formacdo continuada
durante estes anos, ainda encontro muito desafios para trabalhar neste
processo da Educacao Inclusiva;”

Professora 7

“Que tenha mais formacbes sobre a educacdo inclusiva. Valorizar a
diferencas. Respeito. Diversidade. Acolhimento. Preconceitos.”

Professora 8

“Respeito entre as pessoas, adequacgao das instalagdes, formagdes que
ajudem no processo ensino-aprendizagem, o papel do professor na
educacao inclusiva, etc.”

Professora 9

“Formacao insuficiente para professores, falta de materiais, recursos.”

Professora 10

“A teoria da inclusao é muito bonita, muito bem explicada, mas a pratica
em sala de aula é desafiadora. Turmas numerosas, falta de trabalho
colaborativo por falta de tempo, falta de conhecimento e
comprometimento tanto da familia como de alguns profissionais.”

Professora 11

“Sugiro que tenha mais capacitagdes, cursos envolvendo a educagao
inclusiva as vezes as dificuldades sdo muitas ndo sabemos como
trabalhar em certas situacbes & necessario preparo.”

Professora 12

“As formacdes precisam ser mais frequentes e com mais horas de curso,
com professoras com formacdo em educacéo inclusiva. Ter aluno incluso
na turma sdo muitos desafios, cada crianca tem seu perfil. Davidas- sao
muitas, porque com pouca informacdo e formacédo a gente ndo sabe se
esta realmente desenvolvendo o trabalho com a crianca da forma que
deve ser trabalhado, é muito desafiador trabalhar coma inclusdo, muitas
vezes a gente se sente desorientada, desinformada, porque cada crianca
evolui diferente na sala de aula.”

Professora 13

“Além das adaptagdes que o professor deve fazer na sua rotina em sala
de aula, todo o contexto escolar deveria adaptar-se considerando as
especificidades da crianca inclusa.”

Professora 14

“Para mima a educacgao inclusiva € um grande desafio, ainda mais que
temos poucos cursos e formacdes devido ao grande numero de
diagndsticos diferentes que existem até hoje.”

Fonte: A autora (2024).

Vale salientar que falar de educacéo inclusiva gera algumas davidas, como
afirma Mantoan (2003, p.16)

Quanto a incluséo, esta questiona ndo somente as politicas e a organizagéo
da educacé@o especial e da regular, mas também o préprio conceito de
integracdo. Ela é incompativel com a integragdo, pois prevé a insercao
escolar de forma radical, completa e sistematica. Todos os alunos, sem
excecdo, devem frequentar as salas de aula do ensino regular.

Num ambito geral foi nitido a urgéncia em realizar formac¢des continuadas

voltadas para a necessidade dos professores, em grupos menores, para agueles que

precisam sanar as mesmas duvidas. O que estd sendo oferecido ndo esta

contemplando a todas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Implementar e consolidar essa pesquisa, me levou enquanto educadora a
pensar que, para compreender algumas questdes da educacao inclusiva na educacao
infantil, & crucial conhecer a realidade das formacdes continuadas que as professoras
da educacéo infantil recebem, para entdo poder analisar como elas vem lidando com
essa temética tdo importante.

Percorrendo o historico da inclusdo, grandes avancos foram observados,
diversas leis foram sancionadas, existiu um progresso visivel no ambiente escolar,
embora essa ainda ndo seja uma realidade presente em todas as escolas e centros
de educacéo infantil.

Contudo, nota-se que a educacao infantil e a inclusdo tém muito em comum,
pois ambas evoluiram apos anos de luta e permanecem desafiadoras para muitos
professores. Sendo assim, essa pesquisa voltada para a Formacao de professores,
na perspectiva da educacéo inclusiva veio ao encontro da necessidade de apresentar
a criagdo de um produto final, voltado para atender a diversidade existente nas salas
de aula.

Compreende-se a educacéo infantil como umas das etapas mais importantes
do desenvolvimento da crianca. Entao, pensar na inclusdo desde essa etapa, é pensar
em contemplar o direito de toda crianca, de estar incluida. Poder aplicar um
questionario com professoras da educacao infantil e assim conhecer um pouco do que
elas sabem sobre foi muito importante.

ApoOs andlises dos questionarios, ocorreu a compreensdo de que as
formacdes continuadas existem, porém ndo sdo tdo eficientes para atender a
demanda da educacéo inclusiva, ndo contemplam os anseios das professoras, com
auséncia de trocas de experiéncias, o que ocasiona uma lacuna na real, necessidades
delas.

Esses obstaculos ainda presentes nas formacdes limitam o0 acesso a
informacgéo, embora algumas tenham relatado que buscam por conta propria 0 acesso
as informacdes, ainda existem formacgdes apenas para aquelas professoras que tem
alunos que apresentam algum transtorno ou deficiéncia, em sua sala de aula, sem dar
abertura para que as demais recebam a mesma capacitacdo especializada.

Por outro lado, € nitido que todas as professoras que atuam nas classes de

ensino regular sentem-se constantemente desafiadas a conhecer sobre a educacéo
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inclusiva e assim, melhorar as suas capacidades profissionais. Isso as leva a
buscarem por capacitacdo de forma a tornar a sala de aula um local livre de
preconceito, proporcionando condi¢cdes para que todos possam aprender. Mas, como
nem, sempre 0s docentes recebem a formacéo inicial adequada para atuar com a
educacao inclusiva, essa formacdo acaba ficando deficitaria, o que muitas vezes
acaba comprometendo o processo educativo.

Vale ressaltar que, é através do conhecimento as barreiras sdo rompidas,
assim € extremamente importante que as formacgdes continuadas ocorram com mais
frequéncia e para um publico maior.

Entre os questionamentos feitos junto aos professores, chamou a atencéo ao
fato de que a maior dificuldade é a disponibilizacao de formacéo voltada para as suas
reais necessidades dentro de sala de aula, de acordo com o quadro de alunos publico
alvo da educacéo especial. Observou-se progressivamente que 0s conhecimentos
nao sao abordados com tanta profundidade, sendo de forma superficial, sem muitos
recursos e apoio. Principalmente no que se refere a adaptacao de materiais.

Observa-se também entre as respostas obtidas, que h& diferencas na
compreensao sobre um mesmo assunto. Como por exemplo ao abordar sobre o
trabalho colaborativo, varias ndo souberam informar. Isso nos remete ao fato de que
o aprendizado deve ser constante, pois inUmeros anos de trabalho, ndo sdo garantia
por dominar todo conhecimento.

O cenario que ficou evidente foi o de professoras que anseiam por formacdes
gue sejam eficazes, como aquelas que conduzem as trocas de experiéncias e em
grupos menores para facilitar a compreenséo e permitem tirar as duvidas.

Como consequéncia dessas formagdes, no processo ensino-aprendizagem,
vem a busca por estratégias e metodologias ativas parece ser um processo
consolidado entre os professores, uma vez que nao € mais possivel ministrar a sua
aula, oferecendo o contetdo da mesma forma para todos os alunos, sem levar em
consideracao as suas individualidades.

E importante mencionar que a adaptacao curricular € uma forma de responder
acrianga que seu lugar é na escola, enquanto um dos recursos para facilitar e conduzir
0 processo ensino-aprendizagem. Como enfatiza Freire (1991, p.58), “ninguém
comeca a ser educador numa certa terca-feira as quatro a tarde. Ninguém nasce
educador ou marcado para ser educador. A gente se faz educador, a gente se forma,

como educador, permanentemente, na pratica e na reflexdo sobre a pratica”
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Nesta perspectiva, o professor precisa estar em constante busca por
conhecimento que o conduza a reflexdo da sua prética, visto que o trabalho
desenvolvido pelos professores estd cada vez mais complexo. Sendo assim, €&
primordial que as formagdes aconte¢gam preferencialmente dentro da sua jornada de
trabalho, visto que muitos tem uma rotina que, muitas vezes, nao permite o
aprimoramento fora do horario de trabalho.

Vale ressaltar que tendo qualidade no trabalho, o profissional ira trabalhar
motivado e os resultados positivos virdo como consequéncia. Assim, essa pesquisa
objetivou servir como um subsidio para repensar a questdo da formacdo continuada
e o distanciamento entre ensino regular e educacao especial.

Ficou evidente, através das respostas, a dificuldade de aplicar o trabalho
colaborativo devido a extensa jornada de trabalho, o que dificulta o dialogo em horario
contrario ao seu de trabalho com a professora do ensino regular. Destaco entdo que
isso depende de iniciativas publicas, como a ampliacdo do quadro de professores da
educacao especial enquanto rede de apoio, para assim, poderem contribuir com essas
duas modalidades de ensino.

Embora muitos questionamentos sejam realizados referentes ao melhor
caminho para fazer valer esse direito da crianca em receber um ensino de qualidade,
dentro da educacéao inclusiva, nem sempre encontraremos todas as respostas prontas
e acabadas. O que devemos fazer para garantir a permanéncia do aluno é ter sempre
um novo olhar, um novo recomec¢o, uma nova aprendizagem, reconhecendo que

somos inacabados.



70

REFERENCIAS

AMARAL, Ligia Assumpcédo. Sobre crocodilos e avestruzes. In: AQUINO, J.
Diferencas e preconceitos na escola. SP: Sumus, 1998.

ANATALINO, Joao, O deficiente na cultura greco-romana. Recanto das letras.
Disponivel em https://www.recantodasletras.com.br/artigos-de-educacao/6141362.
Acesso em: 12 dez. 2023.

ANDRE, Marli; GATTI, Bernadete. Métodos qualitativos de pesquisa em
educacao no Brasil: origens e evolucédo. Brasilia: 2008.

ARRUDA, Edna Regina da Silva Aguiar, COELHO, Vanessa Canuto. Formacao
continuada de professores em perspectiva inclusiva. Revista Educacao Publica,
Rio de Janeiro, v. 23, n. 2, 2023. Disponivel em:
https://educacaopublica.cecieri.edu.br/artigos/23/2/formacao-continuada-de-
professores-em-perspectiva-inclusiva. Acesso em: 16 jan. 2024.

BARRETO, Mayra Ferreira. Alfabetizacédo e letramento de alunos com Transtorno do
Espectro do Autismo (TEA). Revista Amor Mundi, v.2, n.4, p.45-56, 2021.
Disponivel em:
https://journal.editorametrics.com.br/index.php/amormundi/article/view/98, acesso em
28 de jul, 2024.

BEYER, Hugo Otto. Da Integracdo Escolar a Educacao Inclusiva: implicacdes
pedagdgicas. In: BAPTISTA, Claudio Roberto (Org.). Inclusdo e Escolarizacao:
Multiplas Perspectivas. Porto alegre: Mediagéo, 2006, p. 73 — 81.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Secretaria de Educacao Basica. Base Nacional
Comum Curricular. Brasilia- DF: MEC, 2017. Disponivel
em:<http://basenacionalcomum.mec.gov.br>. Acesso em: 30 de jul, 2024.

BRASIL. Lei n° 2440/2020, Altera as metas e estratégias do Plano Municipal de
Educacdo, Instituido através da Lei Municipal, n°® 2.155 de 05/06/2015. Disponivel
em:https://leismunicipais.com.br/a/pr/p/prudentopolis/lei-ordinaria/2020/244/2440/lei-
ordinaria-n-2440-2020- Acesso em 08 mai. 2024.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) 9394/96. Brasilia- DF.
Disponivel em: hitps://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm. Acesso 09 jan.
2023.

BRASIL. Lei de diretrizes e Bases da Educacédo Nacional. Lei n®9.394, 20 de
dezembro de 2006. Brasilia- DF. Disponivel em:
https://presrepublica.jusbrasil.com.br/legislacao/109224/lei-deOdiretrizes-ebases-lei-
9394. Acesso em 27 de jul, 2024.

BRASIL. Lei 13.146. Publicada em 6 de julho de 2015. Brasilia- DF. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm. Acesso
em: 09 jan. 2023.


https://www.recantodasletras.com.br/artigos-de-educacao/6141362
https://educacaopublica.cecieri.edu.br/artigos/23/2/formacao-continuada-de-professores-em-perspectiva-inclusiva
https://educacaopublica.cecieri.edu.br/artigos/23/2/formacao-continuada-de-professores-em-perspectiva-inclusiva
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
https://leismunicipais.com.br/a/pr/p/prudentopolis/lei-ordinaria/2020/244/2440/lei-ordinaria-n-2440-2020-altera-as-metas-e-estrategias-do-plano-municipal-de-educacao-instituido-atraves-da-lei-municipal-n-2155-de-05-06-2015-e-da-outras-providencias
https://leismunicipais.com.br/a/pr/p/prudentopolis/lei-ordinaria/2020/244/2440/lei-ordinaria-n-2440-2020-altera-as-metas-e-estrategias-do-plano-municipal-de-educacao-instituido-atraves-da-lei-municipal-n-2155-de-05-06-2015-e-da-outras-providencias
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
https://presrepublica.jusbrasil.com.br/legislacao/109224/lei-de0diretrizes-ebases-lei-9394
https://presrepublica.jusbrasil.com.br/legislacao/109224/lei-de0diretrizes-ebases-lei-9394
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm

71

BRASIL. Lei n® 12.796, de 4 de abril de 2013. Altera a Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, para
dispor sobre a formacéo dos profissionais da educacéo e dar outras

providéncias. Diario Oficial da Unido. Brasilia- DF. Disponivel em:
<http://'www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2013/lei/|l12796.htm>. Acesso
em: 12 de jul, 2024.

BRANDENBURG, Laude Erandi.; LUCKMEIER, Cristina A Histéria Da Inclusdo X
Exclusdo Social Na Perspectiva Da Educacéao Inclusiva. Anais do Congresso
Estadual de Teologia, v. 1, p.175-186, 2013. S&o Leopoldo. Disponivel em:
http://anais.est.edu.br/index.php/teologiars/article/view/191. Acesso em: 06 mai.
2024.

BUENO, Josiane Jocoski ; BUENO, Savio; PORTILHO, Evelise Maria Labatut
Aspectos historicos da educacdo inclusiva no Brasil. Revista Ibero-Americana de
Estudos em Educacéo, Araraquara, v. 18, n. 00, p. e023038, 2023.
DOI:1021723/naee v1800 17822. Disponivel em:
https://periodicos.fclar.unesp.br//iberoamericana/article/vew/17822. Acesso em 3
out.2024

CAMPBELL, Selma Inés. Multiplas Faces da Inclus&o. Rio de janeiro: Wak Ed.
2009, 224p. In: CARVALHO, Rosita Edler. Educacgéo Inclusiva: com os pingos
nos is. 3. ed. Porto Alegre: Mediacéo, 200p.

CAPELLINI, Vera Lucia Messias Filho; ZERBATO, Ana Paula O que é Ensino
Colaborativo? Sao Paulo: Edicon, 2019.

CIRIACO, Flavia Lima Inclusdo um direito para todos. Revista Educagéo Publica, v.
20, n. 29, 2020. Disponivel em:
https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/20/29/nclusédo-um-direito-de-todos.
Acesso em 04 de ago. 2024.

COELHO, Caroline Pugliero; SOARES, Renata Godinho; VICOSA, Céatia Silene
Carrazone Lopes; ROEHRS, Rafael. Educacéo Especial Inclusiva: historico
legislativo e contexto escolar, didlogos necessarios. Revista Educacao e Politicas
em Debate, v. 12, n. 1, p. 441-458, 2022. Disponivel em:
https://seer.ufu.br/index.php/revistaeducaopoliticas/article/view/66017. Acesso em: 3
out. 2023.

COELHO, José Ricardo Dolenga, GOES, Anderson Roges Teixeira. Geometria e
Desenho Universal para Aprendizagem: uma reviséo bibliografica na Educacéo
Matematica Inclusiva. Educacdo Matematica Debate, v.5, n.11, p 1-26. 2021
Disponivel em https://doi.org/10.46551/emd.e202122, Acesso em 07 de ago,2024.

DECLARAGAO DE SALAMANCA. Sobre Principios, Politicas e Praticas na Area
das Necessidades Educativas Especiais. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf. Acesso em: 05 jul. 2023.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2013/lei/l12796.htm
http://anais.est.edu.br/index.php/teologiars/article/view/191
https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/vew/17822
https://seer.ufu.br/index.php/revistaeducaopoliticas/article/view/66017
https://doi.org/10.46551/emd.e202122
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf

72

DRAGO, Rogério. Incluséo na Educacéao Infantil. Rio de Janeiro: Wak Editora,
2014.

FINK, Michelly, Caderno de orientagao para grupos formativos: uma proposta
colaborativa. eduCAPES. Uni&o da Vitoéria, p.16. 2002. Disponivel em:
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/740360. Acesso em 04 de ago. 2024.

FREIRE, Paulo. A educacao na cidade. Sdo Paulo: Cortez, 1991.

GOES, Anderson Roges Teixeira; COSTA, Priscila Kabbaz Alves da Do Desenho
Universal ao Desenho Universal para Aprendizagem. In: GOES, A. R. T.; COSTA, P.
K. A. (Orgs.). Desenho Universal e Desenho Universal para Aprendizagem:
fundamentos, praticas e propostas para Educacéo Inclusiva. v.5, n.11, p. 25-33.
2022. Disponivel em: https://pedroejoaoeditores.com.br/produto/desenho-universal-
e-desenho-universal-para-aprendizagem-fundamentos-praticas-e-propostas-para-
educacao-inclusiva-vol-1/.Acesso em 08 ago. 2024.

IBGE- Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Censo de Prudentdpolis de
2022. Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pr/prudentopolis/panorama,
acesso em:10 mai. 2024.

LIMA. Dayane Cristina; AZEVEDO, Antulio José de Contribuicdes do Desenho
Universal da Aprendizagem para a educacdao inclusiva, Revista Cientifica
Eletrénica de Pedagogia da FAEF. 2020. Disponivel em
https://faef.revista.inf.br/imagens_arquivos/arquivos_destaque/PeZIMHJJK86EWXYy
2023-3-16-20-29-33.pdf. Acesso em: 22 nov.2023

MAGALHAES, Rita de Cassia B. P. (Org.) Reflexdes sobre a diferenca: uma
introducéo a educacgao especial. 2. ed. rev. — Fortaleza: Edicbes Demdcrito Rocha,
2003.

MANTOAN, Maria Teresa Eglér. A educacédo especial no Brasil: da exclusédo a
incluséo escolar. Universidade Estadual de Campinas. Faculdade de Educacéao.
Laboratério de Estudos e Pesquisas em Ensino e Diversidade LEPED/UNICAMP,
2002. Disponivel em: http://www.lite.fe.unicamp.br/cursos/nt/tal.3.htm Acesso em:
10 de ago. 2024.

MANTOAN, Maria Teresa Eglér. Inclusdo escolar: o que €? por qué? como
fazer? Sao Paulo: Moderna, 2003. (Colecao cotidiano escolar)

MANTOAN, Maria Tereza Eglér. O direito a diferencga nas escolas. Revista Patio.
Porto Alegre: Artmed, n. 32, p.13-15. 2005.

MARTINO, Giovana. "O que é Desenho Universal?". Arch Daily Brasil. 2022.
Disponivel em https://www.archdaily.com.br/br/992875/0-que-e-desenho-universal
Acesso em 07 ago. 2024.

MATOS, Hamanda; RAIOL, Raimundo; ARRUDA, Paula Regina. A evolucao
terminolégica de “pessoas com deficiéncia” nos niveis de prote¢ao de direitos
humanos. RIDH (Revista Interdisciplinar de Direitos Humanos). Bauru, v. 10, n. 2,


http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/740360
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pr/prudentopolis/panorama
https://faef.revista.inf.br/imagens_arquivos/arquivos_destaque/PeZIMHJJk86EWXy_2023-3-16-20-29-33.pdf
https://faef.revista.inf.br/imagens_arquivos/arquivos_destaque/PeZIMHJJk86EWXy_2023-3-16-20-29-33.pdf
http://www.lite.fe.unicamp.br/cursos/nt/ta1.3.htm
https://www.archdaily.com.br/br/992875/o-que-e-desenho-universal

73

p. 305-319, jul./dez., 2022.Disponivel em: https://www?2.faac.unesp.br Acesso em 10
nov. 2023

MAZZOTTA, Marcos José Silveira. Educacao especial no Brasil: historia e
politicas publicas. Sdo Paulo: Cortez. 2005.

MENDES, Enicéia Goncalves. A radicalizacdo do debate sobre inclusdo escolar no
Brasil. Revista Brasileira de Educacéao, v.11, n. 33, 387-405. 2006.

MENDES, Enicéia Gongalves. Perspectivas para a construcao da escola Inclusiva
no Brasil. In: Palhares, M. S.: Marins, S. (Orgs.). Escola Inclusiva, Sao Carlos:
EdUFSCar . p. 61-85. 2002.

MENICUCCI, Maria Do Carmo. Educacao Inclusiva: possibilidades e desafios atuais.
Centro de Formacao de Professores/PUC Minas. Educacéo Especial Inclusiva:
énfase em Ciéncias Humanas, livro-texto 1, p. 8-11. 2006

METZ, Graciela Deise, Um olhar paratodos: politicas e préaticas de educacgao
inclusiva e adaptacdao curricular. Universidade Regional Integrada do Alto Uruguai
e das Missdes Campus de Frederico Westphalen, RS. 2020.

MINISTERIO DA EDUCACAO. Conselho Nacional de Educac&o - Conselho Pleno.
Resolucdo CNE/CP n° 1, de 27 de outubro
http://portal.mec.gov.br/docman/outubro-2020-pdf/164841-rcp001-20/fileacesso.
Acesso em: 13 jun. 2023.

MINISTERIO DA EDUCACAO. Censo escolar- Matriculas na educac&o especial
chegam a mais de 1,7 milh&o. Disponivel em https://www.gov.br/mec/pt-
br/assuntos/noticias/2024/marco/matriculas-na-educacao-especial-chegam-a-mais
de-1-7-milhao. Acesso em 30 de out. 2024.

MORAIS, Irenice Batista de, RICETTI, Rogeria Maria, Inclus&do escolar: um olhar
histérico e um caminho desafiador. Uninter, 2022. Disponivel em:
https://repositorio.uninter.com/handle/1/914. Acesso em 15 mar. 2024.

NELSON, Loui Lord. Design and deliver: planning and teaching using universal
design for learning. Baltimore, EUA: Paul. H. Brookes Publishing Co. 2014

NETTO, Padovani Ernesto. Histéria da educacéo de surdos: as disputas entre o
falar e o sinalizar e as praticas no imperial instituto de surdos-mudos (1857-
1957), Histéria & Ensino, Londrina, v. 27, n. 02, p. 186-211, jul./dez. 2021.
Disponivel em: https://doi.org/10.5433/2238-3018.2021v27n2p186. Acesso em: 20
fev. 2024.

OLIVEIRA, Rosane de Machado. A Importancia da Formacéo Continuada dos
Educadores no Contexto Educacional Inclusivo e a Influéncia da Mediagéo no
Ensino-Aprendizagem na Educacdo Especial. Revista Cientifica Multidisciplinar
Nucleo do Conhecimento. v.16, p. 522-545, 2017. Disponivel em:
https://www.nucleodoconhecimento.com.br/educacao/formacao-continua-
educadores. Acesso em: 12 jun. 2023.


https://www2.faac.unesp.br/
http://portal.mec.gov.br/docman/outubro-2020-pdf/164841-rcp001-20/fileacesso
https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2024/marco/matriculas-na-educacao-especial-chegam-a-mais%20de-1-7-milhao
https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2024/marco/matriculas-na-educacao-especial-chegam-a-mais%20de-1-7-milhao
https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2024/marco/matriculas-na-educacao-especial-chegam-a-mais%20de-1-7-milhao
https://repositorio.uninter.com/handle/1/914
https://doi.org/10.5433/2238-3018.2021v27n2p186
https://www.nucleodoconhecimento.com.br/educacao/formacao-continua-educadores
https://www.nucleodoconhecimento.com.br/educacao/formacao-continua-educadores

74

PEREIRA, Marcio, A histdria da pessoa com deficiéncia. Ciéncias Gerenciais em
Foco, Minas Gerais. v.8, n.5, p.1-15, 2017. ISSN 2317-5265. Disponivel em
https://revista.uemg.br>cgf>download. Acesso em: 20 dez. 2023

PEREIRA Mateus Costa; ALVES Pedro Spindola Bezerra. Redefini¢cdo constitucional
de pessoa com deficiéncia e o direito a diferenca. Revista Brasileira de Traducéo
Visual, v. 15, n. 15, 2013. Disponivel em https://adww.online/redefinicao-
constitucional-de-pessoa-com-deficiencia-e-o-direito-a-diferenca. Acesso em: 17
nov. 2023.

PIECZARKA, Thiciane; VALDIVIESO, Tiago Veiga. Desenho Universal para
Aprendizagem e a inclusdo de estudantes com deficiéncia intelectual: uma revisao
sistematica. Revista Educacao Especial. v. 36, n. 1, p.1-27, 2023. DOI:
10.5902/1984686X67006. Disponivel em:
https://periodicos.ufsm.br/educacaocespecial/article/view/67006. Acesso em: 22 nov.
2023.

Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectivas de Educacao
Inclusiva. 2008. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf. Acesso em: 03 out.
2023.

PRUDENTOPOLIS, Plano Municipal da Educac&o. Diario Oficial, Edi¢do 2707.
Dez/ 2023. Disponivel em: https://prudentopolis.pr.gov. Edi¢cdo -2707 Acesso em 10
mai. 2024.

RAMOS, Rocha da Costa Claudia; SILVA, Katia Augusto, Rev. Int. de Form.de
Professores (RIFP), Itapetininga, v. 7, €022015, p. 1-23, 2022. Disponivel em
https://periodocoscientifcos.itp.ifsp.edu.br . Acesso em 10 nov. 2023.

REIS, Sonally Kelly Lourenco dos. O Desenho Universal para a Aprendizagem na
educacdao infantil: uma andlise de experiéncia no Projeto Aponte. Jodo Pessoa,
2023. Disponivel em https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/123456789/29159 .
Acesso em 04 de ago,2024,

RIBEIRO, Glaucia Roxo de Padua Souza; AMATO, Cibelle Albuquerque de la
Higuera. Analise da utilizacdo do desenho universal para aprendizagem. Cad. P4s-
Grad. Disturb. Desenvolv., Sdo Paulo, v. 18, n. 2, p. 125-151, dez. 2018.
Disponivel em: http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1519-
03072018000200008&Ing=pt&nrm=iso . Acesso em: 22 nov. 2023.

RIGO, Neusete Machado. A formacao continuada de professores nos processos de
incluséo escolar: uma discusséo entrelacada com as diferencas e a normalidade.
Revista Educacéo, Pesquisa e Incluséo, v. 2, 2021. DOI: 10.18227/2675-
3294repi.v2i0.6953. Disponivel em: https://revista.ufrr.br/repi/article/view/e20218
Acesso em: 4 out. 2023.



https://adww.online/redefinicao-constitucional-de-pessoa-com-deficiencia-e-o-direito-a-diferenca/
https://adww.online/redefinicao-constitucional-de-pessoa-com-deficiencia-e-o-direito-a-diferenca/
https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/67006
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf
https://prudentopolis.pr.gov/
file:///C:/Users/cpaio/Downloads/planalto.gov.br%20https:/www.planalto.gov.br ›%20ccivil_03%20›%202015 
file:///C:/Users/cpaio/Downloads/planalto.gov.br%20https:/www.planalto.gov.br ›%20ccivil_03%20›%202015 
https://periodocoscientifcos.itp.ifsp.edu.br/
https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/123456789/29159
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1519-03072018000200008&lng=pt&nrm=iso
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1519-03072018000200008&lng=pt&nrm=iso
https://revista.ufrr.br/repi/article/view/e20218

75

RODRIGUES, Leandro Como Adaptar Atividades para Alunos com Deficiéncia:
aprenda a identificar as necessidades do seu aluno e adaptar
atividades/Leandro Rodrigues-1 ed. Teresopolis, Instituto Itard, 2019. 87p.

21cm. Disponivel em: https://www.sieeesp.org.br/sieeesp2/upload. Acesso em 05 de
ago. 2024.

ROSE, Davi; MEYER, Anne. Teaching every student in the digital age: Universal
design for learning. Alexandria, ASCD. 2002. 216 p.

SCARAMUZZA, Simone Alves, O bem-estar docente no contexto das escolas
inclusivas: um estudo com professores da rede municipal de ensino de Ji-
Paranad, / Dissertacdo (mestrado em Educacgéo), Universidade Catdlica Dom Bosco,
Campo Grande, 2015.

SELAU, Bento; HAMMES, Lucio Jorge. Educacéo Inclusiva e Educacao para a
Paz: relacBes possiveis. Sao Luis/MA: EDUFMA. 2009, 112p.

SEBASTIAN-HEREDERO, E.; MOREIRA, S. F. C.; MOREIRA, F. R. Praticas
educativas pautadas no Desenho Universal para Aprendizagem (DUA).Revista
Ibero-Americana de Estudos em Educacéao, Araraquara, v. 17, n. 3, p. 1904-1925,
2022. Disponivel em:
https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/view/17087 Acesso em: 28
dez. 2023.

SEESP/MEC. Educacao inclusiva: v. 3: a escola. Maria Salete Fabio Aranha (Org.).
— Brasilia: Ministério da Educacédo, Secretaria de Educacao Especial, 2004. 26 p.

SEHNEM, Cristian Evandro. Cartografia tatil: politica inclusiva para estudantes
com deficiéncia visual na educacao superior. 2018. 185f. Dissertacdo (Mestrado
em Politicas Publicas e Gestdo Educacional). Faculdade de Educacéo. Universidade
Federal de Santa Maria, Santa Maria - RS, 2018.

SILVA, Otto Marques da. A epopéia ignorada: a pessoa deficiente na histéria do
mundo de ontem e hoje. Sdo Paulo: Dedas, 1998.

SIMOES, Renata Duarte; VIEIRA, Alexandro Braga; GHIDINI, Sabrina Selvatici
Gomes. Olhares sobre o outro: impactos na incluséo de alunos com deficiéncia.
Interfaces da Educacéo, v. 13, n. 38, 2022. Disponivel em:
https://periodicosonline.uems.br/index.php/interfaces/article/view/5996 Acesso em:
17 out. 2023.

SOUTO, Maricélia Tomaz de, Educacéao Inclusiva no Brasil, contexto histérico e
contemporaneidade, 2014, 38p. Universidade Estadual da Paraiba, Campina
Grande.

SOUZA, Moacir. Educacéao Inclusiva, Histéria, concepcdes e politicas publicas.
Secretaria da Educagéo de Guarulhos, Guarulhos, 22 ed. 2015. Disponivel em:
http://portaleducacao.guarulhos.sp.gov.br. Online. Acesso em: 14 nov. 2023.


https://www.sieeesp.org.br/sieeesp2/upload
https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/view/17087
https://periodicosonline.uems.br/index.php/interfaces/article/view/5996

76

VELTRONE, Aline Aparecida; MENDES, Enicéia Goncgalves. A inclusdo escolar sob
o olhar dos alunos com deficiéncia mental. In: Congresso de P6s-Graduacéo, Séo
Carlos. Anais de Eventos da UFSCar, v. 3, p. 1695. 2007.

VIRALONGA, Carla A. R; MENDES, Enicéia Goncalves. Ensino colaborativo para
0 apoio ainclusédo escolar: praticas colaborativas entre os professores. Rev.
Bras. Estud. Pedagog. (online), Brasilia, v. 95, n. 239, p. 139-151, jan./abr. 2014.
Disponivel em: https://www.scielo.brnrbeped>format=pdf. Acesso em: 04 de ago.
2024.

VIVARTA, Veet. Midia e Deficiéncia. Sdo Paulo: Andi/Fundacao Banco do Brasil,
2003.



10-

77

ANEXO A
QUESTIONARIO

Qual a sua formagé&o e quantos anos atua nessa area?

Em sua formacéao recebeu informacdes sobre a educacéo inclusiva?

Realiza cursos de formacéo continuada periodicamente?

Nos cursos de formacdo continuada sdo abordados assuntos sobre educacédo
inclusiva a troca de experiéncias?

Numa escala de 0 a 10 qual seu conhecimento sobre Educacéo Inclusiva?

Vocé conhece o diagndstico do seu aluno, busca informacdes e ou orientacdes
adicionais junto aos familiares e demais profissionais, caso este receba
atendimentos de Equipe Multidisciplinar (psicéloga, fonoaudiéloga, neurologista,
psicopedagoga, sala de recursos multifuncional, terapeuta ocupacional)?

Caso encontre dificuldades no processo de ensino aprendizagem na perspectiva
da educacdo inclusiva, vocé recebe instrucdes e materiais que se fazem
necessarios?

Em sua escola é feito o ensino colaborativo e o trabalho colaborativo, ou vocé
desconhece essas informacoes?

Ao adaptar as atividades, vocé apresenta facilidade?

Vocé realizou cursos de formacédo continuada voltados para educacao inclusiva?
Existe contribuicdo para a educacao inclusiva, quais, através da realizacao dos
Cursos?

Deixe seu comentario sobre como vocé observa o processo da Educacdo
Inclusiva, (desafios, angustias, conquistas, duvidas, atitudes preconceituosas por
parte de colegas (profissionais) e estudantes, entre outras questdes). O que vocé

sugere para que seja explorado nas formacgoes?
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ANEXO B
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PROJETO DE PESQUISA (TCLE)

FORMAGCAO CONTINUADA: EDUCACAO INCLUSIVA NA EDUCACAO INFANTIL

Vocé esta convidado a participar de um estudo cujo objetivo é compreender o0 como vem ocorrendo 0
processo de educagéo inclusiva em relagdo a Formagao Continuada com professores da educagéo infantil
da cidade de Prudent6polis — PR. Procedimentos: Vocé recebera um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido que devera ser preenchido e assinado, para participar da pesquisa. Durante o procedimento
da pesquisa vocé respondera a um questionario, o qual constardo questdes a respeito das tematicas
abordadas. Durante a pesquisa, todos os dados serdo armazenados em lugar seguro, sob responsabilidade
da pesquisadora.

Riscos: Entendo que ndo corro risco algum durante a participacdo neste projeto de pesquisa.

Confidencialidade: Todas as informagfes coletadas no estudo (nomes, dados profissionais, entre
outros) serdo confidenciais, utilizadas apenas para fins académicos. A participacao neste projeto nao lhe
proporcionard nenhum beneficio material e financeiro. A qualquer momento do curso da sua
participacéo nesta pesquisa vocé tera qualquer davida esclarecida, a liberdade se recusar a participar, ou
retirar seu consentimento sem nenhuma forma de penaliza¢éo ou constrangimento.

Beneficios: Entendo que a minha participacéo proporcionara beneficios a comunidade cientifica, tendo
em vista que serdo obtidos dados que somardo as pesquisas ja existentes nessa area.

Identificacio da pesquisadora Comissio de Etica em Pesquisa (COEP)
Prof.2 Adriana Garcia Av. General Carlos Cavalcanti, 4748
Programa de Mestrado Profissional UEPG - Campus de Uvaranas

Tel. (42) 9 99962-5707 Tel. (42) 3220-3108

E-mail: adrigarciapr@hotmail.com E-mail: seccoep@uepg.br

Identificacio do Participante do Estudo

Nome do participante:

Endereco: Cidade: Estado:
CEP: Telefone:
RG: Cadigo:
_g:'ij/T‘ji;;“)
Assinatura do Participante Assinatura do Pesquisador Responsavel

Profa. Dra. Carolina Paioli Tavare
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ANEXO C

PRODUTO EDUCACIONAL

A inclusdo é um assunto urgente, ndo € apenas um direito garantido por lei,
ela precisa ser vivida na sua intensidade com toda equipe escolar. Nesse processo,
todos tém muito a aprender com cada aluno e as peculiaridades.

Existe uma variedade de diferencas que precisam ser observadas em todos
os alunos. E erronea a ideia de separar os alunos da classe como os alunos do regular
e o0 aluno incluso, visto que vivemos em uma constante inclusao.

A cada dia os educadores precisam se reinventar para proporcionar um
processo de ensino aprendizagem de qualidade, com planejamentos que acolham a
todos. Porém, colocar isso em pratica ndo é uma tarefa facil.

Apbs a coleta e analise de dados, com as professoras da educacao infantil da
rede municipal da cidade de Prudentépolis-PR. Esse e-book comec¢ou a ganhar forma,
muito foi pensado em como trazer novas orientacées, de maneira que otimizasse o
tempo das envolvidas, visto que a carga horéria é exaustiva. Assim foi sendo
elaborado esse trabalho, pensando em orientar, levando alguns esclarecimentos para
as educadoras da educacao infantil, visto que todas as turmas séo inclusivas, uma
vez que possuem grande diversidade entre os educandos.

Desse modo trabalhou-se na constru¢cdo com um formato de guia pratico, ndo
uma receita e acabada, porém com, apenas sugestfes que tem demonstrado
resultado satisfatorio, procurando atender as turmas heterogéneas.

O e-book foi produzido tendo o cuidado para que nao ser algo estéril e sim
apresentar um caminho para o aprimoramento de técnicas para transformar a sala de
aula um ambiente verdadeiramente inclusivo. Para que toda educadora reconheca
que todos podem aprender, por tras de estigmas, preconceitos e rétulos existem
inUmeras potencialidades.

Esse Produto Educacional apresenta dicas como abordagens de alguns
topicos utilizados no trabalho do dia a dia em sala de aula, sugestbes de materiais
concretos que foram vistos navegando em sites de educacdo, estes foram
confeccionados com os recursos disponiveis, alguns foram criados a partir dos

materiais que se tinham em maos.
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Sendo assim, o e-book, esta dividido em itens, com o objetivo de subsidiar o
processo ensino-aprendizagem na educacao infantil, sendo eles:
- A educadora inclusiva: neste encontra-se algumas caracteristicas da educadora
inclusiva.
- Conhecer a diversidade: um ambiente inclusivo ndo se limita apenas as adaptacfes
desenvolvidas pelos educadores. Esta muito, além disso, pensar em inclusao significa
envolver toda a equipe escolar, todos precisam passar por uma reciclagem para obter
novos direcionamentos e assim poderem se reinventar. Toda a equipe escolar precisa
estar engajada para desenvolver um trabalho em harmonia.
- Parceria entre escola e familia: todo o envolvimento parental fortalece a crianca,
solidificando as suas experiéncias. Para que isso ocorra de forma natural, sem
divergéncias de pensamentos, faz—se necessario que a escola trabalha na linha
inclusiva. Acolhendo e abracando as diferencas sem criar rotulos ou estereétipos.
Para isso € fundamental criar um ambiente receptivo que recebe de forma positiva
todos os alunos, fortalecendo o vinculo entre familia e escola.
- Aprendizagem significativa: ensinar com empatia e afetividade: a empatia e a
afetividade sédo fundamentais para o trabalho no dia a dia. Essa postura do educador
reflete nos educandos que vao aprendendo com o exemplo a serem empaticas,
respeitando umas as outras. Vale ressaltar que as criancas reproduzem

frequentemente o que vivenciam na pratica constante.

Mas antes que querer que seus educandos respeitem a valorizem os demais,
€ extremamente necessario ensina-los a lidar com suas emocdées e conflitos:
- Otimizar seu tempo ao preparar aulas usando o DUA: O desenho universal para
aprendizagem (DUA) vem com a finalidade de simplificar a vida dos educadores e
beneficiar o processo de ensino aprendizagem, maximizando o aprendizado.
Apresenta uma estrutura acessivel a todos os alunos, contribui para o planejamento
e demais acdes em sala de aula.
- Adaptar atividades: inicialmente é necessario eliminar as condigdes excludentes, néo
se trata de pensar em uma escola ideal, ou utdpica, ao contrario é pensar no teu dia
a dia. Suas dificuldades e desafios que encontra diariamente com a tua turma

heterogénea.
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E pensar que em algumas ocasides faltam recursos materiais para colocar em
pratica suas adaptacdes. Em outras ocasides € ouvir a opinido de pessoas que nao
estdo em contato com a tua realidade. Ufa! Isso causa certo desgaste, mas ai, vocé
se reinventa, retira suas forcas extras e faz coisas surpreendentes priorizando a
singularidade de seus educandos:

- Storytelling: ele contribui para uma conexao entre quem ensina e quem aprende.

- Gamificagdo: é algo que ndo é novidade, porém precisa ser relembrada, ela auxilia
na motivagéo e envolvimento de todos os educandos, pois ela envolve coisas da vida
real, com recursos ludicos.

- Método AEIOU: método de ensino em que as atividades ndo sdo estéreis e 0
conduzem o educando a aprendizagem.

- Técnica da modelagem: com a modelagem o educador pode elucidar a explicacéo,
facilitando a compreensdo de como executar a atividade, reduzindo erros. Pois a
observacdo conduz a uma aprendizagem.

- Reforgo positivo: Ele contribui para orientar os educandos quando conseguem atingir
as metas, ou também quando isso ndo ocorre, mas houve tentativas, de acordo com
algo estipulado pelos educadores. Facilita a compreensdo dos acertos e erros,

melhorando a autoestima e a confianca. Isso engloba atividades e comportamentos.

E importante o reforgo positivo individualizado, levando em consideragio as
diferencas entre os educandos:
- Caderno interativo: € um facilitador da aprendizagem, ao mesmo tempo que o
educando esta realizando um exercicio, também estad tendo seus sentidos
estimulados, sendo desenvolvida sua atencdo, concentracdo, raciocinio logico e
coordenacao viso motora.
- Transferéncia positiva: ao adaptar atividades, vocé nao pode esquecer de excluir as
barreiras, que estdo camufladas, na elaboracdo das aulas, no material didatico, na
conexao entre os conteudos curriculares e na forma de elaborar a avaliagéao.
- Trabalho colaborativo: vivemos imersos a tantas transformacdes, assim nao
podemos ficar isolados tentando resolver tudo sozinhos. Sendo assim, a educagao
especial ndo deve ser encarada como algo paralelo, ao contrario ele deve ter sintonia
entre a escola de ensino regular. O diadlogo é imprescindivel para se estabelecer metas

em conjunto.
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- Sugestdes de materiais: opcdes de materiais confeccionados com recursos simples.

Séo apresentadas fotos.



