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RESUMO

Esta pesquisa tem como foco a formacao continuada de professores da educacéo
infantil atuantes nos Centros de Educacdo Infantil da Prefeitura de S&o Paulo.
O objetivo principal foi identificar, caracterizar e analisar a concepg¢do dos
professores em relacdo ao Transtorno do Espectro Autista (TEA), suas percepcoes
sobre a atuagdo com essas criancas e a formacdo continuada oferecida pela
Secretaria Municipal de Educacdo de Sao Paulo. Para a coleta de dados, foram
utilizados questionarios online (Forms) direcionados as professoras do municipio e
coleta de dados ofertados por SME- SP. A analise do material revelou que as
professoras reconhecem a importancia da formacdo continuada, destacam a
necessidade de acbes para assegurar os direitos das criancas com TEA e
compreendem o processo de inclusdo, os dados ofertados pela Secretaria revelam a
necessidade de acles voltadas para as especificidades do atendimento a esta faixa
etaria e as especificidades do desenvolvimento das criangas com TEA. Em resposta
aos achados da pesquisa, foi desenvolvido um produto educacional com a intencao
de contribuir para as iniciativas de formacao continuada do municipio. Este material
estd alinhado com os recursos formativos existentes e com as politicas educacionais
estabelecidas pelos governos federal e municipal, considerando as especificidades
da educacao infantil, do contexto escolar e dos envolvidos no processo formativo.
Espera-se que o estudo e o plano de intervengcdo propostos possam enriquecer a
formacdo continuada dos professores de educacéo infantil nos Centros de Educacao
Infantil, atendendo de maneira eficaz as particularidades e necessidades desse
contexto e a realidade educacional como um todo.

Palavras-chave: Educacéo Inclusiva. Educagéo Especial. Educagéao Infantil.
Transtorno do Espectro Autista.



MAURICIO, Karina Courel. Continuing Training for Teachers at Early Childhood
Education Centers: ASD to know to act. 2024. 139 p. Dissertation (Professional
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ABSTRACT

This research focuses on the continuous professional development of early childhood
education teachers working in the Early Childhood Education Centers of the Séo
Paulo City Hall. The primary objective was to identify, characterize, and analyze
teachers' perceptions of Autism Spectrum Disorder (ASD), their views on working
with these children, and the continuous professional development provided by the
Séao Paulo Municipal Department of Education. Data collection was conducted using
online questionnaires (Forms) directed at the municipality's teachers and data
provided by SME-SP. The analysis of the material revealed that teachers
acknowledge the importance of continuous professional development, emphasize the
need for actions to ensure the rights of children with ASD, and understand the
inclusion process. Data provided by the Department of Education highlighted the
need for actions tailored to the specific requirements of this age group and the
developmental needs of children with ASD. In response to the research findings, an
educational product was developed with the aim of contributing to the municipality's
continuous professional development initiatives. This material aligns with existing
training resources and with educational policies established by both the federal and
municipal governments, considering the specifics of early childhood education, the
school context, and all participants in the formative process. It is expected that the
proposed study and intervention plan will enhance the continuous professional
development of early childhood education teachers in the Early Childhood Education
Centers, effectively addressing the particularities and needs of this context and the
broader educational reality.

Keywords: Inclusive Education. Special Education. Early Childhood Education.
Autism Spectrum Disorder.
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APRESENTACAO

Para iniciar a apresentacdo da minha pesquisa, relatarei um pouco da
minha trajetoria profissional, para expor o motivo que impulsionou a realiza-la.
Enquanto professora de educagéao infantil na prefeitura de S&o Paulo, sempre senti
necessidade de aprimorar minha prética, por acreditar que o atendimento de
gualidade aos bebés e criancas estava associado ao estudo e as reflexbes
constantes, sempre me posicionei como professora inquieta, aquela que acredita
que pode ser sempre melhor e aprender sempre. Isso me levou a estudar e
experimentar, juntando teoria e praticas a minha atuacdo com 0S pequenos.
Concomitantemente, atuava como Professora de Educacao Especial na prefeitura
de Jandira, e isso se deu por alguns anos, acredito que esta vivéncia facilitou que
minhas praticas em sala favorecesse um olhar mais inclusivo, para construcao de
propostas que tivessem a intencionalidade de contemplar a todos.

Minha acao na prefeitura de S&o Paulo iniciou em 2005, em um Centro de
Educagéo Infantil! (CEI) e nesta época, ainda nao tinha tido o privilégio de atuar com
criancas publico da educacéo especial nesta faixa etaria. Entretanto, com o passar
dos anos, este publico comecou a chegar em minha Unidade Educacional (UE), e
por ter experiéncia na atuacdo com o publico da educacao especial, sempre escolhia
turma que tivesse criancas deste publico matriculadas, quando isso ndo acontecia,
estas eram matriculadas na minha sala e de outras colegas que também tinham
experiéncia. Diante desta constancia, acabei me aproximando dos profissionais do
Centro de Formagdo e Acompanhamento a Inclusdo (CEFAI), isso acabou rendendo
um convite para atuar neste centro, que se concretizou em 2015, o que me fez ter
mais proximidade com a realidade que se constituiu na educacgédo infantil na
prefeitura de Sao Paulo.

Este foi sem duavidas um convite desafiador, pois atuaria no apoio e
acompanhamento as Unidades Educacionais e com a formacdo de professores.
Durante esta trajetoria, comecei a perceber a necessidade constante de aprimorar

minha formagéo para melhor atender as escolas, professores e prioritariamente 0s

1 Na Rede Municipal de Educagdo de Sdo Paulo (RME — SP), a etapa da Educacdo Infantil
reconhecida como creche é denominada por Centro de Educacdo Infantil, tendo recebido tal
nomenclatura a partir do Decreto n°® 38.869 de 20 de dezembro de 1999 (S&o Paulo, 1999).
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bebés, criancas, jovens e adultos da Rede Municipal de Educagcdo de S&o Paulo
(RME-SP).

Ao iniciar minha atuacdo no CEFAI, comecei a ter maior nocao da
magnitude da RME-SP, cabe salientar que estando em sala de aula n&o tinha a real
nocdo do tamanho da rede no quesito educacao infantil, mas especificamente, o
namero de CEls na cidade de Sao Paulo, que na atualidade (S&o Paulo, 2024b) sao
mais de 2.545 unidades. Diante de nova perspectiva, pude também me deparar com
0 numero de bebés e criancas com TEA matriculados na rede, o que em 2023
(dados abertos PMSP) (S&o Paulo, 2024a) era de 2.947.

Com o passar dos anos, uma questdo especifica comegou a me inquietar,
poisS comecei a notar um aumento no numero de matriculas de estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) na rede como um todo. Entretanto a chegada
de bebés/criangcas com TEA ao CEI, chamava mais minha atencdo. Junto a isso,
comecei a perceber as duvidas recorrentes dos educadores ao lidar com este
publico e acolher suas duvidas sobre como atuar para garantir com atendimento de
gualidade, cabe também apontar que frequentemente estes profissionais se
gueixavam da falta de formacé&o especifica nessa area.

Apesar da constante tentativa de estudo e ter recebido formagbes de
gualidade em minha graduacdo e pos-graduacdo, ao iniciar minha atuagdo como
Professora Apoio Acompanhamento a Incluséo (PAAI), me deparei com duvidas sobre
como conduzir minhas praticas, o que gerava incémodos. Isso me fez perceber a
importancia e a urgéncia de retornar aos estudos mais aprofundados. Compreendi
gue toda pratica docente demanda um constante desenvolvimento profissional.

Diante deste contexto e do desejo de aprofundar meus conhecimentos
relacionados as necessidades apresentadas pelo meu ambiente de trabalho, bem
como de desenvolver um trabalho de qualidade com bebés/criangas com Transtorno
do Espectro Autista (TEA) na Educacao Infantil, submeti-me ao Programa de Pos-
Graduacdo Mestrado Profissional em Educacdo Inclusiva — PROFEI, pela
Universidade Estadual Paulista — Julio de Mesquita — UNESP. Tive a honra de ter
meu projeto selecionado pelo professor Dr. Eduardo Galhardo, que nesta
empreitada, apoiou na realizacdo de um sonho, o de contribuir na atuacdo dos
professores, mas prioritariamente de auxiliar na reflexdo sobre praticas assertivas
gue favorecam o desenvolvimento dos bebés/criancas com TEA e apoie a

visibilizag&o do potencial de aprendizado destes.
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1 INTRODUCAO

A historia da educacdo especial no Brasil € marcada por mudancas
significativas desde suas origens no século XIX até o desenvolvimento das politicas
inclusivas contemporaneas. O percurso dessa trajetéria reflete mudancas sociais,
culturais e politicas, evidenciando a crescente preocupacdo com a inclusdo e a
valorizacdo da diversidade nas escolas brasileiras.

O marco inicial da educacdo especial no Brasil remonta a fundagdo do
Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, e do Instituto dos Surdos Mudos, em
1857. Essas instituicdes, atualmente conhecidas como Instituto Benjamin Constant e
Instituto Nacional de Educacéo dos Surdos (INES), respectivamente, foram pioneiras
na oferta de educacao formal a pessoas com deficiéncia visual e auditiva.

Inicialmente, a abordagem centrava-se em um modelo assistencialista e
segregacionista, onde as pessoas com deficiéncia eram atendidas em instituicbes
especializadas, separadas do sistema educacional regular.

A partir da década de 1950, a educacdo especial passou a ser
reconhecida como um campo especifico dentro da educacdo, assumida pelo poder
publico em 1957 com a criacdo das "Campanhas”, que eram destinadas
especificamente para atender a cada uma das deficiéncias.

A Constituicdo em seu artigo 205 estabelece que “A educacéo é direito de
todos e dever do Estado e da familia” (Brasil, 1988) e em seu Artigo 208, prevé
‘O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a garantia de [...]
atendimento  educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino” (Brasil, 1988). Com isso, € dado inicio
a algumas acdes sobre o direcionamento que seria ofertado ao estudante publico da
educacao especial, entretanto a efetivacdo destas mudancas, foram gradativas.

Em 1996, é promulgada a Lei 9.394/96 de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional que em seu capitulo V, trata da educacdo especial, e aborda o

atendimento, alterada pela Lei 12.796/13 define no art. 58 que,

Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educacéo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacéo (Brasil, 2013).
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Assim, a oferta de educacao especial no termos do referido artigo que
tem inicio na educacéo infantil e estende-se ao longo da vida, observados o inciso Il
do art. 4° e o paragrafo unico do art. 60 na redacao dada pela Lei n® 13.632, de 6 de
marco de 2018 (Brasil, 2018).

No decorrer do século XXI, e por novas compreensdes sobre as
deficiéncias. A Convencdao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada
pela ONU em 2006 e incorporada ao direito brasileiro como emenda constitucional
em 2009, traz um novo paradigma para reorientar as formas de implementacéo de
politicas sociais no pais, foi um marco importante, promovendo uma mudanca de

perspectiva ao definir,

Pessoas com deficiéncia sao aquelas que tém impedimentos de longo prazo
de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interacédo
com diversas barreiras, podem obstruir sua participacéo plena e efetiva na
sociedade em igualdades de condigcbes com as demais pessoas (Brasil,
2015).

Estes novos paradigmas validaram a constituicdo da Politica Nacional de
Educacado Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva (PNEEPEI), instituida em
2008, que consolidou a abordagem inclusiva ao definir que a Educacéo Especial
deve perpassar todos o0s niveis e etapas de ensino, proporcionando Atendimento
Educacional Especializado (AEE) para complementar ou suplementar a formacgao
dos estudantes.

No Decreto n° 6.571/2008 (Brasil, 2008), a Unido se compromete a
prestar apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios, com a finalidade de ampliar a oferta do AEE aos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, matriculados na rede publica de ensino regular. No
ano de 2011, por meio do Decreto n° 7.611/2011 (Brasil, 2011), o qual revoga o
Decreto n°® 6.571/2008, é estabelecido o AEE como servigo obrigatorio nas escolas
regulares. Essa politica estabelece que as escolas regulares devem estar
preparadas para receber e incluir alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo, garantindo recursos e servigos
adequados para atender as suas necessidades especificas.

Em sintese, a histdria da educacao especial no Brasil € uma trajetoria de

avancos e desafios, marcada pela transicdo de um modelo segregacionista para


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2018/Lei/L13632.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2018/Lei/L13632.htm#art1
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uma perspectiva inclusiva. A implementagcdo de politicas que valorizam a
diversidade e promovem a inclusdo é essencial para garantir que todos os alunos,
independentemente de suas caracteristicas, tenham acesso a uma educacdo de
gualidade e possam exercer plenamente seus direitos.

A Educacdo Especial no municipio de S&o Paulo é um reflexo da
evolucao histdrica das politicas de inclusdo no Brasil, adaptada as especificidades e
demandas, foi se constituindo com legislacées que dialogavam com as mudancas.

O Decreto n°® 45.415 (Sao Paulo, 2004), estabeleceu a “matricula de todo
e qualquer educando e educanda nas classes comuns, visto que reconhecida,
considerada, respeitada e valorizada diversidade humana, ficando vedada qualquer
forma de discriminagao”. Para atender e acompanhar o que foi estabelecido, criaram
os Centros de Formacgao e Acompanhamento a Inclusdo (CEFAI), vinculados a cada
uma das Diretorias Regionais de Ensino (DRE), que somam 13 no total, e sao
diretamente ligadas a Secretaria Municipal de Ensino de Sao Paulo (SME-SP).

Tal decreto regulamentou o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) na Rede Municipal de Ensino de S&o Paulo, definindo diretrizes para a
inclusdo de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacgéo, através do Decreto n°® 51.778 (Sao Paulo, 2010).

Historicamente no municipio de S&o Paulo, as politicas publicas que
versam sobre Educacdo Especial (EE) posicionam-se em defesa dos direitos a
inclusdo de todos os bebés e criancas, acompanhando assim diretrizes
estabelecidas na Convengao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (ONU, 2007) promulgada pelo Decreto 6.949 (Brasil, 2009a) que destaca

guanto as criancas com deficiéncia em seu artigo 7°:

1. Os Estados Partes tomardo todas as medidas necessarias para
assegurar as criancas com deficiéncia o pleno exercicio de todos os direitos
humanos e liberdades fundamentais, em igualdade de oportunidades com
as demais criancgas.

2. Em todas as acgles relativas as criancas com deficiéncia, o superior
interesse da crianca recebera consideracdo primordial.

3. Os Estados Partes assegurardo que as criancas com deficiéncia tenham
o direito de expressar livremente sua opinido sobre todos os assuntos que
Ihes disserem respeito, tenham a sua opinido devidamente valorizada de
acordo com sua idade e maturidade, em igualdade de oportunidades com
as demais criancas, e recebam atendimento adequado a sua deficiéncia e
idade, para que possam exercer tal direito.



15

Em 2016, um avanco foi dado na sistematizacdo de uma politica de EE na
perspectiva da Educacdo Inclusiva, colocando em pauta as dimensdes do
desenvolvimento humano, garantindo o respeito e valorizando as diferencas e,
também, a organizacdo da formacdo continuada da Rede Municipal de Ensino
(RME) de S&o Paulo com a instituicdo do Decreto n® 57.379/16 (Sao Paulo, 2016b),
regulamentado pela Portaria 8.764/16 (Sao Paulo, 2016c).

Estes novos instrumentos legais, foram constituidos com base em
discussoes realizadas por Grupos de Trabalho compostos por representantes dos
treze Centros de Formacédo e Acompanhamento a Inclusédo (CEFAI), da Divisédo de
Educacdo Especial (DIEE). Tal escrita teve como premissa a atualizacéo
terminologica e legal, assim como a reorganizacdo quanto aos atendimentos
prestados aos estudantes, publico da Educacao Especial.

As consideraces iniciais destas acdes traziam, ha aquela época, alguns
principios apresentados na Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia

(Brasil, 2015) ao apresentar que:

Art. 27. A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurados sistema educacional inclusivo em todos 0s niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem.

Todas estas acbes nos apresentam a uma nova realidade, onde a
garantia dos direitos a acesso, permanéncia e aprendizado de todos os estudantes
precisa ser validada, direcionando nosso olhar a barreira que pode estar impedindo
0 acesso ao curriculo e a participacéo ativa no contexto escolar.

A atuacdo com os estudantes publico da Educacao Especial vem sendo
realizado de maneira distinta dos demais estudantes, e as estratégias utilizadas tém
envolvido adotar adaptacdes, acomodacdes ou flexibilizacbes para aliar as
necessidades educacionais especificas aos propésitos do curriculo comum (Zerbato;
Mendes, 2021). Esta estratégia da énfase a um curriculo baseado no déficit do
estudante e nas possiveis compensacdes. As autoras apontam que, pesquisas em
Educacdo Especial mostraram que as politicas inclusivas devem focar na
reestruturacdo dos sistemas de ensino para atender a diversidade dos estudantes.

Quando falamos em diversidade, se faz necessario compreender também

a diversidade existente dentro do publico da educacdo especial, este publico é
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constituido, até o presente momento, como apontado na Resolugdo n° 4, de 2009 —
Diretrizes operacionais da Educacdo Especial para o Atendimento Educacional

Especializado na Educacéo Basica:

Art. 4° Para fins destas Diretrizes, considera-se publico-alvo do AEE:

| — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo
de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial.

Il — Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que
apresentam um quadro de altera¢Bes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relagdes sociais, na comunicacdo ou estereotipias
motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo classico,
sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da
infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificagao.

Il — Alunos com altas habilidades/superdotagdo: aqueles que apresentam
um potencial elevado e grande envolvimento com as &reas do
conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca,
psicomotora, artes e criatividade (Brasil, 2009c, p. 1).

Diante da diversidade deste publico, bem como a ampliagcdo da presenca
de criancas diagnosticadas com Transtorno do Espectro Autista (TEA)? em escolas
de Educacao Infantil determinou o desenvolvimento desta pesquisa. De acordo com
a dados estatisticos, o numero de matriculas de estudantes com TEA aumentou
significativamente, registrando um crescimento de 550,25% entre os anos de 2012 e
2019 (Vicari; Rahme, 2020). Em 2023, 1.771.430 estudantes elegiveis aos servigos
da educacdo especial foram matriculados na educacdo bésica, segundo Censo
Escolar, destes 35,9% séo estudantes com TEA (Brasil, 2023).

Frente a estes dados, precisamos compreender que inclusdo s6 acontece
guando as Unidades Educacionais (UE) se comprometem em ofertar propostas que
reconhegam as possibilidades, potencialidades e especificidade de todos.

Quando falamos de bebés, criancas, jovens e adultos com TEA, vencer o
discurso médico e a transposicdo da area da saude para a educacdo, € o caminho
para atender o paradigma da inclusdo. Nao é funcao da U.E replicar terapias clinicas
em suas instalacées, nem autorizar a atuacao de profissionais externos para tal fim.
Cabe a nés da educacgdo, pensarmos juntos em possiblidades que atendam a

demanda apresentada, e assim constituirmos praticas que beneficie a todos.

2 Ao abordar o TEA, é importante compreender a distingdo entre Transtornos Globais do
Desenvolvimento (TGD) e Transtorno do Espectro Autista (TEA). O termo TGD foi amplamente
utilizado nas classificagbes anteriores, como no DSM-IV (Manual Diagnéstico e Estatistico de
Transtornos Mentais), para abranger uma série de condicdes que envolviam déficits no
desenvolvimento da comunicac¢éo, socializagdo e comportamento. Contudo, com a publicacdo do
DSM-5, em 2013, houve uma reformulagdo das categorias diagndsticas, consolidando esses
transtornos em um Unico diagndstico: o TEA.
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Abordar préticas para educacdo das infancias, reconhecé-las como
potentes, entender que as intencionalidades devem considerar a participacédo, o
interesse e o desenvolvimento de todos, podera nos ajudar a compreender que
todos tem condi¢des de se desenvolverem, desde que sejam consideramos sujeitos
cognoscentes desde a sua mais tenra idade. Sabendo que estes bebés e criancas
com TEA estao presentes nos CEls, é necessario conhecer as especificidades deste
transtorno, reconhecer a potencialidade destes pequenos e refletirmos sobre nossas
praticas, validando o que é defendido nos principios que norteiam a educacdo
paulistana que séo a equidade, a integralidade e a incluséao.

Considerando os apontamentos supracitados, a garantia dos direitos dos
bebés e criancas requer a oferta de uma formacao continuada que se fundamenta
nesses principios. Tal acdo implica uma reflexdo aprofundada sobre os desafios
apresentados pela realidade educacional, partindo da concepg¢éo de que 0 processo
de se tornar professor transcende a preparacao formal e tedrica, constituindo-se
como um desenvolvimento continuo e de longa duracéo.

No contexto da Rede Municipal de Educacdo de S&o Paulo (RME SP),
parte-se da hipotese de que as acbBes formativas oferecidas ndo atendem
plenamente as necessidades reais, objetiva-se assim refletir sobre as estruturas
criadas para garantir a qualidade de formacdo continuada dos docentes, numa
perspectiva inclusiva. Tem-se, desse modo, a seguinte pergunta de pesquisa: Na
RME SP, no periodo da gestdo de 2017 a 2020, quais acdes formativas foram
realizadas com foco na educacéo infantil e o atendimento a crianga com sinais e/ou
diagnéstico de TEA e quais as perspectivas dos professores quanto a este

atendimento e esta crianca?
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesta dissertacdo, dividiremos a fundamentacdo teorica em quatro
momentos. No primeiro, temos o intuito de apresentar as especificidades da
Educacédo Infantil na primeirissima infancia® — abordaremos aspectos relacionados
ao historico do atendimento a esta faixa etaria, documentos normativos e a
mudancas na concepcdo de atendimento desta etapa da educacdo. ApoOs,
abordaremos pesquisas atuais sobre o TEA — dados estatisticos, definicdes, oferta
de estimulos e mediacdo ao bebé e/ou crianca com TEA. Ademais, apresentaremos
os desafios e as perspectivas da formacéo continuada de professores na Educacao
Infantii — com foco nas especificidades da crianca com TEA. E finalizando esta

fundamentacdo com a temética da Autoeficécia.

2.1 Momento 1: Educacdao Infantil: o atendimento na primeirissima infancia

Compreender que a infancia ndo é algo natural e universal, mas sim um
produto de diferentes contextos sociais, culturais e histéricos, torna-se fundamental
para o exercicio docente realizado para e com bebés e criancas de 0 a 3 anos de
idade. Esta perspectiva tem como base, diversas referéncias teoricas, sao
concepcOes construidas historicamente, que nos auxiliaram compreender as
especificidades do atendimento a esta faixa etaria a e a importancia desta fase no
desenvolvimento infantil.

Quando falamos de infancias e a diversidade imbuida nesta tematica,
nossa primeira referéncia € Aries (1985), seus estudos nos mostram como as formas
artisticas representaram as criangas ao longo do tempo. O autor nos apresenta sua
compreensao frente a analise de pinturas da Idade Média, em sua percepcao, apos
0s primeiros anos de vida a crianca rapidamente € inserida nas vivéncias cotidianas

do mundo adulto, vivendo e vestindo-se como eles.

Até por volta do século XllI, a arte medieval desconhecia a infancia ou nao
tentava representa-la. E dificil crer que essa auséncia se devesse a
incompeténcia ou a falta de habilidade. E mais provavel que ndo houvesse
lugar para a infancia nesse mundo (Ariés, 1985, p. 50).

3 Primeirissima infancia é a terminologia usada para subcategorizar a primeira infancia, que se refere
a faixa etaria do nascimento aos 3 anos (Fundacdo Maria Cecilia Souto Vidigal, 2024). E validado
em documentos oficiais da PMSP (S&o Paulo, 2020c).
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Segundo Ariés (1985), o sentimento de infancia surgiu nos primérdios de
uma sociedade industrial, ele traz defesa da hipotese de que as criancas se
tornaram objeto de preocupacdo e valorizacdo familiar a partir da sociedade
industrial no século XVII, com o advento da industrializacdo, que trouxe mudancas
significativas na percepc¢ao da infancia, essa transformacao foi um processo gradual
e complexo, com raizes em desenvolvimentos sociais, culturais e econémicos.

Ao longo dos tempos, a sociedade se moldou, impulsionada por
transformacdes sociais e culturais. Com a ascensao da burguesia, surge uma
redefinicdo da infancia, a crianga, antes vista como um ser em miniatura do adulto,
ganhou um papel distinto no seio familiar e social. Essa nova perspectiva concebe a
infancia como um periodo de preparacdo para a vida adulta, um porvir, abrindo as
portas para o processo de escolarizacao.

Com este novo paradigma, novos estudos comegam a ser apresentados,
de acordo com Oliveira (2011, p. 63), propostas de atividades escolares comecam a

ser produzidas:

Autores como Comenius, Rousseau, Pestalozzi, Decroly, Froebel e
Montessori, entre outros, estabeleceram as bases para um sistema de ensino
mais centrado na crianga. Muitos deles achavam-se compromissados com
guestBes sociais relativas a criancas que vivenciavam situagbes sociais
criticas (6rfaos de guerra, pobreza) e cuidaram de elaborar propostas de
atividades em instituicdes escolares que compensassem eventuais problemas
de desenvolvimento.

Cabe aqui destacar que, embora muitos estudos e concepcdes
comecassem a ser constituidos a partir do desenvolvimento infantil, estes néo
estavam isentos de contradicoes. Os autores tiveram concepgbes distintas de
aprendizado, infancia, direitos e potencias. Entretanto, todos trouxeram
contribuicdes significativas para atual concepcéao de infancias.

“O fim da educacgao €&, para Comenius, a salvacado, a felicidade eterna”
(Luzuriaga, 2001, p. 139). Segundo o autor, Comenius defendia que por meio da
educacdo € que se da humanidade e somente através dela o homem se torna
homem.

As ideias defendidas por Rousseau, definida por Cambi (1999, p. 332) é a

estreita ligacao entre pedagogia e politica:

[...] uma sendo o pressuposto e o complemento da outra, e juntas tornam
possivel a reforma integral do homem e da sociedade, reconduzindo-a por
vias novas para a recuperacdo da condicdo moral, ou seja, por vias
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totalmente artificiais e ndo ingénuas, ativadas através de um radical esfor¢co
racional (Cambi, 1999, p. 332).

De forma geral, como apresentado na dissertacdo Moraes (2005, p. 65):

E importante destacar também que, além das contribuicbes de Rousseau a
pedagogia moderna, Froebel e Pestalozzi, embora com algumas diferencas
entre ambos, desenvolveram programas educativos que enfatizavam,
sobretudo, a criatividade da crianca. O primeiro considera primordial o
desenvolvimento das criancas a partir de seus dons, suas possibilidades,
sua experiéncia do mundo e da sociedade. O segundo, prioriza 0 jogo, que
permite a expresséo, o conhecimento do meio, a criagdo e a alegria. Esses
autores sdo também interessantes para que se reflita sobre o carater
especifico dos processos de aprendizagem das criancas, tomando como
referéncia a prépria infancia.

Nas ultimas décadas, pesquisas nas areas de Ciéncias Sociais e
Humanas tém nos aproximado das culturas e linguagens das criangas,
reconhecendo as infancias como uma categoria social e a crianga como um sujeito
com suas proprias formas de sociabilidade. Entre os estudos mais relevantes,
destacam-se as contribuicbes de Barbosa, Silveira e Soares (2019), Coutinho
(2010), Tristdo (2004) e Guimardes (2012). Essas pesquisas contribuem para a
construcdo de um campo de estudos transdisciplinares sobre a infancia e para o
surgimento de pesquisas que consideram as criancas como agentes ativos na vida
social.

Ressalto aqui que o uso do plural "infancias" serve para enfatizar a
multiplicidade e a heterogeneidade das experiéncias infantis, reconhecendo que as
criancas vivem realidades distintas e enfrentam diferentes desafios, moldados por
fatores como classe social, raca, género, regido de moradia e outras variaveis

socioecondmicas e culturais.

E preciso considerar que a formacdo do individuo se constitui
dialeticamente em diferentes dimensdes: humana, social, cultural, politica e,
necessariamente, num ambiente democrético. Reconhecemos que as
criancas e suas familias devem ser assumidas como interlocutoras e
protagonistas (Barbosa; Silveira; Soares, 2019, p. 85).

No Brasil, a histéria da Educacao Infantil se caracteriza por uma dicotomia
entre assistencialismo para as classes mais pobres e praticas escolares para as
criancas mais abastadas (Brasil, 2009b). Na década de 1960 e 1970, eclodiu um

“‘movimento de luta por creches em que a participacdo da comunidade néo so era
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uma reivindicacdo, mas uma prética institucional exercida por organizacbes
populares e movimentos sociais” (Kuhlmann JR.; Fernandes, 2012, p. 37). Esse
movimento social representou um marco historico na luta pela democratizacdo do
acesso a Educacéo Infantil no Brasil.

Acompanhando esta mudanca de concepcao e atendimento as infancias,
as primeiras creches de S&o Paulo, ligadas ao poder publico municipal foram
criadas, segundo Franco (2009, p. 77), na década de 1950 através de convénios
entre entidades beneficentes e a recém-criada Comissdo de Assisténcia Social
Municipal, tinha como fungao “o atendimento aos municipes necessitados, de baixa
renda ou sem renda, a protecdo a infancia e & maternidade”. E importante destacar
gue, neste viés assistencialista, em 1970, o Municipio de Sdo Paulo contava com
uma Unica instituicao direta que atendia 180 criancas, e 28 instituicdes conveniadas
gue recebiam 660 criancas (Panizzolo, 2017) — isto nos ajuda a compreender a
razdo pela qual o sistema de creches conveniadas é mais antigo que o das creches
diretas*. Com o passar dos anos, esse numero de instituicbes aumenta, varios
fatores contribuem para esta expansdo, em especial a insercdo das mulheres no
mercado de trabalho. Movimentos surgem na luta para garantia deste direito, que
até este momento, se baliza no direito a creche para as mulheres poderem trabalhar,
ou também em uma perspectiva assistencialista do atendimento.

Apenas em 1989, durante a gestdo de Luiza Erundina, inicia-se um
processo de debate e analise das praticas assistenciais e educativas nas creches de
Sao Paulo. Esta acdo culmina na publicacdo do documento "Politica de Creches"
pela Secretaria Municipal de Bem-Estar Social (SEBES) (Sao Paulo, 1992b). Este
documento delineou a intencéo de construir uma proposta pedagdgica centrada na
crianga, priorizando a interconexdo entre o cuidar e o educar, fundamentada em
principios socioconstrutivistas.

Tendo como base as discussdes que se sucederam para consolidagao
desta perspectiva, como defendido pela professora Kishimoto (2002, p. 173) “essa
mudanca, recuperou antigos conflitos e contradicdes, os quais historicamente

sempre permearam o atendimento a essa faixa de idade”.

4 De acordo com legislagdo vigente no municipio de Sdo Paulo, CEI Direto entende-se como todo
aquele que é de responsabilidade exclusiva da prefeitura (funcionario, prédio entre outros). CEl
Parceiro sdo todos que mantenham acordos firmados com organizagcbes sociais de interesse
publico, e que podem ser formalizados a partir de Termos de colaboracdo entre a Secretaria
Municipal de Educacdo e Organizacdes da Sociedade Civil visando & manutencédo, em regime de
mutua cooperacao.
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No ano de 2001, inicia-se 0 processo para integrar as creches a Secretaria
de Educacdo e em 13 de fevereiro de 2002, a Lei n° 13.326 entra em vigor,
estabelecendo os parametros para a integracdo das creches ao sistema municipal de
ensino, nesta transicéo, as unidades comecam a deixar de ser nomeadas como creche
e comecam a ser reconhecidas como Centro de Educacéao Infantil (CEI).

Mais de duas décadas apdés a transferéncia das creches da Secretaria de
Assisténcia Social para a Secretaria de Educacdo, novas perspectivas ainda se
descortinam. A relevancia de que as instituicdes de Educacé&o Infantil implementem
praticas pedagdgicas que integrem os aspectos fisicos, sociais, afetivos, linguisticos
e cognitivos das criangas se torna cada dia mais necessério, reconhecendo-as como
seres completos e indivisiveis. Essa mudanca também trouxe a tona a visibilidade
dos bebés e criangas pequenas nos espacos educacionais.

Ao compreendermos que a criangca aprende desde o0 nascimento e que a
aprendizagem é um propulsor do desenvolvimento, as relacdes e as experiéncias
gue propomos na creche podem ter um impacto significativo na constituicdo da
personalidade e da inteligéncia da crianca. Como defendido por Mello e Singulani
(2014, p. 39):

Quando conhecemos melhor o desenvolvimento das criangas pequenas nas
diferentes idades, descobrimos que ao fazer tudo isso — espalhar
brinquedos, entornar caixas, tirar do lugar os livros da estante para brincar
com eles, ao amontoar e em seguida espalhar as tampinhas - as criancas
estdo experimentando e descobrindo, estdo levantando hipoteses e
tentando comprova-las, estdo pensando e aprendendo.

No intuito de refletir sobre as praticas e apoiar a formacdo docente,
alguns documentos foram produzidos em consonancia com os avan¢os nos estudos
e pesquisas sobre as criancas. No ano de 2015, a Secretaria Municipal de Educacéo
(SME) deu inicio a grupos de estudo com o objetivo de debater o Curriculo
Integrador. A discusséo central estava na compreensdao do processo de transicao
das criancas entre as diferentes etapas e modalidades de ensino, buscando superar
um curriculo fragmentado e descontinuo. Estas discussdes fomentam a escrita do

documento “Curriculo Integrador da Infancia Paulistana”® que foi publicado e

5 O documento “Curriculo Integrador da Infancia Paulistana” como subsidio para os momentos de
estudo coletivo dos educadores e educadoras de ambas as etapas da Educacéo Basica, com o intuito
de promover reflexdes sobre as praticas pedagdgicas com vistas a um processo de transicdo da
Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental que articule os trabalhos desenvolvidos nas duas
etapas.
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distribuido as escolas municipais, no mesmo ano, com intuito de um
compartilhamento de ideias e concepc¢des pedagogicas.

O Curriculo Integrador da Infancia Paulistana (Sao Paulo, 2015a) é um
documento que propde que as capacidades dos bebés e das criangcas se expandem,
guando eles se envolvem em experiéncias desafiadoras e socialmente significativas,
cuidadosamente planejadas pelos educadores. Este documento anuncia um novo
momento no cenario educacional, um momento de reflexdo e retomada de acdes
gue corroborem ao desenvolvimento integral de todos os bebés e criancas.

No intuito de corroborar com estas afirmativas apresentadas, em 2019 é
langado o “Curriculo da Cidade: Educacéo Infantil”’, o documento tem como premissa
ofertar orientacbes quanto o trabalho nas Unidades Educacionais e, mais
especificamente, na sala de referéncia, enquanto contextos de vivéncias,
aprendizagens e desenvolvimento (Sao Paulo, 2019).

O Curriculo da Cidade apresenta defesas muito significativas, quanto ao
direito de aprendizagem de todas as criangas ressaltando que, quando falamos de
Educacao Infantil, devemos entender a ruptura com visdes ultrapassadas que a
definem como segmento da educacdo de mera assisténcia ou preparacdo para o
ensino fundamental, assim como a ideia de que a Educacao Infantil serve apenas
para garantir o sucesso escolar futuro.

As vivéncias ofertadas aos bebés e criancas, oportunizam a conexao
entre pessoas, conhecimentos e experiéncias que as preparem para a vida em
sociedade. Ao interagir com diversos saberes e conhecimentos, 0s pequenos
fomentam a construcao de seus aprendizados.

Ao analisarmos este documento, podemos visualizar a defesa de
principios — nomeados como fundamentais, estes sao equidade, educacao integral e
inclusado, para tanto a apresentacao de cada um é dada da seguinte forma:

O enfoque da equidade procura centrar a atencdo nas populacdes mais
vulneraveis. E uma estratégia para atingir a igualdade, a partir do
reconhecimento da diversidade. O enfoque da equidade procura reduzir as
brechas que impedem direitos fundamentais para conseguir um
desenvolvimento integral. Milh8es de pessoas tém seus direitos negados por
guestdes socioecondmicas, fisicas, intelectuais, de género, étnico-raciais, de
idade, religiosas, ou por terem nascido em um territério especifico.

[-..]

Educacéo Integral considera os bebés e as criangas na centralidade dos
processos educativos, problematizando o curriculo e contemplando a
ampliacdo e a qualificagéo de tempos, espagos, interagdes, intencionalidade
docente e materialidades.

[.]
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O conceito de inclusdo, apesar de estar profundamente vinculado as
deficiéncias das criangcas, ampliou-se nos debates e nas politicas
educacionais. A concepc¢do de diversidade e singularidade das pessoas
mostra que cada bebé e cada crianca devem ser vistos como uma pessoa
diferente das demais, com interesses e necessidades proprias e que precisa
de uma intervencdo pedagdgica construida a partir das suas caracteristicas
e de seu grupo de colegas. Se uma UE consegue incorporar em suas
praticas o respeito a alteridade humana, certamente conseguira atender as
necessidades de todos os bebés e criancas (Sao Paulo, 2019, p. 31-34).

Diante da apresentacdo destes principios, fica perceptivel a mudanca de
compreensao no que se refere ao fazer dos professores e a poténcia dos bebés e
criancas enguanto protagonistas® de seus aprendizados. Constatamos que a Visédo
assistencialista ndo € mais ponto focal, para efetivacdo da garantia de direito dos
bebés e criancas matriculadas no CEIl, os olhares estdo voltadas as praticas
ofertadas e as oportunidades de desenvolvimento que estas suscitam.

Neste documento existe a defesa que todos os bebés e criancas tém o
direito a um percurso educativo rico e significativo, onde a pratica docente deve
estar centrada no respeito a individualidade das criancas, na criacdo de ambientes
estimulantes e na valorizacdo das interacfes e da participacdo ativa das criancas
em seu processo de aprendizagem. Sempre no viés de promover o desenvolvimento
integral e inclusivo de todos.

Esta percep¢do dialoga com o que esta acontecendo nos ultimos anos,
pois presenciamos um despertar coletivo para a importancia da educacdo na
primeira infancia, especialmente entre os 0 e 3 anos. Nesse contexto, os CEls se
erguem como ambientes culturais que devem ser cuidadosamente planejados para
oferecer as criangcas um universo de experiéncias enriqguecedoras. Mais do que um
local de cuidado, esses espacos se configuram como palcos para o desenvolvimento

integral das potencialidades cognitivas, estéticas, sociais e relacionais das criancas.

2.2 Momento 2: A chegada de bebés e criangcas com TEA ao CEl

Notamos que novas concepcfes de educacdo para a primeirissima

infancia estdo sendo defendidas na prefeitura de S&o Paulo, concepcgdes estas que

6 A Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) define que as criancas devem participar com
protagonismo de todos os processos que ocorrem no ambito das instituicbes de educacao que
frequentam, seja nas situagBes comuns vivenciadas no cotidiano, seja na formulagédo e discusséo
sobre as propostas envolvendo os momentos de brincadeiras, ou ainda na escolha dos materiais e
na fruicdo dos diferentes ambientes e tempos que compdem as escolas.
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consideram ndo apenas a poténcia de desenvolvimento desta faixa etaria, mas
também o direito destas criancas em terem ofertadas propostas que favorecam seu
desenvolvimento. Em uma perspectiva que considera a integralidade dos sujeitos, a
necessidade de acfes equitativas e inclusivas para sua concretizacao.

Nesse contexto, destaca-se o numero de matriculas no CEIl na cidade de
Sao Paulo, segundo dados em 2020, o municipio contava com 350.460 criancas
matriculadas na Rede de Ensino Direta e Parceira (Sdo Paulo, 2021b). Diante
destas matriculas, percebemos também a chegada de bebés e/ou criangcas com
diagnéstico de TEA, aos Centros de Educacao Infantil.

Como apontado por Vicari e Rahme (2020) existe um crescimento
exponencial de matriculas de pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no
ensino regular. Entre 2012 e 2019, esse ndmero teve um aumento impressionante
de 550,25%, conforme dados que tiveram como base o Censo Escolar do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP) 2020, estes seguem a
Classificacao Internacional de Doencas (CID-10), categorizando o autismo como
Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD), subdividido em TGD/Autismo e
TGD/Sindrome de Asperger, este termo caiu em desuso com a publicacdo do
Manual de Diagnéstico e Estatistica dos Transtornos Mentais (American Psychiatric
Association, 2023).

Diante destes dados e o numero de bebés e criancas com TEA
matriculados na rede, que em 2023 era de 2.947 (dados abertos PMSP), destacamos
a importancia de a inclusdo das criancas publico da educagéo especial iniciar na faixa

etéria do CEl, visto que, como defendido por Mendes (2010, p. 47-48):

[...] os primeiros anos de vida de uma crianca tém sido considerados cada
vez mais importantes. Os trés primeiros anos, por exemplo, séo criticos para
o desenvolvimento da inteligéncia, da personalidade, da linguagem, da
socializagdo etc. A aceleragcdo do desenvolvimento cerebral durante o
primeiro ano de vida é mais rapida e mais extensiva do que qualquer outra
etapa da vida, sendo que o tamanho do cérebro praticamente triplica neste
periodo. Entretanto, o desenvolvimento do cérebro € muito mais vulneravel
nessa etapa e pode ser afetado por fatores nutricionais, pela qualidade da
interacdo, do cuidado e da estimulacdo proporcionada a crianca.
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2.2.1 Caracteristicas e/ou diagnostico de TEA

O Transtorno do Espectro Autista, se configura como um tema cada vez
mais presente nas pesquisas sobre educacao, impulsionando necessarias reflexées
sobre as praticas pedaglgicas e a organizacdo de um ambiente escolar
verdadeiramente inclusivo. Essa tematica complexa e multifacetada demanda um
olhar abrangente que considere as diversas nuances sobre o TEA e suas possiveis
implicacdes no processo de ensino-aprendizagem.

Como apresentado no boletim tematico da biblioteca do ministério da

saude: Dia Mundial da Conscientizac&o sobre o Autismo (Brasil, 2022, p. 2):

O transtorno do espectro autista (TEA) é um distirbio do
neurodesenvolvimento  caracterizado por desenvolvimento atipico,
manifestagbes comportamentais, déficits na comunicacdo e na interagdo
social, padrées de comportamentos repetitivos e estereotipados, podendo
apresentar um repertério restrito de interesses e atividades.

E fundamental reconhecer a natureza individualizada do transtorno - pois
cada pessoa com TEA manifesta suas caracteristicas de forma Unica, € necessario
entender as caracteristicas do transtorno e as possibilidades de atuacdo com estas
criancas.

O Manual de Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais - DSM-5-
TR (American Psychiatric Association, 2023, p. 38), € um dos principais instrumentos
utilizados para o diagnéstico, de acordo com esse documento, a avaliagdo clinica

considera os seguintes aspectos:

A. Déficits persistentes na comunica¢do social e na interagdo social em
multiplos contextos [...];

B. Padrbes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou
atividades [...];

C. Os sintomas devem estar presentes precocemente no periodo do
desenvolvimento [...];

D. Os sintomas causam prejuizo clinicamente significativo no
funcionamento social, profissional ou em outras areas importantes da
vida do individuo no presente [...];

E. Essas perturbagcbes ndo sdo mais bem explicadas por transtorno do
desenvolvimento intelectual (deficiéncia intelectual) ou por atraso global
do desenvolvimentol...].

No DSM-5-TR nos apresenta que, na primeira infancia as caracteristicas

comportamentais tornam-se evidentes:



27

As caracteristicas comportamentais do transtorno do espectro autista
tornam-se inicialmente evidentes na primeira infancia, com alguns casos
apresentando falta de interesse em interagdes sociais no primeiro ano de
vida. Os sintomas costumam ser reconhecidos durante o segundo ano de
vida (12 a 24 meses), embora possam ser vistos antes dos 12 meses de
idade, se os atrasos do desenvolvimento forem graves, ou percebidos apés
0S 24 meses, se o0s sintomas forem mais sutis. A descricdo do padréo de
inicio pode incluir informacgdes sobre atrasos precoces do desenvolvimento
ou quaisquer perdas de habilidades sociais ou linguisticas. Nos casos em
gue houve perda de habilidades, pais ou cuidadores podem relatar histéria
de deterioracdo gradual ou relativamente rapida em comportamentos
sociais ou nas habilidades linguisticas. Em geral, isso pode ocorrer entre 12
e 24 meses de idade (American Psychiatric Association, 2023, p. 42).

Este manual também ressalta que:

O transtorno do espectro autista ndo € um transtorno degenerativo, sendo
comum que aprendizagem e compensacgéo continuem ao longo da vida. Os
sintomas séo frequentemente mais acentuados na primeira infancia e nos
primeiros anos da vida escolar, com ganhos no desenvolvimento sendo
frequentes no fim da infancia pelo menos em certas areas (American
Psychiatric Association, 2023, p. 42).

O Manual de Orientacdo do Departamento Cientifico de Pediatria do
Desenvolvimento e Comportamento (Sociedade Brasileira de Pediatria, 2019)
aponta que o Transtorno do Espectro Autista se origina nos primeiros anos de vida,
mas sua evolucao € diversa. Em alguns casos, 0s sinais ja sao visiveis logo apds o
nascimento, na maioria, porém, 0s sintomas se tornam consistentes entre 12 e 24
meses.

O Manual apresenta os sinais sugestivos no primeiro ano de vida:

e perder habilidades ja adquiridas, como balbucio ou gesto déitico de
alcancar, contato ocular ou sorriso social,

e nao se voltar para sons, ruidos e vozes no ambiente; - ndo apresentar

sorriso social; baixo contato ocular e deficiéncia no olhar sustentado;

baixa atencdo a face humana (preferéncia por objetos);

demonstrar maior interesse por objetos do que por pessoas;

nao seguir objetos e pessoas proximos em movimento;

apresentar pouca ou nenhuma vocalizacéo;

nao aceitar o toque;

néo responder ao home;

imitacdo pobre;

baixa frequéncia de sorriso e reciprocidade social, bem como restrito

engajamento social (pouca iniciativa e baixa disponibilidade de resposta);

interesses nao usuais, como fixacdo em estimulos sensério-viso- motores;

incomodo incomum a sons altos;

distarbio do sono moderados ou graves;

irritabilidade no colo o pouca responsividade no momento de

amamentacao (Sociedade Brasileira de Pediatria, 2019, p. 2).
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A Academia Americana de Pediatria (AAP) tem recomendado o
rastreamento de sintomas precoces entre 18 e 24 meses de idade, por reconhecer a
importancia do diagnostico precoce de TEA. A recomendacéo da AAP (2021) estabelece
que as criangas devem ser encaminhadas para avaliacdo de forma célere, ao identificar
gualquer atraso no desenvolvimento, sem esperar pela avaliacdo finalizagdo do
diagnéstico de TEA.

Em 2023, o Centro de Controle e Prevencdo de Doencas (CDC), nos
Estados Unidos da América, revelou que a prevaléncia do Transtorno do Espectro
Autista entre criancas de 8 anos atingiu 1 em cada 36, um aumento significativo de
22% em relacdo a 2018. Essa estatistica preocupante, que ainda indica uma
prevaléncia maior entre meninos (propor¢ao de 4,1 para 1), € atribuida a diversos
fatores. Entre eles, podemos destacar a aprimoramento dos critérios diagnésticos, a
crescente disponibilidade de servigos especializados e 0 aumento da conscientizagcao
publica sobre o autismo (Centers for Disease Control and Prevention, 2023).

Seize e Borsa (2017, p. 161), salienta que quando a investigacdo é
realizada em idade precoce "permite intervencao efetiva que possibilitara melhores
condicdes de vida e de desenvolvimento, consequentemente, favorecendo os
aspectos de incluséo social e escolar".

Frente a estes numeros, a inclusao de bebés/criancas com TEA nos CEl
€ um fendmeno esperado. Por ser um desafio novo, gera insegurangas na maioria
dos educadores. Diante disso, o papel dos professores e sua participacdo ativa
nesse processo se tornam cruciais para o0 planejamento de praticas docentes
adequadas a interacdo e mediacédo, visando garantir o aprendizado e a inclusao de
todos.

Sabendo que Transtorno do Espectro Autista apresenta suas
caracteristicas, nos primeiros anos de vida, mas sua evolucdo é diversa, néo
podemos esperar desenvolvimento igualitarios entre os individuos., afinal nenhuma
crianca se desenvolve igual a outra. Diante do apontado como sinais sugestivos dos
primeiros anos de vida, podemos perceber que o autismo quase sempre influencia a
iniciativa da crianca. Criangas com TEA geralmente mostram menos interesse em
iniciar interacbes com pessoas e tém uma tendéncia a se concentrar em um
conjunto limitado de atividades. Essas caracteristicas aparecem desde cedo e
persiste ao longo da vida. Para criancas pequenas, poucas iniciativas sociais

significam menos oportunidades de aprendizado, enquanto possibilidades limitadas
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e repetitivas de atividades também resulta em oportunidades limitadas de
aprendizado.
Diante do exposto se faz necessario compreender o apresentado por

Rogers e Dawson (2014, p. 10):

Cada uma das interacdes oferece ao bebé mudltiplas oportunidades de
aprendizagem, cujas respostas aos cuidadores tendem a provocar
interacdes adicionais. Assim o bebé molda ativamente a quantidade e o tipo
de trocas sociais com seus cuidadores desde o primeiro momento de vida.
[...] A crianga com autismo nao é tao suscetivel a iniciar troca sociais como
as outras criangas - quer com cuidadores ou com outras criancas — 0 que
diminui drasticamente as oportunidades de aprendizagem [...]

Desde os primeiros comportamentos, um recém-nascido demonstra suas
necessidades e vontades através de choros, tosses, birras, entre outros, pois é a
forma de comunicacdo que estdo ao seu alcance neste periodo de seu
desenvolvimento. Comportamentos aos quais 0s adultos respondem através de
acalantos e diversos cuidados. Estas sdo as primeiras interacdes sociais
estabelecidas com os bebés, uma vez que a devolutiva dada pelos cuidadores tendem
a incentivar mais as interagdes. 1ISso nos mostra que a troca entre cuidadores e bebés
se constroem gradativamente, iniciando com os cuidados nas primeiras horas de vida
e se moldando, intensificando e aprimorando de acordo com as respostas ofertadas
por ambas as partes, resultando em diversas oportunidades de aprendizagem da
linguagem, interacdo social e diversos outros estimulos cognitivos.

Segundo Klin (2006), em um estudo que apresenta uma revisao histérica
do TEA e demonstra a precocidade dos sinais do transtorno, as manifestacoes

podem ser identificadas antes dos trés anos de idade:

O inicio do autismo é sempre antes dos trés anos de idade. Os pais
normalmente comecam a se preocupar entre 0s 12 e os 18 meses, na
medida em que a linguagem nao se desenvolve. Ainda que os pais possam
estar preocupados pelo fato de que a crianca nao escuta (devido a falta de
resposta as abordagens verbais), normalmente eles podem observar que a
crianca responde de forma dramatica aos sons de objetos inanimados (e.g.,
um aspirador de pé, doces sendo desembrulhados); ocasionalmente, 0s
pais relatam retrospectivamente que a crianga era “demasiadamente boa”,
tinha poucas exigéncias e tinha pouco interesse na interacéo social (Klin,
2016, p. 6).

As principais caracteristicas das criancas com TEA podem limitar

significativamente as oportunidades de aprendizagem, resultando em uma
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acumulacao continua de oportunidades perdidas ao longo dos meses e anos. Afinal,
este transtorno ndo impacta somente a crianca; ele afeta todas as pessoas que
interagem com ela. As criancas com TEA tendem a ndo serem tao suscetiveis a
trocas sociais 0 que pode desestimular a persisténcia na interacdo por parte do
cuidador, pois na falta de resposta clara e interpretavel, que demonstre habitual
devolutiva na interacdo, esta pode diminuir, afinal a troca também exige um refor¢o
positivo por parte da crianca que a recebe.

Durante os primeiros trés anos de vida, as habilidades funcionais tipicas
que se desenvolvem naturalmente sao gradualmente desestruturadas, nao
adquiridas completamente, ou ndo se desenvolvem adequadamente nas criancas
com TEA. Estas incluem a falta de aquisicdo de normas sociais estabelecidas,
auséncia de resposta aparente a estimulos auditivos, e a incapacidade de antecipar
acOes esperadas, como sorrir ao ver o cuidador se aproximar, podem ser mais
notadas a partir do sexto més de vida. Observam-se, também, a auséncia de
criatividade na exploracdo dos objetos e dos procedimentos de comunicacgao,
normalmente intencionais, que se desenvolveriam a partir do primeiro ano de vida,
aproximadamente.

Como defendido pela autora:

O caminho das préticas pedagdgicas inovadoras e ndo excludentes ndo é o
de focar nas inabilidades, nos déficits, naquilo que os alunos ndo sabem
fazer, tampouco direcionar a expresséo do ser. Distintamente, é olhar para o
aprendiz e compreendé-lo como um sujeito que aprende e promover
condicBes para que ele se expresse a sua maneira. O foco também n&o é que
ele aprenda necessariamente os conteddos curriculares impostos, mas sim
proporcionar espacos € momentos de aprendizagem a partir de seus
interesses, levando-se em conta que seus interesses também podem ser 0s
mesmos interesses de seus outros colegas sem autismo (Orra, 2017, p. 171).

Diante destas caracteristicas que podem empobrecer a oferta de
estimulos, propomos uma reflexdo sobre o papel dos professores na primeirissima
infancia, em uma observacao investigativa, atenta, empatica que compreende o que
a crianca ja domina, quais seus interesses, para além de suas interacoes.
Destacamos a relevancia de compreender o desenvolvimento infantil e utilizar esse
conhecimento para balizar a construgdo das propostas, com ac¢des intencionais que
estimulem as possibilidades comunicativas primordiais, facilitando o surgimento de

novas formas de interacdo e troca, influenciando diretamente as possibilidades de
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desenvolvimento e enriquecimento das criancas de acordo com suas

potencialidades e especificidades.

2.3 Momento 3: Formacdo continuada de professores da primeirissima infancia

A formacao continuada dos professores tem sido amplamente explorada e
debatida por diversos pesquisadores na area da Educacao. Devido a complexidade
do tema, Gatti (2010, p. 1375) apresenta “no que concerne a formacgédo de
professores, € necessaria uma verdadeira revolucdo nas estruturas institucionais
formativas e nos curriculos de formagao”. Validando o posicionamento de Kramer

(2005, p. 154) destaca que:

A fragmentacao entre as dimensdes da teoria e da pratica nos processos de
formagdo emerge, assim, agravada pela prépria fragmentacdo do trabalho
na sociedade neoliberal e da precariedade do conhecimento que é
produzido no ambito das universidades, que muitas vezes desconsidera a
realidade das salas de aula nas quais o professor desenvolve seu trabalho e
a Optica dos atore envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.

Tem-se como pressuposto que, a formacao continuada de professores é
uma das condi¢cdes que possibilitam a acao reflexiva sobre a pratica, uma vez que
deve priorizar o sentido pratico, transformador e pedagdgico como direcionamento
de estudo. A ideia de professor reflexivo tem, de algum modo, sua origem em uma
formagéo que dialogue com a realidade escolar.

Como defendido na Resolugdo CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020
em seu capitulo IV da Formacgéo ao Longo da Vida:

Art. 11 As politicas para a Formacdo ao Longo da Vida, em Servico,
implementadas pelas escolas, redes escolares ou sistemas de ensino, por si
ou em parcerias com outras instituicbes, devem ser desenvolvidas em
alinhamento com as reais necessidades dos contextos e ambientes de
atuacdo dos professores.

Art. 12 A Formacdo Continuada em Servigo deve ser estruturada mediante
acOes diversificadas destinadas ao desenvolvimento de aprendizagens
significativas ao longo da vida profissional, e contextualizada com as
praticas docentes efetivamente desenvolvidas (Brasil, 2020b).

Os processos de ensino e aprendizagem devem estar em constante
evolucao, dois dos fatores que devem ser primordiais na pratica docente sdo, a
flexibilizacdo dos modelos pedagdgicos e a percepcao do interesse e potencial dos

educandos.
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O objetivo desde processo € auxiliar os individuos a serem pertencentes a
sociedade, preparando-os para a autonomia e a cidadania, capacitando-os a atuar e
transformar o ambiente em que vivem. Sempre dialogando com a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), que estabelece os campos de experiéncia para a
Educacao Infantil, trazendo as experiéncias fundamentais para que a crianca
aprenda e se desenvolva. Estes abordam noc¢des, habilidades, atitudes, valores e
afetos que as criancas devem desenvolver de 0 a 5.

De modo geral, infelizmente, ainda existem modelos pedagdgicos e
curriculares baseados no século XIX e diante disso, existe a necessidades urgente

de mudancas. Segundo Imberndén (2006, p. 7):

[...] a profissdo docente deve abandonar a concepgdo dominante no século
XIX de mera transmissdo do conhecimento académico, de onde de fato
provém, e que se tornou inteiramente obsoleta para a educagédo dos futuros
cidadaos em uma sociedade democratica: plural, participativa, solidaria,
integradora.

Estas mudancas devem ser fomentadas em acdes formativas, as acbes
podem ser propulsoras de novas praticas. A Lei n°® 9.394 - Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDBEN), desde 1996 ja ressaltava a questdo de formacéo
continuada dos profissionais que atuam na Educacéo, quando dispde: “Art. 62. - § 1°
A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de colaboracéao,
deverdo promover a formacao inicial, a continuada e a capacitacao dos profissionais
de magistério” (Brasil, 1996).

Na Rede Municipal de Educacdo de S&o Paulo (RME SP), o primeiro
documento aborda a formacgéo continuada dos professores da Educacao Infantil, foi
criado em 2007 intitulado "Rede em rede: formag&o continua na Educacgéo Infantil",
este documento consiste em um programa com o intuito de apoiar o Coordenador
Pedagogico (CP), frente os estudos sobre as praticas pedagodgicas efetivadas nas
Escolas Municipais de Educacéao Infantil - EMEIs e nos CEls.

Inicialmente era apenas para o CP, pois ele € o responsavel pelas acbes

formativas nas unidades educacionais, conforme apresenta na descrigao:

O parceiro institucionalmente proposto para cuidar dessa tarefa de
formagdo docente continuada nas Unidades Educacionais € o Coordenador
Pedagogico. Reconhecemos que o cotidiano apresenta inimeras demandas
gue extrapolam as acBes dos professores na relacdo direta com as
criancas. Tais demandas sempre se apresentam como problemas
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complexos, cuja resolugéo depende de um olhar muito informado, capaz de
estranhar o que vé e se inquietar. A formacéo profissional ndo se encerra
com a diplomacdo, mas se estende ao longo da vida, desafiada pelas
experiéncias concretas vividas. Dai a importancia de programas de
formacao continuada a todos os professores, para estimular a renovacao de
saberes em ambiente de aprendizagem coletiva e automotivada. Esse € um
dos papéis do Coordenador Pedagdgico (Sao Paulo, 2007, p. 11).

No ano de 2009, este programa abriu a possibilidade da participagao de
professores, a meta era atingir pelo menos dois professores de cada U.E até 2012,
com participacdo em todos 0s cursos apresentados.

Desde entdo a PMSP a formacdo continuada na educacao infantil tem
sua importancia validada de forma mais efetiva. Uma das razdes desta afirmacéo se
da pela criagdo documentos especificos para educacdo infantil, que sédo difundidos

como base de estudo e trabalho docente, sdo estes:

e Orientacdo Normativa 01/13 - Avaliacdo na Educacdo Infantil:
aprimorando os olhares (Séao Paulo, 2014b);

e Curriculo Integrador da Infancia Paulistana (Sao Paulo, 2015a);

e Padrbes Bésicos de Qualidade para a Educacdo Infantil (Sdo Paulo,
2015b);

¢ Indicadores de Qualidade da Educacédo Infantil Paulistana (Séo Paulo,
2016a);

e Curriculo da Cidade: Educacao Infantil (Sado Paulo, 2019).

A elaboracdo destes documentos se deu de formas diversas, a
Orientacdo Normativa 01/13 e o Curriculo Integrador da Infancia Paulistana resultam
de uma série de encontros formativos conhecidos como "Dialogos para a
Construcdo do Curriculo da Infancia Paulistana”, fruto de ampla discussdo e
construcdo coletiva. Num primeiro momento com as equipes das Diretorias de
Orientacdo Técnica das Diretorias Regionais de Educacdo (DREs) e,
posteriormente, com as equipes das Unidades Educacionais (U.E), quando foram
realizados treze Seminarios Regionais, um em cada DRE.

O documento Padrbes Basicos de Qualidade da Educacado Infantil
Paulista foi elaborado por um Grupo de Estudos e Trabalho (GT) coordenado pela

Divisdo de Orientacdo Técnica Educacao Infantil (DOT - EI) em parceria com a
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Assessoria Técnica e de Planejamento (ATP) da Secretaria Municipal de Educacéao
(SME) e Supervisores Escolares

Os Indicadores de Qualidade da Educacgéo Infantil Paulistana € fruto de
um didlogo Rede Municipal de Ensino em parceria com o Grupo de Trabalho - GT de
escrita composto por representantes das 13 Diretorias Regionais de Educacéo -
DREs, Equipes da Divisdo Pedagdgica das DREs, Diretores de Escola, Professores,
Coordenadores Pedagogicos, Assistentes de Diretor, Supervisores Escolares que
acompanham as acdes da Educacéo Infantil.

A construcdo do Curriculo da Cidade: Educacao Infantil iniciou em 2017,
com Seminario: “Percursos do Curriculo e da Avaliacido na/da Educacgao Infantil na
Cidade de Sao Paulo”, neste evento foi constituindo o Grupo de Estudos e Préticas
Pedagodgicas (GEPP - Curriculo), composto de 200 membros de todos os
segmentos da RME-SP das 13 Diretorias Regionais de Educacao. Em 2018, foi feito
um trabalho colaborativo no qual profissionais com percursos distintos dialogaram,
composto por 60 participantes das 13 DREs. Ao longo de 2018 foram consultadas as
U.Es e equipes da supervisdo escolar. Este documento se estruturou buscando
estabelecer um dialogo entre 0s pressupostos tedricos que o embasam e as praticas
vivenciadas nas U.Es da RME-SP.

Todos estes documentos, foram distribuidos a todos os professores da
RMESP em forma de livros para estudo e pesquisa, com intuito de ofertar material
de qualidade para formacao continuada auxiliando na valorizacdo e reflexdo que tem
como base teoria-pratica.

A formagéo continuada nos Centros de Educacéo Infantil da rede direta
se efetivam no projeto especial de acdo (PEA), elaborado pelas unidades
educacionais da rede municipal de ensino, carga horaria minima 108 (cento e oito)
horas reldgio anuais, das quais 32 (trinta e duas) horas serdo articuladas com a
Formacédo da Cidade, coordenado ou executado por periodo minimo de 08 (oito)
meses completos, sendo feita pelo periodo de 1 hora/reldgio, trés vezes na semana
durante a carga horaria de trabalho dos professores. Enquanto a formacao
continuada da rede parceira se realiza semanalmente, pelo periodo de 1
hora/relégio, duas vezes na semana, também durante a carga horaria de trabalho
dos professores. Esses horérios de formagéo facilitam o uso deste extenso e rico

material constituido pela SME e possibilita a acao reflexiva frente a pratica essencial.
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Diante de todos os materiais apresentados, percebemos que a tematica
relacionada ao processo de inclusdo das criancas publico da educacdo especial,
apenas comecam a aparecer a partir de 2015, mesmo que de forma superficial, no

documento Padrdes Basicos de Qualidade para a Educacéo Infantil:

Revisitar concep¢Bes educacionais que assegurem os direitos do
desenvolvimento pleno dos bebés e criancas constituidas ao longo das
Ultimas décadas, construir consensos, afinando o didlogo sobre o que é
fundamental para a garantia de que meninos e meninas possam usufruir de
um servi¢o educacional para a primeira infancia que os apoiem no exercicio
de uma cidadania feliz e plena, independente da condi¢cdo socioeconémica
e da diversidade cultural, religiosa, étnico-racial, de género, sejam eles com
deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento, altas
habilidades/superdotacdo € a contribuicdo que este documento pretende
deixar como legado a Educacdo Infantil da Cidade de S&o Paulo (S&o
Paulo, 2015b, p. 8).

Quanto a formacdo de professores, ela continua sendo validada —
inclusive para atuagcdo com as criancas publico da educacdo especial, como
apontado nos Indicadores de Qualidade da Educacéo Infantil Paulistana (2016), em
sua dimensdo 08, aborda as formacdes inicial e continuada das educadoras e
educadores como fatores determinantes na qualidade da educacéo, ressaltando a

necessidade desta formagéo:

Indique El — 8.4.7 - A Unidade Educacional organiza momentos formativos
elou de orientacdo com relagdo ao acolhimento e a acéo educativa com
bebés e criancas com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento
elou altas habilidades/superdotacéo, por parte de toda a Equipe Escolar,
familia e comunidade, em efetiva integracdo com todos os demais bebés e
criangas? (S&o Paulo, 20164, p. 60).

Mesmo diante de tantos documentos, constatamos que muitas vezes 0s
documentos apresentados pela RME-SP validam a tematica da educacao especial,
afirmando que o uso da expressao “todas as criangas” abrange bebés, criancas de
diferentes etnias, classes sociais, cultura, nacionalidades, religides, deficiéncias,
transtorno global do desenvolvimento, superdotacéo e altas habilidades. Entretanto,
ndo percebemos um aprofundamento nas discussbes e reflexdes sobre este
atendimento ao publico da Educacéo Especial, nestes materiais.

Apenas em 2019, com a publicacdo do Curriculo da Cidade: Educacéao
Infantil, conseguimos vislumbrar de forma mais efetiva, um material voltado a

subsidiar algumas reflexes aos professores da RME-SP, pois aborda a tematica da
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educacéo inclusiva dos bebés e criangas publico da Educagédo Especial, este traz

defesas como:

As deficiéncias fisicas, intelectuais, mentais, sensoriais foram tratadas
muitas vezes com segregacdo na educacdo. O primeiro passo — mas nao
suficiente — para superar a exclusdo educacional é reconhecer que existem
grupos e populagbes que foram (e ainda sdo) desconsiderados como
sujeitos de direitos (S&o Paulo, 2019, p. 33).

E necessario pensar em métodos, materiais, recursos, tecnologias e suporte
pedagogico diferenciados, por meio de agdes que respondam as
necessidades e ampliem as capacidades de todos e de cada um, huma
compreensao de que estamos frente a uma nova realidade educativa (S&o
Paulo, 2019, p. 53).

O Curriculo da Cidade: Educacao Infantil (Sao Paulo, 2019) no item 1.4.3
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, ressalta que desde 2013,
a Secretaria Municipal de Educacdo reconhece a existéncia de mdultiplas formas de
infancia e diversas maneiras de ser crianca, compreendendo que nenhum
aprendizado é determinado biologicamente. Ao invés disso, 0os conhecimentos sao
adquiridos através de processos de mediacdo com outros individuos ou com objetos
culturais de caréter instrumental.

O documento afirma ainda, a necessidade de reflexdo sobre métodos,
materiais, recursos, tecnologias e suporte pedagogico diferenciados, nos convidando
a pensar em “uma nova realidade educativa’, propondo que as Unidades
Educacionais abram as portas para o publico da educacdo especial aprender,
balizando estas praticas no Desenho Universal para as Aprendizagens (DUA),

afirmando:

O conceito de desenho universal para a aprendizagem desde a infancia se
alinha a ideia de educacao inclusiva no sentido das deficiéncias, por ser
capaz de criar coletivamente oportunidades equitativas de aprendizagem e
ambientes educacionais interativos, os quais, sendo diferentes, igualam as
oportunidades (S&o Paulo, 2019.p.53).

Aparecendo apenas neste trecho do curriculo, o DUA ndo é mais
abordada neste documento, n&o trazendo a conceituagcao correta do que representa
o Desenho Universal para aprendizagem, para uma educacao para todos.

Cabe aqui também ressaltar que, enquanto material ofertado aos

educadores da RME-SP, para uso nas formacdes continuadas, uma maior
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explanacdo sobre a proposta se faz necessaria, assim como a compreensao que
esta ndo é direcionada exclusivamente ao trabalho de inclusdo das criangas publicas
da educacdo especial, mas como apontado por Zerbato e Mendes (2021 p. 4)
“A proposta de ensino baseada no DUA visa o planejamento do ensino e acesso ao
conhecimento para todos os estudantes”.

Diante disto percebemos que, existem avanc¢os nas discussdes a respeito
das concepcbes e defesas do atendimento de qualidade aos bebés e criancas
publico da Educacédo Especial no Curriculo da Cidade: Educacéo Infantil. Entretanto
a apresentacdo da referida proposta de forma pouco explanada, pode incidir em
erros de compreensdo, afinal o DUA visa ampliar as oportunidades de
desenvolvimento de todos, ndo exclusivamente de um publico.

Percebemos que com o passar dos anos, mais materiais formativos foram
ofertados por SME, em 2021 foi publicado um material intitulado “Orientacbes para
atendimento de estudantes transtorno do espectro do autismo”, objetivo desde
material, segundo é apresentado, estd em fornecer diretrizes e orientacdes para o
atendimento adequado de estudantes com Transtorno do Espectro do Autismo
(TEA) na Rede Municipal de Ensino de Séao Paulo (S&o Paulo, 2021a).

Segundo o documento, este material foi elaborado a partir das
contribuicdes das equipes dos CEFAIs e dos Gestores Escolares das treze diretorias
de ensino. As contribuicbes foram compiladas no contexto de uma acéo formativa
intitulada "Acdo Formativa para o Atendimento de Estudantes com Transtornos
Globais do Desenvolvimento — TGD" matriculados na Rede Municipal de Ensino,
ocorrida de novembro de 2019 a outubro de 2020.

Notamos que o material traz questdes relacionadas a legislacdo municipal
guanto ao atendimento ao publico da educacdo especial, sintese de questbes
relacionadas ao diagndstico, possiveis caracteristicas destes estudantes, aspectos
pedagogicos a serem explorados no atendimento a este publico, porém sentimos
falta de um olhar direcionado ao publico do CEI, com discussdes e préticas que
considerem de forma mais efetiva o que é defendido no Curriculo da Cidade:
Educacao Infantil, com uma préatica pedagdgica que visa a participacdo dos bebés e
criancas, na construcdo de propostas, com metodologias diversificadas de acesso
ao conhecimento e uma pedagogia participativa, sugerindo materialidades e

vivéncias para esta faixa etéria.
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Como defendido por Névoa (1995), ndo podemos nos limitar a entender a
formacdo continuada de professores como uma formacdo que se constréi por
acumulacdo de cursos, mas atraves de um trabalho de reflexdo critica sobre as
praticas de (re)construcao de uma identidade pessoal e profissional.

Materiais que nao consideram as vivéncias e as especificidades da faixa
etaria atendida nos CEls, possivelmente ndo vem ao encontro das indagacdes dos
educadores que atuam com estas criancas.

Acreditamos que seja essencial que as acdes de formacao continuada e
aos materiais produzidos considerem de forma efetiva 0os anseios e perspectivas
apresentados pelos proprios professores, fomentando a acgéo reflexiva sobre suas
praticas e as possibilidades existentes. Partindo do pressuposto de que estes
aprendem nas vivéncias enquanto docente, dar voz e vez aos profissionais que

atuam diretamente com as criancas é fundamental.

2.4 Momento 4: Autoeficacia: sentimentos frente a diversidade

Autoeficdcia se refere a crenca de uma pessoa em suas proprias
capacidades de realizar uma tarefa ou atingir um objetivo especifico. E um conceito
importante na psicologia, especialmente na teoria social cognitiva de Albert Bandura
(1978).

De acordo com Bandura (1997), a autoeficacia é construida a partir de
quatro aspectos, 1) Experiéncias de dominio, considerada a fonte de maior
influéncia sobre o comportamento, se relacionam a percepcdo de competéncia para
realizar uma atividade; 2) Experiéncias vicarias, que se relacionam as mudancas das
crencas de autoeficacia por meio da observacdo de seus pares, permitindo ao
individuo fazer compara¢cdes ao observar as conquistas do outro, assumindo-as
como modelo; 3) Persuasao social, feedbacks e incentivos verbais recebidos, que
auxiliam a fortalecer ou ndo a crenca; 4) Os estados afetivos e fisioldgicos (estresse,
tensdo, ansiedade, estados de humor, cansago, dor e outros) sdo manifestacdes
gue podem alterar a percepcao de autoeficacia (Bandura, 1978).

De acordo com Azzi e Polydoro (2006), o conceito de autoeficacia é um
fenbmeno subjetivo, que envolve a crenca na capacidade de organizar e executar
suas proprias acbes. Essas crencas sdo fortemente relacionadas a capacidade

percebida de alcancar metas e objetivos.
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Mediante as crencas de autoeficicia, os individuos decidem quais
desafios enfrentar, quanto esforco dedicar, e por quanto tempo persistir em seus
objetivos diante de dificuldades potenciais. Isso significa que as pessoas geralmente
se engajam mais profundamente em atividades nas quais se sentem capazes e
esperam alcancar resultados positivos (Dias, 2017).

Segundo Martins e Chacon (2019), h4 uma escassez de estudos que
investiguem a autoeficacia docente no contexto da formacao em Educacédo Especial
com uma perspectiva inclusiva no Brasil. A literatura internacional sugere que a
formacédo pode aumentar os niveis de autoeficacia, especialmente quando ha uma
integracédo eficaz entre teoria e pratica.

O estudo realizado por Sanini e Bosa (2015) investigou as crengas de
professores acerca do desenvolvimento de seu aluno com TEA na Educacéo Infantil,
0s resultados deste demostraram que a aceitacdo e o reconhecimento das
habilidades da crianca pela educadora foram fundamentais para sua pratica. As
autoras enfatizaram a importancia da formacdo continua para professores da
Educacéao Infantil que trabalham com criangcas com Transtorno do Espectro Autista.

Validando também a formacao do professor para atuar com criangas com
TEA, Canabarro (2018) reforca que € essencial para fortalecer a autoeficacia através
de acBes formativas, entretanto, € essencial o professor conte também com apoio da
equipe gestora e envolvendo a familia neste processo.

Assim, considerar experiéncias bem-sucedidas, abordar a realidade
docente durante a acao formativa e a confeccdo de materiais para esta acao, pode
ser crucial para fortalecer as habilidades e aumentar a autoeficacia dos professores
em suas praticas, inclusive aquelas diretamente ligadas ao atendimento de bebés e
criancas com sinais e/ou diagnéstico de TEA.

[...] o professor deve tentar utilizar a estratégia ou pratica pedagdgica que
melhores resultados tiverem demonstrado em situagBes anteriores
empiricamente verificadas junto de alunos com caracteristicas semelhantes,
seja para promover a aprendizagem seja para limitar problemas de
comportamento (Dias, 2017, p. 9).

Ao se apropriar do conhecimento e refletir sobre as préaticas necessarias,
o professor estard mais apto a contribuir para o desenvolvimento dessas crian¢as no
ambiente escolar, uma vez que com maior subsidio, sua crenca na eficacia tende a

aumentar e as a(;c”)es serem mais assertivas.
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De acordo com Fernandes, Costa e laochite (2019, p. 229):

A inclusdo escolar deve ser encarada com responsabilidade, pois muitas
sdo as barreiras para a sua efetivacdo com qualidade. Em teoria, quando o
professor acredita ser capaz e esta motivado para realizar seu trabalho,
tende a permanecer empenhado por mais tempo, podendo se deparar com
maiores chances de sucesso de aprendizagem, envolvimento, unido e
respeito de seus alunos.

Frente ao apresentado e justificado até aqui e nas pesquisas que o
validam, ampara-se a relevancia deste estudo, pois é reconhecido que o professor
de Educacéao Infantil necessita de formacdo adequada para trabalhar com criancas
com TEA e quanto maior as possibilidades ofertadas de atuacdo, maiores as

chances de sucesso.



41

3 OBJETIVOS

3.1 Objetivo geral

Identificar a compreensao dos professores sobre o TEA, a percepcéo a
respeito do atendimento a crianga com sinais e/ou diagndsticos e a formacéao
continuada ofertada aos docentes que atuam nos CEI frente a esta tematica,

considerando o paradigma da autoeficacia.

3.2 Objetivos especificos

a) Caracterizar os professores de Educacao Infantil que atuam nos CEls
do municipio de Séo Paulo;

b) Analisar a percepcao do professor referente a crianca com TEA quanto
aos potenciais e caracteristicas;

c) ldentificar, segundo a percepcdo dos professores, quais acdes
necessarias para efetivacdo do processo de inclusdo da crianca com
TEA

d) Verificar a percepcdo dos professores a respeito da formacéao
necessaria para atender a crianga com TEA e a Autoeficacia;

e) Identificar as acdes formativas ofertadas por SME para atendimento a
faixa etaria, assim como a abordagem da tematica TEA,;

f) Confecionar e-book com orientacdes do atendimento a estes bebés ou
criangas, tendo como direcionamento praticas pedagodgicas assertivas

gue evidencie a faixa etaria atendida no CEI.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

Esta pesquisa € caracterizada como um estudo transversal e descritivo.
O estudo transversal implica na efetiva coleta de dados em um U(nico ponto no
tempo, com o objetivo de descrever varidveis e examinar sua incidéncia e
interrelacdo em um momento especifico. E classificada como descritiva, pois busca
identificar a frequéncia das modalidades, categorias ou niveis de uma ou mais
variaveis em uma populacgéao.

Gil (2008) definiu as pesquisas descritivas como aquelas que descrevem
caracteristicas de populacdes especificas. Esse tipo de pesquisa é frequentemente
marcado pelo uso de técnicas padronizadas de coleta de dados. Um de seus
principais objetivos € obter informacbes sobre opinides, atitudes e crencas

relacionadas ao fendbmeno em estudo.

4.1 Aspectos éticos

A presente pesquisa foi submetida e aprovada pelo Comité de Etica em
Pesquisa da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia da Universidade Estadual Paulista
Julio de Mesquita Filho - Unesp - Campus Presidente Prudente/SP, com parecer
favoravel no 6.824.136 e CAEE no 78218223.1.0000.5402, datado em 10 de maio
de 2024 (Anexo A).

Todos o0s participantes desta pesquisa receberam o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido anexo ao questionario (Apéndice A) e apdés
apresentacdo dos objetivos, foi apresentado texto ressaltando a importancia da
participacdo destes na pesquisa, bem como a preservacdo da identidade dos
participantes, de acordo com as normativas vigentes na resolugcdo do Conselho
Nacional de Saude 510/16.

4.2 Participantes do estudo

A presente pesquisa contou com a participacdo de professores da rede
municipal de educacédo da prefeitura de S&o Paulo, que atuam nos Centros de

Educacéo Infantil (da rede direta e parceira).
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Foi realizado mapeamento das treze diretorias, assim como os CEls que
compdes cada territério, com estas informacdes e apods validagdo de cada uma das
DREs, foi iniciado o levantamento do endereco de e-mail das unidades.

Encerrado o mapeamento, foi disponibilizado questionario para inicio da
pesquisa, por meio de e-mail enviado a todas os CEls, endereco de e-mails
disponibilizados no portal de dados abertos — Prefeitura Municipal de SP (S&o Paulo,
2024c). Cabe ressaltar que, por opcdo de uma das Diretorias Regionais Educacéo,
os e-mails foram encaminhados as unidades educacionais, diretamente no e-malil
institucional da pesquisadora, com excecdo da DRE (Freguesia Brasilandia) que
encaminhou para suas unidades.

O atendimento na Educacao Infantil, realizado no CEIl, ocorre em
agrupamentos formados de acordo com a classificagdo etaria e propor¢do adulto-

crianca, conforme detalhado no Quadro 1.

Quadro 1 - Caracteriza¢do das turmas e faixa etaria de atendimento, conforme
Instrucdo Normativa SME n° 29/2022

AGRUPAMENTO CLASSIFICACAO ETARIA ADBT?S?CRR?:NOQ R
Bercério | 0 a 11 meses; 7 bebés / 1 educador
Bercario Il lanoalanoell meses; 9 bebés /1 educado
Mini Grupo | 2 anos a 2 anos e 11 meses; 12 criangas / 1 educador
Mini Grupo Il 3 anos a 3 anos e 11 meses; 25 criancas / 1 educador
Minigrupo Multietario’ 2 anos a 3 anos e 11 meses; 18 criancas /1 educador

Fonte: Elaborado pela autora com base em Sdo Paulo (2022b).

Faz-se necessario esclarecer que, ndo foram excluidos desta pesquisa os
professores de que atuam nos bercarios, pois mesmo a literatura apontando que a
criangca com TEA, no Brasil, recebe tardiamente o diagnostico (Zanon; Backes; Bosa,

2017), estes professores anualmente podem alternar a faixa etaria de atendimento.

4.3 Instrumentos

7 De acordo com Instrucdo Normativa da Secretaria Municipal de Educacdo, que dispde as sobre
diretrizes, procedimentos e periodos para a realizagdo de matriculas — 2024, os CEls poderdo optar
pela organizacdo multietaria para atendimento do Mini Grupo, organizando as turmas de forma
equilibrada com criancas das faixas etarias que compreendem Mini Grupo | e II.
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Para a coleta de dados da presente pesquisa foram utilizados dois

instrumentos, sendo:

1) Questionario elaborado pela pesquisadora, intitulado “Percepgédo dos
professores dos CEls sobre a formacdo para atuar junto a criancas
com transtorno do espectro autista — TEA”;

2) Levantamento junto a SME-SP (Divisdo do Sistema de Formagao de
Educadores da Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo), de dados
sobre as formacdes ofertadas aos professores que atuam no Centros
de Educacao Infantil, considerando as especificidades do atendimento
a primeirissima infancia, assim como o atendimento as crian¢cas com
TEA. No intuito de planificar as ac¢des, segue descricdo detalhada dos

instrumentos apresentados.

4.3.1 Questionario

O questionério aplicado foi elaborado com base nos estudos de Soriano
(2022), utilizando-se de um instrumento previamente validado, modificado para
atender aos objetivos desta pesquisa. As alteracbes realizadas tiveram como
propdsito garantir a relevancia e a clareza do instrumento, adaptando-o as
terminologias empregadas nos documentos da Rede Municipal de Sao Paulo, bem
como a faixa etaria e ao foco investigado. O questionario (Apéndice A) foi composto
por perguntas abertas e fechadas, de modo a possibilitar uma ampla coleta de
dados qualitativos e quantitativos. Para participar da pesquisa, 0s entrevistados
deveriam concordar previamente com o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), garantindo a ética e a transparéncia no processo de coleta de
dados.

Com base na literatura existente, decidiu-se realizar uma pesquisa
bibliografica sobre o tema para elaborar os enunciados do instrumento. O estudo foi
organizado em diversas tematicas, com o objetivo de analisar as percepcdes dos

professores. As teméaticas abordadas foram:

a) Transtorno do Espectro Autista;

b) Acdes para efetivar o processo de incluséo das criangas com TEA,
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c) Formacéo inicial e continuada;

d) Familia;

e) Atuacéo de agentes externos a sala comum (apoio intersetorial, gestao
e SME)

f) Caracterizacao

Foram disponibilizadas perguntas fechadas e abertas aos professores,
sobre estas, cabe ressaltar que, para o enunciado das perguntas fechadas, foram
elaboradas cinco alternativas baseadas na Escala Likert, nas quais os respondentes

deveriam assinalar apenas uma. A seguir, é apresentado alternativas existentes:

( ) Concordo

( ) Concordo parcialmente

( ) Nao concordo nem discordo
( ) Discordo parcialmente

( ) Discordo

Com base em sua eficacia comprovada na literatura académica, a Escala
Likert foi selecionada para a mensuracao das variaveis. Esta escala é composta por
um conjunto de itens apresentados na forma de afirmac¢des ou opinides, para 0s
guais os participantes sdo solicitados a indicar seu grau de concordancia ou
discordancia. Assim, o objetivo desta pesquisa foi que, para cada afirmacao
apresentada, o participante indicasse sua percepcado ao escolher uma das cinco

opcOes de resposta da escala desenvolvida (Sampieri; Collado; Lucio, 2013).

4.3.2 Dados sobre formag0des ofertadas por SME

A formacéo continuada do professor da Rede Municipal de Educacao tem
sua importancia validada por diversas legislacbes que dispdem sobre o Estatuto do
Magistério Publico Municipal. Temos exemplo desta perspectiva desde 1992, no
apresentado na Lei n® 11.229 (Sao Paulo, 1992a) em seu 4° artigo, constatamos a

defesa de que uma das maneiras de assegurar a valorizagdo dos profissionais do
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ensino, sera por meio de Formacao permanente e sistemética de todo o pessoal do
Quadro do Magistério, promovida pela Secretaria Municipal de Educacéo.

Seguindo este viés de validacao da formacéo dos professores, no ano de
2014 a portaria 4.289 instituiu o Sistema de Formacdo de Educadores da Rede
Municipal de Ensino de Séo Paulo - CEU-FOR, que tem como designagao ofertar
acOes de formacao voltadas aos profissionais de educacdo da RME, por meio da
oferta direta da SME e DREs, da Universidade Aberta do Brasil — UAB ou indireta
pelo estabelecimento de parcerias. Ficando a cargo da Diretoria de Orientagéo
Técnica (DOT) de SME acompanhar e avaliar, entre outras funcdes, as acdes de
formacéo realizadas.

Em 2018, o decreto 58.154 (S&o Paulo, 2018) que dispde sobre a
reorganizagdo da Secretaria Municipal de Educagdo, bem como altera a
denominacéo, apresentando a Coordenadoria Pedagdgica (COPED) (antiga DOT de
SME) que € composta, entra outros, pelo Nucleo Técnico do Sistema de Formacéao
de Educadores da Rede Municipal de Ensino de S&o Paulo (NTF).

De acordo com a Instrugdo Normativa SME n° 48, de 10 de dezembro de
2020 (Séo Paulo, 2020b) — que reorganiza este nucleo técnico da rede municipal de
ensino e da outras providéncias, é responsabilidade do NTF planejar, gerenciar e
acompanhar os processos formativos da rede. Na etapa de divulgacdo das
formagfes, sdo emitidos comunicados publicados no Diério Oficial da Cidade, nos
quais sdo especificados: Titulo, Objetivos, Conteudos, Metodologia, Publico-alvo,
Carga horaria, Cronograma, Vagas, Regentes, Certificacdo e Area promotora.

Cabe ressaltar que a partir do Decreto n° 62.275 (Sao Paulo, 2023) de 4
de abril de 2023:

Art. 3° Ficam alteradas as denominacdes das seguintes unidades na
Coordenadoria Pedagogica — COPED:

Il - O Nuacleo Técnico do Sistema de Formacgdo de Educadores da Rede
Municipal de Ensino de S&o Paulo — NTF para Divisdo do Sistema de
Formacao de Educadores da Rede Municipal de Ensino de S&o Paulo - DF.

Diante disso foi realizado levantamento, junto a Divisdo do Sistema de
Formacéao de Educadores da Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo - DF, de todas
as formacoes realizadas pela SME/SP, com vistas a caracterizar as formacdes

continuadas relacionadas ao atendimento de criangcas no Centro de Educacao
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Infantil e ao Transtorno do Espectro do Autismo, no ambito da SME/SP, no periodo
de 2017 a 2020. Esse recorte temporal foi escolhido para incluir os periodos
imediatamente anterior e posterior a homologacdo da BNCC, assim como a
publicacdo do Curriculo da Cidade: Educacéo Infantil, que estava alinhado a BNCC.
Este recorte também se deve ao fato de acreditarmos que no periodo de pandemia
de COVID — 19 (decretado de 11 marco de 2020 a 05 de maio de 2023 pela
Organizacdo Mundial da Salude) as acbes realizadas por todas as esferas

funcionalismo publico, sofreram consideraveis altera¢cdes em suas dinamicas.

4.4 Procedimentos de coleta de dados

Para realizacdo desta pesquisa, junto aos professores, anteriormente foi
encaminhado a Secretaria Municipal da Educac¢do, aos cuidados do Secretéario
Municipal da Educacdo, cépia do projeto de pesquisa, 0 questionario, carta de
apresentacao e oficio, solicitando autorizacdo para a realizacdo da pesquisa. Apos
este tramite, foi necessario autorizagdo das 13 diretorias de Educacdo que compde
os territérios atendidos por SME-SP. Mediante todas as autorizacbes e com a
aprovacdo do Conselho de Etica em Pesquisa (CEP), realizou-se o mapeamento
das unidades educacionais de Educacao Infantil que atendem as criancas com a
faixa etéria de 0 a 3 anos de idade. Cabe salientar que no municipio de Sao Paulo
h&d um total de 2.545 unidades de Educacédo Infantil (Sdo Paulo, 2024b), que
atendem criancas nesta faixa etaria.

A andlise junto ao o6rgdo responsavel pelo cadastro e validacdo das
formacdes ofertadas, foi realizado em tratativas com SME-SP. Apés este primeiro
contato presencial, foi formalizado e-mail com solicitacdo do material da pesquisa,
este continha o numero do processo de validacdo, carta de apresentacdo e
informacdes sobre dados necessérios para a pesquisa. Diante disso nos foi fornecido
tabelas com breve descricdo das acdes efetivadas nos anos de 2017 a 2020.

O e-mail enviado era composto por indicativos sobre a pesquisa, nimero
do processo de aprovagdo por parte de SME, carta de apresentagéo e o intuido de
producdo de um produto educacional para auxiliar os professores frente a reflexao
de suas praticas, ressaltando a necessidade da participacdo de todos os professores
do CEI quanto a respostas do questionario. Este questionario ficou disponivel para

resposta de 23 de maio a 23 de julho de 2024 e alcancou a participacdo de 112
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professores da RME-SP que atuam nos Centros de Educacéo Infantil, cabe ressaltar
gue dados ofertados indicam que a prefeitura de Sdo Paulo conta com 14.018 (S&o
Paulo, 2021c) para atuacdo nos Centros de Educacdo Infantil e nos Centros
Municipais de Educacéao Infantil, com bebés e criancas de 0 a 3 anos.

O questionario foi aplicado de forma virtual, utilizando ferramenta Google
Forms, o uso da internet, otimiza a coleta de dados em pesquisas cientificas em um
territério tdo abrangente quanto a RME-SP. Cabe salientar que, o uso desta
ferramenta teve como intuito oferecer também maior praticidade e comodidade aos
participantes do estudo, possibilitando uma maior participacdo. E importante
mencionar que os dados obtidos nas planilhas geradas foram verificadas e
reorganizadas de acordo com a pontuacao de cada variavel avaliada.

Em todas estas ac¢des, foi disponibilizado o contato da pesquisadora, para
gue possiveis duvidas fossem sanadas, no entanto apenas um participante entrou
em contato para saber se a pesquisadora havia recebido o formulario devidamente

preenchido e se colocando a disposicao para receber futuras formacoes.

4.5 Procedimentos de andlise de dados

Para a realizacdo do procedimento de analise dos dados, foi nhecessario
inicialmente coletar as respostas dos 112 questionarios. Esses questionarios foram
criados e administrados utilizando a ferramenta Google Forms, cabe ressaltar que
nenhuma das questdes apresentavam obrigatoriedade de respostas, com intuito que
0s participantes nao fossem expostos a sSituacdo que pudesse gerar
constrangimento, nervosismo ou incOmodo ao expor seus posicionamentos.

ApGs a coleta das respostas, foi gerada automaticamente uma planilha no
Microsoft Excel, essa planilha continha todas as respostas tabuladas, permitindo
uma visualizagcdo clara e sistematica dos dados coletados. Em seguida, foram
realizadas diversas operacdes de limpeza e organizacdo dos dados. Com isso, foi
possivel proceder a analise detalhada utilizando as ferramentas de visualizagcao
oferecidas pelo Excel.

Para a apresentacdo dos resultados, optou-se pelo uso de estatistica
descritiva. Foram apresentadas as porcentagens de respostas obtidas em cada

categoria, utilizando graficos e descricbes detalhadas dos resultados (Sampieri;
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Collado; Lucio, 2013). Para a andlise descritiva dos dados, foram consideradas as
frequéncias e porcentagens de cada fator avaliado.

Os dados foram analisados de acordo com a correlacéo a seguir:

a) Percepcao do professor sobre o TEA e a individualidade de cada
crianca,

b) Formacéo inicial e continuada do professor com o conhecimento
adquirido na prética diaria - Autoeficécia;

c) Dificuldades na incluséo da crianga com TEA formacéo ofertada;
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados e discussdes serdo abordados partindo dos objetivos da

pesquisa, por meio dos seguintes temas e subtemas:

a) Caracterizacdo dos participantes;

b) Percepcéao dos professores referente a crianca com TEA,

c) Percepcao dos professores acerca da inclusao escolar da crianga com
TEA,

d) Percepcdo dos professores a respeito atuacdo para atender as
especificidades da crianca com TEA, frente as praticas pedagdgicas;

e) Percepcado dos professores a respeito formacdo para atender as
especificidades das crian¢cas com TEA e Autoeficacia;

f) Andlise das formacdes ofertadas por SME entre 2017 e 2020.

5.1 Caracterizacao dos participantes

Este estudo contou com a participagéo de 112 Professores de Educacao
Infantil (PEI), dos quais 98,1% eram do sexo feminino, 1% do sexo masculino e 1%
preferiu n&o responder. A predominancia de participantes do sexo feminino reflete a
tendéncia cultural de maior presenca de mulheres na area da Educacéo Infantil.

O Gréfico 1 ilustra a distribuicdo percentual dos participantes por sexo.

Grafico 1 - Distribuicdo dos participantes por género

Género

@® Feminino
@® Masculino
Prefiro nao responder

Fonte: Elaborado pela autora.
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Pesquisas em docéncia na Educacdo Infantil, sempre nos apresentam
consideracdo que devem ser abordadas de forma cuidadosa, sobre o papel das
relacbes de género e suas implicagcbes na construcdo da identidade profissional.
Devemos sempre examinar as determinagBes associadas a feminizacdo de uma

profissdo, como apontado por Stadler e Pereira (2024, p. 131)

Assim, a feminizacdo do magistério ainda esta relacionada a estere6tipos
gue estdo muito presentes na sociedade relacionados ao género, o homem
como o racional e a mulher a emotiva, a afetiva, a maternal. Nesse sentido
0 magistério fica a cargo das mulheres, pois demanda de cuidados, do
educar, sendo assim vista como uma profissao para mulheres.

Como apontado em diversos estudos, as praticas dos profissionais da
Educagédo Infantil, muitas vezes s&o similares a praticas domeésticas e de
maternagem, estas socialmente desvalorizadas (Cerisara, 1996). Atentarmos a esta
especificidade também pode nos auxiliar na compreensao de alguns paradigmas
relacionados a visdo assistencialista e as praticas validadas nos Centros de
Educacao Infantil.

Quanto a idade dos participantes, mais de 50% estao entre 40 e 49 anos,

sendo 32,7% na faixa 40 e 44 anos e 19,6 % entre 45 e 49 anos (Gréfico 2).

Grafico 2 - Distribuicéo por Idade dos participantes

@ entre 20 e 24 anos
@® entre 25 e 29 anos

entre 30 e 34 anos
@ entre 35 e 39 anos
@ entre 40 e 44 anos
@ entre 45 e 49 anos
@ entre 50 e 54 anos
@ entre 55 e 59 anos
@ mais de 60

Fonte: Elaborado pela autora.

Quanto a formacdao inicial dos participantes 80,2% cursaram Pedagogia;
16% cursaram Licenciatura plena, 1,6% tinham ensino médio regular e 0,9%

Magistério, conforme Gréfico 3.
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Gréfico 3 - Distribuicdo de Formacao Inicial

Qual sua formacgao?

@ Ensino Médio

@ Magistério
Pedagogia

@ Licenciatura curta

@ Licenciatura plena

Fonte: Elaborado pela autora.

As informacbes apresentadas indicam que grande parte dos docentes,
possuem nivel superior, com formacdo no Pedagogia. Entretanto essa formacéao
inicial de professores de Educacao Infantil, segundo Azevedo (2013), ainda
necessita de conhecimentos vinculados ao desenvolvimento infantil, a infancia, a
organizacdo do trabalho pedagogico, o que possibilita praticas sem critica e
autonomia efetiva.

No que diz respeito a formacdo dos professores participantes deste
estudo, 94,3% possuem ensino superior enquanto formacéao inicial, 1,9% possuem
pés-graduacdo em outra area. Além disso, 1% dos professores possuem formacéao
especifica em Educacdo Especial e Inclusiva (ndo sendo informado em que nivel),
enquanto 1% tem formacgdo especifica no Transtorno do Espectro Autista (n&o

sendo informado em que nivel). Proporgfes sao ilustradas no Gréfico 4.
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Gréfico 4 - Distribuicdo por Formagéo continuada

Formacdo continuada

@ Ensino Superior
@ Pos graduacdo - em outra drea

/’f @ Pés-graduada - educacdo especial
g_,..é“—— @ Pos graduada - em TEA

e ——

@ Mestrado
@ Doutorado completo

Fonte: Elaborado pela autora

O Gréfico 5, apresenta informacBes a respeito do tempo de atuacao
docente dos participantes da presente pesquisa.

Gréfico 5 - Distribuicdo por tempo de atuacdo docente

Quanto tempo atua como docente ?

@ entre 1 e 5 anos
@® entre 6 e 10 anos
@ entre 11 e 15 anos
@ entre 16 e 20 anos
@ entre 21 e 25 anos
@® entre 26 e 30 anos
@ mais de 31 anos

Fonte: Elaborado pela autora

Os dados do grafico mostram que aproximadamente metade dos
participantes atuam como docentes ha 6 e 20 anos, sendo 31,4% dos professores
atuam como docentes entre 6 e 10 anos, 18,1% de professores que atuam como
docentes entre 11 e 15 anos e quase 30 % dos docentes que atuam ha menos de 5

anos.
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Os numeros apresentados neste grafico, nos mostram que mesmo a
porcentagem de atuacédo dos docentes 6 a 10 anos mostra-se em maior quantidade,
os professores que atuam de 1 a 5 anos representam um nimero que ndo pode ser
desconsiderado, 29,5%.

Diante deste dado, torna-se importante de discutir a etapa inicial da

carreira, a esse respeito, Papi e Martins (2010, p. 43) destacam.

Os primeiros anos de exercicio profissional sdo basilares para a
configuragdo das agGes profissionais futuras e para a propria permanéncia
na profissdo. Podem tornar-se um periodo mais facil ou mais dificil,
dependendo das condigBes encontradas pelos professores no local de
trabalho, das relacbes mais ou menos favoraveis que estabelecem com
outros colegas, bem como da formacdo que vivenciam e do apoio que
recebem nessa etapa de desenvolvimento profissional.

Os professores em inicio de carreira necessitam de suporte adequado
para que seu desenvolvimento profissional ocorra de maneira eficaz e otimizada, a
interacdo, apoio e a troca entre os profissionais com mais ou menos experiéncia

pode ser um agente determinante na continuidade da atuacé&o profissional.

5.2 Percepcéo dos professores referente a criangca com TEA

Existe uma expressao defendida pelos pesquisadores da area do TEA
gue diz, se vocé conheceu uma crianga com TEA, vocé conheceu uma crianga com
TEA (Bernier; Dawson; Nigg, 2021) Esta expressdo nos convida a entender a
pluralidade de possibilidades de desenvolvimento e de atuagdo com estas criangas.

No que se refere aos conhecimentos e percepc¢des dos professores sobre
bebés e criancas com sinais e/ou diagndstico de TEA, os enunciados apresentados
no questionario buscaram ir além de questdes meramente comportamentais.
O objetivo foi explorar o entendimento dos docentes acerca das caracteristicas do
Transtorno do Espectro Autista, uma vez que, embora constitua uma classificacdo

diagnostica, o TEA apresenta-se de forma altamente plural e diversificada.
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Gréfico 6 - Percepcao sobre prejuizos acarretados pelo TEA

0 Transtorno do Espectro Autista se manifesta na primeira infancia, acarretando
prejuizos na comunicagao.

60
53 (50%)
40

32 (30,2%)
20

6 (5,7%) 8 (7,5%) 7 (6,6%)
b ,
DISCQRDA DISCORDA NAO CONCORDA CONCORDA CONCORDA
PARCIALMENTE NEM DISCORDA PARCIALMENTE

Fonte: Elaborado pela autora

No Gréfico 6 foi possivel observar que entre concordam e concordam
parcialmente, tivemos a somatéria de 80% dos docentes, consentindo com a
afirmativa que o TEA se manifesta na primeira infancia e acarreta prejuizos na
comunicacao.

Cabe destacar que mesmo o TEA tendo como principal caracteristica o
prejuizo na comunicacao verbal, ndo podemos desconsiderar os déficits em varios
outros aspectos da interacdo e alteracbes comportamentais distintas. Um dos
grandes desafios encontrados com criangas com atraso na fala, ou dificuldades de
interacdo com adultos ou outras criancas, € diferenciar entre varios possiveis
diagnésticos.

De acordo com Faé et al. (2018), nos primeiros anos de vida,
comunicacao da crianca com TEA pode se manifestam de forma parecida com a
crianca com Distarbio Especifico de Linguagem (DEL) e sem muita especificidade, o

gue torna o diagndstico diferencial entre ambos os transtornos complexos.
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Gréfico 7 - Percepcao dos professores sobre o TEA

Percepcgdo dos professores referente ao bebé ou crianga com TEA

Prejuizos na comunicaczo. [ I S
Prejuizos na interaczio social [N [
Comportamentos repetitivos, interesses restritos [I| [[INEG
Pode apresentar agressividade consigo e com o outro. - _
Resiste a mudancas na rotina || 1IN
E capaz de aprender e se desenvolver. [[IIEGNG
E capaz de participar das atividades propostas . _

Pode necessitar de apoio (ex.: auxiliar de apoio pedagdgico) I I

Interage com seus pares. | I I
Se comunica com seus pares [N |
E capaz de manter contato visual com seus pares _ _
Aprecia contato fisico | |
(0] 20 40 60 80 100
. Discorda . Discorda Na&o concorda . Concorda Concorda
parcialmente nem discorda parcialmente

Fonte: Elaborado pela autora.

Frente ao apresentado no Gréfico 7, que diz respeito as percepcdes dos
professores referente as caracteristicas das criancas com TEA, mostra que em
relacdo a comunicacdo 50% dos participantes concordam com a afirmativa que TEA
acarreta prejuizos na comunicacdo e 49,1% na interacdo social. Ja 78,3% dos
professores concordaram com a afirmagéo que a crianga com TEA pode apresentar
comportamentos repetitivos, interesses restritos e insisténcia pelas mesmas
atividades.

Mais uma vez os dados mostram a percepcéo dos professores a respeito
do prejuizo comunicacgéo e o TEA, é importante entender que existem outras causas
para os atrasos desenvolvimento da fala, como fatores ambientais ou dificuldades
auditivas, compreender essas complexidades, auxilia a evitar julgamentos
prematuros.

No tocante a crianca apresentar agressividade consigo e com o0 outro,
61,7% dos professores concordaram com essa afirmativa em detrimento de 0.9%
gue discordam totalmente. Nos dados referentes a crianca com TEA resistir a
mudancas na rotina, 69,2% dos professores concordaram com essa afirmativa e

22,4% concordaram parcialmente.
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Frente a estes dados e com base na compreensédo de que cada crianca
com TEA possui uma singularidade que a leva a sentir, pensar e perceber o mundo
de uma maneira Unica, e que essa particularidade se manifesta de formas diversas,
influenciada pelas diferentes condi¢cdes sociais, histéricas e culturais que ela
vivéncia, é importante aqui destacar que, por mais que muitos dos apontamentos
acima sejam validados pelos critérios de diagnésticos das criangas com TEA, alguns
conceitos como agressividade e insisténcias na mesma atividade, podem e devem
ser melhor analisados.

Quando é apresentada a afirmativa que a crianga com TEA é capaz de
aprender e se desenvolver, 84% dos participantes concordam e 14,2% concordam
parcialmente. Estes numeros nos trazem dados positivos, afinal compreender o
potencial de aprendizado das criancas € essencial para construcao de propostas. Ao
serem questionados sobre propostas para estes educandos, na afirmativa de que a
crianca com TEA é capaz de participar das atividades propostas nos diferentes
ambientes da escola, 51,4% concordam e 36,4% concordam parcialmente,
demonstrando mais uma vez acreditarem que existe sim a possibilidade de
construcdo de vivéncias que ofertem possibilidade de participacdo e
desenvolvimento destes educandos. Entretanto quando apresentada a afirmativa
sobre a necessidade de apoio escolar para realizar as propostas, 83% apontaram
concordar, 10,4% concordam parcialmente, somando 93,4% dos participantes, essa
informac&o nos mostra que os participantes reconhecem o potencial de aprendizado
dos educandos, entretanto reforcam a necessidade de apoio para efetivacdo deste
trabalho.

Ao serem questionados sobre suas percepcdes quanto a interacdo das
criancas com TEA com seus pares, foi possivel identificar que 8,4% concordam que
estas podem interagir, 8,5% concordam que podem se comunicar, 10,4% manter
contato visual. Neste item percebemos que as convicgdes sobre as possibilidades
de interacdo e troca com pares apresenta um percentual relativamente baixo, assim
como a dificuldade em afirmar concordancia no quesito apreciar contato fisico, que
foi apenas de 9,4%, mostrando que em sua maioria a concordancia é parcial.

Diante do exposto, percebemos que muitas destas percepc¢des dialogam
com senso comum sobre o desenvolvimento dos bebés e criangcas com TEA, é
importante destacar que cada individuo com transtorno do espectro autista possui

caracteristicas Unicas que se alinham as descritas pelo transtorno, mas que podem
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se manifestar de maneiras diversas em cada pessoa. Portanto, é essencial que o
professor adote uma postura observadora das caracteristicas, necessidades e
potencialidades da crianga com o transtorno, a fim de mediar eficazmente o
processo de ensino-aprendizagem (Walter; Ferreira-Donati, Afonso, 2024).

Como abordado por Couto (2017, p. 94):

A percepcgdo do TEA pelas professoras € fruto de uma teia intrincada de
informacdes adquiridas, sentimentos, vivéncias, ideias do senso comum,
aspiracOes e valores pessoais. A reflexdo sobre o tema suscitou pedidos de
ajuda, desabafos sobre as condicBes de trabalho, catarses pessoais.
Percebemos que as opinides sobre 0 autismo ndo se resumiram apenas a
informacdes objetivas; vieram permeadas de elementos do dia a dia em
sala de aula e das experiéncias pessoais, boas ou ndo, no contato com
alunos com TEA.

A percepcao dos professores, em relacdo ao TEA dialoga, em parte, com
algumas caracteristicas diagndésticas. No entanto, o senso comum e a possivel falta
de compreensdo sobre as variacdes no desenvolvimento e nas manifestacoes

individuais dentro do espectro, se destaca nos dados apresentados.

5.3 Percepcao dos professores referente a inclusdo do bebé ou criangca com
TEA no CEl

A inclusao de criangas com TEA, sendo um direito, deve iniciar-se na
educacéo infantil. Contudo, sua efetividade requer uma abordagem pedagodgica que
considere a possibilidade de aprendizado de todas as criangas. A educacao infantil &
a fase na qual a perspectiva inclusiva pode ser mais naturalmente incorporada,
devido tanto as caracteristicas préoprias dessa etapa quanto aos aspectos de
desenvolvimento tipicos dessa faixa etaria (De Vitta; Silva; Moraes, 2004).

No questionario apresentado aos participantes, havia também afirmativas
referentes a percepcéo dos professores sobre o processo de inclusédo do bebé ou

crianga com TEA, que serdo apresentados a seguir no Grafico 8.
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Gréfico 8 - Percepcao referente a Incluséo do bebé ou crianga com TEA

Percepcdo dos professores referente a inclusdo do bebés ou crianca
com TEA

Deve ser incluido desde o CEI l -
Estratégias e recursos especificos . _
E necessdrio adaptag@es no ambiente. - |
E necessdrio adaptacGes nas propostas . _

Potencialidades devem ser consideradas no planejamento I -

0 20 40 60 80 100
. Discorda Discorda Nao cqncorda Concorda Concorda
parcialmente nem discorda parcialmente

Fonte: Elaborado pela autora.

De acordo com os dados apresentados no Gréafico 8, a maioria dos
professores concordam que a crianca com TEA deve ser incluida na sala regular
desde o CEI (77,6%). No entanto, 15% dos professores concordaram parcialmente,
3,7% nao concordaram nem discordaram, 2,8% discordaram parcialmente e 0.9%
discorda, totalizando em 22,4% de professores que ainda apresentam alguma
discordancia em relacao a inclusao.

Partindo do pressuposto de que ndo pode haver negacdo de matricula
para a criangca do publico da educacdo especial (Brasil, 2015), nem préticas
discriminatorias que impecam 0 acesso e permanéncia dessa crianga na escola, nos
chama a atencéo este posicionamento. A inclusdo desta crianca desde a primeira
etapa da Educacao Infantil possibilita um enriquecimento de estimulos que nédo pode
ser desconsiderado, além do fato de ser uma etapa, “[...] em que a crianga esta em
constante ebulicdo de suas habilidades cognitivas, mentais, afetivas e psicomotoras,
sendo, portanto, um periodo de muitas descobertas” (Silva; Monteiro; Rodrigues,
2017, p. 30).

Vale destacar que a Secretaria Municipal de Educacdo (SME) é
responsével por garantir a alocacdo da criangca com deficiéncia ou TEA em uma
unidade educacional adequada, conforme suas necessidades, tdo logo a matricula
seja efetivada. Ressalta-se que estas criancas de 0 a 3 anos, tém prioridade no
acesso as vagas (Sao Paulo, 2022).

No enunciado que apresenta afirmativas relacionadas a agdes especificas
ou adaptadas as criancas com TEA, chama a atencdo que grande parte dos

participantes acredita que seriam necessarias estratégias e recursos especificos
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(68,2%), assim como ambientes adaptados (54,2%) ou propostas adaptadas
(61,7%). Tendo como referéncia a concepcdo de educacdo para as infancias no
municipio de Sao Paulo, estes dados relacionados a adaptacdes para criangas com
TEA nos faz refletir as propostas ofertadas a todos, afinal a defesa do curriculo &
que “[...] E preciso sustentar a possibilidade de que cada bebé e crianca que estejam
nas Unidades Educacionais (U.Es) seja convidado a reinventar transformar o
mundo” (S&o Paulo, 2019).

A postura dos professores juntos a criangca com TEA € essencial para o
sucesso do processo de inclusdo na turma, ao mostrar-se engajado no acolhimento
desta crianca, os educadores influenciam de forma efetiva aceitacdo do grupo. Esta
acao fomenta a interacdo entre os pares, facilitando assim a construcao de trocas
sociais muito potentes. No processo educacional, o professor é o mediador da
relag@o entre as criangas.

E imperativo que os professores, ao trabalharem com criancas no CEl,
adotem uma perspectiva heuristico, que reconhece o desenvolvimento infantil como
um processo dinamico em que todas as criangcas podem apresentar progresso, nao
delimitando o olhar por causa do diagnéstico de TEA. As possibilidades de
desenvolvimento e aprendizagem devem ser validadas, como elementos em
constante construcdo e reconstrucdo, a medida que as experiéncias e vivéncias
pedagogicas sao apresentadas no contexto educacional.

Como apontado no Curriculo da Cidade: Educacao Infantil:

Aprender a observar e a escutar os bebés e as criangcas € o desafio do(a)
professor(a) que compreende a educagdo como um processo ho qual as
demandas de bebés e criancas, seus interesses e suas necessidades geram
processos coletivos de ampliacdo e aprofundamento das experiéncias
corporais, sociais, culturais e cientificas (S&o Paulo, 2019, p. 73).

A crianca deve vir antes do diagndstico, por isso observar e escutar é
fundamental. Reconhecemos que podem ser necessarias adaptacdes, apoios e
estratégias que favorecam a participacédo de algumas criangas com TEA. Entretando
guando observamos os dados apontados, entendemos que a percepcao dos
professores acerca da crianca com TEA ainda estd associada a perspectivas
deficitarias que exige adaptacdes de recursos, ambientes e propostas para todas

estas criangas, 0 que ndo necessariamente a realidade.
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A incluséo da crianga com TEA na turma deve considerar:

Em esséncia, o planejamento ndo estd completamente finalizado com
propostas de atividades e produtos finais previamente decididos antes do
encontro com as criancas. E na relacdo com a turma que o adulto se coloca
como alguém que apresenta um convite e que observa, aproveitando as
acdes das criangas, suas conversas ou brincadeiras (Sdo Paulo, 2019,
p. 132).

Conhecer para atuar € essencial, na construcdo de vivéncias que

beneficie a participacdo e o desenvolvimento de todas as criancas.

5.4 Percepcéao dos professores acerca da atuagado com criangas com TEA

As Unidades Educacionais atendem a heterogeneidade de criancas, o
gue exige do professor uma constante rigorosidade metddica, como defendido por
Rezende (1999, p. 53):

Na complexidade do processo ensino aprendizagem, o movimento entre
educador democrético e a focalizacdo no sujeito que aprende implica em
deixar de lado uma pratica "bancéaria" e buscarmos, com rigorosidade
metddica, uma pratica interacionista.

Afinal, € essencial que os professores refltam sobre suas praticas
pedagdgicas, no intuito de contemplar a diversidade de habilidades das criancas.
A docéncia nesse contexto, exige reflexdo constante sobre suas acdes, €
imprescindivel promover um ambiente de aprendizagem que respeite e valorize as
particularidades de cada crianca, assegurando que todas tenham oportunidades
equitativas de desenvolvimento.

No Grafico 9 foi observado que, frente afirmativa sobre estar preparado
para desenvolver um bom trabalho junto a crianca com TEA, 21,5% concordam com
a afirmativa e 39,3% responderam que concordam parcialmente, a somatoria destes
dados nos mostra que 60,8% dos participantes acreditam estar preparados, mesmo

gue parcialmente, para desenvolver um bom trabalho junto a crianga com TEA.
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Gréfico 9 - Percepcao de preparo para um bom trabalho

Estou preparado(a) para desenvolver um bom trabalho junto a crianga com Transtorno do Espectro
Autista.
60
40 42(39.3%)
20 21 (19,6%) 23 (21,5%)
12 (11,29
EHALR) 9 (8,4%)
0
DISCORDA DISCORDA NAO CONCORDA CONCORDA CONCORDA
PARCIALMENTE NEM DISCORDA PARCIALMENTE

Fonte: Elaborado pela autora.

Esta afirmacdo se contrapbe com o apresentado nos dados anteriores,
afinal foi apresentada a necessidade de mudancas nas vivéncias ofertadas e de
recursos diferenciados, o que evidéncia uma tenséo que requer uma analise critica
mais aprofundada.

Vieira e Omote (2021, p. 745) defendem que:

As atitudes docentes podem decorrer de sua experiéncia pratica e podem
ser influenciadas por percep¢bes equivocadas, preconceitos, valores ou
experiéncias anteriores positivas ou negativas. Esses elementos influenciam
as suas interacbes e condutas em relacdo aos seus alunos, incluindo os
gue fazem parte do publico-alvo da Educacéo Especial

Os dados nos convidam a percepcdo de que os educadores fazem o
melhor que podem com os recursos disponiveis e nos leva a reflexdo sobre uma
postura resiliente e proativa. Mesmo diante das insegurancas e dificuldades, grande
parte dos participantes acredita estar preparado.

No enunciado a seguir, apresentado no Grafico 10, foram apresentadas
afirmativas sobre os professores estarem preparados para realizar adaptacdes no

planejamento para atender as necessidades da crianca com TEA:



Gréfico 10 - Preparo para realizar adapta¢gdes no planejamento

40

30

20

Estou preparado(a) para realizar adaptagdes em meu planejamento para atender as necessidades
da crianga com Transtorno do Espectro Autista.

33 (35,5%)
34 (31,8%)
20 (18,7%)
10 (9,3%)
5 (4,7%)
DISCQRDA DISCORDA NAO CONCORDA CONCORDA CONCORDA
PARCIALMENTE NEM DISCORDA PARCIALMENTE

Fonte: Elaborado pela autora.
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Conforme apresentado, mais da metade dos professores concordaram

gue estdo preparados para realizar adaptacfes em seus planejamentos sendo 31,8

concordam parcialmente e 35,5% concordam.

Ainda se faz necessario compreender o que os professores entendem

como adaptagdes em seus planejamentos, uma vez que este deve ser construido

em dialogo com o interesse, participacdo e potencialidade de todas as criancas,

afinal;

Nesse sentido, a escola inclusiva implica na reconstrucdo de conceitos e
praticas e no reconhecimento da diferenca como uma riqgueza humana que
podera nos levar a novos rumos educacionais e pedagoégicos, com propostas

mais situadas nas necessidades de todos (Sao Paulo, 2019, p. 33).

Neste sentido, ndo é necessario realizar adaptacdes nos planejamentos e

sim construi-lo tendo como foco o olhar e a escuta para o0s interesses e

necessidades de todas as criancgas.

No Grafico 11 € possivel analisar as informacdes sobre a percep¢do dos

professores sobre fatores que contribuem na sua atuacdo com criancas com TEA:
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Gréfico 11 - Apresentacao de fatores que contribuem com a atuagéo

Fatores que contrinuem na atuag@o com a crianga com TEA

A formacao inicial do professor || EGNIGN [ —————
Formagtes complementares [Ji 1IN
Materias formativos com a tematica para faixa etaria | [N
Trabalho colaborativo com PAAI - especialista [
Apoio da equipe gestora | [N
Parceria com a equipe de satde -
Iniciativa de buscar formacBes sobre a tematica -
Parceria com a familia =~ |l

Acolhimento a familia [l

0 20 40 60 80 100
. Discorda . Discorda N&o concorda Concorda Concorda
parcialmente nem discorda parciamente

Fonte: Elaborado pela autora.

Os dados apontados acima, acerca das contribuicdes na atuacdo com as
criangcas com TEA nos mostram que apenas 27% concordam com a afirmac¢éo que a
formacao inicial contribui, porém 87% concordam que formag¢des complementares
podem contribuir, frente a isso 72% afirmam buscar informac¢des sobre a tematica
por reconhecer poténcia nesta agao.

A formacéo docente tem um papel fundamental nas préticas diarias, pois
pode proporcionar ao professor uma compreensao mais ampla e aprofundada das
dindmicas da educacéo das infancias. As formacdes continuas, podem favorecer a
construcdo de novas concepcoes tedricas e a adocao de metodologias pedagdgicas

diferenciadas. Afinal como defendido por Mantoan (2011, p. 11):

Os professores no geral tém bastante dificuldade de entender os principios
inclusivos aplicados as suas turmas, diante da formagdo que tiveram como
alunos e como profissionais da educacao. Nao é facil, depois de toda uma
experiéncia escolar, em que a exclusdo é uma das situacdes mais
comumente vividas, fazer essa passagem nhecessaria que nos leva a
conceber uma escola de todos, para todos e com todos os alunos.

Entre os professores participantes desta pesquisa, 74,8% concordam com
a afirmacéo que materiais formativos que abordem préticas, que considerem a faixa
etaria e a temética, sdo importantes. Quanto as parcerias, 0s participantes também
se mostram favoraveis, com especialista (PAAI) 96%, equipe gestora 77,4%,
profissionais da saude 90,7% e as familias 92,4%.
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Os dados sobre parcerias, trazem a atuacdo PAAI, este atendimento é
realizado de forma itinerante e pode fomentar a parceria entre o professor da sala
comum o professor de apoio e acompanhamento a inclusdo, esta acao auxilia na
construcdo de propostas e oferta apoio ao professor frente a duvidas e
insegurancas. A Portaria n® 8.764 (S&o Paulo, 2016c) vélida este atendimento:

Art. 23 - O AEE nas Unidades Educacionais da Rede Municipal de Ensino
sera organizado nas seguintes formas:
Il - ltinerante: dentro do turno, de forma articulada e colaborativa com
professores da turma, a Equipe Gestora, o PAAI e demais profissionais,
assegurando atendimento as especificidades de cada educando e
educanda, expressas no Plano de AEE.

Essa atuacgdo colaborativa deve ser fundamentada no engajamento muatuo
entre os professores, sendo essencial a criacdo de momentos dedicados a

conversa, ao planejamento conjunto e reflexado entre ambos os professores.

French (2002) diz que na colaboracéo o professor especialista e o professor
da sala comum devem ter um projeto minimo de atividade com os alunos
com deficiéncia, em concordancia com o que esta sendo trabalhado no
curriculo da sala. O professor da sala comum deve obter informagdes com o
professor consultor sobre o0s estudantes, para quem o0s planos
individualizados foram construidos, e discutir com ele sobre as adaptacdes
individuais para esses alunos (Vilaronga; Mendes, 2014, p. 147).

No Grafico 12, quando os participantes se deparam com a afirmativa com
relacdo a sua atual formacdo e sua relacdo com a familia da crianca com TEA,

percebemos:
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Gréfico 12 - Percepcéo dos professores sobre atuar com familias

Acredito que minha formacao contempla contelidos necessarios para trabalhar com a familia da
crianga com Transtorno do Espectro Autista.

60

48 (44.9%)
40
32 (29.9%)
20
16 (15%)
3(2,8%)
8(7,5%)
0
DISCORDA DISCORDA NAO CONCORDA CONCORDA CONCORDA
PARCIALMENTE NEM DISCORDA PARCIALMENTE

Fonte: Elaborado pela autora

Quando falamos da necessidade de acolhimento as familias das criancas
com TEA, este acolhimento estd muito associado ao fato de que existem formas
diversas pelas quais as familias sdo informadas sobre a deficiéncia de um filho. Esta
noticia pode vir ainda durante a gestacéo, ou logo apos a realizacdo de exames no
momento do nascimento, e outras, ainda, ao longo do crescimento da crianca. No
caso do TEA, esta constatacdo costuma ocorrer de maneira gradual, geralmente
percebida pelo atraso nos marcos do desenvolvimento infantil.

Glat e Duque (2003, p. 97) nos convidam a reflexado a respeito da perda
da identidade dos membros da familia, e a centralizacdo dessa identidade na
pessoa com deficiéncia (a mae do autista, a familia atipica). No texto também nos é
apresentada a nomenclatura luto, para narrar uma das etapas vividas pela familia,
‘o luto pelo filho sonhado”. A compreensdao por parte dos educadores deste
processo, pode ser mais um mecanismo facilitador na construcdo de parceiras que
favorecerao o trabalho inclusivo, afinal acolher esta familia que esta se adaptando a

novas perspectivas de desenvolvimento, é essencial.
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Grafico 13 - Necessidade da familia para apoio no plano

Acredito que mesmo sem a parceria da familia € possivel construir o plano de desenvolvimento
educacional para a crianga com Transtorno do Espectro Autista.

40 43(40,2%)
33 (30,8%)
20

12 (11,2%) 13 (12,1%)
6 (5,6%)

DISCQRDA DISCORDA NAO CONCORDA CONCORDA CONCORDA
PARCIALMENTE NEM DISCORDA PARCIALMENTE

Fonte: Elaborado pela autora.

Os dados apresentados no Gréfico 13, nos mostram que a maioria dos
professores participantes (40,2%) discordam da afirmativa que apresenta a
possibilidade de construcdo de plano de desenvolvimento educacional sem parceria
da familia.

Diante do apresentado, percebemos que os participantes validam a
importante parceria com as familias. Entretanto, aqui para além desta percepcao é
importante destacar que a chegada da crianca ao CEI, representa o primeiro
afastamento do nucleo familiar e o comec¢o da socializacdo em um novo ambiente.
Para todos os envolvidos, este periodo exige acolhimento e adaptacdes,
independentemente de ser uma crianga com TEA ou nao.

Para as familias que vivem o periodo de conhecimento de novas
perspectivas de desenvolvimento, tempos e incertezas, que costumam acompanhar
o diagndstico do TEA, a inseguranca e preocupa¢ao com essa transicao, tende a ser
mais acentuada e precisa ser compreendida

Como apresentado por Dessen e Polonia (2007), a instituicdo familiar é o
primeiro ambiente a fomentar a socializacdo do individuo, configurando-se como a
principal instituicdo social. A familia exerce uma influéncia significativa no
comportamento de seus membros, especialmente nas criangas, que assimilam

formas de interpretar o mundo, de existir e de estabelecer suas relagdes sociais.
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Frente a isso, cabe aos professores acolher as familias/responséaveis,
escutando-as e buscando entender suas especificidades, culturas, modos de cuidar
e educar suas criancas. Afinal este pode ser um agente essencial para constru¢cao
de planejamento da turma e do atendimento as caracteristicas de cada uma das

criangas.

5.5 Percepcdo dos professores a respeito da formacédo para atender as

especificidades da crianca com TEA e Autoeficécia

A acdo docente que se efetiva, nas turmas onde existem criancas com
TEA, costuma estar associada as percepcdes que os professores tém, sobre o
transtorno e o desenvolvimento das criangas dentro do espectro. Isso pode, muitas
vezes, intensificar ou limitar as vivéncias apresentadas ao grupo e a mediacéo
ofertada. Para além da inclusdo, as boas préaticas exigem que a formacdo do
professor seja voltada para lidar com as necessidades especificas de todas as
criangas, garantindo um ambiente de aprendizado acolhedor e eficaz.

Como apontam Ujiie, Blaszko e Pinheiro (2015, p. 120):

Conhecer inicialmente a crianga, suas vivéncias, deficiéncias, dificuldades,
defasagens, potencialidades e habilidades tornam-se fundamental para
planejar e desenvolver acbes pedagogicas que primem por atender as
demandas das criangas/alunos que contribuam para o seu desenvolvimento
integral e em plenitude como foco da acdo pedagogica e educativa.

Frente a esta afirmativa, questionamos o0s participantes quanto a

formacéao para atuarem com criancas com TEA.
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Gréfico 14 - Distribuicdo quanto a formagéo sobre TEA

Vocé ja fez algum curso ou formacgao voltado a tematica do Transtorno
do Espectro Autista?

® Sim
@® Nio

50,9%

Fonte: Elaborado pela autora.

Os dados acima nos mostram que 50,9% dos participantes alegam terem
feito acdo formativa relacionada a teméatica do TEA.

Nesse sentido, Novoa (1995, p. 27), ressalta a importancia da aplicacao
dos conhecimentos adquiridos no cotidiano “novas teorias fazem parte do processo
de construcao profissional, mas ndo bastam, se estas ndo possibilitam ao professor
relaciona-las com seu conhecimento pratico construido no seu dia a dia”.

No Grafico 15, podemos observar que 96,2% dos professores consideram

necessaria a participacao em formacdes especifica para atuar com criangcas com TEA.

Gréfico 15 - Formacao para atuar com criangas com TEA

Vocé considera necessario que o professor(a) participe de uma formacgao
especifica para atuar junto a crianga com Transtorno do Espectro Autista?

® Sim
® Nio

Fonte: Elaborado pela autora.
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No que concerne a percep¢do dos docentes sobre sua formagéo e para o
atendimento as especificidades das criancas com TEA, foi solicitado que os
participantes citassem quais conhecimentos devem ser abordados em uma
formacdo cuja tematica aborde o Transtorno do Espectro Autista, no Grafico 16
podemos observar que a maior parte dos participantes demonstram interesse por
formacBes que abordem praticas pedagdgicas (36%), entretanto nos chama a
atencao que 31% de professores que ndo quiseram opinar.

Aqui fica a reflexédo sobre o que pode ter desestimulado a participacéo do
guanto a esta questdo. Como apontado por Susan Threatt (1994, p. 231-232 apud
Zeichner, 1998, p. 216):

Apesar do meu contentamento por ter outras pessoas para falar — pessoas
com importantes perspectivas e interesses e algumas vezes valiosas
informacdes — sob diferentes pontos de vista, estas rela¢des parecem ter
um sabor colonial para eles. Parece-me que 0s outros estdo fazendo as
discussBes que nds necessitamos fazer por nGs mesmos e que 0s outros se
beneficiam em uma economia que recompensa aqueles que déo sentido ao
nosso trabalho.

Esta negativa pode estar ligada a nao identificacdo na acdo pratica desta
pesquisa e a real mudanca que esta pode trazer para a atuagao dos profissionais

em sala de aula.

Figura 1 - Conhecimentos que devem ser abordados em formacéo

QUAIS CONHECIMENTOS DEVEM SER ABORDADOS EM UMA FORMAGCAO
SOBRE TEA

l l ' l |
Prnggstas cnmunleaqig Alternativa  Conceitos ;Ie Inclusao Aeulnimentg as familias

Fonte: Elaborado pela autora.
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No Grafico 16, podemos analisar o posicionamento dos professores frente
a afirmativa relacionada a oferta de formacdo continuada para os professores

atuarem com a crianga com TEA.

Gréfico 16 - Percepcao dos professores a respeito da formacgéo ofertada por SME

A Secretaria Municipal de Educacgéo - SME oferece formagao continuada para 0s professores
atuarem com a crianga com Transtorno do Espectro Autista.

40
40 (37,4%)

20 22 (20,6%)
20(18,7%)

15 (14%)
10/(9,3%)

DISCQRDA DISCORDA NAO CONCORDA CONCORDA CONCORDA
PARCIALMENTE NEM DISCORDA PARCIALMENTE

Fonte: Elaborado pela autora.

Diante dos dados apresentados no Grafico 16, 37% dos professores
discordam da afirmativa que SME oferece formacéo continuada para os professores
atuarem com criangas com TEA, 9,3% discordam parcialmente, 18,7% nao
discordam nem concorda, 20,6% concordam parcialmente e 14% concordam.

Pesquisa realizada por Rosin-Pinola e Del Prette (2014) sobre a formacao
de professores, destaca a importancia de aprimorar os recursos de formacdo e
assessoria para inclusdo, enfatizando a necessidade de alternativas praticas e
consistentes que considerem os conhecimentos e os desafios diarios do cotidiano
destes profissionais.

Professores que tenham boas teorias e praticas, ofertam vivéncia que
beneficiam todas as criangas, afinal o processo de aprendizagem depende, em
grande medida, da reflexdo constante sobre o que é proposto, no intuito de criar
estratégias que promovam a inclusdo e o desenvolvimento.

No decorrer da pesquisa, também foi pedido para os participantes
apontassem se concordavam que SME oferta formacédo sobre a tematica, citar curso

ofertado, no Grafico 17 podemos observar:
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Grafico 17 - Cursos ofertados por SME citado pelos professores

Se sim, cite algum curso oferecido pela SME acerca da
tematica:

FORMAGAO DA CIDADE
11.3%

DIVISAO PEDAGOGICA
9.4%

NADA A MENCIONAR
79.2%

Fonte: Elaborado pela autora.

Frente a este dado, percebemos que 79% dos afirmaram que nao tinham
nada a mencionar. Também notamos que 11,3% apontam a Formacdo da Cidade
(Sao Paulo, 2024d) (formac&o que tem como objetivo fortalecer as propostas de
formagéo continuada e contribuir com os processos autorais sobre o pensar e fazer
pedagogicos para/com bebés e criancas nos espacos coletivos de Educacéo Infantil
da cidade de Séo Paulo) e 9,4% Divisdo Pedagogica (equipe que compde as
Diretorias Regionais de Educacao).

No questionario apresentado aos participantes, havia também
guestionamento sobre apoios recebidos na U.E, para atuar com criangcas com TEA.
Como observado no Gréfico 18, 52,9% receberam apoio, enquanto 47,1% alegam

que sim.
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Gréfico 18 - Informagdes sobre apoio ofertado pela gestédo

Vocé recebeu algum apoio da Diregao, Coordenacgao, Professor do Atendimento
Educacional Especializado ou outros profissionais para atuar com a crianga com
Transtorno do Espectro Autista?

® Sim
@ Nio

Fonte: Elaborado pela autora.

No intuito de compreender os apoios recebidos, foi pedido relato deste apoio,
como observado na Figura 2, abaixo:

Figura 2 - Organograma dos apoios recebidos
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Fonte: Elaborado pela autora.

Apenas 49% dos participantes concordaram em fazer este apontamento,
entretanto frente ao apresentado, é possivel constatar que para este grupo, a gestao
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escolar acaba exercendo o papel de maior parceria frente as necessidades

apresentadas sendo 29% dos apontamentos.

A educacéo é claramente um trabalho de equipe, de que participam néo sé
professores, mas também o diretor e demais funcionarios da escola. E um
trabalho conjunto, que se torna tanto mais produtivo quanto mais a equipe
for capaz de trabalhar entrosadamente (Dias, 1998, p. 276).

Compreender que diversos atores estdo imbuidos neste processo de
acolhimento, inclusédo, acesso, permanéncia e aprendizado € essencial para apoiar o

professor nesta agao.

Gréfico 19 - Conhecimento prévio sobre abordagens de atuacgdo criangcas TEA

Vocé conhece alguma abordagem de intervengao para individuos com Transtorno do
Espectro Autista?

® Sim
® Nio

Fonte: Elaborado pela autora.

Os dados do grafico nos mostram que 59,8% afirmam ndo conhecerem
abordagens de intervencdo com estudantes com TEA, enquanto 40,2% afirmam

conhecerem.
Quando questionamos quais abordagens conhecem, foram apresentadas

as seguintes informacdes, gréfico abaixo.
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Grafico 20 - Abordagens conhecidas pelos professores

Qual abordagem de intervencao com TEA vocé conhece?

Apoio da sdude
3.4%

Materias diversificados
13.3%

Intervenc@o pedagogica

23.3%
7 Abordagens Comportamentais

60%

Fonte: Elaborado pela autora.

Grande parte dos participantes (60%) alegam conhecerem as abordagens
comportamentais, entretanto nos estudos sobre o autismo, € comum destacar as
proposicdes tedricas de trés abordagens principais: a comportamental, a cognitivista
e a psicanalitica.

Na atual conjuntura, vivemos uma valorizacdo do discurso que o
atendimento na linha comportamental é o mais assertivo por ter como
direcionamento, propostas praticas baseadas em evidéncias, junto a isso, uma
divulgacdo de suas técnicas em diversos locais para além dos atendimentos
terapéuticos, como por exemplo, nas redes sociais. Entretanto esta afirmacao n&o
pode desconsiderar que muitas dessas praticas foram desenvolvidas e testadas em
contextos educacionais locais como os Estados Unidos e paises da unido europeia,
como a defendido por Santos (2024). Essas iniciativas fazem com que esta
abordagem seja mais divulgada, assim sendo, mais conhecida.

Para compreender o contato que estes profissionais ja tiveram com as
criancas com TEA no ambiente educacional, foi questionado se na U.E dos
participantes existem criangcas com TEA matriculados e se os participantes ja tiveram
em sua turma, crianga com Transtorno do Espectro Autista, como apresentado nos
Gréficos 21 e 22.
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Gréfico 21 - Criancas com TEA matriculadas

A sua Unidade Educacional, tem crianga com TEA matriculada ?

® Sim
@® Nio

Fonte: Elaborado pela autora.

Gréfico 22 - Distribuicéo de criangas com TEA matriculadas na turma dos
professores participantes

Vocé ja teve em sua turma uma crianga com Transtorno do Espectro Autista?

® Sim
@ Nio

66,4%

Fonte: Elaborado pela autora.

Dados apresentados no Grafico 21 nos mostram que 95,3% das U.Es dos
participantes, tem ao menos 1 crianca com TEA matriculada na sua U.E, ja o
apresentado no Grafico 22 nos mostra que 66,4% dos professores tiveram
experiéncia no trabalho direto com criangcas com TEA, diante deste fato, pedimos um
relato desta vivéncia.

Na andlise dos relatos palavras associadas a sentimentos chamam a
atencao, pois mesmo sendo pedido um relato com intuito de entender as praticas, 0s
participantes usaram este espaco para apresentarem sentimentos, detalhado no
Gréfico 23.
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Gréfico 23 - Relato sobre a atuagdo com criangas com TEA

Se sim, relate como foi?

Frustante/Dificil/Solitdrio
34.3%

Desafiador/Incerto
32.8%

Tranquilo/Enriquecedor/Aprendizado
32.8%

Fonte: Elaborado pela autora.

No grafico foi apontado visbes positivas da experiéncia em 32,8% dos
participantes que relatam tranquilidade, vivéncia enriquecedora e de aprendizado.
Outros 32,8% e 34,3% relatam situacées denotam desconforto como incertezas,
frustracdes, dificuldade e solidao.

Este grafico mostra que grande parte dos sentimentos apresentados
estdo ligados a percepcao que os participantes tinham sobre si mesmos, naquela
vivéncia, em relagdo as suas capacidades de atuar junto as criancas com TEA,
evidenciando sua crenca com relacédo autoeficacia docente. Sensacdes como receio
e incerteza podem prejudicar a avaliacdo das competéncias necessarias para
realizar préticas inclusivas, pois a autoeficacia estd diretamente associada aos
processos motivacionais.

Como defendido por Martins e Chacon (2019, p. 18):

A autoeficacia docente esti relacionada ao esfor¢co e a motivagdo dos
professores e afeta o desempenho de suas atividades laborais, o que
também é valido para a efetivacdo da inclusédo escolar, com destaque para
os discentes com deficiéncia, transtornos globais ou altas habilidades/
superdotacao.

No Grafico 24, podemos observar a opinido dos participantes quanto a
possiveis o dificultadores do processo de inclusao da crianca com TEA no CEL.
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Gréfico 24 - Apontamento dos dificultadores do processo inclusivo da crianga com
TEA no CEl

Na sua opinidao, o que dificulta a inclusao da crianga com
Transtorno do Espectro Autista nos Centros de Educacao
Infantil?

Melhores condigées de trabalho
16.7%

Falta formag¢Go/Orientag¢do
38.6%

Apoio da familia
24.6%

Apoio em sala/Especializado ou nGo
20.2%

Fonte: Elaborado pela autora.

O gréfico nos mostra que a maioria dos professores acredita que a falta
de formacdo € um dificultador para a efetivacao inclusdo destas criancas, porém o0s
dados mostram outros fatores que chamam a atencdo como, apoio em sala — seja
este de um profissional especializado ou ndo 20,2% e melhores condi¢cdes de
trabalho 16,7%. Estes dados, relacionados a condi¢cbes de trabalho e apoios nao
podem ser desconsiderados, afinal a faixa etaria atendida por estes professores,
requer mais atencao dos educadores, pela pouca autonomia apresentada pelas das
criancas atendidas no CEI. Independentemente de ser uma crianga com TEA ou
ndo, como ja apresentado no decorrer dessas escritas, 0 nUmero de criancas de
cada turma, estd associado a faixa etaria, indo de 7 a 25 bebés/criancas por
professor.

Foi apresentado aos participantes, indicativos de possiveis dificultadores
do processo de inclusdo da crianca com TEA no CEIl, neste foi permitido que os
professores selecionassem mais de uma opc¢éo, os dados estdo contidos no Grafico
25.
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Gréfico 25 - Dificultadores na inclusdo da crianca com TEA

Vocé encontrou alguma dificuldade na inclusao dessa crianga em sua turma?
Sim, em relacéo a elaboragdo das propostas (27,9%)
Sim, em relac&o ao comportamento da crianca (65,1%)
Sim, em relacdo a comunicacédo da crianca (48,8%)
Sim, em relacdo a interacdo da crianca (55,8%)

Sim, em relacdo as estratégias de ensino. (27 ,9%)
Sim, em relacdo a Aprendizagem da crianca (31,4%)

Sim, em relacdo a Autonomia da crianca (39,5%)

Sim, em relacéo a adequacéo do Material didatico- pedagégico. 1(29,1%)

N&o encontrei dificuldades (14%)

Fonte: Elaborado pela autora.

Nos dados acima, percebemos que segundo os professores o maior
dificultador esté relacionado ao comportamento da crianca, com indicacgdo de 65,1%
dos participantes. Entretanto as dificuldades relacionadas a criangca sdo as que
recebem o maior nUmero de apontamentos — comunicacéo 48,8%, interacdo 55,8%,
aprendizagem 31,4%, Autonomia 39,5%.

Estes dados mostram um desacordo na compreensdao do conceito de
inclusdo, afinal ndo podemos garantir o direito as vivéncias, desenvolvimento e
aprendizados nas unidades educacionais, validando que as diferencas sao
caracteristicas apenas de algumas criangas, principalmente na compreensao
negativa destas diferengas. Ainda percebemos que as agOes relacionadas com o
fazer docente sdo menos apontadas como dificultadores — estratégias de ensino
27,9%, elaboracao de propostas 27,9%, adequacédo de materiais 29,1%.

Como apontado no Curriculo da Cidade: Educacédo Infantil (Sdo Paulo,
2019, p. 55) “Enfrentar o desafio da convivéncia e da aprendizagem na diversidade
exige do professor e da instituicdo construir uma cultura equitativa, que possa
oferecer recursos, materiais ou tecnologias diferenciadas, rompendo preconceitos”.

E importante destacar que cada individuo com TEA apresenta
caracteristicas singulares que estdo relacionadas as caracteristicas tipicas do
transtorno, no entanto, essas caracteristicas podem se manifestar de maneiras
distintas. Por isso, é essencial que o professor tenha o olhar atento as

caracteristicas, necessidades e as potencialidades da crianca (Walter, 2015)
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5.6 AcOes formativas validadas por SME-SP entre os anos 2017 e 2020,

relacionadas a TEA e Educacéo

Para compreendermos como se organiza SME — SP frente as acgbes
formativas e organizacionais da rede municipal de educagéo, temos que nos aportar
ao decreto no 59.660, de 04 de agosto de 2020, este documento reorganiza da
Secretaria Municipal de Educacédo, traz em sua estrutura basica: A Coordenadoria
Pedagdgica (COPED) que € composta pela Divisdo de Avaliacdo (DA), Divisdo de
Curriculo (DC), Divisao do Sistema de Formagéo de Educadores da Rede Municipal
de Ensino de S&o Paulo (DF), Divisdo de Educacéo Infantil (DIEI); Divisdo de Ensino
Fundamental e Médio (DIEFEM), Divisdo de Educacéo de Jovens e Adultos (DIEJA),
Divisdo de Educacao Especial (DIEE) e Centro de Multimeios (CM).

A Coordenadoria Pedagdgica (COPED) tem entre suas atribuicdes,
segundo Decreto n° 59.660/20:

| - planejar, coordenar e implementar:

a) politicas e ac¢des educacionais;

b) politicas curriculares na Rede Municipal de Ensino;

c¢) acBes para a educacdo integral, em articulagdo com COCEU;

d) projetos para a ampliacdo de jornada dos educandos de acordo com as
diretrizes nacionais e municipais;

e) programas e projetos interdisciplinares, articulados com a matriz
curricular,;

f) politicas e acBes de formacdo continuada para aprimoramento das
praticas dos profissionais de educacéo da Rede Municipal de Ensino;

g) critérios, metodologias, indicadores e instrumentos de acompanhamento
e avaliacdo da gestdo e do processo de ensino e aprendizagem;

Il - acompanhar as decisfes do Conselho Municipal de Educacéo e definir
estratégias para sua divulgacdo e cumprimento;

lIl - articular, coordenar e acompanhar as acdes pedagdgicas, técnicas e
administrativas das divisdes e nulcleos da COPED para atendimento as
demandas pedagédgicas da Rede Municipal de Ensino;

IV - estabelecer diretrizes para o trabalho das Divisbes Pedagogicas das
Diretorias Regionais de Educacdo para a implementacdo de politicas
educacionais e acGes pedagdgicas;

V - responder pelo trabalho pedagdégico realizado na Rede Municipal de
Ensino perante 6rgdos de controle interno e externo, da Camara Municipal,
do Conselho Municipal de Educacdo e da sociedade civil (Sdo Paulo,
2020a).

Das divisbes que compdem COPED, daremos destaque a Divisdo do
Sistema de Formacédo de Educadores da Rede Municipal de Ensino de Sédo Paulo —

DF, este segue as seguintes atribui¢cdes, de acordo com o decreto supracitado:
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| planejar, coordenar e implementar politicas e acbes de formacgdo dos
Profissionais de Educacdo em articulagdo com as demais unidades da
SME;

Il analisar propostas da rede direta e de parceiros para a oferta de
formacéo aos profissionais de educacéo da Rede Municipal de Ensino e
emitir pareceres em consonancia com a politica curricular e educacional
da SME;

Il gerenciar os procedimentos de cadastro, inscricdo, execucao, avaliacdo
e certificacdo dos profissionais de educacdo nas acgbes formativas
promovidas para a Rede Municipal de Ensino;

IV gerenciar o cadastro dos titulos dos profissionais de educacéo da Rede
Municipal de Ensino, em articulacdo com a COGEP/SME;

V convalidar as acdes de formacdo no ambito da SME na Secretaria
Municipal de Gestao;

VI acompanhar e avaliar as acdes formativas ofertadas na Rede Municipal

de Ensino;

definir critérios, metodologias, indicadores e instrumentos de anélise e

acompanhamento e avaliacdo das acdes formativas desenvolvidas na

Rede Municipal de Ensino, compartiihando os dados com os

profissionais da COPED (Sao Paulo, 2020a).

VI

Segundo portal de SME (Séo Paulo, 2024f) poderao ser ofertadas agdes de
formagé&o nas seguintes modalidades:

CURSOS

Situacdes de formagdo com metodologia que vise ao aprofundamento e
estudo de contetdos, um trabalho formativo critico-reflexivo, com atividades
individuais e/ou em grupos que favorecam a relagédo entre teoria e pratica
pedagégica. Poderdo, também, ser considerados cursos aqueles
desenvolvidos nas metodologias de oficinas, grupos de estudos e préticas
pedagdgicas.

1. Presenciais: com carga horaria minima de 20 (vinte) horas, distribuidas
em encontros de 3 (trés) a 6 (seis) horas e, no minimo, 3 (trés) datas distintas,
podendo ter, no maximo, 10% (dez por cento) da carga horaria total dedicada
a atividades ndo presenciais.

2. A distancia: com carga horaria minima de 20 (vinte) horas, sendo o
minimo de 20% (vinte por cento) e o maximo de 40% (quarenta por cento) em
atividades presenciais e/ou aulas sincronas.

EVENTOS

Encontros formativos de natureza e finalidade pedagégica, de curta duracéao,
com carga horéaria minima de 08 (oito) horas e maxima de 16 (dezesseis)
horas. Podem ser organizados na forma de congressos, seminarios,
simpdsios, conferéncias, jornadas, ciclo de palestras, féruns, semana da
educacao e coléquios, seguindo, ou ndo, com a proposicao de subdivisao do
grupo em espacos/salas para estudo ou debate em temas especificos e
articulados que contemplem a temética maior.

1. Presenciais: encontros realizados em tempo e espaco fisico planejados,
estruturados e organizados pela area promotora.

2. A distancia: encontros com atividades exclusivamente sincronas, com
carga horaria distribuida em encontros de no minimo 2 (duas) horas e no
maximo 4 (quatro) horas de duracéo, em dias consecutivos ou alternados,
num intervalo maximo de 15 (quinze) dias ininterruptos.

3. Hibridos: encontros divididos nas modalidades presencial e a distancia,
sendo que ambas as categorias ndo podem ocorrer de maneira simultanea.
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As formacdes desenvolvidas em contexto escolar (Projeto Especial de
Acado — PEA) sdo acompanhadas pelo Supervisor Escolar seguindo as diretrizes das
Divisbes de Coordenadoria Pedagdgica (COPED), ndo passando assim pela
validacdo da DF.

Diante do exposto, o Grafico 26 apresenta acdes ofertadas por SME nos
anos de 2017 a 2020, como anteriormente citado, este corte temporal tem intuito de
acompanhar dados de uma gestdo completa, assim como incluir os periodos
imediatamente anterior e posterior a homologa¢cdo da BNCC, dialogando também
com a publicacdo do Curriculo da Cidade: Educacao Infantil, que estd alinhado a
BNCC.

Outra analise importante frente a este recorte temporal, estd associada ao
fato da reorganizagdo das acdes formativas realizada no momento pandémico,
acabou influenciando significativamente o numero de formagdes ofertadas em 2021 e
2022.

Grafico 26 - Distribuicdo das acdes formativas ofertadas

FORMAQOES OFERTADAS POR SME - SP
Dados diponibilizados pela DF (antigo NTF)
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TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

TEA NA EDUCAGAO INFANTIL

Fonte: Elaborado pela autora.

Os dados apresentados pela Divisdo de Formacao, compilados no Gréfico
26, nos mostram que no ano de 2017 foram realizadas 349 ac¢des formativas, dentre
estas 13,4% abordavam tematicas que dialogavam com a Educacdo Infantil e
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apenas 0,85% abordavam o atendimento aos estudantes com Transtorno do
Espectro Autista, na analise pode também ser constatado que nenhuma das acdes
formativas dialogavam exclusivamente com as especificidades da educacé&o infantil
no atendimento a crianga com TEA.

No ano de 2018 foram ofertadas 374 acOes formativas, destas 9,3% eram
voltadas a Educacéao Infantil e 1,8% para o atendimento a pessoa com TEA. Em 2019
as acOes totais realizadas foram 395 formacOes, entre estas 4,5% relacionadas a
Educacéo Infantil e 1,5% abordavam a tematica do Transtorno do Espectro Autista.
Nestes dois anos, percebemos um aumento no nimero de acdes formativas voltadas
ao TEA, entretanto estas acOes ndo consideravam as especificidades do atendimento
na Educagao Infantil, afinal estas especificidades se d&o quando refletimos sobre
tempos, espacos e materialidades que compde a pedagogia para as infancias.

O ano de 2020 deve ser analisado com algumas ressalvas, pois os dados
apresentam queda significativa nas acOes formativas relatadas, possivelmente
devido a0 momento pandémico, que acabou resultando em um isolamento social e
uma adequacédo nas formas de oferta de formacéo. Neste ano foram realizadas 188
acOes, destas 6,3% abordavam tematicas da Educacdo Infanti e 2,1% o
atendimento ao estudante com TEA.

No Quadro 2 podemos analisar os dados das acbes formativas com

tematica referente ao educando com TEA.

Quadro 2 - A¢des formativas 2017

Pablico alvo

ACAO FORMATIVA
ASSIST. DE DIRETOR DE ESCOLA, COORD.
PEDAGOGICO, DIRETOR DE ESCOLA,
PROF. DE EDUCACAO INFANTIL, PROF.
TEA- TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NA PERSPECTIVA DO AEE. ED. INFANTIL E ENS. FUND. |, SUPERVISOR
ESCOLAR
PROFESSOR DE EDUCACAOQ INFANTILE
ENSINO FUNDAMENTAL |, PROFESSOR DE
- ENSINO FUNDAMENTAL Il E MEDIO EM
CONVERSANDO SOBRE A INCLUSAO DE ALUNOS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA - TEA REGENCIA QUE ATENDAM ALUNOS COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA-
TEA, LOTADOS NA DRE PENHA
PUBLICO ALVO: PROFESSORES DE
EDUCACAO INFANTIL, PROFESSORES DE
EDUCACAO INFANTIL
= E ENSINO FUNDAMENTAL |, DIRETOR DE
SEMINARIO: ALUNO AUTISTA, CONSTRUINDO POSSIBILIDADES ESCOLA, ASSISTENTE DE DIRECAQ,
COORDENADOR PEDAGO~GICO E PAEE
QUE ATUEM NA EDUCACAO INFANTIL DA
DRE FB

Fonte: Elaborado pela autora.



Quadro 3 - A¢bes formativas 2018

ACAO FORMATIVA

Pdblico alvo

CONVERSANDO SOBRE A INCLUSAO DE ALUNOS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

PROFESSOR DE EDUCACAQ INFANTILE
ENSINO FUNDAMENTAL |, PROFESSOR DE
ENSINO FUNDAMENTAL Il E MEDIO QUE
ATENDAM ALUNOS COM TRANSTORNO
DO ESPECTRO AUTISTA EM EXERCICIO NA
DRE PENHA

TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NA PERSPECTIVA DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE)

ASSIST, DE DRETOR DE ESCOLA, COORD.
PEDAGOGICO,

DIRETOR DE ESCOLA, PROF. DE
EDUCACAO INFANTLL,

PROF. EF. Il E MEDIO, PROF. ED. INFANTIL
E ENS. FUND. |,

SUPERVISOR ESCOLAR

CUIDAR E EDUCAR: NO(}@ES BASICAS PARA O ATENDIMENTO DOS EDUCANDOS
COM QUADROS DE DEFICIENCIA E TRANSTORNOS GLOBAIS DO DESENVOLVIMENTO

AGENTE DE APOIO; AGENTE ESCOLAR;
AUXILIAR TECNICO DE EDUCA(;AO;
PROFESSOR DE EDUCAGAO INFANTILL;
PROFESSOR DE EDUCACAO INFANTIL E
ENSINO FUNDAMENTAL | E PROFESSOR DE
ENSINO FUNDAMENTAL IE

MEDIO; SUPERVISOR ESCOLAR; DIRETOR

CUIDAR E EDUCAR: NO(;.ﬁES BASICAS PARA O ATENDIMENTO DOS EDUCANDOS
COM QUADROS DE DEFICIENCIA E TRANSTORNOS GLOBAIS DO DESENVOLVIMENTO

AGENTE DE APOIO; AGENTE ESCOLAR,
AUXILIAR TECNICO DE EDUCACAO;
PROFESSOR DE EDUCACAO INFANTIL;
PROFESSOR DE EDUCACAO INFANTIL E
ENSINO FUNDAMENTAL | E PROFESSOR DE|
ENSINO FUNDAMENTAL IlE

MEDIO; SUPERVISOR ESCOLAR; DIRETOR

TEA (TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA), INTERVENCOES E RECURSOS PEDAGOGICOS

COORD. PEDAGOGICO; PROF. DE
EDUCACAO INFANTIL; PROF. ED. INFANTIL
E ENS. FUND. |, PROF. E.F. Il E MEDIO

REFLEXAO E A(}:\O DA PRATICA PEDAG: POSSIBILIDADES E ESTRATEGIAS PARA O ACESSO CURRICULAR DOS
EDUCANDOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL E AUTISMO.

PROFESSOR DE EDUCAGAO INFANTIL E
ENSINO

FUNDAMENTAL | E PROFESSOR DE
ENSINO ) |
FUNDAMENTAL IlE MEDIO, VINCULADOS A
DRE P

A MEDlAg;iO PEDAGOGICA PARA CRIANCAS/ESTUDANTES COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA -TEA:
POTENCIALIZANDO O OLHAR E CONSTRUINDO ACOES PARA ALEM DO ESPECTRO.

COORD. PEDAGOGICO, PROF. DE
EDUCACAO INFANTIL, PROF. ED. INFANTIL
E ENS. FUND. |, PROF. E.F. IIE MEDIO

TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NA PERSPECTIVA DO AEE
(ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO -MODULO 2

[ASSIST. DE DIRETOR DE ESCOLA; COORD.
PEDAGOGICO; DIRETOR DE ESCOLA,;
PROF. DE

EPUCAQAO INFANTIL; PROF. EF. IE
MEDIO, PROF. ED. INFANTIL E ENS. FUND. |,

ARE £ SUPERVISOR ESCOLAR,

Fonte: Elaborado pela autora.

84
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Quadro 4 - A¢bes formativas 2019

ACAO FORMATIVA Pablico alvo

ASSIST. DE DIRETOR DE ESCOLA; COORD.
PEDAGOGICO; DIRETOR DE ESCOLA;
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NA PERSPECTIVA DO AEE (ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO)  |PROF. DE EDUCAGAOQ INFANTIL; PROF.
E.F. IIE MEDIO, PROF. ED. INFANTIL E ENS.
FUND. |, PAEE E SUPERVISOR ESCOLAR.

. AGENTE DE APOIO; AGENTE ESCOLAR;
"CUIDAR E EDUCAR: NOGOES BASICAS PARA O ATENDIMENTO DOS EDUCANDOS AUXILIAR TECNICO DE EDUCAGAO;
COM QUADROS DE DEFICENCIA E TRANSTORNOS GLOBAIS DO DESENVOLVIMENTO" PROFESSOR DE EDUCACAO INFANTLL;

PROFESSOR DE EDUCACAQ INFANTIL E

ESTRATEGIAS PARA FACILITAR O PROCESSO DE APRENDIZAGEM DOS ESTUDANTES COM AUTISMO. ENSINO FUNDAMENTAL | E PROFESSOR D
ENSINO FUNDAMENTAL Il

PROFESSOR DE EDUCACAQ INFANTIL E
ENSINO FUNDAMENTAL | E PROFESSOR DE|
ESTRATEGIAS E RECURSOS PARA A APRENDIZAGEM DOS ESTUDANTES COM DEFICIéNClA, ENSINO FUNDAMENTAL Il MEDIO;
TRANSTORNOS GLOBAIS DO DESENVOLVIMENTO E ALTAS HABILIDADES! SUPERDOTACAO. SUPERVISOR ESCOLAR; DIRETOR
ESCOLAR; ASSISTENTE DE DIRETOR E
1COORDENADOR PEDAGOGICO.
PROFESSOR DE EDUCAGAO INFANTIL E
ENSINO FUNDAMENTAL | E PROFESSOR DE

ESTRATEGIAS E RECURSOS PARA A APRENDIZAGEM DOS ESTUDANTES COM DEFICIENCIA, ENSINO FUNDAMENTAL Il MEDIO;
TRANSTORNOS GLOBAIS DO DESENVOLVIMENTO E ALTAS HABILIDADES/ SUPERDOTAGAO. SUPERVISOR ESCOLAR; DIRETOR
ESCOLAR; ASSISTENTE DE DIRETOR E
COORDENADOR PEDAGOGICO.

ASSIST. DE DIRETOR DE ESCOLA; COORD.

PEDAGOGICO; DIRETOR DE ESCOLA;
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NA PERSPECTIVA DO AEE PROF. DE EDUCA(;;\O INFANTIL; PROF.

(ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO - MODULO 2 E.F. IIE MEDIO, PROF. ED. INFANTIL E ENS.
FUND. |, PAEE E SUPERVISOR ESCOLAR.

PROF. E.F. IlE MEDIO;, PROF. ED. INF. E
ENS. FUND. |

ESTRATEGIAS PARA FACILITAR O PROCESSO DE APRENDIZAGEM DOS ESTUDANTES COM AUTISMO.

Fonte: Elaborado pela autora.

Quadro 5 - Acdes formativas 2020

Publico alvo

ACAO FORMATIVA

ASSIST. DE DIRETOR DE ESCOLA; COORD.
PEDAGOGICO; DIRETOR DE ESCOLA,;
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NA PERSPECTIVA DO AEE (ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO ~ |PROF. DE EDUCACAOQ INFANTIL; PROF.
EF. IE MEDIO, PROF. ED. INFANTIL E ENS.
FUND. I, PAEE E SUPERVISOR ESCOLAR.

COORD. PEDAGOGICO, PROF. DE

TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA), INTERVENCOES E RECURSOS PEDAGOGICOS EDUCACAQ INFANTIL, PROF. ED. INFANTIL
E ENS. FUND. |, PROF. E-F. Il E MEDIO

S PROF. E.F. |E MEDIO;, PROF. ED. INF. E
ESTRATEGIAS PARA FACILITAR O PROCESSO DE APRENDIZAGEM DOS ESTUDANTES COM AUTISMO. ENS. FUND. I.

ASSIST. DE DIRETOR DE ESCOLA; COORD.
PEDAGOGICO; DIRETOR DE ESCOLA,;
PROF. DE EDUCA(;AO INFANTIL; PROF.
E.F. IIE MEDIO, PROF. ED. INFANTIL E ENS.
FUND. |, PAEE E SUPERVISOR ESCOLAR.

A(}AO FORMATIVA PARA O ATENDIMENTO DE ESTUDANTES COM TRANSTORNOS GLOBAIS DO DESENVOLVIMENTO -
(TGD) MATRICULADOS DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO

Fonte: Elaborado pela autora.

Estes dados contidos nos quadros 3, 4 e 5 visibilizam uma possivel
dicotomia interpretativa, pois as acdes formativas disponibilizadas com a tematica
TEA, apresentam publico-alvo que abrange na mesma acdo, Professores de
Educacédo Infantii e Ensino Fundamental. Entretanto, a Secretaria Municipal de
Educacéo valida a diferenciagdo das praticas da educacéo infantil frente a ensino

fundamental, inclusive quando produz documentos que servem como referencial de



86

estudos aos professores da rede, separando os curriculos em Curriculo da Cidade:
Educacéao Infantil e os Curriculos da Cidade: Ensino Fundamental.
A formacao ofertada aos professores na educacao infantil deve considerar

que:

O aprimoramento da formacdo docente requer, hoje, muita ousadia e
criatividade. Tal formagdo deve considerar que a diversidade esta presente
nas creches e pré-escolas ndo s6 em relagéo as faixas etarias das criancas
e ao numero de horas semanais em que ocorre o atendimento a elas, mas
também em relagdo aos objetivos defendidos e as programacdes de
atividades efetivadas em seu cotidiano (Oliveira, 2011, p. 24).

Este tipo de a¢éo generalista, pode inviabilizar as discussdes sobre praticas
docentes na El ou as abordar de forma superficial, podendo acarretar acdes que néo

atendem as demandas experenciadas pelos educadores na Educacéo Infantil.

5.7 Analise dos dados

Nesta secdo, sdo apresentadas as andlises dos dados obtidos seguindo
0s principios da pesquisa, com o0 objetivo de destacar os elementos respondidos e
identificar possiveis correlacdes a tematica investigada, organizados em 3 temas,

sendo estes:

1. Conhecimento sobre TEA na primeira infancia: facilitadores de boas
praticas;

2. Formacao continuada: o defendido e o apresentado;

3. Autoeficacia: Pratica e teoria no processo de inclusdo da crianca com
TEA.

5.7.1 Tema 1: Conhecimento sobre TEA na primeira infancia: facilitadores de boas

praticas

Como verificados dados nos gréaficos apresentados acima, 94,3% dos
participantes possuem formacdo em nivel superior, 50,9% afirmam terem feito
formacéao especifica sobre a tematica do transtorno do espectro do autismo, e 35,5%
concordam com a afirmacédo de que estdo preparados para atuarem com crian¢as

com TEA. Entretanto, quando questionados sobre o atendimento a esta crianca e
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possiveis dificultadores desta acdo, grande parte dos professores atribuem aos
comportamentos da crianca com TEA - 65,1% o0 que sinaliza uma baixa
compreensao sobre o TEA na primeira infancia e as praticas que podem facilitar este
processo.

Frente a isso, aparentemente a caréncia de informagdes e conhecimentos
tanto na formacéo inicial quanto na continuada, denotam um desafio significativo
para os educadores. Uma pratica pedagogica verdadeiramente inclusiva, deve
reconhecer que a barreira de acesso ao curriculo, ndo esta na crianga e sim muitas
vezes, na metodologia e nos recursos pedagogicos utilizados, principalmente nas
praticas da educacao infantil.

Para atuarmos com criancas nesta faixa etaria, € essencial que
compreendamos que nesta fase sdo desenvolvidas uma gama de habilidades
fisicas, cognitivas, sociais e emocionais, de forma geral, essenciais para a
adaptacao aos ambientes e relacdo com o outro. Entre essas estdo a capacidade de
comunicar, se locomover e a compreender o mundo que a circunda.

Nesse contexto, a educacao infantil desempenha um papel central como
espaco de interacdo social e de formacao sociocultural, essencial para a constituicao
dos sujeitos. A inclusdo das criancas com TEA esta diretamente ligada a criagéo de
espacos que valorizam a diversidade e buscam atender as necessidades de todos.
Nesse sentido, € fundamental proporcionar a essas criangas processos de mediacao
mais integrados, envolvendo estimulos e desafios que favorecam o desenvolvimento
dos processos psicoldgicos superiores, promovendo, assim, uma aprendizagem
significativa (Carneiro, 2006).

A percepcdo do professor frente as potencialidades das criancas
favorecem ou inibem, em grande parte das vezes, a forma de lidar e as propostas
que serao apresentadas. Para Orru (2017, p. 32) “o diagnostico nomeia coisas em
seres que sao culturalmente conceituados como parecentes, iguais, porém Sao
diferentes em suas singularidades”. A autora manifesta preocupagao em relagéo o
foco dado ao diagnostico, isso é algo muito perceptivel em ambito geral, porém
guando ressaltado pelos profissionais da educacao, essa ferramenta, oriunda da
pratica médica, pode estar focada em categorizar, padronizar ou generalizar
caracteristicas e potencialidades de desenvolvimento das criancas. E fundamental
considerar que, o diagnostico pode, ao invés de fomentar a inclusdo, perpetuar

mecanismos de exclusao social e educacional.
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No intuito de fomentar potencialidades, o grande desafio da educacédo na
primeira infancia é a construcdo de tempos, espacos, materialidades e propostas
gue possibilitem a convivéncia plural e democratica entre todas as criancas.
Reconhecer possiveis caracteristicas de criangcas com TEA e conceber propostas
gue a estimulem é essencial para um trabalho que valide o processo de inclusao.

Diversos estudos vém sendo realizados, com isso, as definicdes acerca do
transtorno foram aprimoradas, culminando na sua classificagdo como "Transtorno do
Espectro Autista" no DSM-5 (Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais
da Associacdo Americana de Psiquiatria). O uso do termo "espectro” aparece com 0
intuito de apresentar a ampla diversidade na intensidade e nas formas de manifestacao
do transtorno, refletindo a complexidade e variabilidade de suas caracteristicas,
“‘Manifestagdes do transtorno também variam muito dependendo da gravidade da
condicé@o autista, do nivel de desenvolvimento e da idade cronoldgica; dai o uso do
termo espectro” (American Psychiatric Association, 2023, p. 60).

De acordo com estas caracteristicas e considerando a potencialidades de
desenvolvimento, é importante sempre ressaltarmos que nossas acdes junto a esta
crianca, ndo devem focar nas dificuldades, mas nos convidar a praxis que nos
auxilie a planejar oportunidades de desenvolvimento para todos. Diante da
dificuldade de interacdo e comunicacdo, € importante considerar que, segundo Bosa
(2002) a crianga com autismo nédo apresenta um isolamento social “proposital”, este
parece decorrer, entre outras questdes, do fato de ter dificuldade em compreender
as intengOes da interacdo. Frente a essa informacéo, € essencial que o professor se
coloque como mediador da interacdo entre pares, agindo assim como facilitador
neste processo. Para além disso, na interacdo do professor com a criangca com TEA,
guanto maior a clareza nas orientac6es mais possivel se fara o entendimento.

Quando pensamos nas questdes relacionadas ao comportamento das
criancas com TEA, muitos desses tem ligacdo com o processamento sensorial.
Como apontado por Williams e Wright (2008) nédo existe uma explicacdo definitiva
para o desenvolvimento de sensibilidades e interesses sensoriais em criangas com
autismo. Uma hipotese € que, devido ao menor foco no significado global ou na
compreensao do todo, essas criancas tendem a direcionar sua atencdo para 0S
detalhes e a dar maior importancia as experiéncias sensoriais. Diante disso, é
importante os educadores tenham como foco de suas observacoes e interagdes as

especificidades apresentadas pela crianga com TEA relacionada a questbes
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sensoriais, nunca fazendo uma analise com viés de senso comum - validando que
todos séo iguais, conhecer para atuar sempre sera a melhor perspectiva.

A compreensdo desses modos distintos de interagdo com o ambiente,
auxilia os professores a pensarem em propostas e vivéncias pedagodgicas, que
tenham como defesa o respeito ao individuo e suas particularidades no processo
educativo. O desenvolvimento das criancas deve ser o foco primordial para
planejamento das acdes pedagdgicas. Sendo assim, é fundamental realizar uma
observacdo minuciosa da comunicagdo apresentada, incluindo gestos, movimentos
corporais, manifestacbes emocionais (como o choro), linguagem verbal e padrées
comportamentais. A analise dessas expressdes fornece dados essenciais para a
adequada implementacao de estratégias pedagodgicas e ajustes. Esta defesa esta
presente na base das concepcdes de educacdo para as infancias, como

apresentado no Curriculo da Cidade: Educacéo Infantil.

As interagbes que propomos para bebés e criangas na UE devem permitir
gue sejam sempre protagonistas, o que significa dizer que bebés e criancas
devem estar sempre ativos, sempre em atividade. Por atividade entende-se
um fazer que envolve a crianga como um todo: seu corpo, sua mente e suas
emocdes. Por isso, atividade nado indica qualquer fazer, mas o fazer que a
crianga realiza com satisfacdo, desejo, envolvimento, participagdo. Assim,
para que a atividade se constitua, ndo impomos o que fazer, mas
oferecemos possibilidades de escolha as criangas (Sdo Paulo, 2019, p. 72).

Garantir o direito a aprendizagem de todas as criancas, perpassa pela
concepcao de potencias e possibilidades, conhecer as especificidades do TEA na
primeira infancia, deve vir no intuito de compreender as acdes necessarias para
apoiar a criangca em sua plena participacdo e desenvolvimento. Para tanto, realizar
estudo de caso e compreender a importancia do plano de atendimento educacional
especializado, para além de meros documentos contidos na Politica Paulistana de
Educacédo Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva, devem ser compreendidos
como facilitador na constituicdo das propostas ofertadas e essenciais na garantia do

acesso, permanéncia e aprendizado dos pequenos.

5.7.2 Tema 2: Formacéo continuada: entre a proposta e o realizado

Nesta pesquisa a formacdo continuada abordada se refere a formagao

continuada em servico, como defendido por Fonseca (2021), os educadores podem
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dar continuidade a sua formacdo em diversos cursos de continuagdo como pos-
graduacéo, cursos livres, sem a necessidade de estar formalmente vinculado a uma
instituicdo de ensino. Isso permite ao docente seguir ampliando suas competéncias
e conhecimentos de maneira continua e independente.

A compreensao que temos sobre esta formacao, dialoga com o defendido

pela autora:

Compreendemos que a formacdo em servico como momento
disponibilizado pelo 6rgdo superior e apropriado para a continuidade da
formacéo profissional, por meio de reflexdes sobre a atuacdo profissional,
promove a ampliacdo da pratica pedagoégica baseada num processo de
elaboracdo permanente do conhecimento e desenvolvimento profissional.
O professor pode colocar em pratica as aprendizagens e um projeto de
hominizacdo, individual e de seu nucleo de interagdo profissional
(estudantes, familiares, profissionais da educac¢éo) como cidadao integral,
transformando a si e produzindo transformacéo a partir da interagdo com o
contexto educacional a qual est4 inserido (Fonseca, 2021, p. 56).

Embora esta formacdo ndo seja o Unico elemento decisivo para a atuagao
dos professores, ela tem se consolidado como um espago relevante de suporte
profissional. Para Novoa (1995, p. 25), refletir sobre teoria e pratica € essencial
“formacao nao se constrdi por acumulagdo (de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim por meio de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas
e de (re)construcéo permanente de uma identidade pessoal”.

Na RME SP, ap0s a conquista do Estatuto do Magistério com a Lei
n® 11.229/1992, foi instituida a jornada de trabalho que inclui a formac&o docente.
Entretanto nos Centros de Educacado Infantil, esta formacéo durante a jornada de
trabalho teve no ano de 2006, por meio da Portaria n° 938/06 (Sao Paulo, 2006),
guando os CEls comecaram a fazer o Projeto Especial de Acdo — PEA,
nomenclatura usada nesta acao formativa.

Nesta perspectiva formativa, € essencial que o professor articule teoria e
pratica, compreendendo o desenvolvimento das criangas e a sua constituicdo
enquanto sujeitos. A formacdo de professores, deve ser entendida como um
processo continuo, que integra conhecimentos formalmente estruturados e saberes
adquiridos com a pratica, ocorrendo tanto dentro quanto fora do ambiente escolar.

Em 2007, o documento intitulado “Rede em Rede: a Formacéo Continuada
na Educacao Infantil” foi produzido, sendo destinado aos gestores pedagdgicos, em

particular os Coordenadores Pedagdgicos que atuam nos CEls e EMEIs da Rede
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municipal de S&o Paulo e que ja trazia destaque para a importante formagéo
continuada, assim como a necessidade desta formacéo dialogar com a pratica.

No ano de 2010, a série Cadernos da Rede: Formacdo de Professores
teve como intuito dar continuidade as acdes formativas da educacédo infantil, esta
surgiu a partir do programa Rede em Rede iniciado em 2007 e tinha como objetivo
ressignificar praticas interativas, para que as professores pudessem descobrir,
analisar e se apropriar do repertorio infantil, contemplando em seu planejamento,
mais um material ofertado por SME contendo o discurso que valida a importancia da
formagéo dos professores da educacao infantil. Vale ressaltar que este material foi
constituido a partir Curso de Formacdo Narrativas Infantis: o faz de conta na
Educacao Infantil - 2009/2010 implementado pela SME/SP esta acdo formativa teve
continuidade até o ano de 2012.

Em 2013, o Programa Mais Educacdo Sao Paulo (Sao Paulo, 2013) foi
criado para reorganizar e fortalecer a Rede Municipal de Ensino, junto a acoes
formativas ofertadas aos professores, voltada ao desenvolvimento integral da
primeira infancia. Nesse ano, a publicacdo da Orientacdo Normativa n.° 01/2013
impulsionou a documentacéo de conceitos como infancia, curriculo, projeto politico-
pedagogico e a articulagdo entre Educacdo Infantil e Ensino.

Em 2015 é criado do 1° Plano Municipal de Educacdo (PME 2015-2025)
(Sao Paulo, 2024e) que entre suas metas esta a valorizacdo do profissional do
magistério publico, trazendo a propostas de estratégias para que 1/3 da jornada dos
professores seja destinado a formacao e planejamento, além de definir metas para a
formacdo inicial e regulamentar a participacdo em cursos de pdés-graduacao
buscando novos avancgos.

Frente ao apresentado, fica perceptivel que a questdo da formacédo
continuada e da atuagdo do docente na educacao infantil vem sendo amplamente
discutida e referendada através de documentos e legislagdes municipais diversas.
Entretanto ao analisar os numeros das formacOes ofertadas e o0s registros
supracitados, a disparidade chama a atencao.

Os numeros apresentados por DF, nos mostra como existe uma real
disponibilidade de acdo formativa ofertada em toda RME-SP, entretanto em um
comparativo com o numero de formacdes ofertadas e quantas destas contemplam
apenas a educacéo infantil, em média menos 10% destas acdes. Cabe ressaltar

gue, quando uma acao considera atender professores de todos os segmentos da
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educacdo bésica, esta possivelmente desconsidera as especificidades das acfes
realizadas com as faixas etéarias atendidas no CEI.

Reconhecer a Educacédo Infantii como parte integrante da educacao
bésica, assim como seus professores como profissionais que necessitam de
continuo aprimoramento docentes, implica em garantir que, estes profissionais que
atuam com criancas pequenas tenham o mesmo nivel de atencdo, prestigio e
formacéo que os profissionais dos demais professores da rede. Como apontado por
Kishimoto (2002, p. 161) “o reconhecimento da educagao infantil como um direito da
crianga e dever do Estado intensifica as discussbes sobre a profissionalizagdo do
seu quadro de pessoal”.

Como defendido pela autora, observa-se um avanco significativo no
entendimento das fungcbes desempenhadas pelos professores de educacéo infantil.
Embora estes compartilhem afazeres equivalentes aos demais professores, também
apresenta distingbes que ndo podem ser desconsideradas, afinal “esses aspectos
diferenciadores configuram uma profissionalidade especifica do trabalho das
educadoras de infancia” (Kishimoto, 2002, p. 171).

Para além da especificidade do atendimento as praticas da educacdo
infantil, o fato de ndo localizarmos nenhuma agao formativa sobre o atendimento a
crianca com TEA na educacao infantil, nos anos de 2017 a 2020, mais uma vez nos
faz questionar os principios defendido pelo curriculo da cidade de S&ao Paulo. Afinal
fica limitante a garantia de efetivagcdo dos principios da inclusdo, equidade e
integralidade dos sujeitos, se estes sujeitos — criangas com TEA, nao estao sendo
visibilizados em suas especificidades.

Mesmo com a oferta do material Orientacbes para atendimento de
estudantes — TEA disponibilizado por SME - Divisdo de Educagéo Especial - DIEE, a
percep¢cdo que temos € que, mais uma vez, um material é produzido sem considerar
as nuances do atendimento realizado as criancas do CEl. Sendo este desprovido

das vivéncias, rotinas, caracteristicas e poténcia do atendimento a esta faixa etaria.

5.7.3 Tema 3: Autoeficacia: Préatica e teoria no processo de inclusdo da crianga com
TEA

A nocdo de "aceitacdo" do professor, diante da necessidade de

atendimento a crianca com TEA, vem sendo creditada a dependéncia de varios
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fatores como, formacdo, as politicas de inclusdo, concepcdo sobre autismo, e
abertura a relacdes diferenciada que estd apto a estabelecer, seja com as
caracteristicas do transtorno ou com a crianca. Também € validado que outro
aspecto que pode favorecer o trabalho do professor junto a esta crianca, é 0 senso
de autoeficacia.

Segundo Bandura (1997), a autoeficacia, tem ligacdo direta com a crenca
de um individuo em sua capacidade de executar tarefas especificas e alcancar os
resultados desejados. Essa influéncia diretamente a motivacdo, o esforco, e a
persisténcia diante de desafios, demonstrando assim o quao confiante uma pessoa
se sente perante uma determinada acéo.

A maior parte pesquisas sobre autoeficacia do professor, estd focada no
atendimento nas etapas mais avancadas, tanto no ensino fundamental, quanto no
ensino médio. Porém, em nosso entendimento, é na educacao infantil que as
pesquisas deveriam ser mais focadas, afinal nesta faixa etéria, esta centrada grande
parte dos diagndsticos recebidos e frente a isso, para além do atendimento as
criancas, muitas vezes se faz necessario apoio as familias.

Entretanto, é a educacéo infantil que representa um grande desafio para o
professor porque € nessa etapa que geralmente a familia recebe o diagnéstico de
autismo. Desta forma, € o professor desse nivel de ensino quem primeiro deve lidar
com o impacto desta experiéncia. Para além disso, segundo Sanini e Bosa (2015,
p. 175):

A educacéo infantil assinala, naturalmente, o ingresso de toda criangca em
um grupo social, longe da protecéo da familia. Isso engendra novas formas
de relacionar-se e de comportar-se, ampliando o repertdrio de experiéncias
da crianca, mas também seus medos, assim como os da familia.
Consequentemente, esse processo, no caso da inclusédo, representa um
desafio duplo para o professor.

A literatura tem demonstrado que professores que trabalham com
criancas com TEA, podem apresentar dificuldades com a autoeficicia, podendo
impactar negativamente nas propostas ofertadas para esta criangca, em n0SSO
entendimento este € mais um indicativo da necessidade de formacéo voltada a estes
profissionais.

Pesquisas realizadas evidenciam que a experiéncia do professor com a

crianca com TEA influéncia na concepcéo de Autoeficacia constituida pelo educador
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(Bandura, 1997; Canabarro, 2018), afinal estas vivéncias podem constituir um
arcabouco de possibilidades exitosas ou ndo, porém que vao influir na construcao
das crencas deste profissional.

Diante desta afirmativa, os dados da pesquisa nos mostram que 96,3%
dos participantes, tiveram algum contato com criangas com TEA em suas unidades e
66,4% ja tiveram atuacado direta com estas. Os dados também nos mostraram que
mesmo tendo um alto indice de contato, quando pedido para relatarem com foi esta
experiéncia 32,8% e 34,3% nao relatam experiéncias, mas sentimentos que
denotam desconforto como incertezas, frustracbes, dificuldade e solidao.
Acreditamos que este sentimento esteja ligado a baixa oferta de acdes formativas
sobre a tematica, como nos numeros apresentados pela DF.

Mesmo diante de indicativo de que 50,9% dos participantes tém formacao
sobre a tematica TEA, os posicionamentos frente a acbes pedagdgicas
apresentados nos gréficos, nos trazem questionamentos sobre as concepcdes
abordadas nesta formacéo, a discussado sobre as praticas e as diversas abordagens
existentes para o atendimento desta crianca.

Frente as proposicoes referentes ao senso de autoeficécia, foi identificado
algumas narrativas que denotam baixa expectativa de eficacia por parte da
professores. Evidenciado pela constancia de apontamentos quanto ao interesse em
acOes formativas sobre a tematica e pelos sentimentos apresentados de
inseguranca/incertezas em relacdo a adequacdo de sua pratica docente, expresso
pela necessidade de validar um possivel fracasso de algumas destas acdes, nas

caracteristicas relativas ao TEA.
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6 DELINEAMENTO DO RECURSO EDUCACIONAL
O recurso educacional intitulado “TEA: CONHECER PARA ATUAR.
INCLUSAO ESCOLAR NA PRIMEIRA INFANCIA”, na perspectiva auto formativa
apresenta conhecimentos basicos sobre o TEA, além disso, traz reflexdes e
sugestdes de propostas que podem auxiliar nas praticas diarias, considerando a
rotina do Centro de Educacéao Infantil. Cabe salientar que, € direcionado a formacéo
continuada voltada a efetivacdo de préticas inclusivas no trabalho com criancas com
TEA, trazendo aparato teodrico, pratico e legal sobre a égide das perspectivas do
atendimento no municipio de S&o Paulo.

Nesse contexto, o produto educacional tem o intuito de atender as
demandas apresentadas na pesquisa, tendo como direcionamento principal apoiar
os professores no processo de acolhimento da crianga com TEA e sua familia, assim
como apresentar propostas pedagodgicas que possam incentivar a participacdo de

todas as criancas.

Quadro 6 - Produto Educacional

TEMA IDEIA CENTRAL INTUITO
O Transtorno do Conceituagéo do Espectro Desmistificar discursos do senso
Espectro Autista comum.

Breve historico do
TEA

Ofertar a base dos estudos sobre
o transtorno

Compreender a construcdo do
conceito por traz da nomenclatura

Dados atuais sobre
TEA

Caracteristicas e diagnostico

Compreensao de variabilidade de
desenvolvimento

Classificagao de
niveis

Apresentar possiveis suportes

Os impactos sociais que o
desconhecimento pode acarretar

Pedagogicas

Abordagens de Diferenciar o terapéutico e o | Validar agdes pedagdgicas que
atendimento educacional podem favorecer o desenvolvimento.
Transtorno do Apresentar possiveis | Contextualizar alguns
processamento manifestagdes deste transtorno comportamentos

sensorial

Propostas Por onde comecgar Apresentar estudo de caso e plano

de AEE (legislagdo PMSP)

Pistas visuais

Ofertar previsibilidade

Apresentar materiais simples que
podem facilitar a apresentacdo da
rotina para todas as criangas

Materiais sensoriais

Auxiliar na experimentacao

Partindo do interesse, ofertar novos
estimulos

Vinculo e
Pertencimento

Incentivar a aproximagdo e
interagdo entre pares

Demonstrar as possibilidades de
atuagdo a partir mediagdes na
interacao
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Estratégias para
suporte

Apresentar  possibilidade de
acordo com as caracteristicas

Refletir como objetos de apego e
acolhimento podem ser efetivos em
momentos de desregulagao

Comunicacao

dar suporte de comunicagao para
aumentando ou desenvolvendo a
sua linguagem expressiva e
receptiva

Instrumento de avaliacao:
comunicagao aumentativa e
alternativa para a inclusdo na
educagao infantil

Acolhimento a familia

Compreender que cada familia
tem uma base para compreender
o diagnéstico, por isso precisa ser
acolhida

Aceitar que as familias precisam ter
parceria com a escola, afinal os
especialistas em educagdo somos
nos.

Documentagao
meédica

As mudancas que ocorrem, ou
nao, no atendimento a esta
crianga

Apresentar reflexao pratica sobre as
rotinas e a documentagao

Seletividade alimentar

Caracteristicas

Possibilidades de apoio

Apoio intersetorial

Equipamentos e parcerias

Possibilidade de aproximacdo de
demais equipamentos para
atendimento a crianga.

Fonte: Elaborado pela autora.

O contexto de ensino no qual o presente produto seré direcionado, refere-

se a primeira etapa da Educacdo Béasica, Centros Municipais de Educacao Infantil

localizados na cidade de Sao Paulo.

Este tera como publico, os Professores de

Educacéao Infantil (PEI) que atuam tanto na rede parceira quanto na rede direta.

Tem-se a expectativa, de contribuir para um processo auto formativo

atrelado as necessidades apresentadas pelos professores participantes e pautado
nos principios defendidos pelo Curriculo da Cidade: Educagé&o Infantil. Este material
podera auxiliar na apropriagdo de conhecimentos acerca do TEA, nas praticas
docentes, no aprimoramento das propostas ofertadas a todas as criancas, em uma
perspectiva de trabalho inclusivo efetivo, que atenda as necessidades das criancas
com Transtorno do Espectro Autista na primeirissima infancia.

O e-book tem como objetivo geral auxiliar no processo formativo dos
professores e como objetivos especificos, subsidiar as a¢des reflexivas necessarias
a pratica docente, ofertando informacdes sobre o TEA e propostas que dialogam

com os documentos vigentes na SME- SP.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando as perspectivas apresentadas, analisadas e discutidas
neste trabalho, fica evidenciado que a formagao continuada dos professores tem
papel significativo no desenvolvimento da agcdo docente de forma geral. Porém
guando abordamos a tematica da inclusdo da crianca com TEA, esta acdo se torna
mais necessaria. Este tema esta ocupando a cada dia mais espaco nos diadlogos na
comunidade educativa e os materiais apresentados nem sempre dialogam com
fontes confidveis ou estudos sérios sobre o assunto, por isso, ofertar materiais que
tenham embasamento tedricos, recentes e que dialogam com a especificidade do
atendimento para a faixa etaria € essencial para balizar esta acao.

A formacdo dos professores reflete diretamente no processo de
acolhimento, da crianca e no estabelecimento de parceria com as familias, uma
acao efetiva permite que os professores compreendam as necessidades das
criancas com TEA e partindo destas informacdes desenvolvam estratégias
inclusivas, priorizando a constituicdo de ambientes de aprendizagem mais
acessiveis a todas as criangas.

Como salientado por Orru (2017, p. 1154):

A inclusdo nunca sera estética, nunca se repetird. Jamais acontecera no
meio termo. E ndo se pautard na homogeneidade, tampouco se contentara
em acolher apenas alguns. E a diferenca na diferenca onde as
possibilidades de (re) inventar a inclusdo para os aprendizes (todos nés) do
século XXI encontrardo seu terreno fértil para frutificar.

O vinculo construido sobre a valorizacéo das potencialidades de todas as
criancas, e o reconhecimento de cada um como um ser Unico se faz essencial para
0 éxito de qualquer processo educativo, independente da faixa etaria. Afinal quando
o foco da atuacgéo esté associado a patologia/diagndstico as construgdes das acdes
docentes podem ficar maculadas, afinal por esta 6ética, a crianca € vista apenas por
meio da perspectiva de seu transtorno, em vez de ser validada em sua integralidade.

Com relagéo as formacgdes e a autoeficacia, correlaciona-las é essencial,
uma vez que sobre uma base robusta de informacdes e formacdes, o professor pode
identificar as acbes mais efetivas para compreender as especificidades da atuagéo
no CElI com a crianca com TEA, fomentando a reflexdo sobre praticas que os

estimulardo a novas possibilidades. A formacéo continuada se constitui como agao
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essencial para o desenvolvimento profissional dos professores, além disso tem
implicacbes diretas na construcdo da percepcdo de autoeficacia docente,
profissionais confiantes tendem a serem mais eficazes na constituicdo de
arcaboucos préticos, assim como resilientes frente a adversidades.

Como apresentado nesta pesquisa, muitos pesquisadores validam a
formacdo com ferramenta de construcdo de boas praticas e autoeficacia docente,
inclusive os documentos produzidos por SME- SP dialogam com estas perspectivas,
reconhecer onde é possivel melhorar e atuar nesta melhora € o necessario por parte
de todos os atores que compde a Rede Municipal de Ensino de Séao Paulo.

Os resultados deste nos remete a reflexdo apresentada por Allemandou
(2001, p. 13 apud Mendes, 2010, p. 5):

Nas ciéncias humanas todas as disciplinas se denominam como sociais
guando manifestam intencdes de utilizacdo de seus dados para reformar ou
transformar a sociedade... e se torna dificil separar o politico do cientifico...
O pesquisador coloca sua competéncia cientifica a disposicéo do politico...
Quanto ao politico, ele se servird do cientifico, quando assim Ihe convier,
para legitimar suas decisées.

A formacdo continuada para além de capacitacdo técnica, se constitui
como fundamento importante para boas praticas pedagdgicas e para o
fortalecimento da autoeficacia profissional, aspectos estes essenciais para garantia
da qualidade da educacdo publica. Tanto os documentos do SME-SP quanto a
literatura académica apontam esta formacdo como necessaria para efetivacdo de
um processo reflexivo continuo que auxilia na melhoria dos processos educacionais
e como consequéncia, reverberam em transformacfes sociais. Diante desta
constatacdo, ensejamos que as reflexdes apresentadas, possibilitem a
implementacdo de acfGes que fomentem avancos continuos na direcdo de uma

educacao de qualidade a todos os bebés e criancas.
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APENDICE A — QUESTIONARIO SOBRE A PERCEPCAO DOS PROFESSORES
DOS CEls SOBRE A FORMACAO PARA ATUAR JUNTO A CRIANCAS COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA - TEA

23/11/2024, 17:54 Questionario sobre a Percepcéo dos professores dos CEls sobre a formacéo para atuar junto a criancas com transtornodoe...

Questionario sobre a Percepc¢ao dos
professores dos CEls sobre a formacao
para atuar junto a criancas com
transtorno do espectro autista — TEA.

Caro (a) professor (a) vocé esta sendo convidado (a) como voluntério (a) a participar da
pesquisa:

Formagao continuada de professores da Educagao Infantil: praticas assertivas para
inclusdo das criangas com sinais e/ou diagnéstico de TEA nos Centros de Educagado
Infantil

Este questionério tem como objetivo identificar, segundo a percepgéo de professores de
Educacdo Infantil, suas necessidades formativas para atuar junto a criangas com
Transtorno do Espectro Autista.

Certa de contar com a sua contribui¢cao para responder aos enunciados propostos, pego
que leia cada enunciado, assinale a alternativa que melhor evidencie sua opinido,
responda as questdes e enumere de 0 a 5 na escala de autoeficacia para professores de
criangas com TEA, seu grau de confianga para desenvolver o trabalho com estas
criangas.

Vocé levara aproximadamente 30 minutos para responder ao questionario.

Nome da Pesquisadora: Karina Courel Mauricio
Nome do Orientador: Dr. Eduardo Galhardo

1.Natureza da pesquisa: A(o) sra (sr.) esta sendo convidada (o) a participar desta
pesquisa que tem como finalidade refletir sobre as estruturas criadas para garantir a
qualidade de formagé&o dos docentes, numa perspectiva inclusiva, analisando préticas,
adequagdes de procedimentos, recursos e métodos pedagégicos que favoregam o éxito
nas aprendizagens na Educagéo Infantil.

2.Participantes da pesquisa: A pesquisa sera realizada com professores da rede
municipal da cidade de S&o Paulo que atuem nos Centros de Educagao Infantil.

3. Envolvimento na pesquisa: ao participar deste estudo a sra. (sr.) permitird que a
pesquisadora aplique questionarios para a coleta dos dados para o desenvolvimento da
pesquisa.

4.Sobre o questiondrio: serdo aplicados questionérios online (google forms) elaborado
com perguntas abertas e fechadas. Os enunciados fechados foram elaborados com
cinco alternativas, em que se deve assinalar apenas uma op¢ao, com base na escala

https://docs.google.com/forms/d/17JdrEJ7 GvRQHggzyghhSEyCré6BufJOumz6_2GQ13W0l/edit 1/22
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Likert. A escolha desta escala, para medir as variaveis, se deve a eficécia dessa
estratégia, conforme apontado pela literatura. Essa escala consiste em um conjunto de
itens apresentados como afirmag&es ou opinifes, aos quais os participantes sédo
solicitados a posicionar-se. A pesquisadora encaminhara o link do formulario Google
Forms para que as diretorias regionais de educagao direcionem para as Unidades
Educacionais via e-mail, dando assim acesso para que os respondentes possam
participar. Entre as respostas recebidas, serdo selecionados por amostra aleatéria
simples 10 professores de cada diretoria regional

5. Riscos e desconforto: a participagdo nesta pesquisa néo infringe as normas legais e
éticas, possiveis riscos poderdo se dar em caso de, durante a analise dos documentos
ofertada pela Secretaria Municipal de Educagéo de S&o Paulo, os dados estarem
imprecisos. Também pode ocorrer na execugdo dos questionarios, que os participantes
apresentarem constrangimento, nervosismo ou incomodo ao expor seus
posicionamentos. Os procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios
da Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolugao no. 510/16 do Conselho
Nacional de Satde. Nenhum dos procedimentos usados oferece riscos a sua dignidade.

6. Sigilo sobre a Identidade dos Sujeitos da Pesquisa: Sua identidade, bem como
informagdes ou qualquer outro meio que porventura possa identifica-lo, serdo mantidos
em sigilo. Somente a pesquisadora e seu orientador terdo conhecimento de sua
identidade e nos comprometemos a manté-la em sigilo ao publicar os resultados dessa
pesquisa.

7. Confidencialidade dos Dados: As informages coletadas neste estudo que ndo forem
publicadas na pesquisa nédo serdo divulgadas de qualquer outra forma e os documentos
gue contiverem tais informagdes serdo destruidos de acordo com as Normas vigentes
da CONEP (Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa).

8. Beneficios: ao participar desta pesquisa a sra (sr.) ndo terd nenhum beneficio direto.
Entretanto, esperamos que este estudo traga informagdes importantes sobre a
percepgao dos professores para a atuagdo com a crianga com TEA de forma que o
conhecimento que serd construido a partir desta pesquisa possa elencar os desafios
existentes e as inovagfes alcangadas nas metodologias e processos formativos, onde
pesquisador se compromete a divulgar os resultados obtidos, respeitando-se o sigilo das
informacgdes coletadas, conforme previsto no item anterior.

9. Pagamento: a sra (sr.) ndo terd nenhum tipo de despesa para participar desta
pesquisa, bem como nada sera pago por sua participagao.

A sra (sr.) tem liberdade de se recusar a participar e ainda se recusar a continuar
participando em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo para a sra (sr.).

Sempre que quiser podera pedir mais informages sobre a pesquisa através do telefone

do (a) pesquisador (a) do projeto e, se necessario através do telefone do Comité de Etica
em Pesquisa.
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23/11/2024, 17:54 Questionario sobre a Percepgao dos professores dos CEls sobre a formacgéo para atuar junto a criangas com transtornodoe...
Apds estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para
participar desta pesquisa. Portanto na questao nesta se¢do assinale se concorda e
receberd cépia do termo e as respostas que preencher. Consequentemente recebera no
e-mail indicado uma via deste termo de consentimento, autorizando a execugédo do
trabalho de pesquisa e a divulgagdo dos dados obtidos neste estudo.

Obs: N&o assinale "Concordo" se ainda tiver divida a respeito.

Ressalta-se que fica assegurada o sigilo de identidade de todos os participantes.
Desde j& agradeco a sua valiosa contribuigdo. Quaisquer dividas ou questionamentos
poderao ser enviados

Pesquisadora: KARINA COUREL MAURICIO - karina.courel@unesp.br

Orientador: PROF. DR. EDUARDO GALHARDO - eduardo.galhardo@unesp.br,

Ambos poderao esclarecé-las.

1. E-mail *

2. Pararesponder as questoes deste formuldrio vocé afirma que compreendeu e
perfeitamente tudo o que lhe foi informado, representado pelo Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido sobre a sua participagdo no mencionado
estudo. Além de estar consciente dos seus direitos, das suas
responsabilidades, dos riscos e dos beneficios que esta participagao implica.
Assim, assinala a respectiva opgéo, lembrando que vocé nédo esta sendo
forgado(a) ou obrigado(a) a participar.

Marcar apenas uma oval.

* Concordo em participar e para isso dou meu consentimento.
Pular para a pergunta 3

_) N3o concordo e encerro minha participagao por aqui.

Questionario sobre a Percepgao dos professores dos CEls sobre a formagéo para
atuar junto a criangas com transtorno do espectro autista — TEA.
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3.
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Questionario sobre a Percepgao dos professores dos CEls sobre a formacgéo para atuar junto a criangas com transtornodoe...

0 Transtorno do Espectro Autista se manifesta na primeira infancia, acarretando
prejuizos na comunicagao.

Assinale utilizando a escala de 1 a 5 que indica: (1) Discorda, (2) Discorda parcialmente,
(3) Nao concorda nem discorda, (4) Concorda parcialmente ou (5) Concorda.

Marcar apenas uma oval.

Disc Concorda

O Transtorno do Espectro Autista se manifesta na primeira infancia, acarretando
prejuizos na interagao social.

Assinale utilizando a escala de 1 a 5 que indica: (1) Discorda, (2) Discorda parcialmente,
(3) Nao concorda nem discorda, (4) Concorda parcialmente ou (5) Concorda.

Marcar apenas uma oval.

Disc Concorda

A crianga com Transtorno do Espectro Autista pode apresentar comportamentos
repetitivos, interesses restritos e insisténcia pelas mesmas atividades.

Assinale utilizando a escala de 1 a 5 que indica: (1) Discorda, (2) Discorda parcialmente,
(3) Nao concorda nem discorda, (4) Concorda parcialmente ou (5) Concorda.

Marcar apenas uma oval.

Disc Concorda

https://docs.google.com/forms/d/17JdrEJ7 GvRQHgqgzyghhS EyCr6BufJOumz6_2GQ13W0l/edit
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6.

Questionario sobre a Percepgao dos professores dos CEls sobre a formacgéo para atuar junto a criangas com transtornodoe...

A crianga com Transtorno do Espectro Autista pode apresentar agressividade
consigo e com o outro.

Assinale utilizando a escala de 1 a 5 que indica: (1) Discorda, (2) Discorda parcialmente,
(3) Nao concorda nem discorda, (4) Concorda parcialmente ou (5) Concorda.

Marcar apenas uma oval.

Disc Concorda

A crianga com Transtorno do Espectro Autista resiste a mudangas na rotina.

Assinale utilizando a escala de 1 a 5 que indica: (1) Discorda, (2) Discorda parcialmente,
(3) Nao concorda nem discorda, (4) Concorda parcialmente ou (5) Concorda.

Marcar apenas uma oval.

Disc Concorda

A crianga com Transtorno do Espectro Autista é capaz de aprender e se
desenvolver.

Assinale utilizando a escala de 1 a 5 que indica: (1) Discorda, (2) Discorda parcialmente,
(3) Nao concorda nem discorda, (4) Concorda parcialmente ou (5) Concorda.

Marcar apenas uma oval.

Disc Concorda

https://docs.google.com/forms/d/17JdrEJ7 GvRQHgqgzyghhS EyCr6BufJOumz6_2GQ13W0l/edit
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23/11/2024, 17:54 Questionario sobre a Percepgao dos professores dos CEls sobre a formacgéo para atuar junto a criangas com transtornodoe...

9. Acrianga com Transtorno do Espectro Autista é capaz de participar das
atividades propostas nos diferentes ambientes da escola.

Assinale utilizando a escala de 1 a 5 que indica: (1) Discorda, (2) Discorda parcialmente,
(3) Nao concorda nem discorda, (4) Concorda parcialmente ou (5) Concorda.

Marcar apenas uma oval.

Disc Concorda

10. Acrianga com Transtorno do Espectro Autista pode necessitar de apoio para
acompanhar as atividades propostas (ex.: auxiliar de apoio pedagdgico).

Assinale utilizando a escala de 1 a 5 que indica: (1) Discorda, (2) Discorda parcialmente,
(3) Nao concorda nem discorda, (4) Concorda parcialmente ou (5) Concorda.

Marcar apenas uma oval.

Disc Concorda

11.  Acrianga com Transtorno do Espectro Autista interage com seus pares.

Assinale utilizando a escala de 1 a 5 que indica: (1) Discorda, (2) Discorda parcialmente,
(3) Nao concorda nem discorda, (4) Concorda parcialmente ou (5) Concorda.

Marcar apenas uma oval.

Disc Concorda
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12.

13.

14.

Questionario sobre a Percepgao dos professores dos CEls sobre a formacgéo para atuar junto a criangas com transtornodoe...

A crianga com Transtorno do Espectro Autista se comunica com seus pares.

Assinale utilizando a escala de 1 a 5 que indica: (1) Discorda, (2) Discorda parcialmente,
(3) Nao concorda nem discorda, (4) Concorda parcialmente ou (5) Concorda.

Marcar apenas uma oval.

Disc Concorda

A crianga com Transtorno do Espectro Autista é capaz de manter contato visual
com seus pares.

Assinale utilizando a escala de 1 a 5 que indica: (1) Discorda, (2) Discorda parcialmente,
(3) Nao concorda nem discorda, (4) Concorda parcialmente ou (5) Concorda.

Marcar apenas uma oval.

Disc Concorda

A crianga com Transtorno do Espectro Autista aprecia contato fisico.

Assinale utilizando a escala de 1 a 5 que indica: (1) Discorda, (2) Discorda parcialmente,
(3) Nao concorda nem discorda, (4) Concorda parcialmente ou (5) Concorda.

Marcar apenas uma oval.

Disc Concorda

https://docs.google.com/forms/d/17JdrEJ7 GvRQHgqgzyghhS EyCr6BufJOumz6_2GQ13W0l/edit 7122
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15.

16.

17.

https://docs.google.com/forms/d/17JdrEJ7 GvRQHgqgzyghhS EyCr6BufJOumz6_2GQ13W0l/edit

Questionario sobre a Percepgao dos professores dos CEls sobre a formacgéo para atuar junto a criangas com transtornodoe...

A crianga com Transtorno do Espectro Autista deve ser incluida na sala regular
desde a Educacao Infantil (CEI).

Assinale utilizando a escala de 1 a 5 que indica: (1) Discorda, (2) Discorda parcialmente,
(3) Nao concorda nem discorda, (4) Concorda parcialmente ou (5) Concorda.

Marcar apenas uma oval.

Disc Concorda

Para que a inclusd@o da crianga com Transtorno do Espectro Autista ocorra de
forma efetiva é necessdrio que o professor utilize estratégias e recursos
especificos.

Assinale utilizando a escala de 1 a 5 que indica: (1) Discorda, (2) Discorda parcialmente,
(3) Nao concorda nem discorda, (4) Concorda parcialmente ou (5) Concorda.

Marcar apenas uma oval.

Disc Concorda

Para que a inclusdo da crianga com Transtorno do Espectro Autista ocorra de
forma efetiva é necessdrio que o professor faga adaptagoes no ambiente.

Assinale utilizando a escala de 1 a 5 que indica: (1) Discorda, (2) Discorda parcialmente,
(3) Nao concorda nem discorda, (4) Concorda parcialmente ou (5) Concorda.

Marcar apenas uma oval.

Disc Concorda
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18.

19,

20.

https://docs.google.com/forms/d/17JdrEJ7 GvRQHgqgzyghhS EyCr6BufJOumz6_2GQ13W0l/edit

Questionario sobre a Percepgao dos professores dos CEls sobre a formacgéo para atuar junto a criangas com transtornodoe...

Para que a inclusdo da crianga com Transtorno do Espectro Autista ocorra de
forma efetiva é necessdrio que o professor faga adaptagoes nas
intencionalidades e propostas

Assinale utilizando a escala de 1 a 5 que indica: (1) Discorda, (2) Discorda parcialmente,
(3) Nao concorda nem discorda, (4) Concorda parcialmente ou (5) Concorda.

Marcar apenas uma oval.

Disc Concorda

A crianga com Transtorno do Espectro Autista, possui potencialidades que
precisam ser consideradas no momento do planejamento do professor.

Assinale utilizando a escala de 1 a 5 que indica: (1) Discorda, (2) Discorda parcialmente,
(3) Nao concorda nem discorda, (4) Concorda parcialmente ou (5) Concorda.

Marcar apenas uma oval.

Disc Concorda

Estou preparado(a) para desenvolver um bom trabalho junto a crianga com
Transtorno do Espectro Autista.

Assinale utilizando a escala de 1 a 5 que indica: (1) Discorda, (2) Discorda parcialmente,
(3) Nao concorda nem discorda, (4) Concorda parcialmente ou (5) Concorda.

Marcar apenas uma oval.

Disc Concorda
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23/11/2024, 17:54 Questionario sobre a Percepgao dos professores dos CEls sobre a formacgéo para atuar junto a criangas com transtornodoe...

21. Estou preparado(a) para realizar adaptagdes em meu planejamento para atender
as necessidades da crianga com Transtorno do Espectro Autista.

Assinale utilizando a escala de 1 a 5 que indica: (1) Discorda, (2) Discorda parcialmente,
(3) Nao concorda nem discorda, (4) Concorda parcialmente ou (5) Concorda.

Marcar apenas uma oval.

Disc Concorda

22. Acredito que minha formagao inicial contribui para o meu trabalho junto a
crianga com Transtorno do Espectro Autista.

Assinale utilizando a escala de 1 a 5 que indica: (1) Discorda, (2) Discorda parcialmente,
(3) Nao concorda nem discorda, (4) Concorda parcialmente ou (5) Concorda.

Marcar apenas uma oval.

Disc Concorda

23. Acredito que formagdes complementares podem contribuir para o trabalho junto
a crianga com Transtorno do Espectro Autista.

Assinale utilizando a escala de 1 a 5 que indica: (1) Discorda, (2) Discorda parcialmente,
(3) Nao concorda nem discorda, (4) Concorda parcialmente ou (5) Concorda.

Marcar apenas uma oval.

Disc Concorda
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24.

25.

26.

Questionario sobre a Percepgao dos professores dos CEls sobre a formacgéo para atuar junto a criangas com transtornodoe...

Acredito que materiais formativos que abordem préaticas

assertivas, direcionados especificamente a tematica e a faixa etdria, podem
contribuir para o meu trabalho junto a crianga com Transtorno do Espectro
Autista.

Assinale utilizando a escala de 1 a 5 que indica: (1) Discorda, (2) Discorda parcialmente,
(3) N&o concorda nem discorda, (4) Concorda parcialmente ou (5) Concorda.

Marcar apenas uma oval.

Disc Concorda

Acredito que o trabalho colaborativo entre os professores da sala comum e os
professores do Apoio e Acompanhamento a Inclusédo - PAAI - CEFAI, podem
contribuir para o meu trabalho junto a crianga com Transtorno do Espectro
Autista.

Assinale utilizando a escala de 1 a 5 que indica: (1) Discorda, (2) Discorda parcialmente,
(3) Nao concorda nem discorda, (4) Concorda parcialmente ou (5) Concorda.

Marcar apenas uma oval.

Acredito que o apoio aos professores, ofertado pela equipe gestora, pode
contribuir para o meu trabalho junto a crianga com Transtorno do Espectro
Autista ?

Assinale utilizando a escala de 1 a 5 que indica: (1) Discorda, (2) Discorda parcialmente,
(3) Nao concorda nem discorda, (4) Concorda parcialmente ou (5) Concorda.

Marcar apenas uma oval.

Disc Concorda
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23/11/2024, 17:54 Questionario sobre a Percepgao dos professores dos CEls sobre a formacgéo para atuar junto a criangas com transtornodoe...

27. Acredito que a parceria entre os professores da sala comum e os profissionais
da satde (como por exemplo: médicos, terapeutas ocupacionais, psicélogos,
fonoaudidlogos e fisioterapeutas) pode contribuir para o meu trabalho junto a
crianga com Transtorno do Espectro Autista.

Assinale utilizando a escala de 1 a 5 que indica: (1) Discorda, (2) Discorda parcialmente,
(3) N&o concorda nem discorda, (4) Concorda parcialmente ou (5) Concorda.

Marcar apenas uma oval.

Disc Concorda

28. Acredito que busco formagdes necessarias para realizar o trabalho junto a
crianga com Transtorno do Espectro Autista.

Assinale utilizando a escala de 1 a 5 que indica: (1) Discorda, (2) Discorda parcialmente,
(3) N&o concorda nem discorda, (4) Concorda parcialmente ou (5) Concorda.

Marcar apenas uma oval.

Disc Concordo

29. Familia e escola, quando atuam juntas, tem um papel decisivo para a inclusao
da crianga com Transtorno do Espectro Autista desde a educacao infantil.

Assinale utilizando a escala de 1 a 5 que indica: (1) Discorda, (2) Discorda parcialmente,
(3) Nao concorda nem discorda, (4) Concorda parcialmente ou (5) Concorda.

Marcar apenas uma oval.

Disc Concordo
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30.

31.

3z

Questionario sobre a Percepgao dos professores dos CEls sobre a formacgéo para atuar junto a criangas com transtornodoe...

A familia precisa sentir-se segura e acolhida quando decidem matricular seu(a)
filho(a) com Transtorno do Espectro Autista na escola.

Assinale utilizando a escala de 1 a 5 que indica: (1) Discorda, (2) Discorda parcialmente,
(3) Nao concorda nem discorda, (4) Concorda parcialmente ou (5) Concorda.

Marcar apenas uma oval.

Disc Concorda

Acredito que minha formagao contempla contelidos necessarios para trabalhar
com a familia da crianga com Transtorno do Espectro Autista.

Assinale utilizando a escala de 1 a 5 que indica: (1) Discorda, (2) Discorda parcialmente,
(3) Nao concorda nem discorda, (4) Concorda parcialmente ou (5) Concorda.

Marcar apenas uma oval.

Disc Concorda

Acredito que mesmo sem a parceria da familia é possivel construir o plano de
desenvolvimento educacional para a crianga com Transtorno do Espectro
Autista.

Assinale utilizando a escala de 1 a 5 que indica: (1) Discorda, (2) Discorda parcialmente,
(3) Nao concorda nem discorda, (4) Concorda parcialmente ou (5) Concorda.

Marcar apenas uma oval.

Disc Concorda

https://docs.google.com/forms/d/17JdrEJ7 GvRQHgqgzyghhS EyCr6BufJOumz6_2GQ13W0l/edit 13/22
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23/11/2024, 17:54 Questionario sobre a Percepgao dos professores dos CEls sobre a formacgéo para atuar junto a criangas com transtornodoe...

33. A Secretaria Municipal de Educagédo - SME oferece formagao continuada para os
professores atuarem com a crianga com Transtorno do Espectro Autista.

Assinale utilizando a escala de 1 a 5 que indica: (1) Discorda, (2) Discorda parcialmente,
(3) Nao concorda nem discorda, (4) Concorda parcialmente ou (5) Concorda.

Marcar apenas uma oval.

Disc Concorda

34. Sesim, cite algum curso oferecido pela SME acerca da tematica:

caso ndo tenha oferecido escreva "nada a mencionar" no espago para resposta

35. Vocé considera necessario que o professor(a) participe de uma formagéo
especifica para atuar junto a crianga com Transtorno do Espectro Autista?

Marcar apenas uma oval.

C Dsim

36. Sesim, segundo a sua opinido, quais conhecimentos devem ser abordados em
uma formagéao cuja tematica aborde o Transtorno do Espectro Autista:

https://docs.google.com/forms/d/17JdrEJ7 GvRQHgqgzyghhS EyCr6BufJOumz6_2GQ13W0l/edit 14/22
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23/11/2024, 17:54 Questionario sobre a Percepgao dos professores dos CEls sobre a formacgéo para atuar junto a criangas com transtornodoe...

37. Vocé recebeu algum apoio da Dire¢do, Coordenagéo, Professor do Atendimento
Educacional Especializado ou outros profissionais para atuar com a crianca
com Transtorno do Espectro Autista?

Marcar apenas uma oval.

) Sim

) Nao

38. Se sim, relate como foi?

39. Vocé conhece alguma abordagem de intervengao para individuos com
Transtorno do Espectro Autista?

Marcar apenas uma oval.
) Sim

) Nao

40. Se sim, cite quais:

https://docs.google.com/forms/d/17JdrEJ7 GvRQHgqgzyghhS EyCr6BufJOumz6_2GQ13W0l/edit 156122
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23/11/2024, 17:54 Questionario sobre a Percepgao dos professores dos CEls sobre a formacgéo para atuar junto a criangas com transtornodoe...

41. Na sua opinido, o que dificulta a inclusdo da crianga com Transtorno do
Espectro Autista nos Centros de Educagdo Infantil?

42.  Vocé ja teve em sua turma uma crianga com Transtorno do Espectro Autista?

Marcar apenas uma oval.
C_)sim

) Nao

43. Se sim, relate como foi?

44. Vocé encontrou alguma dificuldade na inclusdo dessa crianga em sua turma?

Marque todas que se aplicam.

k\ Sim, em relagéo a elaborac&o das propostas.
] Sim, em relagdo ao comportamento da criancga.
i Sim, em relagéo a comunicagéo da crianga.
:‘ Sim, em relagdo a interagdo da crianga.
: \ Sim, em relagéo as estratégias de ensino.
] Sim, em relagdo a Aprendizagem da crianga.
|| Sim, em relagéo a Autonomia da crianga.
J Sim, em relagéo a adequacéo do Material didatico- pedagégico.
|| N&o encontrei dificuldades.

https://docs.google.com/forms/d/17JdrEJ7 GvRQHgqgzyghhS EyCr6BufJOumz6_2GQ13W0l/edit 16/22
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23/11/2024, 17:54 Questionario sobre a Percepgao dos professores dos CEls sobre a formacgéo para atuar junto a criangas com transtornodoe...

45. Na sua opinido, como deve ser a postura do (a) professor(a) para estimular o
desenvolvimento da crianga com Transtorno do Espectro Autista? Assinale a(s)
opgao(des) que vocé considera correta(s):

Marque todas que se aplicam.

|| Transmitir seguranga.

| controle da situacao.

[ 7 Ignorar as crises apresentadas pela crianga.
|| Transmitir amor.

| Chamar a atencéo da crianga quando ela se exaltar.

46. Na sua opinido, o que favorece a inclusdo da crianga com Transtorno do
Espectro Autista na Educagao Infantil?

47. Na sua opinido, como deveria ser estruturada a formagéo para professores(as)
trabalharem junto a criangas com Transtorno do Espectro Autista na Educagao
Infantil?

https://docs.google.com/forms/d/17JdrEJ7 GvRQHgqgzyghhS EyCr6BufJOumz6_2GQ13W0l/edit 17122
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48. Na sua opinido, quais conteldos deveriam fazer parte de uma formagéo para
professores(as) trabalharem junto a criangas com Transtorno do Espectro
Autista na Educacéo Infantil?

CARACTERIZAGAOQ

Informo que o carater ético desta pesquisa assegura a preservagao

Questionario sobre a Percepgao dos professores dos CEls sobre a formacgéo para atuar junto a criangas com transtornodoe...

da identidade e da privacidade dos participantes.

Agradecemos sua participa¢do na pesquisa que é de grande importancia para nos.
Ao final vocé terd uma questdo aberta, que nao é obrigatéria a resposta, mas gostariamos
de contar com sua participagéo, pois podera nos dar informagoes relevantes

para nosso estudo.

49.

Em qual Diretoria Regional de Educagéo - DRE, vocé atua ?

Marcar apenas uma oval.

) Butanta

) campo Limpo

) Capela do Socorro

) Freguesia - Brasilandia
) Guaianases

' Ipiranga

) Itaquera

) Jagana - Tremembé
) Penha

) Pirituba - Jaragua

) Santo Amaro
_) S50 Matheus

) Sao Miguel

https://docs.google.com/forms/d/17JdrEJ7 GvRQHgqgzyghhS EyCr6BufJOumz6_2GQ13W0l/edit
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23/11/2024, 17:54 Questionario sobre a Percepgao dos professores dos CEls sobre a formacgéo para atuar junto a criangas com transtornodoe...

50. Género

Marcar apenas uma oval.
() Feminino
() Masculino

£

(__) Prefiro nao responder

51. Idade

Marcar apenas uma oval.

) entre 20 e 24 anos

{

) entre 25 e 29 anos

() entre 30 e 34 anos
() entre 35e 39 anos
() entre 40 e 44 anos
() entre 45 e 49 anos

{

(__)entre 50 e 54 anos

) entre 55 e 59 anos

) mais de 60

52. Qual sua formagao?

Marcar apenas uma oval.
() Ensino Médio

@) Magistério

%J Pedagogia

) Licenciatura curta

() Licenciatura plena
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23/11/2024, 17:54 Questionario sobre a Percepgao dos professores dos CEls sobre a formacgéo para atuar junto a criangas com transtornodoe...

53. Escolaridade:

Marcar apenas uma oval.

() Ensino Médio

() Ensino Superior

54. Caso tenha assinalado Ensino Superior indique o Curso

caso nao tenha cursado escreva "nao cursei”

55. Caso tenha assinalado Ensino Superior indique o ano de conclusé@o do curso

caso ndo tenha cursado escreva "ndo cursei”

56. Caso tenha assinalado Ensino Superior indique a Instituicdo em que se formou.

caso nao tenha cursado escreva "nao cursei”

57. Vocé cursou alguma pés-graduacgéo (especializagédo - lato sensu; ou académico
ou profissional - stricto sensu)? Especifique

https://docs.google.com/forms/d/17JdrEJ7 GvRQHgqgzyghhS EyCr6BufJOumz6_2GQ13W0l/edit 20/22
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58.

59.

60.

61.

https://docs.google.com/forms/d/17JdrEJ7 GvRQHgqgzyghhS EyCr6BufJOumz6_2GQ13W0l/edit
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Quanto tempo atua como docente ?

Marcar apenas uma oval.

) entre 1 e 5 anos

) entre 6 e 10 anos
) entre 11 e 15 anos
) entre 16 e 20 anos
) entre 21 e 25 anos

) entre 26 e 30 anos

) mais de 31 anos

Quanto tempo atua em Centro de Educagao Infantil - CEl ?

Marcar apenas uma oval.

() menos de 05 anos
() de05a10anos

(__)de11a15anos

( )de16a20

) mais de 20 anos

A sua Unidade Educacional, tem crianga com TEA matriculada ?

Marcar apenas uma oval.

~)Sim

) Nao

Na turma que vocé trabalha, tem crianga com TEA ?

Marcar apenas uma oval.
) Sim

(_ ) Nao

21/22
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62. Vocé jafez algum curso ou formagao voltado a tematica do Transtorno do
Espectro Autista?

Marcar apenas uma oval.

&
L JSim

D Nao

63. Esta questdo é opcional para manifestar se livremente sobre o tema a ser
desenvolvido na pesquisa e também se tiver sugestoes e/ou consideragdes
sobre o questiondrio que acaba de responder.

Por ser uma questdo ndo obrigatdria pode deixar sem preenchimento, porém
aproveitamos este espaco para agradecer a participagao. Obrigada !

Este contelido néo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/17JdrEJ7 GvRQHgqzyghhSEyCr6BufJOumz6_2GQ13W0l/edit 22/22
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ANEXO A — PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

FACULDADE DE CIENCIAS E
TECNOLOGIA DA sz«i mo
UNIVERSIDADE ESTADUAL asil
PAULISTA - UNESP/CAMPUS
PRESIDENTE PRUDENTE

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Formagao continuada de professores da Educagéo Infantil: praticas assertivas para
inclusao das criangas com sinais e/ou diagndstico de TEA nos Centros de Educagao
Infantil.

Pesquisador: KARINA COUREL MAURICIO

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 78218223.1.0000.5402

Instituicao Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.824.136

Apresentagao do Projeto:

O Projeto de Pesquisa intitulado ¢Formacgao continuada de professores da Educagéo Infantil: praticas
assertivas para inclusdo das criangas com sinais e/ou diagnéstico de TEA nos Centros de Educagéao
Infantil¢, visa ¢analisar as estruturas criadas para garantir a qualidade de formagao dos docentes, numa
perspectiva inclusiva, analisando praticas, adequagdes de procedimentos, recursos e métodos pedagdgicos
que favoregam o éxito nas aprendizagens na El;. Trata-se de uma pesquisa com abordagem qualitativa que
se estrutura no estudo bibliografico; ;levantamento e anélise de documentos oficiais e materiais relativos a
formulagao e implantagdo das politicas da RME que versem sobre formagéog; ¢pesquisa acervos -
manuais, guias, publicagdes ofertadas por SME aos docentes dos CEl, que atendem bebés e criangas
publico-alvo desta pesquisag,; coleta de dados a partir da aplicagao de questionarios com questdes abertas
e fechadas;. ¢Os dados serdo analisados quantitativa e qualitativamente, no intuito de refletir sobre as
estruturas criadas para garantir a qualidade de formagao dos docentes, numa perspectiva inclusiva,
analisando as ofertas de formacao validadas e ofertadas pela Secretaria Municipal de Educacao de Sao
Paulo - SME-SP, assim com o posicionamento dos professores frente a esta oferta e sua efetividade.
[Utilizar-se-a da] analise descritiva, para (...) auxiliar [o direcionamento da]
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FACULDADE DE CIENCIAS E
TECNOLOGIA DA w«m
UNIVERSIDADE ESTADUAL asil
PAULISTA - UNESP/CAMPUS
PRESIDENTE PRUDENTE

Continuagao do Parecer: 6.824.136

pesquisa para uma praxis que tenha referéncia tedrica, no intuito de evitar especulagdes no momento de
analise; . Espera-se que a pesquisa tenha a participagao de 130 ;professores que trabalham na Rede
Municipal de Educagao da Prefeitura de Sao Paulo, no CEl Direto e Parceiro, que atendem bebés e criangas
com sinais e/ou diagndstico de TEA, [distribuidos em] 13 Diretorias Regionais de Educagaoy,.

Objetivo da Pesquisa:

Obijetivo Primario:

¢ Refletir sobre as estruturas criadas para garantir a qualidade de formagéo dos docentes, numa perspectiva
inclusiva, analisando praticas, adequagdes de procedimentos, recursos e métodos pedagogicos que
favoregam o éxito nas aprendizagens na El.;.

Objetivos Secundarios:

¢ ¢Realizar o levantamento e revisao da literatura para apreender o contexto da inclusdo educacional no
Brasil, e a politica educacional do municipio de Sao Paulo, no que tange o atendimento do publico-alvo da
pesquisa e a politica de formagao;

¢ Aprofundar a compreensao sobre as concepgdes de formagao continuada e agdes assertivas frente a
atuagao do docente de CEI com o bebé e criangcas com caracteristicas e/ou diagnéstico com TEA;

¢ Entender a estrutura de atendimento de SME-SP a este publico-alvo e refletir sobre sua real efetividade
frente as necessidades apresentadas;

¢ Compreender as praticas defendidas pelo Curriculo da Cidade de Sao Paulo ¢ Educagao Infantil e sua

assertividade frente ao atendimento dos bebés e criangas com sinais e/ou diagnéstico de TEA;

¢ Qualificar a oferta da formagao continuada aos docentes do CEl em termos quantitativas (quantidade de
formagdes em cada ano e regiao) e qualitativos (a quem se direciona e temas

Enderego: Rua Roberto Simonsen, 305 - Faculdade de Ciéncia e Tecnologia da Unesp Prédio da Administragao - Sl 05
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Continuagao do Parecer: 6.824.136
abordados);

¢ Construir um e-book com orientagdes do atendimento a estes bebés ou criangas, tendo como norte
praticas pedagoégicas assertivasg,.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos: ¢A participagao nesta pesquisa nao infringe as normas legais e éticas, possiveis riscos poderao
[ocorrer na aplicagao] dos questionarios, [como] os participantes apresentarem constrangimento,
nervosismo ou incomodo ao expor seus posicionamentos. Os procedimentos adotados nesta pesquisa
obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolugo n°. 510/16 do
Conselho Nacional de Saude. Nenhum dos procedimentos usados oferece riscos a sua dignidade;,.
Beneficios: Nao apresenta beneficios diretos. ;Entretanto, [espera-se] que este estudo traga informagdes
importantes sobre a percepcao dos professores para a atuagdao com a crianga com TEA de forma que o
conhecimento que sera construido a partir desta pesquisa possa elencar os desafios existentes e as
inovagdes alcangadas nas metodologias e processos formativos (...)¢.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Considera-se a proposta relevante.
Nada mais a comentar, nada mais a considerar.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Os documentos obrigatérios foram apresentados em conformidade com a Resolugao CNS n°® 510/16 e suas
normatizagoes.

Recomendagoées:

Recomenda-se a exclusao de documentos duplicados na plataforma, como forma de se manter a efetiva
comunicagao das partes envolvidas no protocolo e demais individuos que venham a consultar tais
informagdes. Assim solicita-se que sejam mantidos somente os documentos corretos e em sua ultima
versao.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
Considerando o atendimento das pendéncias e solicitagdes de esclarecimentos apontadas no
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Parecer Consubstanciado n°® 6.765.689 de 15 de abril de 2024, a presente relatoria indica pela aprovagéo do
presente Protocolo de Pesquisa.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Projeto pendente ad referendum do Comité de Etica em Pesquisa com base na manifestagdo do
parecerista, cabendo ao pesquisador encaminhar as respostas ao parecer pendente, por meio da
Plataforma Brasil, em até 30 dias a contar a partir da data de sua emissao. As respostas as pendéncias
devem ser apresentadas em documento a parte (carta resposta). Ressalta-se que deve haver resposta para
cada uma das pendéncias apontadas no parecer, obedecendo a ordenacao deste. A carta resposta deve
permitir o uso correto dos recursos ¢ copiar¢, e ¢colar; em qualquer palavra ou trecho do texto, isto €, nao
deve sofrer alteragao ao ser "coladoy,.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

138

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagéo
Informagdes Basicas | PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 10/05/2024 Aceito
do Projeto ROJETO_2150412.pdf 17:37:44
Outros CARTArespostaCORRIGIDA.pdf 26/04/2024 |KARINA COUREL Aceito

09:41:23 | MAURICIO
TCLE / Termos de | TermoRespDadosCORRIGIDO.pdf 26/04/2024 |KARINA COUREL Aceito
Assentimento / 09:40:55 |MAURICIO
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / [ PROJETOcorrigido.pdf 26/04/2024 |KARINA COUREL Aceito
Brochura 09:36:36 |MAURICIO
Investigador
Outros AUTprincipal CORRIGIDO.pdf 26/04/2024 |KARINA COUREL Aceito

09:36:15 |[MAURICIO

TCLE /Termos de | TERMOdeCOMPROMISSOcorrigido.pdf| 26/04/2024 |KARINA COUREL Aceito

Assentimento / 09:35:57 |MAURICIO

Justificativa de

Auséncia

Cronograma CRONOGRAMACcorrigido.pdf 26/04/2024 |KARINA COUREL Aceito
09:35:16 | MAURICIO

TCLE / Termos de | TCLEcorrigido.pdf 26/04/2024 |KARINA COUREL Aceito

Assentimento / 09:24:35 |MAURICIO

Justificativa de

Auséncia
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Projeto Detalhado / [PROJ_KARINA_COUREL.pdf 11/12/2023 |KARINA COUREL Aceito

Brochura 16:05:31  |[MAURICIO

Investigador

TCLE /Termos de |4___ TCLE_Karina_CoureL.pdf 11/12/2023 |KARINA COUREL Aceito

Assentimento / 15:41:26 |MAURICIO

Justificativa de

Auséncia

Outros Questionario.pdf 24/11/2023 |KARINA COUREL Aceito
16:47:01 __ |MAURICIO

TCLE / Termos de | TCLE_Karina_assinado.pdf 24/11/2023 |KARINA COUREL Aceito

Assentimento / 16:45:05 |MAURICIO

Justificativa de

Auséncia

Outros AUT_PRINCIP_SME_SP.pdf 24/11/2023 |KARINA COUREL Aceito
16:43:21 | MAURICIO

TCLE / Termos de | TermoRespDados_Karina.pdf 24/11/2023 |KARINA COUREL Aceito

Assentimento / 16:39:33 | MAURICIO

Justificativa de

Auséncia

TCLE / Termos de | Termo_Compromisso_Karina.pdf 24/11/2023 |KARINA COUREL Aceito

Assentimento / 16:37:46 | MAURICIO

Justificativa de

Auséncia

Cronograma CRONOGRAMA pdf 24/11/2023 |KARINA COUREL Aceito
16:35:01 | MAURICIO

Projeto Detalhado / [PROJ_KARINA_COUREL.pdf 24/11/2023 |KARINA COUREL Aceito

Brochura 16:23:19 |MAURICIO

Investigador

Folha de Rosto pesquisadora_KARINA_COUREL_MAU | 13/06/2023 [KARINA COUREL Aceito

RICIO.pdf 15:13:50 | MAURICIO

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdao da CONEP:

Nao

Enderego:

Bairro: Centro Educacional
Municipio:
(18)3229-5410

UF: SP
Telefone:

PRESIDENTE PRUDENTE, 14 de Maio de 2024

Assinado por:
Edna Maria do Carmo

(Coordenador(a))

CEP:
PRESIDENTE PRUDENTE

19.060-900

E-mail:

cep.fct@unesp.br
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