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IDENTIFICACAO DE ESTUDANTES COM INDICADORES DE ALTAS
HABILIDADES OU SUPERDOTACAO E ESTRATEGIAS INCLUSIVAS DE
ENRIQUECIMENTO CURRICULAR PARA OS ANOS INICIAIS

RESUMO

A presente pesquisa foi desenvolvida no ambito do Programa de Pos-Graduacao
em Educacéo Inclusiva — PROFEI da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia -
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” — FCT/UNESP, inserida
na Linha de Pesquisa: Praticas e Processos Formativos de Educadores para
Educacao Inclusiva. Teve como objetivo geral investigar os impactos da
implementacdo de um processo de identificacdo de indicadores de altas
habilidades ou superdotacéo de estudantes com indicadores de altas habilidades
ou superdotacdo em uma escola da rede municipal do Rio de Janeiro e como
objetivos especificos tracar os perfis de AHSD observados, relacionando-os a
teoria das Inteligéncias Mdultiplas de Howard Gardner, cujas caracteristicas
serviram como base para as propostas de estratégias de enriguecimento
curricular, além de recomendar, por meio de um infogréfico, estratégias de
implementacdo de enriquecimento curricular de forma a atender as
necessidades especificas dos estudantes com indicadores de AHSD. A pesquisa
abordou a importancia da identificacdo em sala de aula desses estudantes e a
implementacdo de estratégias pedagogicas de enriquecimento curricular para
atender suas necessidades educacionais especificas. Para a identificacdo de
indicadores de AHSD, foram utilizados instrumentos como o Guia de
Observacdo Direta em Sala de Aula e a Lista Base de Indicadores de
Superdotacdo (LBISD) em 17 estudantes participantes da pesquisa com a
colaboracdo de suas professoras. A pesquisa destacou que o olhar atento e
intencional da professora em sala de aula permitiu uma avaliacéo integral do
comportamento superdotado dos estudantes, pois considerou aspectos diversos
como os que envolvem a criatividade, o envolvimento com a tarefa e a habilidade
acima da média. As estratégias de enriquecimento curricular propostas
englobaram atividades que ofereceram, ndo apenas um aprofundamento, mas
também uma ampliac&o do curriculo escolar, permitindo que os estudantes com
AHSD se engajassem em tarefas desafiadoras e criativas, atendendo suas areas
de maior interesse. Essas estratégias foram organizadas em um recurso
educacional consultavel, desenvolvido para auxiliar professoras a identificar e
atender caracteristicas de altas habilidades ou superdotacdo em seus
estudantes. Os resultados obtidos incluiram uma perspectiva ampliada de
atendimento as necessidades especificas de aprendizagem dos estudantes em
sala de aula, além de promover sua inclusdo no contexto escolar.

Palavras-chave: Educacdo Especial, Altas Habilidades; Superdotacao;

Identificacdo; Indicadores; Enriquecimento Curricular.



IDENTIFICATION OF STUDENTS WITH INDICATORS OF HIGH ABILITIES
OR GIFTEDNESS AND INCLUSIVE CURRICULUM ENRICHMENT
STRATEGIES FOR THE EARLY YEARS

ABSTRACT

This research was carried out as part of the Postgraduate Programme in Inclusive
Education - PROFEI at the Faculty of Science and Technology - Universidade
Estadual Paulista "Julio de Mesquita Filho" - FCT/UNESP, within the Research
Line: Practices and Formative Processes of Educators for Inclusive Education.
Its general aim was to investigate the impact of implementing a process to identify
indicators of high abilities or giftedness in students with indicators of high abilities
or giftedness in a municipal school in Rio de Janeiro and its specific aims were
to outline the AHSD profiles observed, relating them to Howard Gardner's theory
of Multiple Intelligences, whose characteristics served as a basis for proposals
for curriculum enrichment strategies, as well as recommending, through an
infographic, strategies for implementing curriculum enrichment in order to meet
the specific needs of students with AHSD indicators. The research addressed the
importance of identifying these students in the classroom and implementing
pedagogical enrichment strategies to meet their specific educational needs. To
identify indicators of AHSD, instruments such as the Direct Classroom
Observation Guide and the Basic List of Indicators of Giftedness (LBISD) were
used on 17 students participating in the research with the collaboration of their
teachers. The research highlighted that the teacher's attentive and intentional
look in the classroom allowed for a comprehensive assessment of the students'
gifted behaviour, as it considered different aspects such as those involving
creativity, engagement with the task and above-average ability. The curriculum
enrichment strategies proposed encompassed activities that offered not only a
deepening, but also a broadening of the school curriculum, allowing students with
AHSD to engage in challenging and creative tasks, catering for their areas of
greatest interest. These strategies were organised into a consultable educational
resource designed to help teachers identify and address characteristics of high
ability or giftedness in their students. The results obtained included an expanded
perspective on meeting the specific learning needs of students in the classroom,
as well as promoting their inclusion in the school context.

Keywords: Special Education; High Ability; Giftedness; Identification; Indicators;

Curriculum Enrichment.
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APRESENTACAO

Sou Pedagoga de formacdo e apaixonada pela Educacdo e pelo
desenvolvimento infantil. Minha jornada profissional na educacéo iniciou em
2008, ainda antes de concluir a graduacdo. Comecei minha carreira na educacéo
publica, trabalhando em uma instituicdo de educacéo infantil com estudantes de
bercario e maternal. Foi nesse ambiente que tive meu primeiro contato com um
instrumento de rastreio do desenvolvimento infantil. Ao aplica-lo e observar o
comportamento de cada crianga, fiquei fascinada ao notar as diferencas de
maturidade entre elas, seja na fala, nas atitudes ou na psicomotricidade.

Todo esse processo despertou em mim uma curiosidade profunda sobre
0 universo das altas habilidades e das criancas superdotadas. Apos me formar
como Pedagoga em 2009, busquei ampliar meus conhecimentos e cursei uma
especializacdo em Neurociéncias aplicadas a aprendizagem em 2012. Minha
reflexdo continua sobre o tema me levou, mais tarde, a cursar uma
especializacdo em Altas habilidades e superdotacdo em 2022.

Durante meus estudos e contato com pesquisas na area, percebi as
caracteristicas de altas habilidades ou superdotacdo em meu proprio filho, que,
aos 9 anos, recebeu a avaliacdo psicolégica e psicopedagobgica para
superdotacdo. Esse reconhecimento tornou meu interesse pelo estudo das altas
habilidades ainda mais especial e encantador, pois o0s desafios e
responsabilidades passaram a ser muito mais proximos e pessoais.

Atualmente, atuo como professora no primeiro segmento do ensino
fundamental. Essa experiéncia me permite perceber nos estudantes aos quais
leciono diretamente, e em outros estudantes da escola, as nuances das altas
habilidades e superdotacéo. A literatura cientifica mostra que ha muitos mitos e
desafios em relacdo a essas criancas, e nem tudo sédo flores. A realidade pode
ser bastante complexa e até assustadora para muitos educadores.

Foi em busca de facilitar o entendimento sobre esse universo e o
acolhimento dessas criancas que decidi me aprofundar no tema e investigar no
mestrado em Educacédo Inclusiva do Profei sobre a identificacdo de estudantes

com indicadores de altas habilidades ou superdotagédo na escola em que



trabalho, uma escola da rede municipal do Rio de Janeiro. Este mestrado me
proporcionou um entendimento aprofundado das estratégias e praticas
necessarias para criar um ambiente de aprendizagem verdadeiramente
inclusivo, onde todas as criangas, independentemente de suas habilidades,
possam desenvolver plenamente seu potencial. Com as aulas do mestrado e as
reunides do grupo de pesquisa GIEPAHS, adquiri ferramentas e conhecimentos
importantes para identificar e apoiar as diversas necessidades dos estudantes

da escola onde leciono, buscando a equidade e a inclusdo na sala de aula.



18

1. INTRODUCAO

A adocao de uma abordagem inclusiva nas escolas beneficia toda a
comunidade escolar, promovendo um ambiente de respeito, cooperagdo e
compreensao mutua. Essa inclusdo favorece a aprendizagem de todos os
estudantes em um espac¢o comum, enriquecido pela diversidade das pessoas.

Por essa raz&o, 0s processos que permeiam o ensino e a aprendizagem
dos estudantes que séo considerados como publico-alvo da educacao especial
(estudantes com deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas habilidades
ou superdotacédo) devem ser constantemente aprimorados a luz da ciéncia, em
todos os niveis de ensino.

A construcdo de uma sociedade inclusiva € inspirada no movimento
mundial que busca garantir o0 acesso universal a escola e a educacao, conforme
previsto na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (UNESCO, 1948). Esse
movimento apoia a luta contra a segregacgéao e a discriminagao de pessoas com
necessidades educacionais especificas, incluindo os estudantes com altas
habilidades ou superdotacéo, e encontra um de seus marcos fundamentais na
Declaracédo de Salamanca (UNESCO, 1994), que reafirma o compromisso com
a educacado para todos e propde diretrizes para sistemas educacionais mais
inclusivos e equitativos.

Faz-se necessario ampliar as oportunidades de democratizacdo de
participacéo na educacado com acdes concretas e eficazes, no sentido de garantir
que todos os estudantes tenham o acesso a educacao de qualidade, de modo
gue possam desenvolver suas habilidades e ampliar seus conhecimentos. Como
ressalta Renzulli (2006, p. 98), “as escolas sao, primordialmente, lugares para
desenvolver o talento”.

A educacédo inclusiva pressupde o acolhimento de todos os sujeitos,
eliminando as barreiras para a aprendizagem e desenvolvimento de suas
potencialidades por meio do acesso as classes comuns do ensino, que deve ser
garantido. A legislacdo brasileira e as politicas publicas caminham claramente
nesta direcdo, como a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n° 13.146/2015), que
assegura o direito a educacdo em escolas regulares; a Politica Nacional de

Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (MEC, 2008), que



19

orienta o atendimento educacional especializado e a inclusdo no ensino comum;
e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (Brasil, 1996), que reforca
a obrigatoriedade da oferta de educacéo inclusiva em todos os niveis de ensino.
Essas normativas visam transpor os desafios enfrentados por estudantes, suas
familias, professoras e toda a comunidade escolar na defesa de uma educagéo
inclusiva, preferencialmente em uma sala de aula de uma escola da educacéo
béasica.

O estudo do atendimento e desenvolvimento de estudantes com altas
habilidades ou superdotacdo! (AHSD) é uma dimensédo central da educacéo
especial no Brasil, conforme definido pela Lei Brasileira de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBN, Lei n°® 9.394/1996) e reforcado pela Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (MEC, 2008).
Essas normativas reconhecem os estudantes com AHSD como publico-alvo da
educacao especial, apontando para a necessidade de praticas pedagogicas que
favorecam o desenvolvimento pleno de suas potencialidades. Pesquisadores
como Alencar; Fleith, (2001) e Renzulli (2006) também destacam que o
atendimento educacional especializado para esses estudantes € essencial para
promover a equidade educacional e o desenvolvimento das altas habilidades,
atendendo as suas necessidades especificas de aprendizagem.

A legislacdo brasileira (Brasil, 2008) baseia-se na teoria de Renzulli
(1986) quanto a forma de caracterizar

Os estudantes com altas habilidades/ superdotacdo como aqueles que
apresentam potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas,
isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca,
psicomotricidade e artes. Além disso, esses estudantes também
apresentam elevada criatividade, grande envolvimento na

aprendizagem e realizacdo de tarefas em areas de seu interesse
(Brasil, 2008, p. 15).

by

Sendo assim, cabe a escola garantir o direito desses estudantes ao

atendimento educacional especializado para desenvolver plenamente seu

1 O Decreto n° 7.611, de 11 de novembro de 2011 consolida a terminologia “altas habilidades ou
superdotacao” retirando a “barra obliqua” que separava os termos “altas habilidades” e
“superdotagao”, e tem sentido de disjuncao, expressando a ideia de alternancia ou excluséo
mutua entre as opcdes apresentadas, entdo optou-se pela conjungdo alternativa “ou”, sem
prejuizo histérico (Brasil, 2020). A nova terminologia também foi modificada pela Lei n°® 12.796,
de 4 de abril de 2013, que alterou a Lei n°® 9.394/1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional.

Nesse trabalho utilizaremos a nomenclatura “altas habilidades ou superdotagdo”, no entanto
respeitaremos a nomenclatura utilizada para cada um dos autores.
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potencial, o que inclui programas e praticas pedagogicas diferenciadas, além de
um ambiente escolar que valorize e estimule suas habilidades especificas.

No Brasil, a incidéncia de pessoas com altas habilidades ou
superdotacdo, segundo a Organizacdo Mundial de Saude (OMS), pode
representar até 5% da populacéo, considerando que esta porcentagem engloba
apenas estudantes identificados mediante testes psicométricos estruturados a
partir do conceito de coeficiente de inteligéncia (QI).

Nessa perspectiva, seriam pessoas consideradas com AHSD ou
superdotacdo aquelas cujos testes de QI teriam indicado estarem acima de 130
pontos (Alencar; Fleith, 2001; Extremiana, 2000).

No entanto, nossa pesquisa defende a identificacdo de indicadores de
AHSD ou superdotacdo dentro da escola com fins pedagdgicos de atendimento
e desenvolvimento das habilidades apresentadas, utilizando instrumentos de
observacéo de indicadores desenvolvidos para esse fim e com autoridade da
legislacdo que regulamenta a mudanca de perspectiva ocorrida a partir da Nota
Técnica n® 04/2014 MEC/SECADI/DPEE (BRASIL, 2014), em que o olhar
pedagdgico se sobressai ao clinico, inserindo os estudantes que necessitam do
atendimento educacional especializado em forma de estudo de caso. Portanto,
ingressam na rede de ensino com atendimento educacional especializado, ainda
gue nao possuam laudo de profissional da neuropsicologia, o que elimina
algumas barreiras ao ensino de quem apresenta necessidades especificas de
aprendizagem e que tera, dessa forma, recursos pedagogicos e de
acessibilidade que Ihe beneficiardo em sua jornada de aprendizagem.

Brero e Rondini (2022) evidenciam a importancia da identificacdo das
AHSD ou superdotacdo para a criagcdo de politicas educacionais justas e
eficazes. A auséncia dessa identificacdo leva a subnotificacdo, que afeta
negativamente tanto a vida dos estudantes, quanto a distribuicdo de recursos
educacionais, comprometendo a qualidade e a equidade da educacéo fornecida.

A perspectiva de Howard Gardner (1995), professor pesquisador de
Cognicdo e Educacdo da Universidade de Harvard e criador da Teoria das
Inteligéncias Mdltiplas, sobre a inteligéncia em um enfoque multidimensional traz
contribuicdes a essa pesquisa ao considerar o potencial de desenvolvimento das

competéncias intelectuais relacionadas as Inteligéncias Multiplas, em que as
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habilidades em uma ou mais areas especificas podem ser desenvolvidas quando
reconhecidas e valorizadas em sala de aula.

Para Gardner (1999), o individuo com AHSD ou superdotacao, chamado
de individuo extraordinario, apresenta grande capacidade em uma dessas
inteligéncias ou combinagdo de duas ou mais delas, em decorréncia do
desenvolvimento de fatores neurobiologicos e de ordem genética, além de
fatores ambientais.

Tradicionalmente, a superdotacdo era frequentemente associada a
habilidades l6gico-matematicas e linguisticas, a partir de altas pontuacdes nos
testes de QI. No entanto, a teoria de Gardner sugere que estudantes podem
apresentar um aproveitamento extraordinario em uma ampla gama de areas,
incluindo aquelas que nao sao tipicamente medidas por testes convencionais.

Ao ampliar o conceito de inteligéncia, Gardner também amplia 0 universo
de criancas que possam ser consideradas com inteligéncia acima da média, o
gue exige, em tese, maior atencédo dos educadores em relacdo a variacao dos
tipos de inteligéncia e um tratamento também diferenciado aqueles estudantes
que possuam AHSD ou superdotacdo em &reas ou dominios antes
desconsiderados. Nesse sentido, Vieira (2005, p. 9) defende que “as pessoas
com altas habilidades ndo constituem um grupo homogéneo, mas sim um grupo
gue se caracteriza por seus diferentes perfis”.

Howard Gardner formulou a teoria das inteligéncias multiplas, ampliando
a dimensdo do conceito de inteligéncia, categorizando-a em 8 grupos:
Inteligéncia musical, Inteligéncia corporal-cinestésica, Inteligéncia légico-
matematica, Inteligéncia linguistica, Inteligéncia espacial, Inteligéncia
interpessoal, Inteligéncia intrapessoal e Inteligéncia naturalista (Gardner 1995,
2005).

Essa perspectiva inclusiva tem implicagdes significativas para a educacao
de estudantes com AHSD ou superdotacdo a medida que o reconhecimento por
parte dos educadores sobre as multiplas formas de inteligéncia, abre espaco
para a adocdo de abordagens diversificadas para identificar e apoiar esses
estudantes (Vieira, 2005).

No Brasil, a legislacdo dispde que os estudantes com AHSD ou
superdotacdo recebam apoio especializado para eliminar as barreiras ao

processo de escolarizacdo. Esse suporte € proporcionado por meio dos servigos
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de educacao especial, como o atendimento educacional especializado, que
suplementa a formacao desses estudantes (Brasil, 2011).

Na rede municipal de ensino da cidade do Rio de Janeiro, a maior rede
publica municipal de ensino da América Latina em nimero de escolas (Glat;
Pletsch; Fontes, 2009), os estudantes identificados com AHSD ou superdotacao
sdo atendidos atualmente, em sua maior parte, por uma parceria entre a
Secretaria Municipal de Educacéo, o Instituto Rogerio Steinberg (IRS), o Instituto
Apontar e o Instituto Social para Motivar, Apoiar e Reconhecer Talentos
(ISMART), por meio de um Acordo de Cooperagédo. Tais institutos oferecem a
identificacdo de AHSD ou superdotacao e atividades suplementares e de apoio.

A rede de educacdo publica da cidade do Rio de Janeiro possui 154
estudantes matriculados com indicadores de AHSD (Prefeitura da Cidade do Rio
de Janeiro, 2021) que contam com um suporte para o seu desenvolvimento
pedagogico. Esse suporte tem a funcdo de apoiar, complementar ou
suplementar as atividades do estudante da educacéo especial ao ensino regular,
conforme definido em legislacdo nacional pelo decreto 7611/2011. A Sala de
Recursos Multifuncionais (SRM) garante o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) oferecido no contraturno, conforme as orientacbes das
Diretrizes Operacionais para o0 AEE na educacdo bésica, publicada pela
Resolucdo CNE/CEB, 04/2009 (Brasil, 2009).

Embora a rede de ensino carioca ofereca suporte para o atendimento de
estudantes com AHSD ou superdotacédo, suspeitamos inicialmente que haja uma
subnotificacdo desses estudantes (Oliveira; Rangni, 2019; Brero; Rondini, 2022),
comecando pela instituicdo de ensino onde a pesquisadora principal desta
pesquisa atua profissionalmente.

Desse modo, definimos algumas questdes investigativas a serem
discutidas nesta pesquisa: qual € o impacto de um movimento de identificacdo
de estudantes com indicadores de AHSD em uma escola da rede municipal do
Rio de Janeiro onde atualmente ndo ha estudantes com AHSD incluidas como
publico-alvo da educacédo especial? Quais perfis de AHSD foram observados
entre 0s estudantes com esses indicadores segundo os dominios de inteligéncia
propostos por Francois Gagné e como podemos relaciond-los as mudltiplas
inteligéncias da teoria de Gardner? Qual é a importancia de implementar o
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enriquecimento curricular para toda a turma a partir da identificacdo dos
indicadores de AHSD em um estudante?

Acreditamos que a analise dessas questdes proporcione um melhor
entendimento das necessidades desses estudantes, contribui de forma
significativa para o desenvolvimento de suas habilidades e colabora para a
melhoria das préaticas de atendimento em sala de aula aos estudantes com
indicadores de AHSD.

A partir das questbes investigativas tracadas, nosso objetivo geral foi
investigar os impactos da implementacdo de um processo de identificacdo de
estudantes com indicadores de AHSD em uma escola da rede municipal do Rio
de Janeiro, visando melhorar o reconhecimento, desenvolvimento e atendimento
educacional desses estudantes, publico-alvo da educacao especial.

Consideramos ainda pertinente que 0s objetivos especificos deste estudo
sejam os seguintes: tracar os diferentes perfis de AHSD entre os estudantes,
utilizando os dominios de inteligéncia propostos por Francois Gagné; explorar a
relacéo entre os perfis dos indicadores de AHSD identificados e as teorias das
multiplas inteligéncias de Howard Gardner, destacando as areas onde esses
estudantes demonstram exceléncia; recomendar, por meio de um infogréfico,
estratégias de implementacédo de enriquecimento curricular de forma a atender
as necessidades especificas dos estudantes com indicadores de AHSD;
construir um material de apoio para que as professoras?2 realizem,
autonomamente, a primeira identificacdo de estudantes com indicadores de
AHSD em sala de aula. Essa identificacdo sera baseada em caracteristicas
observadas, apontadas e avaliadas pelos docentes, utilizando instrumentos
validados, como o Guia de Observagdo Direta em Sala de Aula (Guenther,
2013a) e a Lista Base de Indicadores de Superdotacéo (LBISD): parametros para
observacéo na sala de aula (Delou, 2013). Para oferecer suporte efetivo a essa
pratica, serd disponibilizado um infografico que servirh como ferramenta prética,
organizada e acessivel, facilitando a aplicacdo dos instrumentos e promovendo

a sistematizacao do processo de observacao e andlise.

2 Utilizarei o género feminino para designar tanto professora, como professor e o género
masculino para designar tanto (a) docente como (0) docente, sendo sindnimos, entretanto, nesta
pesquisa, os dois termos.
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E importante e necessario para o desenvolvimento integral dos
estudantes com indicadores de AHSD o acompanhamento sistematico por parte
da escola, com o intuito de promover um planejamento adequado as
necessidades de suplementacdo de conteudos e recursos pedagogicos. O
conhecimento por parte do professor dos processos de aprendizagem e
memoria, que passam pelo desenvolvimento cognitivo, fisico e psicolégico dos
estudantes, facilita a construcdo e exploracdo do processo de ensino-
aprendizagem, pois o sistema nervoso (Kandel; Squire, 2003) se modifica a
medida que novas informacdes recebidas pela apropriagdo de conhecimento
somam-se aos conhecimentos ja adquiridos ao longo da vida.

Diante da complexidade do tema abordado, esta introducéo visa situar o
tema da pesquisa sobre a identificacao de estudantes com indicadores de AHSD
no primeiro segmento do Ensino Fundamental. O cenéario educacional
contemporaneo exige uma compreensdo aprofundada das necessidades e
potencialidades dos estudantes, especialmente daqueles que podem apresentar
caracteristicas especificas de AHSD.

O presente estudo esta constituido pelas seguintes sec¢des subsequentes
a esta introducéo: Secdo 2: panorama legislativo brasileiro relativo as AHSD,
bem como das perspectivas de politicas publicas para o futuro; Secéo 3: conceito
de AHSD, examinando diversas definicbes e teorias relacionadas ao tema e
relevancia da identificacdo e do suporte a estudantes com AHSD no contexto
escolar; Secéo 4: proposta de enriquecimento curricular como uma estratégia
para atender a estudantes de AHSD dentro da sala de aula; Secao 5:
detalhamento do processo de coleta de dados, instrumentos utilizados na
pesquisa e andlise do perfil dos estudantes identificados com indicadores de
AHSD, correlacionando os resultados com as teorias das inteligéncias multiplas
de Gardner; Secao 6: resultados e discussoes. Finalmente, apresentamos um

recurso educacional proposto como uma pratica para aplicacdo em sala de aula.
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2. LEGISLACAO BRASILEIRA — UMA ANALISE SOBRE O LUGAR DAS
ALTAS HABILIDADES OU SUPERDOTACAO

Nesta secdo, empreendemos uma andlise concisa das politicas publicas
em andamento que visam implementar os direitos dos estudantes com
indicadores de AHSD, os quais sdo considerados parte do publico-alvo da
educacgdo especial no Brasil, assim como os estudantes com deficiéncia e
transtorno do espectro autista. Essa diversidade reflete a abordagem inclusiva
adotada pelo sistema educacional brasileiro, que garante o acesso e a qualidade
da educacédo a todos os estudantes, independentemente de suas condi¢cfes ou
necessidades especificas.

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, em seu artigo
208, inciso V, desempenha um papel fundamental no debate sobre a educacao
dos estudantes com AHSD, ao estabelecer principios essenciais que
fundamentam o direito a educacdo para todos os cidaddos brasileiros,
independentemente de suas caracteristicas individuais. Esses principios incluem
aigualdade de oportunidades, o principio da incluséo, a valorizacéo da educacéo
e a progressividade na oferta e na qualidade do ensino, garantindo o “acesso
aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagdo artistica, segundo
a capacidade de cada um” (Brasil, 1988, p. 113).

Atualmente, os estudantes com AHSD nao dispdem de uma politica
publica especifica e em vigor definida pelo Ministério da Educac¢éo. Seus direitos
estdo previstos na legislacao educacional brasileira, por meio da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéo Nacional e da Politica Nacional de Educacéo Especial na
Perspectiva da Educacédo Inclusiva. O Parecer 51, aprovado em 2023, € de
grande importancia, pois representa um passo crucial para o estabelecimento de
futuras politicas publicas, como acolhimento e permanéncia, que atendam as
necessidades dos estudantes com altas habilidades e superdotacdo (Moreira;
Canato; Pedra, 2024).

Este parecer € uma iniciativa que determinard a incluséo e valorizacao de
estudantes que possuem AHSD nas diferentes areas do conhecimento, sejam
elas intelectuais, artisticas, esportivas, lideranca e outras. O reconhecimento das

necessidades especificas desse grupo de estudantes busca garantir ndo s a
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identificacdo das habilidades desses estudantes, como o atendimento adequado
gue potencialize e estimule o desenvolvimento de suas habilidades.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9.394/96),
trouxe ganhos significativos para a educagéo dos estudantes com AHSD. Essa
legislacé@o reconhece suas necessidades educacionais especificas e estabelece
diretrizes para o atendimento educacional especializado. Além disso, possibilita
a aceleracédo de estudos, permitindo que esses estudantes concluam em menor
tempo os cursos realizados no ambito da Educacgéo Bésica e Superior, além de
prever medidas que atendam as necessidades educacionais especificas dos
estudantes:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao:

| — Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades;

Il — Terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o
nivel exigido para a concluséo do ensino fundamental, em virtude de
suas deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o
programa escolar para os superdotados;

Il — Professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas
classes comuns;

IV — Educacé@o especial para o trabalho, visando a sua efetiva
integracdo na vida em sociedade, inclusive condi¢cdes adequadas para
0s que nédo revelarem capacidade de insercao no trabalho competitivo,
mediante articulagdo com os 6rgdos oficiais afins, bem como para

agueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora (Brasil, 1996, p. 24).

Em 2005 foi langcado pela Secretaria de Educacdo Especial do MEC o
programa que visou a criacdo de Nucleos de Atividades de Altas Habilidades ou
Superdotacdo (NAAHS) nos estados brasileiros e no Distrito Federal, com
propostas de ac¢des de implementacao das politicas de inclusédo (Brasil, 2005).

De acordo com o documento orientador (Brasil, 2005), esses nucleos de
atendimento as AHSD séo unidades especializadas responsaveis por identificar,
atender e promover o desenvolvimento dos estudantes com AHSD. Ha uma
unidade, apenas, em cada estado brasileiro. Eles oferecem suporte tanto para
0s estudantes, quanto para os professores e gestores das escolas, fornecem
recursos, orientacdes pedagdgicas e estratégias especificas para o atendimento

das necessidades desses estudantes.
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O objetivo dos NAAHS €& promover a identificacdo, atendimento e
desenvolvimento de estudantes com AHSD. O Programa, embora tenha sido
financiado pela Unesco para implantagdo em ambito nacional, foi mais bem
estruturado e implementado nas capitais, onde encontramos a maior
concentracdo de matriculas de estudantes identificados (Oliveira; Rangni, 2019),
como no Distrito Federal, nos estados do Amapa, Espirito Santo e Parana.

Espacos como os NAAHS nos estados séo importantes para a formacgao
de profissionais da educacdo que estardo capacitados a identificagdo de
estudantes na prépria escola, oferecer-lhes um atendimento adequado, além de
orientar os pais e disseminar com informacao cientifica sobre as caracteristicas
das AHSD, contribuindo na formacédo de uma educacdo e de uma sociedade
inclusiva (Brasil, 2005). Entretanto, deixou de ser transformado em uma politica
publica para todo o pais, ficando no campo dos ndcleos inicialmente criados.

A Politica Nacional da Educacdo Especial na perspectiva da Educacéo
Inclusiva (Brasil, 2008) instituida pelo Ministério da Educacdo do Brasil,
reafirmou a definicdo de quem séo os estudantes com AHSD como aqueles com
grande criatividade e potencial intelectual, académico, lideranca,
psicomotricidade, artes, entre outras habilidades de forma isoladas ou
combinadas.

Além disso, a referida politica também fortaleceu iniciativas como os
NAAHS, reforgando a importancia da inclusao de todos os estudantes, incluindo
os com AHSD, no sistema educacional regular. Assim, embora os NAAHS
tenham sido criados antes da politica nacional, eles foram integrados e
fortalecidos por essa politica, contribuindo para uma abordagem mais
abrangente e inclusiva da educacéo especial no Brasil.

A Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva de 2008, garantiu a inclusdo escolar de estudantes publico-alvo da
educacéo especial, com a definicdo de orientacdes para os sistemas de ensino,

para que seja assegurado (Brasil, 2008):

» Acesso ao Ensino Regular;
» Transversalidade da Educacao Especial;
» Atendimento Educacional Especializado (AEE);

» Formacéao de Professores e Profissionais da Educacéo;
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> Envolvimento da Familia e da Comunidade;
> Acessibilidade;

» Articulacéo Intersetorial.

Portanto, a promocao da inclusédo plena de todos os estudantes,
assegura-lhes o direito ao acesso, a participacdo e a aprendizagem em um
ambiente educacional equitativo e que respeite suas caracteristicas individuais,
ampliando a perspectiva inclusiva de atendimento aos estudantes que
apresentem indicadores de AHSD na rede regular de ensino, fortalece os
processos de identificacdo e atendimento educacional especializado oferecido
em salas de recursos multifuncionais e na sala de aula comum.

Desse modo, embora a Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva tenha como objetivo, segundo o texto da
legislacdo, assegurar a inclusdo escolar de estudantes publico-alvo da educacéo
especial, garantindo que as escolas oferecam suporte e recursos adequados
para atender as necessidades individuais de todos, os desafios no atendimento
educacional especializado aos estudantes com AHSD séo significativos. Esses
desafios comecam na formacédo de professores e afastam-se da realidade
inclusiva almejada. Conforme discorrem Cunha et al. (2022), essas dificuldades
decorrem de uma série de fatores interligados e complexos.

A falta de investimento adequado e de recursos suficientes é uma barreira
fundamental que permeia desde o processo de identificacdo ao enriquecimento
curricular. Muitas vezes, os sistemas educacionais ndo recebem os recursos
financeiros e humanos necessarios para implementar efetivamente politicas de
inclusdo. Isso inclui a auséncia de infraestrutura adequada, materiais adaptados,
formacdo de professores especializados e suporte individualizado para os
estudantes, o que compromete a qualidade da educacao oferecida (Barros;
Silva; Costa, 2015; Pérez; Freitas, 2009).

Além disso, as barreiras atitudinais e metodoldgicas também dificultam a
implementacdo eficaz de politicas inclusivas (Titon et al.,, 2022), falta de
coordenacdo entre diferentes niveis do governo e rigidez nas normas e
regulamentos podem dificultar a adaptacdo e flexibilidade necesséarias para

atender as necessidades individuais dos estudantes com deficiéncia.



29

Para Vieira (2010), o texto legal ndo é suficiente para sua efetivacao, é
necessario conhecer as leis e exigir sua implementacdo. Nesse sentido,
podemos considerar que, embora a Politica Nacional da Educa¢édo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva de 2008 assegure “a formagao de
professores para o0 atendimento educacional especializado e demais
profissionais da educagao para a inclusdo” (Brasil, 2008, p. 14), a falta de
conscientizacdo sobre as necessidades especificas de aprendizagem dos
estudantes com AHSD decorrente da formacgéo inadequada, também é um
obstéculo significativo.

Conforme observa Pinto (2022, p. 32), “reproduzir o curriculo sem pensar
nas especificidades dos estudantes se configura como regressao no processo
de ensino e aprendizagem”. Sabemos que é fato que muitos educadores e
profissionais da area da educacdo ndo recebem a formacdo necesséria as
necessidades educacionais especificas, o0 que pode levar a atitudes
inadequadas e abordagens pedagodgicas desfavoraveis em relacdo ao
atendimento desses estudantes.

O Decreto n°® 7.611, de 11 de novembro de 2011, vem para ratificar a
suplementacdo da formacéo de estudantes com AHSD, além de consolidar a
terminologia “altas habilidades ou superdotagao” retirando a “barra obliqua” que
separava os termos “altas habilidades” e “superdotacao”, que tem sentido de
disjuncdo, expressando a ideia de alternancia ou exclusdo muatua entre as
opcOes apresentadas, entdo optou-se pela conjungado alternativa “ou”, sem
prejuizo histoérico (Brasil, 2020). A nova terminologia também foi modificada pela
Lei n° 12.796, de 4 de abril de 2013, que alterou a Lei n°® 9.394/96, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional.

A Lei n° 13.234, de 29 de dezembro de 2015, instituiu um cadastro
nacional de estudantes com AHSD com matricula na educacdo bésica e
superior, representando um avanco significativo no contexto da educac¢ao dos
estudantes com AHSD no Brasil.

Além de dispor sobre a criacdo da Politica de Identificacdo e de
Atendimento as Pessoas com AHSD, essa legislagdo estabelece diretrizes para
a identificagcédo, cadastramento e atendimento especializado que serdo definidos

em regulamento proprio.
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O cadastro nacional também pode servir como base para estudos e
pesquisas sobre as AHSD, contribuindo para o avan¢co do conhecimento
cientifico nessa area e para o aprimoramento das praticas pedagdgicas voltadas
para esse publico. Entretanto, esse cadastro nao foi implementado, fato que traz
prejuizo ao fomento de politicas publicas para esses estudantes.

No Censo Escolar 2023, os dados sobre matricula da educacéo especial
na educacdo basica (Inep, 2023), computaram 1.771.430 matriculas na
educacédo especial, sendo que, dessas, 38.019 sdo de AHSD como mostra o

grafico abaixo:

Figura 1 - Matricula na educacdo especial por tipo de deficiéncia,
transtorno global do desenvolvimento, altas habilidades ou superdotagcéo
conforme Censo Escolar 2023.

Grafico 60. Matricula na educagdo especial por tipo de deficiéncia, transtorno global do
desenvolvimento ou altas habilidades/superdotagao - Brasil 2023

Deficiéncia Fisica _ 163,790
Deficiéncia Multipla - 88,885
Baixa Visdo - 86,867

Deficiéncia Auditiva . 41,491
Altas Habilidade/Superdotagdo . 38,019
Surdez l 20,008
Cegueira I 7,321

Surdocegueira 693

Fonte: Inep, 2023.

Nesse cenario, com a vigéncia do cadastro nacional de estudantes com
AHSD, os estudantes poderiam usufruir de diversos beneficios. Isso incluiria a
identificacdo desses estudantes em todo o pais, possibilitando o reconhecimento
oficial de suas necessidades educacionais especificas.

Segundo Brero e Rondini (2022), esse recurso poderia ser mais bem
orientado caso houvesse dados mais precisos sobre a distribuicdo geogréfica e
as caracteristicas desses estudantes. Com essas informacdes, seria possivel
formular e implementar politicas publicas mais eficazes que promovam a

incluséo, por meio de um acompanhamento mais eficiente do desenvolvimento
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académico e socioemocional desses estudantes, permitindo intervencdes
pedagdgicas e psicossociais quando necessario.

Tal medida abriria portas para um atendimento educacional especializado
mais adequado, com propostas integradas em ambito nacional e modalidades
de atendimento remoto para programas de enriquecimento curricular. A
aceleracdo de estudos também é um recurso disponivel para alguns estudantes
com AHSD, conforme previsto na legislacdo brasileira (Brasil, 1996, 2011).

Alencar (1994) aponta que, na literatura, a aceleracdo de estudos nédo &
um consenso entre os pesquisadores da educacgdo, especialmente quando
considerada como avanco de seérie escolar. A autora elenca variadas
perspectivas favoraveis e contrarias a essa tematica.

Percebemos que as razOes para tal preocupagao variam desde as
pedagdgicas, como a qualidade do aprendizado, até aspectos emocionais e
sociais, como a maturidade emocional e o isolamento social por ndo compartilhar
0 espaco da sala de aula com seus pares etarios. Contudo, ha que se frisar que
a estratégia da aceleracdo ndo se restringe ao avanco de ano escolar (Costa,
2018; Delou, 2007). Ela pode ser oferecida sob a forma de aceleracdo em tema
ou assunto de dominio do estudante (Gama, 2014) e até mesmo pela
compactacao curricular, a fim de evitar a repeticdo de conteddos e aumentar o
nivel de desafio académico.

A alteracdo promovida pela Lei n°® 14.191, de 3 de agosto de 2021, na Lei
n°® 9.394/96, introduzindo a categoria de surdos com AHSD e a oferta de servico
de apoio educacional especializado bilingue, quando necessario, representa um
avango significativo no reconhecimento das necessidades educacionais
especificas desses estudantes.

Podemos observar, portanto, que a legislacédo brasileira relacionada as
AHSD apresenta avancos importantes, mas também enfrenta desafios
significativos no que diz respeito a garantia dos direitos educacionais desses
estudantes. H4 um esfor¢o continuo para reconhecer e atender as necessidades

educacionais especificas desse publico-alvo da educacao especial.
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3. ALTAS HABILIDADES OU SUPERDOTACAO. O QUE E?

As AHSD é um fendmeno apresentado por uma parte significativa da
populacéo, a despeito do pouco reconhecimento por parte dos especialistas e
formuladores de politicas publicas em educacédo. Ha diferentes denominacdes
para fenbmenos convergentes, intitulados como precocidade, genialidade,
prodigio e superdotacdo, porém se trata de conceitos que ndo sdo homogéneos
(Alencar, 2001).

Quando a crianca desenvolve prematuramente algum tipo de habilidade
especifica em alguma area do desenvolvimento (musica, linguagem, leitura,
matematica, esportes ou artes), € chamada de precoce. Winner (1998), por
exemplo, considera precoces as criangas superdotadas, mas essa habilidade
superior na fase infantil ndo necessariamente se traduzira em superdotacéo
guando adulto, porque ha diversos fatores que podem interferir no
desenvolvimento das habilidades que necessitam de estimulo e motivacéo,
como defendem Freeman e Guenther (2000).

Quando os adultos responsaveis pela educacao da crianca, sejam eles
pais ou professoras, imputam altas expectativas e pressdo para que a crianca
obtenha um desempenho excepcional podem levar a um ambiente de estresse
constante, resultando em uma série de consequéncias negativas para 0s
estudantes, como o embotamento do seu potencial, o que pode resultar em um
esgotamento emocional na crianca (Winner, 1998).

Feldman (1990, p. 209) define prodigio como “uma crianga que é capaz
de apresentar um desempenho igual ou similar ao de um adulto profissional em
um campo intelectualmente exigente”. O prodigio € um especialista, ja que
apresenta uma habilidade extremamente especializada e que se manifesta sob
determinadas circunstancias propiciadas por um ambiente sociocultural de
condicdes especificas. Por isso o prodigio é considerado uma raridade no campo
da superdotacdo. Além disso, o prodigio tende a ndo ser talentoso em outras
areas que nao aquelas de seu campo de dominio.

O génio é um termo que evoluiu desde sua popularizacdo por Lewis
Terman, que considerava qualquer pessoa com QI acima de 140, um génio, até

Nnossos contemporaneos pesquisadores Alencar (2001) e Virgolim (2007) que
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reservam o termo “génio” para as personalidades que trouxeram grandes
contribuicdes a humanidade com extrema capacidade e que deixaram sua marca
de forma irrefutavel e irreversivel na evolucdo humana.

As altas habilidades ou superdotacao, termos utilizados nesta pesquisa,
compreendem uma habilidade superior em ao menos uma area do conhecimento
em relacdo a populagéo geral (Alencar, 2001), além de elevada criatividade e
envolvimento com a tarefa, conforme a caracterizacdo de comportamento
superdotado preconizada por Renzulli (1986).

Para Feldhusen (1992), a superdotacdo € fruto da interacdo entre a
disposicéo genética herdada dos pais e o ambiente a que a crianca esta exposta.
Portanto podemos considerar que a rigueza de estimulos do ambiente contribui
para despertar a curiosidade e a motivagéo para o desenvolvimento dos talentos
herdados geneticamente.

Sob esta perspectiva, os educadores e estudiosos das AHSD defendem
a ideia de que seja oferecido as criancas um ambiente o mais pedagogicamente
e culturalmente enriquecido e desafiador possivel no ambito escolar e doméstico
para que suas potencialidades sejam estimuladas de acordo com as
capacidades de cada individuo (Gardner, 1995; Winner, 1998; Alencar; Fleith,
2001).

A ideia da superdotagdo mais antiga que se tem conhecimento data da
Grécia Antiga. Pessanha (1987, p.16) conta que o Oraculo de Delfos teria
declarado Socrates (470-399 a.C.) o mais sabio dos homens, 0 que teria
despertado a atencao de dirigentes e governantes de Estado. Seu modo de
pensar mudou o paradigma filosofico da época para seu sistema filosofico
denominado maiéutica, demonstrando uma natureza singular na forma de
pensar, criativo, reflexivo e com posicionamentos divergentes do poder
instituido. Platdo, seu discipulo, aprofundou ainda mais a ideia inatista de uma
inteligéncia superior quando propunha uma selecéo e treinamento de criangas
com indicativos de inteligéncia superior em beneficio do Estado (Alencar, 2001).

O inatismo na superdotacdo é uma ideia defendida ha muito tempo e por
grandes pensadores da &rea da psicologia e da educacdo e se refere a
aprendizagem rapida, sem esfor¢co da capacidade cognitiva, mesmo passando
por todos os estagios de desenvolvimento pelos quais passam todas as criangas.

Uma predisposicdo genética seria a causa desse desenvolvimento de
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capacidades cognitivas mais rapido do que para a maioria das criancas (Gagné;
Guenther, 2012).

A psicometria € a area do conhecimento que utiliza um dos instrumentos
de identificacdo de superdotacdo mais utilizados nos consultérios clinicos de
psicologia, sendo um tipo de avaliagéo que valoriza, essencialmente, habilidades
académicas centradas no pensamento l6gico-matematico cientifico, bem como
nas areas de linguistica, literatura e estudos sociais. Na visdo do presente
estudo, trata-se ainda de uma perspectiva limitada da inteligéncia, jA que
desconsidera as demais inteligéncias abordadas por Gardner (1995), como as
inteligéncias: corporal-cinestésica, musical, espacial, naturalista, interpessoal ou
intrapessoal, ndo sendo, portanto, em muitos casos, a forma mais adequada de
identificacéo de estudantes com AHSD que se apresentem em ambiente escolar.

No Brasil, o instrumento predominantemente utilizado por psicélogos para
avaliar diferentes aspectos da inteligéncia, incluindo habilidades verbais, ndo
verbais, raciocinio légico e memoria de trabalho em criancas € o Teste Matrizes
Progressivas de Raven na Escala de Inteligéncia Wechsler para Criangas
(WISC) (Virgolim, 2014; Pedro; Bergamin; Campelo, 2023). Essa combinacéo
fornece uma visdo abrangente das habilidades intelectuais da crianca em
diferentes areas, que mensuram o escore de QI capaz de evidenciar estudantes
com QI acima da média, em comparagdo com a populagdo geral, ainda que o
rendimento escolar ndo esteja traduzido em notas no contexto académico.

Sobre isso, Virgolim (2014) aponta:

A superdotacdo escolar €, também, conhecida como a “habilidade do
teste ou da licdo de aprendizagem”, pois é o tipo mais facilmente
identificado pelos testes de QI para a entrada nos programas especiais.
As habilidades medidas nos testes de QI sdo as mesmas exigidas nas
situacdes de aprendizagem escolar; desta forma, o aluno com alto QI
também tende a obter boas notas na escola. A énfase, neste tipo de
habilidade escolar, recai sobre os processos de aprendizagem
dedutiva, treinamento estruturado nos processos de pensamento, e

aquisicdo, estoque e recuperacdo da informacao (Virgolim, 2014, p.
583).

Foi no inicio do século XX que foram desenvolvidos os primeiros testes
de inteligéncia. Um dos precursores nesse campo foi Alfred Binet, um psicélogo
francés que em 1905 criou a primeira versao do que se tornaria o famoso Teste
de Inteligéncia Binet-Simon. Esse teste foi projetado para avaliar a inteligéncia

de criancas em idade escolar, identificando a capacidade mental em relacdo a
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idade cronoldgica (Binet,1920). O objetivo era diferenciar estudantes que
apresentavam algum grau de comprometimento na aprendizagem dos que nao
apresentavam e estavam interessados na compreensdo da mente e do
desenvolvimento cognitivo. A partir disso, a inteligéncia foi mensurada como a
capacidade de aprender a partir de um contexto académico (Sternberg, 2010).

Posteriormente, em 1912, William Stern, um psicologo alemé&o, introduziu
a férmula do Quociente de Inteligéncia (QI): uma proporcéo entre idade mental
e idade cronoldgica (IC) multiplicada por 100, que se tornou uma medida padrao
para comparar o desempenho intelectual. O teste de Binet associado a ideia do
QI foram desenvolvidos até os contemporaneos testes de inteligéncia, referentes
a Escala de Inteligéncia de Stanford-Binet e a Escalas Wechsler de Inteligéncia.

Apoés a Segunda Guerra Mundial, todo aquele contexto da psicometria foi
guestionado (Sternberg, 2010), as ideias predominantes na primeira metade do
século 20 foram transformadas significativamente, influenciadas por avancos
tecnolégicos e passou a haver uma maior énfase na compreensdo dos
processos mentais internos.

No Brasil, as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacao Basica (Brasil, 2001) considera AHSD uma condi¢do de educandos
gue apresentem grande facilidade de aprendizagem que os leve a dominar
rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes. Em 2009, a Resolugéao n° 4,
de 2 de outubro de 2009, institui as Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado na Educacdo Basica, modalidade Educacao
Especial, que considera publico-alvo do Atendimento Educacional Especializado
os estudantes com AHSD que apresentam um potencial elevado e grande
envolvimento com as areas do conhecimento humano, isoladas ou combinadas:
intelectual, lideranca, psicomotora, artes e criatividade.

Um dos mais importantes pesquisadores sobre Superdotacéo, Renzulli
(1986), criador da Teoria do Modelo dos Trés Anéis, explica a articulagéo
fundamental dos trés pilares da Superdotacdo: habilidade acima da média,
envolvimento com a tarefa e criatividade.

Esse renomado pesquisador embasou o corpo teérico da presente
pesquisa na escola com suas significativas contribuicdes com destaque para a
inter-relagdo essencial entre os trés componentes fundamentais do

comportamento superdotado citados acima. Essa teoria fornece um arcabouco
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de estratégias e intervencbes pedagogicas que podem ser aproveitadas na
atuacdo no Atendimento Educacional Especializado (AEE) como previsto na
legislacdo brasileira, de forma a desenvolver e implementar praticas
educacionais mais eficazes e inclusivas para atender as necessidades
educacionais especificas dos estudantes.

Renzulli (2006) também apresenta dois propositos para a identificacéo e
educacdo de pessoas com comportamento superdotado: proporcionar
oportunidades de potencializacdo de autorrealizagcédo pelo desenvolvimento de
um conjunto de areas de desempenho e aumentar a reserva na sociedade de
pessoas que poderao ajudar na solucdo dos problemas atuais.

O autor da teoria do Modelo dos Trés Anéis (Figura 2) explica como o0s
comportamentos superdotados sédo decorrentes da intersecao de trés anéis, que
representam as altas habilidades: o anel das habilidades acima da média, o anel
da criatividade e o anel do envolvimento com a tarefa. Os aspectos sociais
(familia, amigos, escola etc.) devem estar também contextualizados,
naturalmente, na vida concreta da pessoa superdotada.

A pesquisa sobre superdotacao desenvolvida por Renzulli ocorre desde a
década de 1970. O psicologo usa o termo “superdotado” para qualificar um

comportamento.

Figura 2 — Representacao grafica da Superdotacao.
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Fonte: Renzulli (1986, p. 8).

Nessa perspectiva, a identificacdo de estudantes superdotados nao deve
basear-se apenas em habilidades académicas, mas também considerar a
criatividade e o comprometimento com a tarefa com uma area especifica de seu

interesse. Este modelo oferece uma abordagem mais holistica para
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compreender e identificar a superdotacao, reconhecendo que a exceléncia pode
se manifestar de diversas maneiras.
Sobre o Modelo dos Trés Anéis, Virgolim (2014, p.584) descreve:
Renzulli observa que alunos que possuem pelo menos uma habilidade
bem acima da média (mas n&do necessariamente muito superior) e que
demonstram um alto nivel de energia e envolvimento com a atividade,

desenvolvendo-a de forma criativa, sdo as pessoas que tém maior
probabilidade de exibir comportamentos de superdotacéo.

Os anéis nao se apresentam, necessariamente, na mesma intensidade ou
de forma simultanea, podem ter énfases diferenciadas e ainda assim € possivel
avaliar as altas habilidades tendo como base esses parametros. Os anéis, sendo
trés conjuntos de tracos associados a superdotacdo, podem ser utilizados
separadamente para identificar criancas aptas a frequentar programas de altas
habilidades, mas devem interagir em algum grau para acarretar elevada
produtividade (Renzulli; Reis, 1997).

Ao analisar cada critério para a apresentacdo do comportamento
superdotado adotado por Renzulli, podemos caracterizar segundo os tragos que

Se seguem.

» Habilidade acima da média: refere-se a uma capacidade excepcional
em comparacao aos pares. Essa habilidade pode se manifestar de
diversas maneiras, podendo ser cognitiva, criativa, artistica, atlética,
ou em outras areas especificas, como a musical, a académica ou
lideranca.

» Envolvimento com a tarefa: refere-se a uma motivacdo e um
compromisso apaixonado, apresentando uma dedicacgao significativa
na area de interesse em que a habilidade acima da média estiver
associada.

» Criatividade: Refere-se a formas de solucdes diferenciadas para os
desafios com a originalidade de pensamento, criacdo de
conhecimentos com efetiva aplicacdo na realidade (Renzulli; Reis,
1997).

Na representacdo grafica de seu modelo (Figura 2), apresentada na

pagina anterior o autor apresenta os anéis em um fundo em padréo pie de poule
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(pé de galinha) para transmitir a ideia de interacao dos fatores ambientais e de
personalidade caracterizado nos trés anéis para a manifestacdo da
superdotacdo. Para Renzulli (2006), o termo “superdotado” é utilizado como um
adjetivo para descrever um comportamento, ndo como um substantivo para
categorizar individuos.

A superdotacao para Renzulli € considerada uma combinacdo complexa
de influéncias de predisposi¢cdes genéticas e ambientais, portanto, como afirma
o autor, a superdotacdo pode afluir ou submergir no individuo (Nogueira et al.,
2020). Se a expressdo das caracteristicas genéticas néo for estimulada de forma
adequada, o comportamento superdotado pode submergir, por isso a
importancia de um ambiente propicio, que reconheca, valorize e promova o
desenvolvimento das caracteristicas latentes da superdotacao.

A falta de oportunidades educacionais diferenciadas e de reconhecimento
das necessidades educacionais especificas dos estudantes com AHSD pode
resultar na ndo manifestacdo plena do comportamento superdotado. Assim, a
criagdo de ambientes favoraveis e enriqguecidos com elementos e oportunidades
para exploracdo na area de interesse da crianc¢a torna-se imperativa para permitir
gue a superdotacdo se manifeste ao longo do tempo.

Nesse propésito, Renzulli (1986, p. 76) ressalta em sua pesquisa que “os
comportamentos de superdotacéo sdo manifestagcdes do desempenho humano
gue podem ser desenvolvidos em certas pessoas, em determinados momentos
e sob determinadas circunstancias”. Portanto, essa dindmica pode ser
influenciada por diversos fatores ao longo do tempo.

Nesta direcdo, Winner (1998, p. 19) também ressalta o papel do ambiente
ao afirmar que "a superdotacdo ndo pode ser inteiramente um produto do
nascimento: apoio familiar, educacéo e trabalho arduo podem determinar se um
potencial se desenvolve ou ndo".

Outro autor muito ativo e atual na producdo de conhecimentos e
pesquisas na area das AHSD é Francoys Gagné, que criou o Modelo Diferencial
de Dotacao e Talento — Differentiated Model of Gifted and Talented, no original
(DMGT).

Em nossa pesquisa, a teoria de Gagné esté relacionada ao instrumento
adotado para identificar os indicadores de AHSD em estudantes participantes: o

Guia de Observacao Direta em Sala de Aula elaborado pela pesquisadora Zenita
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Guenther (2013a), que se orientou pela teoria de Gagné na elaboracdo do
instrumento3.

Em sua teoria, o autor definiu dotacdo como as capacidades naturais
humanas que se destacam quando manifestadas de forma superior, colocando
o individuo entre os 10% mais habilidosos em um grupo etario comparavel
(Gagné; Guenther, 2009).

Gagné (2004) prop6e que o talento, também entendido como realizacao,
€ desenvolvido de forma sistematica em um dominio especifico, a partir de uma
dotacao ou potencial inato. O talento, conforme delineado por esse autor, refere-
se ao desempenho ou conquista excepcionais em uma area especifica de
atividade humana, situando-se entre os 10% superiores quando comparado
agueles com acesso semelhante ao mesmo tempo de aprendizado.

Segundo o Modelo Diferencial de Dotacdo e Talento, atualizado como
DMGT 2.0 (Gagné, 2004), o desenvolvimento de talentos esta relacionado a
fatores ambientais, culturais ou genéticos ou mesmo mais de um desses fatores
em conjunto e de forma sistémica e multidimensional levando-se em
consideragcdo a aprendizagem e a adaptacdo ao meio cultural. Fatores
ambientais como estimulacdo na infancia e acesso a informacéao, além de nivel
educacional dos pais, favorecem o amadurecimento da superdotacdo em
criancas com uma habilidade acima da média para a area de seu interesse.

Nesta teoria, Gagné introduz o termo "talento" para descrever as
habilidades naturais superiores inatas do ser humano, abrangendo tanto
aspectos psiquicos quanto fisicos. Essas habilidades exercem uma influéncia
significativa no processo de desenvolvimento humano, sendo moldadas por
fatores ambientais e intrapessoais.

De acordo com Kaufman e Sternberg (2007), Gagné define "dotacao"
como um potencial inato, determinado pelos genes, para adquirir talentos,
enquanto "talento" (ou realizagdo) representa a competéncia que €
sistematicamente desenvolvida em um dominio especifico, a partir dessa

dotacéo.

3 Na subsecéo 5.4.1 serd discutida a adogéo desse instrumento de rastreio de altas habilidades
ou superdotacéo na presente pesquisa.
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Assim, na perspectiva do autor, o desenvolvimento de um talento requer
a presenca de uma dotacéo inicial, porém essa dotacao pode ndo se manifestar
se 0 ambiente ndo propiciar condicbes favoraveis para seu desenvolvimento
(Guenther, 2013).

Portanto, na teoria de Gagné, para desenvolver um talento € necessario
gue haja dotacédo, mas uma dotacdo pode nao ser desenvolvida se o ambiente
nao for favoravel (Guenther, 2013). Para Gagné, a capacidade humana é
diferenciada em dominios, tais como: inteligéncia, criatividade, capacidade
socioafetiva, capacidade fisica e capacidade de percepc¢do. Guenther (2013)
descreve algumas caracteristicas dos dominios apresentados por Gagneé:

Inteligéncia: Engloba as fungdes cognitivas do cérebro que envolvem a
capacidade intelectual, como habilidades mentais de conhecer, observar,
abstrair e aprender por diferentes vias.

Criatividade: Engloba habilidades de producédo de trabalhos originais e
criativos nas diversas areas. Isso pode incluir inovacdo em ciéncia, literatura,
tecnologia, entre outros campos.

Socioemocional: Engloba habilidades socioemocionais e de lideranca,
bem como uma compreenséao aprimorada das emocdes, empatia e sensibilidade
para questdes éticas e de relacbes humanas com inteligéncia emocional.

Perceptual: Engloba a sensibilidade e percepcéo sensorial excepcionais.
Isso pode abranger talentos em areas como musica, artes visuais, paladar,
olfato, entre outros.

Fisica: Engloba habilidades motoras e fisicas excepcionais, como
talentos em esportes, artes performéticas, coordenagdo motora fina e outras

atividades que demandem habilidades fisicas especificas.

Quadro 1 - Dominios de Dotagéao.

Dominios de Dotacédo
Dominio Funcéo Cérebro Capacidade, Exemplos
poder para

Einstein,

Conhecer, Stephen

Inteligéncia Cognitiva Cortex frontal compreender, Hawking,
relacionar Guimaraes

Rosa
Criatividade Intuitiva Cortex pre- | Criar, inventar, Niemeyer,
frontal intuir, imaginar
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Picasso, Tim
Burton
Conviver, Gandhi, Malala,
Socioemocional Afetiva Base cerebral liderar, Nelson
gerir grupos Mandela
Mozart,
Villa-Lobos na
Captar, . P
. . — . area da musica,;
Perceptual Sensorial Areas parietais organizar

Monet,
Van Gogh nas
artes visuais

estimulos fisicos

L Pelé, Daiane
. . Sensorio- Forca,
Fisica Fisica AR dos Santos,
motoras equilibrio, ritmo Marta

Fonte: Adaptado de Guenther (2013b).

O processo de desenvolvimento de talento € composto por quatro
elementos distintos que interagem de maneiras complexas ao longo do tempo.
Sao eles: “maturagdo, aprendizagem espontanea, treino sistematico nao
estruturado (autodidatismo), e desenvolvimento especifico de forma sistematica
e estruturada” (Gagné; Guenther, 2012).

A partir de agora, daremos destaque a teoria de Gardner, que sugere a
existéncia de diferentes tipos de inteligéncia, também tem destaque e sera
relacionada a nossa pesquisa. Considerando as Inteligéncias Mdltiplas (IM) e os
talentos dos estudantes, julgamos essencial promover uma abordagem inclusiva
gue reconheca e valorize a diversidade de habilidades e potenciais. Isso pode
contribuir para criar um ambiente escolar mais acolhedor e inclusivo, em que
todos os estudantes se sintam reconhecidos e apoiados em seu
desenvolvimento.

Howard Gardner, professor pesquisador de Cognicdo e Educacdo da
Universidade de Harvard e criador da Teoria das Inteligéncias Mdltiplas, partiu
de uma visdo analitica critica para compreender a inteligéncia a partir de
diferentes habilidades e conhecimentos e a definiu como “um potencial
biopsicolégico para processar informacfes que pode ser ativado num cenario
cultural para solucionar problemas ou criar produtos que sejam valorizados numa
cultura” (Gardner, 2000, p. 47).

Defensor de uma inteligéncia multidimensional, o pesquisador contesta 0s
testes de inteligéncia tradicionais e traz a tona a discusséo sobre os resultados

desses testes. O chamado QI classifica as pessoas conforme sua capacidade
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mental, aferindo-as de acordo com a medida real e potencial de suas

inteligéncias.

Gardner considera o QI uma visdo unidimensional, jA que considera

apenas uma Unica dimensao intelectual, ignorando a pluralidade de estilos

cognitivos. Sua teoria ndo é sobre superdotacdo, mas desenvolve um

conhecimento acerca das Inteligéncias Multiplas e aponta que “o desempenho

maduro em uma area nao significa o desempenho maduro em uma outra area,

assim como as realizagfes talentosas em determinada area ndo implicam uma

realizagéo talentosa em outra” (Gardner, 1995, p. 32).

No quadro a seguir, organizamos os tipos de inteligéncias da Teoria das

Inteligéncias Multiplas de Gardner.

Quadro 2 — Tipos de Inteligéncia.

Inteligéncia Caracterizagao Ocupacbes
Envolve sensibilidade para a lingua falada e escrita, a Escritores, poetas,
Linguistica habilidade de aprender linguas e a capacidade de advogados, jornalistas,
usar a lingua para atingir certos objetivos. locutores.
Loai Envolve a habilidade de analisar problemas com Engenheiros,
0gico- . . ~ » . .
i l6gica, realizar operagcdes matematicas e investigar programadores,
matematica . o . I
questdes cientificas. matematicos, cientistas.
Envolve a habilidade de reconhecer e manipular escultores, cirurgides,
E -l padrbes espaciais amplos, como os utilizados por jogadores de xadrez,
spacia _ . i i o
navegadores e pilotos, bem como padrées em é&reas artistas graficos e
mais restritas. arquitetos.
. Envolve a habilidade de atuar, compor e apreciar Maestros, compositores,
Musical . o o
padrées musicais. musicistas.
Corporal- Implica a habilidade de utilizar o corpo para solucionar Dancarinos, atletas,
cinestésica problemas ou criar produtos. artesaos, cirurgioes.
Refere-se a habilidade de compreender as intencgdes,
L . Vendedores, professores,
Interpessoal | motivacBes e desejos dos outros e colaborar de » . o
. _ politicos, lideres religiosos.
maneira eficaz com eles.
Implica a habilidade de compreender a si mesmo,
desenvolvendo um modelo pessoal de trabalho eficaz, i .
ny ) Teologos, filosofos,
Intrapessoal | que engloba seus préprios desejos, medos e
- . ) terapeutas.
habilidades, e utilizar esse conhecimento de forma
eficiente para gerenciar a prépria vida.
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Envolve a habilidade de estabelecer uma conexao o ]
] . Paisagistas, fazendeiros,
Naturalista com o ambiente natural, compreendendo padrées e . )
boténicos, ecologistas.

relacdes na natureza.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, adaptado de Gardner (2000).

Dentre as inteligéncias abordadas por Gardner, as do tipo linguistica,
l6gico-matematica e espacial sdo comumente avaliadas em testes de
inteligéncia, tornando-as mais prontamente identificaveis, enquanto Gardner,
Feldman e Krechevsky (2001), reconhecem a presenca de diferentes
manifestacdes de inteligéncia.

Embora sua teoria ndo trate diretamente sobre a superdotacdo, Gardner
tem influenciado as pesquisas sobre a superdotacdo em pessoas com altos
niveis de habilidades em uma ou mais areas de inteligéncia, combinadas ou nao,
e é a luz dessa teoria que também baseamos nossa pesquisa em busca de
indicadores de AHSD e possibilidades de atendimento com estratégias
pedagdgicas que atendam a demanda de interesse e desenvolvimento das
potencialidades em sala de aula.

Em sua tese, Delou (2001) reflete sobre o fato de a Teoria das
Inteligéncias Multiplas de Gardner privilegiar a observagédo do desempenho dos
estudantes em contextos escolares, em contraposicao a utilizacdo de testes de
inteligéncia tradicionais.

Gardner esclarece alguns mal-entendidos em sua teoria das Inteligéncias
Multiplas sobre aplicagbes especificas em questdes educacionais,
especialmente no que se refere as rotulagdes acerca da presenca das
inteligéncias multiplas em individuos:

Um individuo ndo deveria ser descrito, a ndo ser em linguagem
informal, como por exemplo, como uma pessoa "espacial” ou "musical”,
ou, ainda, como uma pessoa que ndo tem "inteligéncia interpessoal”.
Todos possuimos todo o espectro de inteligéncias, e as qualidades

intelectuais mudam com a experiéncia, com a pratica ou de outras
formas (Gardner, 2010, p. 21).

A escola pode desenvolver as inteligéncias mdultiplas dos estudantes
como forma de melhorar tanto sua motivacdo, quanto os resultados de
verificacdo da aprendizagem. Esse desenvolvimento também pode ser
aproveitado como uma abordagem que reconhece a diversidade de habilidades

e estilos de aprendizagem presentes em cada estudante.
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A adocao da Teoria das Inteligéncias Mdultiplas de Gardner, contribui para
a valorizagdo nao apenas das habilidades académicas tradicionais, como
matematica e linguagem, mas também habilidades artisticas, interpessoais,
corporais, entre outras elencadas por Gardner e que sdo identificaveis no
cotidiano do trabalho escolar.

Embora saibamos da importancia e urgéncia na implementacéo efetiva
desse tipo de abordagem, também sabemos que ela requer tempo, recursos e
suporte adequado nos equipamentos de educacdo oferecidos nas escolas
publicas brasileiras.

Para ter aplicabilidade em sala de aula, é interessante que a Teoria das
Inteligéncias  Mdltiplas seja apoiada pelos sistemas educacionais
governamentais que administram a educacao nas cidades e estados brasileiros.
Gardner (2010) afirma em sua teoria que todos 0s seres humanos possuem
todas as oito inteligéncias.

Portanto, ao adotar essa proposta de trabalho com as Inteligéncias
Multiplas de Gardner, torna-se essencial que o0s sistemas educacionais
considerem tanto seus beneficios potenciais, quanto suas limitacdes e desafios
na elaboracdo das estratégias curriculares. A abordagem das inteligéncias
multiplas oferece insights valiosos sobre a diversidade de habilidades humanas
e pode contribuir significativamente para uma educac¢éo mais inclusiva em busca
da formag&o de um ser humano integral e complexo.

Em suma, as teorias aqui referenciadas trazem questdes importantes para
discutir as AHSD e as possibilidades de atendimento ao estudante que apresenta
essa condi¢cdo na escola, visando ao desenvolvimento pleno dos estudantes, de
acordo com suas potencialidades.

3.1 Identificacéo de indicadores de altas habilidades ou superdotag&o na escola

Como defende Renzulli (2006) a identificacéo e o0 apoio aos superdotados
ndo apenas beneficiam os individuos em questdo, permitindo-lhes alcancar
maximo de seu potencial, como também enriquecem a sociedade como um todo,
ao fornecer uma variedade de talentos capazes de enfrentar os desafios e

impulsionar o progresso em diferentes setores e campos de atuagéo.
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De forma implicita a qualquer esforco em definir e identificar o potencial
de comportamentos superdotados em estudantes na escola publica, reside a
premissa de que devemos, enquanto educadores, agir para fornecer diversas
opcOes de experiéncias de aprendizagem especializadas, que promovam as
caracteristicas inerentes a definicdo de superdotacdo e que sirvam também ao
“crescimento de atributos cognitivos como desempenho académico, habilidades
de pesquisa, criatividade e habilidades de resolugdo de problemas” (Renzulli,
2002, p. 5). Nessa linha, também afirma: “guando um individuo tem uma viséo
ou senso de destino sobre atividades, eventos e envolvimentos futuros, essa
visdo serve para estimular o planejamento e direcionar 0 comportamento, torna-
se um incentivo para o comportamento presente” (Renzulli, 2002, p. 4).

A questdo mais importante na proposta de identificar indicadores de
AHSD na escola esta intrinsecamente relacionada ao futuro dos individuos.
Como aponta Vieira (2005) é necessario realizar investigacdes que
compreendam a formacdo da identidade e os sentimentos de realizacdo e
autoexpressédo, promovendo uma atitude construtiva em relagédo a si mesmos.
Isso, por sua vez, esta implicitamente ligado ao desenvolvimento da sociedade
futura, por meio da producado criativa de cientistas, lideres e escritores nas
diversas areas das ciéncias.

Vieira (2005) destaca a importancia da observacao da familia em relacéo
a crianca e suas caracteristicas, bem como a busca pelo desenvolvimento dos
potenciais apresentados, com a preocupacao de oferecer um ambiente rico em
estimulos que promova o crescimento cognitivo, aliado ao suporte afetivo.

Entender adequadamente a caracterizacao das AHSD é fundamental para
a implementacao eficaz de programas especiais destinados a estudantes com
alto potencial nas redes de ensino e dentro das escolas (Renzulli; Reis, 1997).
Ao compreender as nuances e caracteristicas especificas da superdotacéo,
educadores e responsaveis pela elaboracdo de politicas educacionais podem
criar programas mais adequados e eficazes para atender as necessidades
desses estudantes, como estratégias de agrupamento e enriquecimento
curricular.

Freitas e Pérez (2012) destacam a importancia dos programas de
enriquecimento, que tém como objetivo oferecer oportunidades para que os

estudantes desenvolvam plenamente suas habilidades em diversas areas.
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Esses programas proporcionam o0 suporte necessario para que os estudantes
alcancem seu potencial maximo e, ao mesmo tempo, utilizem suas habilidades
em beneficio da sociedade como um todo.

Essa perspectiva é crucial para todos que defendem uma educagéo
inclusiva, especialmente, no contexto da escola publica. A invisibilidade dos
estudantes com AHSD frequentemente se associa ao preconceito de rotula-los
como casos de educacao especial, presumindo que esses estudantes possam
seguir seu caminho educacional e alcancar a autorrealizagdo sem a necessidade
de intervencédo pedagdgica adequada.

Vieira (2018) ressalta que para superar esse desafio, a intervencéao deve
ser cuidadosamente planejada e integrada ao projeto pedagdgico da escola,
incluindo uma execucdo bem estruturada e adaptada as necessidades
especificas desses estudantes.

Segundo Vieira (2018), ao desenvolver uma visdo mais apurada, o
educador consegue identificar e valorizar os potenciais dos estudantes,
promovendo o estimulo as suas habilidades e respeitando suas maneiras Unicas
de aprender. Por esse motivo, torna-se fundamental que os educadores
reconhecam a individualidade dos estudantes, que se manifesta em diversas
formas de aprendizagem dentro do ambiente escolar. A partir dessa
compreensdo, salienta-se a necessidade de oferecer uma abordagem
pedagdgica adaptada as diferentes maneiras de aprender dos estudantes.

Na escola, destaca-se que o estudante seja reconhecido como o ndcleo
do processo de aprendizagem, adotando uma abordagem holistica que leve em
conta suas potencialidades individuais. Isso implica em considerar tanto o
conhecimento prévio do aluno quanto suas aspiracdes e interesses, promovendo
um ambiente que facilite a aprendizagem, contribuindo para o sucesso escolar
(Brasil, 2006).

Ressalte-se que Gardner (1995), conclui que as inteligéncias sao
interseccionadas em fatores genéticos e ambientais que nao funcionam
isoladamente. Dessa forma, sugere que as escolas podem ser organizadas
como forma de promover o desenvolvimento dos estudantes mais talentosos
para que cheguem ao maximo de seu potencial, a0 mesmo tempo que garanta
as oportunidades para que o maior numero possivel de estudantes atinja o

conhecimento basico de forma eficiente (Ibidem, p. 63).
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A identificacdo de AHSD na escola exige a utilizacdo de diversas formas
de avaliacdo, a adocdo de instrumentos e recursos adequados (Freeman;
Guenther, 2000; Renzulli, 2006; Virgolim, 2007, 2014), bem como procedimentos
de intervencgao que oferecam atividades de apoio e enriqguecimento curricular aos
estudantes.

A escola pode recorrer aos recursos elaborados e experimentados pelas
universidades para identificar indicadores de AHSD em seus estudantes
talentosos que ainda ndo foram avaliados clinicamente. Além disso, pode se
apropriar das propostas de atendimento encontradas em documentos técnicos
oferecidos pelo MEC (Brasil, 1995, 2006) e nas sugestdes de especialistas na
area (Nogueira et al., 2020).

A mudanca de perspectiva ocorrida a partir da Nota Técnica N° 04 de 2014
MEC/SECADI/DPEE (Brasil, 2014), em que o olhar pedagdgico se sobressai ao
clinico, insere os estudantes que necessitam do atendimento educacional
especializado em forma de estudo de caso.

Portanto, podem se beneficiar do atendimento educacional especializado,
ainda que nao possuam diagnostico clinico: “[...] por parte do aluno com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, AHSD, uma vez que o AEE
se caracteriza por atendimento pedagdgico e nao clinico” (Brasil, 2014).

A perspectiva de atendimento pedagdgico na escola, em consonancia
com as politicas publicas vigentes, pode oferecer boas estratégias de apoio ao
ensino para quem apresenta necessidades especificas de aprendizagem,
proporcionando, assim, recursos pedagogicos e de acessibilidade que
beneficiardo esses estudantes em sua jornada de aprendizagem (Costa, 2018).

Freitas e Pérez (2012) destacam wuma preocupagcdo com O
desconhecimento sobre os procedimentos a serem adotados por parte da equipe
pedagodgica que pode impactar negativamente o desenvolvimento dos
estudantes com AHSD. A educacgdo desses estudantes requer abordagens
diferenciadas e estratégias especificas para atender as suas necessidades
educacionais e ajudar a promover seu pleno desenvolvimento académico, social
e emocional.

Sabatella (2012) enfatiza que reconhecer os diferentes perfis,
caracteristicas e necessidades das pessoas com AHSD € essencial para a

identificacdo de estudantes com AHSD por meio dos seus indicadores. Uma boa
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formacdo de professores, integrativa e continua, favorece o suporte educacional
necessario a esses estudantes, reconhecendo e estimulando seus potenciais.

E importante destacar que a falta de formacdo especifica da equipe
pedagdgica para atendimento as AHSD pode levar a subestimagdo das
necessidades educacionais especificas dos estudantes e a equivocada adocdo
de estratégias genéricas que ndo atendem as suas demandas especificas,
podendo resultar em tédio, desmotivacéo e até mesmo evasao escolar por parte
desses estudantes.

A falta de compreenséo das caracteristicas e potenciais dos estudantes
com AHSD pode resultar em um ambiente escolar inadequado para seu
desenvolvimento. Estratégias de ensino, como a flexibilizacdo do curriculo e
praticas pedagdgicas que ndo desafiem ou engajem esses estudantes (Costa,
2018), podem leva-los a sentir-se desinteressados ou subestimados,
prejudicando seu crescimento académico e emocional. Além disso, a auséncia
de atendimento especializado pode afetar negativamente sua autoestima e
autoconfiancga, levando-os a questionar seu lugar na escola e na sociedade.

Segundo Renzulli (2012), o enfoque no ensino para estudantes com
AHSD deve incluir ndo apenas o enriguecimento curricular, mas também
oportunidades para o desenvolvimento de habilidades criativas, pensamento
critico, resolucdo de problemas e lideranca. Para isso, recomenda-se o
conhecimento adequado no tema das AHSD a fim de realizar préticas
pedagodgicas eficazes.

Assim, é essencial investir em programas de formacéo continuada para
toda a equipe pedagdgica, oferecendo formacdo de alta qualidade sobre as
AHSD. Esses programas devem incluir estratégias de ensino diferenciadas,
adaptacdes curriculares e recursos pedagogicos adequados (Costa, 2018).

Além disso, torna-se indispensavel promover a conscientizagdo nas
escolas sobre a importancia da identificacdo precoce e do atendimento
adequado para estudantes com AHSD. Isso é fundamental para garantir que
esses estudantes recebam uma educacédo de qualidade e sejam desafiados a
alcancar todo o seu potencial (Guimaraes; Ourofino, 2007).

Estudantes com AHSD tém necessidades especificas de aprendizagem
e, portanto, € essencial ter um olhar atento a esse publico, que possui elevada

cognicao ou criatividade e apresenta perfis variados. Muitas vezes, esses perfis
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sdo confundidos com outras especificidades educacionais, como o Transtorno
do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH), Sindrome de Asperger e
outros. Desse modo € necessario ampliar os estudos para a diferenciacéo e o
reconhecimento da dupla-excepcionalidade, que embora o tema seja de
significativa relevancia académica e social, a presente pesquisa nao se debrugou
sobre este assunto.

Consideramos que a escola € o espaco oportuno para o desenvolvimento
das inteligéncias multiplas de cada individuo, levando em consideracdo suas
inclinagBes intelectuais e potencialidades Unicas, defendemos a educacédo
centrada no estudante (Gardner, 1995). Temos o dever, enquanto
representantes da instituicio de ensino, de proporcionar experiéncias de
aprendizado que maximizem o seu potencial intelectual. Isso implica em adotar
praticas diferenciadas no curriculo, que atendam as diversas formas de
inteligéncia e habilidades de cada estudante.

Corroborando a ideia de que a escola é o local de desenvolvimento dos
talentos de todos os estudantes, trazemos essa imagem do Estagio do
Desenvolvimento dos Talentos (Figura 3) que representa a citacdo de Renzulli
sobre um dos propositos da educacédo do superdotado que a escola pode dar
sua contribuicdo:

A primeira finalidade é fornecer aos jovens oportunidades para um
maior crescimento cognitivo e autorrealizacdo, através do
desenvolvimento e expressédo de uma area de desempenho ou uma

combinacgéo delas, nas quais o potencial superior pode estar presente
(Renzulli, 2006, p. 81).
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Figura 3 — Estagio do Desenvolvimento dos Talentos.

Escolas devem ser locais para o
Desenvolvimento dos Talentos

Talentos nas criangas podem ser: | —————
latentes

'?/ emergentes
TAANN

Vmonifestosw

Fonte: Gubbins (2005) traduzido e adaptado por Virgolim (2007).

Em suas consideragcbes acerca do atendimento educacional ao
superdotado, os autores (Renzulli; Reis, 1997, p. 5), filosofam: “We believe that
a rising tide lifts all ships”, que em traducéo livre significa que uma maré alta
levanta todos os navios encalhados. Portanto, acreditamos como eles, que o
aproveitamento do atendimento ao estudante com altas habilidade ou
superdotacdo pode beneficiar a todos os estudantes da escola, assim como, a
comunidade escolar se assim for bem desenvolvido em busca de solucdes

criativas para os problemas sociais que cercam a comunidade.
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4. ENRIQUECIMENTO CURRICULAR

Nesta secao, discutiremos acerca da importancia da implementacdo do
enriquecimento curricular a partir da identificacdo dos indicadores de AHSD em
um estudante na turma. Trataremos nesta pesquisa sobre enriquecimento
intracurricular como forma de atendimento educacional dos estudantes com
indicadores de AHSD.

O enriquecimento intracurricular diferencia-se do extracurricular, que € o
enriquecimento oferecido por professoras especializadas em espacos externos
a sala de aula, como a sala de recursos multifuncionais, por exemplo, que em
nosso local de pesquisa € inexistente.

Apos o processo de identificacdo dos indicadores e reconhecimento do
perfil de AHSD em um estudante, a escola deve partir para o oferecimento de
um suporte pedagogico capaz de atender as necessidades especificas de
aprendizagem do estudante com indicadores de AHSD e que adicionalmente
beneficiara a aprendizagem de toda a turma (Alencar; Fleith, 2001; Brasil, 2006;
Costa, 2018).

Entendendo o enriquecimento curricular como um processo de
modificacdo que pode ocorrer, entre outras formas, por meio da ampliacdo do
curriculo escolar. A LDBN (Brasil, 1996) garante uma variedade de atendimentos
e estratégias que apoiam as necessidades educacionais dos estudantes com
AHSD. A oferta de experiéncias de aprendizado mais ricas e diversificadas é
fundamental para responder as necessidades educacionais especificas dos
estudantes com AHSD.

Segundo Freeman e Guenther (2000), o enriqguecimento é um esforco de
estimulacdo que deve conter uma intencéo e planejamento com o propdsito de
ampliar e aprofundar o curriculo basico, dando maior abrangéncia aos assuntos
de estudo e promovendo o desenvolvimento integral da crianca em seus
aspectos cognitivos, emocionais e sociais.

De acordo com Virgolim (2014), este processo inclui a oferta de diversas
experiéncias educativas capazes de ativar os potenciais dos estudantes, indo
além do curriculo convencional, mas que desenvolvem suas habilidades de

forma plena.
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Costa (2018) cita algumas propostas de atendimento educacional para
esses estudantes, dentre elas o enriquecimento intracurricular como alternativa
para a inclusdo desses estudantes dentro do proprio espaco escolar. Ainda
nessa perspectiva, a autora sugere como possibilidade de enriguecimento:
‘pode-se mencionar as pesquisas individuais ou em pequenos grupos, as tarefas
diferenciadas, monitorias, tutorias, mentorias, entre outras” (Costa, 2018, p.
140).

Corroborando com essa ideia, o MEC propde sugestbes de
enriguecimento que a escola pode adotar para atendimento das necessidades
especificas desses estudantes, entre elas estado a oferta de conteudo paralelos
ao curriculo comum para trabalhos em grupos, atividades diferenciadas, além de
atendimento em sala de recursos no contraturno (Brasil, 1995).

Nesse sentido, o enriquecimento intracurricular é uma estratégia de
atendimento individualizado bastante eficaz para o estudante com AHSD ja que
propde uma ampliacdo das experiéncias no aprendizado do contetdo trabalhado
em sala de aula, oferecendo oportunidades de desenvolvimento intelectual,
criativo e emocional de forma adequada as caracteristicas do estudante.

Por apresentarem caracteristicas cognitivas, emocionais e sociais
diferenciadas quando comparadas aos seus pares (Alencar, 1994; Freeman;
Guenther, 2000; Alencar; Fleith, 2001), esses estudantes precisam que a escola
ofereca um espaco de aprendizagem desafiadora de seus potenciais e com
oportunidades de desenvolvimento das suas altas habilidades, pensamento
critico e resolucéo de problemas complexos.

A contribuicdo do professor na mediacdo de um curriculo enriquecido é
guiar e encorajar o estudante a aprofundar seus conhecimentos, buscando ir
além do até entdo compreendido para assim formar novos conceitos e ideias,
aumentando sua capacidade de analisar e resolver problemas, além de estimular
a originalidade e, dessa forma, gerar uma maior sensagéo de seguranga para si
(Freeman; Guenther, 2000).

Renzulli (2006, 2014) propde um Modelo de Enriquecimento Curricular
para Toda a Escola (figura 4), de forma interativa e que atenda os interesses dos
estudantes com comportamento superdotado sem deixar de integrar o curriculo
escolar, por meio do Modelo Triadico de Enriquecimento em que cada um dos

trés niveis representa um nivel de aprofundamento no assunto de estudo.
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Figura 4 — Modelo de Enriquecimento Curricular para Toda a Escola.
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Fonte: Renzulli (2014, p. 545).

O Enriquecimento do Tipo | representa atividades exploratérias em geral
com uma exposicao dos estudantes a uma variedade de temas e experiéncias,
organizagdo das atividades baseadas nos interesses particulares com a
promocao de variadas formas de expressao do contetdo explorado.

O Enriquecimento do Tipo Il caracteriza-se pelo desenvolvimento das
habilidades e processos com resolucdo de problemas reais e de futuro,
participagdo em oficinas e concursos.

O Enriquecimento do Tipo lll envolve a resolugéo de problemas reais e
complexos, como simulacdo de experiéncias, comprovacéao de teorias e estudos
aprofundados no tema especifico de pesquisa.

Com essas propostas, Renzulli (2014) sugere uma expansao ao curriculo
escolar, com oportunidades de atendimento, recursos e apoio para que a escola
ofereca uma aprendizagem investigativa e aprofundada para toda a escola.
Como podemos perceber, o enriquecimento curricular desempenha um papel

fundamental na aprendizagem dos estudantes com AHSD, desenvolvendo seu
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crescimento pessoal e emocional, porque promove a autoconfianca em seu
processo de aquisicdo do conhecimento.

Renzulli (2014) defende que a auséncia de um curriculo que ofereca tais
oportunidades para o desenvolvimento da criatividade em estudantes com AHSD
€ um dos maiores desafios para a inclusdo desses sujeitos. Questbes como
essas podem resultar em diversos problemas de ordem cognitiva e emocional,
como a desmotivacao e a evaséao escolar, conforme alerta Winner (1998).

Piperno e Rocha (2022) acrescentam sobre o0s desafios na
implementacgéo dessa abordagem que também encontram barreiras na estrutura
da escola, com auséncia de materiais adequados, causando a desmotivacéo no
estudante. Esses problemas contribuem para a subutilizacdo do potencial dos
estudantes com AHSD e o desperdicio do seu pleno desenvolvimento
educacional.

Devido a tanta importancia que as atividades de enriquecimento curricular
tém na educacao dos estudantes com AHSD é que fizemos variadas sugestdes
de atividades a serem utilizadas em sala de aula com os devidos
aprofundamentos, respeitando o potencial de cada estudante.

As atividades de enriquecimento curricular sdo variadas e adaptadas ao
perfil de indicadores de AHSD analisado para cada estudante participante,
constituindo-se, naturalmente, em uma proposta flexivel que transcende e
abrange os diferentes sujeitos e perfis analisados. E necessario, portanto, que
essas atividades sejam adequadas de acordo com o potencial do estudante ou

da turma a quem serdo oferecidas.
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5. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

5.1 Delineamento da pesquisa

A pesquisa foi estruturada sob uma orientacdo metodoldgica que permitiu
utilizar os instrumentos com boa aceitacdo no corpo docente da escola e que
possibilitasse a busca pelas respostas as perguntas iniciais deste estudo.

Ao mesmo tempo, foi adotada uma abordagem descritiva, cujo objetivo
primordial foi definido por Gil (2002, p. 42) como “a descri¢gao das caracteristicas
de determinada populacdo ou fendmeno ou, entdo, o estabelecimento de
relacdes entre variaveis”. Em uma perspectiva de analise qualitativa, com analise
interpretativa dos dados, pretendemos alcancar 0s objetivos tracados
inicialmente.

Para realizacdo da presente pesquisa, o referido projeto foi encaminhado
ao Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia da
Unesp, campus de Presidente Prudente e aprovado em 26 de setembro de 2023,
com o CAAE: 72765523.2.0000.5402.

A pesquisadora atua profissionalmente na escola, porém nao possui
relacdo hierarquica funcional com as professoras, nem vinculo pedagoégico com

0s estudantes que foram avaliados.
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5.2 Contexto da Pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma instituicdo pertencente a rede municipal
de ensino da cidade do Rio de Janeiro. Fundada em 26 de janeiro de 1971, a
escola esta localizada na Zona Norte da cidade, especificamente, em Lins de
Vasconcelos, um bairro caracterizado pela sua baixa condicdo socioeconémica.
A escola possui 12 turmas que atendem estudantes do 1° ao 6° ano do Ensino
Fundamental, sendo a maioria moradores das comunidades e morros

circunvizinhos, com um baixo indice de Desenvolvimento Humano (IDH).
5.3 Participantes

Os participantes deste estudo séo as professoras dos anos iniciais do
Ensino Fundamental de uma unidade educacional da rede municipal do suburbio
da cidade do Rio de Janeiro, que concordaram em participar da pesquisa, bem
como os estudantes identificados por elas como tendo indicadores de AHSD e
gue expressaram interesse em participar, com a devida autorizagdo de seus
responsaveis legais.

Seis professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental foram
participantes desta pesquisa, sendo que cada uma delas representou uma turma
da escola, em um universo de 12 turmas. As professoras sao regentes de turmas
do 1° ao 5° ano e lecionam os componentes curriculares da BNCC: Lingua

Portuguesa, Matemaética, Ciéncias, Geografia e Histéria para suas turmas.

Figura5 - Representacao das professoras participantes e suas respectivas
turmas.
Participantes da Pesquisa: Professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental

Prof. 1 Turma 1

Prof. 2 Turma 2
Prof. 3 Turma 3
Prof. 4 Turma 4

Prof. 5 Turma 5

Prof. 6 Turma 6

Fonte: ilustracdo elaborada pela autora da pesquisa.
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Embora a instituicdo de ensino atenda a um total de doze turmas. Para
esta pesquisa, optou-se por nao incluir a turma de Educacao Infantil e duas
turmas concluintes do 6° ano, devido ao foco especifico nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.

Um total de 17 estudantes participaram da pesquisa, sendo que 4 deles
foram selecionados pela professora 1 A, 3 pela professora 2 A, 2 pela professora
2 B, 2 pela professora 4 A, 3 pela professora 5 A e 3 pela professora 5 B. Esses
estudantes serdo referidos na pesquisa como E1, E2, E3, e assim
sucessivamente até E17. Os critérios para indicacdo desses estudantes estédo
alinhados ao Guia de Observacédo Direta em Sala de Aula (Guenther, 2013a) que
orienta a indicacdo de dois nomes de estudantes da turma para cada observacéo
elencada no instrumento.

Quanto a caracterizacado de género dos estudantes, observamos que 7
sdo do sexo feminino, enquanto 10 sdo do sexo masculino. Na ilustracdo a
seguir, os circulos azuis representam as professoras participantes, enquanto os

circulos amarelos representam os estudantes avaliados por elas.

Figura 6 — Representacao dos estudantes participantes.

-~
-
-
-
—
—
-
-

-

Fonte: llustracédo elaborada pela autora da pesquisa.
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Na caracterizacdo dos estudantes participantes, no quadro 3,
apresentado a seguir, representamos a distribuicdo de escolaridade e género
encontrados nos dados recolhidos com o objetivo de contribuir para a discussao
sobre a incidéncia das AHSD. Isso esta relacionado ao mito da distribuicdo
(Perez, 2003) desse perfil e ressalta a importancia de o corpo docente estar
atento a identificacdo do comportamento superdotado tanto em meninas quanto

em meninos.

Quadro 3 - Distribuicdo de escolaridade e género entre os estudantes

participantes da pesquisa.

Estudantes Participantes

Ano de escolaridade Meninos Meninas
10

20

Fonte: elaborada pela autora da pesquisa.

5.4 Instrumentos e procedimentos de coleta de dados

A coleta dos dados deu-se a partir de instrumentos de identificacdo de
superdotacdo conforme orientado por Virgolim (2007) e aplicado com base na
nomeacdo dos estudantes com indicadores de AHSD pelos professores que
atendem as turmas da escola.

A escolha dos instrumentos para avaliar indicadores de AHSD, como a
Lista Base de Indicadores de superdotacao (LBISD) (Delou, 2013) e o Guia de
Observagao Direta em Sala de Aula (Guenther, 2013a) decorre do fato de
oferecerem critérios padronizados para avaliar as caracteristicas associadas as
AHSD em sala de aula, garantindo consisténcia e objetividade nos resultados.
Ambos os instrumentos possuem alta relevancia académica no contexto da

identificacdo de indicadores de AHSD com confiabilidade comprovada na
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literatura da area (Brasil, 2006; Borba, 2015; Santos, 2016; Souza, 2017; Cruz
et al., 2022; Cunha; Pedro; Capellini, 2024).

Outro critério fundamental na escolha desses instrumentos foi a facilidade
de serem administrados e interpretados, sendo acessiveis e de menor rejeigao
em termos de dificuldade na aplicacdo em sala de aula, j& que € um ambiente
que facilita a observacao detalhada e prolongada das habilidades, desempenhos
e aptiddes dos estudantes, possibilitando a analise dos resultados de
aprendizagem e dos processos educacionais (Brasil, 2006).

Essa abordagem possibilita uma avaliagdo ampla, reconhecendo
habilidades cognitivas, sociais, emocionais e criativas, o que facilita a
identificacdo de indicadores de AHSD entre o0s estudantes. Isso €
particularmente viavel quando os professores se dedicam de forma constante e
sistematica ao trabalho com a turma, permitindo uma observacao consistente e
cuidadosa nesse sentido.

As intervencdes se deram apOs a Secretaria Municipal de Educacéo
assinar o termo de anuéncia e a direcdo da escola autorizar a realizagcao da
pesquisa no local. Como forma de intervencdo anterior a coleta de dados foi
necessario um movimento de sensibilizacdo com as professoras da unidade
escolar que ocorreu em momentos de Centro de Estudos. A sensibilizacéo
contou com a apresentacao das caracteristicas das AHSD e os mitos que as
circundam durante 0s nossos centros de estudos.

Como pesquisadora deste estudo e professora da unidade educacional,
mantive-me disponivel durante todo o periodo da pesquisa para orientar 0s
participantes sobre os procedimentos de identificacdo de estudantes com
caracteristicas de AHSD, instruindo sobre o uso dos instrumentos e os critérios
para indicacdo de AHSD.

Os instrumentos de coleta de dados foram apresentados de maneira
detalhada, explicando minuciosamente sua forma de aplicacdo. Além disso,
fornece suporte continuo para assegurar que 0s participantes compreendem
plenamente como utilizar os instrumentos e interpretar os resultados de forma
eficaz. Este acompanhamento constante garantiu a correta utilizagdo dos
métodos de identificacdo e a presumivel precisdo na indicacdo dos estudantes
com indicadores para AHSD.
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Os instrumentos indicadores de altas habilidades ou superdotacéo
(ANEXO 1) foram aplicados durante o 4° bimestre do ano letivo de 2023,
diretamente pelas professoras regentes que aceitaram participar da pesquisa.

Os estudantes participantes, que também concordaram em participar
deste estudo, foram observados por suas professoras em busca de indicadores
de AHSD. Cientes dos objetivos da pesquisa, os participantes preencheram o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e o Termo de Assentimento
Livre e Esclarecido (TALE), respectivamente. Além das professoras, o TCLE
também foi preenchido pelos pais ou responsaveis dos estudantes, devido ao
fato de serem menores de idade.

Inicialmente, os estudantes participantes da pesquisa foram nomeados
por suas professoras com o apoio do instrumento Guia de Observagao Direta em
Sala de Aula. Neste guia, as professoras escreveram o nome de dois alunos da
turma, meninos ou meninas, que, em sua avaliacdo, apresentam as
caracteristicas elencadas em 31 comportamentos observados em sala de aula.

Os estudantes identificados por meio da utilizagdo do Guia de Observacéao
Direta em Sala de Aula, foram avaliados individualmente com o apoio da Lista
Base de Indicadores de Superdotacédo, desenvolvida pela pesquisadora Delou.
A pesquisadora deste estudo sistematizou essas informacdes durante a analise
e discusséo dos resultados, com o objetivo de reconhecer e delinear o perfil dos
estudantes que apresentarem indicadores de AHSD.

Para cada participante foram analisados os indicadores apresentados nos
dominios de inteligéncia categorizados por Guenther (2013b): (G) Inteligéncia
Geral, (GV) Inteligéncia Verbal, (GM) Inteligéncia com Profundidade e
Pensamento Abstrato, (C) Criatividade e Potencial Criador e (S) Capacidade
Socioafetiva. Para tal, utilizamos tanto o Guia de Observacéo Direta em Sala de
Aula quanto a Lista Base de Indicadores de Superdotacao para verificar quais
os dominios sdo mais dominantes e como estéo distribuidos entre os estudantes.

Os perfis de AHSD identificados nos dominios de Gagné foram
relacionados as inteligéncias multiplas propostas por Gardner (1995), ou seja, as
inteligéncias Linguistica, Logico-Matematica, Espacial, Musical, Cinestésica,
Interpessoal, Intrapessoal e Naturalista. Cabe ressaltar que foram analisadas as
inteligéncias que se destacam entre os estudantes, considerando a relacao entre

os indicadores observados em sala de aula. Com base nessa andlise,
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propusemos intervencdes pedagogicas que podem ser eficazes para o
desenvolvimento desses estudantes dentro do contexto escolar.

Os estudantes indicados pelo Guia de Observacao Direta em Sala de Aula
foram avaliados individualmente com o apoio do segundo instrumento utilizado
nesta pesquisa, a Lista Base de Indicadores de Superdotacéao (LBISD), criada
pela pesquisadora Cristina Delou. Esse instrumento possui formato
individualizado e apresenta 24 comportamentos observaveis relacionados a
indicadores de altas habilidades/superdotagédo (AHSD). Os comportamentos
estdo organizados em uma escala Likert com trés niveis de classificacdo das
respostas: “NUNCA” (1), “AS VEZES” (2) e “SEMPRE” (3).

As caracteristicas observadas em cada instrumento foram organizadas
em um quadro individual para cada participante (ANEXO 3). O quadro foi
construido com duas colunas, uma para cada instrumento, e, abaixo do nome de
cada instrumento, o detalhamento dos indicadores de AHSD observadas pela
professora.

A analise se deu de forma individual para cada estudante participante
deste estudo e seguiu os critérios de identificacdo mencionados na apresentacao
dos instrumentos. Os resultados individuais sdo apresentados detalhadamente
no Anexo 3. Todos os participantes foram referidos no pronome pessoal reto
“ele”, e artigo definido “0”, independentemente de seu género sexual.

Nesta pesquisa, optamos pela utilizagdo conjunta dos instrumentos para
proporcionar uma vVvisdo mais completa dos talentos e habilidades dos

estudantes.

5.4.1 Guia de Observacdo Direta em Sala de Aula

Cabe apresentar os instrumentos escolhidos como recursos utilizados na
coleta de dados dessa pesquisa. O primeiro instrumento de identificacdo de
estudantes com AHSD que foi apresentado ao corpo docente da escola é o Guia
de Observacéo Direta em Sala de Aula (Guenther, 2013a) elaborado pelo Centro
para Desenvolvimento do Potencial e Talento (CEDET) de Lavras (ANEXO 2),
com a finalidade de nomear estudantes das turmas das professoras participantes

de acordo com as caracteristicas elencadas no instrumento.
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O Guia de Observacdo Direta em Sala de Aula € uma ferramenta
desenvolvida para a autonomia dos professores em identificar talentos e
indicadores de AHSD em sala de aula, através da observacdo sobre o
comportamento dos estudantes com quem trabalha cotidianamente. Os critérios
e indicadores especificos elencados no instrumento oferecem a possibilidade de
analise de diversos aspectos sobre o desempenho dos estudantes no que se
refere a participacdo e ao envolvimento nas atividades e até mesmo a interacao
com os colegas.

Utilizamos o Guia como uma ferramenta pratica para identificar os
comportamentos de superdotacdo nos estudantes em ambiente escolar,
indicadores de habilidades acima da média e potencialidades especificas em
diversas areas.

Na concepcdo desta pesquisa, a teoria de Gagné pode auxiliar as
professoras a compreenderem melhor as necessidades individuais dos
estudantes e a planejar intervencfes educacionais individualizadas para
promover seu desenvolvimento e maximizar seu potencial.

Com base nos dados coletados por meio do Guia de Observacéo Direta
em Sala de Aula, os educadores podem adaptar suas praticas de ensino com
planejamentos de intervencdes especificas que desenvolvam as potencialidades
nas areas de interesse de estudo apresentadas pela crianca de maneira que
ofereca contribuicbes para a melhoria da qualidade do ensino e 0 sucesso
académico destes estudantes.

O Guia de Observacdo Direta em Sala de Aula € composto por 31
indicadores seguidos imediatamente por dois espacos reservados para 0
preenchimento com o nome de 2 criangas da turma que se destacam nas
caracteristicas elencadas (Guenther, 2013a). Os itens correspondem a dominios
da inteligéncia, baseados nos dominios da capacidade humana elaborados por
Gagné, ja descritos por Guenther (2013b) e apresentados nesta pesquisa na
secao 3.

Guenther (2011) organizou o Guia de Observacao Direta em Sala de Aula
de forma que seja possivel identificar em quais categorias de Dominio da
Inteligéncia os indicadores se referem.

O Dominio da (G) Inteligéncia Geral, que se refere a capacidade cognitiva

geral de uma pessoa, envolve habilidades mentais como boa memoria,
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compreensao de conceitos complexos, adaptacao a novas situacoes, facilidade
e rapidez em aprender, entre outras. No Guia podemos identificar as criancas
nomeadas ao lado dos indicadores no Dominio da (G) Inteligéncia Geral a serem

observados como informa o quadro a seguir:

Quadro 4 — Dominio da (G) Inteligéncia Geral.

Indicadores observados

(9) Curiosidade, pergunta, olha, interessa por

tudo;

(24) Mais atento, perspicaz e observador;

(26) Bom acervo de conhecimentos e

informacdes;

(29) Maior autonomia e iniciativa;

(31) Persisténcia, compromisso, chega ao fim

do que faz;

(4) Maior facilidade e rapidez para aprender;

(14) Maior rapidez de pensamento e agéo;

(19) Capacidade de pensar e tirar conclusao.

Fonte: Adaptado de Guenther, 2013a.

O Dominio da (GV) Inteligéncia com capacidade verbal, refere-se a
habilidade de compreender e usar a linguagem verbal de forma eficaz.
Reconhecemos nesse Dominio habilidades como compreensdo de leitura,
expressdo escrita, habilidades de comunicacdo oral e interpretacdo de
informacdes verbais. No Guia podemos identificar as criangas nomeadas ao lado
dos indicadores nesse Dominio da Inteligéncia com capacidade verbal a serem

observados como informa o quadro a seguir:

Quadro 5 - Dominio da (GV) Inteligéncia com capacidade verbal.

Indicadores observados

(31) Persisténcia, compromisso, chega ao fim

do que faz;

(2) Melhor producdo em linguagem,

comunicacao, expressao;

(7) Interessado em livros, literatura, poesias;

(22) Participa em tudo que a turma faz;
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(27) Ser presente em atividades na escola e

comunidade;

(12) Mais “vivo”, perspicaz, muita energia
mental.

Fonte: Adaptado de Guenther, 2013a.

O Dominio da (GM) Inteligéncia com Profundidade e pensamento abstrato
nao linear destaca-se a capacidade de pensamento profundo, analise critica e
abordagem né&o linear dos problemas, com a habilidade de ir além das
informacdes superficiais e fazer conexdes entre diferentes areas de
conhecimento. No Guia podemos identificar as criangas nomeadas ao lado dos
indicadores nesse Dominio da Inteligéncia com Profundidade e pensamento

abstrato ndo linear a serem observados como informa o quadro a seguir:

Quadro 6 — Dominio da (GM) Inteligéncia com Profundidade e pensamento

abstrato nao linear.

Indicadores observados

(16) Boa organizacdo mental e visdo do todo;

(21) Atencéo focada na busca de solugéo;

(6) Maior capacidade de concentracdo e

atencéo;

(31) Persisténcia, compromisso, chega ao fim

do que faz;

(1) Melhor em é&reas da matematica e

ciéncias;

(11) Seguro, tem confianca em si.

Fonte: Adaptado de Guenther (2013a).

O Dominio (C) Inteligéncia da Criatividade e potencial criador diz respeito
a geracdo de novas ideias, abordagem de problemas de maneira original e
pensamento criativo. Envolve fluidez de pensamento, flexibilidade mental com
elaboracdo de ideias originais e solucdes inovadoras. No Guia podemos
identificar as criangas nomeadas ao lado dos indicadores nesse Dominio da
Inteligéncia da Criatividade e potencial criador a serem observados como

informa o quadro a seguir:
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Quadro 7 — Dominio (C) Inteligéncia da Criatividade e potencial criador.

Indicadores observados

(31) Persisténcia, compromisso, chega ao fim

do que faz;

(8) Senso critico e autocritica realista;

(18) Originais, auténticos, fluentes em ideia e

acoes;

(23) Capacidade de pensar e agir por intui¢ao;

(3) Melhor producdo em arte e educagdo

artistica;

(13) Sensibilidade na percepc¢@o de cores,

sons, formas;

(28) Acdes e ideias inesperadas e

pertinentes.

Fonte: Adaptado de Guenther (2013a).

O Dominio (S) Inteligéncia com capacidade socioafetiva esta relacionado
a capacidade de compreender e gerenciar emocdes, estabelecer e manter
relacionamentos interpessoais saudaveis, demonstrar empatia e habilidades
sociais. No Guia podemos identificar as criancas nomeadas ao lado dos
indicadores nesse Dominio da Inteligéncia capacidade socioafetiva a serem

observados como informa o quadro a seguir:

Quadro 8 — Dominio da (S) Inteligéncia com capacidade socioafetiva.

Indicadores observados

(15) Lideranca, capacidade de organizar o

grupo;
(5) Boa presenca em atividades regulares e

extraclasse;

(20) Boa capacidade de comunicacdo e

persuasao;

(25) Preocupado com o bem-estar dos outros;

(31) Persisténcia, compromisso, chega ao fim

do que faz;
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(10) Seguranca e autoconfianca em situacdes

de grupo;

(17) Capaz de passar energia e motivacao ao
grupo;
(30) Sensiveis e bondosos com os colegas.

Fonte: Adaptado de Guenther (2013a).

A repeticao do indicador “persisténcia, compromisso, chega ao fim do que
faz” ocorre pelo fato de ser um indicador comum em todos os dominios e sera
contabilizada uma Unica vez na contagem dos indicadores nos Dominios, o que
quer dizer que se este indicador for contabilizado em um Dominio, ndo sera
contabilizado em outros. Como aponta a autora: “pela Lei da Probabilidade,
espera-se encontrar de 3 a 5% de criancas com dotacdo em algum dominio”
(Guenther, 2013b).

5.4.2 Lista Base de Indicadores de Superdotacao

Delou (2013) criou um instrumento para observagdo em sala de aula de
estudantes com indicadores de superdotacao, a Lista Base de Indicadores de
Superdotacdo. Com esse instrumento, os professores podem realizar a primeira
identificacdo de estudantes com caracteristicas de AHSD em sala de aula,
constituindo-se em um valioso subsidio para encaminhamento e direcionamento
de propostas pedagogicas capazes de contribuir para a valorizacao dos talentos,
como o enriquecimento curricular e o atendimento em sala de recursos
multifuncionais. Além disso, possibilita a insergdo desses estudantes no Censo
da Educacéo Basica do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep).

A LBISD abrange indicadores que contemplam aspectos das seguintes
categorias da inteligéncia: (IG) Inteligéncia Geral, (PC) Pensamento Criador,
(CL) Capacidade de Lideranca e (CP) Capacidade Psicomotora. Entre os
indicadores, podemos observar caracteristicas como rapidez no aprendizado,
interesse intenso por areas especificas do conhecimento, capacidade de
resolver problemas complexos, criatividade, sensibilidade emocional e

motivagao intrinseca para buscar desafios intelectuais.
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5.5 Analise dos dados

Para tratar de nosso objetivo geral, realizamos uma analise
contextualizada, considerando o contexto escolar da rede municipal do Rio de
Janeiro de modo que nossas conclusdes sejam relevantes e aplicaveis ao
ambiente educacional da unidade escolar em questéo, que funciona em turno
anico, cujo atendimento direto aos estudantes ocorre entre as 7h30 e 14h30.
Nesse sentido, consideramos que as professoras podem reconhecer com
bastante fidedignidade as caracteristicas comportamentais e de
desenvolvimento cognitivo dos estudantes de sua respectiva classe.

Os dados observados foram agrupados em categorias que correspondem
aos dominios de inteligéncia propostos por Gagné e as inteligéncias multiplas de
Gardner, a fim de identificar padrbes e perfis entre os estudantes.

Os critérios adotados para a identificacdo de estudantes com AHSD,
utilizando o instrumento Guia de Observacdo Direta em Sala de Aula,
correspondem aos estudantes que apresentam metade dos indicadores em um
dominio. Os comportamentos de cada Dominio foram cuidadosamente descritos
na subsecéo 5.4.1.

Quanto aos critérios descritos por Delou (2013) para identificacdo dos
estudantes com indicadores de AHSD, é necessario alcangcar um minimo de 18
marcagdes na coluna “SEMPRE” (3) na LBISD.
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6. RESULTADOS E DISCUSSOES

A realizacdo da pesquisa permitiu uma analise dos diferentes perfis de
AHSD apresentadas pelos estudantes participantes segundo o0s
comportamentos apontados por suas professoras em ambos 0s instrumentos de
observacéo em sala de aula. Outrossim, esta instigacéo revelou resultados, que
serdo apresentados a seguir, acerca da proporcdo de estudantes que
apresentaram indicadores de AHSD em pelo menos uma inteligéncia ou
capacidade, conforme a proposta dos instrumentos.

A analise conjunta dos resultados dos instrumentos nos permitiu perceber
em alguns participantes que o LBISD, quando utilizado isoladamente, nao
oferece elementos suficientes para identificar um estudante que possua apenas
a capacidade de lideranca, por exemplo, uma vez que suas caracteristicas sdo
representadas por apenas trés itens.

A ndo equivaléncia entre o numero de indicadores entre as areas do
conceito de superdotacao é explicada pela autora do instrumento: “ndo houve a
preocupacao de que cada area tivesse o0 mesmo numero de caracteristicas”
(Delou, 2013, p. 2).

Isso indica a necessidade de diversificar os instrumentos para obter um
panorama mais abrangente das habilidades observadas nos estudantes, tanto
em sala de aula, quanto no ambiente escolar e um cuidado maior na observacéo
dos comportamentos apresentados pelos estudantes.

Os apontamentos de caracteristicas similares ou convergentes em
diferentes instrumentos sobre um mesmo participante corroboram para a
importancia de maior conhecimento do magistério acerca das caracteristicas de
AHSD.

Portanto, a formacao continuada permanente dos professores, que
também pode ocorrer no “ch&o da escola”, o que é reconhecido como formacéao
em servigo, revela-se altamente eficaz por estar diretamente relacionada ao
contexto real de ensino e por promover a colaboracdo entre os docentes e a
equipe escolar (Vilaronga; Mendes, 2018).

Os resultados gerais obtidos a partir da coleta de dados, realizada por
meio da aplicagao dos instrumentos de identificagdo Guia de Observacao Direta

em Sala de Aula e Lista Base de Indicadores de Superdotacdo em 17 estudantes
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participantes, indicam que 94.12% dos estudantes participantes apresentaram
indicadores de AHSD em pelo menos um tipo de dominio nas inteligéncias e
capacidades reveladas pelos instrumentos. Isso corresponde a cerca de 4.44%
em um universo de aproximadamente 360 estudantes matriculados na escola.

E interessante notar que 88.24% dos participantes foram identificados
com indicadores de AHSD pelo Guia de Observacéo Direta em Sala de Aula e
47.06% pela Lista Base de Indicadores de Superdotacao. Considerando apenas
0s estudantes com indicadores em ambos 0s instrumentos, temos
aproximadamente 41.18% dos estudantes participantes identificados com
indicadores de AHSD na escola.

Essa andlise contribui para fornecer uma compreensdo mais aprofundada
sobre a prevaléncia das caracteristicas das AHSD nos estudantes, cuja
identificacdo em sala de aula é de suma importancia para a inclusao de criancas
e jovens com talentos invisibilizados na escola, como para pensar em uma forma
individualizada de atender a esse aluno no curso regular das atividades que
desenvolvem em sala de aula.

Apresentamos a seguir o quadro 9 com indicadores de AHSD por

participante nos instrumentos.

Quadro 9 — Indicadores de AHSD por participante nos instrumentos.

Legenda:

X: Participante apresentou indicadores de AHSD observados de acordo com 0s
critérios do instrumento.

-: Participante nao alcancou os critérios definidos pelos instrumentos para
indicadores de AHSD.

@: Participante nao foi avaliado por este instrumento.
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Guia de
Participante Observagéo LBISD
Direta em Sala de

Aula
El X X
E2
E3
E4
ES5
E6
E7
E8
E9
E10
E1ll
E12
E13
E1l4
E15
E16
E17

x| X| X| X

x| X| X

x| X

x| X

X| X| X| X| X| X| X| X| X| X| Q

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Os resultados obtidos na pesquisa, que utilizou os instrumentos ja
mencionados, refletem a importancia dessas ferramentas tdo simples de
manejar e que facilitam o processo de identificacdo de estudantes com AHSD.
Sobre essa questdo, vemos em Saberes e praticas da inclusdo: desenvolvendo
competéncias para o atendimento as necessidades educacionais especiais de
alunos com altas habilidades ou superdotacéo (Brasil 2006, p. 20), “o professor
se torna um profissional de grande importancia para a identificacdo de alunos
superdotados e o responsavel pelas adaptacfes curriculares que permitem ao
aluno aprendizagens significativas na escola”. A constatacéo de que 94.12% dos
estudantes participantes apresentaram indicadores nessas areas destaca a
relevancia de se identificar e atender as necessidades desses estudantes.

Propomos que os estudantes participantes E1, E8, E9, E11, E12, El4 e
E15 que apresentaram indicadores de AHSD em ambos os instrumentos, sejam

encaminhados para avaliacdo e possivel confirmacdo, no Instituto Helena
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Antipoff (IHA)*. Esse encaminhamento visa dar continuidade ao protocolo de
inclusdo na educacao especial, com a possibilidade de Atendimento Educacional
Especializado ou programas de atendimento as altas habilidades oferecidas pela
Secretaria Municipal de Educacédo. Além disso, recomenda-se 0 enriquecimento
curricular nas areas de inteligéncia em que os estudantes obtiveram destaque,
até a conclusao da avaliagdo do IHA e a orientacédo do atendimento educacional
especializado fornecido pelos especialistas a escola.
Para os demais estudantes participantes, E2, E3, E4, E5, E10, E13, E16
e E17, que apresentaram indicadores em pelo menos um dos instrumentos,
recomendamos a reaplicacdo deles para esclarecer quaisquer ambiguidades
restantes. Além disso, sugerimos a adocdo de outros protocolos de triagem,
como a nomeacéo por parte dos colegas e a autonomeacgéao para complementar
os dados (Renzulli; Reis, 1997). Também destacamos a necessidade de incluir
esses estudantes no atendimento educacional especializado, com foco no
enriquecimento curricular nas areas de inteligéncia e capacidades em que se
destacaram nas observagbes. Em relacdo a validacdo dos dados fornecidos
pelos instrumentos, Pérez acrescenta que:
A forma de confirmar a existéncia dos indicadores é sempre a
constatacao da intensidade e da frequéncia ao longo da vida da pessoa
ou, quando a avaliacdo é feita em salas de recursos ou outra
modalidade semelhante de atendimento, com a observacdo dos

indicadores ao longo de um periodo de tempo que pode ser de 6 meses
a um ano (Pérez, 2009, p. 313).

Portanto, conforme destacado pela autora supracitada, uma analise
longitudinal pode proporcionar uma compreensdo mais abrangente das
caracteristicas e habilidades do estudante avaliado, validando os dados obtidos
com o instrumento. A escola deve assegurar o direito do estudante ao

Atendimento Educacional Especializado ao longo de todo esse processo.

6.1 Uma interpretacdo dos perfis dos indicadores de altas habilidades ou

superdotacdo na perspectiva das Inteligéncias Mdltiplas de Gardner

4 O Instituto Helena Antipoff (IHA) é um equipamento da Secretaria Municipal de Educacéo do
Rio de Janeiro (SME/RJ) que atua como referéncia na formagédo de professores e no suporte ao
atendimento educacional especializado (AEE) voltado aos estudantes publico-alvo da educacéo
especial. O IHA oferece cursos, oficinas e consultorias pedagégicas para capacitar profissionais
da rede municipal, promovendo praticas inclusivas e acessiveis em consonancia com as
diretrizes da educacédo especial e inclusiva.
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A seguir, tracaremos uma analise dos perfis de AHSD a partir dos
indicadores apontados nos instrumentos para cada participante deste estudo.
Nossa analise baseou-se na observagao e categorizacdo dos comportamentos
dos estudantes de acordo com os dominios de inteligéncia propostos por
Francois Gagné e as relacionamos a teoria das inteligéncias multiplas de Howard
Gardner.

Como destacam Guimaraes e Ourofino (2007), a identificacao precoce em
busca do acompanhamento adequado desses estudantes é fundamental para
promover o desenvolvimento por meio de estratégias que atendam as suas
necessidades especificas.

Nesta pesquisa, optamos pela utilizacdo conjunta dos instrumentos para
proporcionar uma visdo mais completa dos talentos e habilidades dos
estudantes. Alinhado aos objetivos desta pesquisa, as recomendacdes de
enriquecimento curricular para cada estudante participante foram elaboradas
com o intuito de atender suas necessidades especificas, conforme os perfis de
indicadores de AHSD identificados e associados a Teoria das Inteligéncias
Multiplas de Gardner (2000).

As estratégias aqui propostas visam a promocdo do desenvolvimento e
valorizacdo dos potenciais apresentados. As proposicées para cada estudante
sao flexiveis e podem ser aproveitadas para outros estudantes dentro do mesmo
perfil e podem ser aplicadas para estudantes da turma em geral e exploradas
conforme seu potencial, motivacédo e envolvimento com a tarefa.

Nesta pesquisa, propomos uma conexao com a teoria das Inteligéncias
Multiplas de Gardner com o propdsito de reconhecer que diferentes estudantes
demonstram proficiéncias em diferentes habilidades. Nesse sentido, o conceito
de altas habilidades ou superdotacao incorporadas dizem respeito as pessoas
gue podem apresentar habilidades superiores em areas especificas como as
inteligéncias propostas por Gardner em sua teoria.

O uso conjunto do Guia de Observacgao Direta em Sala de Aula e a Lista
Base de Indicadores de Superdotacdo permitiram com que fizéssemos uma
aproximacéo entre a teoria das Inteligéncias Mdltiplas e a analise concreta dos
perfis tragados a partir dos comportamentos observados nos instrumentos sobre

cada estudante participante da pesquisa.
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Utilizamos essa abordagem para sugerir as professoras a adocdo de
algumas estratégias de enriquecimento curricular, com base na identificacéo das

areas de inteligéncias dominantes em cada estudante observado.

Participante E1

O estudante participante E1 apresentou indicadores de superdotacdo em
3 dominios do Guia de Observagédo Direta em Sala de Aula: (G) Inteligéncia
Geral, (GM) Inteligéncia com Profundidade e pensamento abstrato n&o linear e
(C) Inteligéncia da Criatividade e potencial criador. Na Lista Base de Indicadores
de Superdotagao, o estudante apresentou 19 critérios no nivel “SEMPRE” (Ver
Anexo 3, p. 116).

Em ambos os instrumentos, o estudante apresenta indicadores de AHSD.
Associando as inteligéncias multiplas de Gardner (2000), o estudante apresenta

bom desempenho na Inteligéncias:

> Inteligéncia Logico-Matemética: Relacionada & capacidade de
resolver problemas complexos e ao pensamento abstrato e;
» Inteligéncia Intrapessoal: Indicada pela autonomia e pela capacidade

de autoavaliacao critica.

As estratégias pedagogicas para E1 podem incluir desafios que estimulem
a criatividade e problemas complexos que demandem pensamento logico e

abstrato.

Participante E2

O estudante participante E2 apresentou indicadores de superdotacdo em
um (1) Dominio do Guia de Observacéao Direta em Sala de Aula: (G) Inteligéncia
Geral. Na Lista Base de Indicadores de Superdotacédo, o estudante apresentou
17 critérios no nivel “SEMPRE”. Observamos uma diferenga nos resultados entre
os instrumentos, pois na LBISD, o estudante ndo apresentou o nimero minimo
de marcagdes no nivel “SEMPRE” para indicadores de AHSD (Ver Anexo 3, p.
117).
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Na LBISD, o comportamento observavel assinalado no nivel “AS VEZES”:
‘0 aluno demonstra que faz excelente uso da faculdade de concatenar, relacionar
ideias deduzidas uma das outras, a fim de chegar a uma conclusdo ou a uma
demonstracdo” (Delou, 2013, p. 15), cuja caracteristica comportamental
apontada no instrumento como “tem excelente capacidade de raciocinio” e que
pode ser considerada correspondente ao comportamento 19 do Guia de
Observacgao Direta em Sala de Aula: “capacidade de pensar e tirar conclusao”,
nos revela que se tivesse sido melhor observado, poderia ter feito a diferenca no
resultado positivo de indicacdo do estudante E2 a identificacdo de suas altas
habilidades ou superdotacdo se os indicadores dependessem apenas do
instrumento LBISD.

Associando as inteligéncias mdultiplas de Gardner, o participante E2

demostra habilidades notaveis em:

» Inteligéncia LoOgico-Matemética: Relacionada a capacidade de
resolver quebra-cabecas e problemas em forma de jogos e;
» Inteligéncia Intrapessoal: Indicada pela capacidade de manter e

defender suas proprias ideias.

As estratégias pedagogicas para E2 podem incluir desafios légico-

matematicos e aprendizagem baseada em problemas.

Participante E3

Este participante mostrou indicadores de superdotacao em trés dominios
do Guia de Observacdo Direta em Sala de Aula: (G) Inteligéncia Geral, (GV)
Inteligéncia com Capacidade Verbal e (GM) Inteligéncia com Profundidade e
Pensamento Abstrato N&o Linear. Entretanto, na Lista Base de Indicadores de
Superdotacao, o estudante apresentou 14 critérios no nivel “SEMPRE” e 10
critérios no nivel “AS VEZES” (Ver Anexo 3, p. 118).

Considerando o instrumento em que foram apontados os dominios de
maior poténcia cognitiva, associamos suas habilidades com as Inteligéncias

Multiplas:
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» Inteligéncia Linguistica

> Inteligéncia Légico-Matematica

As intervencgdes educacionais que visem o desenvolvimento e a prética
de suas habilidades verbais para esse estudante podem incluir o incentivo a
participacdo de debates, redacdo criativa em concursos, teatro e jornalismo
escolar.

Para o desenvolvimento da Inteligéncia Logico-Matematica, podem ser
propostas atividades que estimulem o pensamento de forma complexa e
abstrata, aléem do pensamento critico e criativo com envolvimento em atividades
de desafios de logica, olimpiadas como a Olimpiada Brasileira de Informatica
(OBI), que contém questdes de logica e raciocinio computacional, programas
como STEAM que integram ciéncias, tecnologia, engenharia, artes e

matematica.

Participante E4

O estudante participante E4 manifesta excelentes indicadores de
superdotacdo no Dominio (S) Inteligéncia da Capacidade Socioafetiva, néao
apresentando indicadores em outros dominios do Guia de Observacéo Direta em
Sala de Aula.

No instrumento LBISD, o estudante apresentou 14 itens assinalados no
nivel “SEMPRE”. Foi observado na LBISD que dos trés comportamentos que
correspondem a capacidade de liderancga, cujas caracteristicas aproximam-se
dos indicadores de capacidade socioafetiva do Guia de Observacgao Direta em
Sala de Aula, apenas uma caracteristica foi classificada como recorrente: “o
aluno faz contatos sociais e inicia conversas com facilidade; faz amigos
facilmente” (Delou, 2013, p. 14). J4 no primeiro instrumento, o Guia de
Observacao Direta em Sala de Aula, as habilidades socioafetivas do estudante
estdo presentes em seis indicadores, evidenciando seu espirito de lideranca (Ver
Anexo 3, p. 119).

Na Teoria das Inteligéncias Multiplas de Gardner (2000), as Inteligéncias

em questao sao:
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» Inteligéncia Interpessoal: Enfatizado por aptidao para a lideranca e
cooperacao.
» Inteligéncia Intrapessoal: Indicada pela capacidade em iniciar e

manter interacdes significativas.

As estratégias educacionais podem incluir oportunidades para o exercicio
da lideranca em atividades em grupo como representacao de turma, conselhos
representantes do corpo discente da escola, colaboragdo em campanhas na
escola, apresentacdo dos espacgos escolares para novos estudantes e turmas

ingressantes.

Participante E5

O estudante participante E5 desenvolve indicadores de superdotacdo no
Dominio (G) Inteligéncia Geral, atendendo a quase todas as caracteristicas
desse dominio no Guia de Observacgéo Direta em Sala de Aula, com excec¢do de
uma (ver Anexo 3, p. 120).

Quando associamos as caracteristicas observadas pela professora sobre
esse estudante as Inteligéncias Mudltiplas de Gardner, apontamos as

Inteligéncias como seus maiores potenciais:

» Inteligéncia Légico-Matematica

» Inteligéncia Espacial

Para esse estudante, nossa proposta de estratégia educacional envolve
atividades que desafiem suas areas de talento, além de proporcionar
experiéncias que integrem essas habilidades em contextos aplicaveis na
realidade, como desafios de resolucdo de problemas a partir de competicGes de
resolucdo de problemas que apliquem a légica para encontrar solucdes criativas
e mais eficientes, feira de ciéncias e matematica com apresentacao de projetos
gue combinam ambas as areas, até mesmo a roboética pode ser explorada na

conjugacao dessas areas.
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Participante E7

O estudante participante E7 ndo foi mencionado em nenhuma
caracteristica do Guia de Observacdo Direta em Sala de Aula. Entretanto, a
professora solicitou de Ultima hora, um instrumento Lista Base de Indicadores de
Superdotacdo para esse estudante que entrou na pesquisa apdés o
preenchimento do Guia de Observacdo Direta em Sala de Aula. Na LBISD o
participante E7 obteve 18 caracteristicas no nivel “SEMPRE”, indicadores
minimos necessarios para a caracterizacao de superdotagcdo neste instrumento.
Sua caracterizacao esta focada em criatividade e resolucdo de problemas (ver
Anexo 3, p. 121).

Em associacdo com as Inteligéncias Multiplas, o potencial do estudante

esta relacionado a Inteligéncia:

» Inteligéncia Légico-Matematica: evidenciada pela capacidade de

resolucdo de quebra-cabecas e problemas.

Como estratégias pedagodgicas para esse estudante, recomendamos um
acompanhamento que garanta o desenvolvimento dessas habilidades em
conjunto, tais como: organizar atividades ao ar livre onde os alunos possam usar
elementos da natureza para resolver problemas matematicos; criar uma caixa
com diferentes tipos de quebra-cabecas simples e coloridos, como blocos de

montar, figuras com tangram e enigmas visuais.

Participante E8

O estudante participante E8 denotou caracterizagcdo de indicadores de
superdotacdo em quatro dominios da inteligéncia no Guia de Observac¢éao Direta
em Sala de Aula: (G) Inteligéncia Geral, (GV) Inteligéncia com Capacidade
Verbal, (GM) Inteligéncia com Profundidade e pensamento abstrato nédo linear e
(C) Inteligéncia da Criatividade e potencial criador.

De maneira corroborativa, a LBISD caracterizou o participante E8 em 21
indicadores no nivel “SEMPRE” e n&o obteve nenhum indicador no nivel

“NUNCA”. E interessante observar que o participante E8 ndo foi mencionado no
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indicador “mais original, auténtico, fluente em ideia e a¢des” do Guia de
Observacdo Direta em Sala de Aula que corresponde as caracteristicas
comportamentais de dois indicadores de criatividade que foram assinalados no
nivel “AS VEZES” da LBISD: “é original” e “d4 novas aplicacdes a objetos
padronizados” (ver Anexo 3, p. 122).

Associando as Inteligéncias Multiplas, observamos que as caracteristicas

apresentadas pelo estudante se referem as Inteligéncias:

> Inteligéncia LoOgico-Matematica: Relacionada ao pensamento
abstrato e profundidade intelectual.
» Inteligéncia Inteligéncia Linguistica: Evidenciada por alta habilidade

verbal, indicando também uma forte criatividade nas tarefas.

Devido ao seu potencial de exceléncia em mdltiplas areas do
conhecimento, particularmente em criatividade, logica e linguistica,
recomendamos um programa de enriquecimento curricular que desenvolva as
habilidades de forma sistémica, como introduzir jogos de tabuleiro ou de cartas
gue relacionem numeros, formas e padrdes; criacdo dos proprios tabuleiros
simples com regras que envolvam resolucdo de problemas matematicos e
identificacdo de padrbes para jogar com a turma; desafios de construgdo com
blocos de montar ou legos a partir da criacao de histérias.

Participante E9

O estudante participante E9 exibiu caracteristicas indicativas de
superdotacdo em dois dominios: (G) Inteligéncia Geral e (C) Inteligéncia da
Criatividade e potencial criador apontados no Guia de Observacdo Direta em
Sala de Aula. Na LBISD, foram assinalados 19 indicadores no nivel “SEMPRE”,
reafirmando que o participante E9 tem os indicadores de superdotacao (ver
Anexo 3, p. 124).

Associando as inteligéncias mdultiplas de Gardner, o participante E9
apresenta potencial para desenvolvimento na Inteligéncia Logico-Matemética

como a mais proeminente. Isto se revela pelo uso de métodos novos na
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resolucao de problemas, além de forte criatividade que precisam ser exploradas
com maior intensidade.

Uma proposta de enriquecimento curricular para um estudante com essas
caracteristicas pode envolver desafios de contagem criativa para reforcar
habilidades de contagem e reconhecimento de padrdes com criatividade para
resolucdo de problemas como descobrir quantas formas geométricas se pode
combinar para criar uma figura maior; propor a criacdo de desenhos ou HQs que
incluam elementos matematicos, tais como: nimeros e formas ou problemas que
devem ser resolvidos pelos personagens. Dessa forma, a proposta combina

criatividade com o aprendizado na area de interesse do estudante.

Participante E10

Os resultados do Guia de Observacao Direta em Sala de Aula revelaram
gue o participante E10 expressou indicadores de superdotacdo em quase todos
os dominios de inteligéncia: (G) Inteligéncia Geral, (GM) Inteligéncia com
Profundidade e Pensamento Abstrato N&o Linear, (C) Criatividade e Potencial
Criador e (S) Capacidade Socioafetiva. A excecéo foi (GV) Inteligéncia com
Capacidade Verbal (ver Anexo 3, p. 126). Entretanto, a LBISD n&o sustentou os
resultados do Guia de Observacao Direta em Sala de Aula. Na LBISD, foram
sinalizados 15 indicadores no nivel “SEMPRE”.

Considerando o instrumento que apontou os dominios de maior
expressao cognitiva, associamos as habilidades do estudante com as seguintes

Inteligéncias Multiplas de Gardner (2000):

> Inteligéncia LoOgico-Matemaética: Indicada pela capacidade de
resolver problemas e pensamento critico.

> Inteligéncia Interpessoal: Refletida nas habilidades de lideranga,
trabalho em grupo, empatia, compreenséao e interacdo com os demais.

> Inteligéncia Intrapessoal: Relacionada a autoconsciéncia e
compreensao interna, possibilitando autodisciplina e automotivagao.

> Inteligéncia Espacial: Relacionada a habilidade de visualizar e criar
representacdes visuais, além de organizar e interpretar informacdes

visuais e espaciais.
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Como estratégias de enriquecimento para esse estudante propomos
atividades motivadoras e envolventes relacionadas a resolucao de problemas e
jogos estimulantes do pensamento critico, quebra-cabecas, desafios
matematicos, construcdo de maquetes ou experimentos cientificos simples
relacionados ao curriculo; atividades artisticas como desenho, pintura e
construcdo de maquetes, criacdo de historias teatrais de forma colaborativa com
0s colegas da turma, oportunizando ao estudante funcdes de lideranca em

equipes.

Participante E11

Assim como o E10, o estudante participante E11 externou excelentes
indicadores de superdotacdo em quatro dominios, que tratamos neste estudo,
sugerindo uma superdotacédo abrangente. No Guia de Observacdo Direta em
Sala de Aula, o participante E11 foi identificado nos indicadores de superdotacao
nas inteligéncias: (G) Inteligéncia Geral, (GM) Inteligéncia com Profundidade e
pensamento abstrato ndo linear, (C) Inteligéncia da Criatividade e potencial
criador e (S) Capacidade Socioafetiva. Na Lista Base de Indicadores de
Superdotagao, o estudante apresentou 23 critérios no nivel “SEMPRE”. Em
ambos os instrumentos, o estudante apresenta indicadores de AHSD (ver Anexo
3, p. 127).

Ao associarmos as areas da inteligéncia reveladas nos instrumentos com
as Inteligéncias Mudltiplas de Gardner (2000), o estudante demonstra alto

potencial:

» Inteligéncia Logico-Matemética: Com forte incidéncia em
comportamento que demonstram o pensamento abstrato.

» Inteligéncia Interpessoal: Demonstrada pela capacidade socioafetiva
e liderancga.

Como estratégias de enriquecimento abrangente e multidisciplinar,
sugerimos que as atividades desenvolvam habilidades mateméticas, criativas e

interpessoais, como atividades de debate e argumentacédo que desenvolvam a
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resolucdo de problemas sociais e éticos para que o estudante nesse perfil
desenvolva suas habilidades de persuadir e liderar discussoes.

Outrossim, sugerimos também que a professora proporcione
oportunidades para que o estudante exerca atividades de tutoria em aulas cujos
temas sejam em sua area de interesse com maior destaque que sao as que
envolvem as tematicas de l6gica e matematica, fazendo com que o estudante
com indicadores de AHSD reforcem seus conhecimentos ao mesmo tempo que

desenvolvem as relagdes interpessoais e empatia.

Participante E12

O estudante participante E12 indicou caracterizagédo de indicadores de
superdotacdo no Dominio: (GV) Inteligéncia com capacidade verbal através do
Guia de Observacdo Direta em Sala de Aula. A LBISD apoia o primeiro
instrumento com 19 indicadores de superdotacdo assinalados no nivel
“SEMPRE” e cinco indicadores no nivel “AS VEZES” (ver Anexo 3, p. 129).

Em associacdo das Inteligéncias Mdltiplas com os indicadores de

superdotacao revelados nos instrumentos foi evidenciado fortes habilidades em:

> Inteligéncia Linguistica: destacado em todas as observacgoes,
sugerindo uma forte inclinagcdo para habilidades em linguagem e

comunicacao.

Como forma de intervencdo pedagodgica e enriqguecimento do curriculo
desse estudante, sugerimos atividades de escrita criativa, leitura avangada com
expressividade como jograis, apresentacdes teatrais, escrita de roteiros simples
gue envolvam os colegas em trabalho colaborativo e que desenvolvam a

expressao verbal.
Participante E13
A analise do estudante participante E13 a partir do Guia de Observacéo

Direta em Sala de Aula mostrou indicadores de superdotacdo em quatro

dominios: (G) Inteligéncia Geral, (GV) Inteligéncia com capacidade verbal, (GM)
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Inteligéncia com Profundidade e pensamento abstrato ndo linear e (C)
Inteligéncia da Criatividade e potencial criador. J& na LBISD, o instrumento ficou
dividido em proporgdes parecidas entre os niveis “SEMPRE”, com 12
indicadores e “AS VEZES”, com 13 indicadores observados (ver Anexo 3, p.
130).

Podemos associar os indicadores com as seguintes Inteligéncias
Multiplas de Gardner (2000):

> Inteligéncia Logico-Matematica: Revela uma forte capacidade
analitica.
» Inteligéncia Linguistica: Indicada por alta habilidade em linguagem,

comunicacgéao e expressao.

Sugerimos atividades de enriquecimento curricular combinando as areas
l6gico-matematica e linguistica de forma que desafie o estudante em suas
habilidades analiticas, a0 mesmo tempo que suas habilidades comunicacionais
e de expresséao verbal.

Atividades com criacdo de histérias que contenham pequenos enigmas ou
desafios logicos resolvidos pelos personagens; formulacdo de problemas
matematicos para trabalhar de forma colaborativa com colegas da turma e
criacdo de poemas matematicos que integrem criatividade literaria e conceitos

matematicos.

Participante E14

O estudante participante E14 apresentou indicadores de superdotacdo em
dois dominios: (G) Inteligéncia Geral e (C) Inteligéncia da Criatividade e potencial
criador, de acordo com os critérios do instrumento Guia de Observacao Direta
em Sala de Aula. Os dados da LBISD respaldam o primeiro instrumento no
Dominio (G). Embora tenha assinalado 18 indicadores no nivel “SEMPRE”, a
maior parte dos seis indicadores assinalados como “AS VEZES” sdo
relacionados a criatividade, demonstrando uma evidéncia desse Dominio (ver
Anexo 3, p. 131).
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Ao relacionarmos com as Inteligéncias Multiplas de Gardner, os

indicadores aproximam-se com maior poténcia na Inteligéncia:

» Inteligéncia Loégico-Mateméatica: Evidenciado especialmente na

rapidez de pensamento com niveis altos de criatividade.

Propomos para enriquecimento curricular desse estudante atividades
que estimulem competicbes de resolucdo de problemas matematicos com o
desenvolvimento de raciocinio critico e abstrato; participacdo em olimpiadas
estudantis como a Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas
(OBMEP) e OBI; jogos de tabuleiro que envolvam estratégias como o xadrez

podem estimular o pensamento logico e estratégias que busquem a vitéria.

Participante E15

O estudante participante E15 demostrou caracteristicas indicativas de
superdotacdo em quatro dominios: (G) Inteligéncia Geral, (GV) Inteligéncia com
capacidade verbal, (GM) Inteligéncia com Profundidade e pensamento abstrato
nao linear e (C) Inteligéncia da Criatividade e potencial criador apontados no
Guia de Observacao Direta em Sala de Aula. Na LBISD, foram assinalados 18
indicadores no nivel “SEMPRE”, reiterando que o participante E15 tem os
indicadores de superdotacao (ver Anexo 3, p. 132).

Associando as Inteligéncias Multiplas, observamos que as caracteristicas

apresentadas pelo estudante nos instrumentos se referem as Inteligéncias:

» Inteligéncia Loégico-Matematica: Relacionada ao pensamento
abstrato e resolucao de problemas.
> Inteligéncia Inteligéncia Linguistica: Evidenciada por uma forte

habilidade verbal.

Com base nos indicadores apresentados, propomos atividades de
enriquecimento curricular que contemplem seus potenciais evidenciados. Uma
atividade interessante para estudantes concluintes do Ensino Fundamental | que

costuma gerar engajamento € a leitura e discussao de livros que desenvolvem
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tanto a logica quanto a expressao da linguagem em uma aprendizagem rica e
equilibrada. Livros como “O Homem que Calculava” de Malba Tahan e o “Diabo
dos Numeros” do autor Hans Magnus Enzensberger. Outra atividade que reforga
o vocabulario matematico e estimula o raciocinio l6gico de forma lidica sdo os
desafios de palavras cruzadas matematicas que utilizam termos matematicos ou

conceitos estudados no curriculo.

Participante E16

O estudante participante E16 manifestou caracteristicas indicativas de
superdotacdo em dois dominios: (G) Inteligéncia Geral e (S) capacidade
Socioafetiva, apontados no Guia de Observacdo Direta em Sala de Aula. Na
LBISD, foram assinalados 13 indicadores no nivel “SEMPRE” e 11 indicadores
no nivel “AS VEZES”. Em relacdo aos indicadores que caracterizam a
capacidade de lideran¢a, ambos os instrumentos concordam entre si (ver Anexo
3, p. 134).

Associando os indicadores observados nos instrumentos as Inteligéncias

Multiplas de Gardner, identificamos potencial em:

> Inteligéncia Interpessoal: Demonstrada pela forte habilidade social e
em lideranca.
> Inteligéncia Intrapessoal: Indicada pela capacidade de reflexdo e

autoavaliacéao.

Considerando os indicadores observados, sugerimos atividades de
enriquecimento curricular que valorizem seus potenciais de aptiddao para
lideranca e interacdo social. Atividades em grupo podem desenvolver esta alta
habilidade.

Por essa razao, os projetos em grupo podem ser desenvolvidos para que
0 estudante com essas caracteristicas possa assumir a lideranca; atividades de
tutoria em sua area de interesse académico proporciona que o estudante reforce
seus conhecimentos ao mesmo tempo que desenvolve as habilidades
interpessoais e de empatia; atividades de reflexdo e autoconhecimento podem

ser incentivadas por meio da manutencao de um diario de reflexdo para que o
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estudante registre suas emocoes, desafios e aprendizados diarios. Em um
contexto em que a escola tenha condi¢des estruturais para uso das Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicacao (TDIC), a professora pode propor a
manutencdo de um Padlet ou mini videos para variar as formas de expressao e

explorar novos recursos educacionais.

Participante E17

O estudante participante E17 desenvolveu indicadores de superdotacao
nos dominios: (G) Inteligéncia Geral, (GV) Inteligéncia com capacidade verbal e
(GM) Inteligéncia com Profundidade e pensamento abstrato ndo linear no Guia
de Observacédo Direta em Sala de Aula. No entanto, a andlise dos indicadores
de superdotacéo nao se refletiu de forma equivalente no instrumento LBISD, uma
vez que a professora assinalou 16 comportamentos no nivel “SEMPRE” e oito
no nivel “AS VEZES”, o que caracteriza o comportamento intermitente (ver
Anexo 3, p. 135).

Com base nos indicadores observados nos instrumentos e alinhando-os
a Teoria das Inteligéncias Multiplas de Gardner, identificamos um conjunto de

potenciais no estudante que merece destaque:

> Inteligéncia Logico-Matematica: Demonstrada no pensamento
abstrato e resolucéo de problemas.

» Inteligéncia Linguistica: Evidenciada nas habilidades verbais.

Em face aos indicadores identificados nos instrumentos, recomendamos
atividades de enriquecimento curricular que desenvolvam seus talentos
evidenciados nas areas linguistica e l6gica, por meio de um curriculo desafiador
em ambas as areas a fim de desenvolver essas altas habilidades.

Recomendamos atividades de formulacdo e resolucdo de enigmas e
guebra-cabecas que desafiem o pensamento l6gico; participacdo em olimpiadas
da OBMEP e OBI; atividades de leitura e andlise de graficos ou tabelas simples
que explorem os dados de uma historia narrativa.

Organizamos em um quadro (Quadro 10) uma apresentacdo dos

dominios de inteligéncia observados em cada estudante, conforme os critérios
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estabelecidos na pesquisa, bem como destacamos as areas de maior evidéncia
em cada caso. Os dominios identificados séo classificados por Guenther
(2013b): (G) Inteligéncia Geral, (GV) Inteligéncia com Capacidade Verbal, (GM)
Inteligéncia com Profundidade e Pensamento Abstrato N&o Linear, (C)
Inteligéncia da Criatividade e Potencial Criador e (S) Capacidade Socioafetiva.
Além disso, o quadro indica as areas em destaque para cada estudante,
com base em suas habilidades especificas, como inteligéncia l6gico-matematica,
linguistica, interpessoal, intrapessoal e espacial. Esses dados permitem
compreender como os dominios identificados se relacionam com as éareas de
maior interesse ou desempenho dos estudantes, proporcionando uma analise
detalhada que subsidia a elaboracdo de estratégias pedagodgicas de

enriquecimento curricular adequadas as suas necessidades e potencialidades.

Quadro 10: Dominios de Inteligéncia e Areas de Destaque dos Estudantes
Identificados na Pesquisa.

ESTUDANTE DOMINIOS AREA EM DESTAQUE
(G) Inteligéncia Geral, (GM) | Inteligéncia Logico-Matematica
Inteligéncia com Profundidade e | Inteligéncia Intrapessoal

El pensamento abstrato ndo linear
e (C) Inteligéncia da Criatividade
e potencial criador.

(G) Inteligéncia Geral. Inteligéncia Logico-Matemética
Inteligéncia Intrapessoal

(G) Inteligéncia Geral, (GV) | Inteligéncia Linguistica
Inteligéncia com Capacidade | Inteligéncia Légico-Matemética
E3 Verbal e (GM) Inteligéncia com
Profundidade e Pensamento
Abstrato N&o Linear.

Dominio (S) Inteligéncia da | Inteligéncia Interpessoal

E2

E4

Capacidade Socioafetiva. Inteligéncia Interpessoal
E5 Dominio (G) Inteligéncia Geral. Inteligéncia Logico-Matematica
Inteligéncia Espacial
E6
E7 Dominio (G) Inteligéncia Geral. Inteligéncia Logico-Matematica

(G) Inteligéncia Geral, (GV) | Inteligéncia Légico-Matematica
Inteligéncia com Capacidade | Inteligéncia Linguistica
Verbal, (GM) Inteligéncia com
E8 Profundidade e pensamento
abstrato n&do linear e (C)
Inteligéncia da Criatividade e
potencial criador.

(G) Inteligéncia Geral e (C)
E9 Inteligéncia da Criatividade e
potencial criador.

(G) Inteligéncia Geral, (GM) | Inteligéncia Logico-Matematica
Inteligéncia com Profundidade e | Inteligéncia Interpessoal
Pensamento  Abstrato  Nao | Inteligéncia Intrapessoal
Linear, (C) Criatividade e | Inteligéncia Espacial

E10




Potencial Criador e (S)
Capacidade Socioafetiva.

Ell

(G) Inteligéncia Geral, (GM)
Inteligéncia com Profundidade e
pensamento abstrato ndo linear,
(C) Inteligéncia da Criatividade e
potencial criador e (S)
Capacidade Socioafetiva.

Inteligéncia Logico-Matematica
Inteligéncia Interpessoal

E12

(GV) Inteligéncia com
capacidade verbal.

Inteligéncia Linguistica

E13

(G) Inteligéncia Geral, (GV)
Inteligéncia com capacidade
verbal, (GM) Inteligéncia com
Profundidade e pensamento
abstrato nédo linear e (C)
Inteligéncia da Criatividade e
potencial criador.

Inteligéncia Logico-Matematica
Inteligéncia Linguistica

El4

(G) Inteligéncia Geral e (C)
Inteligéncia da Criatividade e
potencial criador.

Inteligéncia Logico-Matematica

E15

(G) Inteligéncia Geral, (GV)
Inteligéncia com capacidade
verbal, (GM) Inteligéncia com
Profundidade e pensamento
abstrato ndo linear e (C)
Inteligéncia da Criatividade e
potencial criador.

Inteligéncia Linguistica

E16

(G) Inteligéncia Geral e (S)
capacidade Socioafetiva.

Inteligéncia Interpessoal
Inteligéncia Intrapessoal

E1l7

(G) Inteligéncia Geral, (GV)
Inteligéncia com capacidade
verbal e (GM) Inteligéncia com
Profundidade e pensamento
abstrato ndo linear.

Inteligéncia Logico-Matematica
Inteligéncia Linguistica

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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7. CONSIDERACOES SOBRE O RECURSO EDUCACIONAL

Nesta secdo, apresentaremos um infografico como recurso educacional
para apresentar as professoras algumas estratégias de enriquecimento
curricular adaptadas a diferentes perfis de AHSD, baseado na teoria das
Inteligéncia Mdltiplas de Gardner (2000).

O recurso educacional desenvolvido nesta pesquisa € destinado ao uso
docente como forma de reconhecimento de sua importancia como mediadoras
do conhecimento em sala de aula, atuando no processo de ensino-
aprendizagem desde a identificacdo até o atendimento das necessidades
especificas desses estudantes, como aponta Armstrong (2001).

Moraes (2013) considera que o processo de comunicacdo foi sendo
transformado ao longo do tempo. As midias tradicionais foram dando espaco a
modelos mais dinamicos de transmitir informacdes complexas. Nesse sentido, o
infografico atende a nossa proposta de comunicar de forma eficiente e inovadora,
além de estimular o engajamento ao processo de enriguecimento curricular para
estudantes com indicadores de AHSD em sala de aula.

Iniciamos o recurso apresentando o conceito de AHSD de acordo com a
legislacao brasileira vigente (Brasil, 2008) e que norteia a politica educacional de
atendimento ao publico-alvo da educacédo especial dos sistemas de educacéo
de todo o pais. Com base nos apontamentos da literatura que tratam sobre
estratégias de enriqguecimento curricular, delineamos sugestdes pedagogicas
para apoiar as professoras em sala de aula (Renzulli, 2006, 2014; Bergamin,
2021).

O material aqui proposto visa atender os estudantes que demonstram em
sala de aula um desempenho acima da média em uma ou mais areas, como a
intelectual e académica, que nesta pesquisa identificamos em nossos
estudantes participantes com excelente desenvolvimento nas é&reas da
inteligéncia linguistica, l6gico-matematica e espacial. Além disso, foram
identificados perfis de AHSD em lideranca manifesta pelos comportamentos que
expressam maior capacidade socioafetiva e de liderancga.

As atividades e estratégias de enriquecimento servirdo aos estudantes

gue necessitam de um enriquecimento curricular adequado para estimular seu
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potencial, de forma que suas necessidades educacionais sejam atendidas e que
contemple seus interesses e curiosidades.

O infogréfico explora o enriquecimento curricular e como pode ser
ajustado em beneficio de diferentes perfis de AHSD por meio de estratégias
praticas e exemplos de atividades eficazes dentro dos perfis identificados na

pesquisa.

7.1 Perfis de indicadores de altas habilidades ou superdotagdo na perspectiva

das Inteligéncias Mdltiplas de Gardner

Gardner em sua pesquisa sobre as Inteligéncias Multiplas néo trata
especialmente de pessoas com superdotacdo ou da pessoa “extraordinaria”
como o autor se refere a individuos com essas caracteristicas (Gardner, 1999),
entretanto consideramos pertinente a abordagem de sua teoria para 0 processo
de desenvolvimento dos potenciais com caracteristicas de AHSD e que
requerem estimulos especificos em sala de aula conforme sugere Antunes
(2008).

Nessa perspectiva, apresentamos as inteligéncias abaixo, conforme a
Teoria das Inteligéncias Mdultiplas de Gardner, com a caracterizacao apropriada
para que as professoras possam utilizar as estratégias pedagdgicas que se
moldem as necessidades de aprofundamento aos conhecimentos e interesses

apresentados pelos estudantes de suas turmas.

> Inteligéncia Légico-Matemética: Estudantes com habilidades
avancadas em raciocinio légico, resolucdo de problemas e
compreensao de conceitos matematicos complexos. Estudantes com
essas caracteristicas costumam apresentar facilidade em trabalhar
com numeros, padrdes e relacdes abstratas.

> Inteligéncia Linguistica: Estudantes com uma capacidade
excepcional para a linguagem, seja na escrita, leitura, ou comunicacao
verbal. Estudantes com essas caracteristicas costumam apresentar
um vocabulario amplo, facilidade para aprender novos idiomas e

habilidade em expressar ideias de forma clara e criativa.
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» Inteligéncia Interpessoal: Estudantes que possuem uma habilidade
acima da média para entender e interagir com outras pessoas.
Estudantes com essas caracteristicas costumam apresentar niveis
altos de empatia, ser bons lideres, além de mediar conflitos de forma
eficaz. Apresentam facilidade para trabalhar em grupo e liderar
projetos colaborativos dentro da escola.

» Inteligéncia Intrapessoal: Estudantes nesse perfil costumam ter um
profundo entendimento de si mesmos, incluindo suas emocgoes,
motivacgdes e objetivos pessoais. Apresentam autonomia e capacidade
de autoavaliacdo critica que contribui no sucesso de suas producdes
escolares.

» Inteligéncia Espacial: Estudantes com uma habilidade acima da
média para visualizar e manipular formas e espacos mentalmente.
costumam apresentar bons resultados em tarefas que envolvem
design, construcdo com blocos de montar, maquetes com reciclagem
e se destacam em curriculos como artes visuais, plasticas, cartografia,

geometria, xadrez e outros.

As estratégias educacionais de enriquecimento curricular em sala de aula
para estudantes com caracteristicas de indicadores em AHSD na Inteligéncia
Légico-Matematica envolvem o desenvolvimento de habilidades em raciocinio
l6gico e resolucdo de problemas complexos. Justificamos a escolha por
atividades como jogos de tabuleiro e de cartas que relacionam nameros, formas
e padrdes porque envolvem légica que estimula areas do cérebro associadas as
tomadas de decisdes e a solucdo de problemas complexos. Como defende
Antunes (2008, p. 42), a estratégia “é um planejamento de agao para a busca de
um resultado”.

Segundo estudos em neurociéncia e educacdo, jogos que envolvem
|6gica estimulam areas do cérebro associadas a tomada de decisdes e a solucdo
de problemas complexos. Apresentamos a seguir, algumas estratégias que
proporcionam experiéncias praticas e ludicas e que atendem a area do

conhecimento l6gico-matematico:
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» Desafios de Ldgica e Matematica Avancada: Organizar competicdes
de resolucdo de problemas complexos, como quebra-cabecas
matematicos e enigmas légicos (Antunes, 2012a).

» Laboratorio de Matematica Aplicada: Desenvolver projetos onde 0s
estudantes apliquem conceitos matematicos a situacées do mundo
real, por meio do pensamento heuristico (Antunes, 2012a), como a
criacdo de modelos financeiros, construcdo de graficos e tabelas para
pesquisas escolares.

» Caca ao Tesouro Mateméatico: Criar uma caga ao tesouro com pistas
e desafios matematicos. Cada pista resolve um problema que leva a
proxima pista, culminando em um prémio para quem resolver todos 0s

desafios.

As estratégias educacionais de enriquecimento curricular em sala de aula
para estudantes com caracteristicas de indicadores em AHSD na inteligéncia
linguistica envolvem o desenvolvimento de habilidades em linguagem, seja na
escrita, leitura ou comunicagdo verbal. A seguir, apresentamos algumas

estratégias que atendem a area do conhecimento linguistico:

» Criacdo Literaria: Criar um espaco onde os estudantes possam
escrever e compartilhar suas préprias historias, poesias ou roteiros
para pecas de teatro. A professora deve incentiva-los a explorar
diferentes estilos e formas de expressao literaria.

> Debate e Oratoria: Organizar atividades em que o0s estudantes
pratiquem suas habilidades de debate e oratéria, discutindo temas
variados e aprimorando suas habilidades de argumentacdo e
comunicagéo por meio da aprendizagem baseada em problemas.

» Criagdo de um Jornal Escolar: Envolver os estudantes na criagéo de
um jornal escolar, onde possam escrever artigos, reportagens e

entrevistas, e colaborar na edicao e design do periddico.

As estratégias educacionais de enriquecimento curricular em sala de aula
para estudantes com caracteristicas de indicadores em AHSD na inteligéncia

interpessoal envolvem o desenvolvimento de habilidades socioafetivas e de
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lideranca que mobilizam o entendimento e interacdo com outras pessoas
(Antunes, 2012b). A seguir, mostramos algumas estratégias que atendem a essa
habilidade:

» Incentivar: a participacdo do estudante em programas de lideranca
estudantil como representacédo de turma, agremiagdes estudantis ou
conselhos escolares.

» Projetos de Lideranca e Colaboragcéo: Desenvolver projetos em
grupo onde os estudantes assumam papéis de lideranca e colaborem
para alcancar objetivos comuns. Os discentes podem trabalhar em
iniciativas como os cuidados com a horta da escola, designando
colegas de forma rotativa para a irrigacéo das plantinhas e retirada de
folhas secas e ervas daninhas. Também podem liderar campanhas de
arrecadacéao de oOleo de cozinha usado para destinar a reciclagem.

» Jogo “A trilha das Emocdes”: Jogar em tabuleiro ou realizar
dindmicas com os estudantes que os ajudem a praticar a mediacdo de
conflitos e a resolver problemas interpessoais de forma construtiva,
como simulacdes de situacdes de mediacdo e discussdes guiadas

sobre empatia.

As estratégias educacionais de enriqguecimento curricular em sala de aula
para estudantes com caracteristicas de indicadores em AHSD na inteligéncia
intrapessoal envolvem o desenvolvimento de profundo entendimento de si
mesmo, suas emoc¢des e motivacdes. A seguir, salientamos algumas estratégias

gue atendem a essa habilidade:

» Diario Pessoal para Momentos de Reflexdo: Incentivar os
estudantes a manterem um diario onde possam refletir sobre suas
emocdes, objetivos de realizacdo e progresso académico. Oferecer
espacos para discussdes individuais sobre seus insights e desafios se
sentirem necessidade.

» SessOes de Mindfulness e Meditacdo: Introduzir praticas de
Mindfulness e meditacdo pds-recreio ou atividades muito ativas como

aulas de educacéo fisica para ajudar os estudantes a desenvolverem
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autoconhecimento e habilidades de gerenciamento emocional. Como
atividade complementar e de registro, sugerir expressividade por meio
de desenhos sobre o momento, isso ajuda a explorar seu
autoconhecimento, como sugere Antunes (2012b).

» Projetos de Pesquisa Pessoal: Incentivar os estudantes a
conduzirem pesquisas sobre os temas que lhes interessam em
profundidade, refletindo sobre como esses temas se conectam com

suas proprias vidas praticas e experiéncias que desejam concretizar.

As estratégias educacionais de enriquecimento curricular em sala de aula
para estudantes com caracteristicas de indicadores em AHSD na inteligéncia
espacial envolvem o desenvolvimento de habilidades em visualizar e manipular
formas e espacos, pensar de maneira tridimensional e ter excelentes referéncias
espaciais ainda que sem o auxilio de instrumentos de localizacdo (Antunes,
2009). A seguir, destacamos algumas estratégias que atendem a essa
habilidade:

» Criacdo de Mapas e Cartografia: Propor atividades de criacao de
mapas detalhados do bairro da escola, residéncia ou mapas tematicos
sobre eventos histéricos ou culturais.

» Atividades de Design e Constru¢cdo com blocos de montar e
Legos: Organizar atividades que envolvam design e construcdo com
blocos de montar e Legos, como a criacdo de maquetes de ambientes
histéricos ou desenvolver projetos de arquitetura com materiais
reciclaveis como o papeldo e materiais diversos.

» Torneio de Xadrez: Criar torneios de xadrez ou outros jogos que
exigem pensamento espacial e estratégia. Oferecer treinamento e
oportunidades para os estudantes aprimorarem suas habilidades na
aprendizagem ou pratica do xadrez.

7.2 Conclusao sobre o recurso educacional

Neste material, propusemos estratégias de enriquecimento curricular

como uma ferramenta til e pratica para o desenvolvimento de estudantes com
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AHSD. Ao considerarmos os diferentes perfis de inteligéncia, buscamos
aproximar as areas de interesse do estudante baseando nossa analise a partir
dos resultados individuais dos instrumentos de avaliacdo de indicadores de
AHSD em comportamentos observados em sala de aula.

As propostas de atividades permitirdo que esses estudantes sejam
desafiados e motivados de maneira eficaz, contribuindo para o seu crescimento
académico e pessoal. As propostas aqui explanadas foram organizadas em um
infografico e a cada perfil de AHSD adicionado algumas propostas de recursos
de TDIC com link que podem ser acessados por meio de QR Code para atender
as escolas que dispuserem de equipamentos e tecnologias necessarios para
esse formato de acesso.

Cabe ressaltar que a auséncia das inteligéncias, a saber: musical,
corporal-cinestésica e naturalista ndo foram identificados entre os perfis de
inteligéncias apresentadas pelos estudantes participantes do estudo durante a
analise dos dados. Essa auséncia pode refletir uma variagdo nos interesses,
oportunidades de desenvolvimento ou condigbes contextuais dos participantes
da pesquisa. Assim, os perfis observados se concentraram em outras
inteligéncias, uma vez que tiveram maior evidéncia nos comportamentos
observados em sala de aula.

Embora essas inteligéncias especificas ndo tenham emergido na
pesquisa, € essencial destacar que elaboramos algumas estratégias
pedagogicas que podem ser desenvolvidas para os casos de identificacdo de
indicadores de AHSD para esses perfis de inteligéncia. Tais estratégias
pedagdgicas estao detalhadas no infografico que acompanha esta investigacao
neste capitulo.
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8. CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa abordou a importdncia da identificacdo de
indicadores de AHSD em estudantes no contexto da sala de aula e do
atendimento adequado voltado as suas necessidades educacionais especificas
de enriquecimento curricular dentro de uma perspectiva de educacao inclusiva.
A investigacdo foi realizada em uma escola municipal do Rio de Janeiro,
indicando a relevancia de proceder a identificacdo nas primeiras séries do ensino
fundamental, para que a escola desenvolva estratégias pedagodgicas que se
adaptem as necessidades especificas dos estudantes com indicadores de
AHSD.

A implementagdo de um processo de identificagdo de indicadores de
AHSD gerou reflexdes significativas sobre o reconhecimento e o atendimento de
estudantes com essas caracteristicas na escola investigada. Esse processo
também reforcou a importancia de um olhar atento e intencional por parte das
professoras, valorizando o potencial individual dos estudantes e contribuindo
para a construcao de uma educacgao mais inclusiva.

Ao longo da pesquisa, foram analisadas perspectivas teoricas que
destacam a necessidade de estratégias de atendimento especificas, aliadas as
politicas educacionais. As conclusGes apresentadas sdo uma sintese dos
principais achados desta investigacdo, com énfase nas recomendacdes voltadas
a pratica pedagogica, que constitui o principal foco deste estudo.

Inicialmente, torna-se de suma importancia destacar que a utilizacdo dos
instrumentos de observagdo do comportamento dos estudantes em busca de
indicadores de AHSD demonstrou-se pertinente. A aplicacdo conjunta e
complementar do Guia de Observagéo Direta em Sala de Aula e da LBISD
permitiu que a observacgéao direta e intencional das professoras em relacao aos
estudantes de suas turmas proporcionasse uma compreensao mais profunda do
potencial de aprendizado dos alunos.

A partir da analise dos instrumentos e dos dados obtidos, foi possivel
identificar variados perfis de AHSD, que foram relacionados a teoria das
Inteligéncias Multiplas de Gardner (2000). Consideramos que a discussédo dos

dados encontrados converge com a teoria de Gardner e evidencia dimensdes do
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conhecimento que vado além dos dominios académicos. A pesquisa permite
observar que as caracteristicas de AHSD estdo em sincronia com a
manifestacdo de certas inteligéncias, com destaque para as habilidades
socioemocionais.

O desenvolvimento de estratégias pedagégicas para 0 enriqguecimento
curricular é facilitado pelo reconhecimento desses perfis. As propostas de
estratégias de enriqguecimento curricular visam ndo somente estimular os
estudantes com AHSD por meio do engajamento em atividades desafiadoras
que ampliam o contetdo do curriculo comum, porém também contribuir para o
enriquecimento global do curriculo para todos os estudantes. Isso promove um
ambiente mais dindmico e inclusivo para a aprendizagem de todos, conforme
proposto por Renzulli (2014).

Nesta pesquisa, o papel das professoras na observacéo e identificacao
de indicadores de AHSD nos estudantes foi fundamental, o que evidencia ainda
mais a necessidade de formacdo continuada em servico para 0 magistério.
Professoras com formacao especifica para o atendimento ao publico-alvo da
educacao especial identificam os indicadores de AHSD de forma mais precisa e
podem desenvolver e orientar professoras do ensino comum, com atividades de
enriquecimento curricular capazes de promover uma educacao inclusiva. Além
disso, essas praticas exigem que 0s sistemas educacionais implementem e
formulem politicas que atendam a comunidade escolar de forma eficiente.

Concluindo, esta pesquisa defende que as escolas e o0s sistemas
educacionais tenham uma perspectiva multidimensional para avaliar as
caracteristicas comportamentais dos estudantes com AHSD. A partir da
identificagdo dos indicadores nos primeiros anos de escolaridade, aliados ao
enriquecimento curricular, formacdo docente e a implementacdo das politicas
publicas para as AHSD, o ambiente educacional passa a ter um solo fértil para
o desenvolvimento desses estudantes. Esses sédo elementos interdependentes
para a promoc¢ao de uma educacéo inclusiva que valoriza o potencial de seus
estudantes e que é capaz de beneficiar o ensino de qualidade para todos.

Embora os resultados da pesquisa tenham gerado reflexdes significativas
sobre o reconhecimento e o atendimento de estudantes com indicadores de
AHSD, algumas limitagbes precisam ser consideradas. A realizagdo do estudo

em apenas uma escola da rede municipal do Rio de Janeiro e com uma amostra
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reduzida de 17 participantes restringe a generalizacdo dos resultados para
outros contextos escolares. Além disso, a utilizacédo de instrumentos especificos
aponta para a necessidade de diversificar as ferramentas de identificacao,
ampliando a captacéo de diferentes perfis de AHSD.

Como desdobramentos, sugerimos a ampliacdo do estudo para outras
escolas e redes de ensino, explorando contextos regionais diversos e
aumentando a amostra de participantes. Pesquisas futuras também podem
desenvolver e validar novos instrumentos de identificagdo que contemplem uma
gama mais ampla de habilidades, incluindo aquelas que ndo se manifestam em
contextos académicos tradicionais.

Vale destacar a importancia de futuras pesquisas investigarem a relacéo
entre as Inteligéncias Multiplas de Gardner (2000) e a valorizacdo das diversas
formas de inteligéncia manifestadas pelos estudantes nas escolas, bem como
explorassem de que maneira essas inteligéncias podem ser desenvolvidas na

pratica educacional em sala de aula.
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APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para

Professores
o k‘._i
. UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA e ;."‘;
u nes p wr Faculdade de Ciéneias e Tecnologia L3 #‘.!
Campus de Presidente Prudente - 5P

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVEE E ESCLARECIDO

Titlo da Pesquisa: “IDENTIFICACAO DE ESTUDANTES COM INDICADORES DE ALTAS
HABIMIDADES OU SUPERDOTACAO EM UMA ESCOLA DA REDE MUNICIPAL DO EIO DE
JANEIR.O™

MNome da Pesquisadora: Pamela Leal Marnho Rossi
MNome do Onientador: Fabio Camargo Bandeira Villela

1. Natureza da pesquisa: a sra (s1.) estd sendo convidada (o) a participar desta pesquisa que tem como
finalidade: Realizaruma triagem de estudantes da escola que apresentem indicadores das altas habilidades ou
superdotacio.

Participantes da pesquisa: Professores e estudantes com indicadores de altas habilidades ou superdotacio.
1. Envolvimento na pesquisa’ a0 participar deste estudo a (o) sra (51) contribuiri na identificacio de
eventnal presenca de algums indicadores de altas habilidades ou superdotacio no (a) estudante avaliado (a).
para o qual leciona. A (0) sra (sr) preenchera os instrumentos de tniagem para identificacio de estudantes com
altas habilidades ou superdotacio, todo o processo serd minuciosamente explicado pela pesquisadora, que
fomecera quaisquer esclarecimentos que sejam necessirios durante todo o processo de aplicacdio dos
Instrumentos.

2. Riscos e desconforto: a participacio nesta pesquisa ndo infringe as normas legais e éticas. Os
pmcedlmenms adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos nas
areas de Ciéncias Humanas e Sociais, conforme Resolucdo no. 510/16 do Conselho Nacional de Sande. A
pesquisa ndo envolve riscos consideraveis, embora algum participante possa ficar um pouce apreensivo com
oresultado da pesquisa e recebera a devida orientagdo da pesquisadora, casoa reqmeuampenododapesqma
3 Sigilo sobre a Identidade dos Sujeitos da Pesquisa: A identidade do participante da pesquisa, bem
como informacdes ou qualquer outro meio que porventura possa identificd-lo, setdo mantidos em sigile.
Somente a pesquisadora e seu crientador (e/ou equipe &apﬁqﬂsa}epmfesmsch escola responsaveis pelo
trabalhe didatico e adaptacdo cumicular terdo conhecimento da identidade do participante e nos
comprometemos a manté-la em sigilo ao publicar os resultados dessa pesquisa.

4 Confidencialidade dos Dados: As informacdes coletadas neste estudo que nfo forem publicadas na
pesqmsa nio serdo divulgadas de qualquer outra forma e os documentos que contiverem fais informagdes
serdo destruidos de acordo com as Normas vigentes da CONEP (Col:mssao Macional de Etica em Pesquisa).
5. Beneficios: ao participar desta pesquisa, a (o) sTa (sr.) nio terd nenbum beneficio direto. Entretanto,
esperamos que este estudo traga informacoes importantes sobre a presenca de estudantes com indicadores de
altas habilidades ou superdotacio em sala de aula, de forma que o conhecimento que sera construidoa partir
desta pesquisa possa contribwir no desenvolvimento pedagogico dos estudantes com alto rendimento escolar
nas areas de conhecimento que lhes trazem maior motvacio. A pesquisadora se compromete a divulgar os
resultados obtidos, respeitando-se o sigilo das informagdes coletadas, conforme previsto no item anterior.
6. Pagamento a (0) sra (s1.) niio tera nenhum tipo de despesa para participar desta pesquisa, bem como
nada serd pago a vocé pela participaciio na pesquisa.

A (0O) sra (s1.) tem liberdade de recusar a participar e ainda se recusar a continuar participando em qualegquer
fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo para a (o) sta (51.). Sempre que quiser podera pedir mais informacdes
sobre a pesquisa através do telefone do orientador do projeto e, se necessario, através do telefone do Comité
de Etica em Pesquisa.

Pagina ] de 3
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[
u ne S o Faculdade de Ciéneias e Teenclagia ¥ v
Campus de President2 Prudente - SP

D UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA ?:i““é"',“-

Apods estes esclarecimentos. solicitamos ¢ seu consentimente de forma livre para participar desta pesquisa.
Portanto precncha. por favor, os itens que se seguem: Confire que recebi vma via deste termo de
consentimento, e autorizo a exacucio do trabalho de pesquisae a divulgacio dos dados obtidos neste estudo.
Ohs: Nio assine 2sse fermo se ainda tiver ditvida a respeito.

Consentimento Livre e Fsclurecido

Tendo em vista os itens acima apresentados. eu. de forma livre e esclarecida. manifesto meu consentimento
cm participar da pesquisa

Nowme do Participante da Pesquisa

Assinatmira fdo Parricinante da Pesoitisa

Decum 2o sssnado digitalments

ub FAMILA LTAL MARINI 1O ROS 51
g Data: 1405/ 3025 21234 5509060

verifigue e s validar, i goeb

Assinatura do Pesquisador

Assinatira do Qrientador

"Os CLET sao colegiadosinterdisciplinares e independentes, de relevancia piblica, de carater consultivo,
deliberativo e educativo, criados para defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua
integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padroes éticos.
(Resolucio CNS 466/12, VIL.2 e Resolucao CNS 510/16)™

Pesquisador Responsivel: I'amela Leal M. Rossi

E-mail: pamtlorais@gmail.com

Orientador da Pesquisa: Prof. Dr. Fabio Camargo Bandeira Villela

E-mail: fvillela@unesp.br

Fone/WhalsApp 18.991532312

Coordenadora do Comité de Etica em Pesquisa: Profa. Dra. Edna Maria do Carmo
Vice-Coordenndor: Profl. Dr. Luis Alberto Cobbo

Telefone do Comité: 3229-5315 on 3229-5526

F-mail cep.fel@runesp. b

Pagina 2 de 3
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Apéndice B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para

Responsaveis

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da Pesquisa: Identificacdo de estudantes com indicadores de altas
habilidades ou superdotacdo em uma escola da rede municipal do rio de janeiro
Nome da Pesquisadora: Pamela Leal Marinho Rossi

Nome do Orientador: Fdbio Camargo Bandeira Villela

1. Natureza da pesquisa: Sua(seu) filha(o) ou quem vocé legalmente
representa esta sendo convidada(o) a participar desta pesquisa que tem como
finalidade: Realizar uma triagem de estudantes da escola que apresentem
indicadores das altas habilidades ou superdotacéo.

2. Participantes da pesquisa: Professores e estudantes com indicadores
de altas habilidades ou superdotacéao.
3. Envolvimento na pesquisa: ao participar deste estudo a sra.(sr.)

permitira que a pesquisadora identifigue ou ndo a presenca de alguns
indicadores de altas habilidades ou superdotagéo no(a) estudante avaliado(a),
pelo qual € responsavel.

4. Riscos e desconforto: a participacdo nesta pesquisa nao infringe as
normas legais e éticas. Os procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem
aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos nas areas de Ciéncias
Humanas e Sociais, segundo a Resolucdo n° 510/16 do Conselho Nacional de
Saude. A pesquisa ndo envolve riscos consideraveis, embora algum participante
possa ficar um pouco apreensivo com o resultado da pesquisa e recebera a
devida orientacdo da pesquisadora, caso a requeira no periodo da pesquisa.

5. Sigilo sobre a Identidade dos Sujeitos da Pesquisa: A identidade do
participante da pesquisa, bem como informac¢des ou qualquer outro meio que
porventura possa identifica-lo, serdo mantidos em sigilo. Somente a
pesquisadora e seu orientador (ou equipe de pesquisa) e professores da escola
responsaveis pelo trabalho didatico e adaptacdo curricular terdo conhecimento
da identidade do participante e nos comprometemos a manté-la em sigilo ao
publicar os resultados dessa pesquisa.

6. Confidencialidade dos Dados: As informacfes coletadas neste estudo
gue nao forem publicadas na pesquisa néo serdo divulgadas de qualquer outra
forma e os documentos que contiverem tais informacgdes serdo destruidos de
acordo com as Normas vigentes da Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa
(CONEP).

7. Beneficios: Ao autorizar sua(seu) filha(o) ou quem vocé legalmente
representa a participar desta pesquisa a sra.(sr.) ndo terd nenhum beneficio
direto. Entretanto, esperamos que este estudo traga informacgfes importantes
sobre a presenca de estudantes com indicadores de altas habilidades ou
superdotacdo em sala de aula, de forma que o conhecimento que sera
construido a partir desta pesquisa possa contribuir no desenvolvimento
pedagdgico dos estudantes com alto rendimento escolar nas areas de
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conhecimento que lhes trazem maior motivacdo, onde a pesquisadora se
compromete a divulgar os resultados obtidos, respeitando-se o sigilo das
informacgdes coletadas, conforme previsto no item anterior.

8. Pagamento: sra.(sr.) - bem como o menor que vocé legalmente
representa - ndo terd nenhum tipo de despesa para participar desta pesquisa,
bem como nada sera pago a vocés pela participacdo na pesquisa.

Sra.(sr.) tem liberdade de recusar a participacdo de quem legalmente representa
e ainda se recusar a autorizar a participacao dele em qualquer fase da pesquisa,
sem qualquer prejuizo para ambos. Sempre que quiser podera pedir mais
informacdes sobre a pesquisa através do telefone do orientador do projeto e, se
necessario, através do telefone do Comité de Etica em Pesquisa.

ApoOs estes esclarecimentos, solicitamos o0 seu consentimento de forma
livre para participar desta pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens que
se seguem: Confiro que recebi uma via deste termo de consentimento, e autorizo
a execucao do trabalho de pesquisa e a divulgacdo dos dados obtidos neste
estudo.

Obs: N&o assine esse termo se ainda tiver duvida a respeito.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Tendo em vista 0s itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida,
manifesto meu consentimento em patrticipar da pesquisa.

"Os CEP séao colegiados interdisciplinares e independentes, de relevancia
publica, de carater consultivo, deliberativo e educativo, criados para
defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade
e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de
padroes éticos (Resolugcdo CNS 466/12, VII.2 e Resolugao CNS 510/16)”.
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Apéndice C — Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE)

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa
intitulada Identificacdo de estudantes com indicadores de altas habilidades ou
superdotacdo em uma escola da Rede Municipal do Rio de Janeiro. Neste
estudo, pretendemos identificar estudantes com indicadores de altas habilidades
ou superdotacdo nessa escola.

O motivo que nos leva a estudar esse assunto € trazer informacdes
importantes sobre a presenca de estudantes com indicadores de altas
habilidades ou superdotacédo em sala de aula, de forma que o conhecimento que
sera construido a partir desta pesquisa possa contribuir no desenvolvimento
pedagogico dos estudantes com alto rendimento escolar nas areas de
conhecimento que lhes trazem maior motivagéo.

Para esta pesquisa adotaremos 0 seguinte procedimento: apdés a
explicacéo, esclarecimentos e aceite dos(as) estudantes para a participacao na
pesquisa, um instrumento de identificacdo de indicadores de altas habilidades
ou superdotacdo sera aplicado por suas professoras. Para participar deste
estudo, o seu responsavel devera autorizar e assinar um termo de
consentimento, ndo havendo nenhum custo e nenhum tipo de vantagem
financeira. Vocé sera esclarecido(a) em qualquer aspecto que desejar e estara
livre para participar ou recusar-se. O seu responsavel podera retirar o
consentimento ou interromper a sua participacdo a qualguer momento. A sua
participacdo € voluntaria e a recusa em participar ndo acarretarad qualquer
penalidade ou modificacdo na forma em que € atendida pela pesquisadora, a
qual ir4 tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo, ndo havendo
sua identificacdo em nenhuma publicacdo, apenas sera de conhecimento de
seus professores e da direcdo escolar, com o intuito de fazer possiveis ajustes
em suas atividades escolares e torna-las mais gratificantes e interessantes. A
equipe pedagdgica cabera a decisdo da forma como tratar4 essa informacéo
com cada estudante. Este estudo apresenta risco minimo, limitado a expectativa
quanto ao resultado da avaliacdo. Os resultados gerais da pesquisa estardo a
sua disposicdo quando finalizada. Os dados e instrumentos utilizados na
pesquisa ficardo arquivados com a pesquisadora responsavel por um periodo de
5 anos, e ap6s esse tempo serdo destruidos. Este termo de consentimento
encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma coépia sera arquivada pela
pesquisadora responsavel, e a outra sera fornecida a vocé.

Eu, ,
portador (a) do documento de Identidade (se ja tiver
documento), fui informado (a) dos objetivos da presente pesquisa, de maneira
clara e detalhada e esclareci minhas davidas. Sei que a qualquer momento o
meu responsavel podera modificar a decisdo de participar se assim o desejar.
Tendo o consentimento do meu responsavel ja assinado, declaro que concordo
em participar dessa pesquisa. Recebi uma copia deste Termo de Assentimento
Livre e Esclarecido (TALE) e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as
minhas duvidas.

Rio de Janeiro, 13 de maio de 2023.
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Apéndice D — Parecer Consubstanciado CEP

PlataPor
SBron
FACULDADE DE CIENCIAS E TECNOLOGIA DA UNIVERSIDADE
ESTADUAL PAULISTA - UNESP/CAMPUS PRESIDENTE PRUDENTE

Continuaglo do Parecer: 5.324.941

Justificativa de 5_termo_de_assentimento_assinadopdf] 0B/DE/2023 |PAMELA LEAL Aceito

Auséncia 10:24:38  |MARINHO ROSSI

TCLE ! Termos de  |B_termo_de_consentimento_livee_e_esc] 0B/DE/2023 |PAMELA LEAL Aceito

Assentimento / |larecido_para_professoras_assinado.pdf]  10:23:10  |MARINHO ROSSI

Justificativa de

Auséncia

TCLE [ Termos de  |4_termo_de_consentimento_livre_e esc] 0B/DE/2023 |PAMELA LEAL Aceito

Assentimento / |larecido_para_responsavel_assinado.pd 10:168:23  |MARINHO ROSSI

Justificativa de f

Auséncia

Cromograma CROMOGRAMA pdf DR/OE2023 |PAMELA LEAL Aceito
10:08:28  |MARINHO ROSSI

Situagio do Parecer:
Aprovado
Mecessita Apreciagaoc da CONEP:
Maa
PRESIDENTE PRUDENTE, 26 de Setembro de 2023

pr=s !
i
Edna Maria do Carmo
(Coordenador{a))

Endersgo: Fua Robertn Simonsen, 305 - Facuidade e Cnca e Tecnologia da Unesp Predlo da Administragdo - 5104

Bailrmo: Centrn Educacional CEP:  19.060-300
UF: 5P Municiplo:  PRESIDENTE PRUDENTE
Telefone: (16]3229-5315 Fax (133225-5300 E-mall: cep.fct@unesp br
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ANEXO 1 - Lista Base de Comportamentos de Superdotacéo (LBISD)

LISTA BASE DE INDICADORES DE SUPERDOTACAO

PARAMETROS PARA OBSERVACAO DE ALUNOS EM SALA DE AULA

por

Cristina Maria Carvalho Delou

NOME A ESCOIA: ...
B0 = PP PPPPTRRPURPPRPPIN
NOME O AlUNOD: ... ettt e e e e e e e e e e e e e e e e eeeeeeees
(D= 1= Wo [T NN P2 LYol o 0 T=T o o P PPUPRRRRR

Professor / TECNICO RESPONSAVEL .......ccooeeiiiiiieeeeeer e
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INSTRUCOES: Observe seu aluno e preencha essa ficha, marcando com um

X, 0 comportamento observavel correspondente, de acordo com 0s critérios a

seqguir:

1- NUNCA

2- AS VEZES

3- SEMPRE

COMPORTAMENTOS
OBSERVAVEIS

CARACTERISTICAS
COMPORTAMENTAIS

O aluno demonstra prazer em
realizar ou planejar quebra-
cabeca e problemas em forma de
j0gos.

GOSTA DE QUEBRA-CABECA E
JOGOS-PROBLEMA (IG)®

O aluno dirige mais sua atencéo
para fazer coisas novas do que
para o que ja conhece e/ou faz
sempre.

INTERESSA-SE MAIS POR
ATIVIDADES CRIADORAS DO QUE
POR TAREFAS REPETITIVAS E
ROTINEIRAS (IG)

O aluno sente prazer em superar
os obstaculos ou as tarefas
consideradas dificeis.

GOSTA DE ACEITAR DESAFIOS (IG)

O aluno demonstra que faz
excelente uso da faculdade de
concatenar, relacionar ideias
deduzidas uma das outras, a fim
de chegar a uma concluséo ou a
uma demonstracao.

TEM EXCELENTE CAPACIDADE DE
RACIOCINIO (IG)

O aluno mantém e defende suas
préprias ideias.

APRESENTA INDEPENDENCIA DE
PENSAMENTO (IG)

O aluno demonstra que associa o0
que aprende hoje ao que ja

RELACIONA AS INFORMACOES JA
RECEBIDAS COM OS NOVOS

assuntos corriqueiros do dia a dia,
assim como sobre questdes
diferentes ligadas a fisica,
astronomia, filosofia e outros.

aprendeu e assimilou. CONHECIMENTOS ADQUIRIDOS
(16)

O aluno emite opinides pensadas, | EMITE JULGAMENTOS

refletidas. AMADURECIDOS (IG)

O aluno faz perguntas sobre | POSSUI CURIOSIDADE

DIVERSIFICADA (IG)

O aluno demonstra realizar com
acerto e aperfeicoar, cada vez
mais, tudo o que faz.

PROCURA PADRAO SUPERIOR EM
QUASE TUDO O QUE FAZ (IG)

O aluno demonstra ndo precisar
da ajuda de outras pessoas para
desincumbir-se de suas
responsabilidades.

APRESENTA  AUTOSSUFICIENCIA
(I6)

51G = Inteligéncia Geral




114

O aluno pbe em prética os
conhecimentos adquiridos.

APLICA OS CONHECIMENTOS
ADQUIRIDOS (IG)

O aluno demonstra saber chegar
ao término de um pensamento,
problema, atividade e outros.

POSSUI _ CAPACIDADE DE
CONCLUSAO (IG)

O aluno produz ideias, faz
associagoes diferentes,
encontrando novas alternativas
para situacdes e problemas.

E IMAGINATIVO (PC)®

O aluno usa métodos novos em
suas atividades, combina ideias e
cria produtos diferentes.

E ORIGINAL (PC)

O aluno faz atividades ou
exercicios a mais do que foram
pedidos.

EXECUTA TAREFAS ALEM DAS
PEDIDAS (PC)

O aluno apresenta ideias comuns
e diferentes com facilidade.

POSSUI FLEXIBILIDADE  DE
PENSAMENTO (PC)

O aluno ndo precisa de muito
tempo para produzir ideias novas
ou muitas ideias.

TEM IDEIAS RAPIDAMENTE (PC)

O aluno demonstra verbalmente
ideias novas e diferentes através
de historias, solugdes de
problemas, confeccao e
elaboracdo de textos, criacdo de
objetos e outros.

POSSUI IMAGINACAO FORA DO
COMUM (PC)

O aluno produz, inventa suas
préprias respostas, encontrando
solu¢Bes originais.

CRIA SUAS PROPRIAS SOLUCOES
(PC)

O aluno usa os objetos que ja tém
uma funcéo definida de diferentes
maneiras

DA NOVAS APLICACOES A
OBJETOS PADRONIZADOS (PC)

O aluno é capaz de perceber o
gue seus colegas séo capazes de
fazer, orienta-los para que utilizem
esta capacidade nos trabalhos e
atividades do préprio grupo.

PODE JULGAR AS HABILIDADES
DOS OUTROS ESTUDANTES E
ENCONTRAR UM LUGAR PARA
ELES NAS ATIVIDADES DO GRUPO
(CL)

O aluno analisa e julga trabalhos
artisticos em exposic¢oes, visitas e
a pargues, museus e outros.

O ALUNO APRECIA, CRITICA E
APRENDE ATRAVES DO TRABALHO
DE OUTREM (CL)

O aluno faz contatos sociais e
inicia conversas com facilidade;
faz amigos facilmente.

ESTABELECE RELACOES SOCIAIS
COM FACILIDADE (CL)

O aluno tem coordenacéo,
agilidade, habilidade para
participar satisfatoriamente de
exercicios e jogos.

POSSUI HABILIDADE FiSICA (CP)®

6 PC = Pensamento Criador

7 CL = Capacidade de Lideranca
8 CP = Capacidade Psicomotora
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ANEXO 2 — Guia de Observacédo Direta em Sala de Aula

GUIA DE IDENTIFICACAO PARA OBSERVACAO EM SALA DE AULA

ESCOLA:
ENDERECO:
FONE:
PROFESSOR(A):
SERIE:

N° DE CRIANCAS: M: F:
FAIXA ETARIA:

PERIODO da Observacao:

Prezado colega,

Todos queremos encontrar nossos alunos de maior potencial e ajuda-los
a chegar ao maximo do que podem ser, na escola e na vida. Mas o problema é
gue alunos dotados e talentosos, geralmente, ndo sao visiveis na sala de aula,
no meio dos outros. Precisamos localiza-los, para ajuda-los a se desenvolver, e
somente o professor de sala de aula conhece sua turma o suficiente para nos
dar dados fiéis sobre seus alunos. Portanto seu papel € decisivo para
estabelecer se uma crianca terd ou ndo uma chance de ter seu potencial
reconhecido.

Essa folha vai ajuda-lo a focalizar sinais relevantes. Estude cada item,
pense em cada um de seus alunos, e em toda a turma, e nos indique 0s
dois que mais se sobressaem em cada um dos indicadores listados. N&o
se apresse, mas também nao demore, porque € necessario terminar a coleta de
dados em duas semanas. Toda e qualquer informacao que nos deseje comunicar
€ bem-vinda, mas registre tudo aqui na folha de dados, para que sua colaboracéo

nao seja perdida.
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Vamos trabalhar juntos para que cada crianca em nossa comunidade
possa receber tudo o que necessita em educacdo para se desenvolver ao
maximo possivel, de acordo com sua capacidade e seu potencial. Muito

obrigada, e muito sucesso!

Zenita Cunha Guenther
Supervisora Técnica CEDET/ASPAT

Indique em cada item os dois alunos de sua turma, menino ou menina que, em
sua opinido, apresentam as seguintes caracteristicas:

%

Indicadores observados Nome Nome

—

Melhor producéo nas dreas da matematica e ciéncias

Melhor produgao em linguagem, comunicagio, expressao

Melhor producdo em arte e educagéo artistica

Maior facilidade e rapidez para aprender

Boa presenca em atividades regulares e extra-classe

Maior capacidade de concentragéio e atencdo

Interessado em livros, literatura, poesias

Senso critico, autocritica realista

=] Il B = R e B

Curiosidade, pergunta, olha, interessa por tudo

—_—
=

Seguranca e autoconfianga em situagdes de grupo

—
[a—

Seguro, tem confianca em si

—
(R ]

Mais “vivo”, perspicaz, muita energia mental

[a—
Lad

Sensibilidade na percepcdo de cores, sons, formas

—
=N

Maior rapidez de pensamento e agéo

—
Lhn

Lideranca, capacidade de organizar o grupo

16 | Boa organizagdo mental e visdo do todo

17 | Capaz de passar energia e motivagdo ao grupo

18 | Mais original, auténtico, fluente em ideia e agdes

19 | Capacidade de pensar e tirar conclusio

20 | Boa capacidade de comunicagio e persuasio

21 | Atenciio focada na busca de solugio

22 | Participa em tudo que a turma faz

23 | Capacidade de pensar e agir por intuigio

24 | Mais atento, perspicaz e observador

25 | Preocupado com o bem estar dos outros

26 | Bom acervo de conhecimentos e informagdes

27 | Ser presente em atividades na escola e comunidade

28 | Acies e idéia inesperadas e pertinentes

29 | Maior autonomia e iniciativa

30 | Sensiveis e bondosos com os colegas

31 | Persisténcia, compromisso, chega ao fim do que faz
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Participante E1
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E1 — Indicativos de superdotacdo em comportamentos observados.

Guia de Observacao Direta em
Sala de Aula

Lista Base de Indicadores de
Superdotacao

(9) curiosidade, pergunta, olha, | O aluno dirige mais sua atenc¢éo para

interessa por tudo; fazer coisas novas do que para o que
ja conhece ou faz sempre.

(24) Mais atento, perspicaz e | O aluno sente prazer em superar 0s

observador; obstaculos ou as tarefas consideradas

dificeis.

(26) Bom acervo de conhecimentos e
informacdes;

O aluno demonstra que faz excelente
uso da faculdade de concatenar,
relacionar ideias deduzidas uma das
outras, a fim de chegar a uma
conclusao ou a uma demonstracao.

(29) Maior autonomia e iniciativa;

O aluno mantém e defende suas
préprias ideias.

(31) Persisténcia, compromisso,
chega ao fim do que faz;

O aluno demonstra que associa o que
aprende hoje ao que ja aprendeu ou
assimilou.

(1) Melhor em &reas da matematica e
ciéncias;

O aluno emite opinides pensadas,
refletidas.

(11) Seguro, tem confianca em si;

O aluno faz perguntas sobre assuntos
corriqueiros do dia a dia, assim como
sobre questdes diferentes ligadas a
fisica, astronomia, filosofia e outros.

(21) Atencdo focada na busca de
solugéo;

O aluno demonstra realizar com
acerto e aperfeicoar, cada vez mais,
tudo o que faz.

(3) Melhor producdo em arte e
educacao artistica;

O aluno demonstra nédo precisar da
ajuda de outras pessoas para
desincumbir-se de suas
responsabilidades.

(8) Senso critico e autocritica realista;

O aluno pbe em pratica
conhecimentos adquiridos.

0s

(13) Sensibilidade na percepcao de

O aluno demonstra saber chegar ao

ideia e acgoes;

cores, sons, formas; término de um  pensamento,
problema, atividade e outros.
(18) Originais, auténticos, fluentesem | O  aluno produz ideias, faz

associacOes diferentes, encontrando
novas alternativas para situacbes e
problemas.

(23) Capacidade de pensar e agir por
intuicao.

O aluno usa métodos novos em suas
atividades, combina ideias e cria
produtos diferentes.
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(4) Maior facilidade e rapidez para
aprender;

O aluno faz atividades ou exercicios a
mais do que foram pedidos.

(14) Maior rapidez de pensamento e
acao;

O aluno apresenta ideias comuns e
diferentes com facilidade.

(19) Capacidade de pensar e tirar
conclusao;

O aluno néo precisa de muito tempo
para produzir ideias novas ou muitas
ideias.

(29) Maior autonomia e iniciativa;

O aluno produz, inventa suas préprias
respostas, encontrando solucbes
originais.

(6) Maior capacidade de concentracao
e acao;

O aluno usa os objetos que ja tém
uma fungdo definida de diferentes
maneiras.

(28) Acdes e ideias inesperadas e
pertinentes.

O aluno analisa e julga trabalhos
artisticos em exposicoes, visitas e a
pargues, museus e outros.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Participante E2

E2 — Indicativos de superdotacdo em comportamentos observados.

Guia de Observacao Direta em
Sala de Aula

Lista Base de Indicadores de
Superdotacao

(19) Capacidade de pensar e tirar
concluséao;

O aluno demonstra prazer em realizar
ou planejar quebra-cabeca e
problemas em forma de jogos.

(24) Mais
observador;

atento, perspicaz e

O aluno sente prazer em superar 0S
obstaculos ou as tarefas consideradas
dificeis.

(4) Maior facilidade e rapidez para
aprender;

O aluno mantém e defende suas
préprias ideias.

(29) Maior autonomia e iniciativa;

O aluno demonstra que associa o0 que
aprende hoje ao que ja aprendeu e
assimilou.

(31) Persisténcia, compromisso,
chega ao fim do que faz.

O aluno demonstra realizar com
acerto e aperfeicoar, cada vez mais,
tudo o que faz.

O aluno demonstra néo precisar da

ajuda de outras pessoas para
) desincumbir-se de suas

responsabilidades.

O aluno pbe em pratica os

conhecimentos adquiridos.

O aluno demonstra saber chegar ao
término de um  pensamento,
problema, atividade e outros.

O aluno faz atividades ou exercicios a
mais do que foram pedidos.
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O aluno apresenta ideias comuns e
diferentes com facilidade.

O aluno néo precisa de muito tempo
para produzir ideias novas ou muitas
ideias.

O aluno produz, inventa suas préprias
respostas, encontrando solucbes
originais.

O aluno usa os objetos que ja tém
uma fungdo definida de diferentes
maneiras

O aluno é capaz de perceber o0 que
seus colegas sdo capazes de fazer,
orienta-los para que utilizem esta
capacidade nos trabalhos e atividades
do proprio grupo.

O aluno analisa e julga trabalhos
artisticos em exposicoes, visitas e a
pargues, museus e outros.

O aluno faz contatos sociais e inicia
conversas com facilidade; faz amigos
facilmente.

O aluno tem coordenacéo, agilidade,
habilidade para participar
satisfatoriamente de exercicios e
jogos.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Participante E3

E3 — Indicativos de superdotacdo em comportamentos observados.

Guia de Observacéao Direta em
Sala de Aula

Lista Base de Indicadores de
Superdotacao

(19) Capacidade de pensar e tirar
concluséao;

O aluno demonstra prazer em realizar
ou planejar quebra-cabeca e
problemas em forma de jogos.

(24) Mais
observador;

atento, perspicaz e

O aluno sente prazer em superar 0S
obstaculos ou as tarefas consideradas
dificeis.

(4) Maior facilidade e rapidez para
aprender;

O aluno demonstra que faz excelente
uso da faculdade de concatenar,
relacionar ideias deduzidas uma das
outras, a fim de chegar a uma
conclusdo ou a uma demonstracao.

(29) Maior autonomia e iniciativa;

O aluno demonstra que associa o que
aprende hoje ao que ja aprendeu ou
assimilou.
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(31) Persisténcia, compromisso,
chega ao fim do que faz.

O aluno demonstra realizar com
acerto e aperfeicoar, cada vez mais,
tudo o que faz.

(9) curiosidade, olha,

interessa por tudo;

pergunta,

O aluno pbe em prética
conhecimentos adquiridos.

(O8]

(14) Maior rapidez de pensamento e

O aluno demonstra saber chegar ao

acao; término de um  pensamento,
problema, atividade e outros.
(2) Melhor producdo em linguagem, | O aluno produz ideias, faz

comunicacéo, expressao;

associacOes diferentes, encontrando
novas alternativas para situacbes e
problemas.

(7) Interessado em livros, literatura,
poesias;

O aluno faz atividades ou exercicios a
mais do que foram pedidos.

(12) Mais “vivo”, perspicaz, muita
energia mental;

O aluno apresenta ideias comuns e
diferentes com facilidade.

(1) Melhor producdo nas éareas da
matematica e ciéncias;

O aluno usa os objetos que ja tém
uma fungdo definida de diferentes
maneiras.

(6) Maior capacidade de concentracao
e atencao;

O aluno analisa e julga trabalhos
artisticos em exposicoes, visitas e a
pargues, museus e outros.

(11) Seguro, tem confiangca em si.

O aluno faz contatos sociais e inicia
conversas com facilidade; faz amigos
facilmente.

O aluno tem coordenacao, agilidade,
habilidade para participar
satisfatoriamente de exercicios e
jOgos.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Participante E4

E4 — Indicativos de superdotacdo em comportamentos observados.

Guia de Observacao Direta em
Sala de Aula

Lista Base de Indicadores de
Superdotacao

(15) Lideranca, capacidade de | O aluno demonstra prazer em realizar

organizar o grupo; ou planejar quebra-cabeca e
problemas em forma de jogos.

(24) Mais atento, perspicaz e | O aluno dirige mais sua atencgéo para

observador; fazer coisas novas do que para o que

ja conhece ou faz sempre.

(4) Maior facilidade e rapidez para
aprender;

O aluno sente prazer em superar 0S
obstaculos ou as tarefas consideradas
dificeis.

(5) Boa presenca em atividades
regulares e extraclasse;

O aluno demonstra que faz excelente
uso da faculdade de concatenar,
relacionar ideias deduzidas uma das




121

outras, a fim de chegar a uma
conclusdo ou a uma demonstracao

(17) Capaz de passar energia e
motivacao ao grupo;

O aluno demonstra que associa o que
aprende hoje ao que ja aprendeu e
assimilou.

(20) Boa capacidade de comunicacao
e persuasao;

O aluno faz perguntas sobre assuntos
corriqueiros do dia a dia, assim como
sobre questdes diferentes ligadas a
fisica, astronomia, filosofia e outros.

(25) Preocupado com o bem-estardos | O aluno pbe em pratica o0s
outros; conhecimentos adquiridos.
(2) Melhor producdo em linguagem, | O aluno produz ideias, faz

comunicacao, expressao;

associacOes diferentes, encontrando
novas alternativas para situacbes e
problemas.

(7) Interessado em livros, literatura,
poesias;

O aluno néo precisa de muito tempo
para produzir ideias novas ou muitas
ideias.

(30) Sensiveis e bondosos com o0s
colegas;

O aluno usa os objetos que ja tém
uma fungdo definida de diferentes
maneiras.

O aluno faz contatos sociais e inicia
conversas com facilidade; faz amigos
facilmente.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Participante E5

E5 — Indicativos de superdotacdo em comportamentos observados.

Guia de Observacao Direta em
Sala de Aula

Lista Base de Indicadores de
Superdotacao

(26) Bom acervo de conhecimentos e
informacdes;

O aluno sente prazer em superar 0S
obstaculos ou as tarefas consideradas
dificeis.

(24) Mais atento,

observador;

perspicaz e

O aluno demonstra que associa o0 que
aprende hoje ao que ja aprendeu e
assimilou.

(4) Maior facilidade e rapidez para
aprender;

O aluno usa os objetos que ja tém
uma funcédo definida de diferentes
maneiras.

(14) Maior rapidez de pensamento e
acao;

O aluno é capaz de perceber o0 que
seus colegas sdo capazes de fazer,
orienta-los para que utilizem esta
capacidade nos trabalhos e atividades
do proprio grupo.

(19) Capacidade de pensar e tirar
concluséo;

O aluno faz contatos sociais e inicia
conversas com facilidade; faz amigos
facilmente.

(29) Maior autonomia e iniciativa;
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(31) Persisténcia, compromisso,
chega ao fim do que faz.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Participante E6

O estudante participante E6 ndo apresentou indicadores de superdotacao

em nuamero suficiente de acordo com os critérios do instrumento para ser

considerado no Guia de Observacgéao Direta em Sala de Aula.

O instrumento Lista Base de Indicadores de Superdotacdo corrobora com

a avaliacao do instrumento anterior. A professora marcou 9 comportamentos no

nivel “SEMPRE”, indicando a auséncia de indicadores de altas habilidades ou

superdotacdo neste instrumento, assim como no Guia de Observacgao Direta em

Sala de Aula. Nao elaboramos quadro com os indicativos de superdotacdo em

by

comportamentos observados para o participante E6, devido a auséncia de

indicadores em ambos 0s instrumentos.

Participante E7

E7 — Indicativos de superdotacdo em comportamentos observados.

Lista Base de Indicadores de
Superdotacao

Lista Base de Indicadores de
Superdotacao

O aluno demonstra prazer em realizar
ou planejar quebra-cabeca e
problemas em forma de jogos.

O aluno emite opinides pensadas,
refletidas.

O aluno dirige mais sua atencéo para
fazer coisas novas do que para o que
ja conhece ou faz sempre.

O aluno faz perguntas sobre assuntos
corriqueiros do dia a dia, assim como
sobre questdes diferentes ligadas a
fisica, astronomia, filosofia e outros.

O aluno sente prazer em superar 0S
obstaculos ou as tarefas consideradas
dificeis.

O aluno demonstra realizar com
acerto e aperfeicoar, cada vez mais,
tudo o que faz.

O aluno demonstra que faz excelente

O aluno demonstra néo precisar da

uso da faculdade de concatenar, |ajuda de outras pessoas para
relacionar ideias deduzidas uma das | desincumbir-se de suas
outras, a fim de chegar a uma | responsabilidades.

conclusdo ou a uma demonstracao.

O aluno mantém e defende suas |O aluno pbe em pratica os

préprias ideias.

conhecimentos adquiridos.

O aluno demonstra que associa o que
aprende hoje ao que ja aprendeu e
assimilou.

O aluno demonstra saber chegar ao
término de um  pensamento,
problema, atividade e outros.
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O aluno faz atividades ou exercicios a
mais do que foram pedidos.

O aluno produz ideias, faz
associacOes diferentes, encontrando
novas alternativas para situacbes e
problemas.

O aluno néo precisa de muito tempo
para produzir ideias novas ou muitas
ideias.

O aluno produz, inventa suas proprias
respostas, encontrando solucdes
originais.

O aluno demonstra verbalmente
ideias novas e diferentes através de

O aluno analisa e julga trabalhos
artisticos em exposicoes, visitas e a

histérias, solugcbes de problemas,
confeccdo e elaboracdo de textos,
criacdo de objetos e outros.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

parques, museus e outros.

Participante E8

O estudante participante E8 mostrou caracterizacado de indicadores de
superdotacdo em 4 dominios da inteligéncia no Guia de Observacédo Direta em
Sala de Aula: (G) Inteligéncia Geral, (GV) Inteligéncia com capacidade verbal,
(GM) Inteligéncia com Profundidade e pensamento abstrato n&o linear e (C)
Inteligéncia da Criatividade e potencial criador.

De maneira corroborativa, a LBISD caracterizou o participante E8 em 21
indicadores no nivel “SEMPRE” e nao obteve nenhum indicador no nivel
“NUNCA". E interessante observar que o participante E8 ndo foi mencionado no
indicador “mais original, auténtico, fluente em ideia e acbes” do Guia de
Observacdo Direta em Sala de Aula que corresponde as caracteristicas
comportamentais de dois indicadores de criatividade que foram assinalados no
nivel “AS VEZES” da LBISD: “é original” e “da novas aplicagbes a objetos
padronizados”.

Embora haja estreitamento entre os dois instrumentos aplicados em
relacdo ao participante E8, apontamos um indicador de criatividade que
apresenta contraditoriedade nas respostas dos instrumentos. No Guia de
Observacao Direta em Sala de Aula, o participante E8 foi apontado como
destaque no indicador 8, senso critico, autocritica realista”, mas na LBISD o
indicador correspondente: “o aluno analisa e julga trabalhos artisticos em
exposicdes, visitas e a parques, museus e outros”, foi assinalado no nivel “AS

VEZES” evidenciando a divergéncia no julgamento.
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E8 — Indicativos de superdotacdo em comportamentos observados.

Guia de Observacao Direta em
Sala de Aula

Lista Base de Indicadores de
Superdotacao

(9) curiosidade, pergunta, olha, | O aluno demonstra prazer em realizar

interessa por tudo; ou planejar quebra-cabeca e
problemas em forma de jogos.

(24) Mais atento, perspicaz e | O aluno dirige mais sua atencao para

observador; fazer coisas novas do que para o que

ja conhece ou faz sempre.

(26) Bom acervo de conhecimentos e
informacdes;

O aluno sente prazer em superar 0S
obstaculos ou as tarefas consideradas
dificeis.

(29) Maior autonomia e iniciativa;

O aluno demonstra que faz excelente
uso da faculdade de concatenar,
relacionar ideias deduzidas uma das
outras, a fim de chegar a uma
conclusdo ou a uma demonstracao.

(31) Persisténcia, compromisso,
chega ao fim do que faz;

O aluno mantém e defende suas
préprias ideias.

(1) Melhor em &reas da matematica e
ciéncias;

O aluno demonstra que associa o0 que
aprende hoje ao que ja aprendeu ou
assimilou.

(11) Seguro, tem confiangca em si;

O aluno emite opinides pensadas,
refletidas.

(2) Melhor producdo em linguagem,
comunicacao, expressao;

O aluno faz perguntas sobre assuntos
corriqueiros do dia a dia, assim como
sobre questdes diferentes ligadas a
fisica, astronomia, filosofia e outros.

(7) Interessado em livros, literatura,
poesias;

O aluno demonstra realizar com
acerto e aperfeicoar, cada vez mais,
tudo o que faz.

(8) Senso critico e autocritica realista;

O aluno demonstra ndo precisar da

ajuda de outras pessoas para
desincumbir-se de suas
responsabilidades.

(15) Lideranca, capacidade de|O aluno pbe em pratica o0s

organizar 0 grupo;

conhecimentos adquiridos.

(22) Participa em tudo que a turma

O aluno demonstra saber chegar ao

faz; término de um  pensamento,
problema, atividade e outros.
(23) Capacidade de pensar e agirpor | O aluno produz ideias, faz

intuicao.

associagOes diferentes, encontrando
novas alternativas para situacbes e
problemas.

(4) Maior facilidade e rapidez para
aprender;

O aluno faz atividades ou exercicios a
mais do que foram pedidos.

(14) Maior rapidez de pensamento e
acao;

O aluno apresenta ideias comuns e
diferentes com facilidade.
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(19) Capacidade de pensar e tirar
concluséao;

O aluno nao precisa de muito tempo
para produzir ideias novas ou muitas
ideias.

(28) AclOes e ideias inesperadas e
pertinentes;

O aluno demonstra verbalmente
ideias novas e diferentes através de
histérias, solucdes de problemas,
confeccdo e elaboracdo de textos,
criacao de objetos e outros.

(27) Ser presente em atividades na
escola e comunidade.

O aluno produz, inventa suas proprias
respostas, encontrando solugbes
originais.

O aluno é capaz de perceber o que
seus colegas sdo capazes de fazer,
orienta-los para que utilizem esta
capacidade nos trabalhos e atividades
do proprio grupo.

O aluno faz contatos sociais e inicia
conversas com facilidade; faz amigos
facilmente.

O aluno tem coordenacao, agilidade,
habilidade para participar
satisfatoriamente de exercicios e
jogos.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Participante E9

E9 — Indicativos de superdotacdo em comportamentos observados.

Guia de Observacéao Direta em
Sala de Aula

Lista Base de Indicadores de
Superdotacéo

(14) Maior rapidez de pensamento e
acao;

O aluno demonstra prazer em realizar
ou planejar quebra-cabeca e
problemas em forma de jogos.

(19) Capacidade de pensar e tirar
concluséao;

O aluno dirige mais sua atencao para
fazer coisas novas do que para o que
ja conhece ou faz sempre.

(26) Bom acervo de conhecimentos e
informacdes;

O aluno sente prazer em superar 0S
obstaculos ou as tarefas consideradas
dificeis.

(29) Maior autonomia e iniciativa;

O aluno demonstra que faz excelente
uso da faculdade de concatenar,
relacionar ideias deduzidas uma das
outras, a fim de chegar a uma
conclusdo ou a uma demonstracao.

(1) Melhor em areas da matematica e
ciéncias;

O aluno mantém e defende suas
préprias ideias.

(11) Seguro, tem confiangca em si;

O aluno demonstra que associa o que
aprende hoje ao que ja aprendeu e
assimilou.
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(8) Senso critico e autocritica realista;

O aluno emite opinides pensadas,
refletidas.

(23) Capacidade de pensar e agir por
intuicao;

O aluno faz perguntas sobre assuntos
corriqueiros do dia a dia, assim como
sobre questdes diferentes ligadas a
fisica, astronomia, filosofia e outros.

(4) Maior facilidade e rapidez para
aprender;

O aluno demonstra realizar com
acerto e aperfeicoar, cada vez mais,
tudo o que faz.

(28) AclOes e ideias inesperadas e
pertinentes;

O aluno demonstra nédo precisar da
ajuda de outras pessoas para
desincumbir-se de suas
responsabilidades.

(16) Boa organizacdo mental e visao
do todo.

O aluno pbe em pratica
conhecimentos adquiridos.

0s

O aluno demonstra saber chegar ao

- término de um  pensamento,
problema, atividade e outros.
O aluno produz ideias, faz

associacOes diferentes, encontrando
novas alternativas para situacbes e
problemas.

O aluno faz atividades ou exercicios a
mais do que foram pedidos.

O aluno apresenta ideias comuns e
diferentes com facilidade.

O aluno nao precisa de muito tempo
para produzir ideias novas ou muitas
ideias.

O aluno demonstra verbalmente
ideias novas e diferentes através de
histérias, solucdes de problemas,
confeccdo e elaboracdo de textos,
criacdo de objetos e outros.

O aluno produz, inventa suas proprias
respostas, encontrando solucbes
originais.

O aluno tem coordenacéo, agilidade,
habilidade para participar
satisfatoriamente de exercicios e
jogos.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora



Participante E10
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E10 — Indicativos de superdotacdo em comportamentos observados.

Guia de Observacao Direta em
Sala de Aula

Lista Base de Indicadores de
Superdotacao

(14) Maior rapidez de pensamento e
acao;

O aluno demonstra prazer em realizar
ou planejar quebra-cabeca e
problemas em forma de jogos.

(1) Melhor em areas da matematica e
ciéncias;

O aluno dirige mais sua atenc¢ao para
fazer coisas novas do que para o que
ja conhece ou faz sempre.

(11) Seguro, tem confiangca em si;

O aluno sente prazer em superar 0S
obstaculos ou as tarefas consideradas
dificeis.

(8) Senso critico e autocritica realista;

O aluno demonstra que faz excelente
uso da faculdade de concatenar,
relacionar ideias deduzidas uma das
outras, a fim de chegar a uma
conclusdo ou a uma demonstracao.

(23) Capacidade de pensar e agir por
intuicdo;

O aluno mantém e defende suas
préprias ideias.

(4) Maior facilidade e rapidez para
aprender;

O aluno demonstra que associa o que
aprende hoje ao que ja aprendeu e
assimilou.

(9) curiosidade, pergunta, olha, | O aluno faz perguntas sobre assuntos

interessa por tudo; corriqueiros do dia a dia, assim como
sobre questdes diferentes ligadas a
fisica, astronomia, filosofia e outros.

(24) Mais atento, perspicaz e | O aluno demonstra ndo precisar da

observador; ajuda de outras pessoas para
desincumbir-se de suas
responsabilidades.

(31) Persisténcia, compromisso, | O aluno pde em prética o0s

chega ao fim do que faz;

conhecimentos adquiridos.

(21) Atencao focada na busca de

O aluno demonstra saber chegar ao

solucéo; término de um  pensamento,
problema, atividade e outros.
(3) Melhor producdo em arte e|O aluno produz ideias, faz

educacdo artistica;

associacOes diferentes, encontrando
novas alternativas para situacbes e
problemas.

(18) Originais, auténticos, fluentes em
ideia e acoes;

O aluno faz atividades ou exercicios a
mais do que foram pedidos.

(15) Lideranca,
organizar o grupo;

capacidade de

O aluno néo precisa de muito tempo
para produzir ideias novas ou muitas
ideias.

(5) Boa presenca em atividades
regulares e extraclasse;

O aluno demonstra verbalmente
ideias novas e diferentes através de
histérias, solucdes de problemas,
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confeccdo e elaboracdo de textos,
criacdo de objetos e outros.

(17) Capaz de passar energia e
motivacao ao grupo;

O aluno produz, inventa suas proprias
respostas, encontrando solucdes
originais.

(25) Preocupado com o bem-estar dos
outros;

(10) Seguranca e autoconfianca em
situacdes de grupo;

(28) AclOes e ideias inesperadas e
pertinentes.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Participante E11

E11 — Indicativos de superdotacdo em comportamentos observados.

Guia de Observacao Direta em
Sala de Aula

Lista Base de Indicadores de
Superdotacao

(14) Maior rapidez de pensamento e
acao;

O aluno demonstra prazer em realizar
ou planejar quebra-cabeca e
problemas em forma de jogos.

(1) Melhor em areas da matemética e
ciéncias;

O aluno dirige mais sua atencao para
fazer coisas novas do que para o que
ja conhece ou faz sempre.

(11) Seguro, tem confianca em si;

O aluno sente prazer em superar 0S
obstaculos ou as tarefas consideradas
dificeis.

(8) Senso critico e autocritica realista;

O aluno demonstra que faz excelente
uso da faculdade de concatenar,
relacionar ideias deduzidas uma das
outras, a fim de chegar a uma
conclusdo ou a uma demonstracao.

(23) Capacidade de pensar e agir por
intuicao;

O aluno mantém e defende suas
préprias ideias.

(4) Maior facilidade e rapidez para
aprender;

O aluno demonstra que associa o que
aprende hoje ao que ja aprendeu e
assimilou.

(9) curiosidade, pergunta, olha, | O aluno emite opinides pensadas,

interessa por tudo; refletidas.

(24) Mais atento, perspicaz e | O aluno faz perguntas sobre assuntos

observador; corriqueiros do dia a dia, assim como
sobre questdes diferentes ligadas a
fisica, astronomia, filosofia e outros.

(31) Persisténcia, compromisso, | O aluno demonstra realizar com

chega ao fim do que faz;

acerto e aperfeicoar, cada vez mais,
tudo o que faz.

(21) Atencao focada na busca de
solucéao;

O aluno demonstra néo precisar da
ajuda de outras pessoas para
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desincumbir-se de

responsabilidades.

suas

(3) Melhor producdo em arte e
educacéo artistica;

O aluno pde em prética
conhecimentos adquiridos.

0s

(18) Originais, auténticos, fluentes em

O aluno demonstra saber chegar ao

ideia e ag0es; término de um  pensamento,
problema, atividade e outros.
(15) Lideranca, capacidade de|O aluno produz ideias, faz

organizar o grupo;

associacOes diferentes, encontrando
novas alternativas para situacbes e
problemas.

(5) Boa presenca em atividades
regulares e extraclasse;

O aluno faz atividades ou exercicios a
mais do que foram pedidos.

(17) Capaz de passar energia e
motivacdo ao grupo;

O aluno apresenta ideias comuns e
diferentes com facilidade.

(25) Preocupado com o bem-estar dos
outros;

O aluno néo precisa de muito tempo
para produzir ideias novas ou muitas
ideias.

(10) Seguranca e autoconfianca em
situacdes de grupo.

O aluno demonstra verbalmente
ideias novas e diferentes atraves de
historias, solucbes de problemas,
confeccdo e elaboracdo de textos,
criacao de objetos e outros.

O aluno produz, inventa suas proprias
respostas, encontrando solugbes
originais.

O aluno usa métodos novos em suas
atividades, combina ideias e cria
produtos diferentes.

O aluno é capaz de perceber o que
seus colegas sdo capazes de fazer,
orienta-los para que utilizem esta
capacidade nos trabalhos e atividades
do proprio grupo.

O aluno analisa e julga trabalhos
artisticos em exposicoes, visitas e a
pargues, museus e outros.

O aluno faz contatos sociais e inicia
conversas com facilidade; faz amigos
facilmente.

O aluno tem coordenacao, agilidade,
habilidade para participar
satisfatoriamente de exercicios e
jOgos.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora



Participante E12
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E12 — Indicativos de superdotacdo em comportamentos observados.

Guia de Observacao Direta em
Sala de Aula

Lista Base de Indicadores de
Superdotacao

(27) Ser presente em atividades na
escola e comunidade;

O aluno demonstra prazer em realizar
ou planejar quebra-cabeca e
problemas em forma de jogos.

(7) Interessado em livros, literatura,
poesias;

O aluno dirige mais sua atenc¢ao para
fazer coisas novas do que para o que
ja conhece ou faz sempre.

(2) Melhor producdo em linguagem,
comunicacao, expressao;

O aluno sente prazer em superar 0S
obstaculos ou as tarefas consideradas
dificeis.

(22) Participa em tudo que a turma
faz.

O aluno demonstra que faz excelente
uso da faculdade de concatenar,
relacionar ideias deduzidas uma das
outras, a fim de chegar a uma
conclusdo ou a uma demonstracao.

O aluno mantém e defende suas
préprias ideias.

O aluno demonstra que associa o que
aprende hoje ao que ja aprendeu e
assimilou.

O aluno emite opinides pensadas,
refletidas.

O aluno faz perguntas sobre assuntos
corriqueiros do dia a dia, assim como
sobre questdes diferentes ligadas a
fisica, astronomia, filosofia e outros.

O aluno demonstra realizar com
acerto e aperfeicoar, cada vez mais,
tudo o que faz.

O aluno demonstra ndo precisar da

ajuda de outras pessoas para
i desincumbir-se de suas

responsabilidades.

O aluno pbe em prética o0s

conhecimentos adquiridos.

O aluno demonstra saber chegar ao

- término de um  pensamento,
problema, atividade e outros.
O aluno produz ideias, faz

associacgOes diferentes, encontrando
novas alternativas para situacbes e
problemas.

O aluno usa métodos novos em suas
atividades, combina ideias e cria
produtos diferentes.
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O aluno nao precisa de muito tempo
para produzir ideias novas ou muitas
ideias.

O aluno demonstra verbalmente
ideias novas e diferentes através de
histérias, solucdes de problemas,
confeccdo e elaboracdo de textos,
criacao de objetos e outros.

O aluno é capaz de perceber o que
seus colegas sao capazes de fazer,
orienta-los para que utilizem esta
capacidade nos trabalhos e atividades
do proprio grupo.

O aluno faz contatos sociais e inicia
conversas com facilidade; faz amigos
facilmente.

O aluno tem coordenacao, agilidade,
habilidade para participar
satisfatoriamente de exercicios e
jOgos.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Participante E13

E13 — Indicativos de superdotacdo em comportamentos observados.

Guia de Observacao Direta em
Sala de Aula

Lista Base de Indicadores de
Superdotacao

(14) Maior rapidez de pensamento e
acao;

O aluno demonstra prazer em realizar
ou planejar quebra-cabeca e
problemas em forma de jogos.

(1) Melhor em areas da matematica e
ciéncias;

O aluno dirige mais sua atencéo para
fazer coisas novas do que para o que
ja conhece ou faz sempre.

(11) Seguro, tem confiangca em si;

O aluno sente prazer em superar 0S
obstaculos ou as tarefas consideradas
dificeis.

(8) Senso critico e autocritica realista;

O aluno demonstra que faz excelente
uso da faculdade de concatenar,
relacionar ideias deduzidas uma das
outras, a fim de chegar a uma
conclusdo ou a uma demonstracao.

(23) Capacidade de pensar e agir por

O aluno mantém e defende suas

intuicao; préprias ideias.

(9) curiosidade, pergunta, olha, | O aluno demonstra que associa o que

interessa por tudo; aprende hoje ao que ja aprendeu e
assimilou.

(24) Mais atento, perspicaz e | O aluno emite opinides pensadas,

observador;

refletidas.
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(31) Persisténcia, compromisso,
chega ao fim do que faz;

O aluno demonstra néo precisar da
ajuda de outras pessoas para
desincumbir-se de suas
responsabilidades.

(21) Atencao focada na busca de
solucao;

O aluno pbe em pratica
conhecimentos adquiridos.

0s

(29) Maior autonomia e iniciativa;

O aluno néo precisa de muito tempo
para produzir ideias novas ou muitas
ideias.

(27) Ser presente em atividades na
escola e comunidade;

O aluno é capaz de perceber o que
seus colegas sdo capazes de fazer,
orienta-los para que utilizem esta
capacidade nos trabalhos e atividades
do proprio grupo.

(7) Interessado em livros, literatura,
poesias;

O aluno faz contatos sociais e inicia
conversas com facilidade; faz amigos
facilmente.

(2) Melhor producdo em linguagem,
comunicacado, expressao;

(22) Participa em tudo que a turma faz

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Participante E14

E14 — Indicativos de superdotacdo em comportamentos observados.

Guia de Observacao Direta em
Sala de Aula

Lista Base de Indicadores de
Superdotacao

(14) Maior rapidez de pensamento e
acao;

O aluno demonstra prazer em realizar
ou planejar quebra-cabeca e
problemas em forma de jogos.

(4) Maior facilidade e rapidez para
aprender;

O aluno dirige mais sua atencéo para
fazer coisas novas do que para o que
ja conhece ou faz sempre.

(26) Bom acervo de conhecimentos e
informacdes;

O aluno sente prazer em superar 0S
obstaculos ou as tarefas consideradas
dificeis.

(8) Senso critico e autocritica realista;

O aluno demonstra que faz excelente
uso da faculdade de concatenar,
relacionar ideias deduzidas uma das
outras, a fim de chegar a uma
conclusao ou a uma demonstracao.

(23) Capacidade de pensar e agir por
intuicao;

O aluno mantém e defende suas
proprias ideias.

(28) Aclbes e ideias inesperadas e
pertinentes;

O aluno demonstra que associa o que
aprende hoje ao que ja aprendeu e
assimilou.

(31) Persisténcia, compromisso,
chega ao fim do que faz;

O aluno emite opinides pensadas,
refletidas.
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(29) Maior autonomia e iniciativa.

O aluno faz perguntas sobre assuntos
corriqueiros do dia a dia, assim como
sobre questdes diferentes ligadas a
fisica, astronomia, filosofia e outros.

O aluno demonstra realizar com
acerto e aperfeicoar, cada vez mais,
tudo o que faz.

O aluno demonstra nédo precisar da

ajuda de outras pessoas para
i desincumbir-se de suas

responsabilidades.

O aluno pbe em prética o0s

conhecimentos adquiridos.

O aluno demonstra saber chegar ao

- término de um  pensamento,
problema, atividade e outros.
O aluno produz ideias, faz

associagOes diferentes, encontrando
novas alternativas para situacbes e
problemas.

O aluno apresenta ideias comuns e
diferentes com facilidade.

O aluno nao precisa de muito tempo
para produzir ideias novas ou muitas
ideias.

O aluno é capaz de perceber o que
seus colegas sao capazes de fazer,
orienta-los para que utilizem esta
capacidade nos trabalhos e atividades
do proprio grupo.

O aluno analisa e julga trabalhos
artisticos em exposicoes, visitas e a
pargues, museus e outros.

O aluno faz contatos sociais e inicia
conversas com facilidade; faz amigos
facilmente.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Participante E15

E15 — Indicativos de superdotacdo em comportamentos observados.

Guia de Observacao Direta em Sala
de Aula.

Lista Base de Indicadores de

Superdotacéo.

(14) Maior rapidez de pensamento e
acao;

O aluno faz perguntas sobre assuntos
corriqueiros do dia a dia, assim como
sobre questdes diferentes ligadas a
fisica, astronomia, filosofia e outros.
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(26) Bom acervo de conhecimentos e
informacdes;

O aluno dirige mais sua atencao para
fazer coisas novas do que para o que
ja conhece ou faz sempre.

(11) Segquro, tem confianca em si;

O aluno sente prazer em superar 0S
obstaculos ou as tarefas consideradas
dificeis.

(8) Senso critico e autocritica realista;

O aluno demonstra que faz excelente
uso da faculdade de concatenar,
relacionar ideias deduzidas uma das
outras, a fim de chegar a uma
conclusdo ou a uma demonstracao.

(23) Capacidade de pensar e agir por
intuicao;

O aluno mantém e defende suas
préprias ideias.

(26) Bom acervo de conhecimentos e
informacdes;

O aluno demonstra que associa o que
aprende hoje ao que ja aprendeu e
assimilou.

(9) curiosidade, pergunta, olha, | O aluno demonstra realizar com

interessa por tudo; acerto e aperfeicoar, cada vez mais,
tudo o que faz.

(24) Mais atento, perspicaz e | O aluno demonstra saber chegar ao

observador; término de um pensamento,
problema, atividade e outros.

(31) Persisténcia, compromisso, | O aluno pbe em pratica o0s

chega ao fim do que faz;

conhecimentos adquiridos.

(21) Atencao focada na busca de
solucéo;

O aluno néo precisa de muito tempo
para produzir ideias novas ou muitas
ideias.

(29) Maior autonomia e iniciativa;

O aluno é capaz de perceber o que
seus colegas sdo capazes de fazer,
orienta-los para que utilizem esta
capacidade nos trabalhos e atividades
do proprio grupo.

(27) Ser presente em atividades na
escola e comunidade;

O aluno faz contatos sociais e inicia
conversas com facilidade; faz amigos
facilmente.

(16) Boa organizacdo mental e viséo
do todo;

O aluno produz ideias, faz
associacOes diferentes, encontrando
novas alternativas para situacbes e
problemas.

(2) Melhor producdo em linguagem,
comunicacao, expressao;

O aluno usa métodos novos em suas
atividades, combina ideias e cria
produtos diferentes.

(22) Participa em tudo que a turma
faz;

O aluno apresenta ideias comuns e
diferentes com facilidade.

(4) Maior facilidade e rapidez para
aprender;

O aluno demonstra verbalmente
ideias novas e diferentes através de
histérias, solucdes de problemas,
confeccdo e elaboracdo de textos,
criacdo de objetos e outros.
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(3) Melhor producdo em arte e
educacéo artistica;

O aluno analisa e julga trabalhos
artisticos em exposicoes, visitas e a
pargues, museus e outros.

(18) Originais, auténticos, fluentes em
ideia e acgOes.

O aluno tem coordenacéo, agilidade,
habilidade para participar
satisfatoriamente de exercicios e
J0gos.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Participante E16

E16 — Indicativos de superdotacdo em comportamentos observados.

Guia de Observacéao Direta em
Sala de Aula

Lista Base de Indicadores de
Superdotacao

(9) curiosidade, pergunta, olha, | O aluno sente prazer em superar oS

interessa por tudo; obstaculos ou as tarefas consideradas
dificeis.

(24) Mais atento, perspicaz e | O aluno demonstra que faz excelente

observador; uso da faculdade de concatenar,

relacionar ideias deduzidas uma das
outras, a fim de chegar a uma
conclusdo ou a uma demonstracao.

(26) Bom acervo de conhecimentos e
informacoes;

O aluno mantém e defende suas
préprias ideias.

(15) Lideranca, de

organizar o grupo;

capacidade

O aluno demonstra que associa o0 que
aprende hoje ao que ja aprendeu e
assimilou.

(4) Maior facilidade e rapidez para
aprender;

O aluno emite opinides pensadas,
refletidas.

(19) Capacidade de pensar e tirar
conclusao;

O aluno faz perguntas sobre assuntos
corriqueiros do dia a dia, assim como
sobre questdes diferentes ligadas a
fisica, astronomia, filosofia e outros.

(17) Capaz de passar energia e
motivacdo ao grupo;

O aluno pbe em pratica os
conhecimentos adquiridos.

(25) Preocupado com o bem-estar dos

O aluno demonstra saber chegar ao

outros; término de um pensamento,
problema, atividade e outros.
(30) Sensiveis e bondosos com os |O aluno produz ideias, faz

colegas.

associacOes diferentes, encontrando
novas alternativas para situacbes e
problemas.

O aluno néo precisa de muito tempo
para produzir ideias novas ou muitas
ideias.

O aluno é capaz de perceber o que
seus colegas sdo capazes de fazer,
orienta-los para que utilizem esta -
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capacidade nos trabalhos e atividades
do proprio grupo.

O aluno faz contatos sociais e inicia
conversas com facilidade; faz amigos
facilmente.

O aluno tem coordenacéo, agilidade,
habilidade para participar
satisfatoriamente de exercicios e
jogos.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Participante E17

E17 — Indicativos de superdotacdo em comportamentos observados.

Guia de Observacéao Direta em
Sala de Aula

Lista Base de Indicadores de
Superdotacao

(14) Maior rapidez de pensamento e
acao;

O aluno dirige mais sua atencao para
fazer coisas novas do que para o que
ja conhece ou faz sempre.

(31) Persisténcia, compromisso,
chega ao fim do que faz;

O aluno sente prazer em superar 0S
obstaculos ou as tarefas consideradas
dificeis.

(29) Maior autonomia e iniciativa;

O aluno demonstra que faz excelente
uso da faculdade de concatenar,
relacionar ideias deduzidas uma das
outras, a fim de chegar a uma
conclusdo ou a uma demonstracao.

(1) Melhor em areas da matemética e
ciéncias;

O aluno mantém e defende suas
préprias ideias.

(11) Seguro, tem confiangca em si;

O aluno demonstra que associa o que
aprende hoje ao que ja aprendeu e
assimilou.

(8) Senso critico e autocritica realista;

O aluno faz perguntas sobre assuntos
corriqueiros do dia a dia, assim como
sobre questdes diferentes ligadas a
fisica, astronomia, filosofia e outros.

(23) Capacidade de pensar e agir por
intuicao;

O aluno demonstra realizar com
acerto e aperfeicoar, cada vez mais,
tudo o que faz.

(4) Maior facilidade e rapidez para|O aluno pbe em pratica o0s
aprender; conhecimentos adquiridos.
(28) Aclbes e ideias inesperadas e | O aluno produz ideias, faz

pertinentes.

associacgOes diferentes, encontrando
novas alternativas para situacbes e
problemas.

(16) Boa organizacdo mental e visao
do todo.

O aluno faz atividades ou exercicios a
mais do que foram pedidos.

(24) Mais
observador;

atento, perspicaz e

O aluno apresenta ideias comuns e
diferentes com facilidade.
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(29) Maior autonomia e iniciativa;

O aluno nao precisa de muito tempo
para produzir ideias novas ou muitas
ideias.

(2) Melhor producdo em linguagem,
comunicacao, expressao;

O aluno tem coordenacéo, agilidade,
habilidade para participar
satisfatoriamente de exercicios e
J0gos.

(22) Participa em tudo que a turma
faz;

O aluno é capaz de perceber o que
seus colegas sdo capazes de fazer,
orienta-los para que utilizem esta
capacidade nos trabalhos e atividades
do proprio grupo.

(27) Ser presente em atividades na
escola e comunidade,;

O aluno analisa e julga trabalhos
artisticos em exposicoes, visitas e a
pargues, museus e outros.

(7) Interessado em livros, literatura,
poesias;

O aluno faz contatos sociais e inicia
conversas com facilidade; faz amigos
facilmente.

(21) Atencédo focada na busca de
solucéo.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora



138

ANEXO 4 — Estratégias de Enriquecimento Curricular
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Estratégias de Enriquecimento Curricular

Autor: Pamela Leal Marinho Rossi

Coautor: Prof. Dr. Fabio Camargo Bandeira Villela
ALTAS HABILIDADES E ENRIQUECIMENTO CURRICULAR

Qrcode para acessar a integra do material (AHSD NA ESCOLA):
https://ahsdnaescola.blogspot.com/

Blog criado pela autora dessa dissertagéo para divulgar as propostas de
atividades de enriquecimento curricular e demais informacdes sobre o tema das

altas habilidades ou superdotacéo.

Qrcode legislacdo: Orientacbes Especificas para o Publico da Educacéo
Especial: atendimento dos estudantes com altas habilidades/superdotagéao.

http://portal.mec.qov.br/docman/dezembro-2023-pdf/254491-pcp051-23/file



https://ahsdnaescola.blogspot.com/
http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2023-pdf/254491-pcp051-23/file
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o Inteligéncia Logico-Matematica

1) Desafios de Logica e Matematica Avancada: Organizar competicdes
de resolucdo de problemas complexos, como quebra-cabecas
matematicos e enigmas légicos.

2) Laboratério de Matematica Aplicada: Desenvolver projetos onde os
estudantes apliqguem conceitos matematicos a situacbes do mundo
real, como a criacdo de modelos financeiros, construcao de gréaficos e
tabelas para pesquisas escolares.

3) Caca ao Tesouro Matematico: Criar uma caca ao tesouro com pistas
e desafios matematicos. Cada pista resolve um problema que leva a
préxima pista, culminando em um prémio para quem resolver todos o0s

desafios.

Outras propostas com recursos de Tecnologias Digitais de Informacéo

e Comunicacéao (TDIC):

o Matific

https://www.matific.com/bra/pt-br/home/

O Matific é uma plataforma educacional que utiliza atividades
matematicas interativas e jogos para ensinar conceitos matematicos. Ela
estimula principalmente as inteligéncias l6gico-matematica e espacial, por meio
da resolucao de problemas e desafios que requerem pensamento critico e

raciocinio abstrato.


https://www.matific.com/bra/pt-br/home/
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o Khan Academy-

https://pt.khanacademy.orqg/

E uma ferramenta Util para trabalhar em sala de aula com a intencéo de
desenvolver a inteligéncia l6gico-mateméatica. Oferece flexibilidade de avancar
de acordo com o ritmo de aprendizagem dos estudantes, com aprofundamento

do conteldo e desafios que acompanham a aprendizagem.

o IXL-

https://br.ixl.com/

E uma plataforma educacional que oferece atividades interativas que
abordam o curriculo escolar de forma adaptativa de desafios ao nivel de
desempenho dos estudantes, sendo util para os que avancam no aprendizado

de forma acelerada e aceitam explorar conteddos mais complexos.



https://pt.khanacademy.org/
https://br.ixl.com/
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o Inteligéncia Linguistica

1) Criacao Literaria: Criar um espaco onde os estudantes possam escrever
e compatrtilhar suas préprias histérias, poesias ou roteiros para pecas de
teatro. Incentiva-los a explorar diferentes estilos e formas de expressao
literaria.

2) Debate e Oratoria: Organizar atividades em que os estudantes pratiquem
suas habilidades de debate e oratéria, discutindo temas variados e
aprimorando suas habilidades de argumentagéo e comunicag&ao por meio
da aprendizagem baseada em problemas.

3) Criacdo de um Jornal Escolar: Envolver os estudantes na criagdo de um
jornal escolar, onde possam escrever artigos, reportagens e entrevistas,

e colaborar na edicao e design do periddico.
Outras propostas com recursos de TDICs:
o EscolaKids

https://escolakids.uol.com.br/portugues/

A plataforma oferece conteudos voltados ao ensino da lingua portuguesa,
com explicagBes acessiveis sobre gramética, literatura e producédo textual. O
recurso estimula a inteligéncia linguistica por meio de atividades que exploram

as habilidades de leitura, escrita, interpretacéo e analise critica de textos.

o Khan Academy Brasil- https://pt.khanacademy.org/

E uma plataforma que oferece contetidos em portugués que abrangem
desde a gramatica até a literatura, com énfase no aprendizado autodirigido que
desenvolve a inteligéncia linguistica por meio de videos explicativos e atividades
interativas que desafiam os estudantes a aplicarem suas habilidades de leitura,

compreensao e escrita de forma eficaz.


https://escolakids.uol.com.br/portugues/
https://pt.khanacademy.org/
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o Estrelinha Pedagogica

https://estrelinhapedagogica.com.br/

E uma plataforma voltada & educac&o infantil e ensino fundamental, com
foco em atividades que envolvem a linguagem e a alfabetizacdo por meio de

jogos, historias infantis e atividades interativas.

o Inteligéncia Interpessoal

1) Incentivar a participagdo do estudante em programas de lideranca
estudantil como representacao de turma ou conselhos escolares.

2) Projetos de Lideranca e Colaboracédo: Desenvolver projetos em grupo
onde os estudantes assumem papéis de lideranca e colaboram para
alcancar objetivos comuns. Eles podem trabalhar em iniciativas como os
cuidados com a horta da escola, designando colegas de forma rotativa
para a irrigacao das plantinhas e retirada de folhas secas e ervas daninhas.
Também podem liderar campanhas de arrecadacédo de 6leo de cozinha
usado para destinar a reciclagem.

3) Jogo A trilha das Emoc¢des: Jogar em tabuleiro ou realizar dindmicas com

0s estudantes que os ajudem a praticar a mediacdo de conflitos e a


https://estrelinhapedagogica.com.br/
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resolver problemas interpessoais de forma construtiva, como simulacdes
de situacOes de mediacéo e discussdes guiadas sobre empatia.
Outras propostas com recursos de TDICs:

o Kahoot!

https://kahoot.com/

E uma plataforma interativa que permite a criacido de quizzes e atividades
colaborativas, que promove a interacdo entre estudantes de forma lludica e
competitiva, ajudando no desenvolvimento das habilidades sociais e emocionais,

como empatia, lideranca e resolucéo de conflitos.

o Wordwall

https://wordwall.net/pt/resource/14230723/quiz-da-empatia

O "Quiz da Empatia" desenvolve a inteligéncia interpessoal, promovendo

a compreensao e o respeito pelos sentimentos dos outros.

o Oficina da mente

https://oficinadamente.com/



https://kahoot.com/
https://wordwall.net/pt/resource/14230723/quiz-da-empatia
https://oficinadamente.com/
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A plataforma oferece atividades que desenvolvem habilidades cognitivas

e emocionais, com foco no desenvolvimento integral do estudante por meio de

jogos

e dinamicas que envolvem desafios em grupo, ajudando no

desenvolvimento da inteligéncia interpessoal, que exige a interagdo com seus

pares a fim de resolver problemas, trocar ideias e colaborar em tarefas conjuntas.

1)

2)

3)

o Inteligéncia Intrapessoal

Diario Pessoal para Momentos de Reflexdo: Incentivar os estudantes a
manterem um diério onde possam refletir sobre suas emocdées, objetivos
de realizacéo e progresso académico. Oferecer espacos para discussoes
individuais sobre seus insights e desafios se sentirem necessidade.
SessBes de Mindfulness e Meditag&o: Introduzir praticas de mindfulness
e meditacdo pos-recreio ou atividades muito ativas como aulas de
educacdo fisica para ajudar os estudantes a desenvolverem
autoconhecimento e habilidades de gerenciamento emocional.

Projetos de Pesquisa Pessoal: Incentivar os estudantes a conduzirem
pesquisas sobre os temas lhes interessam em profundidade, refletindo
sobre como esses temas se conectam com suas proprias vidas praticas

e experiéncias que desejam concretizar.

Outras propostas com recursos de TDICs:

o Oficina da mente

https://oficinadamente.com



https://oficinadamente.com/
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E uma plataforma voltada para o desenvolvimento de habilidades
cognitivas e emocionais, com atividades que também promovem o
autoconhecimento e a autorregulacdo emocional que ajudam pessoas com

habilidades de autoandlise e compreensao de si mesmos.

o ClassDojo

https://ideas.classdojo.com/

O site oferece uma série de videos e atividades voltadas para o
desenvolvimento socioemocional, com énfase no autoconhecimento, na
autoconfianca e na resiliéncia, especialmente em pessoas que frequentemente

enfrentam altos niveis de expectativa e pressao interna.

o Daylio:

E um aplicativo de diario virtual que registra atividades do dia (app
para Android e 10S) e permite aos estudantes registrarem suas atividades
diarias, emocdes e pensamentos, promovendo o autoconhecimento através da

reflexao continua.


https://ideas.classdojo.com/
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o Inteligéncia Espacial

1) Criacédo de Mapas e Cartografia: Propor atividades de criacdo de mapas
detalhados do bairro da escola, residéncia ou mapas tematicos sobre
eventos historicos ou culturais.

2) Atividades de Design e Construcdo com blocos de montar e Legos:
Organizar atividades que envolvam design e construcdo com blocos de
montar e Legos, como a criagdo de maquetes de ambientes histéricos ou
desenvolver projetos de arquitetura com materiais reciclaveis como o
papeldo e materiais diversos.

3) Torneio de Xadrez: Criar torneios de xadrez ou outros jogos que exigem
pensamento espacial e estratégia. Oferecer treinamento e oportunidades

para os estudantes aprimorarem suas habilidades.

Outras propostas com recursos de TDICs:

o Wordwall

https://wordwall.net/pt/resource/23509097/aten%C3%A7%C3%A30

A atividade “Atencdo” do Wordwall estimula o foco visual e o

reconhecimento de padrbes, competéncias relacionadas a inteligéncia espacial.

o Chess.com

https://www.chess.com/pt-BR/play/computer

O site apresenta o xadrez que é uma ferramenta classica para o
desenvolvimento da inteligéncia espacial, pois envolve a visualizacdo de pecas

em um tabuleiro e a antecipacdo de movimentos futuros.


https://wordwall.net/pt/resource/23509097/aten%C3%A7%C3%A3o
https://www.chess.com/pt-BR/play/computer
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o Google Earth

https://earth.google.com/web/

E uma ferramenta interativa que permite que a professora explore com os

estudantes de forma virtual as diferentes partes do mundo em trés dimensoes.
Para o Google Earth nao foi possivel gerar Qrcode.
o Minecraft Education

https://education.minecraft.net/en-us/login/my-classroom

E uma plataforma de aprendizado baseada em um jogo que permite aos
estudantes construirem e modificarem ambientes tridimensionais. o jogo oferece
oportunidades de construcdo complexa e criativa, permitindo aos estudantes a
exploracéo de conceitos avancados de geometria, engenharia e arquitetura de
uma maneira ludica e altamente envolvente. Além disso, 0 jogo permite a
colaboracdo mutua entre as criancas, fortalecendo sua habilidade de planejar e

construir de forma cooperativa.

o Inteligéncia Musical


https://earth.google.com/web/
https://education.minecraft.net/en-us/login/my-classroom
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1) Protagonismo musical em temas especificos de estudo: Propor a
musicalizacdo de um conteddo estudado em sala de aula com
observancia do tema e que expresse a ideia e adequacéo ao curriculo.

2) Decodificando sons: Desenvolver o reconhecimento, interpretar e
decodificar sons, traduzindo-os em simbolos visuais ou nomeando-0s
em voz alta. Essa atividade estimula a percepcdo auditiva e a
associacao criativa.

3) Apresentagcao musical: Estimular a expressao vocal e por instrumentos
musicais. A atividade desenvolve o autoconhecimento emocional, a
empatia e a expressdo das emocdes, além de possibilitar que as
criancas com altas habilidades em musica expressem e demonstrem

suas habilidades para o grupo.

Outras propostas com recursos de TDICs:

o Educapeques

https://www.educapeques.com/estimulapeques/inteligencia-musical.html

Apresenta atividades voltadas para o desenvolvimento da inteligéncia
musical em criancas, por meio de jogos e dindmicas que incentivam o

reconhecimento de ritmos, melodias e sons.

o Musicar- educacao musical

https://www.musicar.mus.br/post/ensine-ritmos-brincando-e-cantando

O site Musicar apresenta meétodos ludicos para ensinar ritmos musicais

por meio de brincadeiras e can¢des que ajudam a cultivar a sensibilidade para


https://www.educapeques.com/estimulapeques/inteligencia-musical.html
https://www.musicar.mus.br/post/ensine-ritmos-brincando-e-cantando
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diferentes ritmos e tempos musicais, além de explorar as habilidades de

improvisagao e criagdo musical.

o Caderno De Atividades Ludicas: Jogos para a Educacao

Musical nos anos iniciais do Ensino Fundamental

https://www.cp2.ql12.br/blog/mpcp?2/files/2017/02/Produto-Samuel-Gomes-
2019.pdf

O documento "Ritmo e Educacgédo Musical", disponivel no Blog do Colégio
Pedro Il, apresenta variadas atividades e reflexdes sobre o papel do ritmo no
ensino da masica, com foco na educacdo musical para criancas. Essas
atividades oferecem uma oportunidade para explorar as habilidades e o
desenvolvimento técnico e criativo por meio da experimentagdo com sons,

instrumentos e ritmos variados.

o Inteligéncia Corporal-Cinestésico

o Circuito de Obstaculos: Propor atividades com circuito de obstaculos no

patio ou quadra da escola que envolvam saltos, rastejamento e equilibrio.


https://www.cp2.g12.br/blog/mpcp2/files/2017/02/Produto-Samuel-Gomes-2019.pdf
https://www.cp2.g12.br/blog/mpcp2/files/2017/02/Produto-Samuel-Gomes-2019.pdf
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Isso pode ser feito ao ar livre, utilizando equipamentos simples (cones,

barras de equilibrio, pneus).

o Esculturaem Argila: Propor atividades que envolvem o uso das maos para
manipular e moldar argila. Essa atividade envolve o desenvolvimento do

controle motor fino.

o Coreografia e Danca de Alto Desempenho: Propor atividades de
coreografias e dangas com movimentos de complexidade crescente e que
respeite o potencial de cada estudante com mesclagem de diferentes

estilos musicais.

Outras propostas com recursos de TDICs:

o Just Dance https://justdancenow.com/

E uma plataforma interativa de danca que utiliza a misica e o movimento
para promover a atividade fisica e a coordena¢do motora. De forma ludica a
plataforma oferece um espaco dinamico que explora 0 movimento de maneira
criativa, ao mesmo tempo que estimula a coordenacéo, a agilidade e a expressao

corporal.

o Aplicativo ZRX https://zrx.app/

E uma plataforma que oferece treinamentos fisicos online, com exercicios
gue envolvem tanto a for¢a quanto a flexibilidade e a coordenacé&o. Esse recurso

desenvolve a inteligéncia corporal-cinestésica, pois estimula os estudantes a


https://justdancenow.com/
https://zrx.app/
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explorarem seus corpos de forma consciente, por meio de movimentos fisicos

planejados e adaptaveis.

o Canal Cosmic Kids Yoga

https://www.youtube.com/c/CosmicKidsYoga

E um canal do YouTube voltado ao ensino de yoga para criancas,
combinando histérias e posturas de yoga que incentivam o movimento e a
concentracdo e pode ser utilizado nos espacos escolares. A pratica de yoga
desenvolve a inteligéncia corporal-cinestésica, pois envolve a consciéncia

corporal, o equilibrio, a flexibilidade e o controle muscular.

o Inteligéncia Naturalista

o Oficina de Compostagem: Propor oficinas sobre compostagem e
transformacao de residuos orgénicos em adubo. O composto pode ser

utilizado na horta escolar.

o Criar um Jardim sensorial: Propor a criagdo de um sensorial na escola

com vasos de plantas com texturas, folhas arométicas e outras que


https://www.youtube.com/c/CosmicKidsYoga
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possam ser comestiveis. A atividade estimula o interesse pelo estudo das

plantas e os cuidados necessarios com 0 meio ambiente.

o Monitoramento de Fenbmenos Meteoroldgicos: Propor que a turma monte
uma estacao meteorologica para explorar os fenbmenos meteorologicos
com o monitoramento do clima, registro diario de temperatura e
observacéo de uma biruta que indica a dire¢ao e intensidade dos ventos.
As discussbOes acerca do tema devem promover a compreensao do

impacto do clima no planeta.

Outras propostas com recursos de TDICs:

o Plataforma de Realidade Aumentada — WWF Free Rivers

A WWF Free Rivers € uma plataforma de realidade aumentada que
permite aos estudantes explorarem e interagirem com ecossistemas fluviais e
seus impactos no meio ambiente, permitindo um engajamento mais aprofundado

nos temas ambientais e de preservacao da biodiversidade.

https://www.worldwildlife.org/pages/explore-wwf-free-rivers-a-new-

augmented-reality-app

o EarthViewer — Explorador de Dados Geoldgicos

E uma plataforma interativa que permite aos estudantes explorarem a
histéria geolégica da Terra, analisando dados sobre placas tectbnicas,

mudancas climéaticas e formacéao de continentes.


https://www.worldwildlife.org/pages/explore-wwf-free-rivers-a-new-augmented-reality-app
https://www.worldwildlife.org/pages/explore-wwf-free-rivers-a-new-augmented-reality-app

153

https://www.biointeractive.org/classroom-resources/earthviewer

o Pl@ntNet

E uma plataforma de identificacdo de plantas que permite aos alunos
registrarem e identificarem espécies vegetais por meio de fotos, utilizando um

banco de dados global.

https://identify.plantnet.org/pt-br

O infografico a seguir também esta publicado no seguinte endereco eletrbénico:
https://ahsdnaescola.blogspot.com/?m=0



https://www.biointeractive.org/classroom-resources/earthviewer
https://identify.plantnet.org/pt-br
https://ahsdnaescola.blogspot.com/?m=0

Figura 7: Recurso educacional
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