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RESUMO

Consoante a perspectiva inclusiva e tendo como hipotese inicial a premissa de que os
sistemas de ensino ainda apresentam severas duvidas e insegurancas relacionadas
a efetivacdo da adaptacédo curricular capaz de favorecer uma educacgédo inclusiva de
gualidade para estudantes com deficiéncia intelectual, esta pesquisa visa identificar e
analisar informacdes, dados burocraticos e pedagdgicos, de duas escolas publicas de
um municipio do interior paulista, que permitam a constituicdo de um panorama
fidedigno da realidade do processo educacional com foco no desenvolvimento da
leitura e escrita nos primeiros anos do ensino fundamental, no que tange aos
processos de inclusdo e adaptacéo curricular do estudante com deficiéncia intelectual
(EDI). O objetivo da pesquisa versou sobre compreender as questdes que envolvem
a adaptacao curricular no contexto da inclusdo escolar de EDI, considerando a
importancia da formagao continuada de professores para promover a efetiva inclusao.
Para que a caracterizacao e descricdo dos dados coletados fosse de fato eficaz, a
opcdo metodoldgica efetuada neste estudo incidiu na pesquisa qualitativa descritiva.
A coleta de dados foi realizada por meio de revisdo bibliografica e documental,
entrevistas e observacgdo. A partir da analise dos dados foi possivel compreender que
as adaptacOes curriculares atuam como elemento fundamental do processo de
ensino/aprendizagem da leitura e escrita e que, 0 investimento na formagao
continuada, reconduzindo as reflexdes do professor sobre sua pratica e o trabalho
colaborativo com o professor do Atendimento Educacional Especializado séao
fundamentais para éxito do processo.

Palavras-chave: Adaptacao Curricular. Formacao Continuada. Educacéao Inclusiva.
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for students with intellectual disabilities. 2024. 173 p. Dissertation (Professional
Master's Degree in Inclusive Education - Profei) - Universidade Estadual Paulista -
UNESP, Presidente Prudente, 2024.

ABSTRACT

In line with the inclusive perspective and having as its initial hypothesis the premise
that education systems still have serious doubts and insecurities related to the
implementation of curricular adaptation capable of favoring quality inclusive education
for students with intellectual disabilities, this research aims to identify and analyze
information, bureaucratic and pedagogical data, from two public schools in a city in the
interior of S&o Paulo, which allow the creation of a reliable panorama of the reality of
the educational process with a focus on the development of reading and writing in the
first years of elementary school, with regard to the processes of inclusion and curricular
adaptation of students with intellectual disabilities (SID). The objective of the research
was to understand the issues involving curricular adaptation in the context of school
inclusion of SID, considering the importance of continuing teacher training to promote
effective inclusion. In order for the characterization and description of the data
collected to be truly effective, the methodological option used in this study focused on
descriptive qualitative research. Data collection was carried out through bibliographic
and documentary review, interviews and observation. From the analysis of the data, it
was possible to understand that curricular adaptations act as a fundamental element
in the teaching/learning process of reading and writing and that investment in ongoing
training, redirecting the teacher's reflections on their practice and collaborative work
with the Specialized Educational Service teacher are fundamental to the success of
the process.

Keywords: Curricular Adaptation. Continuing Education. Inclusive Education.
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APRESENTACAO

Discorrer as raz0es que despertaram meu interesse pelo tema desta pesquisa
envolve discutir aspectos da minha experiéncia profissional e os desafios que
enfrentei ao longo dessa trajetoéria.

Desde cedo, fuiimersa em um ambiente onde a educacéo era mais do que uma
profissdo; era uma vocacao, um compromisso e uma responsabilidade. Ter a origem
em uma familia de professores alfabetizadores, ndo apenas moldou minha visdo sobre
a carreira docente, mas também fortaleceu minha decisdo de seguir 0 mesmo
caminho. Embora o legado familiar tenha sido uma fonte de inspiracao e orientacao,
sempre fui consciente de que a pratica docente requer um compromisso com a
inovagéao e as novas demandas educacionais.

No ano de 2007, iniciei a graduacao em Pedagogia. No decorrer da faculdade,
tive o primeiro contato com a tematica Educacédo Especial, tendo a oportunidade,
mesmo que superficial, de descobrir potencialidades e possibilidades de ensino e
aprendizagem para os estudantes com necessidades especificas. No ano de 2009,
penultimo ano da graduacao, realizei um curso de capacitagdo em disturbios de
aprendizagem. Nesse momento, minha visdo educacional e a paixao pela Educacédo
Especial e Educacéo Inclusiva comecaram a ser ampliadas.

Logo apos a graduacdo em Pedagogia no ano de 2011, iniciei minha jornada
na area da educacao na Instituicdo Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais
de Rosana/SP (APAE/Rosana), dobrando o periodo de trabalho como professora de
Educacao Especial na Prefeitura Municipal de Rosana/S.P. durante os anos de 2012
e 2013. Em 2013, ingressei como professora substituta no Centro de Ensino Superior
Primavera na cidade de Rosana, ampliando minha experiéncia em diferentes
contextos educacionais.

Retornando para minha terra, Bilac/SP, no final do ano letivo de 2013, concorri
ao concurso publico de professor de Educacao Especial da rede municipal de ensino
de Birigui/SP e da rede estadual de ensino do estado de S&o Paulo.

Desde 2014, tenho o privilégio de trabalhar na Prefeitura Municipal de Birigui,
no Atendimento Educacional Especializado (AEE) e como Professora de Educacéo
Especial na Sala de Recursos Multifuncional para Deficiéncia Intelectual da rede

estadual de ensino do estado de S&o Paulo. Ambos os cargos sao exercidos em
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carater efetivo, e tém sido fundamentais para minha formacéo continua e para o
aprimoramento de minhas praticas pedagogicas.

Minha formacao académica e o legado educacional da minha familia séo a base
sélida que sustenta minha pratica docente. Quanto aos cursos que realizei, minha
motivacdo sempre esteve relacionada tanto a interesses pessoais quanto a
necessidades emergentes da minha pratica profissional. Apdés concluir minha
graduacdo em Pedagogia, busquei aprofundar meus conhecimentos com quatro pos-
graduacbes: em Educacao Especial na area de Deficiéncia Intelectual, concluida em
2014, em Educacdo Especial em Deficiéncia Fisica e Psicopedagogia Clinica e
Institucional concluidas em 2016 e em Neuropsicopedagogia Clinica e Institucional
em 2021. Durante toda a minha trajetéria, diversos cursos de capacitacdo e
aperfeicoamento foram realizados, todos com teméticas relacionadas a Educacao
Especial e Educacéo Inclusiva.

Como professora de Educacao Especial, inserida nos processos educacionais
inclusivos, percebi a necessidade de atualizar minha formacgéo para aprimorar minha
compreensao dos principios da incluséo escolar e atuar de forma mais consciente e
consistente nas escolas regulares. Foi nesse contexto que ao ler o edital do processo
seletivo do Mestrado Profissional em Educagao Inclusiva (PROFEI), vislumbrei a
oportunidade e tomei a decisdo de inscrever-me e ingressar em um Mestrado
Educacional que esta diretamente relacionada ao reconhecimento da importancia da
formacao continuada para os professores, na area da Educacao Inclusiva.

No ambiente escolar, enfrentamos desafios constantes e mudancgas no cenario
educacional gue exigem a integracao da teoria com a prética e uma busca incessante
por novos conhecimentos. O PROFEI representa uma oportunidade crucial para
aprofundar minha compreenséao sobre praticas inclusivas e processos formativos que
podem transformar a educacao para todos os estudantes, especialmente aqueles com
necessidades especificas.

A motivagao para o tema central da minha dissertagdo “Adaptagao Curricular
relativa ao contetdo de leitura e escrita para estudantes com Deficiéncia Intelectual
nos primeiros anos do ensino fundamental”, emergiu durante o periodo da pandemia
do Covid-19, que evidenciou a necessidade de um trabalho colaborativo, assim como
as dificuldades declaradas pelos professores de classe regular para lidar com os
desafios colocados nos processos de ensino e de aprendizagem dos estudantes com

deficiéncia intelectual, no planejamento e desenvolvimento de adaptagcao curricular
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eficaz para atendimento as necessidades especificas dos estudantes elegiveis da
Educacao Especial, assim como a importancia de formacéo continuada.

A partir dessa situacdo problema, decidi dedicar-me a pesquisa buscando
contribuir para a efetivagao da adaptacéo curricular e para a formagéo de educadores
preparados para enfrentar os desafios da educacao inclusiva. Acredito que o0s
conhecimentos adquiridos no PROFEI sdo essenciais para aprimorar minha atuacao

e para promover uma educacdo mais justa e acessivel a todos os estudantes.



18

1 INTRODUCAO

A escolarizagdo de todo estudante envolve a aprendizagem de conceitos,
apropriacdo de conteudos e elaboracdo de conhecimento, aspectos que estao
presentes, direto e indiretamente, no curriculo escolar. Desta forma, tornar o curriculo
acessivel, por meio da adaptacéao curricular, € imprescindivel para o desenvolvimento
intelectual/cognitivo dos discentes, proporcionando maior autonomia no processo de
aprendizagem da leitura e da escrita dos estudantes com deficiéncia intelectual.

Ler e escrever € um dos principais objetivos do ambiente escolar, uma vez que,
podemos observar a importancia da leitura e da escrita na vida e no desenvolvimento
de uma sociedade, assim como a relevancia para as pessoas exercerem seus direitos,
seus trabalhos, sua participacdo na sociedade de forma autbnoma, com cidadania e
dignidade.

O processo do desenvolvimento da leitura e da escrita do estudante com
deficiéncia intelectual (EDI), de forma convencional ou tradicional, é visto pelos
professores e pelos seus pais como um desafio e como um grande objeto de anseio.

S&o comuns os questionamentos dos “pais atipicos!" se os seus filhos irdo ler
e escrever. Nesse sentido, devemos levar em consideracdo que todos os pais
apresentam expectativas em relacdo ao desempenho escolar e ao aprendizado dos
seus filhos. Desta forma, como escola, temos que assumir o compromisso de
assegurar estratégias de aprendizagem que atendam as demandas e necessidades
dessas criancas, assim como de seus familiares.

Esta pesquisa aborda os aspectos associados ao processo de adaptacao
curricular no contexto da incluséo escolar do EDI, como as contribui¢cdes historicas e
legais da Educacéo Especial; contribuigdes conceituais e criticas acerca da deficiéncia
intelectual; Curriculo escolar na perspectiva inclusiva; Adaptacdo curricular na acao

pedagogica inclusiva e o ensino da leitura e escrita do EDI.

1.1 Objetivo Geral

O objetivo deste estudo consiste em identificar e analisar informacdes, dados
burocréaticos e pedagdgicos, de duas escolas publicas de um municipio do interior

paulista, que permitam a constituicdo de um panorama fidedigno da realidade do

1 Expressdo frequentemente usada para se referir a pais cujos filhos tém deficiéncia ou cujo
desenvolvimento difere do conceito considerado padréo.
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processo educacional com foco no desenvolvimento da leitura e escrita nos primeiros
anos do ensino fundamental, no que tange aos processos de inclusdo e adaptacéo
curricular do EDI. A adaptacéo curricular € imprescindivel para o desenvolvimento
intelectual/cognitivo da crianga, enquanto um recurso que possibilita maior
acessibilidade e autonomia no processo de aprendizagem da leitura e da escrita dos

estudantes.

1.2 Objetivos especificos

o Realizar o levantamento e analise dos dispositivos legais, diretrizes oficiais e
pedagogicas pertinentes as adaptacdes curriculares;

o Investigar, observar e analisar situacdes do cotidiano escolar no Ensino
Fundamental — anos iniciais, em duas escolas do Sistema Publico Municipal de
Educacao de Birigui - SP, de forma a compreender a realidade dos profissionais
frente as demandas existentes para elaboracdo e execucdo das adaptacbes
curriculares para estudantes com deficiéncia intelectual,;

o Realizar andlise dos documentos oficiais, por meio de pesquisa documental;
o Observar e analisar praticas pedagdgicas implementadas no ensino
Fundamental — anos iniciais;

o Verificar as concepcdes de professores sobre adaptacdo curricular e as
condicbes do trabalho pedagdgico frente a necessidades de implementacdo na
pratica pedagdgica com o EDI;

o Categorizar e analisar as praticas pedagogicas implementados pelo professor
do ensino comum.

o Planejar, elaborar e implementar uma formagao com foco na incluséo escolar

e adaptacao curricular.
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2 REVISAO DE LITERATURA

Neste capitulo, exploramos a fundamentacdo teérica e as préticas na
perspectiva da educagao especial ao longo do tempo, com foco nas contribui¢cdes
histéricas e legais. Iniciamos discutindo as bases normativas e os dispositivos legais
gue estruturam a educacao especial no Brasil, analisando tanto a legislacédo nacional
guanto os processos legislativos do Estado de S&o Paulo e do municipio de Birigui/
SP. Em seguida, abordamos as contribuigcdes conceituais e criticas relacionadas a
deficiéncia intelectual, ressaltando a importancia de uma compreensdo ampla e
inclusiva desse conceito.

Também é abordada a relagéo entre o curriculo escolar e a educacao inclusiva,
evidenciando como essa perspectiva pode transformar as praticas pedagodgicas.
Adentramos, entdo, no tema da adaptacao curricular como um elemento essencial na
acao pedagodgica inclusiva, enfatizando a necessidade de estratégias que atendam as
necessidades especificas dos EDI. Por fim, abordamos o ensino da leitura e escrita,
destacando abordagens que favorecem a aprendizagem, participagcdo e
desenvolvimento de todos os discentes.

2.1 Contribuicdes histoéricas e legais da educacao especial

A Educacao Especial tem sido profundamente influenciada por importantes
marcos histéricos e legais que indicaram avancgos significativos e cruciais no
atendimento as necessidades especificas dos estudantes com deficiéncia. Analisar e
compreender essas mudancas sao fundamentais para reconhecer o impacto dessas
transformagcbes na promogdo de um sistema educacional mais justo, acessivel e
equitativo para todos. Segundo Schliizen, Rinaldi e Santos (2011, p. 3), “Os individuos
ndo aprendem de forma isolada, mas em conjunto com o0s seus semelhantes,
vinculados a sua época e ao seu tempo histérico.” O século XX foi marcado por
mudancas e avancos importantes para o individuo com deficiéncia, ainda que em uma
abordagem assistencialista, comecaram a ser considerados cidadaos com 0s seus
direitos e deveres de participacdo na sociedade.

Em 10 de dezembro de 1948, a Declaracao Universal dos Direitos Humanos foi
adotada pela Organizacéo das Nac¢des Unidas (ONU) como uma norma comum a ser

observada por todos povos e nacgOes, iniciando-se 0s primeiros movimentos
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organizados por familiares dos individuos com deficiéncia, motivados pela crescente
consciéncia sobre a necessidade de reconhecimento e pelos direitos das pessoas
com deficiéncia. Essas iniciativas foram fundamentais para estabelecer as bases da
luta por direitos e inclusé@o, que se intensificou nas décadas seguintes e resultou em
importantes legislagdes.

Na década de 1950, comeca-se a considerar a necessidade de educacéo para
os individuos com deficiéncia. Periodo esse marcado pela segregacéo, ocorrendo a
escolarizacdo em escolas especiais e, mais tarde (1970), periodo marcado pela
integragdo, as classes especiais dentro de escolas comuns.

Em 1973, o Ministério da Educacéo e Cultura (MEC) criou o Centro Nacional
de Educacédo Especial (CENESP), responsavel pela geréncia da educacao especial
no Brasil. Nesse periodo, houve uma continuacao da configuracdo de campanhas
assistenciais e iniciativas isoladas do Estado, ndo se efetivando uma politica publica
de acesso universal a educacdo, de modo que permaneceu ainda a concepcao de
politicas especiais para tratar da educacéo de estudantes com deficiéncia.

Em 1981, é decretado pela ONU o Ano Internacional da Pessoa Deficiente.
Anteriormente aos movimentos dessa época, a midia recorria aos especialistas em
educacdo e reabilitacdo, além de familiares, no lugar de ouvir diretamente os
individuos com deficiéncia, uma vez que eles ndo eram vistos como legitimos
defensores de suas vidas, apenas a reabilitacdo e a educacao especial eram vistas
como necessidade desses individuos. Nesse momento histérico, o governo limitava-
se a considerar uma relagdo assistencialista e caritativa, disponibilizando recursos
restritos as instituicdes filantropicas para desenvolverem o trabalho com as pessoas
com deficiéncia.

Um dos marcos histéricos mais importantes na histéria da Educagéo Especial
no Brasil se deu em meados da década de 90, periodo marcado por varios
movimentos mundiais de luta pelos direitos humanos, nos quais se abordavam
fortemente a ideia da inclusdo escolar. Esse novo modelo de educacdo propds
avancar para além do conceito de integracdo, modelo educacional em vigor na época.

Com o fim da influéncia exclusiva da medicina, o aspecto educacional passa a
ser enfatizado na Educacao Especial, na perspectiva ensino-aprendizagem, iniciando
estudos e pesquisas na area, abordando a inclusdo dos estudantes com deficiéncias,

na rede regular de ensino.
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Em marc¢o de 1990, em Jomtien, Tailandia, é realizada a Conferéncia Mundial
sobre Educacdo para Todos, onde € proclamada a Declaracdo Mundial sobre
Educacdo para Todos. A declaracdo conta com dez artigos: satisfazer as
necessidades basicas de aprendizagem; expandir o enfoque no sentido das préticas
correntes; universalizar o acesso a educacao e promover a equidade; concentrar a
atencdo na aprendizagem; ampliar os meios e o raio de acdo da educacédo basica,
propiciar um ambiente adequado a aprendizagem; fortalecer as aliancas; desenvolver
uma politica contextualizada de apoio; mobilizar recursos e fortalecer a solidariedade
internacional. Desta forma, a Conferéncia Mundial sobre Educacgéo para Todos ratifica
o direito de toda crianca a educacéo, direito este expresso desde a Declaracédo de
Direitos Humanos em 1948 (Unesco, 1990).

Em 1994 na Espanha, durante a Conferéncia Mundial sobre Educacao
Especial, foi elaborado o documento intitulado Declaragdo de Salamanca, com o
objetivo de fornecer diretrizes basicas para a formulacdo e reforma de politicas e
sistemas educacionais de acordo com o movimento de inclusdo social, que “inspirada
na igualdade de valor entre as pessoas, propde acdes a serem assumidas pelos
governos em atencao as diferengas individuais” (Carvalho, 1998 p. 146).

Segundo a declaracao de Salamanca

[...] o principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criancas
deveriam aprender juntas, independentemente de quaisquer dificuldades ou
diferencas que possam ter. As escolas inclusivas devem reconhecer e
responder as diversas necessidades de seus alunos, acomodando tanto
estilos como ritmos diferentes de aprendizagem e assegurando uma
educacéo de qualidade a todos através de curriculo apropriado, modificacGes
organizacionais, estratégias de ensino, uso de recursos e parceiras com a
comunidade [...] (Unesco,1994, p. 5).

Na Venezuela (Declaracdo de Caracas, 2002), foi realizada a Conferéncia da
Rede Ibero-Americana de Organizacbes N&o Governamentais de Pessoas com
Deficiéncia e suas Familias, a qual por meio da Declara¢cédo de Caracas, objetivou-se
a constituir uma rede voltada a promover e coordenar acoes em defesa dos direitos
humanos e liberdades fundamentais das pessoas com deficiéncia, impulsionando os
governos a coordenar suas acdes de forma mais favoravel e atuantes nessa direcéo.

Em 2015, na cidade Incheon, Coreia do Sul, foi realizado o Forum Mundial de
Educacéo, tendo como um dos resultados a Declaracéo de Incheon “Educacéo 2030:

rumo a uma educacdo de qualidade inclusiva e equitativa e a educacao ao longo da
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vida para todos”. A Declaragdo defende a educacéo para todos como o principal
indutor para o desenvolvimento mundial. O documento assume o compromisso de
defender uma educacdao inclusiva de qualidade e com a melhoria dos resultados de
aprendizagem (Unesco, 2015).

Em setembro de 2015, em Nova York, foi realizada a Assembleia Geral das
Nacoes Unidas, instituindo-se a Agenda 2030 da ONU, que representou um plano
global com o objetivo de atingirmos em 2030 um mundo melhor para todos os povos
e nacdes. O plano estabelece 17 objetivos de desenvolvimento sustentavel. A partir
da realidade brasileira, destaca-se 0 compromisso com as seguintes acdes

relacionadas a educacdo inclusiva:

4.5. Até 2030, eliminar as desigualdades de género e raga na educacgao e
garantir a equidade de acesso, permanéncia e éxito em todos os niveis,
etapas e modalidades de ensino para 0s grupos em situacdo de
vulnerabilidade, sobretudo as pessoas com deficiéncia, populacbes do
campo, populacdes itinerantes, comunidades indigenas e tradicionais,
adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas e
populacdo em situacéo de rua ou em privacdo de liberdade;

4.6. Até 2030, garantir que todos os jovens e adultos estejam alfabetizados,
tendo adquirido os conhecimentos basicos em leitura, escrita e matematica;
4.a. Ofertar infraestrutura fisica escolar adequada as necessidades da
crianca, acessivel as pessoas com deficiéncias e sensivel ao género, que
garanta a existéncia de ambientes de aprendizagem seguros, nao violentos,
inclusivos e eficazes para todos;

4.c. Até 2030, assegurar que todos os professores da educacdo basica
tenham formacado especifica na area de conhecimento em que atuam,
promovendo a oferta de formacdo continuada, em regime de colaboracéo
entre Unido, estados e municipios, inclusive por meio de cooperacao
internacional (ONU, 2015, n.p.).

Essas convencbes e declaracbes influenciam legislacbes nacionais,
incentivando a criacdo de politicas e praticas que promovam a inclusdo de todos no

sistema educacional, respeitando suas diversidades e necessidades especificas.

2.1.1 Dispositivos legais e normativas de préaticas nacionais

Em relac&o aos principios e fins da Educacdo Nacional voltados a Educacéo
Especial, destaca-se a Constituicdo Federal de 1988, que assegura o direito de todos
a Educacéo, estabelecendo em seu artigo 206, inciso |, a “igualdade de condi¢bes de
acesso e permanéncia na escola”, dispondo que o dever do Estado com a educacgéao

sera efetivado mediante a garantia de Atendimento Educacional Especializado (AEE)
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aos estudantes elegiveis dos servicos da Educacdo Especial, preferencialmente na
rede regular de ensino.

A Lei n.° 8.069/90, Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), artigo 55,
determina que “os pais ou responsaveis tém a obrigagdo de matricular seus filhos ou
pupilos na rede regular de ensino”, reforgando os dispositivos legais da Constituigao
Federal.

A Lei das Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN) — Lei n° 9.394/96,
legislacdo que consolidou diretrizes para a Educagao Especial no Brasil, modelo social
da deficiéncia, trouxe mudancas no paradigma da reabilitacdo, alterando para suporte.
Em seu artigo 59, preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos
curriculo, métodos, recursos e organizacdo especificos para atender as suas
necessidades.

Em 1998, o MEC, por meio da entdo Secretaria de Educacgao Especial, langou
os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), contendo o volume dedicado as

Adaptacdes Curriculares, onde esse termo foi descrito como um conjunto de:

[...] estratégias e critérios de situacdo docente, admitindo decisGes que
oportunizam adequar a acdo educativa escolar as maneiras peculiares de
aprendizagem dos alunos, considerando que o processo de ensino-
aprendizagem pressupde atender a diversificacdo de necessidades dos
alunos na escola (Brasil, 1998, p. 15).

O conceito de adaptacdes curriculares, portanto, deve ser entendido como uma
possibilidade de trabalhar o contetdo de forma acessivel a todos os estudantes, por
meio de alternativas metodoldgicas e recursos que atendam as necessidades de cada
estudante, favorecendo o acesso aos diferentes ambitos do curriculo.

O Decreto n.° 3.298/1999, regulamenta a Lei n.° 7.853/89, dispbe sobre a
Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, define a
educacao especial como uma modalidade transversal a todos os niveis e modalidades
de ensino, enfatizando a atuacdo complementar da educacéo especial ao ensino
regular.

No ano de 2000, a Secretaria de Educacgao Especial/MEC disponibilizou para
todos os estados brasileiros um conjunto de materiais que compdem o Projeto Escola
Viva - Garantindo o acesso e permanéncia de todos os alunos na escola - com o
objetivo de atender a necessidade de programas de formacao aos professores para

garantir 0 acesso, a permanéncia e um ensino de qualidade aos estudantes nas
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classes de aula do ensino comum (Aranha, 2000). Dentre esses materiais, consta a
cartilha n.° 5 Adaptacdes de Grande Porte e a cartilha N.° 6 que explana sobre as
Adaptacdes Curriculares de Pequeno Porte.

As Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educacdo Bésica,
Resolucdo CNE/CEB n.° 2/2001, no artigo 2°, determinam que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢cdes necessarias para uma
educacéo de qualidade para todos (Brasil, 2001a, p. 1).

Tal publicagéo, enfatiza a responsabilidade dos sistemas de ensino em garantir
a matricula de todos os estudantes, prevendo que as escolas devem se estruturar de
maneira a oferecer o suporte necessario para atender adequadamente esses
estudantes, visando proporcionar uma educacdo de qualidade para todos. Tal
Resolucdo, amplia o carater da educacgéo especial para realizar o AEE complementar
ou suplementar a escolarizacdo, no entanto, admite a possibilidade de substituir o
ensino regular.

A Convencdo da Guatemala (1999), promulgada no Brasil pelo Decreto n.°
3.956/2001, teve grande repercussao na educacao, exigindo uma reinterpretacéo da
educacdo especial, compreendida no contexto da diferenciacdo, adotado para
promover a eliminacdo das barreiras que impedem 0 acesso a escolarizacdo. A
educacao especial passou a ser vista como um direito fundamental, e ndo como um
servico segregado, sendo enfatizado a necessidade de eliminar barreiras que
impecam o0 acesso a educacdo, a necessidade de capacitar educadores para lidar
com a diversidade no ambiente escolar, a adaptacdo do curriculo para atender as
diferentes necessidades educacionais especificas dos estudantes, a importancia da
participacdo da familia e da comunidade na educacédo das pessoas com deficiéncia.

No ano de 2008, € aprovada a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEE), integrando a Educacdo Especial a
proposta pedagogica da escola regular, disponibilizando o AEE, oferecendo recursos,
servicos e orientando a sua utilizacdo no processo de ensino/aprendizagem nas
turmas comuns do ensino regular (Brasil, 2008b).

No mesmo ano, 2008, por meio do Decreto n.° 6.571/2008, a Unido se

compromete a prestar apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino dos
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Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, com a finalidade de ampliar a oferta do
AEE aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, matriculados na rede publica de ensino regular.

No ano de 2011, por meio do Decreto n.° 7.611/2011, o qual revoga o Decreto
n.° 6571/2008, é estabelecido o AEE como servigo obrigatorio nas escolas regulares.

De acordo com a Lei n.° 12.796, de 4 de abril de 2013, que altera aspectos da
Lei de Diretrizes e Bases para a Educacdo n.° 9.394/96, a Educacédo Especial é
considerada uma modalidade de educagéo escolar, oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para as pessoas com deficiéncia e se caracteriza como um
conjunto de recursos educacionais e de estratégias de apoio que estejam a disposicao
de todos os estudantes, oferecendo diferentes alternativas de atendimento (Brasil,
2013).

Em 2014, fica estabelecido o Plano Nacional de Educacéo, estabelecendo
metas e estratégias para a Educacéo Especial e Inclusiva no Brasil nos préximos 10

anos, destacamos:

Meta 4: universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacédo, o acesso a educacao basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia
de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados.

Meta 5: alfabetizar todas as criancas, no maximo, até o final do 3° (terceiro)
ano do ensino fundamental (Brasil, 2014, p. 10).

A Lei Brasileira de Inclusdo conhecida como Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, de 2015, tem o objetivo de garantir a igualdade de direitos e oportunidades
para as pessoas com deficiéncia. Tal dispositivo legal repercute a luta histérica das
pessoas com deficiéncia, assim como de seus familiares, complementando as leis
anteriores ao reafirmar o compromisso dos sistemas de ensino e das escolas para
com o atendimento educacional das pessoas com deficiéncias nos mais diversos

aspectos da sociedade.

2.1.2 Processos historicos legislativo do Estado de Sdo Paulo

No Estado de Sao Paulo, a Resolucédo SE n.° 247 dispde sobre a Educacao
Especial, publicada pela Secretaria da Educacdo em 1986, ja indicava que 0
estudante da Educacdo Especial deveria ser integrado no processo educacional
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comum para que pudesse ter acesso, da melhor maneira possivel, as oportunidades
educacionais oferecidas aos demais estudantes (Sao Paulo, 1986).

Tendo como fundamento a Deliberacdo CEE n.° 05/2000, foi editada a
Resolugdo SE n.° 95, de 21 de novembro de 2000, considerando como premissa o
oferecimento da Educacéo Especial para atendimento escolar de estudantes com
deficiéncia, preferencialmente, em classes comuns na rede regular de ensino, com
apoio de servicos especializados (Séo Paulo, 2000).

No ano de 2008, é estabelecida a Resolucdo SE n.° 11/2008, alterada pela
Resolucdo SE n.° 31/2008, considerada como pioneira do Servico da Educagéao
Especial, que dispde sobre a educacdo de estudantes com necessidades
educacionais especiais nas escolas escolares da rede Estadual do Estado de Sao
Paulo (S&o Paulo, 2008).

Em 2014, € publicada a Resolucdo SE 61/2014, que dispbe sobre a Educacao
Especial nas unidades escolares da rede estadual de ensino, assegurando o
Atendimento Pedagogico Especializado (APE), em Sala de Recursos, em turno
diverso ao da classe regular, com turmas de até 5 (cinco) estudantes, com condi¢des
de acesso e apoio a aprendizagem, bem como a sua continuidade. Aos estudantes
gue apresentavam deficiéncia intelectual, com necessidade de apoio
permanente/pervasivo, ou deficiéncias mdltiplas e transtornos globais do
desenvolvimento, eram assegurados a Classe Regida por Professor Especializado
(CRPE), em carater de excepcionalidade, ap6s comprovada necessidade, através da
avaliacdo da equipe multiprofissional do Nucleo de Apoio Pedagdgico Especializado
(CAPE), considerando o nivel de apoio e esgotados o0s recursos pedagdgicos
necessarios para permanéncia do estudante em classe comum do ensino regular.

No ano de 2015 foi promulgada a Lei Estadual n.° 15.830/2015, a qual, em seu
artigo 3°, prevé a atuacao do professor auxiliar para apoiar o professor da classe/aula
nas escolas publicas estaduais de Sao Paulo. Todavia, conforme disposto em seu
artigo 5°, a referida lei depende de regulamentacao técnica e, ndo ha até o momento
nenhum dispositivo legal que permita as escolas da rede estadual ou Diretorias de
Ensino disponibilizar, legalmente, tal profissional.

Em 2016, por meio da Lei n.° 16.279/2016, € aprovado o Plano Estadual de
Educacao, destacamos o artigo 2°, incisos I, 1, IV e IX que dispde a universalizagéo
do atendimento escolar; a superacdo das desigualdades educacionais, a promogao

da cidadania e a erradicacdo de qualquer forma de discriminacdo; a melhoria da
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qgualidade da educacdo; e a promocdo dos principios do respeito aos direitos
humanos. Dentre as metas e estratégias estabelecidas no Plano Estadual de
Educacéo, a Meta 4 disp0e sobre a universalizacdo do acesso a educacao basica e
ao AEE aos estudantes elegiveis para a Educacao Especial, com garantia do sistema
educacional inclusivo. Como estratégias, constam-se a garantia da oferta de
educacao inclusiva e a vedacédo da exclusdo pelo fato da deficiéncia; a promocéo da
articulacdo pedagogica entre o ensino regular e o atendimento especializado; a
implantagdo de Salas de atendimento educacional especializado; o fomento a
formacado continuada; garantia da oferta de professores do atendimento pedagoégico
especializado, profissionais de apoio ou auxiliares, cuidadores, professores
interlocutores de Libras e guias- intérpretes para surdo-cegos (S&o Paulo, 2016a).

A Deliberacdo CEE n.° 149/16 que “Estabelece normas para a educagao
especial no sistema estadual de ensino”, dispondo sobre a Educacgéo Especial como
modalidade integrante da educacao regular. Em seu artigo 4°, a Deliberagéo traz a
obrigatoriedade para as escolas em parceria com a familia e da sociedade nos

seguintes termos:

| - efetuar a distribuicdo ponderada dos alunos da educacéo especial pelas
varias classes da fase escolar em que forem classificados, buscando a
adequacao entre idade e série/ano;

Il - implementar flexibilizagBes curriculares que considerem metodologias de
ensino diversificadas e recursos didaticos diferenciados para o
desenvolvimento de cada aluno da educacao especial, em consonancia com
0 projeto pedagogico da escola;

Il - manter professores com formacdo adequada e compativel para o
atendimento especializado dos alunos da educacéo especial;

IV - realizar o aprofundamento e enriquecimento curricular com o propdésito
de favorecer o desenvolvimento das potencialidades dos alunos com altas
habilidades ou superdotacao;

V - garantir a presenca de intérpretes da Libras e guias-intérpretes, sempre
gue necessario;

VI - garantir, sempre que necessario, a presenca de cuidadores - atendente
pessoal, profissional de apoio escolar e acompanhante - ou de profissionais
de apoio escolar, para atendimento individual ou ndo, em atuacao
colaborativa com o professor da classe regular;

VII - dar sustentabilidade ao processo escolar, mediante aprendizagem
cooperativa em sala de aula, trabalho de equipe na escola e constituicdo de
redes de apoio com a participacdo da familia e de outros agentes da
comunidade no processo educativo;

VIII - manter atividades de preparacdo e formacdo para o trabalho e
atividades nas diferentes linguas e nas varias linguagens artisticas e
culturais;

IX - garantir apoios pedagogicos, tais como:

a) oferta de apoios didatico-pedagdgicos necessarios a aprendizagem, a
comunicacado, com utilizacdo de linguagens e cédigos aplicaveis;

b) atendimento educacional especializado em sala de recursos na escola
onde o aluno frequenta, em outras escolas ou em instituicdo que ofereca o
atendimento em sala de recursos no contraturno de sua frequéncia na sala
regular com a utilizacdo de procedimentos, equipamentos e materiais
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préprios, por meio da atuacdo de professor especializado para orientacao,
complementacédo ou suplementacao das atividades curriculares, em periodo
diverso da classe comum em que o aluno estiver matriculado;

c) atendimento itinerante de professor especializado que, em atuacéo
colaborativa com os professores das classes comuns, assistira os alunos que
ndo puderem contar, em seu processo de escolariza¢do, com o0 apoio da sala
de recursos ou instituicdo especializada (Sdo Paulo, 2016b, p. 1).

A Resolucdo SE n.° 68, de 12 de dezembro de 2017, revogou a Resolucdo SE
n.° 61/2014 e trouxe novo regulamento ao atendimento educacional oferecido pela
Educacado Especial, sendo: garantia do direito dos estudantes a educacéo igualitaria,
de qualidade e com respeito a diversidade humana; de desenvolvimento do
atendimento especializado inclusivo; e do cumprimento da diretriz assecuratéria da
matricula do estudante com deficiéncia ou Transtorno do Espectro Autista. O AEE,
permaneceu assegurado também aos estudantes do Ensino Fundamental e Médio,
no contraturno das aulas, assim como nao mais considerou a terminalidade especifica
e sim as necessidades de oferecer condi¢des a partir de articulagdes entre redes. Ao
professor especializado também lhe € atribuido a importancia da incumbéncia de
articulacéo das acdes para a efetiva incluséo dos estudantes em classes comuns.

Nesse periodo, constituem-se documentos oficiais da Educacao Especial da
rede Estadual de Educacéo de Sao Paulo, os anexos | Avaliagao Inicial, anexo Il Plano
de Atendimento Individual (PAIl), esses de responsabilidade do professor
especializado da Sala de Recursos Multifuncional do AEE (SRM/AEE) e o anexo Il
Registro de Adaptagéo Curricular, de responsabilidade do professor regente de classe
comum. Esses documentos sao encontrados na Instrugdo CGEB, de 14 de janeiro de
2015, é importante ressaltar que para cada deficiéncia foram elaborados documentos
especificos, no entanto, é utilizado desta instrucdo apenas 0s anexos, as demais
orientacdes estao presentes na Resolugédo n.° 68 de 2017.

No ano de 2021, a Secretaria da Educagéo do Estado de Sao Paulo (SEDUC-
SP) estabelece como um de seus compromissos a garantia do oferecimento de ensino
de qualidade e plena possibilidade de exercicio de direitos fundamentais aos
estudantes da rede estadual de ensino, no documento intitulado Politica de Educacao
Especial do Estado de Sao Paulo que tem por objetivos apresentar e aprimorar 0s
servicos de apoio a inclusdo dos estudantes elegiveis aos servi¢os, além de projetar
Sdo Paulo rumo a realizacdo do Desenvolvimento Sustentavel (ODS) da ONU
(Organizacdo das Nacdes Unidas) e as metas previstas no Plano Estadual da

Educacéo.
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O Decreto n.°67.635, de 06 de abril de 2023, dispbe sobre a Educacéo Especial
na rede estadual de ensino e da providéncias correlatas, como se observa no trecho

a seqguir:

Artigo 3° - A Educacédo Especial, no ambito da rede estadual de ensino, pauta-
se pelas seguintes diretrizes:

| - garantia de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio
de acdes que conduzam a inclusdo nas classes comuns do ensino regular;

Il - equidade e qualidade do processo de ensino e aprendizagem,
possibilitando a conclusdo de todas as etapas da educacao basica;

[l - transversalidade em todas as etapas e niveis de escolarizac¢ao;

IV - desenvolvimento de praticas inclusivas, com vistas ao Desenho Universal
para a Aprendizagem - DUA e a reducdo ou eliminagcdo das barreiras no
ambiente escolar;

V - ampliacdo do Atendimento Educacional Especializado - AEE;

VI - efetivacdo do ensino colaborativo como estratégia de mediacdo
pedagégica e de acessibilidade curricular desenvolvida por professor
especializado;

VII - ampliacdo da rede de recursos pedagdgicos, de acessibilidade e de
tecnologia assistiva;

VIII - fomento da cultura inclusiva nas escolas;

IX - adocao de esforcos para construcao de uma rede escolar cada vez mais
inclusiva;

X - prestacdo de educacdo voltada para o mundo do trabalho (Sao Paulo,
2023a, p. 1).

Resolucdo SEDUC n.° 21 DE 21/06/2023, regulamenta a politica de Educacao
Especial do estado de S&o Paulo e o plano integrado para pessoas com Transtorno
do Espectro do Autismo- TEA.

Artigo 3° — A Secretaria da Educacédo, nos termos do artigo 5° do Decreto n.°
67.635/2023 e visando a reducédo e a eliminacdo de barreiras no ambiente
escolar, disponibilizaré os seguintes servigos:

| — Professor Especializado;

Il — Atendimento Educacional Especializado — AEE no contraturno escolar ou
turno extra;

Il — Projeto Ensino Colaborativo no turno escolar como forma de AEE
expandido;

IV — Recursos Pedagdgicos, de Acessibilidade e de Tecnologia Assistiva;

V — Profissional para atuar com estudantes com deficiéncia auditiva e surdez
ou surdo- cegueira;

VI — Servico de Profissional de Apoio Escolar — Atividades de Vida Diaria —
PAE/AVD;

VIl — Servico de Profissional de Apoio Escolar — Atividades Escolares —
PAE/AE (Sé&o Paulo, 2023b, p. 3).

A Resolucdo SEDUC n.° 21/2023, traz alguns aspectos importantes de
mudancas comparada com a Resolugéo n.° 68/2017, como a reducdo da quantidade
de aula em SRM/AEE, de até 8 aulas semanais (Resolucéo n.° 68/2017), para até 4

(quatro) aulas semanais. Os atendimentos que aconteciam em pequenos grupos
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(turma com até 7 (sete) estudantes), passaram a ser individual ou em dupla, sendo

essa opcao com necessidade de justificativa e autorizacado da Diretoria de Ensino.

2.1.3 Processos historicos legislativo Municipal

Considerando, a proposta de Educacdo Integral contemplada no Curriculo
Paulista, e, por extensao, nos Planos de Ensino da Rede Municipal de Educacéo de
Birigui e em atendimento as legislacfes vigentes no ambito da Educacao Especial, no
ano de 2012, a Prefeitura Municipal de Birigui editou a Resolucdo SME/Birigui n.°
02/2012, que dispde sobre a organizagao e funcionamento da Educacéo Escolar de
estudantes com necessidades especificas nas escolas da rede municipal de ensino,
na perspectiva da Educacao Inclusiva.

Na referida Resolucdo SME/Birigui n.° 02/2012, sdo criados os cargos de
Professor de Educacao Especial, para atuacdo no AEE, assim como a criagao e
funcionamento das SRM/AEE. Desta forma, buscar-se-4, por meio do trabalho
realizado em SRM/AEE, fomentar o desenvolvimento dos estudantes em suas
dimensdes intelectual, fisica, socioemocional e cultural, promovendo, a partir de
adaptacdes metodolégicas e recursos adaptados, as competéncias e habilidades
essenciais para acesso aos conteludos escolares e conquista de sua autonomia,
respeitando a condicdo peculiar de cada estudantes, suas dificuldades e
possibilidades (Birigui, 2012).

A Meta 4, descrita no Plano Municipal de Educacdo de Birigui, Lei n.°
6.064/2015, propbe universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete)
anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, 0 acesso a educacdo basica e ao AEE, preferencialmente na rede
regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de SRM, classes,
escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados (Birigui, 2015).

No ano de 2021, a SME/Birigui profere a Portaria SME n.° 016/2021, que dispde
sobre a organizacédo e o funcionamento do atendimento aos educandos publico-alvo?

da Educacdo Especial nas escolas da rede municipal de ensino, na perspectiva da

2 O termo “publico-alvo da educacdo especial” é utilizado nos documentos do municipio de Birigui,
enguanto o termo “estudante elegivel” é empregado nos documentos da rede estadual de educacao de
SP, ambos referindo-se a estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagéo, conforme as normativas e diretrizes da educacéo especial.
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Educacao Inclusiva, e d& outras providéncias. Alguns aspectos, em particular, desse
dispositivo, cabem ser aqui mencionados.

A SME/Birigui, em concordancia com a Portaria supracitada, em suas
diferentes instancias, assegura a matricula, a permanéncia, 0 acesso ao curriculo, a
aprendizagem e o desenvolvimento dos educandos da Educacdo Especial, de modo
a atender as suas necessidades educacionais, mediante: professor da classe comum
do ensino regular; articulacdo entre o professor de classe comum e o professor do
AEE; formacdo continuada; flexibilizacdes -curriculares, metodoldgicas, técnicas
adequadas ao desenvolvimento de cada educando, bem como processos avaliativos
convenientes; atendimento curricular complementar em atividades do Projeto de
Recuperacdo e Reforco; elaboracdo e redimensionamento do Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) das unidades escolares para assegurar a oferta do AEE nos
diferentes tempos e espacgos educativos; AEE, em SRM, com a atuacdo e sob a
responsabilidade de professor especialista, em periodo diverso ao da classe comum
em que o estudante estiver matriculado.

Em 30 de marco de 2022, € publicado o Decreto n.° 07.107/2022, que dispde
sobre a criagdo de Equipe Multiprofissional para atendimento as demandas de
avaliacao e Implementacéo de servi¢cos de apoio e acompanhamento escolar para 0s
estudantes publico-alvo da Educacéo Especial da Rede Municipal de Ensino de Birigui
e da outras providéncias.

O decreto foi motivado pela demanda de estudantes com necessidades
especificas com matricula no sistema municipal de ensino de Birigui e da relevancia
de servicos de apoio frente aos desafios postos em processos de inclusdo escolar
desse publico, tendo em vista a necessidade de aprimoramento de conhecimentos
tedricos e praticos para o desenvolvimento de um trabalho de exceléncia no
atendimento dessas criangcas. Essa equipe € composta por duas psicologas
educacionais, uma assistente social educacional, uma psicopedagoga, uma
professora especialista em Educacdo EspecialAEE e uma coordenadora da
Educacdo Especial. De acordo com o decreto, cabe a equipe multiprofissional as

seguintes atribuicdes gerais:

I- realizar servigo- itinerante, mediante as necessidades apontadas pelas
unidades escolares;

II- realizar avaliagdo multiprofissional, para fins de definicdo da oferta de
servicos de apoio escolar ou acompanhamento especializado, a qual
efetivamente contribua para a incluséo escolar;
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- identificar dificuldades e necessidades da equipe escolar em relacdo aos
educandos publico-alvo da Educacao Especial,

IV-discutir estudos de caso e, sSe nhecessario, requisitar o0
apoio/encaminhamento aos servi¢cos da Saude Municipal, Assisténcia Social,
dos Direitos Humanos e da Justi¢a, dentre outros atuantes no territorio;

V= elaborar pareceres e laudos de avaliagdo sociopsicopedagégica de forma
fundamentada e instruida com a documentacéo pertinente;

VI - oferecer orientacfes, cursos, oficinas e palestras abertos a participacéo
das equipes escolares e aos familiares e /ou responséaveis, a fim de contribuir
com o processo educacional e com a inclusao escolar;

VII- manifestar-se de forma fundamentada nos autos dos processos judiciais
gue tratem de demandas de servicos préprios da Educacdo Especial,
requisitando a Autoridade Judiciaria que, quando houver discordancia
técnico-pedagdgica da medida determinada seja concedida a oportunidade
de reavaliacdo multiprofissional no caso, para melhor aplicacédo das medidas
de inclusdo escolar conforme a comprovada necessidade e em razéo das
potencialidades/ peculiaridades e realidade fatica do processo educativo do
educando publico-alvo da Educacéo Especial,

VIII- desenvolver agdes em parceria com a AMA, APAE e outras instituicdes
publicas e privadas para aperfeicoamento dos processos de avaliacao,
orientacdo e encaminhamentos dos educandos com deficiéncia, Transtornos
Globais do Desenvolvimento - TGD e altas habilidades/superdotacéo (Birigui,
2022, p. 11).

A Equipe Multiprofissional SME/Birigui constitui como servico que agregue
contribuicdes significativas para o aperfeicoamento e a efetivacdo da Educacédo
Inclusiva, buscando constantemente fortalecer o grupo de seus docentes por meio de
formacgao continuada.

Em 2022, considerando a preméncia de se fixar diretrizes e normas em relagéo
aos processos de adaptacdo curricular, planejamento didatico e intervencédo
pedagogica diante dos casos de estudantes elegiveis da Educacdo Especial,
atendidos nas classes regulares e a necessidade de se definir os limites de atuacao
dos professores auxiliares/especializados admitidos para o estrito e absoluto
cumprimento as determinacgdes judiciais, é proferido a Instrucdo Normativa SME n.°
002/2022, documento interno do Sistema Municipal Publico de Educacéo (Anexo 2),
gue dispde sobre o processo de inclusdo escolar de estudantes publico-alvo da
Educacado Especial nas turmas regulares das escolas publicas da rede municipal de
ensino de Birigui e sobre a implementacéo de adaptagdes curriculares, nos termos

gue especifica. Assim, no que tange a adaptacao curricular:

ART. 12 — Todo aluno publico-alvo da Educacdo Especial que possuir
necessidades educacionais especiais comprovadas tera direito a curriculos,
métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para
atender as suas necessidades, na forma do artigo 59, inciso |, da Lei n.C.
9.394/1996.

ART. 15 — As adequacdes visando ao atendimento dos alunos inclusos na
sala de aula regular dar-se-ao por meio de Adaptacdes Curriculares, que se
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constituem em possibilidades educacionais de atuar frente as dificuldades de
aprendizagem dos alunos e pressupdem que se realize a adaptacdo do
curriculo regular, quando necessério, para torna-lo apropriado as
peculiaridades dos alunos com necessidades especiais.

Paragrafo Unico — As adaptacées curriculares, segundo parametros do MEC,
ndo se constituem em um novo curriculo, mas em um curriculo din&mico,
alteravel, passivel de ampliacdo, para que atenda realmente a todos os
educandos (Birigui, 2022, p. 4-5).

De acordo com a Instrugdo Normativa SME n.° 002/2022, é de responsabilidade
do professor titular da turma do estudante publico-alvo da Educacdo Especial, a
elaboracao dos anexos 1,1l e lll, sendo eles: Anexo I, registro bimestral avaliativo em
relacdo aos aspectos relacionados as barreiras fisicas (locomocéao), barreiras para
alimentacéo e autocuidado (higiene), barreiras comunicativas e barreiras cognitivas;
Anexo Il, registro avaliativo, bimestral, de todo o processo de desenvolvimento do
estudante, demonstrando a progresséo de suas aprendizagens em relacédo ao seu
Plano de Adaptacao Curricular (PAC); Anexo lll, registro do Planejamento/ Semanario

de Adaptacéo Curricular.

2.2 Contribuicdes conceituais e criticas acerca da deficiéncia intelectual

E possivel observar, em parte nos professores, dificuldade em aceitar o desafio
colocado pela escola inclusiva, o que pode ser compreensivel, dada a auséncia ou
falhas em sua formacao inicial ou as limitacbes das condi¢cdes reais postas no
cotidiano das escolas. Podemos notar ainda, uma forte influéncia de concepcdes
equivocadas, muitas vezes do proprio senso comum, que destacam as limitacbes do
sujeito reveladas através de testes dos niveis de inteligéncia como determinante do
desenvolvimento do estudante. Desta forma, ainda € recorrente, por parte de alguns
professores, a falta de credibilidade no potencial do estudante, desprezando as
possibilidades de desenvolvimento, focalizar a deficiéncia como condic¢éo individual e
minimizando, e até mesmo desconsiderando, a importancia do fator social na origem
e manutencao do estigma que os cerca.

Segundo Dias e Oliveira (2013), as concepc¢cdes de mundo de cada época
baseiam- se na dindmica cultural e social de cada momento histérico e encorajam
ordens politicas, sociais e cientificas que moldam os caminhos do desenvolvimento e
norteiam as praticas sociais no &mbito da satde e da educacédo. Desta forma, o termo
deficiéncia intelectual desenvolveu-se ao longo da histéria através de diversas

defini¢cdes e significados.
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Ainda valendo-se da perspectiva de Dias e Oliveira, (2013), é possivel notar
diferentes terminologias utilizadas para a identificacdo da deficiéncia intelectual ao
longo dos tempos, como: debilidade mental, subnormalidade mental, oligofrenia,
deficiéncia mental, retardo mental, capacidades diferentes, barreiras na
aprendizagem; ou as pessoas: idiotas, imbecis, tontos, cretinos, dementes, retardados
mentais, invalidos, com necessidades educativas especiais, deficientes intelectuais,
estupidos, amentes. Notamos que tais termos ndo configuram apenas homenclaturas
diferentes, mas sao resultados de compreensao e expectativas em relacao a pessoa
com deficiéncia, em determinado contexto social, cultural e historico, demonstrando
com o passar do tempo, mais respeito, dignidade e uma forma menos ofensiva.

Segundo a Organizacdo Mundial da Saude (OMS, 2004), o modelo médico e o
modelo social, sdo atualmente dois modelos de compreensdo da deficiéncia. Na
concepcao do modelo meédico, a deficiéncia € considerada como "um problema da
pessoa, causado diretamente pela doenca, trauma ou outro problema de saude, que
requer assisténcia médica sob a forma de tratamento individual por profissionais"
(OMS, 2004, p. 21). Porém, o segundo modelo, modelo social, entende a

incapacidade como um problema social persistente vinculado a funcionalidade

7

expressa pela pessoa, ou seja, € “o resultado de uma relagdo complexa entre a

condicdo de saude do individuo e os fatores pessoais, com os fatores externos que

representam as circunstancias nas quais o individuo vive” (OMS, 2004, p. 22).
Segundo DSM-V- TR a deficiéncia intelectual

O transtorno do desenvolvimento intelectual (deficiéncia intelectual) é um
transtorno com inicio no periodo do desenvolvimento que inclui déficits
funcionais, tanto intelectuais quanto adaptativos, nos dominios conceitual,
social e pratico. Os trés critérios a seguir devem ser preenchidos:

Déficits em fungBes intelectuais como raciocinio, solu¢cdo de problemas,
planejamento, pensamento abstrato, juizo, aprendizagem académica e
aprendizagem pela experiéncia confirmados tanto pela avaliagdo clinica
guanto por testes de inteligéncia padronizados e individualizados.

Déficits em funcdes adaptativas que resultam em falha em atingir padrdes
de desenvolvimento e socioculturais em rela¢éo a independéncia pessoal e
responsabilidade social. Sem apoio continuado, os déficits de adaptacao
limitam o funcionamento em uma ou mais atividades diarias, como
comunicacdo, participacdo social e vida independente, e em multiplos
ambientes, como em casa, na escola, no local de trabalho e na comunidade.
Inicio dos déficits intelectuais e adaptativos durante o periodo de
desenvolvimento.

Nota: O termo transtorno do desenvolvimento intelectual é usado para
clarificar sua relagdo com o sistema de classificacdo da CID-11, da OMS,
gue usa o termo Transtornos do Desenvolvimento Intelectual. O termo
equivalente, deficiéncia intelectual, é colocado entre parénteses para uso
continuado. A literatura médica e de pesquisa usa ambos 0s termos,
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enquanto deficiéncia intelectual € o termo mais comumente usado por
educadores e outros profissionais, por grupos de defesa dos direitos desses
individuos e pelo publico leigo. Além disso, a Lei Federal dos Estados
Unidos (Public Law 111-256, Rosa’s Law) substituiu todas as referéncias ao
termo retardo mental em leis federais pelo termo deficiéncia intelectual
(APA, 2023, p. 33).

De acordo com a Classificacdo Internacional de Doencas (CID), em sua
classificagao anterior, CID-10, a deficiéncia intelectual corresponde ao retardo mental
na Classificacdo Internacional de Doencas e Problemas Relacionados a Saude. De
acordo com a sua nova Classificacdo Internacional de Doencas, CID-11, a deficiéncia
intelectual é classificada entre o0s disturbios do neurodesenvolvimento,
especificamente os do desenvolvimento intelectual. E identificada pela reducdo
substancial das funcdes intelectuais, e deve apresentar simultaneamente déficits do
comportamento adaptativo, com limitacbes em habilidades sociais e praticas
cotidianas, com inicio antes dos 18 anos de idade.

Atualmente, entender a deficiéncia requer compreensdo de conceitos
construidos de forma histérica e cultural, compreensdes atuais e critérios cientificos
para sua identificacdo. Ressaltamos a importancia de considerar a maneira que 0s
individuos com deficiéncia constroem o autoconceito e relatam suas experiéncias em
contextos dialdgicos.

Segundo Pino (2000, p. 74), o entendimento por pessoa, apresentado por
Vygotsky € a de “um individuo social, real e concreto, cuja singularidade se constitui
enguanto membro de um grupo social-cultural especifico”.

De acordo com Dias e Oliveira (2013):

O que diferencia os individuos com ou sem deficiéncia intelectual ndo se limita
aos aspectos quantificaveis da inteligéncia, mas envolve a relacdo Unica
estabelecida entre 0 modo de organizacdo da personalidade, a estrutura
organica e funcdes psicoldgicas (Dias; Oliveira, 2013, p. 8).

Na visao histérico-cultural, defendida por Vygotsky, o fator social € essencial
na forma como a deficiéncia se apresenta, uma vez que “todas as fungdes superiores
se formaram né&o na biologia nem na histéria da filogénese pura — esse mecanismo,
gue se encontra na base das fungdes psiquicas superiores, tem sua matriz no social”
(Vygotsky, 2011, p. 864).

Conforme Silva; Tureck; Zanetti (2017), € nas relacfes sociais que a pessoa

com deficiéncia enfrenta as barreiras e as limitagoes, pois, muitas vezes, o meio social
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nao esta adaptado as suas necessidades. Os autores também afirmam que educagéo
assume um papel relevante na vida do estudante com deficiéncia, uma vez que pode
levar ao acesso ao conhecimento, a aprendizagem, como também ao
desenvolvimento com o objetivo da superacdo da sua condig&o bioldgica.

Destarte, a deficiéncia deixa de ser um peso para o estudante com deficiéncia
e passa a estar no ambiente sem acessibilidade, o qual € colocado barreiras que o
impedem e atrapalham-no a aprender.

De fato, o diagnostico médico, assim como o diagnéstico de outros profissionais
da area da saude, é importante e necessario no ambito escolar, pois sdo capazes de
oferecer direcionamentos quanto aos cuidados e estratégias possiveis. No entanto,
corroboramos com Dias e Oliveira (2013, p. 7), “Apenas dizer que alguém tem
deficiéncia intelectual ndo é muito esclarecedor, tendo em conta as diferentes e
particulares formas de relacdo com o meio social que a caracterizam e indicam sua
maneira de interpretar o mundo e de relacionar-se com os objetos de aprendizagem”.
Nesse sentido, o diagnostico ndo € capaz de prever o que funcionara de fato para um
determinado estudante em sala de aula, visto que esse discente compartilha
caracteristicas de seu diagnostico, mas ele € um individuo Unico e em constante
transformacao, cujo comportamento e desenvolvimento sdo influenciados pelas suas
interac6es com o0 meio.

E comum ouvirmos professores e familiares referindo-se ao estudante com
deficiéncia intelectual, mesmo quando ja sdo adolescentes ou adultos, como se
fossem criangas muito pequenas, por vezes tomando decisGes e fazendo escolhas
por elas, acreditando que ndo sdo e ndo serdo capazes de enfrentar as experiéncias
proprias das suas faixas etarias.

Segundo Dias e Oliveira (2013, p. 10), “Essas pessoas sao comumente
posicionadas distante do status social de adulto, ou seja, representadas como
“criangas grandes” incapazes de agir, deliberar, escolher ou liderar, como qualquer
adulto sem o mesmo diagndstico”. Desta forma, cuidados sao necessarios, mas
atitudes superprotetoras podem ultrapassar o0s limites e comprometer o
desenvolvimento da crianga, privando-as da oportunidade de desenvolver de forma
saudavel sua autonomia e independéncia ao maximo.

A escola em si ndo realiza avaliagdo a fim de determinar diagndsticos clinicos,
pois essa funcdo é unicamente atribuida a profissionais de saude qualificados. No

entanto, a escola se torna diagndstica no sentido de que, para que um estudante



38

receba suporte especializado dentro do ambiente escolar, € muitas vezes exigido um
diagndéstico médico que confirme a necessidade desses servicos.

Segundo Silva e Ribeiro (2017), € compreensivel defender o uso do laudo como
critério para determinar quais estudantes serdo atendidos pela Educacdo Especial,
pois sem critérios claros, qualquer estudante que apresente dificuldades no processo
de aprendizagem poderia ser equivocadamente identificado como tendo disfuncbes
biolégicas.

Inicialmente os estudantes sao classificados, em uma perspectiva médica,
como elegiveis da Educacdo Especial por meio do critério do déficit, em diferentes
condicles, sensoriais, intelectuais, comportamentais, exceto as pessoas com altas
habilidades superdotacdo, que apesar de fazer parte do publico elegivel para a
educacao especial, ndo se caracteriza condicao de deficiéncia, no entanto, por outro
lado, essa mesma escola, quando comprometida e atuante na perspectiva da
Educacao Inclusiva, valorizando o conhecimento da realidade histérico cultural, atua
sobre essa realidade, sendo capaz, através de uma perspectiva de desenvolvimento
processual, dinamica e complexa, promover condicdes de superacao da dificuldade
inicial. Nessa perspectiva, a escola identifica ndo s6 as caracteristicas da deficiéncia,
mas as potencialidades do estudante e passa a ter a sua visdo com foco nas
possibilidades.

Contudo, a escola é a especialista em ensinar, o saber pedagogico deve
prevalecer no ambiente escolar. A avaliacdo pedagdgica bem elaborada e bem

executada € essencial para direcionar o processo ensino/aprendizagem.

2.3 Curriculo escolar na perspectiva da educagdao inclusiva

Carvalho (1997) enfatiza que a inclusdo é um processo e, como tal, deve ser
paulatinamente conquistada. Assim, progressos ja foram conquistados ao longo
desses 30 anos, do inicio da perspectiva inclusiva, a saber, a Declaracdo de
Salamanca, entretanto, ainda muitos desafios merecem atencéo, para que de fato a
incluséo se torne uma realidade nas escolas brasileiras.

Para Vygotsky (1984), a aprendizagem é um processo social e, por isso, deve
ser mediada. Nessa concepcao, o papel da escola € promover com atividades
intencionais e promotoras de desenvolvimento o trabalho educativo para estagios de

desenvolvimento ainda n&do alcangcados pelo estudante, impulsionando novos
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conhecimentos e novas conquistas a partir de suas vivéncias e experiéncia,
constituindo uma acéo colaborativa, criando e desenvolvendo sequéncias didaticas
gue sejam desafiadoras e motivadoras, capazes de formarem esquemas de
significagcdes mais flexiveis, complexas e criativas.

Para Veiga (2008, p. 267), “A aula, lugar privilegiado da vida pedagdgica,
refere-se as dimensdes do processo didatico — ensinar, aprender, pesquisar e avaliar
— preparado e organizado pelo professor e seus alunos”. Nas palavras da autora se
define o que é uma aula: um lugar da pratica pedagodgica, da aprendizagem, da
pesquisa e da avaliacdo, que precisa ser bem planejada, criativa e principalmente
cumprir com eficiéncia o dever de ensinar.

Coll (2000), ao discorrer sobre o curriculo, afirma que:

O projeto que preside as atividades educativas escolares define suas
intengdes e proporciona guias de acdo adequadas e Uteis para 0s
professores, que sdo diretamente responsaveis pela sua execucdo. O
curriculo proporciona informagdes concretas sobre o que ensinar, quando
ensinar, como ensinar e o que, como e quando avaliar. Um curriculo é uma
tentativa de comunicar os propésitos educativos de tal forma que
permaneca aberto a discussao critica e possa ser efetivamente transladado
em préatica (Coll, 2000, p. 45).

O curriculo escolar é a base da préatica pedagogica, € areferéncia para a gestao
e organizagdo do conhecimento escolar, estabelece as disciplinas, os conteudos que
serdo estudados, os objetivos de aprendizagem em cada etapa, a sequéncia logica
para a elaboracdo do conhecimento, as atividades realizadas e as competéncias a
serem desenvolvidas, com o objetivo da formacao integral dos estudantes.

Atualmente, o curriculo deve se orientar pela BNCC e ser composto de uma
base comum, considerando 0s componentes curriculares e as competéncias
estabelecidos pela BNCC e uma parte diversificada, que devem constar as definicdes
das secretarias estaduais e municipais de educacao, além de definicbes das proprias
instituicbes de ensino. A parte diversificada do curriculo complementa e enriquece a
base comum, explorando e respeitando as caracteristicas regionais e locais da
sociedade.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

[...] BNCC e curriculos tém papéis complementares para assegurar as
aprendizagens essenciais definidas para cada etapa da Educacéo Basica,
uma vez que tais aprendizagens sé se materializam mediante o conjunto
de decisdes que caracterizam o curriculo em acdo. Sao essas decisdes
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gue vao adequar as proposices da BNCC a realidade local, considerando
a autonomia dos sistemas ou das redes de ensino e das instituicbes
escolares, como também o contexto e as caracteristicas dos alunos (Brasil,
2017, p. 16).

O professor deve, frente as definicdes, aos principios, as finalidades, as metas
da Educacéo dispostos na BNCC, conhecer o seu papel de educador para poder
realizar as intervencdes necessarias no processo de formagéo do educando.

De acordo com Ferreira (2015), o maior desafio ndo reside apenas na
implementac&o de uma Base Nacional Comum Curricular que esteja alinhada com as
politicas nacionais, mas sim em torna-la acessivel a todos os professores e
estudantes. Isso requer um planejamento e uma abordagem curricular que nao se
limite apenas ao contetudo, mas que também englobe uma pratica pedagdgica que
leve em consideracao as particularidades individuais dos estudantes, assim como o
reconhecimento da diversidade humana presente no sistema de ensino brasileiro.
Desta forma, a elaboracéo do curriculo escolar deve ser realizada em conjunto com o
Projeto Politico Pedagdgico da escola.

Assim como a BNCC que € um documento de carater normativo norteador 0s
PCNs, também foram, porém, apesar de ndo ser na atualidade considerado como
documento oficial, ainda é um documento muito consultado para compreensédo das

adaptacdes curriculares que, a partir de tal documento, compreende como:

[...] as adaptacdes curriculares implicam a planificacdo pedagogica e a
acOes docentes fundamentadas em critérios que deve aprender; como e
guando aprender; que formas de organiza¢éo do ensino sdo mais eficientes
para o processo de aprendizagem; como e quando avaliar o aluno (Brasil,
1998, p. 33).

Assim, fazendo convergir a adaptacao curricular nas mais diversas esferas—
habilidades, conteddos, métodos, materiais, temporalidade, instrumentos avaliativos
— espera-se que EDI se desenvolva em conformidade de suas capacidades,
ampliando-as sempre que possivel.

Para Stainback e Stainback (1999), em razdo da diversidade estar cada vez
maior nas salas de aula, a ideia de um curriculo formal que ndo seja pensado e
adaptado de forma individual, pode ser questionada desde o principio. Um curriculo
rigido e padronizado ndo atende as necessidades contemporaneas do ensino regular.

Nesse sentido, consoante a perspectiva inclusiva, o curriculo deve deixar de

ser um conjunto de conteidos com modelos poucos abrangentes, padronizados,
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engessados, baseados em expectativas onde todos aprendem no mesmo ritmo, da
mesma maneira, que contempla um determinado perfil de estudante, e passa a ser
mais flexivel, mutavel, passivel de adaptacbes, com uma visdo mais critica,
redimensionada, dadas as diferentes especificidades, ou seja, as caracteristicas da
comunidade local e de cada um dos seus estudantes.

Segundo Brasil (2000), as adaptacdes curriculares caracterizam-se como
respostas educativas que devem ser dadas pelo sistema educacional de forma a
favorecer a todos os estudantes e, dentre estes, 0s que apresentam necessidades
educativas especificas. Desta forma, pensar em adaptacdo do curriculo é de suma
importancia no processo de ensino, por meio dela constituem possibilidade para
atender as diversidades e as eliminacdes das barreiras de aprendizagem,
favorecendo a apropriacdo do conhecimento escolar.

De acordo com Fonseca (2011),

Ou seja, o curriculo adaptado, que tem como partida a proposta do curriculo
comum, é consequéncia de ac¢bes de flexibilizacdo e adequacéo curricular
gue impulsionaram seu desenvolvimento frente as especificidades
individuais, porém, que ndo demonstram resultados esperados. Dessa forma,
expressa-se a necessidade de expedir um curriculo adaptado que atenda as
necessidades especificas de determinado aluno.

[...] Assim, a adaptacdo é pautada nas tentativas de acfes de adequacao e
flexibilizacdes do curriculo, que a escola e/ou os professores fazem para que
os alunos tenham acesso ao curriculo comum, aquele previamente
organizado e ofertado a todos os alunos (Fonseca, 2011, p. 40).

Destarte, Fonseca (2011), considera como ajustes curriculares: a flexibilizacao
como uma reorganizacdo da pratica pedagdgica que mantem o0s conteudos e
objetivos; a adequacao curricular que possui um olhar mais individualizado para o
estudante, considerando suas necessidades especificas, prevendo alteracfes nos
conteudos, objetivos, recursos e praticas pedagodgicas; e a adaptacéo curricular como
um plano de ensino individualizado, pensado e elaborado especialmente para o
estudante com comprometimento grave em razdo de uma deficiéncia, contendo
objetivos e contelddos que favorecam sua aprendizagem, mesmo que esta ndo seja
de conteudos académicos, podendo ser diferente do curriculo comum da sala de aula.

No entanto, neste estudo definimos adaptacdo curricular como todas as
possibilidades educacionais de atuar frente as dificuldades de aprendizagem dos
discentes, valorizando suas potencialidades e habilidades, considerando que se

realize a adaptacdo do curriculo regular da turma/série de matricula, quando
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necessario, para torna-lo apropriado as individualidades dos estudantes com
necessidades especificas.

A adaptacao curricular adota um curriculo que visa atender a diversidade dos
estudantes, respeitando as limita¢des resultantes da deficiéncia, sendo possivel fazer
ajustes curriculares que permitem que aqueles que necessitam tenham acesso
adequado ao curriculo.

Fonseca (2011), enfatiza que a adaptacado curricular € pautada nas tentativas
de acBes de adequacéo e flexibilizagdes do curriculo, realizadas pela escola e pelos
professores, para que os estudantes tenham acesso ao curriculo comum, ofertado a
todos os discentes.

Em documentos nacionais (Brasil, 2000), as adaptacfes curriculares podem
ser caracterizadas como: adaptacdes de grande porte, e as adaptacoes de pequeno
porte. As adaptacdes de grande porte envolvem modificagbes substanciais nas
esferas politica, administrativa, financeira e burocratica, que extrapolam a area de
atuacdo e responsabilidade do professor. As adaptacbes de pequeno porte sdo
modificacbes que o proprio professor realiza, proporcionando adaptacbes nos
conteudos, objetivos, método, estratégias de ensino, recursos, temporalidade e na
avaliacao.

Para Muniz (2019), o ensino dos conteudos curriculares para os estudantes
com deficiéncia intelectual deve enfatizar nos suportes e apoios especificos e
necessarios para que esses estudantes atinjam o maximo possivel de seu
desenvolvimento, sendo a implementacdo das adaptacbes curriculares uma das
formas de modelar esse ensino. Assim sendo, a adaptacao do curriculo ndo pode ser
vista como uma forma de torna-lo mais facil, empobrecido, muito pelo contrario, supde
um proposito de articular o curriculo ao estudante, tornando-o apropriado as suas
especificidades, garantindo condigdes para o acesso ao conhecimento ofertado. A
adaptacao curricular ndo é um processo em que se renuncia a qualidade do ensino
ou se empobrece as expectativas educacionais, mas de ajuste de objetivos,
conteudos, métodos, ritmos e estratégias avaliativas as condi¢cdes especificas de
desenvolvimento do estudante, considerando a garantia da funcionalidade e que
sejam importantes antecedentes para aprendizagens posteriores.

O professor frente ao seu compromisso e responsabilidade enquanto condutor
da acéo docente, promove a apropriacado do conhecimento com todos os discentes da

turma. De acordo com Fonseca (2011, p. 32), “as experiéncias e os desafios
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enfrentados na sala de aula dao ao professor a oportunidade de desconstruir valores
e reconstruir e construir repertérios cada vez maiores de ajustes para favorecer e
potencializar a aprendizagem”.

Da mesma forma como ocorre com os estudantes sem deficiéncia, o professor
periodicamente deve apresentar, a equipe gestora e a familia, a evolucdo de
desempenho do estudante com deficiéncia. Em consonancia com a Instrucao
Normativa SME n.° 02/2022, no municipio de Birigui, 0 processo de adaptacao
curricular deve ser criteriosamente elaborado e registrado para fins de comprovacao
de sua efetividade na aprendizagem escolar/superacdo das barreiras cognitivas e
comunicativas, sendo implementado o Anexo |- avaliacdo bimestral, Anexo II- Plano
de Adaptacdes Curriculares (PAC) Individual e Anexo llI- Planejamento/ Semanario
de Adaptacao Curricular (documentos comentados neste texto no referencial tedrico).
Os anexos mencionados, devem compor o portifolio individual do estudante e
bimestralmente submeté-los a manifestacdo do professor do AEE, aos membros do
Conselho de Ciclo/ Reunido Pedagdgica e a Equipe Multiprofissional/ Coordenacéo

de AEE da SME para ciéncia e encaminhamentos devidos.

Quadro 1 - Procedimentos para elaboracéo e registro parafins de comprovacgao
da efetividade de aprendizagem escolar/superacdo das barreiras
cognitivas e comunicativas

(continua)

Acéo

Periodicidade

Responsavel

Realizacéo

Apropriagdo das
necessidades

I educacionais do

aluno (nivel de
autonomia e

comunicacao)

(avaliacéo

diagndstica)

Anualmente no
primeiro més
letivo de
frequéncia do
aluno

Professor na Sala
Regular
Havera auxilio pontual
do Professor de AEE e
do Professor Auxiliar/
Especializado

Durante o més (sala
regular)

Elaboracéo de
Plano de
Adaptacgéo
Curricular (PAC)
individual, de
Il acordo com o

Anexo |l

Anualmente, até
o final do
primeiro més
letivo de
frequéncia do
aluno

Professor da Sala
Regular

Haverd auxilio pontual
do Professor de AEE,
Professor Auxiliar/
Especializado, assim
como dos pais/
responsaveis pelo aluno

Preferencialmente
durante os HTPCs,
HAECs e HTPLs do més

Preferencialmente
durante os HTPCs e
HTPLs do més
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Quadro 1 - Procedimentos para elaboracéo e registro parafins de comprovacgao
da efetividade de aprendizagem escolar/superacdo das barreiras cognitivas e
comunicativas

(concluséo)

Acéo

Periodicidade

Responsavel

Realizacdo

Planejamento
pedagdgico
(semanario),
conforme objetivos,
conteudos,

Semanalmente ou

guinzenalmente, no

prazo fixado para a
elaboracao e entrega do
planejamento/semanario

Professor da Sala
Regular

HTPL e HAECs

metodologias, comum
temporalidade e
avaliagéo previstos
no PAC
v Execucéo do Diariamente Professor da Sala Dias letivos
planejamento Regular, com apoio previstos no
(semanario) pontual do Professor | calendéario escolar
destinado ao aluno Auxiliar/
publico-alvo da Especializado
Educacédo Especial
Avaliacéo do De forma continua Professor da Sala Dias letivos do
\Y, 4 . ) ; . .
Desenvolvimento do | (portfolio) e ao final de | Regular, com apoio bimestre / Reunido
aluno cada bimestre (parecer | pontual do Professor | de Pais e Reunido

—Anexo I)

Auxiliar/
Especializado

Pedagdgica / CCI

Fonte: Instrucdo Normativa SME n.° 02/2022.

Nesse sentido, o Plano Educacional Individualizado (PEI), que na SME/Birigui,
€ utilizada a terminologia Plano de Adaptacdo Curricular (PAC), constitui-se
instrumento de planejamento e acompanhamento do processo de aprendizagem e
desenvolvimento de estudantes elegiveis da Educacéo Especial.

2.4  Adaptacédo curricular na acado pedagdgica inclusiva

Ainda que a inclusdo escolar, por sua complexidade, n&o dependa
exclusivamente do professor, ele é fator importante neste processo, uma vez que
precisa se sensibilizar, ou seja, sentir-se parte do processo e principalmente estar
capacitado para atender as necessidades de todos os estudantes.

Corroboramos com Marques e Duarte (2013, p. 91), ao discutirem sobre

curriculo e adaptacao curricular:
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O curriculo de cada escola reflete as praticas adotadas por esta e, como
esta participa da e na aprendizagem dos seus alunos. Com isso, o professor
gue discute metas e realiza adaptac¢des no curriculo escolar para atender a
demanda dos alunos com deficiéncia intelectual, se preocupa com a
apropriagdo do conhecimento de todos os seus alunos (Marques; Duarte,
2013, p. 91).

Assim, o curriculo de uma escola é um reflexo das suas préticas e valores
educacionais. O professor ao garantir e efetivar a adaptagéao curricular demonstra
um compromisso com a educacéo inclusiva e a apropriacdo e oportunidade de
aprendizado do conhecimento por parte de todos os estudantes de sua turma.

Segundo Gomes (2007, p. 34), especificamente, os estudantes elegiveis da
Educacao Especial, propdem desafios a organizacao da escola e do curriculo.

A inclusdo de toda diversidade e, especificamente, das pessoas com
deficiéncia indaga a escola, os curriculos, a sua organizacgdo, os rituais de
enturmacgdo, o0s processos de avaliacdo e todo o0 processo ensino
aprendizagem. Indaga, sobretudo, a cultura escolar ndo imune a construcéo
historica, cultural e social da diversidade e das diferencas. As praticas
significativas de educacéo inclusiva se prop8em a desconstruir 0 imaginario
negativo sobre as diferengas, construido no contexto das desigualdades
sociais, das praticas discriminatérias e da lenta implementacéo da igualdade
de oportunidades em nossa sociedade (Gomes, 2007, p. 34).

Destarte, o processo de inclusdo escolar ainda impde um desafio significativo
a escola e varios aspectos de seu funcionamento, enfatizando a necessidade de
desconstruir preconceitos imaginarios negativos sobre o estudante com necessidade
especifica. A pratica eficaz da educacdo inclusiva deve, portanto, enfrentar e
transformar a cultura escolar para promover um ambiente mais equitativo e justo.

De acordo com Rodrigues e Rodrigues (2011, p. 43), “A profissao de professor
€ bem mais complexa e global: na verdade, trata-se de lidar com a gestdo de um
curriculo, o que implica uma multiplicidade de opgdes e caminhos possiveis.” Assim,
€ de suma importancia a formacgéao continuada do professor, visto que, 0s professores
gue estao todos os dias dentro da escola, sabem quantos desafios sao vivenciados e
que precisam ser vencidos no intuito de oferecer uma educagdo pautada nos
principios da educacao inclusiva, uma vez que a inclusédo escolar exige do professor
guebra de paradigmas, ampliacdo das formas de ensinar e principalmente a
sensibilizacdo para a efetivacdo da educacao para todos com todos, garantindo o
desenvolvimento integral de cada estudante.
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Desta forma, a nao problematizacdo do assunto na formacao inicial ou as
lacunas das formacdes continuadas no ambito da educacao inclusiva, no que se refere
a adaptacao curricular, conduzem formas inadequadas de entendimento sobre o
assunto.

Atualmente, a funcdo docente vem passando por um processo de muitas
mudancas, exigéncias e cobrancas para as quais nem sempre ele esta preparado.
Neste sentido, o debate, a reflexdo e a pesquisa precisam colocar-se a servico da
investigacdo dessa realidade, apontando para soluc¢des viaveis, demandando do
professor a articulacao teoria/pratica, a busca constante de novos conhecimentos.

Tal processo de formacéao exige abordagem abrangente, para além do simples
entendimento teorico, envolvendo praticas pedagogicas, sensibilizacdo e
desenvolvimento de competéncias especificas. Assim, é imprescindivel que os
sistemas escolares considerem a relevancia da formagéo continuada em servico,
visando a capacitacdo para lidar de maneira eficaz e consciente com a diversidade.

Assim:

Cada crianca devera ser vista como Unica, em um universo infinito de
possibilidades, sem que se estabeleca, qualquer tipo de comparacao,
considerando—se que as diferencas sdo caracteristicas evidentes de um
individuo para o outro, e o educador tem o “mérito” de abrir e expandir o
leque de oportunidades iguais para todas as caracteristicas individuais, com
ou sem deficiéncia, como objetivo de que cada um construa a sua pessoa e
sua concepcdo de mundo (Brasil, 2006a, p. 30).

No que tange a formacéao continuada de professores, buscamos aporte tedérico
em Imbernén (2009), entendendo que a formacgao continuada em servico requer um
clima de real colaboracédo, envolvendo os sujeitos responsaveis pelos processos de
ensino em contextos escolares. Docentes e demais profissionais envolvidos nessa
dindmica devem se assumir como protagonistas, com a consciéncia de sujeitos
guando se diferenciam, trabalham juntos e desenvolvem uma identidade profissional.

O primeiro elemento fundamental na formacéo de professores para a educacao
inclusiva € a compreensdo aprofundada dos principios que regem a incluséo. Isso
implica reconhecer e valorizar a diversidade presente nas salas de aula. Os
professores devem estar cientes de que a inclusdo néo se refere apenas a presenca
fisica dos estudantes, mas também a garantia de sua participacao ativa e efetiva no
processo de aprendizagem. Pensar a formacéo continuada tendo a escola como locus

principal € oportunizar espaco de formacdo real, que considera para além de
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conteudos tedricos especificos, também aspectos relacionados a pratica pedagogica,
a partir dos desafios postos na realidade do cotidiano escolar. A formacéo a partir de
dentro da a possibilidade de construgcdo de um espaco democratico, possibilitando o
entrelagamento das necessidades do contexto escolar, considerando as demandas
dos atores do processo pedagdgico, que vivenciam inUmeros desafios.

2.5 O ensino daleitura e escrita do EDI

A leitura e escrita sdo habilidades essenciais para a participacdo plena na
sociedade e no ambiente escolar. Elas ndo apenas fornecem acesso ao
conhecimento, mas também promovem a expressao, comunicacao, independéncia e
autonomia. Nesse sentido, a aprendizagem da leitura e da escrita € um objeto de
desejo por parte das familias da crianca com deficiéncia intelectual, assim como das
outras familias também, sendo essa questdo uma das primeiras duvidas levantadas
pela familia no momento do recebimento do diagnadstico.

Segundo Martins; Silva (2020), no

convivio com a crianca portadora de necessidades especiais, 0s pais passam
por diversos momentos de alternancia entre aceitagao e rejei¢éo, atraves de
comportamentos inconscientes e afetos ambivalentes, em razdo do fato de a
crianca ndo corresponder aos seus ideais de perfeicdo (Martins; Silva, 2020,

p. 2).

Nesse sentido, ao receber o diagndstico do filho, alguns pais precisam lidar
com a frustragédo do tdo sonhado filho ideal para vivenciar e criar vinculos emocionais
com o filho real. Em decorréncia do luto pelo filho idealizado, ha situacdes em que a
familia ndo consegue assumir adequadamente seu papel frente as necessidades da
crianca com deficiéncia, resultando em desestruturacdo familiar e até mesmo
abandono, deixando de cumprir com suas obrigacdes legais de responsavel, Martins;
Silva, 2020 p. 02. Nesses casos, a escola se torna o primeiro ambiente estruturado de
relacdes sociais para a crianca, assumindo em muitos casos, um papel que vai muito
além do ensinar.

De certa forma, a escola também passa por um processo de luto ao perder a
idealizacdo do estudante ideal, ao receber uma criangca com deficiéncia e que
necessita de esfor¢cos extras para a promoc¢ao do seu desenvolvimento intelectual. No

entanto, € necessaria e primordial a superacdo da negacao, da raiva e de outros
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sentimentos, tanto para a familia como para a escola, para oferecer a essa criangca
condicOes igualitarias de acesso a um ambiente de desenvolvimento e aprendizado
de qualidade.

A leitura e escrita sdo processos complexos, que requerem responsabilidade e
envolvimento do professor, uma vez que, as dificuldades no processo de aquisicao
podem ocorrer de diversas formas, como: equivoco ou uso inadequado de métodos e
intervencdes especificos, desrespeito ao nivel estagios de desenvolvimento da
linguagem escrita que o estudante se encontra, equivocos avaliativos (planejamento,
execucao, andlise dos resultados e faixa etaria), escolha inadequada de metodologia
€ recursos, 0 que acarreta em exigéncias aquém ou além da competéncia dos
estudantes.

Em relagéo a aprendizagem da leitura e da escrita pelo EDI, outro fator se soma
aos jaA mencionados, que pode ser o desconhecimento pelo professor das
peculiaridades inerentes a condicdo desse estudante, tais como a dificuldade de
abstracdo e a consolidacdo de conceitos na memoria de médio e longo prazo. Tais
peculiaridades ndo devem constituir-se em obstaculos para a aprendizagem, cabendo
ao docente apropriar-se dos mecanismos funcionais da cognicdo humana com vistas
a organizar estratégias que contribuam para o seu desenvolvimento.

Cada estudante possui o seu proprio ritmo de aprendizagem, aspecto peculiar
de sua condi¢do, podendo levar um tempo maior para se apropriar da leitura e da
escrita, devido a sua forma de aprendizagem muitas vezes diferenciada, necessitando
de estratégias pedagogicas adequadas que respeitem suas caracteristicas e
necessidades. Logo, ndo ha estratégia pedagdgica que sirva para todos os estudantes
e as limitacdes das criancas com deficiéncia intelectual ndo podem ser entendidas
como justificativas para o conhecimento nao adquirido, pois como discutido
anteriormente, o diagnéstico ndo é fator determinante. Muitos desafios ocorrerdo
nesse processo de aprendizagem, no entanto, é papel da escola encontrar e
assegurar a eliminacéo das barreiras na e para a aprendizagem.

No que tange o processo ensino/aprendizagem do EDI, precisamos considerar
as lacunas ocorridas no desenvolvimento dessa crianga, as quais podem ser
atribuidas a varios fatores e que podem variar de pessoa para pessoa, como fatores
genéticos, ambiente familiar, fatores sociais, diagnostico e intervengdes tardias,
condicbes médicas associadas, acarretando déficit na comunicacdo, no esquema

corporal, na funcdo executiva, na cogni¢do, no pensamento abstrato e nas habilidades
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adaptativas, necessitando de maior tempo para apropriagdo do conhecimento,
repeticdo, estimulos adequados e motivacao.

Para Vygotsky (2007), a aprendizagem € um processo social e, por isso, deve
ser mediada. Nessa concepc¢ao, o papel da escola é mediar o trabalho educativo para
estagios de desenvolvimento ainda ndo alcancados pelo estudante, impulsionando
novos conhecimentos e novas conquistas, constituindo uma acéao colaborativa entre,
0 par mais experiente - o professor, e 0, par menos experiente - o estudante. Dessa
forma, o professor deve atuar como mediador entre o estudante e o conhecimento,
utilizando estratégias potencializadoras da aprendizagem. Nesse sentido, as a¢fes
do professor devem ser pautadas por um ensino adaptado que possibilitem o seu
desenvolvimento, propicie melhora no seu desempenho e contemple suas habilidades
para aprendizagem.

Segundo Rossato, Constantino e Mello (2013), o processo de escrita:

Assim, a formacgéo da linguagem escrita acontece em momentos diferentes
no desenvolvimento da crianca, ou seja, até chegar a sua concretizacéo ela
percorre um caminho histérico que envolve desde os gestos do bebé, a
brincadeira do faz-de-conta e o desenho, que se constituem como que em
“pré-escritas” que contribuem para a concretizagdo da escrita. Devemos
lembrar que a crianga com deficiéncia também vivencia essa historia de
desenvolvimento da linguagem escrita, portanto necessita ser conhecida,
sendo necessario dar-lhe a devida relevancia, ndo para a ocorréncia de uma
vigilancia de tais etapas, mas para que acfes educativas sejam promovidas
em favor dela, para qualifica-la e contribuir para o seu desenvolvimento
integral (Rossato; Constantino; Mello, 2013, p. 743).

Desta forma, os processos de aprendizagem da leitura e da escrita por
estudantes com deficiéncia intelectual sdo semelhantes aos daqueles considerados
sem deficiéncia.

De acordo com Vygotsky (2007, p. 141), “o segredo do ensino da linguagem
escrita é preparar e organizar adequadamente essa transi¢cao natural.” Nesse sentido,
o professor ndo pode descartar a busca por metodologias, recursos e estratégias de
ensino adaptadas a condicdo desses estudantes.

O dominio da fala escrita representa um marco significativo no desenvolvimento
do estudante, envolvendo ndo apenas a aprendizagem de um sistema complexo de
signos, mas também influenciando seu desenvolvimento cognitivo, social e cultural.
Para Vygotsky (2021, p.105),
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a fala escrita € um sistema de signos que representam sons e palavras da
fala oral que, por sua vez, sdo signos de objetos e de relacdes reais.
Gradualmente, essa relacdo medianeira ou intermediaria, precisamente, a
fala oral, extingue-se, e a escrita se transforma em sistema de signos que
simbolizam diretamente o0os objetos que representam e suas relacdes
(Vygotsky, 2021, p. 105).

O momento que marca a aquisicdo ou o dominio da linguagem escrita ocorre
gquando o estudante perceber que desenhar e fazer gestos ndo séo suficientes para
se comunicar ou representar a realidade de forma clara, buscando uma ferramenta
mais elaborada de registro, sendo a escrita 0 recurso ideal para atender essa
necessidade (Paixdo, 2007).

O dominio da escrita ndo é determinado de fora para dentro, simplesmente pelo
treinamento escolar, mecanico, ele é resultado de um longo processo de
desenvolvimento das fun¢des complexas do comportamento (Vygotsky, 2021).

De acordo com Figueiredo e Gomes (2007), ao longo do desenvolvimento da
habilidade de escrita, as criangcas exploram as caracteristicas do sistema alfabético e,
ao compreenderem como as representacfes linguisticas operam, adquirem a
capacidade de aprender a ler e a escrever.

Paixao (2018, p. 54), aborda em sua pesquisa a importancia de motivacao e
necessidade no processo de aprendizado da escrita

[...] a aquisi¢éo da linguagem escrita — sistema externo de signos — depende
do ensino deliberado, mas também da busca de sentido pela crianca, que
busca com que a escrita corresponda a uma necessidade, que se incorpore
ao seu cotidiano como um instrumento necessario e relevante para sua vida
social, ndo apenas restrita a escola.

Nesse sentido, para que o aprendizado seja efetivo ha a necessidade dos EDI
vivenciarem situagdes de uso da linguagem escrita e sua relevancia, além de
entenderem o seu propésito. Assim, € fundamental que os professores criem um
ambiente estimulador, com a proposta de um ensino estruturado, intencionalmente
planejado a conectar a escrita com situacdes reais, empregada com fun¢des sociais,
contextualizadas e interessantes para o0s discentes, provocando-os para a
compreensao que a escrita € uma habilidade importante e util.

Para Vygotsky (2021), a leitura e a escrita devem ser necessarias para as
criancas e serem provocadas por uma necessidade natural. Assim, o ensino da leitura

e da escrita deve ser entendido como um processo dindmico e interativo, no qual o



51

professor desempenha um papel ativo na criagcdo de condigcbes favoraveis a
aprendizagem.

O professor ao atuar ndo apenas como transmissor do saber, mas como
conhecedor da individualidade do seu estudante, é capaz de conduzir a aprendizagem
de forma organizada e intencional, de modo a promover as a¢des que desenvolvam
intelectualmente o pensamento com base nas experiéncias adquiridas, ampliando o
significado que o instrumento cultural, 0 conceito, possui para a crianga, direcionando
seu trabalho educativo para o seu desenvolvimento psiquico. Esse processo contribui
para o estudante avancar do seu nivel de desenvolvimento atual para um estagio de
potencialidades desenvolvidas, mediado por signos e aprimorado por meio do dialogo
reflexivo com os outros, desse modo avancando do nivel de desenvolvimento real ou
efetivo para o nivel de desenvolvimento potencial. Desse modo, percebe-se que a
distancia entre aquilo que o estudante é capaz de fazer sozinho e aquilo que realiza
com a ajuda de outro individuo, a zona de desenvolvimento proximal, pode ser
minimizada a partir da mediacao (Paix&o, 2007).

Nesse sentido, para melhor compreensao sobre a historia do desenvolvimento
da escrita e as caracteristicas especificas que a escrita sofre ao longo desse processo,
buscamos nos aprofundar na ontogénese da lingua escrita.

A ontogénese da lingua escrita refere-se ao desenvolvimento da capacidade
de escrever ao longo da vida de uma pessoa, envolvendo a aquisicdo de habilidades
e conhecimentos. Os expedientes sdo as tentativas, a técnica, a invencdo que o
estudante recorre ao escrever. Esse processo € influenciado por fatores sociais,
culturais e educacionais, que moldam a forma como os discentes se expressam por
meio da escrita. Carneiro (2018, p. 91), faz duas observacdes importantes sobre os
expedientes:

12) os expedientes ndo sdo finitos, mas constituem uma lista aberta, pois séo
resultados do grau de desenvolvimento intelectual da crianca e sua préatica
social; a cada invencdo do aprendiz para escrever uma dada palavra
constitui-se em um expediente novo; 2%) embora estejam potencialmente
relacionados a determinados estagios do desenvolvimento da escrita (tipos
de escrita), eles sdo moéveis: uma criangca que esta no estagio da escrita
flutuante pode usar um expediente, o nome da letra, por exemplo, tanto
guanto uma crianca que esta no estagio da escrita com rudimentos de
transferéncia sonora para a gréfica. Assim como o uso do expediente
guantidade-forma pode ser usado por uma crianga que esta tanto no estagio

da escrita flutuante quanto a que esté na escrita transliterada (Carneiro, 2018,
91).
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Destarte, os estudos sobre a ontogénese da escrita sao cruciais para entender
como os estudantes desenvolvem habilidades de escrita ao longo do tempo,
permitindo identificar as etapas desse processo, permitindo intervencdes mais
eficazes para os discentes que apresentam dificuldades.

O desenvolvimento da escrita, na perspectiva da Psicologia Historico-Cultural,
ocorre em cinco estagios de escrita: desenho da escrita; escrita com rudimentos de
transferéncia sonora para a grafica; escrita flutuante, escrita transliterada e escrita

cultural, os quais seréo delineados a seguir, quadro 6, de acordo com Carneiro, 2018:

Quadro 2 — Desenvolvimento da linguagem escrita na alfabetizacao

(continua)
Estagio da escrita Caracteristicas dos estagios da escrita
Desenho da Escrita o neste estagio inicial, os estudantes

fazem marcas e rabiscos, explorando a escrita
de forma livre e sem um propdésito especifico.
Esses desenhos podem ndo ter relacao direta
com a linguagem escrita, mas sao
fundamentais para o desenvolvimento motor e
a familiarizagdo com o ato de grafar. Os
discentes comecam a entender que a escrita
€ uma forma de comunicacdo, embora ainda

nao compreendam seu sistema.

Escrita com Rudimentos de |e os estudantes comegam a relacionar
Transferéncia Sonora para a

o sons a letras. Eles tentam escrever palavras
Grafica

baseando-se na forma como as palavras
soam, embora ainda possam fazer isso de
maneira inconsistente. Este estagio é crucial
para a construcdo da consciéncia fonolégica,
onde o discente comeca a entender que 0s
sons da fala podem ser representados

graficamente.
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Quadro 2 — Desenvolvimento da linguagem escrita na alfabetizacéo

(continua)

Estagio da escrita

Caracteristicas dos estagios da escrita

Escrita Flutuante

. a escrita é ainda mais exploratoria. Os
estudantes podem usar letras e silabas que
parecem “flutuar” sem uma estrutura clara,
levando a uma escrita que ndo segue as
convencdes ortogréaficas, mas demonstra uma
tentativa de expressar ideias. Eles podem
misturar letras maiusculas e minusculas, além
de ndo seguir regras de gramatica. A escrita
flutuante reflete a busca por sentido e a
exploragdo de como a escrita funciona,

mesmo que ainda de forma desorganizada.

Escrita Transliterada

o 0s estudantes fazem uma tentativa
mais consciente de transferir a sonoridade das
palavras para a forma escrita. A escrita
transliterada é uma tentativa de seguir a logica
sonora, mas ainda pode apresentar erros
ortograficos e de grafia. Os discentes tentam
aplicar regras que aprenderam, embora
possam ainda ter dificuldades em reconhecer
e aplicar a ortografia correta. Este estagio
demonstra um avanco significativo na
compreensao do sistema da escrita, a medida
gue comecam a internalizar as regras e

convencgdes da lingua.
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Quadro 2 — Desenvolvimento da linguagem escrita na alfabetizacéo

(concluséao)

Estagio da escrita

Caracteristicas dos estagios da escrita

Escrita Cultural

0 processo de aquisi¢ao do sistema de escrita
encerra, e, a partir desse ponto, o estudante
passa a utilizar as regras e convencdes da
lingua de forma mais consciente e
estruturada. Esse processo implica que a
escrita se torne uma ferramenta eficaz de
comunicacao, refletindo uma compreensao
mais profunda da linguagem.

Fonte: Elaborado pela autora, de acordo com Carneiro, 2018.

De acordo com Carneiro (2018, p. 123),

As criangas, no desenvolvimento da lingua escrita, fazem uso de mais de um
sistema de escrita, ou seja, ndo lidam apenas com o sistema alfabético. Elas
transitam nos dois sistemas de escrita: sistema de escrita baseado no
significado (escrita ideografica) e no sistema de escrita baseado no
significante (escrita fonografica).

Ao transitarem entre sistemas de escrita ideografica e fonografica, os discentes

estdo em um processo complexo de construcdo de significados e de constante

evolugdo em sua compreenséo da linguagem. Segundo Vygotsky (2001 p. 106), o

desenvolvimento da escrita esta repleto de rupturas.

Na histéria do desenvolvimento da fala escrita na crianga, encontramos as
metamorfoses mais inesperadas, ou seja, a transformacdo de algumas
formas em outras... Isso significa que, juntamente com o0s processos de
desenvolvimento, de movimento para frente e de origem de novas formas, a
cada passo, podemos constatar processos de retrocesso, de extingédo, de

desenvolvimento reverso de processos velhos (Vygotsky, 2001, p. 106).

Assim, a utilizacdo de diferentes sistemas de escrita pelos estudantes no

desenvolvimento da lingua escrita revela aspectos importantes sobre a aquisicdo da

leitura e da escrita.

Destarte, 0 EDI é capaz de aprender a leitura e a escrita. Contudo, para

desenvolvé-las, é crucial que o professor avalie, respeite e ajuste a sua pratica

pedagdgica ao nivel em que o estudante se encontra, sendo fundamental reconhecer
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gue o processo de aprendizagem € construido a partir de experiéncias, as quais
podem ser categorizadas em cinco niveis, seguindo a estrutura hierarquica delineada

pela piramide da aprendizagem (Figura 1).

Figura 1 — Piramide da aprendizagem

CONCEITUAGAD

SIMBOLIZACAO

FORMACAQ DE IMAGEM

PERCEPCAO

SENSACAQ

Fonte: Silva (2016).

A interligacao entre aprendizagens é fundamental, pois uma se apoia na outra,
seguindo uma ordem hierdrquica. Sem a base da percepgdo experiencial, a
construcdo da imagem mental ndo se completa.

No processo de aprendizagem da leitura e da escrita do EDI os conceitos
explicitados na figura 1 precisam ser considerados, pois a apreensao e consolidacao
dos conhecimentos passa por cada uma dessas etapas. Assim, serd a partir das
sensacdes vivenciadas em experiéncias significativas para o estudante, que serdo
acionadas as percepcdes que, por sua vez, favorecem a formacao de imagem mental.
E, sera a partir dessas imagens mentais que o estudante ira elaborar o raciocinio, a
reflexdo sobre o objeto de estudo, acessando o nivel da simboliza¢éo (relacdo entre
0 objeto e os simbolos culturais que o representam). Todas essas etapas sao
essenciais para que o0 estudante possa alcancar o nivel da conceituagéo,
compreendendo ideias e armazenando-as de forma abstrata (construindo
conhecimentos). Permeando toda essa sequéncia de etapas, durante o processo de

ensino e aprendizagem do EDI, um outro elemento importante a ser considerado diz
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respeito a importancia de que sejam acionados o0s aspectos relacionados a emogao.
Vygotsky (2007, p. 201), afirma que

[...] a escrita deve ter sentido para a crian¢ca, deve ser provocada por
necessidade natural, como uma tarefa vital que é imprescindivel. Unicamente
entdo, estaremos seguros de que se desenvolvera na crianga, ndo como um
habito de suas maos e dedos, e sim como um tipo realmente novo e complexo
de linguagem (Vygotsky, 2007, p. 201).

Assim, podemos entender que o ensino e aprendizagem da leitura e da escrita
deve ser um processo estruturado e organizado, no entanto sem perder de vista a
essencialidade criativa e ludica, de modo a considerar as necessidades e desejos do
EDI.

Integrar a aprendizagem multissensorial na educacéo, considerando as ideias
de Vygotsky, pode levar a experiéncias de aprendizado mais ricas e significativas,
favorecendo o desenvolvimento cognitivo de maneira mais abrangente.

O professor € um agente ativo ao oferecer aos estudantes uma mediagéo de
gualidade, capaz de promover conflitos e desafios cognitivos, contribuindo para que
estejam constantemente avancando em seus pensamentos, gerando aprendizagens

significativas.
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3 TRAJETORIA METODOLOGICA (Percurso)

A seqguir apresentaremos a Trajetéria Metodoldgica com o intuito de possibilitar

a adequada compreensao de como a pesquisa foi realizada.

3.1 Universo de Pesquisa

O desenvolvimento da pesquisa se constitui pela SME de Birigui/SP e duas
escolas selecionadas de ensino fundamental do referido sistema de um de total de 29
unidades escolares.

Para a escolha das escolas que participaram da pesquisa, a pesquisadora
entrou em contato com a coordenadora da Educacdo Especial da SME Birigui/SP,
explicou os objetivos da pesquisa e solicitou o mapeamento das unidades escolares
com matriculas de estudantes com deficiéncia intelectual, porém ndo apresentando-a
com outra comorbidade, outra condicdo de deficiéncia ou Transtorno do Espectro
Autista, nos anos iniciais (1.° ao 3.° ano). Em seguida foi realizada uma visita as
escolas selecionadas, com a finalidade de apresentar o projeto de pesquisa a direcao.
A autorizacdo da participacdo das duas escolas selecionadas se deu por meio da
autorizacdo da SME Birigui/SP, por meio do Requerimento n.° 8.149/2024,

documentado na data de 12 de marco de 2024.

3.2  Aspectos Eticos

A pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia da Universidade Estadual Paulista -
UNESP/Campus Presidente Prudente, atendendo a Resolucdo 510/16 do Conselho
Nacional de  Saude, sendo aprovada conforme  parecer CAAE:
73694223.1.0000.5402.

Todos os participantes assinaram os Termos de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), expressando consentimento em participar da pesquisa, conforme
apresentado no Apéndice 1.

Foi assegurado o sigilo da identidade dos participantes e estes tiveram total
autonomia em relacéo a participacdo na pesquisa.

Ainda no que se refere a postura ética, expressamos 0 COmpromisso em expor
com precisdo e objetividade os fatores positivos ou negativos que se mostrem

relevantes para elucidar os questionamentos apresentados no item anterior, buscando



58

trazer contribuicbes para avancar na andlise da tematica objeto central desta
pesquisa: as adaptacdes curriculares necessarias a aprendizagem da leitura e da

escrita por EDI.

3.3 Local da coleta de dados

Os dados do estudo foram coletados nas dependéncias de duas unidades
escolares vinculadas a rede publica Municipal de Ensino de Birigui/SP, cuja

caracterizagao apresentamos a seguir:

v Escola 1:

Escola de Educacdo Bésica, oferecendo atendimento em tempo parcial,
atendendo os seguintes niveis e modalidades de ensino: Educacdo Infantil,
compreendendo Pré | e Pré Il; Ensino Fundamental, compreendendo Ciclo | (1.° e 2.%s
ano) e Ciclo 1l (3.°, 4.° e 5.°s anos); Educacéao Especial (SRM/AEE).

Essa Unidade Escolar conta atualmente com 30 (trinta) docentes, sendo 15
(quinze) professores efetivos e 15 (quinze) professores contratados, com duas dessas
contratacdes por cumprimento de mandado judicial para atendimento de estudante
com Transtorno do Espectro Autista, atuando no periodo da manha e tarde em turnos
de 5 (cinco) horas diarias.

Os docentes participam do Horério de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC)
(02 horas semanais), que cumprem as segundas-feiras, perfazendo uma carga horaria
de 27 (vinte e sete) horas semanais dentro da Unidade Escolar, mais 3 horas de Hora
Trabalho Pedagdgico Livre (HTPL). E garantido a todos os professores um terco da
jornada de trabalho semanal destinado ao estudo, cumprido dentro da sua carga
horaria semanal.

E importante mencionar, que 19 (dezenove) professores possuem pos-
graduacdo em nivel de especializacdo (lato sensu) na area da educacdo e um
professor possui formacéao stricto sensu Mestrado em Educacéo.

Atuam nesta Unidade Escolar os seguintes participantes da pesquisa:
Professor 1, Professor 2 e Professor Coordenador Pedagdgico (PCP) 2, cujas

caracterizacdes constam no item 3.3 na sequéncia deste texto.

4 Escola 2:
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Escola de Educacao Basica, oferecendo atendimento em Tempo Integral e as
seguintes modalidades de ensino: Educacéo Infantil (das 7h as 12h): niveis de Pré | e
Pré IlI; Ensino Fundamental (das 7 as 12 horas), compreendendo o Ciclo I
(compreende 1.° e 2.%s ano) e o Ciclo Il (compreende 3.°, 4.° e 5.%s anos); Oficinas
Curriculares (das 12 as 17h24); Educacao Especial (SRM/AEE).Essa unidade escolar
conta atualmente com 37 (trinta e sete) docentes, sendo 27 (vinte e sete) professores
efetivos e 10 (dez) professores contratados, que trabalham no periodo da manha e
tarde em turnos de 5 (cinco) horas diarias. Além disso, os docentes participam do
HTPC (02 horas semanais), que cumprem as segundas-feiras, perfazendo uma carga
horaria de 27 (vinte e sete) horas semanais dentro da Unidade Escolar, mais 3 horas
de HTPL.

E garantido a todos os professores um terco da jornada de trabalho semanal
destinada ao estudo, cumprido dentro da sua carga horaria semanal. E importante
mencionar que 27 (vinte e sete) professores possuem poés-graduacdo em nivel de
especializacdo (lato sensu) na area da educacao.

Atuam nesta Unidade Escolar os seguintes participantes da pesquisa:
Professor 3 e PCP 1, cujas caracterizagcdes constam no item a seguir 3.3, na

sequéncia deste texto.

3.4 Participantes

Participam da pesquisa dois coordenadores pedagdgicos e trés professores de
duas escolas de ensino fundamental do Sistema Publico Municipal de Educacao de
Birigui, vinculados a Secretaria Municipal de Educacdo (SME), que vivenciam
experiéncias de incluséo de estudantes com deficiéncia intelectual matriculados nos
anos iniciais do Ensino Fundamental (1.° ao 3.° ano).

Inicialmente, foi realizada uma reunido com os professores coordenadores
pedagogicos (PCP) e os professores selecionados para apresentacéo da pesquisa e
verificacdo de seus interesses em participar.

Considerando as garantias éticas aos participantes da pesquisa no que se
refere a preservacdo dos dados que possam identifica-los, ao sigilo e a
confidencialidade, foram atribuidos nomes ficticios aos participantes. A caracterizacao

dos referidos participantes é apresentada a seguir. Participam da pesquisa trés
professores de classe comum e dois PCP, de 38 a 42 anos, todos com cargo efetivo
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na SME/Birigui, com formag&o inicial em Pedagogia e pds-graduacao (especializacao)
na area da Educacéo, sendo um professor com formacao stricto sensu Mestrado em
Educacao. Os professores atuam como professores na rede municipal de ensino de

Birigui entre dez e vinte e quatro anos.

3.5 Materiais e Métodos

Na primeira etapa da pesquisa, foi realizada uma analise do documento
norteador, Instrucdo Normativa SME n.° 02/2022 (Anexo B), a partir desses dados,
foram construidos os seguintes instrumentos de coleta de dados:

o Roteiro de entrevista semiestruturada com dez questodes;

o Roteiro de observacao.

3.6 Procedimentos para a Coleta de Dados

A partir dos instrumentos descritos anteriormente foram realizados os seguintes

procedimentos para a coleta de dados:

a) andlise documental para produzir as questdes que compuseram o roteiro de
entrevista e roteiro de observacgao, considerando 0s seguintes aspectos:

o a regulamentacdo oficial e as diretrizes pedagogicas: pesquisa do aparato
normativo que orienta o Sistema Publico Municipal de Educacédo de Birigui, no que se
refere aos processos de adaptacdo curricular de estudantes com deficiéncia
intelectual;

o a adaptacéo curricular para o EDI: levantamento dos pressupostos tedricos que
norteiam o0s procedimentos de adequacdo curricular praticados nas escolas
investigadas;

J as acOes docentes: 0 que o estudante deve aprender; como e quando aprender;
gue formas de organizagao de ensino se mostram mais eficientes para o processo de
aprendizagem; a avaliacdo do estudante e o processo pedagogico;

o 0s investimentos e acdes para a capacitacdo dos gestores e professores:
identificacdo do tratamento dado a tematica da adaptacdo curricular do EDI na

formacgéao continuada em servigco, no contexto investigado.
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b) entrevistas com profissionais da equipe pedagdgica e professores;
A entrevista foi realizada no horario destinado para estudos do professor, ou
seja, em horario de trabalho, em escola de sua atuacdo, em ambiente reservado e de

forma individual.

C) observacao direta da pratica pedagogica e dos ambientes educativos.
Para as observacodes realizadas em classe comum, foi elaborado previamente
um roteiro de observacgéao (Apéndice 3). Esse instrumento foi construido com questdes
para serem assinaladas e com espacos destinados para outras observacdes que
pudessem ser levantadas pelos professores, tendo como finalidade obter informacdes
acerca das aulas. Esses campos para observacdes foram organizados a partir dos
seguintes itens: a) interacdo dos estudantes com as atividades propostas; b) gestéo
de tempo, metodologia, estratégias e recursos utilizados na aula; c)comunicacao e
clima da sala de aula. Cada um desses campos contém indicadores para serem
observados. O Roteiro de Observacéo foi preenchido durante cada sesséao observada,

garantindo a fidedignidade dos dados coletados.

3.7 Procedimentos para a andlise de dados

Para a andlise dos dados e informacdes levantados pela pesquisa, foi adotada
uma postura qualitativa, com base na utilizacdo do software NVivo® para codificacédo
e elaboracéo das categorias e subcategoria. As funcionalidades do software utilizadas
foram as de analises simples, como estatistica descritiva e contagem de palavras até
procedimentos mais complexos como elaboracdo de mapas de conexdo. E importante
destacar que o software atuou como facilitador no processo de analise dos dados, no
entanto ndo substituiu a responsabilidade da pesquisadora na interpretagao
significativa e qualitativa dos resultados. Foram utilizados diferentes instrumentos,
para levantamento de possiveis respostas aos seguintes questionamentos:

o os dispositivos legais e as diretrizes oficiais de ordem pedagodgica tém sido
suficientes para esclarecer todas as duvidas e anseios que permeiam a pratica do

professor?

3 NVivo € um programa que otimiza a andlise de dados qualitativos que integra documentos textuais,
multimétodo e dados bibliograficos.
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o as adaptacdes curriculares tém ocorrido de forma a proporcionar maiores
chances de aprendizagem aos estudantes com deficiéncia intelectual ou incorrem no
risco de empobrecimento do nivel da educacéo oferecida a esses discentes?

o esses estudantes tém sido beneficiados com a inclusdo escolar, no que se
refere a aprendizagem de conteudos significativos?

o guais sao os investimentos e as acdes (estudos, formacdo continuada de
profissionais da educacao, aperfeicoamento de diretrizes oficiais) que ainda se fazem
necessarios para melhor orientar as decisdes que permeiam a questdo da adaptacéo

curricular?
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo, apresentaremos os dados obtidos, seguidos da analise e

discusséo dos resultados alcancados.

4.1 Diretrizes pedagoégicas que norteiam a adaptacdo curricular no contexto
do sistema de educag¢ao municipal de Birigui

As politicas educacionais que observamos atualmente sdo o resultado de
reflexdo e de transformacdo na forma como o pais vem percebendo ao longo dos
anos, dentro do seu contexto historico, esse campo. Tais politicas tém sido fortemente
influenciadas por recomendacfes de organizagdes internacionais, com as quais o
Brasil se comprometeu por meio de acordos e tratados.

No contexto da SME/Birigui, em conformidade com os principios da incluséo e
com os dispositivos legais, foram elaboradas e publicadas orientacées em termos de
Portarias e Normativas, no sentido de subsidiar o Sistema Publico Municipal de
Educacao de Birigui no processo de construcéo de escolas inclusivas.

No contexto da SME, atuam no atendimento aos estudantes elegiveis aos
servicos da Educacao Especial, além dos professores e educadores regentes de
classes/turmas comuns e o0s gestores das respectivas escolas, também os
professores especialistas das SRM/AEE, professores especialistas contratados a
partir de decisdes judiciais e profissionais atuando na funcao de cuidadores (auxiliares
de vida escolar e estagiarios remunerados do curso de Pedagogia).

Em relagdo aos profissionais envolvidos no atendimento aos estudantes

elegiveis aos servigcos da Educacéo Especial, Minetto (2008), ressalta:

O curriculo flexivel que acolhe as adaptacdes curriculares tem na sua
proposta pontos de destaque como, por exemplo, a compreensado de que a
decisdo da necessidade de adaptacdes nao é individual (do professor ou do
orientador), mas sim de responsabilidade de todos os envolvidos e, por isso,
distribui responsabilidades, incluindo & familia. O sucesso ndo depende
somente de uma pessoa, mas da participacdo de todos (Minetto, 2008, p. 67).

Para que de fato a escola se torne inclusiva, € imprescindivel uma rede de apoio
a esses estudantes. Ou seja, toda a comunidade escolar, incluindo a familia, devem
trabalhar em sintonia, coeréncia e responsabilidade com o mesmo proposito, o de

promover o desenvolvimento integral dessa crianca. O plano de adaptacéao curricular
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€ uma responsabilidade compartilhada por todos os envolvidos, incluindo a familia do
estudante.

Os professores especialistas do AEE somam, na data de realizacdo da
pesquisa (abril/l2024), o numero total de 11 (onze) profissionais, atuando em nove
Polos, sendo vinculados ao AEE 245 (duzentos e quarenta e cinco) estudantes
elegiveis da Educacédo Especial. Os Polos sdo compostos por uma escola sede e
escolas vinculadas, sendo que os atendimentos séo realizados na escola sede de
cada Polo.

E possivel observar, a discrepancia entre a Rede Estadual de Educacdo de
Sao Paulo e o Sistema Municipal de Educacao de Birigui, em relacédo a exigéncia de
instrumentos avaliativos no que tange a Adaptacdo Curricular sobre a
responsabilidade do professor de classe comum, uma vez que, na rede estadual de
Educacdo, no ano de 2015 tal prerrogativa jA aparece nos dispositivos legais,
enguanto no sistema municipal de educacdo do municipio de Birigui, somente no ano
de 2022, que considerando a preméncia de se fixar diretrizes e normas em relacao
aos processos de implementacéo de adaptacdes curriculares, a SME/Birigui proferiu
a Instrucdo Normativa SME n.° 02/2022. Tal Instru¢do, € um documento institucional
gue norteia a adaptacdo curricular, no entanto, ndo € um documento considerado
legal, uma vez, que ainda nao foi publicado oficialmente.

Minetto (2008, p. 80), afirma que:

As adaptaces curriculares requerem um conjunto de recursos e forcas que
podem fazer a diferenca tanto para o aluno quanto para o professor,
minimizando as dificuldades e organizando as ac¢des para que a inclusdo néo
seja um devaneio otimista.

Nesse sentido, a efetivagéo das adaptacdes curriculares representa um esfor¢o
significativo para criar um ambiente educacional inclusivo e eficaz. Ao organizar
recursos e mobilizar for¢cas dentro da comunidade escolar, as adaptacdes curriculares
nado so6 tornam a inclusdo uma meta alcancavel, mas também fomentam uma cultura
escolar que valoriza a diversidade e promove a equidade educacional, nao
beneficiando apenas o estudante que recebe diretamente a adaptacao curricular, mas
toda a comunidade escolar.

Em relacdo as adaptacdes curriculares necessarias para 0s estudantes
elegiveis aos servigos da Educacéo Especial, de acordo com a Instru¢do Normativa
SME/ Birigui n.° 02/2022:
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ART. 8° — As decisbes sobre adaptagbes curriculares devem incluir as
modalidades de apoio que favorecem ou viabilizam a sua eficdcia na
educacdo dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial, na forma de
recursos e estratégias que promovam o interesse e as capacidades do
individuo, bem como oportunidades de acesso a bens e servicos, informacdes
e relac6es no ambiente em que vive (Birigui, 2022, p. 3).

O referido artigo visa assegurar que as adaptacdes curriculares sejam eficazes
para os estudantes elegiveis aos servicos da Educacdo Especial, incluindo néo
apenas adaptacdes de recursos materiais, estratégias e metodologias pedagodgicas
especificas, mas também a provisdo de apoios que possam facilitar o aprendizado,
desenvolvimento e a participacdo desses estudantes em multiplos aspectos de suas
vidas.

No artigo 14 da referida Instrugdo Normativa estao previstas as competéncias
cabiveis em situacdes em que forem admitidos professores especialistas contratados
a partir de decisdes judiciais para atuarem em classes/turmas regulares como
professor auxiliar/especializado, competindo ao docente titular da classe/turma em
relacdo a adaptacao curricular:

a) ter clareza de que, apesar da presenca de um professor
auxiliar/especializado, permanece sendo de sua responsabilidade planejar,
organizar, selecionar, confeccionar e adaptar todos os conteldos,
metodologias, recursos e atividades pedagoégicas voltadas ao
desenvolvimento do aluno publico-alvo da Educacéo Especial;

b) apresentar, no prazo determinado para a entrega do planejamento /
semanario comum, o “semanario/planejamento individualizado” com as
adaptagGes curriculares voltadas aos alunos publico-alvo da Educacgéo
Especial, na forma descrita no Anexo lll desta Instrucao;

c) avaliar e registrar, bimestralmente, em portfolio proprio, todo o processo de
desenvolvimento do aluno, de forma a demonstrar a progressdo de suas
aprendizagens em relacdo ao seu Plano de Adaptacdo Curricular (PAC),
elaborado em conformidade com o Anexo |l desta Instrug&o (Birigui, 2022,
4).

A analise sugere, que é de responsabilidade direta e integral do professor o
planejamento, elaboracdo e execugcao da adaptagéo curricular, assim como todo o
processo educacional destinado ao estudante elegivel aos servicos da Educacéo
Especial, mesmo na presenca de um professor auxiliar/especializado atuando na
mesma classe/turma regular. Assim sendo, o professor titular da classe/turma regular
€ 0 agente central na implementacdo da adaptacao curricular.

Em relacdo a competéncia do professor auxiliar/especializado, a Instrucdo
Normativa SME n.° 02/2022, traz a atribuicdo da atuacdo como agente mediador nos

processos de desenvolvimento e aprendizagem do estudante, assumindo
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corresponsabilidade pelas intervencdes pedagogicas voltadas a superagdo das
barreiras identificadas e colaboracdo com o professor titular da classe/turma regular
na utilizacdo de metodologias adequadas a serem utilizadas para 0 acesso ao
aprendizado efetivo dos conteudos.

A partir do ano de 2023, por meio do artigo 17 da Instrugcdo Normativa
supracitada, as unidades escolares foram incumbidas a implementar adaptacdes
curriculares para todos os estudantes elegiveis aos servicos da Educacao Especial

com necessidades educacionais especificas:

Paragrafo Unico — As adaptacdes curriculares implicardo a formalizacéo
pelo professor da sala regular de planificagdo pedagogica e a acdes
fundamentadas em critérios que definam:

| — 0 que o aluno deve aprender;

Il — como e quando aprender;

Il — que formas de organizacao do ensino sao mais eficientes para o processo
de aprendizagem;

IV — como e quando avaliar o aluno (Birigui, 2022, p. 6).

A analise sugere um compromisso com a inclusdo educacional e o atendimento
individualizado das necessidades especificas de aprendizagem desses estudantes,
visando garantir o acesso a um curriculo adaptado as suas capacidades e
necessidades especificas.

Em relacdo ao acompanhamento, registro e avaliagdo no ambito da adaptacéo
curricular, a referida Instrucdo Normativa, em seu artigo 19, enfatiza a necessidade
de um processo criteriosamente elaborado, estruturado e documentado, visando
garantir que seja eficaz na promocéo da aprendizagem e na superacao das barreiras
cognitivas e comunicativas enfrentadas pelos estudantes elegiveis aos servigos da
Educacao Especial.

A implementacao efetiva das adaptacdes curriculares pode apresentar desafios
praticos, como a formacéo adequada de professores, o desenvolvimento e aquisicédo
de recursos adaptados e a adequacio das estruturas escolares. E fundamental que
as escolas estejam preparadas para essas mudancas e que haja suporte continuo
para a formacao dos professores e de equipes educacionais.

Para atender as novas demandas impostas a partir da implementacao de tal
Instrucdo Normativa, artigo 29, esclarece que cabe a Coordenadora de Area do AEE,
integrante da Oficina Pedagdgica da SME, com a colaboracdo dos profissionais que
compdem a Equipe Multiprofissional, oferecer suporte as unidades escolares na

implementacdo das normas contidas na Instrucdo, por meio do cronograma de
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formacado continuada em 2023, nos momentos de Orientacdo Técnica, nos horarios
de trabalho pedagdgico coletivo (HTPC), em palestras e oficinas, reuniées e/ou grupos
de estudos e seminarios tematicos, se logisticamente viaveis, tendo como tema
articulador a adaptacao curricular: “§ 1° — Ser4 dada relevancia nos momentos de
formacado continuada para as tematicas da adaptacao curricular de pequeno porte e
para a elaboracdo adequada do PAC e do portfolio” (Birigui, 2022, p. 12).

Partindo do pressuposto da educacao inclusiva, em que todos tém direito de
aprender o que consta no curriculo e a0 mesmo conjunto de saberes, a SME/Birigui
busca constantemente fortalecer o grupo de seus docentes por meio de formacao
continuada. Durante o ano de 2023, tais formacdes foram direcionadas para a
aquisicao de conhecimentos relativos a construcao, elaboragéo e execucao do Plano
de Adaptacdo Curricular para estudantes elegiveis aos servicos da Educacao
Especial.

Nesta perspectiva, anteriormente (2022), foi dado inicio a atuacdo da Equipe
Multiprofissional da SME/Birigui junto as equipes escolares vinculadas a SME/Birigui.
A andlise aqui relatada tem como foco o trabalho desenvolvido pela Professora
especializada do AEE e Professora psicopedagoga no ano de 2023, em parceria com
a Coordenadora de Area do AEE, em ac¢Bes de Formac&o Continuada em servico.

A intencéo da formacédo continuada (dados do quadro de formacgéo continuada
em servico realizadas no ano de 2023, apresentadas no quadro a seguir), realizada
pelas referidas profissionais é oferecer aos professores oportunidades de estudos
sobre estratégias diferenciadas e adaptadas que atendam as diversas necessidades
educativas dos estudantes, promovendo aprendizagem significativa para todos. O
objetivo é que o professor seja capaz de incluir a utilizacao de estratégias e recursos
didaticos adaptados, a implementacao de praticas de ensino inclusivas, a criacdo de
ambientes que promovam a participacao e colaboracdo, em abordagem personalizada
voltada para a singularidade de cada estudante, buscando maximizar seu potencial
de aprendizagem.

A seguir, apresentaremos os quadros de formacgdes continuada em servi¢o
realizadas no ano de 2023 pela Professora especializada do AEE e professora

psicopedagoga em parceria com a Coordenadora de Area do AEE.
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Quadro 3—-Ac0es de formacao continuada em servigo realizadas no ano de 2023
pela Professora especializada do AEE em parceria com a
Coordenadora de Area do AEE

ACOES DE FORMACAO CONTINUADA EM SERVICO - 2023
Area: Equipe Multiprofissional
Professora Atendimento Educacional Especializado — AEE
Profissionais Total de
AcOes desenvolvidas Periodo(s) envolvidos
horas
Formagédo Continuada em Horas de | Todas as | «01 Coordenadora
Estudos Semanais sobre temas | quartas-feiras de Area
relacionados ao atendimento dos | letivas, das 8| e 01 Professora do 210
alunos elegiveis da Educacgdo | as 13 horas. AEE
Inclusiva. « 01 Professora
Psicopedagoga
Orientacdes Técnicas sobre a|21/02; 22/02;| ¢49
Instrucdo Normativa SME n.° 2/2022 | 28/02; 01/03; Coordenadores e
25/04 e | Orientadores 18
26/04/2023 pedagdgicos
Formacdo Continuada para Equipes | Ao longo do | e 363 Profissionais
docentes e gestores de escolas | ano letivo, em | das equipes
sobre 0s seguintes temas: HTPCs docente e
- Adaptagé&o Curricular previamente gestora das 32
- Autismo agendadas. escolas
- Dislexia
- Manejo comportamental
- Transtorno Opositivo Desafiador
Em dias de| 136 Profissionais
Formagdo Continuada: Orientagbes | Conselhos de | de apoio
para  Estagiarios remunerados, | Ciclos, ao 16
Cuidadores e Auxiliares de Vida |longo do ano
Escolar. letivo.
TOTAL GERAL DE HORAS DE FORMACA0/2023 276/horas

Fonte: Dados obtidos através dos registros apresentados pela SME.
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Quadro 4 - Ac¢oOes de formacao continuada em servico realizadas no ano de 2023
pela Professora Psicopedagoga em parceriacom a Coordenadora de

Area do AEE
ACOES DE FORMACAO CONTINUADA EM SERVICO - 2023
Area: Equipe Multiprofissional
Professora Psicopedagoga
AcOes desenvolvidas Periodo(s) Profissionais Total de
envolvidos horas
Formagdo Continuada em Horas | Todas as quartas- | ® 01Coordenadora
de Estudos Semanais sobre | feiras letivas, das| deArea
temas relacionados ao | 8 s 13 horas. * 01 Professora do 210
atendimento dos alunos elegiveis AEE
da Educaco Inclusiva. * 01 Professora
Psicopedagoga
OrientagcBes Técnicas sobre a |21/02; 22/02; | 49
Instrucdo Normativa SME n.° | 28/02; 01/03; | Coordenadores e 18
212022 25/04 e | Orientadores
26/04/2023 pedagogicos
Formacdo  Continuada para| Ao longo do ano
Equipes docentes e gestores de | letivo, em HTPCs .
quip g . . ¢ 187 Profissionais
escolas sobre 0s seguintes temas: | previamente q .
- Adaptacédo Curricular agendadas. as equipes 22
. Autismo docente e
. Dislexia gestora das
- Manejo comportamental escolas
-Transtorno Opositivo Desafiador
Formacao Continuada: | Em  dias  de
OrientacBes para Estagiarios Conselhos de | ¢ 136 Profissionais 16
remunerados, Cuidadores e | Ciclos, ao longo | de apoio
Auxiliares de Vida Escolar. do ano letivo.
TOTAL GERAL DE HORAS DE FORMACA0/2023 266/horas

Fonte: Dados obtidos através dos registros apresentados pela SME.

Ao analisar os quadros das ac¢des de formagéo continuada em servigo - 2023

da Equipe Multiprofissional, & possivel verificar o compromisso da SME em promover
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formacao continuada aos professores, tendo como principal I6cus para tais formacdes

a propria unidade escolar. Com mais de 80% do trabalho sendo desenvolvido nas

unidades escolares, a Equipe Multiprofissional da SME/Birigui, demonstra-se assim

como um servigco promissor no aperfeicoamento e efetivagdo da Educacao Inclusiva.
De acordo com Miranda (2004):

A efetivacdo de uma pratica educacional inclusiva ndo sera garantida por
meio de leis, decretos ou portarias que obriguem as escolas regulares a
aceitarem os alunos com necessidades especiais, ou seja, apenas a
presenca fisica do aluno deficiente mental na classe regular ndo é garantia
de inclusdo, mas sim que a escola esteja preparada para dar conta de
trabalhar com os alunos que chegam até ela, independentemente de suas
diferengas ou caracteristicas individuais (Miranda, 2004, p. 6).

Conforme observado nos quadros de acdes formativas realizadas pela equipe
Multiprofissional da SME/Birigui e corroborando com Miranda (2004), ainda ha muitos
desafios a serem superados, como a implementacao efetiva das politicas inclusivas,
a superacao de preconceitos e estigmas associados a pessoa com deficiéncia, a
garantia de infraestrutura adequada nas escolas e o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas inclusivas.

De acordo com essa breve revisdo historica e legal da Educacdo Especial,
notamos os avancos, mas também os desafios a serem refletidos e superados para
que de fato, a inclus&o escolar e social se torne efetiva. E inegavel a legitimidade e
importancia da legislacéo, no entanto, ndo é suficiente garantir efetivamente o direito
a educacio para todos. E premente refletir, planejar e executar agdes para que se
possa avancar, ofertando uma educacdo que de fato promova ao maximo o
desenvolvimento integral dos estudantes elegiveis da Educacédo Especial. Assim,
cabe também uma investigacdo sobre a concepc¢do de adaptacdo curricular adotada
pelas escolas que constituem lécus desta pesquisa. E sobre essa questdo que

discorreremos no proximo item.

4.2 O tema da adaptacao curricular no Projeto Politico Pedagodgico das
escolas
No intuito de nos inteirarmos sobre os principios norteadores da adaptacao
curricular no contexto das escolas que participam desta pesquisa, buscamos

informacbes sobre o Projeto Politico Pedagdgico (PPP), que tem por finalidade



71

orientar e direcionar a equipe escolar, mostrando o contexto sociocultural da escola,
as acoes previstas, os desafios e os caminhos a serem percorridos para supera-los.

O PPP constitui documento escolar que compila os interesses, valores, metas,
principios e agdes, buscando refletir sobre a intencionalidade educativa e a garantia
de uma educacao de qualidade, inclusiva e contextualizada a partir da realidade e
identidade de cada unidade escolar, pautado no conceito de escola democréatica, faz-
se necessario registrar as acfes voltadas para os estudantes considerados como
elegiveis da Educacéo Especial (Damasceno; Siqueira, 2021 p. 190). Seu objetivo é
fornecer direcionamento claro e abrangente para a atuacao da equipe escolar e definir
as acdes gque toda comunidade escolar deve empreender, tendo em vista os objetivos
a serem alcancados.

Segundo Veiga (2004), a elaboracdo do PPP deve ocorrer de forma coletiva e

colaborativa, na seguinte perspectiva:

O projeto pedagdgico, ao se constituir em processo participativo de decises,
preocupa-se em instaurar uma forma de organizacao do trabalho pedagégico
gue desvele os conflitos e as contradi¢bes, buscando eliminar as relacdes
competitivas, corporativas e autoritarias, rompendo com a rotina do mando
pessoal e racionalizado da burocracia e permitindo relagbes horizontais no
interior da escola (Veiga, 2004, p. 38).

Nesse sentido, o PPP vai além de ser apenas um documento de tramites
burocraticos e, muitas vezes, desconhecido pela maioria dos agentes da comunidade
escolar, passando a implicar uma quebra nos padrées de relagdes autoritarias que
podem surgir entre os membros da comunidade educacional, permitindo que todos os
envolvidos desenvolvam uma visdo critica da realidade tanto escolar quanto social.

Sua elaboracéo é obrigatoria para todas as instituicdes educacionais, conforme
estipulado pela LDB.

A analise dos PPPs do ano de 2024, elenca discussfes sobre alguns pontos
gue consideramos importantes para a compreenséo inicial de como a Adaptacao
Curricular é concebida no espago escolar das duas escolas que constituem locus da
pesquisa. Foram analisados os dados referentes a trés categorias: Adaptacéo

Curricular, Educacéo Especial e Formacao Continuada.
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42.1 Escolal

Uma das Metas Educacionais da unidade escolar € “Buscar o desenvolvimento
das competéncias de leitura e escrita de todos os alunos”, o que sugere énfase na
busca pelo desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita de todos os
estudantes, denotando o reconhecimento da importancia da leitura e da escrita para
0 sucesso académico e pessoal de todos os estudantes.

Durante a andlise do PPP, é notavel que os termos "Adaptacdo Curricular",
"Flexibilidade Curricular" e "Adequacao Curricular' ndo sdo mencionados, o que pode
indicar auséncia de abordagem explicita em relacdo a Adaptacdo Curricular para
atender as necessidades especificas dos estudantes.

Quanto a Educacéo Especial, observa-se que o PPP inclui apenas o Plano de
atendimento da SRM/AEE e o Cronograma de Atendimento dos estudantes, sem uma
articulacao clara com outros projetos ou iniciativas dentro da escola. Isso sugere uma
possivel desconexao entre o AEE e outras atividades educacionais, o que pode
impactar negativamente na eficacia da incluséo e do suporte aos estudantes elegiveis
do servico da Educacédo Especial.

Em relagcdo ao capitulo Formacédo Continuada, podemos analisar que o PPP
nao traz referéncia clara e objetiva as teméticas da Educacao Especial, tdo pouco em
relacdo a Adaptacao Curricular, sugerindo a desaten¢éo da unidade escolar em incluir
tal tematica na agenda de formacédo continuada, especialmente na area do AEE, o
gue, em nosso entendimento, deveria ser valorizada como estratégia para promover
praticas inclusivas e garantir a qualidade da educacdo oferecida a todos os

estudantes.

422 Escola?

No PPP da Escola 2 ha um quadro que estabelece as seguintes metas para a

Turma do 3.° ano (Quadro 5).
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Quadro 5 — Metas para aturmado 3.°ano

Aprendizagem do Aluno Acdes

-criar ambientes organizados e | -criar regras de convivéncia claras e
propicios a aprendizagem, reduzindo | justas e caso necessario registrar e
as situacoes de indisciplina; encaminhar os casos mais graves;

-identificar as fragilidades e dificuldades |-ampliagdo de sondagens e avaliacdes
de aprendizagem e se necessario | periddicas e énfase no trabalho de
encaminhar ao refor¢o escolar; dificuldade;

- fortalecer as potencialidades. -estimular o aluno.

Fonte: PPP da unidade escolar.

A andlise deste trecho sugere que a proposta para o plano escolar esta focada
nao apenas na reducao da indisciplina, mas também na identificacdo e abordagem
das necessidades individuais de aprendizagem dos estudantes, considerando suas
dificuldades e potencialidades. As acbes propostas demonstram uma abordagem
positiva, que busca incentivar o envolvimento e interesse dos estudantes na
aprendizagem e criar um ambiente de aprendizagem seguro, estimulante e eficaz.

E possivel observar, no quadro 4, referente a “Metas e A¢des Objetivas a serem
alcangcados no ano letivo” pela Unidade Escolar, no campo “Aprendizagem dos
Alunos”, a previsao de destinar no minimo 10% dos recursos do PDDE para aquisicao
de recursos pedagdgicos para o AEE. A analise destaca o compromisso da unidade
escolar com a educacao inclusiva e a destinagcao de recursos para o AEE. Ao destinar
uma parte significativa dos recursos para esse fim, a unidade escolar demonstra
reconhecer a importancia de fornecer suporte adequado e recursos especificos para
garantir que todos os estudantes tenham oportunidades equitativas de aprendizagem.

Destacamos também a meta “Estabelecer critérios minimos de organizagéo de
aprendizagem por turma em Lingua Portuguesa e Matematica”. E possivel analisar
gue essa meta acarreta a preocupagao com a qualidade e equidade do ensino nessas
duas disciplinas, considerando padrao minimo de aprendizagem que todas as turmas
devem atender. Observa-se que a meta estabelecida nao traz referéncia ao estudante
elegivel aos servigos da Educacao Especial, 0 que nos permite sugerir que tal meta,

apesar de estabelecer objetivos gerais de melhoria da qualidade educacional, ndo
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menciona énfase especifica nos estudantes elegiveis para Educacdo Especial e/ou
aos estudantes elegiveis a ela, podendo indicar lacuna na abordagem da educacao
inclusiva.

No capitulo destinado ao tema Formacao Continuada em Servico, podemos
observar a mencgao de “Realizar pelo menos duas formag¢des na area do AEE ao longo
do ano letivo”. O fato de estabelecer pelo menos duas formacdes durante o ano,
demonstra, mesmo que muito restrito, o reconhecimento da importancia da formacéo
constante do professor, a importancia atribuida ao campo do AEE, assim como
também sugere compreensao da complexidade e da necessidade de fornecer suporte
adequado aos estudantes elegiveis dos servicos da Educacéo Especial.

Os dois paragrafos anteriores, ao serem confrontados, podem denotar também
uma certa incoeréncia na abordagem do tema da incluséo escolar: ao mesmo tempo
em que o documento desconsidera a relevancia das adaptacdes curriculares para os
estudantes com necessidades especificas, traz a preocupacdo com a formacgao
continuada do professor em tematicas relativas ao AEE.

Segundo Barreto e Cavalcanti (2014), a escola necessita reavaliar seu papel
tanto como uma instituicdo educacional quanto como um componente social para se

tornar um espaco inclusivo:

Para se transformar em um locus inclusivo, a escola precisa repensar seu
papel como instituicdo educativa e social. Concordamos com Carvalho
(2000), quando assegura que mudancas séo indispensaveis para se garantir
éxito em propostas inclusivas. Para tanto, é necessario que a escola,
engquanto instituicdo educativa apresente a¢des que viabilizem a participagao
e a aprendizagem dos alunos com necessidades educacionais especiais em
todas as atividades desenvolvidas na escola e na sala de aula, ou seja, que
tenham como objetivo a pratica da adaptacao (Barreto; Cavalcanti, 2014, p.
2).

Nesse sentido, a escola precisa rever seu papel para se tornar de fato inclusiva,
uma vez que, a inclusao escolar vai muito além do simples acesso fisico. Tornar-se
em um lécus inclusivo envolve criar um ambiente onde todos os estudantes sintam-se
acolhidos, felizes, respeitados, capazes de participar plenamente de todas as
atividades escolares, oportunizando o acesso a informacéo e ao conhecimento. Esse
propasito requer uma revisao profunda das praticas educacionais, politicas e culturais
da escola. Assim, interessa-nos investigar se as intencdes tedricas presentes nos
PPP, ou suas auséncias, encontram ou nado condicbes de efetivacdo na pratica

pedagogica. Abordaremos essa questao com maior profundidade durante as analises
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dos dados coletados nas entrevistas e nas observacoes diretas da prética pedagdgica
e dos ambientes educativos. A seguir, apresentaremos a analise dos dados obtidos

nas entrevistas.

4.3 Apresentacdo e andlise de dados coletados por meio de entrevistas

As entrevistas foram realizadas conforme o roteiro de entrevista
semiestruturada elaborado que contém dois blocos tematicos: o bloco | € composto
pela caracterizacao do professor, com a finalidade de obter uma caracterizacdo geral
dos participantes a partir da coleta de informacdes relacionadas a formacao inicial e
continuada, ao tempo de experiéncia docente e a experiéncia profissional.

O bloco 1l é composto por dez questdes abertas com a finalidade de obter
informacoes relativas ao conhecimento do professor sobre adaptagao curricular, bem
como ao aspecto emocional do docente em relacéo ao trabalho com estudantes com
deficiéncia intelectual e a organizacdo do trabalho pedagdgico, buscando
compreender como a tematica Adaptacéo Curricular esta articulada com a formacéao
continuada.

Segundo Manzini (1991), a entrevista semiestruturada concentra-se em um
assunto especifico, para o qual elaboramos um conjunto de perguntas principais,
acrescidas de outras que surgem conforme o contexto da entrevista. O autor ressalta
gue esse formato permite que informacdes sejam reveladas de maneira mais
espontanea, ja que as respostas ndo sao limitadas a opgdes pré-definidas.

As entrevistas foram realizadas antes das observacfes em campo, em local
reservado, estando presente na sala apenas a pesquisadora e o professor
entrevistado. As respostas foram registradas em gravador de voz, que posteriormente
foram transcritas, garantindo, assim, a fidedignidade das informacdes.

Os dados foram analisados e organizados a partir das seguintes categorias:

o experiéncia profissional no trabalho pedagdgico;

o conhecimento sobre o tema Adaptacao Curricular;

o planejamento da aula e efetivacdo da adaptacdo curricular;

o sentimento em relacdo a inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia
intelectual;

o formacé&o continuada.
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Esses temas foram considerados em razao de sua relacdo com a forma como
as professoras concebem e desenvolvem, em sua pratica pedagdgica, a adaptacao

curricular para o EDI.

4.3.1 Experiéncia profissional no trabalho pedagogico

Conforme se pode constatar na caracterizacdo dos participantes, o perfil dos
trés professores de classes comum e dos dois PCP podem ser considerados
privilegiados, uma vez que todos os docentes possuem formacdo em nivel superior
em Pedagogia e especializacdo, em nivel lato-sensu, na &rea da educacgdo, sendo
gue dois deles apresentam formacdo especifica em Educacdo Especial e um
professor apresenta formacdao stricto sensu, Mestrado em Educacéo.

Em relacédo ao tempo de atuacdo na docéncia, o grupo pode ser caracterizado
como experiente, uma vez que todos tém dez ou mais anos de atuacao no magistério
e apenas um PCP se encontra em fase inicial de carreira ha coordenacao (entre trés
e quatro anos).

No que se refere a experiéncia profissional direta com estudantes com
deficiéncia intelectual, pode-se caracterizar o grupo como experiente, em termos
praticos, nos processos educacionais de estudantes nessa condi¢cdo. Todos o0s
participantes informaram ja terem vivenciado, em pelo menos um ano anterior,
situacOes de praticas educativas de ensino e aprendizagem com estudantes elegiveis

da Educacéao Especial.

4.3.2 Conhecimento sobre o tema Adaptacdo Curricular

Nas respostas dadas pelos entrevistados, buscamos investigar a presenca de
expressdes que pudessem caracterizar as concepcoes tedricas dos professores e
PCP sobre o assunto adaptacéo curricular, assim como o entendimento deles por tal
tema. Observamos que um PCP apontou demérito a aprendizagem do EDI (ainda que

de forma indireta), ao mencionar

[...] realizar o minimo possivel ali para garantir a aprendizagem dele (PCP
2/marco 2024).

Esse indicativo nos permite inferir sobre a ideia de que as adaptacdes

curriculares teriam por fungao favorecer ao estudante que se aproprie do “minimo”,
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em termos de aprendizagem, o que chama a atencédo e parece denotar que, em
relacdo ao EDI, basta que ele realize o minimo possivel. Tal ideia, por sua vez, pode
denotar o descrédito na possibilidade deste estudante em apresentar potencial para ir
além desse minimo considerado aceitavel.

De acordo com Xavier (2018, p. 56),

Deslocar a percepcgao do diagnéstico da deficiéncia para as possibilidades da
pratica pedagégica é um movimento de resisténcia em relagdo a esta
individualizacdo e responsabilizacdo da ndo aprendizagem para as questfes
bioldgicas.

Nesse sentido, € importante reconhecer o diagnostico do estudante, no entanto
nao se pode deixar de considerar como o contexto social e escolar pode influenciar e
potencializar suas oportunidades de desenvolvimento.

E interessante também observar o apontamento feito pelos trés professores ao
contemplarem a importancia da avaliacdo inicial como ponto de partida para a
adaptacdao curricular, assim como a utilizagdo do mesmo curriculo da sala. Em relacéo
a avaliacéo inicial e sua relacdo com a adaptacao curricular do EDI, tais docentes
mencionam que,

[...] é pensar naquilo que ele ja consegue fazer e unir ao planejamento da
sala (Professor 1, mar¢o/2024);

[...] é adaptar a mesma situacédo da sala para aquela crianga que precisa um
pouco mais de auxilio (Professor 2, margo/2024);

[...] porque quando ele foi for interagir no seu meio social, os conteidos, os
conhecimentos que ele precisa sdo os mesmos, entdo ele precisa ter
possibilidade de participar daquele momento também, com o0 mesmo tema da
aula (Professor 3, mar¢o/2024).

Observamos que apenas um dos professores, desconsidera o curriculo da sala

como elemento da adaptacé&o curricular, ao considerar sua fala no seguinte sentido:

Entdo ele (referindo-se ao estudante com deficiéncia intelectual) apresenta
muita dificuldade motora, ele ainda ndo identifica ndmeros, letras e entédo
partindo dai eu estou fazendo o planejamento, considerando o que ele
precisa aprender e o que tem que ser feito para que ele aprenda (Professor
1, marcgo/ 2024).

E observado que a avaliagdo desse professor teve como base o que o

estudante ainda néo é capaz de fazer/saber. De acordo com Valentim e Oliveira (2023,
p. 5)
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Pautar um planejamento com base apenas nas dificuldades do aluno pode
tornar as propostas pouco favorecedoras de aprendizagem e
desenvolvimento, jA que a ndo existéncia de um instrumento avaliativo que
indique para além das dificuldades restringe a acdo compensatéria que
poderia ser empreendida frente ao aluno com deficiéncia intelectual. Faz-
se necessario levantar as areas potenciais, ou seja, as areas em
gue o aluno esteja em processo de desenvolvimento (Valentim;
Oliveira, 2023, p. 5).

Depoimentos dessa natureza denotam que o conceito de adaptacéao curricular,
ja explicitado no plano tedrico em leis e diretrizes pedagdgicas, demanda ainda um
caminho a percorrer no plano da dimensdo concreta, no cotidiano das escolas
regulares e na concepc¢ao dos educadores.

Em relagdo a analise da subcategoria Importancia da adaptacao curricular,
todos os entrevistados consideram importante e necessaria para a efetivagdo da
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia intelectual. E possivel analisar, que ha
a consciéncia de sua importancia para a concretizacédo da aprendizagem, assim como

a garantia de direito desse estudante, como pode ser observado na fala,

N&o s6 importante como legalmente garantido. Acho que séo imprescindiveis
para o andamento da educagdo como um todo e principalmente da crianca
(PCP 2).

Corroborando com esses dados, os estudos Fonseca (2011), Xavier (2018),
Muniz (2019), também mostram que as adaptacdes curriculares sdo importantes para
os estudantes com deficiéncia terem acesso aos conteldos escolares, bem como a
necessidade de considerar suas particularidades, de modo que este possa participar

ativamente do processo de ensino e aprendizagem.

4.3.3 Planejamento da aula e efetivacdo da adaptacéao curricular

Com a abordagem dessa categoria, nossa intencao foi aprofundar a analise
dos procedimentos de planejamento das aulas realizados pelos professores, mais
especificamente ao plano de adaptacado curricular - semanario adaptado, praticados
pelos professores, assim como, os procedimentos de planejamento, correcfes e
sugestdes de melhorias realizados pelos PCP.

Dada a variedade das respostas obtidas, e buscando investigar como o referido
tema se constitui nas escolas, apresentaremos primeiramente as respostas dos PCP,

gue apontaram, como procedimentos diferenciados em processos de andlise,
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correcdes e sugestdes de melhorias para o planejamento do semanério adaptado
apresentados pelos professores. Para fins de andlise, os dados coletados a partir das

respostas obtidas foram organizados nas seguintes estratégias:

o utilizacdo do mesmo curriculo da série/ano de curso do estudante;

o utilizacdo de estratégias de ensino alternativas e de recursos pedagogicos
diversificados;

o oferta de materiais teéricos para estudo.

Pode-se observar, nas respostas dadas pelos PCP, a preocupacédo com a
oferta do mesmo curriculo da série/ano para o EDI, nas falas que destacamos, tais

como.

Eu n&o sou muito favoravel a uma atividade diferenciada totalmente daquilo
gue a sala esta fazendo, eu acho que isso acaba excluindo a crianga (PCP 1,
margo/2024).

A consciéncia, por parte do PCP, de que o EDI tem direito de acesso ao mesmo
curriculo ofertado para os demais estudantes e de que para que esse acesso seja
garantido faz-se necessério considerar estratégias alternativas de ensino representa
um avanco conceitual significativo da compreensdo de um dos principios
fundamentais da Educacéo Inclusiva.

Em relagdo a sugestdo de melhoria e correcdo dos semanérios adaptados,
nota-se a preocupacgdo do PCP em contribuir ao maximo com o professor ao mesmo
tempo que demonstra inseguranca ao trabalho realizado, assim como auséncia de

conhecimento teorico:

[...] a gente tenta em conversas individuais sentar-se com esse professor,
apoia-lo, trazer estudos referentes a isso para ele, proporcionar materiais
para que ele possa desempenhar esse trabalho com a crianca e ajuda-lo
orientando de todas as formas que a gente consegue nesses horarios de
atendimento individualizado (PCP 2, margo/2024).

As vezes eu ndo me sinto muito preparada porque a minha formac&o nao foi
voltada para isso, mas eu também busco, eu pesquiso, estudo e assim o
principal desafio € as vezes ndo saber exatamente se o que vocé esta
fazendo é aquilo que realmente vai dar o resultado que vocé quer, porque
falta um pouco da experiéncia tedrica e as vezes até de pratica mesmo entao
é dificil, € angustiante (PCP 1, marco/2024).

Segundo Rodrigues (2016), o coordenador é visto como:
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[...] um agente que poderd ou ndo impulsionar o processo de mudancgas na
escola, nas préticas dos professores e quem sabe nas préaticas sociais mais
amplas. O coordenador precisa saber transitar entre os diferentes espacos,
mediando o didlogo entre seus pares e para isso precisa desenvolver
algumas acdes/atitudes que precisam ser contempladas tanto no processo
de formacédo continuada como em outras a¢des dentro do contexto escolar
(Rodrigues, 2016, p. 74).

Em relacdo ao sentimento de inseguranca, Healy, Nardi e Fernandes (2015, p.
03), destacam que a inseguranga “e a sensagao de incapacidade frente aos novos
desafios e a predominancia de uma cultura de segregacdo podem conduzir a certa
resisténcia as mudancas necessarias para a efetivagdo de uma cultura de incluséo’.

Portanto, cabe ao PCP ndo apenas dominar praticas pedagogicas, técnicas de
mediacdo e comunicag¢ao, mas também cultivar uma postura de lideranca inspiradora
e comprometida com a constru¢cdo de uma escola cada vez mais inclusiva, capaz de
enfrentar os desafios contemporédneos com determinacao e sensibilidade.

Nota-se também nas respostas dos PCP a insatisfacdo em relacdo ao tempo
disponivel para a escuta ativa dos professores, assim como para a formacdo em
atendimento as dificuldades declaradas por eles, que fazem referéncia a uma agenda

de formacé&o predeterminada, como podemos observar na fala do PCP 2:

Formacao diretamente com esses professores que atendem as criangas com
deficiéncia intelectual dentro da escola acaba ndo acontecendo como a gente
gostaria, porque a gente tem um calendario de formac8es que vem pronto e
gue as vezes nao atende especificamente a essas demandas (PCP 2,
margo/2024).

Clementi (2001, p. 62), afirma que “é comum aos coordenadores a vivéncia de
uma insatisfagdo ao comparar o que gostariam com o que conseguem fazer. Os
desejos de atuacdo ndo condizem com o que a escola pensa e possibilita sobre isso”.
Nesse sentido, é possivel observar que os PCPs possuem ideias e aspiracdes
elevadas para melhorar a formacdo continuada na escola, no entanto, na pratica,
muitas vezes enfrentam a insatisfacdo do contraste entre o idealismo inicial e a
realidade pragmaética.

E interessante também observar dois apontamentos feitos pelos professores,
ao contemplarem, a situacdo de inclusdo que estdo vivenciando, sendo eles: a
auséncia, na jornada de trabalho do professor, de horéario especifico reservado para
tratar, juntamente com o coordenador e até com o professor especialista do AEE

guestdes relacionadas aos estudantes com deficiéncia intelectual; falta de tempo para
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0 planejamento da adaptacéo curricular, denotando necessidades percebida por
agueles profissionais. A necessidade de reorganizar o horario de formacédo do
professor, se constitui fator comum apontado por PCPs e por professores.

Nas escolas vinculadas ao sistema municipal de Educagdo de Birigui, 0s
professores de classe comum e os professores do AEE relnem-se para realizar
planejamentos, trocar opiniées e experiéncias, de acordo com agenda de atendimento
bimestral do professor do AEE, sendo destinado para essas reunides apenas uma
sexta-feira por bimestre, dia da semana destinado ao cumprimento da jornada de
estudo desses professores. Esses encontros também acontecem, em um tempo
reduzido, quando possivel, durante as HTPC, em intervalos entre aulas, ou quando
algum estudante ndo comparece ao AEE.

Visando a proposta de ensino colaborativo, David e Capellini (2014, p. 191),
ressaltam que “o ensino colaborativo como suporte ao aluno centrado na classe
comum tem se tornado uma possibilidade a mais de atendimento ao aluno da
educacdo especial’. Acreditamos que esses momentos de planejamento e trocas
entre os docentes, ensino colaborativo, contribuem com o compartiihamento de
pratica e ideias buscando a aprendizagem e o desenvolvimento dos estudantes
elegiveis da Educacéo Especial.

De acordo com Figueiredo (2008), tendo como sustentacdo 0s principios

inclusivos

[...] a formacdo dos professores s6 podera acontecer inscrita no espaco
coletivo, que possibilitara uma mudanga de cultura na escola, criando
mecanismos para o desenvolvimento de uma cultura colaboradora, em que a
reflexdo sobre o proprio trabalho pedagdgico seja um de seus componentes.
Assim, diversidade implica também vias formativas, que contemplam
aspectos: tedricos, praticos e atitudinais (Figueiredo, 2008, p. 4).

A auséncia ou a insuficiéncia de um horario designado para refletir questdes
relacionadas ao EDI sugere uma lacuna na estrutura organizacional das escolas. Sem
um tempo dedicado formalmente para essas discussoes e formacdes, é dificil para os
professores, coordenadores e professor do AEE se reunirem e desenvolverem um
trabalho colaborativo eficaz, que poderia diminuir ou eliminar o risco da elaboracéo e
planejamento de estratégias genéricas ou improvisadas, que podem nao ser eficazes

para promover o aprendizado desses estudantes.
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Ao fazer alusao ao desenvolvimento do planejamento da adaptacao curricular
para o EDI, os professores denotam preocupacdo com uma configuracdo de aula que
considere os conteudos previstos para a turma — tradicionalmente contemplados pelos
curriculos escolares -, mas também com a necessidade de metodologias que atendam
as habilidades em defasagem que o estudante ainda necessita desenvolver, como se

pode observar a seguir:

Bom, o meu planejamento didatico para ele em relacdo ao conteado € de
buscar planejar tanto para as crian¢as da sala quanto para ele de acordo com
o conteldo do bimestre, ai para ele eu busco pesquisar mais, eu faco
pesquisas a parte, faco um planejamento todo adaptado, com um pouco
menos de atividade para que ele possa fazer de maneira tranquila, no mesmo
género, por exemplo: se estou trabalhando o género verbete com a turma,
para ele eu também trago um verbete, s6 que as solicitagbes que eu fago
para ele dentro do verbete sdo diferentes (Professor 2, marco/ 2024).

De acordo com Silveira (2013), o professor deve saber priorizar determinados
objetivos, conteudos e critérios de avaliagao, de modo que ndo sejam abandonados
0s objetivos definidos para a turma, mas acrescentando outros que sejam coerentes
com as especificidades do estudante. Desta forma, ao elaborar o planejamento
adaptado o professor precisa refletir de maneira estratégica sobre a necessidade de
priorizar objetivos, contetdos e critérios de avaliagdo, para garantir que tanto os
objetivos da turma quanto as necessidades especificas do EDI sejam atendidos de
maneira eficaz e equilibrada. Essa abordagem néo apenas maximiza o aprendizado,
mas também promove um ambiente educacional mais inclusivo, onde todos os
discentes tém a oportunidade de alcancar seu potencial maximo, ao mesmo tempo
em que cumprem 0s objetivos educacionais estabelecidos para a turma como um
todo.

A andlise sugere a dificuldade do professor em planejar a atividade que atenda
a necessidade especifica do EDI, como se pode notar a seguir:

Eu peco as vezes para as outras professoras de anos anteriores que se elas
podem me enviar atividades, porque ai eu pego as atividades delas e vejo o
que e possivel desenvolver com ele, as vezes eu pego a atividade da internet
e a partir disso eu ainda adapto para ele. E mais por pesquisa mesmo,
pesquiso na internet, vou recortando as atividades e vou fazendo uma costura

para chegar naquilo que eu almejo, que eu acredito que esteja sendo correto
(Professor 3, margo/2024).

E um pouco dificil, nem sempre a gente encontra 0 que a gente gostaria e
nem sempre a gente consegue elaborar da forma que talvez atingisse melhor,
mas a gente sempre busca aproximar (Professor 2, marco/ 2024).
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As respostas dos dois professores levantam questdes importantes sobre as
percepcodes e praticas em relacéo ao planejamento das atividades, contradizendo com
a concepcao deles em relagcéo ao conceito de adaptacao curricular e planejamento do
semanario adaptado. As falas chamam a atengéo e parecem denotar o entendimento
da adaptacao curricular como um curriculo paralelo, descontextualizado com o que
estd sendo desenvolvido com a turma, que ndo considera as diferentes formas de
aprender, nem tao pouco o despertar do interesse e a curiosidade dos estudantes com
deficiéncia intelectual.

De acordo com Xavier (2018), esta perspectiva é reafirmada, a autora ressalta

que

[...] no sistema educacional que deveria ser promovido o aprendizado, se
estigmatiza e subestima a aprendizagem através de atividades paralela.

A auséncia de um planejamento construido com reflexdo das diferentes
formas de aprender, e sem o objetivo de despertar o interesse e a
curiosidade, contribui para a improvisacéo de atividades, onde se reproduz "o
mesmo" para os alunos sem deficiéncia e algo mais "simples" aos alunos
publico-alvo da Educacéo Especial (Xavier, 2018, p. 69).

A pratica de oferecer atividades menos complexas para o EDI pode limitar o
potencial de aprendizado desse estudante, assim como pode reforcar estereétipos e
preconceitos pautados em uma visdo médica da deficiéncia.

E fundamental reconhecer que o EDI tem o direito de receber um ensino que o

desafie e 0 motive a crescer intelectualmente.

4.3.4 Sentimento em relacdo a inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia

intelectual

Nas respostas dadas pelas entrevistadas, buscamos investigar a presenca de
expressodes que pudessem caracterizar a emocao/sentimento do professor e PCP em
ter em suas turmas EDI.

As emoc0Oes/sentimentos mencionados foram: ansiedade, medo, angustia e
preocupagdo. Em geral, essas emocgOes/sentimentos foram relacionadas ao
despreparo do professor para realizar o trabalho sob a perspectiva inclusiva, como

observado nas respostas que destacamos:

Sentimento é de medo mesmo, assim, ndo € um medo de ndo saber, mas se
é suficiente o que eu fago (Professor 2, margo/2024); Insegura, porque é
diferente e o diferente assusta, se bem que o que na verdade assusta nédo é
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a crianca que é diferente, mas o diferente enquanto trabalho (Professor 3,
margo/2024).

De acordo, com Faria e Camargo (2018), os aspectos emocionais dos
professores sdo negligenciados em favor dos fatores cognitivos, resultando em uma
formagéao docente centrada apenas na compreenséao intelectual dos conceitos, termos
e situacdes de inclusdo, sem considerar adequadamente a importancia das
emocodes/sentimentos do professor no contexto do trabalho inclusivo e no
relacionamento com estudantes com deficiéncias.

Nesse sentido, a emocao/sentimento do professor frente ao processo de
incluséo vivenciado, desempenha um papel crucial na pratica educacional inclusiva,
pois revela a forma como o professor verdadeiramente lida com os desafios colocados
nos processos de ensino e de aprendizagem do EDI. O relato de emocdes
inseguranca, medo e angustia, pode ser analisado como um indicativo ndo apenas de
dificuldades individuais, mas também como indicios de lacunas na preparacdo
emocional para lidar com os estudantes com deficiéncia intelectual.

Desvendar a origem dessa ansiedade, medo, angustia e preocupacdo pode
oferecer apontamentos sobre temas a serem considerados em ac¢des de formacao
continuada em servi¢o, uma vez, que essas emocdes podem ser desencadeadas por
diversos fatores, como auséncia de formacdo adequada, altas expectativas que
muitas vezes ndo sao efetivadas, pressdes administrativas, auséncia ou horario
insuficiente para planejamento da adaptacao curricular para atender as necessidades
especificas do estudante, como relatado pelo PCP 2:

O sentimento que eu tenho é de que a gente precisa se preocupar um pouco
mais, ter maior atencdo, entdo seria um sentimento assim talvez de
ansiedade por saber que a gente vai ter que que cuidar dessa crian¢a de uma
forma mais atenciosa, de uma forma mais adaptada, entdo seria no sentido
do que eu posso fazer, de que forma que eu posso fazer, a maneira como
gue eu vou ter que direcionar as ac¢des, entdo seria mais nesse sentido (PCP
2, marcgo/ 2024).

Destarte, as emocdes/sentimentos apresentados pelos PCPs e pelos
professores podem afetar indiretamente a qualidade do ambiente escolar na
perspectiva inclusiva, influenciando sua capacidade de fornecer suporte emocional,

incentivo, motivacdo e um ambiente acolhedor para todos.
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Corroborando com a importancia de discutir e refletir sobre as
emocodes/sentimentos dos professores nos espacos escolares, Faria e Camargo

(2018), afirmam que

[...] o processo de aprendizagem ndo pode desconsiderar a influéncia e a
forca que os aspectos emocionais exercem sobre os processos de ensinar,
aprender e interagir que ocorrem dentro da escola. Isso é particularmente
relevante — e urgente — no contexto da educacao inclusiva (Faria; Camargo,
2018, p. 9).

Nesse sentido, reconhecer e abordar as emogdes/sentimentos dos professores
no contexto escolar inclusivo ndo € apenas essencial para o bem-estar pessoal e
profissional dos educadores, mas também necessario para promover praticas

pedagdgicas eficazes e inclusivas.

4.3.5 Formacdao continuada

Na sequéncia, apresentaremos consideracfes pertinentes a categoria
dedicada a investigacdo de Formacéao continuada. Com a abordagem dessa questao,
nossa intencéo foi aprofundar a andlise dos investimentos e acdes para a capacitacdo
dos gestores e professores, mais especificamente a identificacdo do tratamento dado
a temética da adaptacao curricular do EDI na formacdo continuada em servi¢o, no
contexto investigado. Dada a variedade das respostas obtidas, e buscando investigar
como o referido tema se constitui na SME/Birigui e nas escolas, apresentaremos
inicialmente as acbes realizadas via SME/Birigui, na representatividade da
coordenadora do AEE e Equipe Multiprofissional nos anos de 2023 e 2024/més de
abril.

Todas as acdes desenvolvidas e, apresentadas a seguir, realizadas durante o
ano de 2023, abordaram teméticas voltadas para a inclusdo escolar de estudantes
com necessidades especificas, sendo elas:

o formagdo continuada realizada nas Horas de Estudos Semanais das
Professoras do AEE: formac¢des semanais, realizadas as sextas-feiras, das 7 as 12
horas, na SME/Birigui, durante todo o ano letivo;

o formacgéao sobre Transtorno do Espectro Autista: evento em cumprimento a Lei
Municipal Birigui/SP N.° 6.948/2020, que Institui o Programa de Formacao sobre o
Transtorno do Espectro Autista (TEA) para professores das escolas da rede publica
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municipal de Birigui. Ciclo de trés palestras realizadas por uma psicéloga, aconteceu
durante o més e abril de 2023 e incluiu, além dos profissionais da educacéo, também
0s pais de estudantes com TEA;

o capacitacdo para auxiliares de vida escolar, estagiarios remunerados e
cuidadores: acOes realizadas bimestralmente, em dias de Conselhos de Ciclo, no
auditorio da SME, totalizando trés capacitacdes em 2023;

o orientacdes técnicas para coordenadores/orientadores de escolas (Educacéo
Infantil. e Ensino Fundamental |- anos iniciais) sobre elaboracdo de Plano de
Adaptacdo Curricular (PAC), em cumprimento a Instrucdo SME N.° 002/2022,
realizadas nas seguintes datas: Educacéo Infantil nos dias 28 e 29/02/2023; Ensino
Fundamental nos dias 21 e 22/02/2023 e 25 e 26/04/2023;

o formacao continuada presencial para coordenadores/orientadores pedagogicos
professores/educadores em HTPC (18 as 20 horas), nas escolas vinculadas a rede
municipal de educacédo de Birigui, durante todo o ano letivo, totalizando vinte e sete
HTPCs;

o capacitacdo para gestores de escolas para esclarecimentos e orientacdes
sobre aspectos relacionados a procedimentos de solicitacdo de cuidadores para
estudantes com necessidades especificas: sensibilizacdo (critérios a serem
considerados), realizadas nas seguintes datas: 24 e 25/05/2023;

o acOes para manutengcdo/acompanhamento das ac¢des pontuais de formacao,
por meio de visitas as unidades escolares. Envolveu auxiliares de vida escolar,
estagiarios remunerados, cuidadores e professores efetivos, contratados
temporariamente, professores auxiliares, professores de classes regulares e gestores
das unidades escolares. Os temas que foram abordados durante essas visitas as
escolas tiveram relacdo com a questdo dos critérios que devem ser considerados
guando se pensa em profissional de apoio para estudantes com necessidades
especificas, buscando conscientizar os profissionais sobre a importancia da conquista
da autonomia pela crianca. Foram abordadas também questdes relacionadas a
importancia de que o professor regente da turma assuma a responsabilidade pelo
trabalho pedagodgico com o estudante com necessidade especifica. Essas acdes
pontuais de acompanhamento/ formacédo foram realizadas pela psicopedagoga e
professora do AEE, como membros da Equipe Multiprofissional, totalizando o numero
aproximado de 158 atendimentos de orientacdo para equipes escolares;
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o participacdo da Equipe Multiprofissional em eventos cientificos: Curso:
Aplicadores em ABA (Andlise Comportamental Aplicada): de 23 a 27/08/2023, em
Aracatuba/SP; 11° Congresso Multidisciplinar dos Transtornos de Aprendizagem e
dos Transtornos de Atencao: evento promovido pelo Laboratério de Investigacdo dos
Desvios da Aprendizagem (LIDA) do Departamento de Fonoaudiologia da
FFC/UNESP/Marilia-SP, nos dias 01 e 02/12/2023.

Durante o primeiro semestre do ano de 2024, assim como no ano anterior,
foram realizadas as acfes formativas relacionadas a seguir, abordando tematicas
voltadas para a inclusédo escolar de estudantes com necessidades especificas:

o formacdo continuada realizada nas Horas de Estudos Semanais das
Professoras do AEE: estudos realizados as sextas-feiras, das 7 as 12 horas, na
SME/Birigui, durante todo o ano letivo;

o formacao sobre Transtorno do Espectro Autista: evento em cumprimento a Lei
Municipal Birigui/SP N.° 6.948/2020, que Institui o Programa de Formacao sobre o
Transtorno do Espectro Autista (TEA) para professores das escolas da rede publica
municipal de Birigui. Ciclo de trés palestras realizadas em parceria com o Instituto
Federal, aconteceu durante o més e abril de 2024 e incluiu, além dos profissionais da
educacédo, também os pais de estudantes com TEA;

o capacitacdo para auxiliares de vida escolar, estagiarios remunerados e
cuidadores: acdes realizadas bimestralmente, em dias de Conselhos de Ciclo, no
auditorio da SME;

o formacdo continuada  presencial para  coordenadores/orientadores
pedagogicos, professores/educadores em HTPC (18 as 20 horas), nas escolas
vinculadas a rede municipal de educac¢éo de Birigui. Durante o primeiro semestre, s6
foi possivel a realizacdo de uma HTPC, destacamos que foi realizada, inclusive, em
uma das escolas selecionadas da pesquisa;

o reunido, in locu, para gestores de escolas para esclarecimentos e orientacdes
sobre aspectos relacionados a procedimentos de solicitacdo de cuidadores para
estudantes com necessidades especificas, importancia de manter atualizado o quadro
de profissionais de apoio e assuntos pertinentes ao AEE, realizadas durante o més de
maio, contabilizando uma reunido por escola vinculada a rede municipal de educagéo

de Birigui;
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o acOes para manutengcdo/acompanhamento das ac¢des pontuais de formacéo,
por meio de visita semanal as unidades escolares, desenvolvidas durante visitas
realizadas as escolas. Envolvendo auxiliares de vida escolar, estagiarios
remunerados, cuidadores e professores efetivos, contratados temporariamente,
professores auxiliares, professores de classes regulares e gestores das unidades
escolares. Os temas abordados durante essas visitas as escolas sdo 0os mesmos do
ano anterior: critérios que devem ser considerados na atuagéo do profissional de apoio
para estudantes com necessidades especificas; conscientizacdo dos profissionais
sobre a importancia da conquista da autonomia pelo estudante; importancia de que o
professor regente da turma assuma a responsabilidade pelo trabalho pedagdgico com
o0 estudante com necessidade especifica. Participam dessas acdes pontuais de
acompanhamento/formacéo a psicopedagoga e a professora do AEE, como membros
da Equipe Multiprofissional. Total aproximado de 62 atendimentos de orientacdo para
as escolas/ casos especificos e formacao.

No geral, as acbes de formac&o continuada realizadas via SME para a
capacitacao dos gestores, coordenadores/orientadores pedagdgicos,
professores/educadores e profissionais de apoio, buscam promover a educacao
inclusiva, visando a organizacdo de um ambiente de aprendizado inclusivo e
acolhedor, onde todos os estudantes possam desenvolver suas habilidades
académicas, sociais e emocionais de forma eficaz. A formacédo visa ndo apenas
oferecer informacdes tedricas, mas também fornecer orientagcdes praticas na
promog¢ao de um ambiente educacional mais acessivel e enriqguecedor para todos os
estudantes. As convocacodes e convites para a participagcdo em tais formacdes, sdo
realizados por meio de comunicagéo via e-mail, destinados a cada unidade escolar,
sob responsabilidade da equipe gestora a divulgacéao.

Em relacdo ao planejamento e elaboracdo das Formacgdes Continuadas
ofertadas nos horarios de HTPC, a intencdo é oferecer aos professores sugestdes e
estudos de estratégias diferenciadas e adaptadas que atendam as diversas
necessidades educativas dos estudantes promovendo uma aprendizagem
significativa para todos. Nesse sentido, o objetivo € que o professor seja capaz de
incluir a utilizacdo de recursos didaticos adaptados, a implementacédo de praticas de
ensino inclusivas, a criacdo de ambientes que promovam a participacdo e a

colaboracédo entre todos os estudantes, em uma abordagem personalizada que
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valoriza a singularidade de cada discente e busca maximizar seu potencial de
aprendizagem.

Nesse sentido, como eixo norteador das reflexdes desenvolvidas, no contexto
da SME, adotam-se o0s principios norteadores da educacao inclusiva, no que tange a
valorizag&o da diversidade e promogao do desenvolvimento de todos os estudantes.

Assim:

Cada crianca devera ser vista como Unica, em um universo infinito de
possibilidades, sem que se estabeleca, qualquer tipo de comparacéo,
considerando—se que as diferencas sao caracteristicas evidentes de um
individuo para o outro, e o educador tem o “mérito” de abrir e expandir o leque
de oportunidades iguais para todas as caracteristicas individuais, com ou sem
deficiéncia, como objetivo de que cada um construa a sua pessoa e sua
concepcao de mundo (Brasil, 2003, p. 30).

Desta forma, os docentes e demais profissionais envolvidos nessa dinamica
devem se assumir como protagonistas, com a consciéncia de que todos sao sujeitos
guando se diferenciam, trabalham juntos e desenvolvem uma identidade profissional.

A analise sugere, que até o momento, final do primeiro semestre/2024, as
acOes de formacéo continuada via SME, foram mais intensas no ano de 2023. Quando
questionada, coordenadora do AEE e Equipe Multiprofissional, justificou o fato em
razdo do calendario formativo extenso realizado pelos integrantes da Oficina
Pedagogica (areas de Lingua Portuguesa, Matematica, Educacdo Infantil),
acrescentando que sempre que solicitada orientagao por parte das escolas vinculadas
a SME ha o atendimento imediato.

Colaboram e participam dessas acOes pontuais de acompanhamento e
formacdo continuada a psicopedagoga e a professora do AEE da Equipe
Multiprofissional. Ao levantar a demanda, a equipe gestora encaminha oficio para a
SME/Birigui, em seguida a Equipe Multiprofissional realiza o agendamento da
formacdo. Quando a demanda é de solicitacdo de orientacdo especifica ao professor,
as referidas profissionais visitam a unidade escolar, com agendamento de horario
previamente realizado e pensado em horério especifico destinado ao cumprimento de
horas de estudo do docente. A orientagdo é fundamentada na aquisicdo de
informagbes tedricas, didaticas e psicopedagdgicas, contextualizadas na prética
educativa do professor, o objetivo é de adotar um conceito de formacéo que tem sua
origem na realidade concreta do cotidiano escolar, nos interesses, necessidades e

potencialidades dos estudantes, a partir da reflexdo critica. O objetivo maior dessa
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tarefa ndo € realizar criticas, mas representar apoio importante para a atuagdo do
professor, com vistas a melhoria da aprendizagem dos estudantes.

A SME de Birigui, conta ainda com a participacdo do PCP como principal
articulador das propostas formativas nas unidades escolares. O principio de que o
PCP é uma figura central do processo formativo dos profissionais de sua escola,
considera que, diante das demandas sociais e educacionais contemporaneas, torna-
se imprescindivel que haja um articulador que coloque em pratica acdes planejadas
conjuntamente com o objetivo de possibilitar a melhoria do trabalho pedagdgico.
Assim, esse membro da equipe gestora é o responsavel por planejar, implementar e
avaliar a formacédo na escola, de modo articulado com ac¢des da SME, considerando
sempre as especificidades do projeto pedagdgico da escola e as necessidades de sua
clientela e de seus profissionais.

Corroboramos com Alarcédo (2001, p. 19), quando afirma que: “A Escola
inovadora é aquela que tem a forga de se pensar a partir de si propria”. Assim sendo,
o desafio do PCP é envolver os professores na reflexdo sobre suas praticas
pedagogicas, identificando pontos positivos e pontos de melhoria, refletindo sobre os
erros e acertos, debatendo e explorando os documentos orientadores para buscar
solucdes, e nesse movimento, promover a formagéo continuada.

Ao analisar as respostas da questdao - Como vocé, PCP, procura ou recebe
algum tipo de formacao continuada ou ajuda? Quem vocé procura ou de quem vocé
recebe? — podemos verificar a confirmacao das acdes realizadas e apresentadas pela

SME, vejamos:

Sim, ja faz alguns anos que a prefeitura tem o setor que é voltado para isso,
com profissionais que possam estar orientando, em relacdo a Educacéo
Especial, entdo toda vez que eu tenho alguma dificuldade ou preciso de
alguma orientacdo, eu procuro esses profissionais la na Secretaria da
Educacéo, a coordenacédo da parte do AEE e os profissionais da Equipe
Multiprofissional (PCP 1, mar¢o/2024).

Sim, eu recebo sim, geralmente da dire¢ao que esta sempre solicita, que esta
de portas abertas para poder auxiliar no que for preciso, também conto com
a Oficina Pedagogica que muitas vezes solicito algumas demandas, da
coordenadora do AEE e Equipe Multiprofissional, inclusive ela vai estar aqui
para poder dar uma orientacdo principalmente na parte burocratica
documental que os professores ainda tem bastante dificuldades, mesmo a
gente orientando e planejamento, entdo nesse aspecto a gente € bastante
assistido. Por fora também a gente procura formacgdes particulares, entdo a
gente esta sempre procurando trabalhar alguma coisa, procurando trazer algo
novo para que haja uma conscientiza¢do macica. Ainda é desafiador, ainda
tem muito a melhorar (PCP 2, margo/2024).
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Podemos analisar também, por meio do relato supramencionado do PCP 2, o
protagonismo em relacédo a sua formacao continuada.

De acordo com Névoa (1995, p. 72), os professores necessitam “se assumir
como produtores da sua profissdo. Uma formacao continuada de dentro para fora,
nao se efetiva sem que o professor assuma o seu papel de protagonista ho processo
de formagao continuada”. O autor ressalta a importancia de os professores nédo
apenas receberem formacao continua de maneira passiva, mas de assumirem um
papel ativo e protagonista nesse processo, 0 que pode beneficiar significativamente
tanto sua propria pratica educativa quanto o ambiente de aprendizagem dos
estudantes. O papel de protagonista envolve assumir responsabilidade pelo préprio
crescimento, identificando é&reas de melhoria, buscando oportunidades de
aprendizado e colaborando com colegas para compartilhar conhecimentos e
experiéncias.

Segundo Imbernén (2010), a formacdo continuada deve incentivar 0s
professores a refletirem constantemente sobre suas praticas docentes, promovendo
um processo continuo de autoavaliacdo sobre o que fazem e 0s motivos por tras de
suas acdes durante a préatica docente.

As informagBes encontradas nas respostas a referida pergunta denotam
diferenciacao entre os meios de receber e buscar ajuda praticados pelos dois grupos
distintos de professores (professores e PCP). Podemos analisar por meio das
respostas dos professores, contradicdoes em relacdo as acdes de formacbes

realizadas via SME e orientacoes e reflexdes realizadas pelos PCP, como nos relatos:

Em relagcéo a ele (referindo-se ao EDI) n&o tive ainda nenhuma ajuda da
professora do AEE ou da Secretaria da Educacao, ninguém me procurou,
ninguém falou nada em relacé@o a ele, das outras criangas eu ja tive, mas ai
especifico para ele ainda ndo (Professor 3, marco/2024);

Ajuda extra sé dos colegas professores. Eu ndo tenho troca com alguém que
tem uma crianga com o mesmo CID por exemplo, entdo assim, uma troca
especifica ndo tenho (Professor 2, margo/2024).

A linha ténue entre essas contradicbes representa significativamente a
diferenca no que se refere a formacédo continuada docente e o reflexo desta na
possibilidade de aprendizagem para o EDI.

Em relacdo ao aspecto de buscar ajuda, nota-se que os trés professores

apresentam proatividade em pesquisar por meio da internet e trocas com 0s outros
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professores. Apenas um professor, relata que busca ajuda com o professor do AEE e
nenhum docente relata ajuda recebida por parte do PCP.

O que nos preocupa, em relacdo a falta ou a insuficiéncia de sistematizacao
dos momentos de reflexdo, planejamento e trocas entre os professores, por meio do
ensino colaborativo, assim como momentos de reflexdo da pratica pedagogica com o
PCP é a questao intrinseca que se estabelece entre a qualidade das estratégias de
ensino e aprendizagem da leitura e escrita para o EDI. Tais estratégias, dependendo
de sua qualidade e adaptacédo, podem favorecer ou ofuscar a potencialidade do
discente sobre especificidades da aprendizagem escolar.

Quanto a questdo — Vocé tem alguma sugestdo ou recomendacdo para
melhorar a Formacdo de professores ofertada pela SME na area da Adaptacéo
Curricular? - podemos analisar nas respostas dos trés professores a crenca que exista
uma “receita”’, que pode ser obtida durante a formagao continuada e que essa o

habilite a trabalhar de forma eficaz com o EDI:

Tenho sim, criar um manual de receita, do tipo faz assim ou faz assado, 1,2,
3 e 4, segue o tdpico, assim d& certo, mas assim nao. A gente precisa de
muita coisa pratica mesmo para poder trabalhar com as crian¢as (Professor
1, margo/2024).

Eu acho que uma formagao nesse sentido seria a minha sugestéo, alguém
gue tivesse ali para se sentar com a gente e falar: olha esse jogo poderia ser
para alunos com D.I., olha esse manual também, para a gente entender qual
de fato seriam esses recursos, onde buscar de maneira especifica esses
recursos, para a gente entender melhor, fazer uma préatica melhor, para que
essas criancgas se sintam felizes e realizadas, assim como a gente quer que
nés estejamos (PCP 2, mar¢o/2024).

Eu tenho a de mais propostas de atividades, eu sei que o professor tem que
buscar, mais as vezes eu ndo estou enxergando aguele caminho e quando
vem com uma proposta, do tipo olha eu fago assim, eu faco daquele jeito, a
gente abre um novo olhar e consegue buscar melhor e oferecer mais para o
aluno (Professor 3, margo/2024).

E compreensivel a busca por uma “receita” por parte dos educadores, visto que
guando se deparam com situacfes que consideram desconhecidas e se sentem
despreparados, eles se engajam em um processo de busca por conhecimento sobre
como agir. Na fala do professor 3, podemos analisar ainda, que ha uma necessidade
de se expressar e compartilhar suas experiéncias e davidas com os pares, 0 que
indica um desejo de colaboragcdo e ampliagdo de conhecimento. Essa busca por
didlogo e troca de experiéncia sugere a valorizacdo e a construcdo coletiva do

conhecimento, reconhecendo que a aprendizagem n&o ocorre apenas de forma
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individual, mas em um contexto social, interativo e coletivo. Adiron (2016), em seu
estudo levanta uma reflex&o critica sobre a ideia de uma férmula pronta para incluséo,

fazendo uma analogia com uma receita de bolo, nos seguintes termos:

[...] que atenda a todos gostos, sirva para educar todos de forma homogénea
e que, principalmente, ndo demande nem das familias, nem dos estudantes,
nem dos professores, algum trabalho. Que nao obrigue as pessoas a pensar.
Bolo de pacote, comprado no supermercado, em que basta adicionar leite e
bater no liquidificador. Mas educacéo se faz com seres humanos. Alunos,
familias e professores. E quando esse negdcio chamado ser humano entra
no processo, o bolo desanda. Cada um deles é diferente de todos os outros.
Cada um assa em uma temperatura diferente. Cada um da ponto em um
momento diferente (Adiron, 2016 n.p.).

O autor, nos estimula a refletir sobre a educagdo como um processo que nao
pode ser simplificado a uma férmula Unica e pré-determinada, como um "bolo de
pacote" comprado no supermercado. Essa analogia enfatiza que cada estudante é
Unico, com singularidades e especificidades que influenciam diretamente o seu
aprendizado, demandando uma abordagem personalizada e adaptada que atenda as
suas necessidades, envolvendo também o apoio e o trabalho das familias e do
professor.

Apesar de os professores possuirem o conhecimento de que o EDI necessita
de estratégias e recursos diversificados, buscam modelos prontos e facilmente
aplicaveis, amparados em ideais de homogeneizacao.

Em relacdo as respostas do PCP, podemos analisar em uma das falas a falta
de clareza sobre a sua atuacdo em relacdo aos aspectos da sua responsabilidade

para a formacao continuada dos seus professores, de forma mais pontual

Olha, eu ndo sei nhem como fazer uma sugestdo porque ndo tenho essa
preparacdo, mas eu gostaria que houvesse mais, que tivesse mais tempo de
estar dentro da escola, que fizesse orienta¢cdes mais individualizadas com
esses professores, porque as que acontecem acabam sendo muito
genéricas, muita gente ao mesmo tempo, entdo as especificidades de cada
escola ndo acabam sendo atendidas nesses momentos (PCP 1, mar¢o/2024).

Em relacdo a essa questdo, pode-se argumentar que a SME, como 6rgao
central, ainda que desenvolva uma agenda anual de formacé&o continuada, dificiimente
tera condicOes concretas de estar presente de forma continua dentro de cada escola;
esse trabalho de continuidade da formacao dos professores cabe aos gestores locais

de cada unidade escolar que precisam construir essa consciéncia, como ja discutido
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anteriormente. O relato do PCP sobre n&o se sentir preparado, mesmo tendo
formacédo, levanta questdes importantes sobre a relacdo entre formacéo tedrica e
pratica pedagogica, assim como o nivel de formacéao inicial e formacdo continuada
realizadas. Tal inseguranca pode refletir a complexidade do ensino e as demandas
constantes do ambiente educacional, que muitas vezes vao além do que é abordado
na formacao académica.

Podemos concluir, que os fatores que favorecem o desenvolvimento da
formacgao continuada no sistema municipal de Educagao de Birigui séo:
° HTPC;

o um terco da jornada de trabalho destinado a estudo;

. hora de Estudos das Professoras do AEE todas as sextas-feiras, das 7 as 12
horas;

o apoio da gestédo central da SME, composicdo da Equipe da Oficina Pedagdgica

e da Equipe Multiprofissional.
Sao fatores que dificultam essa formagao:
o resisténcia de alguns profissionais para a politica da Educacdo Especial na
perspectiva da educagao inclusiva;
o falta de clareza sobre a adaptacéo curricular e sua relagdo com o curriculo;
o resisténcia de alguns profissionais em desenvolver as orientacdes e tematicas
abordadas, tais como a adaptacao curricular;
o dificuldades na efetivacdo do ensino colaborativo, em razdo de tempo/ horério
de agenda de formacao pré-definida;
o existéncia de mitos e conceitos equivocados em que é possivel ter uma
orientacdo para todos os estudantes, ndo considerando suas caracteristicas
individuais;
o avaliacdo baseada nas dificuldades dos estudantes para realizagcdo do
planejamento escolar;
o emocional do docente que, na grande parte das vezes, sente-se inseguro.

A seguir, apresentamos o0s resultados dos dados obtidos por meio da
observacdo em campo, que se basearam nos aspectos descritos em roteiro

previamente elaborado.
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4.4 Analise e discussfes sobre a efetivagdo da adaptagcdo curricular
aplicadas no contexto escolar

Seguindo os procedimentos de coleta de dados, foram realizadas as
observacfes na sala de aula, focando-se nas praticas pedagégicas dos professores
durante suas aulas e na interacao entre professor e EDI.

Foram realizadas 12 sessodes de observacdes de duas horas, o que totalizou
vinte e quatro horas de observacao/ turma. Tais observacfes aconteceram durante o
més de abril/2024, de modo que a pesquisadora pudesse acompanhar a dinamica da
sala de aula. Na primeira sessao de observacao, foram explicados os objetivos da
presenca da pesquisadora na classe a todos os estudantes.

Para a realizacGes das observacfes, a pesquisadora sentou-se ao fundo da
sala de aula, essa estratégia foi utilizada com o objetivo de ter a visdo ampla de toda
dindmica da classe e optou-se por realizar o registro das observac¢des no instrumento
“‘Roteiro de Observacao” (Apéndice C), havendo campos para registro sobre a
interacdo dos estudantes com a atividade proposta; gestdo do tempo; a metodologia,
estratégias e recursos utilizados; formas de comunicacgéo e o clima de sala de aula.

Veiga (2008), afirma que o papel do docente ndo deve ser definido apenas
como atribuicdo de ensinar os conteudos, mas deve assumir-se como facilitador da
aprendizagem, potencializando o acesso do estudante as informacgdes para que estas
sejam transformadas em conhecimento. O professor deve evitar a elaboracdo de
curriculos especificos para estudantes com deficiéncias ou para outros que, no
processo de aprendizagem, apresentem caracteristicas significativamente
diferenciadas das de seus pares, no que se refere a aprendizagem e a participacao,
priorizando o direito de todas a aprendizagem dos contetdos essenciais de cada
etapa de escolarizagéo.

Nesse sentido, a etapa da observagdo da préatica pedagogica em sala de aula
permitiu o levantamento de fatores importantes relacionados ao tema das adaptacdes
curriculares que torna possivel a observacao de interferéncia desde o momento do
planejamento até a operacionalizacdo na sala de aula.

Considerando a observacdo em sala de aula, os dados levantados foram
organizados em categorias que por sua vez se desdobraram em subcategorias de
analise sobre as quais aprofundaremos a exposi¢ao e analise na continuidade deste

texto.
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Quadro 6 — Categorias e subcategorias das observacdes em sala de aula

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS
¢ Planejamento

e Efetivagcéo do plano na realidade da sala de
Pratica Pedagdgica aula
¢ Qualidade das intervenc¢des docentes junto

ao estudante

. ) e Curriculo na perspectiva inclusiva
Adaptacéo dos conteudos de

_ ) ¢ Interacdo do estudante com a atividade
leitura e escrita

proposta

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

4.4.1 Pratica Pedagodgica

Na categoria pratica pedagdgica, foi possivel observar que os documentos do
planejamento das aulas da semana, Planejamento Adaptado, podem ser
considerados ricos, apresentando os elementos:

o necessidade especifica do estudante;
o conectividade com a avaliacdo inicial e ao que foi considerado a necessidade

do estudante;

o estratégias metodologicas;
o elemento motivacéo;
o inspiracao da acao de trazer um recurso diferenciado,

Como podemos observar na Figura 2.



97

Figura 2 — Planejamento Adaptado do Professor 1
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Fonte: Elaborado pelo Professor 1.

A andlise sugere, que quando a necessidade especifica do estudante é
atendida com as adaptac¢des curriculares nao significativa, as quais as adaptacdes
curriculares ndo incluem alteracdo de objetivo e conteido, mas de recurso,
metodologias, estratégias e intervengdo com esse EDI, a dificuldade de trabalhar néo
é tdo acentuada.

Como podemos observar tanto no Planejamento Adaptado do professor 1, tanto

na fala do professor 2:

Ele acompanha todas as atividades regulares da sala, a Unica coisa que
precisa de uma interferéncia mais pontuadas nas comandas para ele
desenvolver e na localizacdo, porque ele se perde muito, se perde na
localizacdo do caderno, na atividade, onde nds estamos, entdo eu tenho
que ir la e pontuar, estamos aqui, entdo ai ele acompanha (Professor 2,
abril/2024).

Para Carvalho (2011, p. 105), a adaptagao curricular “ndo se trata de organizar
outro curriculo e sim trabalhar com o que for adotado, fazendo nele os ajustes
necessarios (flexibilizagbes nos objetivos, conteudos, metodologia de ensino,
temporalidade e nas praticas de avaliacdo da aprendizagem)”, de maneira a oferecer
a todos os estudantes a verdadeira igualdade no processo de apropriacdo dos

conhecimentos. Desta forma, pode-se observar, no Planejamento Adaptado do
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Professor 3 elementos opostos a ideia do autor, sendo oferecido ao estudante um

curriculo paralelo ao da sala de aula.

Figura 3 — Planejamento classe comum (a) e Planejamento Adaptado (b)
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Fonte: Elaborado pelo Professor 3.

Ainda gue esse seja um principio basilar das adaptacfes curriculares, ha um
aspecto peculiar, no que se refere aos estudantes com maior comprometimento,
decorrentes de deficiéncia mais agravada, como se pode observar na adaptacao
curricular significativa. Em determinados casos, como do EDI do Professor 3, que
ainda se encontra no nivel inicial de alfabetizacdo, as adaptacdes s6 vao fazer sentido
se elas forem no nivel das adaptacdes curriculares significativas. Isso porque, nesse
momento nao seria adequado propor que o estudante escreva a palavra se ele nao
domina ainda nem o0s conceitos precursores da alfabetizacdo, apontados pelo
professor, como o de orientagdo espacial, lateralidade, sequenciacdo, relagéo
fonema/grafema.

Referindo-se as adaptacdes curriculares significativas, Carvalho (2011, p. 118),
esclarece que tais procedimentos “consistem principalmente na eliminacido de
conteudos e /ou de objetivos gerais que se consideram basicos, nas diferentes areas
curriculares e a consequente modificacdo dos respectivos critérios de avaliagao”.

llustrando a afirmacé&o anterior, Heredero (2010), enfatiza que essas adaptacfes sédo
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modificagOes individualizadas, que se efetivam para responder as necessidades
basicas de cada estudante.

Segundo os autores, Carvalho (2011) e Heredero (2010), essas adaptacdes
curriculares significativas devem ocorrer em casos extraordindrios, apenas para
estudantes com severas dificuldades de aprendizagem e recomendam também que,
para a realizacdo dessas adaptacdes, seja realizada uma rigorosa investigacdo no
nivel de aprendizagem do estudante, bem como discussdes envolvendo os
professores, equipe pedagogica, gestor e familia dos educandos, pois ndo se trata de
organizar outro curriculo, mas sim adequéa-lo temporariamente ou permanente,
dependendo da especificidade do educando.

A analise sugere, que sao esses estudantes que demandam maior
preocupacdo, uma preocupacao genuina por parte do professor, uma angustia que
acompanha essa preocupacao, o que pode ser considerado como um bom indicativo
de seu comprometimento com 0 ensino e o0 aprendizado. No entanto, apesar da
preocupacdo e responsabilidade assumida, o professor enfrenta dificuldades em
concretizar a aplicacdo pratica de metodologias e estratégias pedagogicas que
possam efetivamente favorecer o desenvolvimento do EDI. Pode-se observar, que o0
Professor 3, apresenta dominio da etapa de alfabetizagéo para a série/ano que atua,
mas apresenta dificuldade no dominio da questdo do periodo que antecede essa
etapa e que envolve as habilidades basicas, os precursores da alfabetizacéo.

Carvalho (2011), explica que as adaptacdes curriculares tém varias finalidades,
destacando dentre elas: o professor conseguir uma grande participacdo dos
estudantes que apresentam necessidades educativas especificas em todas as
atividades desenvolvidas; e eles atingirem os objetivos de cada nivel do fluxo
educativo, por meio de um curriculo adequado as suas necessidades.

Destarte, consideramos essas finalidades muito relevantes, no entanto, ha uma
finalidade da adaptagdo curricular que, se ndo for considerada, poderd comprometer
0 sucesso de aprendizagem do estudante em fase de alfabetizacdo. Essa finalidade
€ a de resgatar o trabalho com as habilidades precursoras da aquisicdo de
determinados conhecimentos. Consideramos importante que a adaptagao curricular
permita que essa crianga alcance o nivel do fluxo educativo da etapa série, mas temos
gue considerar que em muitas situacdes para chegar até o nivel do fluxo da classe ha

de se pensar nas adaptacdes curriculares significativas.
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Acreditamos que esse € um grande desafio e € nesse ponto que se encontra a
origem da grande parte da angustia do professor. E nesse momento, que se faz
necessario que o professor exercite a criatividade, o compromisso com a
aprendizagem desse EDI, ao mesmo tempo em que ele assume 0 compromisso com
as premissas da adaptacéo, de modo que essa adaptacao curricular esteja baseada
nos principios da incluséo e considerando o contexto e o momento pedagoégico da
classe comum, para que dessa forma, a atividade adaptada tenha relacdo com esse
movimento de participagao de todos.

Mas como trabalhar com esse EDI com atividade relacionada, com referéncia
da atividade da turma se ele ainda ndo construiu as habilidades basicas de
alfabetizacdo? A resposta a essa pergunta requer um conhecimento que vai ser
construido a partir da pratica e da reflexdo constante do professor, através da busca
nas orientacdes legais, nas diretrizes, nas leis, momentos de estudo coletivos, estudos
individuais e que a construcdo do conhecimento ndo acontece de forma rapida, ndo
h& construcédo a curto prazo, € necessario muito investimento na formacao continuada,
além da necessidade do protagonismo do professor.

Em relacdo a subcategoria Qualidade das intervencdes docentes junto ao

estudante, foram registrados os seguintes procedimentos desenvolvidos em sala de

aula:

o trabalhos individuais;

o atividades com a ajuda ou intervencgao do professor e do profissional de apoio;

o atividades com uso de recurso diversificado;

o atividades pontuais comuns aos demais estudantes ou, em alguns casos,
adaptadas ao nivel de desenvolvimento do EDI;

o exploracéo e valorizagéo da oralidade;

o atencdao individual, por parte da professora e do profissional de apoio.

Por meio da andlise do Roteiro de Observacao, pode-se destacar a prevaléncia
limitada de estratégia e recursos diversificados ao atendimento as necessidades
especificas do EDI, sendo observado apenas a utilizagdo, como recurso diversificado,
o alfabeto movel e a tarjeta com o0 nome do estudante.

A falta de sistematizacédo das mediacdes resulta em intervencdes isoladas que
comprometem o processo ensino/aprendizagem. ISSo ocorre porque 0s professores

nao tém clareza sobre o ponto de partida das intervencdes e, consequentemente, nao
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tém direcdo clara sobre os objetivos possiveis de alcancar, devido a uma visédo
limitada sobre as necessidades educacionais do EDI (Soares; Chiote, 2016).

Conforme destacado por Crochick (2009), atender individualmente o estudante
pode ser uma estratégia importante na operacionalizacdo da adaptacao curricular e
promover a participacdo do estudante, considerando que esse discente necessita
muitas vezes de uma atencdo maior por parte do educador. No entanto, a atengao
individualizada, deve ter como base o planejamento e a intencéo da aula, pois por si
s6, nem sempre ird produzir o melhor resultado, podendo em algumas situacfes
resultar em atividades desconectadas do curriculo que esta sendo desenvolvido pelo
restante da classe.

Chama a atencéo, o posicionamento da carteira dos estudantes com deficiéncia
intelectual em classe comum, nas trés salas selecionadas da pesquisa, os discentes
encontravam-se ao fundo da classe, Ultima carteira com a profissional de apoio
sentado ao seu lado ou a sua frente. De acordo com as orientacfes especificas para
0 EDI para a promocédo do acesso ao conteudo curricular do material Projeto Escola
Viva - Garantindo o acesso e permanéncia de todos os alunos na escola (Brasil, 2000,
p. 20), destacamos nesse momento a sugestado “posicionar o aluno de forma que
possa obter a atencdo do professor”.

Nesse sentido, pensar em adaptacGes curriculares é também pensar na
promocao da adaptacdo do ambiente escolar, uma vez que, ao sentar-se ao fundo da
sala, o EDI fica vulneravel ao excesso de estimulos visuais e auditivos, o que pode
dificultar o seu foco de atencdo, além da dificuldade de interagir com as outras
criancas da turma e até mesmo com o professor.

Concordamos com Anache (2008), quando afirma:

A pessoa com deficiéncia mental ou ndo necessita de mediadores externos.
Portanto, € no coletivo que aprende a conhecer, a conceituar, a elaborar e a
significar o mundo. Assim, dependendo do modo como a pessoas que conduz
0 processo de ensino realiza as media¢des na participacdo dos alunos, pode-
se viabilizar ou restringir o processo de aprendizagem, uma vez que a
abstracdo constitui-se enquanto funcdo mental no contexto das praticas
sociais (Anache, 2008, p. 54).

Corroboramos com Wallon (2007), quando afirma que a dimensao afetiva,
emocional e as relacfes sociais sdo enfatizadas de maneira significativa para o
desenvolvimento integral da crianca. Segundo o autor, a afetividade e a inteligéncia

sdo inseparaveis na evolugao psiquica.
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Em relagéo as intervencdes realizadas na pratica com o EDI, a analise sugere,
um distanciamento por parte dos professores, ao atribuirem ao profissional de apoio,
gue atua como cuidador, muitas vezes a funcéo de realizar intervencdes mais pontuais
e personalizadas, como podemos observar no Roteiro de Observacdo, assim como
também na fala da Professor 2 e Professor 3:

Estudante esta posicionado ao fundo da classe, Ultima carteira da fileira, sua
cuidadora sentou-se na frente da sua mesa, atrapalhando todo o seu campo
de visdo, assim como a sua participacdo na atividade realizada pela turma.
Professor realizou leitura e desenvolveu a atividade com exploracdo oral
coletiva, o EDI, comecou a dar sinais de inquietude, demonstrando distrac&o,
sem saber o que era para fazer e comecou a mexer em seu material, sem
intervencéo da cuidadora e do professor (Roteiro de Observacao, abri/2024).

Eu tenho a cuidadora que também facilita um pouco esse intermédio, porque
guando eu ndo estou, ela esta fazendo essa ponte e assim, tudo a gente esta
direcionando, conversando com ele, nés estamos aqui e nds vamos fazer isso
agora (Professor 2, abril/2024).

Na pratica tem uma moc¢a que me ajuda muito, eu geralmente escrevo para
ela a comanda, exemplo: neste momento a professora vai realizar iSso e 0
aluno é para fazer isso. Eu sempre vou ali fazendo intervencéo pontual, eu
vejo como ele esta fazendo, falo para ela deixar com que ele faga sozinho ou
oriento para ajudar e se ele ndo consegue a gente sé pede para ele pintar,
porque as vezes nagquele momento vocé vé que o seu planejamento precisa
ser replanejado (Professor 3, abril/2024).

De acordo com a Instrucdo Normativa SME n.° 02/2022, compete ao docente
titular da sala regular a responsabilidade de planejar, organizar e operacionalizar a
adaptacao curricular para o EDI, cabendo o profissional de apoio, na funcédo de
cuidador, de acordo com a Portaria SME n.° 16/2021, entre outras agdes, colaborar
com o professor regente na sua acéo cotidiana nas atividades desenvolvidas nos
diferentes tempos e espacos educativos. E importante evidenciar que, nesse sistema
educacional, os profissionais de apoio que atuam como cuidadores dos estudantes
com deficiéncia intelectual das classes de atuagéo dos professores selecionados da
pesquisa, sao constituidos por Auxiliares de Vida Escolar e que esses possuem nivel
de escolaridade equivalente ao ensino médio.

Nesse sentido, conforme os relatos dos professores supracitados, mais uma
vez destaca-se a importancia atribuida a parceria, acompanhada das possibilidades e
dificuldades vivenciadas pelos docentes no processo de inclusdo escolar, e que séao
refletidas na elaboracdo e desenvolvimento da adaptacdo curricular, no entanto,

preocupa-nos a questao dos professores estarem delegando as intervencdes mais
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intensivas e personalizadas aos profissionais de apoio, em vez de integra-las
plenamente em suas préprias praticas educacionais.

Cabe destacar que a atitude de permitir que o estudante apenas pinte a
atividade, relato do Professor 3 supracitado, ndo pode ser considerada como
estratégia pedagogica para facilitar a participacdo do estudante na atividade proposta.
Além disso, a atitude de “se ele nao consegue a gente s6 pede para ele pintar, porque
as vezes naquele momento vocé vé que o seu planejamento precisa ser replanejado”
(Professor 3, abril/2024), pode se indicativo que o professor necessita de orientagao
guanto a planejar suas aulas com o foco na adaptacao curricular, de forma sistematica
e bem estruturada, de modo a atender as necessidades especificas do EDI.

Zanata e Capellini (2013), destacam a importancia de todos os profissionais da
escola adquirirem habilidades para trabalhar de forma colaborativa, transformando a

cultura de trabalho isolado dentro da equipe escolar.

Na perspectiva colaborativa essa estrutura une os professores e 0s encoraja
a novas interacfes legitimando o conhecimento pratico dos professores
guanto ao desenvolvimento profissional da equipe. Essa abordagem permite
também que os professores tornem-se mais atentos a necessidade de
melhoria quando se viabiliza para eles e com eles a andlise e a observacéo
de seu préprio perfil e aprendem apoiados na delimitacdo e solugédo de
problemas por meio da reflexdo sobre seus sucessos e fracassos (Zanata;
Capellini, 2013, p. 289).

Desta forma, € essencial promover uma mudanca na cultura escolar que
valorize a colaboracao entre todos os profissionais e que evidencie a responsabilidade
de cada um no processo educativo. Isso inclui proporcionar formacgao continua aos
professores sobre estratégias inclusivas, promover momentos entre professores,
professor do AEE e profissionais de apoio para planejamento colaborativo,
favorecendo uma abordagem integrada e holistica no atendimento as necessidades

educacionais especificas dos estudantes com deficiéncia intelectual.

4.4.2 Adaptacado dos conteudos de leitura e escrita

De acordo com os PCNs, volume Adaptacbes Curriculares (Brasil, 1998), a
reflexdo sobre necessidades educacionais especificas, ndo se limita a abordagem das
dificuldades particulares dos estudantes, mas envolve também a analise sobre o que

a escola pode fazer para atender de forma abrangente as suas necessidades.
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Desta forma, é fundamental que o professor compreenda as caracteristicas da
condicdo do estudante, conhecendo tanto seus desafios quanto seu potencial de
aprendizagem, para tomar decisbes assertivas na elaboracdo das adaptacOes
curriculares.

A analise do Roteiro de Observacdo - Interacdo dos estudantes com as
atividades propostas, indicou como resultado a percepcdo da oportunidade de
melhoria em relacdo ao engajamento do EDI com as atividades propostas e
contribuicdo para tornar-se sujeito das atividades realizadas (capacidade de agir, ndo
sendo apenas um expectador do processo pedagdgico).

Ao considerar as necessidades especificas do EDI, faz-se necessario refletir
sobre quais aspectos o professor deve considerar no momento da avaliacdo. Nesse
sentido, embasamo-nos nos PCNs, volume Adaptagdes Curriculares (Brasil, 1998),
gue estabelece alguns aspectos a serem considerados em processos de avaliagao de

estudantes elegiveis ao servico da Educacgéo especial, tais como:

» 0s aspectos do desenvolvimento (bioldgico, intelectual, motor, emocional,
social, comunicacgéo e linguagem);

* 0 nivel de competéncia curricular (capacidades do aluno em relacdo aos
contelidos curriculares anteriores e a serem desenvolvidos);

0 estilo de aprendizagem (motivacdo, capacidade de atengao, interesses
académicos, estratégias proprias de aprendizagem, tipos preferenciais de
agrupamentos que facilitam a aprendizagem e condic¢des fisico-ambientais
mais favoraveis para aprender) (Brasil,1998, p. 57).

A andlise sugere, que a concep¢do do curriculo no pensamento dos
professores muitas vezes parece estar enraizada na ideia tradicional do curriculo
académico, focando nos componentes curriculares, em vez de abordar o curriculo de
maneira mais ampla e inclusiva. Isso reflete uma visdo mais estreita e disciplinar do
curriculo, em que o foco esta predominantemente nos contetdos especificos a serem
ensinados em cada disciplina.

Essa abordagem tende a valorizar a transmissao de conhecimentos tedricos e
conceituais, muitas vezes negligenciando outras dimensdes importantes do curriculo.

De acordo com a cole¢cdo Saberes e préaticas da inclusdo: avaliacdo para
identificacdo das necessidades educacionais especiais (Brasil, 2006b), ao realizar a
avaliacao do estudante o professor deve considerar duas dimensdes, sendo elas: seu

nivel de desenvolvimento e suas condi¢cdes pessoais. A avaliacdo do nivel de
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desenvolvimento do estudante abrange dois aspectos, a saber: “caracteristicas
funcionais e competéncias curriculares” (Brasil, 2006b, p. 51).

As caracteristicas funcionais dizem respeito as habilidades basicas que
permitem, de modo mais ou menos eficaz, que o estudante enfrenta as demandas das
diferentes etapas do fluxo da educacgdo béasica, sdo elas: habilidades motoras e
psicomotoras; habilidades cognitivas: habilidades linguisticas e comunicativas;
habilidades pessoais-sociais, incluindo as habilidades afetivas. As competéncias
curriculares referem-se a base dos objetivos de aprendizagem de cada etapa de
escolaridade (Saberes e préaticas da inclusdo: avaliacdo para identificacdo das
necessidades educacionais especiais) (Brasil, 2006b).

Em relacdo aos dois aspectos que compreendem a avaliacdo do nivel de
desenvolvimento do estudante, € fundamental que o professor reconheca sua
interconexao intrinseca com os processos de ensino e aprendizagem e, que, portanto,
ndo podem ser trabalhados de maneira fragmentada ou isolada, ao contrario, é
essencial articula-los de modo a favorecer o desenvolvimento cognitivo do EDI.

Destarte, uma abordagem mais ampla, que considera todas as dimensdes que
envolvem o desenvolvimento do estudante, enriquece a diversidade de possibilidades
de estimulagao e intervencgao, integrando diversas formas de conhecimento, incluindo
métodos de ensino variados e adaptados, assim como permitindo a valorizacdo da
diversidade de habilidades e interesses dos EDI.

Em relacdo ao processo de aquisi¢do da leitura e da escrita do EDI, como ja
discutido anteriormente, tal aprendizagem passa por processos cognitivos similares
aos estudantes tipicos, a diferenca reside principalmente no ritmo de aprendizagem,
gue geralmente demanda um tempo maior. No entanto, as estratégias de ensino
aplicadas para esses estudantes podem ser as mesmas utilizadas para as criancas
tipicas.

Durante o periodo de observacao, foi registrada a preocupacao dos professores
em relacéo aos procedimentos de ensino utilizados, demonstrando lacuna em relacao
ao conhecimento da aquisicao da leitura e escrita do EDI, que reflete na proposta das
atividades, como demonstrado no registro do Roteiro de Observacéo:

Enquanto os estudantes tipicos realizam atividade no livro didatico da
disciplina de histéria, o EDI, realiza atividade de alfabetizacdo em um livro
destinado a Educacéo Infantil, etapa pré escola Il. A atividade desenvolvida

nao apresentou um percurso cognitivo coerente entre objetivos, retomada da
aula anterior, sequéncia e fechamento, assim como ndo consta no



106

planejamento- Semanério Adaptado (Roteiro de Observacao/ Professor 3,
abril/2024).

Aléem do problema da dificuldade em planejar as atividades que realmente
atendam a necessidade do EDI, outro risco de empobrecimento da educacdo
oferecida pode ocorrer no caso de simplificacéo das expectativas de aprendizagem e
a falta de uma sequéncia sistematica dos contetdos, ocasionando um curriculo
paralelo. Assim, corroboramos com Terra (2014), ao afirmar que em tais
circunstancias, é essencial que o educador evite o perigo de, em nome de um suposto
respeito, privar o EDI dos estimulos, condi¢cbes, recursos e metodologias
fundamentais para promover seu aprendizado académico e desenvolvimento integral.

As analises anteriormente apresentadas denotam a fragilidade na
operacionalizacdo e efetivacdo da adaptacdo curricular e as implicacdes dessa
guestdo para aquisicdo da leitura e escrita do EDI. Tal situagcdo aponta para a
necessidade de acOes de formacdo docente continuada, abordando o conhecimento
aprofundado sobre a tematica adaptacao curricular; o conhecimento aprofundado da
condicao do estudante e da deficiéncia que o acomete; e o dominio de metodologias,
estratégias e recursos alternativos que deem conta de proporcionar a esse estudante
as condi¢cbes necessarias para a superacdo de suas dificuldades e estimulagédo de

seu potencial.
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Ninguém comecga a ser educador numa certa terca-feira as quatro da tarde.
Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se faz
educador, a gente se forma, como educador, permanentemente, na pratica e
na reflexao sobre a pratica (Freire, 1991, p. 58).

Os desafios impostos na construcdo de uma educacao inclusiva exigem dos

b

professores uma nova abordagem em relacdo ao ensino e a aprendizagem dos

estudantes, o que torna a formagao continuada um aspecto fundamental quando nos

referimos a praticas inclusivas.

Nesse sentido, o Recurso Educacional aqui apresentado, formacao continuada

nomeada Adaptacao curricular da leitura e da escrita para estudantes com deficiéncia

intelectual, foi elaborado a partir dos resultados da analise do roteiro de entrevista e

do roteiro de observacgéo, apresentados no quadro a seguir (Quadro 6).

Quadro 7 - Sintese dos fatores que dificultam a formacdo continuada,
dificuldades relacionadas ao planejamento da aula e efetivagao

da adaptacao curricular

(continua)

Fatores que dificultam a formagéo
continuada

Dificuldades relacionadas ao
planejamento da aula e efetivagdo da
adaptacéao curricular

Resisténcia de alguns profissionais para
a politica da Educacdo Especial na

perspectiva da educacdao inclusiva.

Busca por modelos prontos de
adaptacao curricular facilmente
aplicaveis.

Resisténcia de alguns profissionais em

desenvolver as orientacbes sobre

adaptacdo curricular abordadas em

formacgdes continuadas em servigo.

Falta de clareza sobre a adaptagao

curricular e sua relacdo com o curriculo.

Dificuldades na efetivacdo do ensino

colaborativo.

DiminuicBo dos conteudos e das
expectativas de aprendizagem para o

EDI.
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Quadro 7 - Sintese dos fatores que dificultam a formagdo continuada,
dificuldades relacionadas ao planejamento da aula e efetivacao
da adaptacao curricular

(concluséo)

Fatores que dificultam a formacao
continuada

Dificuldades relacionadas ao
planejamento da aula e efetivagdo da
adaptacdo curricular

O aspecto emocional do docente que, na
grande parte das vezes, sente-se
inseguro para tomar decisdes e executar

alternativas de adaptacéao curricular.

Existéncia de mitos e conceitos

equivocados sobre a deficiéncia

intelectual, ndo considerando as

caracteristicas individuais dos EDI;

Avaliagao focada nas dificuldades dos
do

planejamento escolar, em detrimento do

estudantes para  realizacao

reconhecimento de sua potencialidade.

Dificuldade na elaboracéo do PAC.

Visdo academicista, resistente em

pensar em curriculo abrangente.

Falta de agenda com horéario pré-
definido para realizacdo do Ensino

Colaborativo.

Presenca de emocgdes/sentimentos de

ansiedade, medo, angustia  nos

professores e PCP.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Ser educador € um processo continuo de desenvolvimento que envolve a
pratica, a experiéncia e a reflexdo do seu fazer pedagogico; € assumir 0 Compromisso
constante com o aprendizado e com a adaptacdo as necessidades dos estudantes e
do ambiente educacional.

Durante o levantamento de dados, mas especificamente a etapa de observacao
da efetivacdo da adaptacdo curricular na pratica, eram constantes as seguintes
manifestacdes por parte dos professores: “Qual o caminho a percorrer? Meu

”

estudante ndo estd avancando...”; “Nao sei se minha pratica esta atingindo o meu

estudante, ndo sei o que propor.”, ou “O EDI aprende diferente?”. Esses e tantos
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outros questionamentos Sao constantes nos espacos escolares e nos fazem refletir
sobre como sédo necessarios momentos de trocas significativas, que atendam a real
necessidade do professor. Nesse sentido, Pimenta, Garrido e Moura (2005, p.03),

valendo-se da importancia da formagé&o do professor, pontuam:

A importdncia da pesquisa na formacdo de professores acontece no
movimento que compreende 0s docentes como sujeitos que podem construir
conhecimento sobre o ensinar, na reflexdo critica sobre sua atividade, na
dimenséo coletiva e contextualizada institucional e historicamente.

Destarte, esta formacéo continuada nomeada Adaptacéao curricular da leitura e
da escrita para estudantes com deficiéncia intelectual, foi elaborada com base nas
necessidades levantadas pelos professores, sendo planejada em uma sequéncia de
acOes praticas e viaveis. Essas acdes visam promover uma reflexdo sobre a educacéo
inclusiva, contribuindo para o aprimoramento da pratica docente, mas especificamente
a operacionalizacdo da adaptagcao curricular. Teremos como foco articulador a
estrutura de acdes colaborativas, inspiradas no conceito de Ensino Colaborativo.

O objetivo deste capitulo é sistematizar uma proposta de formacao continuada
nomeada Adaptacao curricular da leitura e da escrita para estudantes com deficiéncia
intelectual. Essa acdo formativa contempla também a producdo de materiais para
leitura reflexiva voltada a pratica de elaboracdo e aplicacdo das adaptacdes
curriculares, assim como a reflexao direcionada para a importancia da sensibilizacdo
dos professores para efetivar uma politica publica para a garantia de uma educacgao
para todos. Nesse sentido, cabe mencionar Capellini e Mendes (2007, p. 13), quando
pontuam que “...] apenas informagdes nao garantem mudangas, € importante
estarmos sensibilizados para a diferenca, e a reflexdo deve perpassar a pratica
pedagdgica [...]".

Os encontros formativos aqui propostos visam possibilitar troca de experiéncia
com e entre os professores, sendo organizados em quatro momentos a serem
realizados em datas distintas nas duas escolas participativas da pesquisa, no formato
presencial. Esta proposta tem como publico indicado professores dos anos iniciais (1.°
ao 3.° ano) do ensino fundamental que tenham estudantes com deficiéncia intelectual
em suas turmas, os professores do AEE e os Professores Coordenadores
Pedagdgicos das unidades escolares. A proposta € que os encontros da formacgéo

acontecam nas proprias escolas de atuacdo dos docentes em horario de trabalho



110

pedagagico coletivo (HTPC), ou com denominac¢do equivalente, com carga horaria de
duas horas cada encontro, ministrado pelo proponente.

Assim, objetiva-se apresentar informacgdes necessarias aos docentes quanto a
contextualizacao histérica, no que se refere a educacgéo especial inclusiva, estudos e
reflexdes que oportunizam conhecermos melhor as praticas que, possivelmente, ja
fazem parte do cotidiano docente, mas que podem ser repensadas, refletidas e
melhores adaptadas e planejadas, conforme as diferentes realidades em sala de aula.
As tematicas abordadas séo:

. aparato normativo que ampara e orienta o Sistema Publico Municipal de
Educacao de Birigui, relativo aos processos de adaptacdo curricular de estudantes
com deficiéncia intelectual;

. reflexdes a respeito da deficiéncia intelectual e do ensino colaborativo como
apoio a incluséo escolar: os desafios impostos e os fatores para 0 sucesso;

. reflexdes a respeito do planejamento do Plano de Adaptacdo Curricular (PAC)
de forma colaborativa, bem como, a importancia da sistematizacdo dos instrumentos
avaliativos;

. planejamento do PAC como resposta para uma educagao inclusiva.

Ressaltamos a necessidade de desenvolver este recurso para auxiliar os
professores a desenvolver competéncias necessarias para a adaptacéao do curriculo
ao contexto, as caracteristicas e as necessidades especificas dos EDI, mas sem
perder de vista seu direito de acesso ao conhecimento e os principios da educacéao

inclusiva.

5.1 Organizacao da proposta da Formagdo Continuada

Encontro 1

O primeiro encontro trata-se da contextualizacdo da trajetéria da Educacao
Especial ao longo dos anos, no Sistema Publico Municipal de Birigui, enfatizando a
Instrucdo Normativa SME n.° 02/2022, a qual dispde sobre a implementacdo de
adaptacao curricular nas escolas vinculadas ao referido sistema (ou com base nas
normativas da rede de ensino em que se propde realizar esta formacédo). Em

sequéncia, refletiremos sobre a adaptacao curricular.
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Objetivos:
o vivenciar uma dinamica sobre acolhimento e refletir sobre a importancia dele
no ambiente escolar;

o conhecer e apropriar-se dos dispositivos legais que orientam o Sistema

Municipal de Educacao de Birigui;

o compreender o conceito de adaptacao curricular.

Percurso Formativo:
o sensibilizacdo: Quem fui como estudante? Quais as experiéncias marcaram

minha trajetéria como estudante e me constituiram?

J aspecto legal que embasa a adaptacao curricular: Instrugdo Normativa SME n.°
02/2022;

o adaptacao curricular: conceito e operacionalidade;

o avaliacao e fechamento do encontro.

Para iniciar a reflexdo serd realizada oficina de sensibilizacdo, na qual os
participantes sdo convidados a refletir sobre as vivéncias escolares que
experimentaram quando criangas. A pergunta “Quem fui eu como estudante? Quais
as experiéncias marcaram minha trajetéria como estudante e me constituiram?” tém
como objetivo gerar espaco de compartilhamento e conexdo, permitindo que cada
participante traga as memoérias que moldaram sua identidade e suas perspectivas
sobre a educacéo.

Em seguida, com a intencionalidade de discutir a importancia da adaptacéo
curricular para a promogéo da Educacao Inclusiva, na realidade do Sistema Municipal
em que se propde esta formacdo e como exemplo no Sistema Municipal Educacéo de
Birigui, entregaremos cépia da Instru¢cdo Normativa SME n.° 02/2022, CAPITULO IV
— das AdaptagOes Curriculares na Sala de Aula Regular, para cada participante,
abrindo a discussao sobre o aspecto legal que embasa a adaptacgéo curricular, seu
conceito e operacionalidade. Essa normativa estabelece diretrizes importantes para a
inclusdo de estudantes com deficiéncia nas escolas do Sistema Municipal de
Educacao de Birigui/SP, garantindo o direito a educacédo de qualidade, equitativa e o

acesso a curriculo adaptado.
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O conceito de adaptacdo curricular serd explorado por meio de leitura
compartilhada. A ideia € que os profissionais discutam sua operacionalidade,
analisando como as adaptacfes curriculares podem ser implementadas na pratica
educativa. O foco serd entender como personalizar o ensino de forma a atender as
necessidades especificas de cada estudante, promovendo um ambiente de
aprendizado inclusivo e acessivel.

Para finalizar, sera utilizado o aplicativo Mentimeter: resposta multipla escolha
para a realizagcdo da avaliagdo e fechamento do encontro. A intencdo é que 0s
participantes refltam sobre os aprendizados do dia e como podem aplicar as

informacdes e orientacdes em suas praticas pedagogicas.

Encontro 2

No segundo encontro dedicado a discusséo da inclusdo escolar, abordaremos
reflexdes cruciais sobre o conceito da deficiéncia intelectual na abordagem
psicossocial e a eficacia do ensino colaborativo como suporte educacional.
Objetivos:
o conhecer as definicbes e caracteristicas do EDI, considerando o modelo

biopsicossocial,

o conhecer a importancia da colaboragéo no contexto escolar;
o refletir sobre o conceito do ensino colaborativo e atuacao docente;
o entender a cultura inclusiva por meio do ensino colaborativo.

Percurso Formativo:
o leitura de sensibilizagao: “Muito prazer meu nome é pré-silabico” da autora Livia

Pinheiro, disponivel em https://sempredepapoproar.blogspot.com/2012/05/muito-

prazer-meu-nome-e.html, acesso em 20/10/2024;

o deficiéncia intelectual: conceito;

o deficiéncia intelectual e curriculo;

o ensino colaborativo: desafios impostos e fatores para 0 sucesso;
o avaliacao e fechamento do encontro.

Neste encontro a ideia € iniciar a partir da leitura do texto “Muito prazer meu
nome é preé-silabico”, despertando o interesse dos participantes para a importancia da

alfabetizacao e da criatividade no aprendizado.


https://sempredepapoproar.blogspot.com/2012/05/muito-prazer-meu-nome-e.html
https://sempredepapoproar.blogspot.com/2012/05/muito-prazer-meu-nome-e.html
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Em seguida, sera introduzido o conceito da deficiéncia intelectual na
abordagem psicossocial, considerando suas para a contextualizar a necessidade de
praticas inclusivas nas escolas.

O momento de dialogo reflexivo sera direcionado para a relagdo entre
deficiéncia intelectual e curriculo escolar. Sera destacado que o curriculo deve ser
adaptado, permitindo que todos os estudantes tenham acesso a uma educacao de
gualidade e equitativa.

Durante as discussoes relativas aos desafios que surgem ao implementar essa
pratica, sera apresentado o ensino colaborativo, destacando a importancia da
comunicacao entre professores de sala comum e professores especialistas do AEE.
A intencdo é que os participantes compartilhem ideias sobre fatores que levam ao
sucesso do ensino colaborativo, como formacédo continua e ambiente acolhedor.

Por fim, para o momento de avaliacdo e fechamento do encontro, sera

solicitado para os participantes que reflitam sobre as aprendizagens e trocas do dia.

Encontro 3

No terceiro encontro dedicado a sistematizacdo da adaptacao curricular,
teremos como foco o planejamento do PAC e a relevancia da sistematizacdo dos
instrumentos avaliativos para garantir o sucesso educacional dos estudantes com
deficiéncia intelectual.
Objetivos:
o refletir sobre a concepc¢ao de curriculo;
o compreender como realizar uma sondagem em Lingua Portuguesa e fluéncia
leitora;
o compreender que 0s registros sistematizam as observacdes e direcionam o
trabalho pedagogico;
o apropriar-se da Avaliagcdo Diagndstica e perceber sua importancia para a
construcdo do PAC,;

° Identificar e reduzir/eliminar barreiras de acesso ao curriculo.

Percursos Formativo:

o video de Sensibilizagéo: Cuerdas, disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=n4LreCcEbG4, acesso em 29/10/2024;



https://www.youtube.com/watch?v=n4LreCcEbG4
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o levantamento dos conhecimentos prévios;
. conceito de curriculo;

o conceito e redefinicdes dos registros;

o atividade “mé&o na massa’;

o sistematizacao;

o avaliacao e fechamento do encontro.

Neste encontro a proposta € iniciar com a exibicdo do video "Cuerdas”, com a
intengdo de sensibilizar a todos com sua narrativa sensivel e emocionante sobre
inclus&o e empatia. Os participantes serdo convidados a refletir sobre as mensagens
do video e como elas se relacionam com o tema da educacéo inclusiva.

Apoés o video, a formadora promovera um levantamento dos conhecimentos
prévios dos participantes, estimulando uma discussdo sobre suas experiéncias e
percepcdes a respeito da inclusdo e da diversidade nas salas de aula. Esse momento
tera como intencionalidade criar um espaco de compartiihamento e aprendizado
colaborativo.

Em seguida, sera introduzido o conceito de curriculo, explicando que ele néo
se resume apenas ao conteudo a ser ensinado, mas inclui metodologias, préaticas
pedagdgicas e formas de avaliacdo. Essa compreensdo possibilita a ampliagdo da
visdo dos participantes sobre a importancia de um curriculo inclusivo.

Em seguida, avancaremos para as reflexdes sobre o conceito e as redefinigdes
dos registros relativos aos aspectos observados pelo professor em relacdo a sua
pratica pedagogica e ao desempenho do estudante, abordando como as observacdes
e 0s registros podem ser significativos para sistematizar dados que posteriormente
serdo utilizados no replanejamento, visando melhor atender as necessidades
individuais dos estudantes. Neste momento, a ideia é que os participantes reflitam
sobre as formas de registrar o progresso de cada estudante de maneira significativa,
personalizada e individualizada.

A atividade “mao na massa” envolvera os participantes em uma dinamica
pratica, momento de elaboracdo do plano de aula adaptado as necessidades
especificas do EDI, incorporando os conceitos discutidos nos encontros. Esse
momento € crucial para a aplicacdo dos conhecimentos tedricos em situacdes reais e

praticas.
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A sistematizacdo acontecera em grupo, composto pelo professor de sala
comum, professor do AEE e professor coordenador pedagogico, quando todos
compartilhardo suas perspectivas e reflexdes sobre as atividades realizadas. Esse
processo contribui para a consolidagédo do aprendizado e a identificar os principais
pontos abordados durante o encontro.

Para a avaliacdo e o fechamento do encontro, sera solicitado aos participantes

a explanacao sobre suas aprendizagens e como podem aplica-las em suas praticas.

Encontro 4

No quarto encontro, dedicado a promocdo da inclusdo escolar do EDI,
discutiremos o planejamento do Semanario Adaptado como medida crucial para
garantir um ambiente educacional inclusivo e eficaz.
Objetivos:
o compreender como se da a construcdo do PAC para garantir 0 acesso ao
curriculo e a eliminacao de barreiras a aprendizagem;
o propor atividade de elaboracdo do planejamento do Semanario Adaptado de
modo colaborativo, refletindo sobre os aspectos pedagdgicos que favorecam o

desenvolvimento integral dos EDI.

Percurso Formativo:
o sensibilizacdo: curta metragem Pequeno Raio de Esperanga, disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=XcAyzil-yIE, acesso em 29/10/2024;

o quem é o responsével pela elaboracéo e apoio do PAC;
o pratica: como de fato se constréi o PAC, assim como o seu desdobramento,
Planejamento Adaptado, a partir da avaliacao inicial;

o atividade mao na massa,

o socializacéo;

o avaliacdo e fechamento do encontro;

o Avaliacdo final da formagéo continuada “Adaptacé&o curricular na leitura e

escrita para estudantes com deficiéncia intelectual”.
Neste encontro a ideia € iniciar com a sensibilizacdo do curta-metragem
"Pequeno Raio de Esperanca”. O video aborda temas de inclusdo e superacéo,

provocando reflexdes profundas sobre a importancia da empatia na educacéo.


https://www.youtube.com/watch?v=XcAyzi1-yIE

116

Logo apds a exibigdo, serd discutido quem é o responsavel pela elaboracéo e
apoio do PAC, destacando o papel fundamental dos professores de sala comum,
professores do AEE, professor coordenador e familias na construcdo de um ambiente
inclusivo e acolhedor para todos os estudantes.

Em seguida, a atividade "m&o na massa" tem como intencionalidade
proporcionar uma experiéncia pratica, momento de elaboracédo dos PACs, utilizando
as diretrizes discutidas anteriormente. Nesse momento, professor do AEE, PCP
discutem e participam de todos os planejamentos com todos os professores de sala
comum. Essa dinAmica promovera a criatividade e a troca de ideias, permitindo que
cada um contribua com perspectivas e experiéncias.

Durante a socializacdo, sera solicitado aos participantes o compartilhamento
dos PACs que elaboraram. Cada apresentacao ira contribuir com insights valiosos e
promovera discussfes sobre préaticas e adaptacdes curriculares necessérias para
atender as necessidades dos EDI.

Na avaliacdo e fechamento do encontro, em roda de conversa, 0s participantes
relataram sobre o que aprenderam e como podem aplicar esses conhecimentos em
suas praticas diarias. Os participantes expressaram suas opinides sobre 0s encontros,
ressaltando a importancia da formacao para aprimorar suas préaticas e o impacto que
tiveram na compreensao sobre adaptacéo curricular.

Para finalizar, sera realizada a avaliacdo final da formacdo continuada
"Adaptacao curricular na leitura e escrita para estudantes com deficiéncia intelectual”,
por meio do aplicativo “Mentimeter: chuva de palavras”.

Espera-se que a formacado continuada seja encerrada com um sentimento de
inspiracdo e compromisso com a inclusdo, com o0s participantes motivados a

implementarem mudancgas positivas em suas abordagens educativas inclusivas.



117

6 CONSIDERACOES FINAIS

A adaptacéo curricular deve ser entendida como uma ferramenta na promogao
da inclusdo educacional, e que a partir dela € possivel tornar os conteudos,
habilidades, metas e avaliacdo mais proximos das necessidades especificas do EDI.
No entanto, ficou evidente que varios obstaculos comprometem sua efetivacao.

A andlise dos dados coletados por meio da analise documental, apoiada na
revisdo bibliografica em confronto com os dados levantados pela observacdo em
campo e entrevista com os professores, aponta para o fato de que, em relacdo a
efetivacdo da adaptacdo curricular na pratica, progressos estao acontecendo, todavia,
esses avancos ainda ndo sdo plenamente capazes de assegurar a efetiva
aprendizagem académica e o desenvolvimento integral do EDI. Nesse sentido,
conforme afirma Minetto (2008), € necessario um olhar diferente para os estudantes
elegiveis da Educacédo Especial, considerando suas dificuldades e habilidades, para,
a partir desse contexto, planejar atividades e a¢6es pedagogicas que favorecam a sua
aprendizagem significativa.

Verificou-se, por meio dos dispositivos legais e diretrizes oficiais de ordem
pedagogica, que ha uma preocupacao da SME/Birigui em fortalecer o grupo de seus
docentes por meio de formagéao continuada, assim como a importancia de estabelecer
orientacdes especificas para os processos de implementacdo de adaptagbes
curriculares, concretizando a Instrucdo Normativa SME n.° 02/2022, a qual detalha
procedimentos, responsabilidades e diretrizes para garantir que as adaptacdes
curriculares sejam efetuadas de maneira adequada e eficaz dentro das escolas
vinculadas a SME/Birigui.

Nos PPP, analisados, demonstra-se que estes documentos ainda n&o
contemplam, de modo satisfatério, o AEE como articulador para promocdo da
adaptacdao curricular, sendo que os aspectos mencionados nao refletem aquilo que &
preconizado pela legislacdo vigente, em termos de acesso, permanéncia e
aprendizagem do EDI. Embora as escolas ainda ndo atendam completamente todas
as exigéncias legais atuais, é importante reconhecer que este € um processo em
evolucéo.

De acordo com Oliveira (2014), é por meio do PPP que as inten¢des da escola
sdo assumidas como compromisso politico e pedagogico. Desta forma, tais lacunas

apresentadas na analise de dados, levam a uma reflexdo sobre a necessidade
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continua de investimento em politicas publicas e formacdo continuada que atendam
as necessidades formativas da equipe gestora e dos professores, de modo que as
normativas sejam efetivamente integradas a rotina escolar.

Foi possivel constatar, por meio das narrativas dos professores e PCPs que
participaram da pesquisa, no tocante aos aspectos diretamente relacionados a
adaptacao curricular, que eles possuem conhecimento do conceito da adaptacdo
curricular, assim como as consideram importantes para a efetivacéo da aprendizagem
dos EDI, no entanto, apresentam dificuldade no momento da efetivacdo durante o
planejamento e no seu desenvolvimento em sala de aula.

Ao investigar como os professores definem o0s conteddos e objetivos
educacionais para o EDI, a pesquisa revelou que eles procuram orientacdes nas
diretrizes pedagdgicas oficiais, com a intencionalidade de garantir que todos os
estudantes tenham acesso ao curriculo formal, adaptado as suas necessidades
especificas. Entretanto, na pratica, foi possivel verificar que frequentemente ocorre a
diminuicdo dos conteudos e das expectativas de aprendizagem para EDI,
caracterizando um descredito a sua capacidade de aprender e a sua possibilidade de
desenvolvimento cognitivo.

Em consonadncia com o referencial tedrico adotado para subsidiar esta
pesquisa, especificamente os pressupostos da teoria histérico-cultural, defendemos o
direito do EDI de ter acesso aos mesmos conhecimentos académicos, em contexto
escolar. Entretanto, a responsabilidade da escola transcende isso, requerendo que
toda a equipe pedagdgica se comprometa com a construcdo de metodologias que
favorecam o0 acesso ao conhecimento, ainda que seja por vias alternativas, sendo
esse compromisso fundamentado na confianca na capacidade de aprendizagem do
EDI e na sua potencialidade para desenvolver-se cognitivamente. E importante
proporcionar novas oportunidades de formacéo para que os professores reconhegam
a relevancia desta teoria e compreendam como ela pode contribuir para superar
preconceitos ou visdes limitadoras que podem equivocadamente afetar o aprendizado
do estudante elegivel da Educacéo Especial.

Concorrente a essa problematica, ha pouco ou nenhuma abertura para se
pensar no contexto de uma escola que ainda se configura como essencialmente
academicista, em um curriculo ampliado que considere para além das disciplinas

convencionais, também habilidades e competéncias de outras areas do conhecimento
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humano que, em alguns casos, podem se mostrar mais ricas para atender as
necessidades especificas de alguns estudantes.

Nesse mesmo sentido, um outro obstaculo significativo a evolucéo do EDI, em
contextos escolares, esta relacionado a dificuldade de elaboracdo do PAC que
perpassa desde a caréncia de conhecimento teérico e pratico de metodologias
alternativas, recursos diferenciados e dominio de técnicas de intervencao e mediacao
docente junto a esse discente.

No que se refere a pratica pedagdgica, verificou-se que o ensino colaborativo
necessita de maior aprofundamento e exploragdo. E fundamental ressaltar a
relevancia do ensino colaborativo em todo o processo de inclusdo e desenvolvimento
do EDI, pois a parceria e articulacdo deste trabalho facilitara a implementacdo das
adaptacdes curriculares e assegurara que essas sejam eficazes e que estejam
alinhadas as necessidades especificas do discente, promovendo uma educacao
inclusiva, de qualidade e de acesso ao curriculo.

A pesquisa evidenciou a necessidade da oferta de formacéo continuada que
venha ao encontro da real necessidade do professor, que aborde a teoria, mas
também a pratica, considerando a relevancia das adaptagfes curriculares no nivel da
metodologia e estratégias de ensino. Durante as entrevistas, pode-se perceber o
anseio dos professores e PCPs em discutir, refletir e aprender mais sobre o
desenvolvimento do EDI, assim como buscam pelo aperfeicoamento de praticas
pedagdgicas que atendam as especificidades de aprendizagem desse estudante,
visto que, apesar de terem em suas cargas horéarias de trabalho semanal, um espaco
para tais formacdes, ainda ha pouca articulacdo para efetivacdo do ensino
colaborativo e momentos destinados para discussbes entre professores, equipe
pedagdgica e professor do AEE sobre o tema.

Outra constatacdo relevante, € que se observou emogdes/sentimentos de
ansiedade, medo, angustia e preocupacdo nos professores e PCP, sendo essas
emocOes associadas a falta de preparo para lidar com as demandas do trabalho
educativo numa perspectiva inclusiva. Tais emocdes/sentimentos, podem constituir-
se em barreiras significativas para uma pratica docente eficaz, destacando a
importancia de apoio emocional e desenvolvimento profissional continuo para apoiar
os educadores nesse contexto.

Contudo, percebe-se que muito ha que ser feito em termos de formacdao

continuada. Os professores necessitam de formacéao para contribuir na promoc¢éao da
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praxis pedagbgica, visando ao bom desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem da leitura e da escrita para o EDI. Além disso, a equipe gestora
necessita incentivar as acoes de inclusdo, na pratica, ndo somente como uma questao
ética, mas uma necessidade educacional e social que beneficiaria toda a comunidade
escolar, ofertando o atendimento a esses estudantes de forma enriquecedora e
equitativa.

Kassar (2011), enfatiza que € importante observar e identificar os desafios que
estdo presentes no interior da escola. Desta forma, ao identificar as areas que
precisam de atencdo, podemos desenvolver estratégias eficazes que ndo s6 ajudem
a superar os desafios, mas também preencham as lacunas existentes.

Por fim, € importante destacar que, devido a complexidade do tema abordado
nesta pesquisa, ndo buscamos encerrar completamente as discussdes propostas
agui, mas esperamos que ela seja mais uma referéncia aos educadores que planejam
a operacionalizacdo de metodologias alternativas e adaptacédo curricular ao conteado
da leitura e da escrita para o EDI, contribuindo para o enriquecimento da pratica

pedagogica e ao avancgo dos processos de inclusao escolar.
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APENDICES
APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

(Conselho Nacional de Saude, Resolucéo 466/2012/Resolucédo 510/2016)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da Pesquisa: Adaptacao Curricular relativa ao ensino da leitura e da escrita
nos primeiros anos do ensino fundamental para estudantes com deficiéncia
intelectual.

Nome da Pesquisadora: Juliana Vasques Onohara

Nome do Orientador: Dr. Eduardo Galhardo

Natureza da pesquisa: a sra. (sr.) esta sendo convidada (0) a participar desta
pesquisa que tem como finalidade identificar e analisar informacfes, dados,
guestionamentos e outros instrumentos que permitam a constituicdo de um panorama
fidedigno da realidade do processo educacional com foco no desenvolvimento da
leitura e escrita nos primeiros anos do ensino fundamental, no que tange aos
processos de inclusdo e adaptacdo curricular dos estudantes com deficiéncia

intelectual.

1. Participantes da pesquisa: a pesquisa sera realizada com professores da
Secretaria Municipal de Educacéo de Birigui S.P. que atuem nos primeiros anos do
Ensino Fundamental.

2. Envolvimento na pesquisa: ao participar deste estudo a sra. permitira que a
pesquisadora realize entrevista e observacao em sala de aula.

3. Sobre as entrevistas: serd aplicada uma entrevista contendo questdes
abertas, que serdo gravadas para posterior transcricdo e analise de dados. A
entrevista sera gravada em 4udio e caso o participante ndo aceite a gravagao, podera
ser realizada a anotacédo das respostas em caderno de notas.

4, Riscos e desconforto: a participacdo nesta pesquisa ndo infringe as normas
legais e éticas, possiveis riscos poderdao se dar em ocorréncia na execucao dos
guestionarios, que embora sejam minimos, estdo relacionados especialmente aos
sentimentos decorrentes da exposicao das ideias e opinides dos participantes que

serdo registradas na entrevista, como inibicdo, vergonha e desconforto. Para
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minimizar estes riscos, ndo havera questdes de foro intimo ou pessoal, o (a)
participante podera responder apenas as perguntas que desejar, sem nenhuma
implicacdo. As entrevistas serdo conduzidas em locais privados sem a presenca de
terceiros. Os procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da
Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolug&o no. 510/16 do Conselho
Nacional de Saude. Nenhum dos procedimentos usados oferece riscos a sua
dignidade.

5. Sigilo sobre a Identidade dos Sujeitos da Pesquisa: Sua identidade, bem
como informacdes ou qualquer outro meio que porventura possa identifica-lo, serdo
mantidos em sigilo. Somente a pesquisadora e seu orientador terdo conhecimento de
sua identidade e nos comprometemos a manté-la em sigilo ao publicar os resultados
dessa pesquisa.

6. Confidencialidade dos Dados: As informagdes coletadas neste estudo que
nao forem publicadas na pesquisa ndo seréo divulgadas de qualquer outra forma e os
documentos que contiverem tais informacfes serdo destruidos de acordo com as
Normas vigentes da CONEP (Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa).

7. Beneficios: ao participar desta pesquisa a sra. ndo tera nenhum beneficio
direto. Entretanto, esperamos que este estudo traga informagdes importantes sobre a
leitura e escrita dos estudantes com deficiéncia intelectual, de forma que o
conhecimento que sera construido a partir desta pesquisa possa contribuir para
avaliarmos e tracarmos caminhos para a Educacédo de Estudantes PAEE e Formacéao
de Professores construindo possibilidades e estratégias para a inclusdo efetiva e
plena de conhecimentos que favorecam a inclusdo escolar desses estudantes com
deficiéncias,_onde pesquisador se compromete a divulgar os resultados obtidos,
respeitando-se o sigilo das informacdes coletadas, conforme previsto no item anterior.
8. Pagamento: a sra. ndo terd nenhum tipo de despesa para participar desta
pesquisa, bem como nada sera pago por sua participacao.

A sra. tem liberdade de se recusar a participar e ainda se recusar a continuar
participando em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo para a sra. Sempre
gue quiser podera pedir mais informacdes sobre a pesquisa através do telefone da
pesquisadora do projeto e, se necessario através do telefone do Comité de Etica em
Pesquisa.

ApoOs estes esclarecimentos, solicitamos 0 seu consentimento de forma livre

para participar desta pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens que se seguem:
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Confiro que recebi uma via deste termo de consentimento, e autorizo a execucao do
trabalho de pesquisa e a divulgacédo dos dados obtidos neste estudo.

Obs.: Nao assine esse termo se ainda tiver duvida a respeito.
Consentimento Livre e Esclarecido

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida,

manifesto meu consentimento em participar da pesquisa

Nome do Participante da Pesquisa

Assinatura do Participante da Pesquisa

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Orientador

"Os CEP séo colegiados interdisciplinares e independentes, de relevancia
publica, de carater consultivo, deliberativo e educativo, criados para defender
0s interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e
para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos.
(Resolucdo CNS 466/12, VII.2 e Resolugao CNS 510/16)”

Pesquisadora: Juliana Vasques Onohara — tel (018) 98116-4251
Orientador: Dr. Eduardo Galhardo - eduardo.galhardo@unesp.br

Coordenadora do Comité de Etica em Pesquisa: Profa. Dra. Edna Maria do
Carmo

Vice-Coordenadora: Prof. Dr. Luis Alberto Gobbo

Telefone do Comité: 3229-5315 ou 3229-5526

E-mail cep.fct@unesp.br



mailto:eduardo.galhardo@unesp.br
mailto:cep.fct@unesp.br
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APENDICE B - Roteiro para entrevista

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA - PROFESSORES SALA
REGULAR E PCP DOS ANOS INICIAIS

Parte A- Caracterizacdo do Professor

1- Nome:

2- |dade:

3- Género:

4- Qual a sua formacao?

5- Qual a sua trajetdria profissional na educacao?

6- Ha quanto tempo atua, como professor (a)?

Parte B- Organizacdo do trabalho pedagdgico com os/as estudantes com
Deficiéncia Intelectual-DI

1- O que vocé entende por Adaptacao Curricular?

2- Vocé considera importante a Adaptacdo Curricular no atendimento as

necessidades educativas dos estudantes com deficiéncia intelectual?

3- Professor, no inicio do ano letivo, ao saber que em sua turma um dos estudantes

havia laudo de deficiéncia intelectual, como vocé se sentiu?

4- Como vocé planeja as atividades que executa com os estudantes com Deficiéncia

Intelectual?

5- Quais séo os principais desafios que vocé enfrenta no planejamento, elaboracéo e

execucao referentes a Adaptacao Curricular em sua pratica?
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6- Relate a situacao de inclusdo que vocé esta vivenciando, mas especificamente em
relacdo a adaptacdo curricular, como vocé tem agido e se sentido frente a essa

vivéncia, qual a sua avaliacao e outros comentarios que queira fazer.

7- Como professor, vocé procura ou recebe algum tipo de apoio extra, formacao
continuada sobre adaptacdo curricular? Se sim, a quem procura ou de quem o

recebe?

8- Apos ter passado esse primeiro semestre letivo, vocé se sente preparado para

lecionar em uma sala de inclusdo? Por qué?

9- Como a formacdo continuada implica no aperfeicoamento da sua pratica
pedagdgica em relacdo a Adaptacao Curricular?

10- Vocé tem alguma sugestdo ou recomendacado para melhorar a formacao de
professores ofertada pela Secretaria Municipal de Educacéo na area da Adaptacao

Curricular?



APENDICE C - Roteiro para observacdo em campo

ROTEIRO DE OBSERVACAO
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Professor: data: / 12024
CAMPOS DE INDICADORES PARA CADA Superou a Atingiu a Oportunidade
OBSERVACAO CAMPO DE OBSERVAQAO expectativa expectativa de melhoria

1. Interacdo dos
estudantes com as
atividades
propostas

1.1 0] estudante demonstra
engajamento com as atividades
propostas.

1.2 O professor fez a intervencdo
quando o estudante deixou de
participar ou realizar as atividades.

1.3 O desenvolvimento da aula
contribuiu para o estudante se tornar
sujeitos das atividades realizadas
(capacidade de agir, ndo sendo
apenas um expectador do processo
pedagdgico).

2. Gestdo do
tempo

2.1 O tempo da aula desenvolvida foi
suficiente para desenvolver a atividade
proposta (Adaptacéo Curricular).

2.2 O professor aguardou que todos
os estudantes realizassem as
atividades propostas, respeitando o
tempo de cada um, inclusive do
estudante elegiveis da Educacao
Especial.

3. Metodologia,
estratégias e
recursos
utilizados

3.1 A metodologia, estratégias,
atividades e recursos contribuiram
com o desenvolvimento da(s)
habilidade(s) proposta(s).

3.2 A metodologia, estratégias e
recursos utilizados foram
desenvolvidos com qualidade,
adequados a proposta da Adaptacéo
Curricular.

3.3 As estratégias de ensino
permitiram que estudante conseguisse
compreender 0s conteudos
abordados.

3.4 Como estratégia de ensino, o
professor fez arranjos da distribuicdo
dos estudantes de forma diferenciada:
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agrupamentos (duplas, trio etc.),
circulos, formato em U, estacfes etc.

3.5 O desenvolvimento da aula
apresentou um percurso cognitivo
coerente entre objetivos, atividades
planejadas com inicio (retomada da
aula  anterior),  desenvolvimento
(atividades desenvolvidas) e
finalizacdo (fechamento da aula).

3.6 Durante a aula o professor avaliou
a aprendizagem do estudante por
meio de observacgao,
guestionamentos orais,
acompanhamento da resolucéo de
atividades, aplicacé@o de instrumentos
de avaliacao, registro da sintese da
aula etc.

4.Formade
comunicacao

4.1 O professor fez intervencbes
pontuais para esclarecimento de
davidas.

4.2 O professor procurou motivar o
estudante para ser mais participativo e
protagonista.

4.3 Durante a explicagédo houve a
preocupacgdo com a acessibilidade do
estudante elegivel da Educacao
Especial.

5. Clima da Sala
de aula

5.1 O professor atendeu o estudante
de acordo com as suas necessidades
(seja de forma grupal ou individual)

5.2 O clima da aula promoveu o
respeito e solidariedade a diversidade
entre os estudantes.

Observacbes:
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ANEXOS

ANEXO A — Autorizagdo da Secretéaria de Educacédo Municipal

CNFPJ 40 181 7 Io0ar.a0

& = Prefeitura Municipal de Birigui

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

Rua Anhanguera, | 155 — Jardin Marumbi - Birigui/SP < CEP: 16200-067 - Telefone: (18) 3643-6025
e-mail: gducacaci@birigulspgov.br

Declaracio

DECLARO que tenho CIENCIA E AUTORIZO, o desenvolvimento da
pesquisa  intitulada “Adaptagio Curricular relativa ao conteddo da leitura e escrita nos
primetros anos do Ensino Fundamental para estudantes com Deficiéncia Intelectual” a ser
conduzida pela Sra. Juliana Vasques Onohara, aluna regularmente matriculada no Programa
de Pés-Graduagio Mestrado Profissional em Educagdo Inclusiva (PROFEI) da Faculdade
de Ciéncia e Tecnologia de Presidente Prudente/ UNESP, orientada pelo Prof. Dr. Eduardo
Galhardo, o local para o desenvolvimento da pesquisa serd a Secretaria Municipal de
Educagiio de Biriguy/SP e duas escolas de ensino fundamental do referido sistema.

Sem mais para © momento, reitero votos de estima ¢ considerago.

Presidente Prudente, 05 de julho de 2023,

—— —

— ——y
BEATRIZ CRISTINE STABILE FARIA
Secretania da Educagdo
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ANEXO B - Instru¢cdo Normativa SME N.° 02/2022

PREFEITURA MUNICIPAL DE BIRIGUI
CNPJ 46.151.718/0001-80

INSTRUCAO NORMATIVA SME N.°. 002/2022

Dispbe sobre o processo de inclusdo escolar de alunos publico-alvo
da Educacéo Especial nas turmas regulares das escolas publicas da
rede municipal de ensino de Birigui e sobre a implementacdo de

adaptacOes curriculares, nos termos que especifica.

ILADIA CRISTINA MARIN AMADIO, Secretaria Municipal de Educac&o de Birigui, no
uso de suas atribuicdes legais, e

CONSIDERANDO os tratados internacionais de que o Brasil € signatario e as
legislag6es nacional, estadual e municipal sobre a politca de Educacdo Especial, na
perspectiva da Educacéo Inclusiva;

CONSIDERANDO o artigo 59, da LDB n.°. 9.394/1996, que assegura aos educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao
“curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especificos, para atender
as suas necessidades”;

CONSIDERANDO a preméncia de se fixar diretrizes e normas em relacdo aos
processos de adaptacao curricular, planejamento didatico e intervencao pedagdgica diante
dos casos de alunos publico-alvo da Educacao Especial, atendidos nas classes regulares,

CONSIDERANDO a necessidade de se definir os limites de atuacdo dos professores
auxiliares/especializados admitidos para o estrito e absoluto cumprimento as determinacoes

judiciais,

RESOLVE:

CAPITULO |

Das Disposic8es Iniciais

ART. 1° — Esta instru¢cdo normativa regulamenta os processos de inclusdo dos alunos

publico-alvo da Educacdo Especial nas classes regulares de Educacado Infantil e Ensino
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Fundamental, bem como as adaptacfes curriculares demandadas por suas necessidades

especificas.

Paragrafo Unico — O publico-alvo da Educacdo Especial compreende os alunos que
apresentam laudo de deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento (TGD) e altas
habilidades ou superdotacao (AH/SD).

ART. 2° — A rede municipal de ensino assegurara aos alunos publico-alvo da Educacgéo
Especial curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especificos para
atender as suas necessidades, dentro de uma proposta de educacdo emancipatéria, inclusiva

e sob o enfoque da integralidade.

ART. 3° — As diretrizes minimas normatizadas por esta instru¢cao serdo observadas por

todas as unidades escolares, em carater obrigatério.

CAPITULO I

Da Identificacdo e Atencdo aos Alunos da Educacéo Especial

ART. 4° — A identificacdo de alunos publico-alvo da Educacao Especial ocorrera das
seguintes formas:

| — na matricula: quando os pais ou responsaveis assinalarem essa condicdo na
respectiva ficha e anexarem laudo comprobatério;

[l — no decurso da escolaridade:

a) quando os pais ou responsaveis informarem a condic&o do aluno, apds a concluséo
das investigacBes médicas e a emissdo do correspondente laudo;

b) quando servidores ligados diretamente ao ensino perceberem algum indicio e
requisitarem aos pais ou responsaveis a inclusao do aluno no fluxograma de encaminhamento

para investigacdo médica, com vistas a posterior conformagéo via laudo.

ART. 5° — Consideradas as formas para a identificacdo de alunos publico-alvo da
Educacao Especial (art. 4°), a rede publica municipal de ensino fornecera profissional de apoio
ou acompanhante especializado, conforme previsto no Decreto Municipal n.°. 7.107/2022,

diante de cada caso concreto e de sua comprovada necessidade.

Paragrafo Unico — Bimestralmente, o docente da sala regular que possuir aluno incluso
em qualquer nivel ou etapa de ensino realizara seu processo avaliativo e expedira parecer em

relagdo aos aspectos minimos expressos no Anexo | desta Instrugdo, submetendo-o a
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manifestacdo do professor de AEE do polo, aos membros do Conselho de Ciclo / Reunido
Pedagogica e & Equipe Multiprofissional / Coordenacgéo de AEE da Secretaria Municipal de

Educacao para ciéncia e encaminhamentos devidos.

ART. 6° — Segundo as orientagbes da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusao (SECADI), do MEC, sera premissa basica do processo
de identificacdo e atencdo aos alunos da Educacdo Especial a superacdo da concepgdo
médica ou modelo médico de atendimento, levando-se em consideragao que:

| — ndo se deve focalizar a deficiéncia como condicdo individual e minimizar a
importancia do fator social na origem e manutencdo do estigma que cerca essa populacao
especifica;

Il — a prépria escola regular tem dificultado, para os alunos com necessidades especiais,
as situacdes educacionais comuns propostas para os demais alunos, ao direcionarem a
pratica pedagdgica para alternativas exclusivamente especializadas, ou seja, apartadas dos
demais alunos;

Il — a ajuda pedagdgica e os servi¢cos educacionais, mesmo 0s especializados — quando
necessarios — nao devem restringir ou prejudicar os trabalhos que os alunos com
necessidades especiais compartiiham na sala de aula com os demais colegas;

IV — apontar necessidades educacionais de um aluno como sendo especiais implica
vincula-las a uma concepcao de diferenciacdo positiva no cotidiano da escola e ndo de

segregacao.

ART. 7° — Considerando os critérios para avaliacgdo dos casos de comprovada
necessidade de profissional de apoio ou acompanhante especializado, nos termos do Decreto
Municipal n.°. 7.107, de 30 de marco de 2022, a Equipe Multiprofissional / Coordenacao de
Area de AEE deverdo empreender as seguintes medidas adicionais com vistas a integridade
e fidedignidade da andlise:

| — visita in loco para observagdo do aluno e seu grau de desenvolvimento face as
barreiras impostas pelo ambiente escolar em duas etapas:

a) observacao e descricdo das acdes e interacdes espontaneas do aluno no ambiente
escolar (nivel de autonomia);

b) acGes e interacdes dirigidas (conduzidas pela equipe multiprofissional / coordenagéo
do AEE) com vistas a verificagdo da comprovada necessidade (simulagdo/estimulo a
realizacdo de atividades de vida diaria (AVD), atividades cognitivas e de comunicacao etc.);

Il — possibilidade de registro em video de todo o0 processo avaliativo expresso no inciso
I, observados os limites legais quanto ao uso de imagem, para fim de apoio na confeccao do

relatério multiprofissional,
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Il — Emissdo de relatério conclusivo acompanhado do CD (gravacdo da
observacao/avaliagdo) e das atividades impressas (de ordem cognitiva ou comunicativa)
realizadas pelo aluno.

§ 1° — Fica autorizada a gravagcdo do processo avaliativo somente para subsidiar as
decisBes e a confecgcdo dos registros da Equipe Multiprofissional / Coordenacdo de AEE,
vedada, em quaisquer outras circunstancias e sob pena de responsabilidade, a publicidade
de seu conteudo.

§ 2° — A vedacdo de que trata o paragrafo anterior ndo alcanca a disponibilizacédo da
gravacdo para fins de defesa da Administracdo em processo judicial, qguando houver anuéncia
da autoridade judiciaria competente.

8§ 3° — Depois de utlizado, o CD contendo a gravacdo do processo de
observacao/avaliagdo do aluno publico-alvo da Educacédo Especial devera ser acondicionado
em arquivo préprio da Coordenacéo de Area do AEE e permanecer sob acesso restrito que

assegure a inviolabilidade dos direitos dos alunos.

ART. 8° — As decisdes sobre adapta¢Bes curriculares devem incluir as modalidades de
apoio que favorecem ou viabilizam a sua eficicia na educag¢do dos alunos publico-alvo da
Educacao Especial, na forma de recursos e estratégias que promovam o interesse e as
capacidades do individuo, bem como oportunidades de acesso a bens e servicos, informacdes

e relagcdes no ambiente em que vive.

ART. 9° — A oferta de apoio tende a favorecer a autonomia, a produtividade, a integracao
e a funcionalidade no ambiente escolar e comunitario, incluindo-se como elementos
importantes, dentre outros, a depender da condi¢éo individual e do contexto escolar:

| — as pessoas: familiares, amigos, profissionais, colegas, monitores, orientadores,
professores (itinerantes, de AEE, de apoio/auxiliares/especializados);

Il — os recursos fisicos, materiais e ambientais;

[ll — as atitudes, os valores, as crencas, 0s principios;

IV — as deliberac6es e decisdes politicas, legais, administrativas;

V — 0s recursos técnicos e tecnolégicos;

VI — 0os programas e servigos de atendimento genéricos e especializados.

§ 1° — Na perspectiva das adaptacdes curriculares, ao ofertar servicos de apoio aos
alunos, os seguintes pressupostos devem ser considerados:

| — ha diversas modalidades de apoio, sendo algumas mais vdlidas e adequadas para
certos alunos e determinados contextos de ensino e aprendizagem (dependem do tipo de

necessidades especiais do aluno, das areas curriculares focalizadas, das metodologias
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adotadas, da organizacao do processo de ensino-aprendizagem, das atitudes prevalecentes
com relacdo ao aluno etc.);

Il — as decisdes sobre modalidades de apoio devem ser compartilhadas pelas pessoas
envolvidas no processo de ensino-aprendizagem (consenso entre os educadores e
profissionais que atendem ao aluno, adoc¢éao de critérios comuns para o trabalho pedagdgico
e a¢ao conjunta);

Il — as modalidades de apoio devem estar circunscritas ao projeto pedagdgico da escola
(atender aos critérios gerais adotados pela comunidade escolar, definicdo das fun¢bes do
apoio, numero de alunos a serem contemplados, tomadas de providéncias etc.);

IV — as modalidades de apoio devem estar associadas ao nimero e as caracteristicas
dos alunos, ao local e ao momento onde sera ministrado, bem como a sua duracdo e
frequéncia (individual ou grupal, grupos homogéneos ou mistos, dentro ou fora da sala de
aula, temporario ou permanente etc.).

§ 2° — Deve-se considerar, ainda, a intensidade do apoio a ser oferecido:

| — intermitente: episédico, nem sempre necessario, transitério e de pouca duracéo
(exemplo: apoio em momentos de crise, em situa¢cdes especificas de aprendizagem);

[l — limitado: por tempo determinado e com fim definido (exemplo: reforco pedagdgico
para algum conteddo durante um semestre, desenvolvimento de um programa de
psicomotricidade etc.);

Il — extensivo: regular, em ambientes definidos, sem tempo limitado (exemplo:
atendimento na sala de recursos ou de apoio psicopedagdgico, atendimento itinerante);

IV — pervasivo: constante, com alta intensidade e longa durag&o (ou ao longo de toda a
vida), envolvendo equipes e muitos ambientes de atendimento. Indicado para alunos com

deficiéncias mais agravantes ou multiplas deficiéncias.

CAPITULO 1Il

Das Responsabilidades pela Incluséo Escolar na Sala Regular

ART. 10 — Encerrada a identificacao e avaliacdo do aluno publico-alvo da Educacao
Especial que demandar a presenca de profissional de apoio ou de acompanhante
especializado, a Coordenac&o de Area do AEE, juntamente com a Equipe Multiprofissional e
os professores de AEE, fardo as devidas orientacdes e oportunizardo momentos formativos,
conforme cronograma anual e/ou capacitacdes adicionais definidas pela Secretaria Municipal

de Educacao e pelas proprias escolas, de forma continua.
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ART. 11 — A partir da definicdo do servico (profissional de apoio ou acompanhante
especializado) a ser ofertado ao aluno com comprovada necessidade, havera trés vertentes
de trabalho:

| — profissional de apoio: corresponde ao Auxiliar de Vida Escolar, Cuidador ou
licenciando em Pedagogia, para a promocdo de auxilio nas atividades de locomocao,
alimentacéo, autocuidados (higiene) e comunicacao basica;

Il — atendente pessoal: pessoa, membro ou nao da familia, que, com ou sem
remuneracgédo, assiste ou presta cuidados bésicos e essenciais a pessoa com deficiéncia no
exercicio de suas atividades diarias, excluidas as técnicas ou os procedimentos identificados
com profissdes legalmente estabelecidas;

Il — acompanhante especializado: corresponde ao profissional devidamente capacitado
para auxilio aos alunos, especialmente, com Deficiéncia Intelectual e Transtornos Globais do
Desenvolvimento (TGD), notadamente, com Transtorno do Espectro Autista (TEA), na forma
a ser definida pelo relatério/laudo conclusivo da Equipe Multiprofissonal / Coordenacdo do
AEE.

ART. 12 — Todo aluno publico-alvo da Educacdo Especial que possuir necessidades
educacionais especiais comprovadas tera direito a curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizagdo especificos, para atender as suas necessidades, na forma do artigo
59, inciso |, da Lei n.°. 9.394/1996.

ART. 13 — Quando o aluno possuir profissional de apoio ou atendente pessoal para
suprir suas necessidades de locomocéao, alimentacao, autocuidados (higiene) e comunicagéo
basica, o professor da sala regular podera decidir por promover as adaptacdes do curriculo,
métodos, técnicas e recursos educativos, tal qual prescreve o artigo 59, inciso I, da Lei n.°.
9.394/1996, por meio de ajustes e observacdes pontuais no proprio planejamento/ semanario

elaborado para toda a turma para a qual leciona.

ART. 14 — Nas situagdes em que forem admitidos professores auxiliares/especializados
para os alunos publico-alvo da Educacéo Especial com barreiras de ordem cognitiva — TGD
ou Deficiéncia Intelectual —, a unidade escolar devera comunicar a ambos os docentes (titular
da sala regular e 2° professor contratado) que:

| — Compete ao docente titular da sala regular:

a) ter clareza de que, apesar da presenca de um professor auxiliar/especializado,
permanece sendo de sua responsabilidade planejar, organizar, selecionar, confeccionar e
adaptar todos os contelidos, metodologias, recursos e atividades pedagdgicas voltadas ao

desenvolvimento do aluno publico-alvo da Educacéo Especial;
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b) apresentar, no prazo determinado para a entrega do planejamento / semanario
comum, o “semanario/planejamento individualizado” com as adaptagdes curriculares voltadas
aos alunos publico-alvo da Educacéo Especial, na forma descrita no Anexo Il desta Instrucéo;

c) avaliar e registrar, bimestralmente, em portfolio préprio, todo o processo de
desenvolvimento do aluno, de forma a demonstrar a progressdo de suas aprendizagens em
relacdo ao seu Plano de Adaptacdo Curricular (PAC), elaborado em conformidade com o
Anexo Il desta Instrucéo;

d) manifestar-se, por ocasido do Conselho de Ciclo/Reunido Pedagdgica, quanto aos
resultados avaliativos do aluno publico-alvo da Educacgéo Especial, ponderando, juntamente
com o professor do AEE do polo e professor auxiliar/especializado, a superacdo ou nao das
barreiras para sua efetiva inclusdo e seu enquadramento ou ndo em outra tipologia/categoria
de adaptacgéao curricular, expressas nos artigos 16 a 20 desta Instrucéo.

Il — Compete ao docente contratado como professor auxiliar/especializado:

a) atuar como agente mediador nos processos de desenvolvimento e aprendizagem do
aluno publico-alvo da Educacao Especial, assumindo corresponsabilidade pelas intervencdes
pedagdgicas voltadas a superacdo das barreiras identificadas;

b) definir, especialmente durante as duas horas semanais de HTPC e nas (trés) horas
semanais de HTPL, em colaboracdo com o professor titular da turma, metodologias
adequadas e estratégias que serao utilizadas para que o aluno tenha acesso ao aprendizado
efetivo dos conteudos, segundo as adaptacdes curriculares estabelecidas, bem como
colaborar com a producéo de recursos pedagdgicos;

c) participar da reintegracdo do aluno no contexto escolar;

d) auxiliar o professor titular de turma em termos de avaliacdo e registro dos resultados
de aprendizagem e de desenvolvimento do aluno;

e) tomar conhecimento antecipado do planejamento do professor regente para executar
adequadamente os procedimentos metodoldgicos diferenciados, considerando as diferentes
areas da aprendizagem;

f) acompanhar o aluno inclusive em atividades extraclasses promovidas pela escola;

g) prestar suporte constante ao aluno, na execucgdo de atividades académicas, nas
diferentes areas do ensino, garantindo-lhe o apoio necessario e realizando as intervencdes
pertinentes para favorecer melhor compreenséo e apreensao dos conteldos trabalhados;

h) proceder ao registro de aspectos relevantes do desempenho do aluno, por meio ndo
apenas de conceitos avaliativos, mas também de outros instrumentos, tais como registro
descritivo, registro por imagens, composi¢cdo de portfolio do aluno etc.;

i) introduzir e desenvolver intervencdes atitudinais, metodologicas e didaticas que

favorecam o processo de comunicacdo e de aprendizagem do estudante (Comunicacéo
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Alternativa, Tecnologia Assistiva, Modelacdo comportamental, entre outros), conforme a
necessidade do discente;

j) realizar, quando necessario, atividades de vida diaria (AVDs), referentes a locomocao,
segurancga, cuidados de higiene pessoal e alimentagéo do aluno;

K) participar de estudos, no contexto da unidade escolar ou da Secretaria Municipal de
Educacdo, relativos a formacgao continuada em servico;

[) participar dos momentos de orientacbes prestadas pelo professor do atendimento
educacional especializado e da Equipe Multiprofissional, além de eventuais encontros com
especialistas que atuam com o aluno;

m) auxiliar o aluno na organiza¢ao de suas atividades escolares, na resolucao de tarefas
funcionais, ampliando suas habilidades em busca de uma vida independente e autbnoma;

n) participar de momentos coletivos de organizacao do trabalho pedagogico da escola,
tais como: reunides pedagogicas, conselhos de ciclo, planejamentos, HTPCs etc.;

0) cumprir sua jornada de trabalho, mesmo na eventual auséncia do aluno, exercendo
atividades inerentes a docéncia conforme solicitado pela equipe gestora;

p) atuar na perspectiva da educacao inclusiva, evitando atendimento(s) segregado(s)
fora do espaco da turma do ensino regular;

q) exercer outras atividades correlatas conforme a legislacdo vigente e orientacdes

técnicas da Secretaria Municipal de Educagéo.

§ 1° — Nenhum aluno incluido na sala regular devera ser dispensado na eventual
auséncia de seu professor auxiliar/especializado, devendo a escola se organizar para melhor

atendé-lo.

§ 2°— Com excecdo das 2 (duas) horas de HTPC e 3 (trés) HTPLs semanais, o professor
auxiliar/especializado dedicara todo o tempo restante de sua jornada de trabalho para
acompanhar integralmente o aluno, de modo a haver absoluto cumprimento da finalidade de

sua contratacdo, seja em funcéo de parecer da equipe multiprofissional ou deciséo judicial.

CAPITULO IV

Das Adaptacdes Curriculares na Sala de Aula Regular

Secéo |

Dos Tipos e Categorias de Adaptacdes Curriculares

ART. 15 — As adequac0es visando ao atendimento dos alunos inclusos na sala de aula

regular dar-se-ao por meio de Adaptagdes Curriculares, que se constituem em possibilidades
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educacionais de atuar frente as dificuldades de aprendizagem dos alunos e pressupdem que
se realize a adaptagdo do curriculo regular, quando necessério, para torna-lo apropriado as

peculiaridades dos alunos com necessidades especiais.

Paragrafo Unico — As adaptacdes curriculares, segundo parametros do MEC, néo se
constituem em um novo curriculo, mas em um curriculo dindmico, alteravel, passivel de

ampliacdo, para que atenda realmente a todos os educandos.

ART. 16 — As adaptacdes curriculares a serem implementadas, quando constatada sua
necessidade, dividem-se em dois tipos:

| — Adaptacdes de Pequeno Porte: sdo modificagdes promovidas no curriculo, pelo
professor, de forma a permitir e promover a participacdo produtiva dos alunos que apresentam
necessidades especiais no processo de ensino e aprendizagem, na escola regular,
juntamente com seus parceiros coetaneos. Sua implementacdo encontra-se no ambito de
responsabilidade e de acdo exclusivos do professor, ndo exigindo autorizacdo, nem
dependendo de acao de qualquer outra instancia superior, nas areas politica, administrativa,
e/ou técnica;

Il — Adaptacdes de Grande Porte: sdo a¢cdes da competéncia e atribuicdo das instancias
politico-administrativas superiores, que exigem modificacbes que envolvem acdes de
natureza politica, administrativa, financeira, burocratica etc. Tais adaptacbes acontecem de
forma progressiva tanto por forca de leis e regulamentos que afetam o sistema de ensino e a
politica municipal de educacao especial e inclusiva, como pelas alterag6es promovidas pela

Direcdo das Escolas em sua estrutura fisico-pedagogica.

ART. 17 — As unidades escolares, a partir do ano letivo de 2023, passaréo a implementar
para todos os alunos publico-alvo da Educacdo Especial que possuirem necessidades
educacionais especiais Adaptacdes Curriculares de Pequeno Porte, de acordo com o previsto

no inciso |, do artigo 16, desta Instrucéo.

Paragrafo Unico — As adaptacées curriculares implicardo a formalizag&o pelo professor
da sala regular de planificagdo pedagodgica e a agbes fundamentadas em critérios que
definam:

| — 0 que o aluno deve aprender;

Il — como e quando aprender;

Il — que formas de organizacdo do ensino sdo mais eficientes para o processo de
aprendizagem;

IV — como e quando avaliar o aluno.
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ART. 18 — Quando o aluno publico-alvo da Educacdo Especial possuir necessidades
especiais relacionadas, exclusivamente ou preponderantemente, as Atividades de Vida Diaria
(AVDs), assim como de locomocéo, alimentagédo, autocuidados e comunicacdo funcional
basica, as adaptacbes curriculares serdo realizadas pontualmente, caso necessarias, no
préprio planejamento/ semanério elaborado para toda a turma, sem a necessidade de

elaboracéo de Plano de Adaptacéo Curricular (PAC) individual (Anexo Il).

Paragrafo Unico — As adaptacdes curriculares referentes & comunicagédo funcional
basica de que trata este artigo referem-se aquelas préprias das AVDs na rotina escolar e ndo
as especificas do uso de Braille e de LIBRAS, as quais serdo tratadas na forma do artigo 20

desta Instrucéo.

ART. 19 — Para 0s alunos que séo atendidos na sala de aula regular tanto pelo professor
da turma quanto pelo professor auxiliar/especializado, 0 processo de adaptacao curricular
devera ser criteriosamente elaborado e registrado para fins de comprovacdo de sua
efetividade na aprendizagem escolar/superagcdo das barreiras cognitivas e comunicativas —
Braille, LIBRAS ou TEA -, a depender dos seus variados niveis de desenvolvimento,

observando-se os procedimentos a seguir:

Acédo

Periodicidade

Responsével

Realizacdo

Apropriacdo das
necessidades
educacionais do
aluno (nivel de
autonomia e
comunicacgao)
(avaliacdo

diagnéstica)

Anualmente, no
primeiro més
letivo de
frequéncia do

aluno

Professor da Sala
Regular
Havera auxilio
pontual do Professor
de AEE e do
Professor Auxiliar/
Especializado

Durante o més

(sala regular)

Elaboracéo de
Plano de Adaptacao
Curricular (PAC)
individual, de acordo

com o Anexo Il

Anualmente, até
o final do
primeiro més
letivo de
frequéncia do

aluno

Professor da Sala

Regular

Preferencialmente

durante os

HTPCs, HAECs e

HTPLs do més
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Havera auxilio
pontual do Professor
de AEE, Professor
Auxiliar/
Especializado,
assim como dos
pais/ responsaveis

pelo aluno

Preferencialmente
durante os
HTPCs e HTPLs

do més

Planejamento
pedagdgico
(semanario),
conforme obijetivos,
conteudos,
metodologias,
temporalidade e

avaliacao previstos

Semanalmente
ou
quinzenalmente,
no prazo fixado
para a
elaboracgéo e
entrega do

planejamento/

Professor da Sala

Regular

HTPL e HAECs

(parecer — Anexo

1)

no PAC semanario
comum
Execucao do Diariamente Professor da Sala Dias letivos
planejamento Regular, com o previstos no
v (semanario) apoio pontual do calendario escolar
destinado ao aluno Professor Auxiliar/
publico-alvo da Especializado
Educacao Especial
Avaliagéo do De forma Professor da Sala Dias letivos do
Desenvolvimento do continua Regular, com o bimestre /
aluno (portfolio) e ao apoio pontual do Reunido de Pais
Vv final de cada Professor Auxiliar/ e Reuniéo
bimestre Especializado Pedagdgica / CCl

§ 1° — Se o aluno for transferido de escola, além do acompanhamento obrigatério do

professor auxiliar/especializado, devera ser encaminhada uma cépia impressa do PAC e de
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seu portfolio para continuidade no novo estabelecimento, sem prejuizo dos ajustes que a hova

equipe docente entender necessarias.

§ 2° — O professor auxiliar/especializado que se recusar a acompanhar o aluno para a
nova unidade escolar para a qual for transferido durante o ano letivo sera considerado

desistente (queima de anexo de ACT).

§ 3° -

auxiliar/especializado estara sujeito a revisdo de sua compatibilidade de horarios, caso esteja

Sempre que houver mudangca de unidade escolar, o professor

em regime de acumulo de cargos e/ou funcdes.

ART. 20 - Fica determinada a observancia obrigatéria das seguintes categorias e

especificagbes em relacédo as Adaptagdes Curriculares de Pequeno Porte, que recairdo sob a

responsabilidade do professor regente da turma regular:

Categorias Especificacdes

Organizativas Dizem respeito:

organizacao de | - ao tipo de agrupamento de alunos para a realizacdo das

agrupamentos atividades de ensino-aprendizagem;

organizacao didatica * a organizagao didatica da aula — propde conteudos e objetivos

organizacao do | de interesse do aluno ou diversificados, para atender as suas

espaco necessidades especiais, bem como disposicdo fisica de
mobiliarios, de materiais didaticos e de espaco disponiveis para
trabalhos diversos;
* a organizagao dos periodos definidos para o desenvolvimento
das atividades previstas — propde previsdo de tempo
diversificada para desenvolver os diferentes elementos do
curriculo na sala de aula.

Relativas aos | Dizem respeito:

objetivos e | « a priorizagdo de objetivos que enfatizam capacidades e

contelddos habilidades basicas de atencéo, participacéo e adaptabilidade do

priorizagao de | aluno. Ex: desenvolvimento de habilidades sociais, de trabalho

objetivos em equipe, de persisténcia na tarefa etc.;

sequenciacao

priorizacdo de areas
ou unidades de
contetdos

priorizagdo de tipos de
conteudos

eliminagéo de
contelidos
secundarios

* a priorizagao de areas ou unidades de conteldos que garantam
funcionalidade e que sejam essenciais e instrumentais para as
aprendizagens posteriores. Ex: habilidades de leitura e escrita,
calculos etc.;

* a sequenciagao pormenorizada de conteudos que requeiram
processos gradativos de menor a maior complexidade das
tarefas, atendendo a sequéncia de passos, a ordenacdo da
aprendizagem etc.;

* ao reforco da aprendizagem e a retomada de determinados
conteldos para garantir o seu dominio e a sua consolidacao;

* a eliminagao de contetidos menos relevantes/secundarios para
dar enfoque mais intensivo e prolongado a conteddos
considerados béasicos e essenciais no curriculo.
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Na temporalidade
Modificagédo

temporalidade
determinados
objetivos e conteudos

da
para

Dizem respeito:

* a alteragdo no tempo previsto para a realizagéo das atividades
ou conteudos;

* ao periodo para alcancar determinados objetivos.

Nos procedimentos
didaticos e nas
atividades
modificacdo de
procedimentos
introducdo de

atividades alternativas
as previstas

introducdo de
atividades
complementares  as
previstas

modificagdo do nivel
de complexidade das
atividades

eliminando
componentes
sequenciando a tarefa
facilitando planos de

acao

adaptacao dos
materiais

modificagdo da

selecdo dos materiais
previstos

Dizem respeito:

« a alteragao nos métodos definidos para o ensino dos conteudos
curriculares;

* a selecdo de um método mais acessivel para o aluno;

* a introdugdo de atividades complementares que requeiram
habilidades diferentes ou a fixacdo e consolidacdo de
conhecimentos ja ministrados — utilizadas para reforcar ou apoiar
o aluno, oferecer oportunidades de pratica suplementar ou
aprofundamento. S&o facilitadas pelos trabalhos diversificados,
gue se realizam no mesmo segmento temporal,

* a introdugao de atividades prévias que preparam o aluno para
novas aprendizagens;

* a introdugado de atividades alternativas além das planejadas
para a turma, enquanto os demais colegas realizam outras
atividades. E indicada nas atividades mais complexas que
exigem uma sequenciacao de tarefas;

* a alteragao do nivel de abstracao de uma atividade oferecendo
recursos de apoio, sejam visuais, auditivos, gréficos, materiais
manipulativos etc.;

* a alteracdo do nivel de complexidade das atividades por meio
de recursos do tipo: eliminar partes de seus componentes
(simplificar um problema matemético, excluindo a necessidade
de alguns calculos, é um exemplo); ou explicitar os passos que
devem ser seguidos para orientar a solugdo da tarefa, ou seja,
oferecer apoio, especificando passo a passo a sua realizacao;

* a alteragao na selecido de materiais e adaptacao de materiais —
uso de maquina braille para o aluno cego, calculadoras
cientificas para alunos com altas habilidades/superdotados etc.

Avaliativas
adaptacéo de técnicas
e instrumentos

modificacéo de
técnicas e
instrumentos

Dizem respeito:

* a selecdo das técnicas e instrumentos utilizados para avaliar o
aluno. Propdéem modificacdes sensiveis na forma de
apresentacdo das técnicas e dos instrumentos de avaliacédo, a
sua linguagem, de um modo diferente dos demais alunos de
modo que atenda as peculiaridades dos que apresentam
necessidades especiais.

Paragrafo Unico — As medidas de adaptacdes curriculares propostas devem considerar

oS seguintes aspectos, dentre outros:

| — ser precedida de uma criteriosa avaliagdo do aluno, considerando a sua competéncia

académica;

Il — fundamentar-se na analise do contexto escolar, que favore¢a a identificagdo dos

elementos adaptativos necessarios que possibilitem as alteragdes indicadas;

[l — contar com a participacdo da equipe docente da escola e com o apoio da familia,

guando possivel e hecessario;
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IV — promover o registro documental das medidas adaptativas adotadas, para integrar
0 acervo documental do aluno;

V — adotar critérios cuidadosos e consultar, obrigatoriamente, a Coordenacédo de Area
do AEE, quando se tratar de adaptacdes curriculares que impliguem supressdes de conteddos
expressivos (quantitativa e qualitativamente), bem como a eliminagéo de disciplinas ou de

areas curriculares completas.

Secéo Il
Da Elaboracéo do Plano de Adaptagdes Curriculares (PAC)

ART. 21 — No processo de elaboracdo do PAC individual do aluno publico-alvo da
Educacdo Especial, o professor regente devera considerar as categorias e especificacdes

expressas no artigo 20, bem como o modelo indicado no Anexo Il desta Instrucéo.

§ 1° — Adaptacdes curriculares mais significativas poderdo ocorrer quando as
necessidades educacionais especiais dos alunos forem mais acentuadas e nao se
solucionarem com medidas curriculares pontuais. De um modo geral constituem estratégias
necessarias quando os alunos apresentam sérias dificuldades para aprender, como resultado,
entre outros fatores:

| — da defasagem entre a sua competéncia curricular e a de seus colegas;

Il — da discrepancia entre as suas necessidades e as demandas das atividades e
expectativas escolares;

Il — da crescente complexidade das atividades académicas que vai se ampliando, na

medida do avango na escolarizagao.

§ 2° — Serdo objetivos permanentes dos docentes responsaveis pelo PAC esclarecer as
familias que:

| — diferencas no ritmo de aprendizagem, no desenvolvimento de multiplas inteligéncias
e nas formas de interagdo com o mundo fazem parte da natureza e da diversidade humana;

Il — o trabalho com adaptacdes curriculares visa garantir a inclusdo do aluno e ndo sua
excluséo (forcar o aluno a ser como os outros, evidenciando suas dificuldades);

Il — as adaptagdes curriculares ndo sdo um processo em que se “abre mao” da
gualidade do ensino ou se empobrece as expectativas educacionais, mas de ajustamento de
objetivos, conteudos, métodos, ritmos e estratégias avaliativas as condicdes especificas de
desenvolvimento do educando;

IV — a inclusdo escolar implica na aceitacdo das diferencas e na acéo focada nas

potenciais capacidades do aluno e ndo na tentativa de “igualar” a todos a qualquer custo.
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ART. 22 — Na construcao do PAC deverdo constar as seguintes informagdes:

| — dados do aluno com a identificagcdo da necessidade especifica e suas caracteristicas
mais recorrentes (incluindo diagnésticos e encaminhamentos anteriores); comorbidades
relevantes; se faz medicacdo de uso continuo; barreiras em relacdo ao contexto de sala de
aula/organizacional; frequéncia atual em servicos de apoio; outros;

Il — relato sistematizado dos avancos, dificuldades e potencialidades experimentados
pelo aluno em seu percurso educacional (objetivos de ensino ja atingidos em outros niveis de
ensino e/ou servigos de apoio; disciplinas/areas de conhecimento em que tem mais facilidade;
experiéncias positivas anteriores no ensino);

Il = principais demandas identificadas junto ao aluno (implicacdes da necessidade
especifica em relacdo a aprendizagem, entre outros; limitagdes encontradas em outros niveis
de ensino e/ou servicos de apoio; disciplinas em que tem mais dificuldade; retencées ou
adaptacOes na temporalidade anteriores; experiéncias negativas anteriores no ensino); deve
constar, também, as acBes pedagdgicas adequadas conforme orientacfes para cada tipo de
necessidade especifica: adequacdes curriculares com flexibilizacdo de conteddos basicos,
metodologias de ensino, recursos didaticos (material pedagégico adaptado e tecnologias
assistivas, como utilizacdo de textos ampliados, lupas ou outros recursos especiais) e formas
de avaliacdo diferenciadas, quando for o caso;

IV — descricdo das propostas iniciais de interven¢do (adaptacbes propostas quanto a
acessibilidade e aprendizagem; adaptacdes curriculares de pequeno porte indicadas), quando

for o caso.

ART. 23 — Uma vez elaborado pelo docente da sala regular, o PAC (Anexo Il) estara
sujeito a revisbes semestrais, incluindo nesse processo a escuta das expectativas dos pais
ou responsaveis, a fim de considerar os avanc¢os obtidos pelo aluno e os ajustes devidos no

processo educativo.

Secéao Il

Do Acompanhamento e do Registro de Execuc¢éo do PAC

ART. 24 — Todas as acdes pedagogicas desenvolvidas apds a elaboragdo do PAC
deverdo ser registradas sob a forma de portfolio, visando institucionalizar um processo formal

de acompanhamento e avaliacdo do desenvolvimento do aluno.

ART. 25 — O portfolio enquanto instrumento pedagogico tem as seguintes definicbes e

caracteristicas:
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| — é uma colecdo das producdes do aluno, as quais apresentam as evidéncias de sua
aprendizagem, de seu esfor¢o e de suas realizagfes;

Il — oportuniza a constituicdo da subjetividade e estimula a capacidade comunicativa e
a autorreflexdo do aluno;

Il — rompe com a improvisacao e a fragmentagcdo dos registros pedagogicos relativos
aos alunos publico-alvo da Educacao Especial nas salas regulares;

IV — diminui a barreira existente entre o aluno, os docentes, sua familia e demais
profissionais que lhe prestam atendimento (equipe multiprofissional, por exemplo) ao
possibilitar reflexdes e interacdes sociais em torno de seus avangos;

V — veicula subsidios para os docentes evidenciarem parametros de avaliacdo

necessarios.

ART. 26 — A estruturagdo do portfolio dos alunos acompanhados pelo professor
auxiliar/especializado contemplara, ao menos, elementos como:

| — Capa: contendo a identificacdo e foto do aluno, turma(s), professor(es) da sala
regular e, opcionalmente, uma pequena producéo do aluno (desenho, frase etc.);

Il — Ficha de dados pessoais: nome dos pais ou responsaveis, endereco, telefones para
contato, horarios de outros atendimentos/servigos que o aluno frequenta (AEE, AMA, APAE,
Projeto de Recuperacao e Reforco, Saude etc.)

Il — Pequeno texto que descreva o aluno, segundo a visdo de sua familia, bem como
suas expectativas educacionais em relacdo ao ano letivo;

IV — Cépia do Plano de Adaptagdes Curriculares (PAC) elaborado pelo professor da sala
regular, com o auxilio pontual do professor do AEE e do professor auxiliar/ especializado;

V — Registro das sondagens/diagndsticos iniciais aplicados;

VI — Registro das produc¢des do aluno: desenhos, atividades e trabalhos desenvolvidos
(em forma de impressos, fotos com legenda, videos gravados em CD, depoimentos/falas do
aluno etc), participacéo em projetos e avaliacbes da aprendizagem;

VIl — Registro reflexivo do professor da sala regular e do professor auxiliar/especializado
guanto ao desenvolvimento do aluno (pelo menos um por bimestre);

VIII — Registro reflexivo dos pais: acdo a ser realizada ao final de cada bimestre,
preferencialmente, durante a reunido de pais (colher registro, data e assinaturas).

IX — Relatério final descritivo do professor da sala regular (datado e assinado):

ponderacdo sobre os avancos do aluno durante o ano letivo, a partir do que foi proposto no

PAC. O relatério devera ser enviado a Coordenacdo Pedagdgica da unidade escolar,
juntamente com o portflio completo para apreciacdo no Conselho de Ciclo/Reunido

Pedagdgica, e apresentar os seguintes aspectos:
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a) avancos nos objetivos e conteddos propostos: essa informacéo deve contemplar ndo
somente 0s avangos no processo de aquisicdo de conhecimentos escolares, como também
em outros aspectos relativos a aprendizagem de maneira em geral, de sociabilidade,
amadurecimento intelectual, social e outros;

b) dificuldades ou retrocessos: essa informacao pode estar associada as dificuldades e
retrocessos caracteristicos da especificidade apresentada pelo aluno, como também as que
poderédo ocorrer por fatores diversos, relacionados ou ndo ao quadro original, ao longo de seu
processo formativo;

c) recomendacdes pedagdgicas para o ano, turma, etapa, ciclo ou nivel de ensino
seguinte: essa informac&o objetiva subsidiar novos encaminhamentos e tomadas de decisédo

face a condicao escolar do aluno.

§ 1° — Ao mudar de ano, turma, etapa, ciclo ou escola, o portfélio do aluno devera

acompanha-lo para assegurar a continuidade do trabalho pedagdgico.

§ 2° — Os portfolios correspondentes aos niveis de Educacao Infantii e Ensino
Fundamental somente serdo disponibilizados aos alunos publico-alvo da Educacao Especial
ao término do 5° ano regular, constituindo-se em documentagéo pedagdgica essencial para o

processo de inclusdo escolar.

§ 3° — Independentemente do disposto no paragrafo anterior, 0s pais ou responsaveis
tém o dever de participar ativamente do processo de inclusdo escolar, podendo ter acesso e
apresentar sugestdes ou registros reflexivos para compor o portfélio, tanto por ocasido de
reunides individuais agendadas com o professor da sala regular no Horario de Atividades
Extraclasses cumprido na escola — HAEC, como nas reunides de pais previstas no calendario

escolar ou outros momentos.

Secéo IV

Da Avaliagdo dos Alunos com PAC

ART. 27 — O aluno que possuir Plano de Adaptacdes Curriculares (PAC) individual
deveréa ter como foco em seu processo avaliativo:

| — os aspectos do desenvolvimento (percepcdo, atengdo, memodria, linguagem,
raciocinio l6gico, desenvolvimento e capacidade motora e area emocional);

Il — o nivel de competéncia curricular (capacidades do aluno em relacéo aos contetdos

curriculares defasados e a serem desenvolvidos);
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Il — o estilo de aprendizagem (motivacdo, capacidade de atencdo, interesses
académicos, estratégias proprias de aprendizagem, tipos preferenciais de agrupamentos que

facilitam a aprendizagem e condig¢des fisico-ambientais mais favoraveis para aprender).

ART. 28 — Quanto a promoc¢ao dos alunos de inclusdo que apresentam necessidades
especiais, 0 processo avaliativo deve seguir os critérios definidos no PAC e, sobretudo:

| — a valorizacdo de sua permanéncia com os colegas e grupos que favorecam o seu
desenvolvimento, comunicagdo, autonomia e aprendizagem;

Il — o olhar inclusivo e integrativo quanto ao desenvolvimento progressivo do aluno ao
longo de toda a vida e ndo somente em determinada etapa da escolaridade;

Il — a competéncia curricular, no que se refere a possibilidade de atingir os objetivos e
atender aos critérios de avaliagdo previstos no curriculo adaptado, ainda que isso demande
maior temporalidade;

IV — a avaliacdo de seu processo individual de evolugéo, considerando o seu préprio

percurso em termos de aprendizagem e desenvolvimento;
V — o efeito emocional da retencao para o aluno e sua familia e os riscos de que ocorra
com foco em sua deficiéncia/dificuldades (diferenciagdo negativa) e ndo em suas

potencialidades (diferenciacdo positiva).

CAPITULO V

Do Suporte a Implementacéo do PAC

ART. 29 — A Coordenacéo de Area do Atendimento Educacional Especializado (AEE),
integrante da Oficina Pedagodgica da Secretaria Municipal de Educacéo, com a colaboracéo
dos profissionais que compdem a Equipe Multiprofissional, com o intuito de dar suporte as
unidades escolares na implementa¢édo das normas contidas nesta Instrucéo, incluird em seu
cronograma de formagéo continuada 2023 os seguintes momentos:

| — Orienta¢6es Técnicas (OTs);

Il—HTPCs em rede;

Ill — palestras e oficinas;

IV — reunides e/ou grupos de estudos;

V — semindrios tematicos, se logisticamente viaveis.

§ 1° — Sera dada relevancia nos momentos de formacgao continuada para as tematicas
da adaptacdo curricular de pequeno porte e para a elaboracdo adequada do PAC e do

portfélio.



157

§ 2° — A Coordenacéo de Area do AEE podera revisar sempre que for preciso o modelo
de PAC proposto no Anexo Il desta Instrucdo, garantindo relativo grau de autonomia para que

cada escola empreenda ajustes em funcéo de casos especificos eventualmente atendidos.

ART. 30 — As formacdes sob a responsabilidade da Coordenacéo de Area do AEE
também terdo o objetivo de possibilitar formatos de trocas de experiéncias (presencialmente
ou em plataforma online), objetivando a valorizagédo de praticas inclusivas como:

| — aprendizado cooperativo;

Il — ensino baseado em projetos;

Il — educacéo, inteligéncias multiplas e diferentes estilos e aprendizagem;

IV — construcdo do senso de comunidade nas salas de aula e escolas para
fortalecimento da incluséo escolar;

V — outras tematicas consideradas necessidades formativas dos docentes.

Paragrafo Unico — Para a consecucdo de seu trabalho formativo, a Coordenacéo de
Area de AEE podera propor parcerias publicas e privadas, conforme autorizado no artigo 2°,
“e” e artigo 82, da Lei Complementar n.°. 32/2010.

CAPITULO VI

Das Disposi¢des Finais

ART. 31 — Ser& objetivo permanente da rede municipal de ensino empreender esfor¢os
para conscientizar 0os pais ou responsaveis, profissionais da educacao, especialistas do
campo médico e comunidade em geral que:

| — as escolas devem trabalhar com vistas a focalizar as potencialidades de cada aluno,
sem a adocao de parametros homogeneizadores ou a criacdo de rankings entre eles, mas por
meio de indicadores de evolucdo de suas capacidades de ordem afetiva, fisica, de
relacionamento interpessoal, de insergéo social e ndo, unicamente, de natureza cognitiva;

Il — o carater de interatividade, que implica a relacdo do aluno como aprendente e da
escola como ensinante e estabelece uma associacéo entre o ato de ensinar e o de aprender,
ambos interligados as multicausalidades das dificuldades de desenvolvimento escolar;

[ll — o carater de relatividade, que focaliza a possivel transitoriedade das dificuldades de
aprendizagem, ndo se devendo considerar a demanda do aluno como permanente,
especialmente em relacdo as adaptacdes curriculares e a presenca de profissional de apoio /
acompanhante especializado, exceto numa abordagem da inclusdo no modelo médico da

deficiéncia;
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IV — a escola deve contribuir para a construcdo de uma sociedade inspirada nos
principios da celebragéo das diferencas (e ndo sua negacéo), no direito de pertencer (e ndo
de permanecer apartado das interacbes com os demais), na valorizagcdo da diversidade
humana (e ndo de padrdes cognitivos homogéneos), na solidariedade humanitéaria (e nédo
diferenciacdo negativa), de igual importancia das minorias (e ndo de segregacdo da turma
regular) e de cidadania com qualidade de vida (e ndo de submissdo a um ou mais adultos
[especializado ou né&o] durante todo o tempo escolar, se, pedagogicamente, isso ndo for o
mais adequado);

V — o papel desempenhado pelo professor da sala de aula regular, que ndo pode
substituir sua competéncia pela acdo de apoio exercida pelo professor especializado ou pelo
trabalho das equipes interdisciplinares quando se trata da educacdo dos alunos, pois,
reconhecer a possibilidade de recorrer eventualmente aos profissionais de apoio e
professores auxiliares/especializados néo significa abdicar e transferir para eles sua

responsabilidade enquanto condutor da agdo docente.
ART. 32 — Os casos omissos ou excepcionais relacionados aos contelidos tratados
nesta Instrucdo deverdo ser resolvidos pelas Diretorias de Educacdo Infantil e Ensino

Fundamental, Oficina Pedagdgica, consultada, se necessario, a Supervisdo de Ensino.

ART. 33 — Esta Instrucdo Normativa entrard em vigor na data de sua publicacéo,

revogando-se as disposicfes em contrario.

Birigui, 30 de novembro de 2022.

ILADIA CRISTINA MARIN AMADIO

Secretaria de Educacao
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(Todos os alunos Inclusos com profissional de apoio ou professor auxiliar/especializado)

BIMESTRE

IDENTIFICACAO

Unidade Escolar:

Nome do aluno:

Série/ano/turma:

Deficiéncia, TDG ou AH/SD:

Professor(a) da Sala Regular Responsavel:

Professor(a) do AEE:

O aluno possui:

auxiliar/especializado

Nome do profissional:

() profissional de apoio (

) professor

Ap6s o0 acompanhamento e observacdo continua do(a) aluno(a) pelos instrumentos

avaliativos constituidos com base

na abordagem diagnéstica, formativa ou

somativa (segundo cada caso), manifesto-me da seguinte forma:

Grau de Desenvolvimento em relagéo a cada barreira

1

2

3

Possui alta dependéncia de
apoio continuo para a
superacao dos obstaculos
relacionados a barreira a ser

transposta.

Possui média/razoavel
dependéncia de apoio
(intermitente, a depender da
situagdo) para a superacao
dos obstaculos relacionados a

barreira a ser transposta.

Possui autonomia
suficiente para a
superacao dos
obstaculos
relacionados a
barreira a ser
transposta, dentro
da concepc¢éo atual
da Educacéo
Inclusiva (busca da
independéncia e
emponderamento —
SASSAKI, 1997).
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1) Barreiras fisicas (locomoc¢éo): o aluno desenvolveu habilidades motoras que o
habilitam a atuar com autonomia no espaco escolar, dispensando a intervencéo e o
apoio intermitente ou permanente do profissional de apoio.

( )Sim/Grau:

( )Néo/Grau:

() Nao se aplica

Observacoes:

2) Barreiras para alimentacéo e autocuidado (higiene): o aluno desenvolveu habilidades
que o permitem alimentar-se com autonomia e a desenvolver o autocuidado (higiene)
de forma satisfatoria.

( )Sim/Grau:

( )Nao/Grau:

() Nao se aplica

Observacoes:

3) Barreiras comunicativas: o aluno desenvolveu a linguagem verbal e/ou escrita de tal
modo a
conseguir emitir informac8es compreensiveis e fazer-se entender. Nesse processo,
pode-se concluir que houve uma equiparacdo de oportunidades perante os demais
alunos, emancipando sua participacdo no contexto escolar, sua interacdo social e
sua autonomia na expressao de necessidades e ideias.

( )Sim/Grau:

( )Naéo/Grau:

( ) Nao se aplica

Observacoes:
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4) Barreiras cognitivas: o aluno apresentou progresso satisfatério nas atividades
pedagogicas, adquirindo nivel adequado de conhecimentos e habilidades,
especialmente das areas da linguagem materna (Lingua Portuguesa) e Matematica.
Seu nivel de aprendizagem insere-se dentro do que é esperado para a faixa etéaria e
turma escolar, dentro da concepcdo atual da Educacdo Inclusiva, sem qualquer
demérito em razéo de sua condig&o de aluno publico-alvo da Educagéo Especial.

( )Sim/Grau:

( )Nao/Grau:

() Nao se aplica

Observacoes:

A manifestacdo externada em relacdo a ponderacdo da condi¢cdo do aluno nas barreiras
anteriores nas quais apresentava dificuldades no inicio de sua frequéncia ao ano letivo
vigente, denota que seu progresso se inserem um quadro de progressivo e solido avanco
atitudinal (autoconfianca):

( )Sim/Grau:

( )Nao/Grau:

Observacoes:

Docente da Sala Regular:
Data: / /
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Professor(a) de AEE:
Data: / /

Acompanho o docente da sala regular:

() Sim () Néo

Justificativa:

Os membros presentes neste(a) Conselho de Ciclo/Reunido Pedagdgica deliberam de forma
conclusiva por:

() acompanhar o parecer do(a) docente da sala regular, da forma como constam.

( ) ndo acompanhar o parecer do(a) docente da sala regular, conforme justificativa e
encaminhamentos

a seguir propostos:

Justificativa/encaminhamentos:

Data: / /

Encaminhe-se copia deste parecer a Equipe Multiprofissional / Coordenacédo de AEE da

Secretaria

Municipal de Educacéo para as providéncias cabiveis.

Assinatura dos profissionais (Conselho de Ciclo / Reunido Pedagodgica):
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Nome Completo

Assinatura

ANEXO Il - SALA DE AULA REGULAR

Plano de Adaptagdes Curriculares (PAC) Individual

| — Dados gerais da U.E/aluno/docentes (sala regular):

Ano letivo:
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Unidade Escolar:

Endereco da U.E:

Telefone da U.E:

Nome completo do aluno:

Data de nascimento:

Endereco residencial:

Nome da mae, profissao e

escolaridade:

Nome do pai, profisséo e

escolaridade:

Reside com:

Ano/série/turma:

Periodo de execucédo do PAC:

Nome do Professor(a) da sala regular

responsavel:

Formagoes:

Nivel de graduacéo (licenciatura):

Nivel de pés-graduacéo (lato ou stricto

sensu):

Nivel de extenséo, aperfeicoamento ou
especializacdo (menos de 360 horas) na
area da educacéao especial e/ou inclusédo

escolar, Libras, Braille, ABA etc.:

Nome do Professor

Auxiliar/Especializado (sala regular):

Formagoes:

Nivel de graduacéo (licenciatura):

Nivel de pés-graduacéo (lato ou stricto

sensu):

Nivel de extensao, aperfeicoamento ou

especializacdo (menos de 360 horas) na
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area da educacao especial e/ou incluséo

escolar, Libras, Braille, ABA etc.:

Il = Quadro geral do aluno:

Tipo (deficiéncia, TGD / AHSD):

Possui problema de saude? Qual?

Utiliza medicamentos controlados?
Quais?

Atendimento Educacional

Especializado (dias, horarios, local):

Atendimentos terapéuticos realizados

(dias, horarios, locais):

A presenca de professor
auxiliar/especializado contribui com a

superacao de barreiras:

( ) fisicas (locomogé&o). Explicitar.

( ) de alimentagdo e autocuidado

(higiene). Explicitar.

( ) comunicativas. Explicitar.

( ) cognitivas. Explicitar.

Ha implicagbes diretas da deficiéncia,
TDG ou AHSD na necessidade de
adaptacédo curricular?

Ill = Histoérico escolar do aluno (dificuldades apresentadas, nivel de desenvolvimento

alcancado, motivacdes, potencialidades etc.):
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IV — Avaliacéo global do aluno:

Grau de Desenvolvimento

1 2

3

Insuficiente Regular

Adequado
(préximo ou 0 mesmo da
maioria dos demais alunos da

turma)

Aspecto

Grau

Observacdes

Percepcéo (visual, auditiva, tatil,

sinestésica, espacial e temporal):

Atencao (selecdo e manutencao de foco,
concentracdo, compreensdo de ordens,

identificacdo de personagens):

Memodria (auditiva, visual, verbal e

numeérica)

Linguagem (compreensao da lingua oral,
expressao oral, leitura, escrita e outros

sistemas linguisticos):
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Raciocinio légico (compreenséo de
relacbes de igualdade e diferenca,
compreensdo de enunciados e ordens,
resolucéo de problemas cotidianos,
resolucéo de situacbes-problema,

sequéncia légica etc):

Desenvolvimento e capacidade motora

(postura, locomogéo, manipulacdo de

objetos e combinacdo de movimentos,
lateralidade, equilibrio, orientacdo espaco-

temporal, coordenagéo motora):

Area emocional — afetiva — social (estado
emocional, reacdo a frustracao,
isolamento, medos; interacdo grupal,

cooperacdo, afetividade):

V — Demandas individuais de adaptacao curricular:

Categorias

Demandas Definidas

Organizativas: englobam organizagfes: didatica, de
tempo e de espaco. Exemplos: agrupamento de
alunos, organizagdo didatica da aula (conteudos e
objetivos de interesse do aluno ou diversificados),
disposicdo do mobiliario, de materiais didaticos e

tempos flexiveis.

Organizacao:
( ) De agrupamentos

( ) Didatica
( ) Do espaco

() Nao se aplica

Objetivos e Conteudos: definem prioridade de areas e
conteudos de acordo com critérios de funcionalidade;
énfase nas capacidades, habilidades basicas de
atencdo, participacdo e adaptabilidade dos alunos;
sequencia gradativa de contetdos, do mais simples
para o0 mais complexo; previsdo de reforco de
aprendizagem como apoio complementar; conteddos
bésicos e essenciais em detrimento de contetdos

secundarios e menos relevantes.

Obijetivos e conteudos:

() Priorizacao de areas ou
unidades de contetdos

( ) Priorizacéo de tipos de
conteudos

( ) Priorizacao de objetivos
( ) Sequenciacéo

( ) Eliminag&o de conteudos
secundarios

() Nao se aplica
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Temporalidade: refere-se ao ajuste temporal previsto
para atividades, avalia¢cdes ou contetdos, alteracdo no
periodo  (meses/bimestres/anos)

para alcancar

determinados objetivos.

Tempo:

( ) Modificagédo de tempo para
determinados objetivos e
conteudos previstos

() Modificagcédo do tempo para
atividades avaliativas

() Nao se aplica

Procedimentos Didaticos e Atividades de ensino-
aprendizagem: remetem a alteracdo e selecdo de
métodos, as atividades complementares, prévias e
alternativas, aos recursos de apoio, a alteracdo dos
niveis de complexidade da tarefa, a selecdo e
adaptacdo de material, tempos flexiveis no que se
refere & duracdo e ao periodo das atividades
propostas. A énfase em parcerias com instituicbes
especializadas e a manutencdo de estruturas e
servicos de apoio paralelos representam um esforco de

conciliagdo entre modelos conceituais conflitantes.

Procedimentos didaticos e

atividades e-a:
() Modificacdo de
procedimentos
( ) Introducao de atividades
alternativas as previstas

() Introducéo de atividades
complementares as previstas
( ) Modificacao do nivel de
complexidade das atividades
( ) Eliminacdo de componentes
( ) Sequenciacéo das tarefas
( ) Facilitagdo de planos de
acao
( ) Adaptacdo dos materiais
( ) Modificagéo da selecdo dos
materiais previstos

() Nao se aplica

Avaliativas: consistem na selecdo de técnicas e
instrumentos de acordo com a identificacdo das

necessidades educacionais especiais dos alunos.

Avaliacéo:

( ) Adaptacgéo de técnicas e
instrumentos

( ) Modificacéo de técnicas e
instrumentos

( ) Néo se aplica

Justificativa para Adaptacédo Curricular:
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VI — Descricdo dos_objetivos/habilidades e conteudos/objetos de conhecimento que

serdo priorizados de acordo com cada campo de experiéncia ou componente curricular:

Campo/

componente:

Objetivos/habilidades* Conteldos/objetos de

conhecimento*

1° Bimestre

2° Bimestre

3° Bimestre

4° Bimestre

Campo/

componente:

Objetivos/habilidades* Conteldos/objetos de

conhecimento*

1° Bimestre

2° Bimestre

3° Bimestre

4° Bimestre

Campo/

componente:

Objetivos/habilidades* Conteldos/objetos de

conhecimento*

1° Bimestre

2° Bimestre

3° Bimestre

4° Bimestre

Campo/

componente:

Objetivos/habilidades* Conteltdos/objetos de

conhecimento*

1° Bimestre

2° Bimestre

3° Bimestre
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4° Bimestre

Campo/

componente:

Objetivos/habilidades* Conteudos/objetos de

conhecimento*

1° Bimestre

2° Bimestre

3% Bimestre

4° Bimestre

* Reinserir ao longo dos bimestres observando a “temporalidade” para sua aquisi¢cao, segundo
as condicdes e necessidades do aluno.

Obs: Acrescentar mais linhas, se necessario.

VIl — Expectativas da familia (colher por escrito e transcrever e/ou digitalizar)

Nome:
Assinatura:
Nome:

Assinatura:

VIIl — Avalia¢gdes continuas e bimestrais (métodos):

IX — Observacdes gerais:
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Data: / /
Professor da sala regular Professor do AEE
Responséavel
Coord. / Orientador Pedagégico Diretor

ANEXO llI (classe regular)

Planejamento / Semanario de Adaptacao Curricular

IDENTIFICACAO

Nome do aluno: Série/ano/turma:

Professor(a) da Sala Regular Responsavel:

Cronograma: De / / a / /

22feira(_/ [/ )

Campo/

componente: Objetivos/habilidades* Conteudos/objetos de

conhecimento*

Detalhar o desenvolvimento (etapas/momentos), metodologias e estratégias, recursos

didaticos e processos de avaliacao.

Campo/

componente: Objetivos/habilidades* Conteudos/objetos de

conhecimento*

Detalhar, dia a dia, o desenvolvimento (etapas/momentos), metodologias e estratégias,
recursos didaticos e processos de avaliacao.
Data: / /
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Professor da sala regular

Responsavel

Coord. / Orientador Pedagdégico

Ciente: / /

Professor Auxiliar/Especializado

ANEXO IV (classe regular)

Sugestdes de AdaptacBes de Salas Comuns para a Inclusdo de Alunos da Educacéo
Especial®

| — Para com estudantes com impedimentos auditivos, o professor podera:
e Sentar-se na frente da sala.
e Usar recursos visuais.
e Falar claramente.
e Se 0 estudante usa a lingua de sinais, aprender os sinais e estimular outros
estudantes a aprendé-los também.

Il — Para com estudantes com distarbios de comportamento, o professor podera:
e Aplicar técnicas de modificacdo de comportamento.
Designar responsabilidades especiais.
Identificar os pontos fortes deles.
Ignorar comportamentos inadequados, quando possivel.
Focalizar os pontos bons e elogia-los.
Formar grupos de aprendizado cooperativo com instrucdes e metas bem
claras.

Il — Para com estudantes com dificuldades de aprendizagem, o professor podera:
¢ Permitir o uso de tablete, notebook ou um colega para tomar notas.
e Usar gravador de audio.
o Dar exames orais.
o Oferecer adaptagOes que o estudante usa na escola: caneta lumicolor
para acompanhar leitura em livro, tarefas simplificadas, recursos
visuais etc.

IV — Para com estudantes com impedimentos visuais, o professor podera:
e Sentar-se na frente da sala.
e Repetir conceitos para o estudante gravar e ouvir em casa.
e Usar a dramatizagao.

4 SASSAKI, R. K. Inclusdo: construindo uma sociedade para todos. Editora WVA: Rio de Janeiro, 1997.
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Escrever na lousa em letras grandes.
Se o estudante |€ braile, usar livros em braile e estimular os outros a aprender
o braile.

V — Para com estudantes com limitagdes motoras, o professor podera:

Fazer os colegas se revezarem para ajudar.

Usar materiais pré-cortados.

Usar materiais que sejam faceis de manusear.

Fazer esses estudantes sentarem-se proximo a saidas de emergéncia sem
ficarem isolados dos colegas.

Oferecer papéis adaptados nas dramatizacgdes.

Providenciar salas e outros espacos que sejam acessiveis.

VI — Para com estudantes com deficiéncia mental, o professor podera:

Usar o sistema de companheiro.

Formar grupos de aprendizado cooperativo.
Contar histérias para ensinar conceitos abstratos.
Preparar versdes simplificadas do material.





