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RESUMO
Esta pesquisa, vinculada ao Programa de Mestrado Profissional em Educagdo Inclusiva
(PROFEI), da Universidade Estadual Paulista (UNESP), Linha de Pesquisa “Praticas e
Processos Formativos de Educadores para a Educagao Inclusiva”, investigou em que medida
as praticas colaborativas entre o professor regente da classe comum e Professor
Especializado da Educacdo Especial, em uma escola de Ensino Fundamental | da Rede
Municipal do Estado de S&o Paulo, podem contribuir para a implementacdo de ajustes
curriculares dos estudantes elegiveis aos servicos da Educacdo Especial. A pesquisa foi
constituida pela metodologia de estudo de caso e teve como sujeitos trés professoras regentes
das classes comuns e uma Professora Especializada da Educacdo Especial. Os dados foram
coletados por meio de entrevistas semiestruturadas e observacdes. Os resultados obtidos
revelaram que a construcdo de uma cultura colaborativa e inclusiva na escola requer
envolvimento e acGes que vdo além da contribuicdo da Professora Especializada.
Evidenciou-se a necessidade de organizacgdo e efetivacdo de préaticas colaborativas em hora
de trabalho pedagdgico coletivo, principalmente para a sistematizacdo e implementacédo de
ajustes curriculares. Do ponto de vista pratico dos ajustes curriculares dos estudantes
elegiveis aos servicos da Educagdo Especial, constatou-se o foco voltado as suas condicoes
primarias e, como resultado, identificamos atividades simplificadas, que ndo estimulavam
niveis superiores de pensamento. Ainda que o papel da Professora Especializada tenha sido
importante para nortear esse trabalho, sobretudo em visitas de observacdo intermitentes, €
imperativa a formacdo continuada em servico para os professores acerca de como realizar
ajustes curriculares em uma perspectiva inclusiva que vise niveis mais elevados de ensino a
todos da turma, a partir dos contetdos curriculares. Diante desse contexto, foi criado como
recurso educacional um guia que objetiva ajudar os professores a compreenderem 0 processo
de elaboracdo dos ajustes curriculares e coloca-los em pratica com a diversidade dos seus

estudantes.

Palavras-chave: praticas colaborativas; curriculo; ajustes curriculares; educacdo especial;
educacdo inclusiva.



ABSTRACT

This research, linked to the Professional Master’s Program in Inclusive Education (PROFEI)
at Sdo Paulo State University (UNESP), under the Research Line “Practices and Training
Processes for Educators in Inclusive Education,” investigated if and how collaborative
practices between the general education teacher and the Specialized Teacher of Special
Education, in a municipal elementary school in the state of S&o Paulo, contributes to the
implementation of curricular adjustments for students eligible for Special Education services.
The research was based on a case study methodology and studied the work at school of three
general education teachers and one Specialized Teacher. Semi-structured interviews and
observations were the instruments for data obtained. The results indicate that building a
collaborative and inclusive culture in the school requires engagement and actions that go
beyond the contributions of the Specialized Teacher of Special Education. The need for
organization and the implementation of collaborative practices became evident during
collective pedagogical work time, particularly for the conception and using of curricular
adjustments. From a practical perspective regarding the curricular adjustments for eligible
students for Special Education services, it was concluded that the focus was directed towards
their primary conditions. As a result, we identified simplified activities that did not stimulate
higher levels of thinking. Although the role of the Specialized Teacher was important in
guiding this work, especially through intermittent observation visits, ongoing in-service
training for teachers is imperative on how to make curricular adjustments from an inclusive
perspective that aims for higher levels of learning for all students in the class, based on the
curricular content. In account of this context, an educational resource in the form of a guide
was created to help teachers understand the process of developing curricular adjustments and

implement them in practice considering the diversity of their students.

Keywords: collaborative practices; curriculum; curricular adjustments; special education;
inclusive education.
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APRESENTACAO

Refletir sobre 0 meu caminho percorrido na area da educacgdo, que se iniciou na
Graduacdo em Pedagogia na Universidade Estadual Paulista — UNESP, Campus de Presidente
Prudente, significa relembrar e me orgulhar das conquistas, dos desafios e, consequentemente,
do crescimento pessoal, académico e profissional.

Nos primeiros anos da licenciatura tive experiéncia em estagios remunerados em
dois colégios da rede particular de ensino, onde pude observar na pratica muito do que a
licenciatura me ensinou e habilitou e, pela primeira vez, a diversidade de estudantes me
propiciou muito aprendizado e urgéncia em me especializar mais, sendo um dos motivos que
influenciaram as minhas decisoes futuras.

Apo6s concluir a graduacdo, iniciei minha experiéncia profissional no cargo de
Educadora Infantil. Concomitantemente, realizei o curso de pos-graduacdo latu sensu em
Psicopedagogia Clinica e Institucional, quando comecei a me aprofundar em questdes da
Educacdo Inclusiva. Por quatro anos, trabalhei como professora de Educagéo Infantil na rede
publica de ensino e procurei por mais cursos na intencao de aprender praticas mais lddicas,
inovadoras e mais inclusivas. Entdo, realizei outras especializacdes em Psicomotricidade e
Educacéo Especial e Inclusiva.

Ap0s esse periodo, ingressei no cargo de Professora de Educacdo Especial — que
exerco até o presente momento na Rede Municipal pesquisada, no Estado de S&do Paulo.
Minha atuacdo com os estudantes elegiveis aos servicos da Educagdo Especial organiza-se em
dois espacos distintos: em Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) e nas salas comuns. Na
SRM, atuo com estudantes de duas escolas (uma escola polo e outra de abrangéncia) e, nas
salas comuns destes estudantes, de forma itinerante, realizo visitas de observacdo. Toda essa
pratica é feita de forma sistematizada e, assim, tenho uma carga horéria de trabalho semanal
de 42 horas.

Ao me identificar com as vastas func@es especificas no Atendimento Educacional
Especializado, continuei me aperfeicoando e, mediante esse contexto, escolhi fazer mais duas
especializacdes, uma em Tecnologia Assistiva (TA)' e outra em Transtorno do Espectro
Autista. Além disso, nos primeiros anos de experiéncia participei da construcdo do Curriculo

municipal da propria Rede Municipal (que foi revogado), sendo membro do Grupo de

1 O termo Tecnologia Assistiva é utilizado para se referir a um conjunto de recursos e servicos que contribuem
para proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia, promovendo uma vida
independente (Bersch; Tonolli, 2006).
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Trabalho da Educacéo Inclusiva, 0 que me oportunizou momentos formativos enriquecedores,
qualificando a minha prética a partir do entendimento do modelo social da deficiéncia, com
leituras e reflexdes que ajudaram a detectar a visdo médica ainda presente no espaco escolar, a
qual precisa ser superada. Posteriormente, junto a outros Professores de Educacdo Especial da
Rede Municipal, pude colaborar com a escrita de um subsidio teérico para os professores da
classe comum trabalharem com estudantes que necessitam de Comunica¢do Aumentativa ou
Alternativa e outras estratégias diferenciadas.

No decorrer desses anos, além de trabalhar habilidades, inserir recursos e
estratégias com os estudantes elegiveis aos servicos da Educacdo Especial na sala de recursos
multifuncionais, recebi capacitacdo em formacGes com a coordenadora e orientadores
pedagogicos da Educacdo Especial e com os demais Professores Especializados da Educacéo
Especial, assim como colaborei com momentos formativos nas escolas onde atuo, de acordo
com as demandas e necessidades do grupo de professores.

Considerando isso, interessei-me por cursar o0 Mestrado Profissional em Educacéo
Inclusiva, uma vez que entendo que as competéncias do meu trabalho devem estar atreladas a
perspectiva de uma educacdo inclusiva e eu percebia que precisava de mais formacdo. Além
disso, carrego comigo uma forte inquietacdo quando percebo que 0 acesso ao conteddo
curricular, pelos estudantes com ou sem deficiéncia que apresentam comprometimento em seu
funcionamento intelectual € prejudicado quando o professor ndo reconhece as suas
habilidades e potencialidades, recaindo em simplificacdo de atividades, limitando a
aprendizagem dos conhecimentos produzidos pela humanidade, que € direito de todos.
Compreendo que a garantia do acesso ao curriculo e a um ensino qualificado, frente as
demandas da diversidade, tem sido uma luta diaria que ndo depende somente de um professor,
mas é premente que os professores da classe comum elaborem e apliguem um planejamento
que seja acessivel a todos e a cada um.

Assim surgiu o interesse pelo tema de investigacdo, ao reconhecer que, apesar de
tantos desafios, ocorrendo as préaticas colaborativas, eu posso contribuir, identificar
necessidades de recursos de tecnologia assistiva (TA) e de estratégias especificas que ajudem
o0 professor a repensar a sua pratica e realizar os ajustes curriculares dos estudantes elegiveis
aos servigos da Educacéo Especial.

Diante dessa realidade, emergiram as seguintes questdes de pesquisa: Se ha minha
realidade ocorre préaticas colaborativas que favorecem o desenvolvimento dos ajustes
curriculares, sera que em outra escola da Rede Municipal também ocorre? Se sim, como sao

essas praticas colaborativas entre o professor regente da classe comum e o Professor
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Especializado da Educacéo Especial® para a organizacdo dos ajustes curriculares? Qual o
papel de cada professor nesse processo? Como séo os ajustes curriculares implementados para
0 acesso e aprendizagem dos conteudos curriculares? Em ocorréncia dos ajustes curriculares,
sera que os estudantes estdo aprendendo? A partir dessas indagagdes delimitamos a nossa
investigacdo tendo como foco analisar em que medida as préaticas colaborativas contribuem
para a implementacdo de ajustes curriculares dos estudantes elegiveis aos servigos da
Educacdo Especial.

2 Adotamos o termo utilizado na politica de Educacéo Especial do Estado de S&o Paulo, conforme consta na
Resolugdo SEDUC N° 21/2023, por considerarmos que é mais adequado.
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1 INTRODUCAO

Os sistemas de ensino no Brasil devem se apresentar em uma perspectiva
inclusiva, de modo que objetivem assegurar o direito da diversidade de estudantes a uma
educacdo que desenvolva o maximo de suas capacidades e promova a aprendizagem e o
desenvolvimento. Para tanto, devem superar qualquer visdo médica e discriminatéria das
condigdes individuais de cada sujeito e ofertar oportunidades educacionais com equidade para
todos.

No percurso em busca da inclusdo, € importante frisar que 0s avangos e as
mudancas com a adocao de politicas publicas de Educacao Especial foram impulsionados pela
influéncia de documentos internacionais, a partir da década de 90, como a Declaragdo
Mundial sobre Educacdo para Todos (Unesco, 1990), a Declaragdo de Salamanca (Unesco,
1994) e a Convencdo Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagéao
contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia (Unesco, 1999) (Pavezi; Mainardi, 2018).

Nesse cendrio, tais organismos internacionais enfatizaram que todos os estudantes
tém os mesmos direitos educacionais, ou seja, direito a uma educacdo que respeite as suas
particularidades e as suas necessidades na escola comum, independente de suas condigdes
individuais. Diante disso, “¢ preciso tomar medidas que garantam a igualdade de acesso a
educacdo aos portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do
sistema educativo” (Unesco, 1990).

A ideia de uma escola para todos ganhou visibilidade e foram surgindo medidas
nas politicas educacionais para que se garanta acesso e permanéncia para todos, inclusive para
aqueles denominados publico-alvo, a que nos referimos neste estudo como estudantes
elegiveis aos servicos da Educacdo Especial’, que possuem particularidades em suas
condigdes biopsicossociais, como 0os com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento
ou altas habilidades/superdotacédo (Brasil, 2008a).

A Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988), em seu artigo 208, e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN n° 9694/96 (Brasil, 1996), em seu artigo
4° asseguraram o atendimento educacional especializado, preferencialmente no ensino
comum. Outra medida marcante ocorreu por meio da Resolucdo CNE/CB n. 02/2001, que
estabelece as “Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial na Educagdo Bésica”, as quais

definiram a Educacdo Especial como uma modalidade da educacéo escolar, compreendida

¥ Adotamos o termo utilizado na politica de Educacéo Especial do Estado de S&o Paulo, conforme consta na
Resolugdo SEDUC N° 21/2023, por considerarmos que é mais adequado.
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como proposta pedagdgica para apoiar a escolarizacdo por meio de recursos e servi¢os. No
entanto, estava prevista a substituicdo da escola comum, em situacdo de excepcionalidade,
pelo atendimento em classes especiais, escolas especiais, classes hospitalares ou atendimento
domiciliar (Brasil, 2001b; 2001a). Destacamos, entdo, a reconfiguracdo da modalidade
Educacao Especial a partir da Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacédo Inclusiva (PNEE-PEI) (Brasil, 2008a), que retirou a possibilidade de substitui¢do
do ensino comum, assegurando o Atendimento Educacional Especializado (AEE) com a
funcdo de complementar ou suplementar o curriculo comum, disponibilizando recursos e
servicos, a fim de dar suporte especializado ao estudante elegivel aos servigos da Educacao
Especial, garantindo transversalidade desde a educacdo infantil até a educacdo superior
(Brasil, 2008a).

No entanto, mesmo com o servico do AEE garantido por lei para beneficiar a
escolarizacdo do estudante elegivel aos servigcos da Educacdo Especial, pesquisas evidenciam
que o professor da classe comum ndo consegue atender todas as singularidades existentes na
turma e dar conta de saber sobre todas as suas especificidades e assegurar respostas
educativas de qualidade sozinho (Machado, Almeida, 2010; Vilaronga, Mendes, 2014;
Capellini, Zerbato, 2019). Para superar esse problema, garantindo respostas educativas
adequadas para a aprendizagem dos contetdos curriculares da diversidade de estudantes, é
indispensavel um trabalho baseado na colaboracdo entre o professor da classe comum e o
Professor Especializado da Educacdo Especial, no sentido de viabilizar praticas pedagdgicas
favoraveis a incluséo escolar.

Autores como Gately e Gately (2001) e Cabral, Postalli, Orlando e Goncalves
(2014) pontuam que os resultados provenientes da parceria entre 0s professores dependem do
estagio de colaboracdo em que a relagdo de ambos se encontra, criando espacos para que haja
a pratica do Ensino Colaborativo — considerada pela literatura um dos suportes mais
promissores para a inclusdo escolar (Mendes, Vilaronga, Zerbato, 2014). Nessa proposta, 0S
docentes atuam como coprofessores em sala de aula com todos os alunos e dividem
responsabilidades do ensino, bem como erros e acertos, a saber: planejam, executam, instruem
e avaliam juntos (Capellini, Zerbato, 2019).

Dessa maneira, elaborar um planejamento que atenda as necessidades
educacionais especificas dos estudantes elegiveis aos servi¢os da Educagdo Especial tem sido
um desafio que pode ser facilitado pelo Ensino Colaborativo, uma vez que este modelo
favorece a escolarizagdo dos estudantes com e sem deficiéncia, oportunizando ndo s6 o

acesso, mas a aprendizagem dos saberes do curriculo comum, por meio de praticas inclusivas.
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Para além disso, é capaz de enriquecer o conhecimento do professor e promover um trabalho
pedagogico inovador, pois, conforme Cabral, Postalli, Orlando e Gongalves (2014), o Ensino
Colaborativo beneficia uma formacdo continuada na prépria escola onde os professores
atuam.

Destarte, neste estudo, optamos em realizar a pesquisa sobre os estudantes
elegiveis aos servicos da Educacao Especial, especificamente dos que apresentam deficiéncia
e transtorno do espectro autista. Nesse contexto, compreenderemos e destacaremos que para
garantir o acesso ao curriculo de forma qualificada, sem negar o direito aos conhecimentos
produzidos pela humanidade ao longo da histéria, € dever da escola assegurar “[...] curriculos,
métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para atender as suas
necessidades” (Brasil, 1996).

A partir dos Parametros Curriculares Nacionais / Adaptacbes curriculares:
estratégias para a educacao de alunos com necessidades educacionais especiais (Brasil, 1998),
os sistemas de ensino tiveram um subsidio para elaborarem respostas educativas por meio de
“adaptacdo curricular”, a medida que se fizesse necessario. Ao longo dos anos, com o
aprofundamento de estudos sobre o tema, houve mudancas terminoldgicas e conceituais, nos
documentos oficiais, a partir da ideia de adaptacdo do curriculo (Xavier, 2018).

Pesquisas apontam que ndo h& consenso entre 0s autores na utilizacdo desses
termos (Fonseca, 2011; Haas e Baptista, 2015; Aradjo, 2019; Santo, 2020). Apesar de que 0s
diversos termos sejam frequentemente utilizados como sindnimos, a falta de clareza e
diferenciacdo entre os conceitos dificultam a sua discussdo (Fonseca, 2011; Santo, 2020).
Ademais, Capellini (2018) argumenta que uma auséncia de clareza de prop6sitos no processo
de adaptacdes curriculares pode levar a um empobrecimento do curriculo. Considerando isso,
este estudo optou por fazer uso do subsidio tedrico de Fonseca (2011), que esclarece e define
como “Ajustes Curriculares” os termos flexibiliza¢do, adequacdo e adaptacdo curricular,
constituindo-se como diferentes modalidades de ajustes do curriculo comum.

Reconhecemos que o ideal para o trabalho pedagdgico na perspectiva inclusiva
em sala de aula com a diversidade de estudantes requer uma forma de ensinar em uma
didatica inclusiva, planejar as atividades educativas de maneira a responder de forma

apropriada as necessidades de aprendizagem da turma e de cada um dos estudantes, assim
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como na perspectiva de Desenho Universal para a Aprendizagem® (Oliveira, 2022b).
Contudo, pelo fato de que a classe comum ainda n&o avangou no trabalho com a diversidade,
e ser um estudo de caso, optamos por analisar embasados pelo subsidio tedrico dos ajustes
curriculares. Acreditamos que em um periodo transitorio permitira que os professores revisem
e qualifiqguem suas praticas pedagdgicas, deixando de focar somente no estudante elegivel aos
servigos da Educacdo Especial, assegurando equidade nas situacOes de aprendizagem,
oportunizando niveis mais elevados de ensino para todos no contexto da classe comum.

Assim, para nortear o trabalho educativo, a fim de nédo perder de vista os objetivos
educacionais do curriculo comum daqueles estudantes que requerem respostas educativas
especificas para o aprendizado, com equidade de situacBes de ensino no contexto da sua
turma, bem como para melhor organizar o trabalho colaborativo dos profissionais envolvidos,
estudos destacam um instrumento indispensavel, o Plano Educacional Individualizado (PEI)
(Tannus-Valaddo, 2010; Pletsch, Glat, 2013; Mascaro, 2018), explanado neste trabalho.

Embora a literatura aponte o quanto o Ensino Colaborativo beneficia o trabalho
educativo por meio da equidade nas situacOes de aprendizagens com a turma, estudos nos
mostram que nado € consolidado rapidamente, pois é preciso ter condi¢cdes para implementa-lo:
tempo para o planejamento em conjunto, formagbes, mudancas nas politicas e praticas
escolares (Christo, Mendes, 2019; Capellini, Zerbato, 2019). Cabe ressaltar que as
competéncias para o trabalho colaborativo na unidade escolar devem ser desenvolvidas a
partir de acdes formativas, de reflexdo e didlogo, ndo somente aos docentes, mas a toda
comunidade escolar. Ou seja, a escola necessita de construcdo de cultura inclusiva e
colaborativa.

Ainda é trivial professores da classe comum se apresentarem despreparados para
ensinar a diversidade da turma na perspectiva de educagdo inclusiva, com uma didatica
inclusiva, pois as pesquisas apontam o quanto ainda precisamos avancar na formacao inicial e
continuada e na criacdo de condi¢cdes materiais, concretas e objetivas do exercicio docente
(Vilaronga, 2014; Matos, Mendes, 2015; Oliveira, 2016; Oliveira, Prieto, 2020).

Por essa razdo, estudos nos ultimos anos valorizam a colaboracdo entre os
professores para efetivar um ensino qualificado para todos os estudantes; ha pesquisas que séo

precursoras em levar a proposta do Ensino Colaborativo para as escolas, apostando nas

* «A proposta de ensino baseada no DUA visa ao planejamento do ensino e acesso ao conhecimento para todos
os estudantes. Ela considera as especificidades individuais do aprendizado, pressupde que todos os individuos
sdo diferentes e possuem ritmos e estilos variados para aprender. [...] Na perspectiva do DUA, a proposta é a
constru¢do de praticas universais, disponibilizando o mesmo material para todos os alunos, como forma de
contribuir para o aprendizado de outros estudantes” (Zerbato, Mendes, 2021, p. 4).
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experiéncias de colaboracdo (Christo, Mendes, 2019). As autoras supracitadas ponderam a
relevancia de estudos futuros continuarem explorando esse campo fértil, na realidade do
Brasil. Christo (2019), em sua dissertacdo, pontua a lacuna de observacdes de praticas
colaborativas propostas por professores e por escolas, a fim de analisar e compreender melhor
como sdo os desdobramentos para a realizacdo do planejamento, da execucéo e da avaliacao.

Na pesquisa conduzida por Guadagnini (2018), voltada para as adaptacOes
curriculares realizadas pelos professores de Lingua Portuguesa para estudantes com
deficiéncia intelectual, evidenciou a necessidade de formacao aos docentes para a elaboracao
e aplicacdo de atividades adaptadas, além da importancia de fomentar parcerias colaborativas
entre o professor da classe comum e o Professor Especializado da Educagdo Especial. Santo
(2020) também aponta ser relevante analisar acGes desenvolvidas entre o professor da classe
comum e da Educacdo Especial, por meio de registros desses profissionais, e analisar
documentos como os projetos politico pedagdgicos das escolas, dado que o trabalho proposto
se materializa nesses documentos.

A vista disso, somado & minha experiéncia como Professora Especializada da
Educacao Especial na Rede Municipal pesquisada, originou-se o interesse em responder a
questdo que desencadeara o desenvolvimento deste estudo: em que medida as praticas
colaborativas em uma escola de Ensino Fundamental | contribuem para a implementacgéo de
ajustes curriculares, atentando para o fato de que os estudantes elegiveis aos servi¢os da
Educacdo Especial, com prejuizos em seu funcionamento intelectual, ndo podem passar
despercebidos no planejamento do professor da classe comum, nem tampouco terem suas
necessidades ignoradas. Ao contrério, essas devem ser identificadas e trabalhadas em
conjunto, para que ndo se negue um direito basico de todos.

Definiu-se, entdo, como objetivo geral: analisar em que medida as préaticas
colaborativas entre o professor da classe comum e o Professor Especializado da Educacéo
Especial, em uma escola de Ensino Fundamental | da Rede Municipal do Estado de Séo
Paulo, contribuem para a implementacdo de ajustes curriculares dos estudantes elegiveis aos
servicos da Educacdo Especial. Para subsidiar este objetivo, foram estabelecidos como
objetivos especificos:

a) Descrever os momentos de praticas colaborativas entre o professor regente da
classe comum e o Professor Especializado da Educacdo Especial para a organizacdo dos
ajustes curriculares.

b) Identificar o papel do professor da classe comum e do Professor Especializado

da Educagéo Especial no trabalho de parceria.
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c) Descrever e analisar os ajustes curriculares realizados em colaboracdo, bem
como 0s apoios inseridos para 0 acesso e aprendizagem dos conteudos curriculares.

Para que esses objetivos fossem contemplados, apds esta primeira secéao intitulada
Introducdo, a pesquisa foi estruturada da seguinte maneira: na segunda secdo foi explanado
sobre o percurso historico da modalidade da Educacdo Especial e seu impacto na educacao
nacional junto aos estudantes elegiveis aos servigos da Educacdo Especial. Na terceira secao,
por meio da literatura cientifica e das politicas publicas, foram discutidas as possibilidades de
viabilizar os conhecimentos escolares presentes no curriculo comum por meio de ajustes
curriculares. Na quarta secdo, encontram-se 0s procedimentos metodoldgicos utilizados no
decorrer da pesquisa em que foram apresentados o contexto do local pesquisado, o0s
participantes, os instrumentos para coleta de dados e 0s procedimentos para a analise dos
dados. Na quinta secdo foram apresentados os principais resultados da pesquisa, que sdo
discutidos e confrontados com a fundamentacdo a luz dos teéricos nos quais nos embasamaos,
a fim de responder a questao da pesquisa. Na sexta secdo, apresentou-se o recurso educacional
deste mestrado profissional, oriundo do contexto estudado. Por altimo, na sétima secéo, 0
trabalho foi finalizado com a apresentacdo das consideracfes finais e das referéncias do

estudo.
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2 A PERSPECTIVA INCLUSIVA E O TRABALHO DOCENTE

A presente secdo visa refletir sobre o percurso histérico da modalidade da
Educacgdo Especial e de seu impacto na educacdo nacional junto aos estudantes elegiveis aos
servicos da Educacdo Especial. E inegavel as mudancas na atuacdo docente e, com isso, a
necessidade de processos formativos para implementacdo de praticas inclusivas. Nesse
contexto, explanamos sobre o ensino colaborativo como uma estratégia proficua para a

escolarizacdo desses estudantes.

2.1 AMODALIDADE EDUCACAO ESPECIAL E SUAS MUDANCAS NA HISTORIA

O percurso histérico das pessoas com deficiéncia nos contextos politico, social,
cultural e educacional, marcado por preconceitos e lutas em defesa de seus direitos, pode ser
dividido em quatro periodos, de acordo com Aranha (2001): exclusao, segregacdo, integracdo
e inclusdo. A partir da década de 1990, a Educacdo Especial sofreu diversas mudancas; o
modelo de “Integragdo” foi revisto, dando origem a Educagdo Inclusiva (Picolini; Flores,
2020). Ao contrario do periodo denominado integracdo, no qual se investia na possibilidade
de esse estudante frequentar escolas comuns de ensino, cujos curriculos e métodos
pedagdgicos eram voltados para um modelo de estudante que nao passava de idealiza¢do, com
o0 paradigma da inclusdo, a politica nessa perspectiva muda o foco do estudante para a escola:
“[...] em vez de pressupor que o aluno deva ajustar-se a padrdes de normalidade para
aprender, aponta para a escola o desafio de ajustar-se para atender a diversidade de seus
alunos” (Brasil, 2001b, p. 15).

O desafio de construir sistemas educacionais inclusivos foi evidenciado a partir de
pautas internacionais que defendiam os direitos humanos, uma educacdo para todos e a
inclusdo social (Pavezi, Mainardi, 2018). Ademais, segundo o0s autores, documentos
internacionais, como a Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos (Unesco, 1990),
Declaracdo de Salamanca (Unesco, 1994) e Convencdo Interamericana para a Eliminacao de
Todas as Formas de Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia (Unesco,
1999), influenciaram na elaboracdo dos documentos nacionais da Educacdo Especial, a partir
da década de 90, periodo em que a Educacdo Especial, numa perspectiva inclusiva, ganhou
forca no Brasil.

Dentre esses documentos, destacamos a Declaracdo de Salamanca (Unesco,

1994), da qual o Brasil é signatéario, ja que foi inspiradora, a partir de suas diretrizes basicas,
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para uma escola inclusiva — um espaco em que todos os estudantes, independente de suas
condicBes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras, devem aprender
juntos. Assim, ressalta que o lugar ideal para os estudantes com necessidades especificas é nas
escolas inclusivas:
E dentro deste contexto que aqueles com necessidades educacionais especiais®
podem atingir o maximo progresso educacional e integracdo social. Ao mesmo
tempo em que escolas inclusivas provéem um ambiente favoravel a aquisicdo de
igualdade de oportunidades e participacdo total, o sucesso delas requer um esforco
claro, ndo somente por parte dos professores e dos profissionais na escola, mas
também por parte dos colegas, pais, familias e voluntarios. A reforma das
instituicdes sociais ndo constitui somente uma tarefa técnica, ela depende, acima de

tudo, de convicgBes, compromisso e disposi¢do dos individuos que compdem a
sociedade (Unesco, 1994, n.p.).

Alicercada a esses principios foi publicada a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional - LDBEN (Brasil, 1996), que apresentou a Educacdo Especial como
modalidade de educacdo escolar oferecida, preferencialmente, na rede regular de ensino. E,
conforme Kassar (2011, p. 71), essa lei foi instituida ao propor a adequacdo das escolas
brasileiras para atender a todos os estudantes e o discurso de inclusdo escolar passou a ter
como foco as “[...] diferencas étnicas, sociais, culturais ou de qualquer ordem”.
A perspectiva de uma escola para todos ganhou impulso e a modalidade Educacéo
Especial sofreu mudancas conceituais e estruturais, principalmente, durante a década de 2000
(Garcia, 2013). De acordo com a andlise de Garcia (2013), a Resolucdo CNE/CEB N° 02 de
2001 (Brasil, 2001a) é considerada um movimento muito importante, pois introduz a
Educacao Especial na Educacdo Basica e, com isso, a obrigatoriedade de inclusdo escolar, um
marco regulatério fundamental para os estudantes elegiveis aos servicos da Educacédo
Especial. Nela, os principios da educacdo inclusiva, previstos na LDBEN (Brasil, 1996),
foram reafirmados (Capellini, 2018). Nessa direcdo, foi reforcada uma nova proposta de
educacdo que reconhece o direito de todos a uma educagdo de qualidade, ao considerar a
diversidade dos estudantes para garantir 0 acesso a escolarizacdo. Em seu artigo 2°, define
que:
Os sistemas de ensino devem matricular todos os estudantes, cabendo as escolas
organizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais

especiais, assegurando as condi¢Bes necessarias para uma educacdo de qualidade
para todos (Brasil, 20014, p. 1).

> No decorrer deste estudo, esse termo seré utilizado apenas em citacées, conforme mencionado nos documentos
referidos, pois ndo é o termo adotado atualmente nos documentos nacionais.
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Ademais, essa mesma Resolucdo trouxe uma perspectiva de que a Educacédo

Especial seria compreendida por uma modalidade da Educagdo Escolar em seu artigo 3° a
saber:

Por educacdo especial, modalidade da educacdo escolar, entende-se um processo

educacional definido por uma proposta pedagdgica que assegure recursos e servicos

educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar, complementar,

suplementar e, em alguns casos, substituir os servi¢os educacionais comuns, de

modo a garantir a educagdo escolar e promover o desenvolvimento das

potencialidades dos educandos que apresentam necessidades educacionais especiais,
em todas as etapas e modalidades da educacao basica (Brasil, 2001a, p. 1).

Nessa definicdo, embora reconheca a necessidade de uma proposta pedagodgica
que possa ser suporte, por meio de apoio complementar e/ou suplementar, assegurando
recursos e servicos aos estudantes elegiveis aos servigos da Educacdo Especial, foi deixado
em aberto a possibilidade de substituir os servi¢os educacionais comuns, 0 que ainda
acarretava em um processo de segregacéo, reforcando um modo de pensar a educagao no qual
separa 0s estudantes (Kassar, 2011), com um ensino paralelo, em vez de fomentar um ensino
inclusivo que beneficia a todos.

Cabe destacar que no inicio da década de 2000 foi instituido pela Lei n® 10.172,
de 9 de janeiro de 2001, o primeiro Plano Nacional de Educacdo (PNE), vigente de 2001 a
2010. Teve seu foco relativo a construcdo de politicas e programas que objetivaram a
melhoria da educacdo, estabelecendo metas e objetivos para as criangas e 0s jovens com
deficiéncia. O PNE afirmava que a Educacdo Especial, como modalidade de educacdo
escolar, deveria ser promovida em todos os diferentes niveis de ensino e ter garantidas as
vagas no ensino comum para os diversos graus e tipos de deficiéncia, o que era uma medida
relevante (Brasil, 2001c).

A partir de 2003, a politica de Educacéo Inclusiva, segundo Kassar (2011), vai se
concretizando com a criagdo de um conjunto de programas e acoes.

Em 2003, inicia-se o governo Lula e, com ele, a implantacdo do Programa de
formacdo por multiplicadores para educadores - Educacdo inclusiva: direito a
diversidade. Na sequéncia, um conjunto de outras a¢des foi implementado com o
foco central de garantir a matricula e a frequéncia de todos os alunos na escola.
Grande parte desses programas iniciou suas a¢gdes em 2007, Gltimo ano em que o
nimero de matriculas de alunos da Educacdo Especial foi maior em espagos

considerados exclusivos no Brasil. A partir de 2008, o nimero de matriculas em
classes comuns passa a superar 0s outros espagos (Kassar, Rebelo, 2018, p. 58).

Assim, Kassar e Rebelo (2018) destacam o Programa Educacédo Inclusiva: direito
a diversidade, instituido pela Secretaria de Educagdo Especial - SEESP do Ministério da

Educagdo — MEC, como marco inicial da educacéo inclusiva, cujo proposito foi o de
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Disseminar a politica de educacdo inclusiva nos municipios brasileiros e apoiar a
formacdo de gestores e educadores para efetivar a transformacdo dos sistemas
educacionais em sistemas educacionais inclusivos (Brasil, 2006, p. 1).

Nessa linha de pensamento, em 2007 iniciou-se o Programa de Implantacdo das
Salas de Recursos Multifuncionais (2007) — que tem sido um dos programas mais importantes
da atual politica de Educacdo Especial (Garcia, Michels, 2011). Originado do Plano de
Desenvolvimento da Educagdo — PDE, em 2007, que tinha como eixos a acessibilidade
arquitetonica dos prédios escolares, a implantacdo de salas de recursos e a formacéo docente
para o atendimento educacional especializado (Brasil, 2008a).
Em 2008, o Ministério da Educacdo (MEC) langou a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (PNEE-PEI), que orientou 0s
sistemas de ensino a garantirem: 0 acesso, a permanéncia, a participacdo e a aprendizagem
dos estudantes elegiveis aos servicos da Educacdo Especial; a transversalidade da modalidade
de Educacdo Especial desde a Educacdo Infantil até a Educacdo Superior; a oferta no
contraturno escolar do Atendimento Educacional Especializado e a formacéo de professores
para 0 Atendimento Educacional Especializado e suas atribuicdes para o exercicio na
Educacao Especial e para os demais profissionais da educacéo para a inclusdo (Brasil, 2008a).
Essa politica trouxe uma redefinicdo da modalidade da Educacdo Especial. 1sso
porque o que antes “[...] se desenvolvia mediante uma série de modalidades de AEE, na
perspectiva inclusiva passou a ter uma modalidade de atendimento privilegiada, qual seja,
aquela referenciada no AEE na SRM” (Garcia, 2013, p.108).
A educagdo especial é uma modalidade de ensino que perpassa todos 0s niveis,
etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza

0S recursos e servicos e orienta quanto a sua utilizagcdo no processo de ensino e
aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular (Brasil, 2008a).

Dessa forma, mesmo sem forca legal obrigatoria da PNEE-PEI (Brasil, 2008a), a
Educacdo Especial passa a centralizar-se na disponibilizacdo de recursos e servicos por meio
do Atendimento Educacional Especializado, retirando a ideia de proposta pedag6gica da
antiga definicdo. Com isso, as fungdes que estavam presentes, como apoiar e substituir os
servicos educacionais comuns, também foram removidas, assumindo as caracteristicas de
complementaridade e suplementaridade para os estudantes em idade escolar, e a
transversalidade a educacao béasica e a educacgéo superior (Garcia, 2013).

O publico-alvo da Educacéo Especial também passou por mudangas. A primeira

definicéo foi apresentada na Resolucdo n® 2/2001, de forma ampliada:
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Consideram-se educandos com necessidades educacionais especiais 0s que, durante
0 processo educacional, apresentarem: | — dificuldades acentuadas de aprendizagem
ou limitacdes no processo de desenvolvimento que dificultem o acompanhamento
das atividades curriculares, compreendidas em dois grupos: a) aquelas nao
vinculadas a uma causa organica especifica; b) aquelas relacionadas a condicdes,
disfuncbes, limitacbes ou deficiéncias; Il — dificuldades de comunicagdo e
sinalizacdo diferenciadas dos demais alunos, demandando a utilizacéo de linguagens
e codigos aplicaveis; Il — altas habilidades/superdotacdo, grande facilidade de
aprendizagem que os leve a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e
atitudes (Brasil, 2001a, p. 2).

Essa definicao foi redimensionada na PNEE-PEI (Brasil, 2008a), seu publico-alvo
passou a ser considerado: alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo. Percebe-se que ndo ha men¢do ao termo “necessidades
educacionais especiais”, mas um publico-alvo mais restrito, definindo um modelo de AEE
regulado por diagndsticos clinicos (Garcia, 2013).

A exigéncia de trabalhar com toda a diversidade das categorias desse publico-alvo
interferiu na propria formacéo e atuacdo dos professores em SRM (que serdo discutidas no
préximo item), apresentando novas caracteristicas, “desde a extensdo de suas atribui¢des com
todas as categorias do PAEE, a organizacdo de estratégias, orientacdo e acompanhamento
para 0 uso de recursos de acessibilidade na classe comum e/ou na escola, articulagdo com o0s
outros professores, com a escola, a familia, entre outras” (Oliveira; Prieto, 2020, p. 345).

E necessario destacar que, posteriormente, em 2009, foram publicadas as
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Baésica,
que define a Sala de Recursos Multifuncionais como o lécus de trabalho do AEE, que passa a
ser considerado por meio do Decreto n® 6.571/2008 como um “[...] conjunto de atividades,
recursos de acessibilidade e pedagogicos organizados institucionalmente, prestado de forma
complementar ou suplementar a formagdo dos alunos no ensino regular” (Brasil, 2008b, p. 1).
Em seu artigo 5° realca que o servico do AEE ndo é substitutivo a classe comum:

O AEE é realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da prépria
escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da escolariza¢do, ndo
sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado, também, em centro de
Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de instituicGes
comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com a

Secretaria de Educacdo ou érgao equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos
Municipios (Brasil, 2009, p. 2).

Outro documento que reforgou a inclusdo dos estudantes elegiveis aos servicos da
Educacao Especial foi o Plano Nacional de Educacdo (PNE), Lei n° 13.005/ 2014, do periodo
de 2014 a 2024. Nele foi estabelecido como meta 4:



30

Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, o
acesso a educacdo béasica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional
inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigos
especializados, publicos ou conveniados (Brasil, 2014).

Na sequéncia, foi instaurada a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (LBI), conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, Lei Federal n°
13.146, de 6 de julho de 2015. E composta por um conjunto de diferentes legislacdes
nacionais, destinadas a garantia do exercicio de direitos fundamentais das pessoas com
deficiéncia, como na educacgdo. Para isso, faz a proibi¢cdo da recusa de matricula e de cobranca
de taxas adicionais em casos de estudantes com deficiéncia, a fim de que as escolas nao
continuem negando um direito basico de todos. Assim, no artigo 27°, considera-se que:

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os nhiveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcangar 0 maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades

fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem (Brasil, 2015).

A LBI reafirma e da visibilidade para a efetividade de normas que asseguram um
sistema educacional inclusivo, sobretudo, proporciona um novo olhar para a pessoa com
deficiéncia, conforme o disposto em seu artigo 2°, abrangendo uma compreensdo para além
do olhar restrito a condicdo biolégica, numa perspectiva biopsicossocial que considere o
contexto cultural e social do aluno. Entdo, essa lei contribui para reforcar essa nova
perspectiva, ao considerar o impacto e a responsabilidade que 0 ambiente e suas barreiras tém
para a pessoa com deficiéncia para o exercicio de direitos na sociedade, com autonomia.

Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interacdo com

uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participagdo plena e efetiva na sociedade
em igualdade de condi¢Bes com as demais pessoas (Brasil, 2015).

As mudancas em diferentes legislacdes, principalmente desde a década de 2000,
em relacdo a definicdo da modalidade da Educacdo Especial, ao seu publico-alvo, a um
servico de apoio especializado, a ampliacdo dos investimentos em programas e acfes que
fomentam profissionais e espacos escolares mais inclusivos, ainda ndo efetivaram a incluséo
escolar em seu sentido pleno. Kassar (2011) j& enfatizava que a implantacdo de uma politica
de “educacdo inclusiva”, embora represente um direito fundamental para os estudantes com
deficiéncia, na pratica ainda ndo foi alcangada, ha muitos desafios. Conforme a autora, 0

contexto de sociedade capitalista, com uma politica social que prioriza reducdo de gastos,
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consequentemente, resulta em adogao de politicas “incompativeis para o estabelecimento da
garantia de direitos sociais” (Kassar, 2011, p.76). Em outras palavras, “[...] a construgdo de
uma escola mais inclusiva, democrética e plural que ofereca acesso, permanéncia e qualidade
de ensino ainda esta por fazer” (Capellini, 2018, p. 140).

Portanto, “somente a presenca fisica do aluno deficiente na classe ndo é garantia
de inclusdo. A escola deve estar preparada para trabalhar com os alunos, independente das
diferencas ou caracteristicas individuais deles” (Fernandes, Schlesener, Mosquera, 2011, p.
142). Assim, diante da importancia de preparacdo da escola e de seus profissionais,
discutimos, no item subsequente, sobre a relevancia do papel do professor nesse percurso de
luta e resisténcia para uma escola inclusiva, refletindo sobre a realidade da sua formagéo no

contexto inclusivo.

2.2 AFORMACAO DOCENTE NO CONTEXTO INCLUSIVO

Quando falamos em qualidade educacional é crucial considerarmos que ela
depende de formacdo docente e de criacdo de condi¢bes estruturais de trabalho,
indispensaveis para que os professores efetivem a tarefa de ensinar de maneira apropriada
(Oliveira, 2016). Em contrapartida, com a matricula compulséria dos estudantes elegiveis aos
servigos da Educacdo Especial nas classes comuns, as escolas passaram a intensificar e
revelar limitacdes para efetivar uma educacéo inclusiva.

“Atores e autores educacionais sdo desafiados a construir saberes capazes de
responder as demandas do cotidiano escolar relacionadas a convivéncia e aprendizagem na
diversidade” (Matos, Mendes, 2015, p. 9). Por isso, a partir do estudo das autoras referidas,
fica marcante a responsabilidade do Estado pelo oferecimento de um ensino de qualidade para
todos, sendo necessario, entre outros aspectos, investimento na qualificagdo dos professores
para que aconteca uma atuacdo mediadora mais competente, respondendo “as necessidades
formativas, de apoio psicoldgico, de suporte e orientacdo as praticas pedagdgicas dos
educadores” (Matos, Mendes, 2015, p. 20).

A formacdo de professores, na perspectiva inclusiva, esta presente desde a
LDBEN (Brasil, 1996) em um capitulo proprio da “Educagéo Especial”. Nele consta, em seu
artigo 59, que as escolas devem assegurar professores com especializagdo adequada em nivel
médio ou superior, para atendimento especializado, e, também, professores do ensino comum
capacitados para a inclusdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo. Em seguida, em seu artigo 67, destaca-
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se que os sistemas de ensino deverdo promover a valorizacdo dos profissionais de educacéo,
de modo a assegurar:
I- ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos; Il-
aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento periodico
para esse fim; Il1l- piso salarial profissional; V- progressdo funcional baseada na
titulagdo ou habilitagdo, e na avaliacdo do desempenho; V- periodo reservado a

estudos, planejamento e avaliagdo, incluido na carga de trabalho”; VI- condi¢Bes
adequadas de trabalho (Brasil, 1996).

Nesse cenario, no ano de 2001, foi aprovado o Plano Nacional de Educacdo —
PNE (2001-2010), que foi um grande avango, pois considerou uma escola para todos,
priorizando a formacgdo de recursos humanos, a partir de: atencdo a formacdo inicial e
continuada, em especial dos professores; garantias de condi¢cdes adequadas de trabalho, de
tempo para estudos; salarios mais dignos, construcdo de planos de carreiras e a criacdo de um
piso salarial docente (Brasil, 2001c). Portanto, entre outras medidas, acreditava-se que a
escola comum nao poderia ser eficaz quanto ao desenvolvimento e a aprendizagem dos
estudantes elegiveis aos servicos da Educacdo Especial, sem que os professores fossem
preparados de forma adequada para atendé-los.

O PNE ainda alertava para a necessidade de “[...] superar a historica dicotomia
entre teoria e pratica e o divorcio entre a formacdo pedagogica e a formacdo no campo dos
conhecimentos especificos que serdo trabalhados na sala de aula” (Brasil, 2001c).
Adicionalmente, afirma dedicar uma atencdo especial a formacéo continuada dos profissionais
da educacdo, assumindo particular importancia devido aos avangos cientificos e tecnoldgicos
e a exigéncia de um nivel de conhecimento, na sociedade moderna, cada vez mais amplo e
profundo.

De acordo com a andlise de Garcia (2013), o PNE (2001-2010) também definiu
para 0s cursos de formac¢do inicial, de pedagogia e demais licenciaturas, a “inclusdo das
questdes relativas a educagdo dos alunos com necessidades especiais” (Brasil, 2001c). No
entanto, “[...] a simples inser¢do de disciplinas e/ou contetidos especificos ndo atribui a
formacdo docente uma perspectiva organica acerca da educacdo dos sujeitos da educacdo
especial [...]” (Garcia, 2013, p.103).

Com a aprovagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de
Pedagogia (Brasil, 2006), entre outras providéncias, foram extintas todas as habilitacbes
complementares ao curso e suprimidas as habilitacdbes em educacdo especial, emergindo a
necessidade de desenvolver um novo modelo de formacgédo docente para atuagdo no AEE,

considerando uma atuacdo multicategorial (Oliveira, Prieto, 2020). Conforme indicado pelas
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autoras, apesar de propostas oficiais de cursos de formacdo de professores para o AEE,
implementados pela Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo (SECADI/MEC), ainda ndo h& diretrizes nacionais para a formacdo de Professores
Especializados nesse novo cenério educacional (Oliveira, Prieto, 2020).

As mesmas autoras pesquisam esse quadro e evidenciam, por meio dos relatos de
Professores Especializados, a insuficiéncia de conhecimentos das especificidades de cada
categoria do publico-alvo da Educacdo Especial para garantir o AEE como um trabalho
pedagdgico adequado (Oliveira, Prieto, 2020).

Antunes, Marin e Glat (2013, p. 86) explicam que

[...] mesmo com a oficializa¢do da Educagéo Inclusiva como diretriz prioritaria das
redes escolares em todo o pais (Brasil, 2008; 2009), na organizacao curricular dos
cursos de formacdo de professores, as disciplinas que versam sobre educacéo e
inclusdo de alunos com necessidades especiais ainda sdo disponibilizadas de forma
precéria e/ou fragmentada. Os estudantes tém contato com tais contelidos em

determinados periodos do curso, sem que haja uma correlagdo com as demais
disciplinas.

Ou seja, a formacdo inicial ainda ndo se constitui de uma base suficiente para
responder as demandas especificas desses alunos, a fim de efetivar praticas educativas
inclusivas. Segundo Capellini e Mendes (2007), mesmo com melhorias na formacéo inicial,
para concretizar praticas que sejam inclusivas, é preciso redireciona-las, por meio de
formacdo permanente. Vilaronga (2014) também destaca que o curso de graduacdo ndo
possibilita uma formacdo completa para o professor saber como trabalhar com a diversidade
em sala de aula. Sendo assim, a autora defende a importancia da formacéo continuada, em que
o0s saberes dos professores, construidos em sua carreira profissional, devem ser respeitados.

Ap6s o Programa Educacéo Inclusiva: direito a diversidade, em 2003, a formag&o
continuada foi ganhando mais forca e mais espaco, a partir da instituicdo desse Programa para
gestores e educadores (Caiado, Laplane, 2009). Até que, em 2007, foi desenvolvida outra
modalidade de curso para professores efetivos, especializados ou ndo, das redes de ensino:
Curso de Aperfeicoamento de Professores do Atendimento Educacional Especializado,
integrante do Programa de Formagdo Continuada de Professores na Educagdo Especial
(Garcia, 2013).

Com a PNEE-PEI (Brasil, 2008a) reafirmou-se a necessidade de investir na
formagéo de professores, para atuar com o0s estudantes elegiveis aos servicos da Educacédo
Especial, na classe comum e de Professores Especializados para desempenhar suas funcées no
Atendimento Educacional Especializado. Garcia (2013), ao analisar essa politica, identifica

que nela se opera uma dupla reconversdo dos professores, como tendo a “[...] funcdo de



34

adequar os professores aos novos tempos, as novas tecnologias, as novas estratégias
pedagogicas, as novas linguagens, buscando ajusta-los aos novos parametros de educacao de
qualidade” (Garcia, 2013, p. 111). A partir dessa perspectiva, reconverter os professores
ganha “[...] fei¢des de ajuste, treinamento, reciclagem, afastando-se daquilo que se poderia
denominar de uma soélida formagdo tedrica para o exercicio da profissdo” (Garcia, 2013, p.
112).

Nessa conjuntura, o Professor Especializado da Educagéo Especial em sua nova
atuagdo ¢ considerado um docente “multifuncional” (Garcia, 2013) ou “multicategorial”
(Oliveira, Prieto, 2020) que, na visdo das autoras, assume as consequéncias, ja discutidas, de
um trabalho agora voltado a todas as categorias que fazem parte do publico-alvo, com
ampliacédo de fungdes atribuidas para um unico profissional e em um modelo Unico de suporte
pedagdgico especializado. Nessa circunstancia, Vaz (2013) enfatiza o carater instrumental da
Educacdo Especial, manifestado nas atribuicGes desse profissional, que o afasta do carater
pedagogico:

H& um alargamento das fungdes que constituem o professor e a0 mesmo tempo um
encolhimento da tarefa de ensino e de seus elementos pedagdgicos. De outra forma,
o foco de atuacdo do professor na documentacdo apds a Politica Nacional de
Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva esta centrado na gestao e
nos recursos para a educacao inclusiva, reforcando a ideia de que o professor de EE

ndo trabalha com a relagdo de ensino e aprendizagem dos contetidos escolares (p.
170).

No Decreto n. 7.611/11 € apresentado em seu artigo 5° a garantia de apoio técnico

e financeiro aos sistemas publicos de ensino, a fim de ampliar a oferta do AEE. Para tanto,
nos incisos terceiro e quarto do segundo paragrafo, esse apoio contemplara as seguintes agdes:
Il - formacdo continuada de professores, inclusive para o desenvolvimento da

educacdo bilingue para estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva e do ensino do

Braile para estudantes cegos ou com baixa visdo; IV - formacdo de gestores,

educadores e demais profissionais da escola para a educacdo na perspectiva da

educacdo inclusiva, particularmente na aprendizagem, na participacdo e na criacdo
de vinculos interpessoais; [...] (Brasil, 2011).

Mais adiante, na Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia — LBI, n°

13.146, de 6 de julho de 2015, ja mencionada nesta secdo, em seu artigo 28, expressa-se a

importancia da formagdo continuada para atuar no Atendimento Educacional Especializado,

sendo que cabe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar,
acompanhar e avaliar:

X - adocdo de préticas pedagdgicas inclusivas pelos programas de formagao inicial e

continuada de professores e oferta de formagdo continuada para o atendimento
educacional especializado; XI - formacéo e disponibilizacdo de professores para o
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atendimento educacional especializado, de tradutores e intérpretes da Libras, de
guias intérpretes e de profissionais de apoio (Brasil, 2015).

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) trata dessa questdo, suas metas e estratégias
podem prever politicas e incentivar a formacao inicial e qualificagdo continua dos professores.
No projeto de Lei (PL 2614/24), do novo PNE (2024-2034), reforcam-se estratégias para
fomentar a formacéo inicial e continuada para atuagdo no ensino comum, assim como no
Atendimento Educacional Especializado:

9.11. Fortalecer a formacédo inicial e continuada de professores com énfase na
educacdo especial na perspectiva inclusiva e na educacdo bilingue de surdos, para
professores e gestores escolares do ensino comum, com o objetivo de promover a
qualidade da educacdo para o PAEE e o Paebs (Brasil, 2024).

9.18. Incentivar a ampliacdo de cursos de formacdo continuada em Educacdo
Especial e em Libras, com o objetivo de atender as demandas de formagdo de
profissionais para atuar nas modalidades de educacdo especial no atendimento

educacional especializado, em escolas inclusivas da educacéo basica e da educacéo
profissional e tecnoldgica e em educacéo superior (Brasil, 2024).

Mesmo com todo investimento na implantacdo e na organizacdo de salas de
recursos multifuncionais, na formacéo de gestores e educadores na educagao nacional, Garcia
(2013) ja apontava a pouca efetividade e contribuicdo para que os estudantes com deficiéncia,
altas habilidades e transtornos globais do desenvolvimento tivessem acesso e aprendam o0s
conhecimentos historicamente produzidos.

Vilaronga e Mendes (2014) alegam que a formacgdo docente ndo tem sido muito
efetiva na préatica escolar, visto que dificilmente os cursos correspondem a realidade das
escolas, aléem de os professores da classe comum ndo encontrarem espaco para trocas com o
Professor Especializado e nem tempo para formacdo. Enfim, ndo encontram condicfes
estruturais favoraveis para o exercicio docente (Oliveira, 2016).

Os Professores Especializados da Educacdo Especial também tém as suas
dificuldades, sobretudo em auxiliar a pratica dos professores das classes comuns, pois
carregam um excesso de funcbes nas salas de recursos multifuncionais, sem tempo previsto
para formacdo especifica em seu horéario de trabalho e, tampouco, para trabalhar em
colaboracdo com os professores das classes comuns (Vilaronga, Mendes, 2014). Para tanto,
segundo as autoras citadas

[...] precisaria estar prevista nas politicas municipais, estaduais e federais de
educacdo a capacitacdo de professores especializados em educagdo especial, que

atuariam em consonancia com os professores das salas regulares (Vilaronga,
Mendes, 2014, p. 141).
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Mendes, Almeida e Toyoda (2011) também ressaltam em seus estudos as
estratégias que sdo destaques na literatura a fim de que as barreiras de aprendizagem sejam
reduzidas para alcancar uma educacédo de qualidade para todos. Entre as estratégias, destacam:

[...] garantir formacdo permanente para todos os profissionais envolvidos no
processo; valorizar o professor, que é o responsavel por importantes tarefas da

escola; e estabelecer sistemas de colaboracdo e/ou de cooperagdo, criando e/ou
fortalecimento uma rede de apoio (Mendes, Almeida, Toyoda, 2011, p. 84).

Em conformidade com Capellini e Zerbato (2019), para o conhecimento de
metodologias de ensino inclusivas em sala de aula, sdo necessarios novos modelos de
formacgdo docente que impliquem na construcdo de um trabalho colaborativo, que pode ser
uma alternativa para uma educacao mais acessivel a todos.

Vislumbra-se, entdo, para a concretizacdo de sistemas educacionais inclusivos, um
trabalho articulado entre o Professor da classe comum e o Professor Especializado da
Educacdo Especial, por meio da colaboracdo, que favoreca tanto o desenvolvimento
profissional de ambos como o desenvolvimento académico de seus estudantes. Assim, na

sequéncia, explanamos sobre esse tema tdo promissor.

2.3 DA CULTURA COLABORATIVA AO ENSINO COLABORATIVO

H& décadas que se faz urgente a busca por estratégias que contribuam com o
processo de escolarizacdo dos estudantes elegiveis aos servicos da Educacdo Especial.
Entretanto, os professores das classes comuns se veem sem preparo especifico para atendé-los
e acabam empregando estratégias emergenciais em suas praticas, “[...] com condi¢des nem
sempre favoraveis de escolarizacdo, seja ao que tange 0s espagos, 0s materiais, o curriculo, a
cultura escolar e a formacdo docente” (Cabral, Postalli, Orlando, Gongalves, 2014, p. 391).
Sendo assim, ainda é um desafio a efetividade de praticas mais adequadas e inclusivas.

Por isso, estd cada vez mais em evidéncia o principio de que os professores nao
devem trabalhar sozinhos (Machado, Almeida, 2010), visto que “[...] ndo possuem respostas
para a maior parte das dificuldades apresentadas pelos estudantes e ndo sdo capazes de
realizar processos reais de ensino para alunos com deficiéncia quando trabalham
individualmente” (Vilaronga, Mendes, 2014, p. 140).

O Atendimento Educacional Especializado realizado em Salas de Recursos
Multifuncionais é o principal modelo de apoio ao estudante elegivel aos servicos da Educacéo
Especial (Silva, Vilaronga, 2021), segundo a orientacdo da PNEE-PEI (Brasil, 2008a), o qual

deve acontecer no contraturno da classe comum. No entanto, diante das demandas e dos
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compromissos do professor da classe comum, o trabalho do Professor Especializado da
Educacdo Especial ndo deve se restringir ao atendimento ao estudante na SRM, mas deve
suplementar ou complementar a educacdo comum, dando suporte ao docente da sala e ao
préprio aluno (Soriano, Oliveira, 2015).

No que concerne ao apoio para o professor da classe comum, ha respaldo na
resolugéo n. 02/01, que institui as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacéo
Bésica, sendo possivel identificar em seu artigo 8°:

As escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na organizacao de suas
classes comuns: IV — servicos de apoio pedagdgico especializado, realizado, nas
classes comuns, mediante: a) atuacéo colaborativa de professor especializado em
educacao especial; b) atuacdo de professores-intérpretes das linguagens e codigos
aplicaveis; c) atuacdo de professores e outros profissionais itinerantes intra e
interinstitucionalmente; d) disponibilizacdo de outros apoios necessarios a
aprendizagem, a locomocdo e & comunicac¢do. V — servigos de apoio pedagdgico
especializado em salas de recursos, nas quais o professor especializado em educacéo
especial realize a complementacdo ou suplementacdo curricular, utilizando
procedimentos, equipamentos e materiais especificos (Brasil, 2001a, grifo nosso).

A colaboracdo é uma estratégia que auxiliara o professor em seu empoderamento,
reduzindo o sentimento de incapacidade frente a diversidade de sua turma. A partir disso, a
possibilidade de éxito aumenta e o trabalho de partilhar ideias e experiéncias contribui para o
docente sair do isolamento (Fullan, Hargreaves, 2001).

A Resolucdo CNE/CEB n° 04/2009, em conformidade com a Politica de Educacéo
Especial, estabelece as atribuices do Professor Especializado da Educacdo Especial no
Atendimento Educacional Especializado. Dentre as inimeras funcbes, podemos observar que
muitas delas excedem a atuacdo dentro das salas de recursos multifuncionais; exigem acoes
em outros espagcos e com outros profissionais e pessoas envolvidos no processo de

escolarizacdo do estudante. Assim define em seu artigo 13:

I — identificar, elaborar, produzir e organizar servi¢os, recursos pedagogicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos
pUblico-alvo da Educagdo Especial;

Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado, avaliando
a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de acessibilidade;

Il — organizar o tipo e o nimero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros
ambientes da escolg;

V — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracdo de estratégias e
na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;

VI — orientar professores e familias sobre o0s recursos pedagégicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VIl — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais
dos alunos, promovendo autonomia e participacéo;
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VIII — estabelecer articulacdo com os professores da sala de aula comum, visando
a disponibilizacdo dos servicos, dos recursos pedagogicos e de acessibilidade e das
estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas atividades escolares (Brasil,
2009, p. 3, grifos nossos).

Embora conste em diferentes legislacGes (Brasil, 2001a; 2008a; 2009) que uma
das atribuicdes do Professor Especializado da Educacdo Especial é estabelecer parceria e
articulagdo com o professor da classe comum, ndo ha uma especificagdo de como deve ser
essa parceria colaborativa (Vilaronga, 2014; Capellini, Zerbato, 2019). Dessa maneira,
pesquisas vém mostrando a importancia dessa articulacdo para que se efetive uma pratica
pedagdgica e aprendizagem dos estudantes elegiveis aos servicos da Educacao Especial, por
meio de planejamento, elaboracgéo e avaliacdo das atividades em conjunto (Silva, Vilaronga,
2021).
Para tanto,
[...] é necessaria e urgente a mudanga de cultura na escola, professores do ensino
comum ndo podem ser responsabilizados pelos desafios educacionais sozinhos, eles
precisam de parceria e implementacdo de politicas que permitam o sucesso do
trabalho em colaboragdo, para isso toda a equipe escolar, incluindo a administracdo

da escola, precisa querer se tornar inclusiva (Vilaronga, Mendes, Zerbato, 2016, p.
85-86).

Os autores Thousand e Villa (1989, apud Vilaronga, Mendes, 2014, p. 140) “[...]
propuseram duas caracteristicas para uma escola se tornar inclusiva: gastar tempo e energia
formando a equipe escolar e capacitar equipes educacionais para tomar decisées de forma
colaborativa”. Essa colaboragdo envolve compromisso de todas as pessoas que participam do
processo de escolarizacdo dos estudantes: dos docentes, da gestdo, do sistema escolar e da
comunidade (Cabral, Postalli, Orlando, Gongalves, 2014).

O poder das equipes colaborativas esta na capacidade de encontrar educadores com
talento e habilidades Unicos para promover sentimento positivo interdependente para
desenvolver as habilidades criativas de solucdo de problemas, bem como para
promover apoio mutuo e responsabilidade compartilhada. Dentre as formas de
trabalho colaborativo na escola encontramos dois modelos: “o coensino” ou

“ensino colaborativo” e a “consultoria colaborativa” (Mendes, Almeida, Toyoda,
2011, p. 84, grifo nosso).

Os primeiros a descrever uma associacdo entre professores do ensino comum e
especial, nomeando essa relacdo de Ensino Colaborativo, segundo Mendes, Almeida e
Toyoda (2011), foram Bauwens, Hourcade e Friend (1989). Esse servico foi iniciado nos anos
80 nos Estados Unidos; no Brasil, ainda ndo esta garantido no d&mbito da politica nacional,
embora ela aponte a relevancia de desenvolver um trabalho colaborativo e de elaborar um

planejamento que considere as particularidades dos estudantes (Capellini, Zerbato, 2019).
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Todavia, essa estratégia ja se apresenta normatizada no Estado de Sdo Paulo como Projeto
Ensino Colaborativo, na Resolucdo SEDUC 21/2023 (S&o Paulo, 2023), como uma
ferramenta fundamental a incluséo dos estudantes elegiveis aos servicos da Educacdo Especial
nas escolas da rede estadual de ensino.

Mendes (2006) ja declarava que o Ensino Colaborativo é um modelo de prestacao
de servigo de Educacdo Especial que veio a tona “como uma alternativa aos modelos de sala
de recursos, classes especiais ou escolas especiais, e especificamente para responder as
demandas das praticas de inclusdo de estudantes com necessidades educacionais especiais”
(p.32).

Assim, estudos nos Gltimos anos acerca do Ensino Colaborativo vém
evidenciando o quanto é uma proposta proficua e promissora a escolarizacdo de todos 0s
estudantes, ndo apenas dos estudantes elegiveis aos servicos da Educacao Especial (Capellini,
2004; Mendes, 2006; 2007; Machado, Almeida, 2010; Mendes, Almeida e Toyoda, 2011,
Marin, Braun, 2013; Vilaronga, Mendes, 2014; Vilaronga, Mendes, Zerbato, 2016; Capellini,
Zerbato, 2019).

Uma possibilidade para alcancar uma educacdo que considere a diversidade,
respaldada na abordagem social da deficiéncia com um processo formativo que ocorra de
modo mais intenso, possibilitando interagir e aprender com o0s demais, preconiza a
qualificacdo do ensino em classe comum, na qual o aluno passa a maior parte do tempo
(Capellini, Zerbato, 2019). Além disso, conforme Cabral, Postalli, Orlando e Gongcalves
(2014), o Ensino Colaborativo ¢ uma alternativa a formacgdo de professores na perspectiva
inclusiva, pois ird beneficiar todos o0s envolvidos no processo pedagdgico,
instrumentalizando-os a fim de propiciar um ensino mais adequado a todos os estudantes, com
ou sem deficiéncia.

No ensino colaborativo,

[...] um professor de ensino comum e um professor especializado dividem todas as
responsabilidades de uma sala de aula, ou seja, elaboram o planejamento, instruem,

combinam as regras, criam atividades e avaliam o ensino dado a um grupo
heterogéneo de estudantes (Vilaronga, Mendes, Zerbato, 2016, p. 67).

Posto isso, o professor da classe comum, que detém os conhecimentos dos
componentes curriculares, mantém sua responsabilidade principal pelo contetudo curricular a
ser ensinado e o Professor Especializado da Educacdo Especial pelas estratégias de promocao
desse processo (Capelline, Zerbato, 2019). Uma vez que trabalham em articulacdo, no espaco

de sala de aula, conseguem observar, de modo contextualizado, as media¢Oes que cada um
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oferece ao aluno. O intuito é garantir a articulacdo e organizacdo de saberes desses dois
professores, combinando as suas habilidades (Marin, Braun, 2013).

No entanto, conforme afirma Capellini e Zerbato (2019), antes e durante a
implementacdo do ensino colaborativo, faz-se necessaria uma discussao sobre esse tipo de
trabalno com todos os atores da escola (professores, gestdo, funcionarios, familiares,
comunidade externa e o0s proprios estudantes), durante reuniBes pedagbgicas e de
planejamento, a fim de que “[...] compreendam o papel de cada um, desenvolvam as
habilidades necessarias para o trabalho em conjunto e, a longo e médio prazo, construam uma
cultura colaborativa na escola” (Capellini, Zerbato, 2019, p. 40).

Capellini (2018) ainda ressalta que a colaboracdo ndo é uma habilidade facil, deve
ser desenvolvida. Assim, quando o individuo ndo teve oportunidades de aprendé-la no
cotidiano escolar, provavelmente, tera mais dificuldades.

Desse modo, corroboram Cabral, Postalli, Orlando e Gongalves (2014):

[...] a colaboracdo é uma relagdo construida entre os atores envolvidos e, de um
modo especial, é necessario dedicagdo como em qualquer outra relagdo interpessoal.
O desconhecimento, as resisténcias, as dlvidas, a abertura para o didlogo e a

construcdo da confianga sdo os principais elementos que norteiam o Ensino
Colaborativo (Cabral, Postalli, Orlando, Gongalves, 2014, p. 395).

Os autores supracitados (2014, p. 397) concluiram que ha etapas que devem ser
consideradas no processo de construcdo de colaboracdo nas relacdes, no contexto escolar,
para que aconteca 0 Ensino Colaborativo. Para melhor compreensdo dessas etapas,
apresentamos seis passos para a construcdo de uma colaboracdo a fim de que se estreitem as

relacBes entre os professores, conforme a figura a seguir:

Figura 1 - Processo de construcao de colaboragédo para o Ensino Colaborativo

beieal| eEscutaro (-
préximo » Construgdo
* Contato Observar para e Estabelecer colaborativa ¢ Aplicagdo e
it S : das reflexdo conjunta
* Aceitagdo defini¢do de e Ampliar o s
para o dialogo atividades sobre as
—— M colaborar papéis, sem O ivi
: = atividades
hierarguia | | propostas )

Fonte: Cabral, Postalli, Orlando e Gongalves (2014, p. 398).

E importante considerar o estagio e grau de interagdo e colaboragdo entre o
Professor Especializado da Educagdo Especial e o professor da classe comum no ensino
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colaborativo, como descreveram Gately e Gately (2001), a saber: 1. Estagio inicial: o didlogo
é formal, de modo superficial e sem frequéncia; 2. Estdgio de comprometimento: o didlogo é
mais frequente, aberto e ha trocas de experiéncias; 3. Estagio colaborativo: o dialogo e a
interacdo sdo mais espontaneos, e 0 humor prevalece.

Destarte, Capellini e Zerbato (2019) reforcam que, para a implementacdo do
Ensino Colaborativo, é importante que os professores consigam atingir um nivel mais
avancado de colaboragdo para conseguirem realizar modificagbes nas estratégias para
organizacdo do ensino da turma, como podemos ver nas diferentes propostas de arranjos em
Ensino Colaborativo, segundo Vaughn, Schumm e Arguelles (1997):

1. Um ensina; outro observa: um professor ensina, assume o papel principal na
sala de aula e 0 outro apenas observa o comportamento e a aprendizagem dos estudantes.

2. Um professor; outro assistente: um assume a lideranca do ensino e o outro
auxilia os demais estudantes, conforme a solicitacdo do professor regente.

3. EstacGes de ensino: a sala de aula é organizada por ambientes de aprendizagem,
com diferentes focos de aprendizagem, porém os espacos se interrelacionam. Os estudantes
se deslocam de um local para o outro e cada professor é responsavel por um grupo. Em cada
ambiente, os estudantes poderdo realizar atividades diferenciadas, conforme o potencial de
cada um.

4. Ensino Paralelo: a classe € dividida ao meio e cada professor é responsavel por
um grupo de estudantes. Nesse modelo, mesmo divididos, ha um plano de aula em comum.

5. Ensino Alternativo: € usado quando um pequeno grupo de estudantes necessita
de revisdo, reforgo ou atividades suplementares. Um professor assume o comando do grupo
maior, enquanto o outro tem como foco o aprendizado do pequeno grupo em conteldos
especificos.

6. Equipe de ensino ou Ensino Colaborativo: a dupla de professores se
responsabiliza pela instrucdo e pelo ensino de toda a turma. Os professores juntos podem
coapresentar uma licdo, sendo vistos com igualdade no planejamento e na execugdo da
instrucdo. E o objetivo final do Ensino Colaborativo.

Essa implementacdo do Ensino Colaborativo que, conforme Mendes et al. (2023),
ndo pode ser romantizada, pois além de requerer a constru¢do de uma cultura colaborativa na
escola, de acordo com Capellini e Zerbato (2019), pressupde clareza no papel de cada
profissional envolvido no processo educacional do estudante elegivel aos servicos da
Educacdo Especial e intenciona mudangas na organizagdo escolar, como: contratacdo de

Professores Especializados da Educacdo Especial em quantidade adequada para apoiar as
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salas de aula; formacdo de equipes de consultoria colaborativa, com a atuacdo de equipes
multidisciplinares (psic6logos escolares, terapeutas ocupacionais, fonoaudi6logos, etc.) na
escola; formacdo continuada e em servico a toda equipe escolar e momentos de reflexé&o,
construcdo e de disseminacdo de novas praticas pedagdgicas a fim de melhorar o ensino de
todos os estudantes (Capellini, Zerbato, 2019).

Outro modelo de trabalho colaborativo é a “Consultoria Colaborativa Escolar”, a
qual se configura como outro estilo de suporte para a educacédo inclusiva. Conforme Mendes
et al. (2023, p. 52), “[...] é um servigo de apoio escolar, que pode ser realizado por
especialistas de outras areas, como o/a professor/a da educacéo especial, o/a fonoaudiélogo/a,
o/a psicologo/a, o/a terapeuta ocupacional, o assistente social, entre outros/as”.

De acordo com Mendes, Almeida e Toyoda (2011, p. 85), esse modelo existe
desde 1990 na literatura (West; Idol, 1989; Pugach; Johnson, 1995; Kampwirth, 2003; Idol;
Paolucci-Whitcomb; Nevin, 2000) e apresenta seis caracteristicas:

1) é uma ajuda ou processo de resolucdo de problemas; 2) ocorre entre alguém que
recebe ajuda e alguém que da a ajuda e que tem a responsabilidade pelo bem estar de
uma terceira pessoa; 3) é uma relagdo voluntaria; 4) tanto quem da ajuda quanto
quem a recebe compartilha a solugdo do problema; 5) a meta é ajudar a resolver um
problema de trabalho atual de quem busca a ajuda; e 6) quem ajuda se beneficia da

relacdo, de modo que os futuros problemas poderdo ser controlados com mais
sensibilidade e habilidade.

Nessa proposta, o Professor Especializado ou o profissional especialista ndo deve
agir como um orientador, levando receitas prontas ao professor da classe comum quanto as
condutas apropriadas, ele deve ter a habilidade de articular os conhecimentos intrinsecos de
sua area profissional ao problema e as solu¢fes. (MENDES et al., 2023). Desse modo, 0
professor regente é livre para aceitar ou rejeitar as sugestdes recomendadas no processo de
consultoria (Mendes, Almeida, Toyoda, 2011).

Enfim, somado a essa discussdo acerca dos modelos de trabalho colaborativo, a
fim de que apoie e enriqueca a praxis do professor da classe comum, explicamos sobre a
finalidade e alcance dessas praticas colaborativas, na secao seguinte.
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3 O ACESSO AO CURRICULO ESCOLAR

Esta secdo discute sobre o direito de todos ao curriculo escolar, sobretudo, ao
acesso e ao aprendizado dos contetdos curriculares. Para tanto, tendo como interlocugéo
privilegiada a literatura e as politicas publicas, explanamos sobre as possibilidades de
viabilizar o curriculo comum, ao considerar as necessidades especificas de aprendizagem da

diversidade de estudantes.

3.1 CURRICULO ESCOLAR: DIREITO DE TODOS

O acesso ao curriculo escolar € um direito inegavel, tendo em vista que a escola
tem uma funcdo especifica, que a diferencia de qualquer outro espago social, que € ensinar 0s
saberes historicamente produzidos pela humanidade, os quais os estudantes ndo podem
aprender sozinhos, como alega Saviani (2016).

A apropriacdo desses conhecimentos e o aprendizado do estudante elegivel aos
servigos da Educacdo Especial devem ser tratados a partir do modelo biopsicossocial da
deficiéncia, adotado pela Lei Brasileira de Inclusédo - LBI (Brasil, 2015), pois a sua condigéo
bioldgica ndo € determinante e ndo se torna um motivo para o ndo aprender, pelo contrario, as
suas potencialidades sdo valorizadas, a partir das melhores situacfes de aprendizagem
oportunizadas pela escola, ampliando as capacidades desse estudante. Sobre isso, Capellini
(2018, p. 49) argumenta que

[...] a resposta sobre o nivel de apreensdo dos contetidos curriculares deva ser dada
pelo estudante, que tem o direito de acesso a esse conteldo em toda sua riqueza.
Cabe a escola a responsabilidade de disponibilizar condigdes necessarias a essa

apreensdo, sem perder de vista 0 respeito e a valorizagcdo das necessidades e as
capacidades de cada estudante.

E fundamental considerar o papel da mediagio para que se efetive o aprendizado,
no processo de escolarizagdo. Conforme Magalhées e Marsiglia (2017, p. 244),

[...] Partindo dessas premissas, o professor tem relevante funcdo, pois ele serd o
responsavel pelo planejamento de ensino, organizando os conhecimentos classicos
fundamentais a serem garantidos pela escola para a humanizagdo dos individuos; ele
vai elaborar os meios mais adequados a apropriacdo da cultura; é o educador que
tera condi¢des de avaliar o que o aluno atingiu dos objetivos planejados e quais as
correcBes de curso que precisam ser estabelecidas para que a aprendizagem se
efetive.

A vista disso, considerando a responsabilidade que o curriculo escolar tem com o

desenvolvimento humano e com a sociedade, Sacristan (2000, p. 15-16) assim o considera:
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E uma prética, expressdo, da funcdo socializadora e cultural que determinada
instituicdo tem, que reagrupa em torno dele uma série de subsistemas ou praticas
diversas, entre as quais se encontra a pratica pedagdgica desenvolvida em
instituicdes escolares que comumente chamamos de ensino. E uma prética que se
expressa em comportamentos praticos diversos. O curriculo, como projeto baseado
num plano construido e ordenado, relaciona a conexdo entre determinados principios
e uma realizacdo dos mesmos, algo que se ha de comprovar e que nessa expressao
pratica concretiza seu valor.

Nesse contexto, Saviani (2016, p. 55) afirma que o curriculo é a propria escola em
pleno funcionamento, “mobilizando todos os seus recursos, materiais ¢ humanos, na dire¢ao
do objetivo que € a razdo de ser de sua existéncia: a educagdo das criangas ¢ jovens”.

Nessa perspectiva, 0 instrumento que inspira a construcao do curriculo e orienta 0
processo educativo é o projeto pedagogico da escola:

Nessa concepcdo, o curriculo é construido a partir do projeto pedagdgico da escola e
viabiliza a sua operacionalizaco, orientando as atividades educativas, as formas de
executd-las e definindo suas finalidades. Assim, pode ser visto como um guia

sugerido sobre 0 que, quando e como ensinar; o que, como e quando avaliar (Brasil,
1998, p. 31).

Por sua vez, o curriculo da escola deve ser construido em uma gestdo democratica,
da qual o diretor coordena um projeto politico pedagdgico construido coletivamente,
possibilita analise e reflexdo sobre o contexto da populacéo, a fim de atender as necessidades
da comunidade escolar (Fonseca, 2011).

Sobre as atividades educativas que sdo orientadas pelo curriculo, Saviani (2016)
destaca as atividades nucleares desenvolvidas pela escola como atividades essenciais, as
quais propiciardo a todos os estudantes “o ingresso na cultura letrada assegurando-lhes a
aquisi¢do dos instrumentos de acesso ao saber elaborado” (Saviani, 2016, p. 57). Segundo o
autor, a escola nao pode perdé-las de vista ou substitui-las por atividades secundarias ou nédo
essenciais.

Destarte, Saviani (2016) explana acerca do papel democratico da escola em
possibilitar a todos o direito ao acesso as formas mais elaboradas de pensamento, frisando a
sua funcdo educativa por meio do conhecimento cientifico, denominado conteudo especifico:

[...] para se libertar da dominacéo, os dominados necessitam dominar aquilo que os
dominantes dominam. Portanto, de nada adiantaria democratizar a escola, isto é,
expandi-la de modo a torna-la acessivel a toda a populacéo se, a0 mesmo tempo,
isso fosse feito esvaziando-se a escola de seu conteido especifico, isto é, a cultura
letrada, o saber sistematizado. Isto significaria, segundo o dito popular, “dar com
uma mao e tirar com a outra”. Com efeito, como ja foi lembrado, para ter acesso ao
saber espontaneo, a cultura popular, o povo ndo precisa da escola. Esta é importante

para ele na medida em que lhe permite o dominio do saber elaborado (Saviani, 2016,
p. 58).
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Para Vigotski (2001), a partir dos conceitos espontaneos e de senso comum sao
ensinados os conceitos cientificos, considerados pelo autor os “verdadeiros conceitos”.
Respaldada em Vigotski, Martins (2013) explica que o desenvolvimento desses conceitos
depende de e se articula a fungbes psiquicas, como: percepcdo complexa, atencdo voluntéria,
memoria légica e das operacdes logicas do raciocinio (analise, sintese, comparacao,
generalizacdo e abstracdo). Quando apropriados, a partir dos conceitos espontaneos, 0s
conceitos cientificos podem evoluir, gradativamente, dando um salto qualitativo no
desenvolvimento intelectual do estudante (Vigotski, 2001).

[...] independentemente de falarmos do desenvolvimento dos conceitos espontaneos
ou cientificos, trata-se do desenvolvimento de um processo Unico de formacdo de
conceitos, que se realiza sob diferentes condi¢Ges internas e externas mas continua
indiviso por sua natureza e ndo se constitui da luta, do conflito e do antagonismo

entre duas formas de pensamento que desde o inicio se excluem (Vigotski, 2001, p.
261).

Young (2016) considera como um principio curricular o conhecimento
especializado, denominado ‘“conhecimento poderoso”. Segundo o autor, ¢ um conhecimento
superior aquele da experiéncia cotidiana; ele abre portas e deve estar disponivel para todos 0s
estudantes para entenderem e interpretarem o mundo. Sendo assim, Young (2016) esclarece:

Ele é poderoso porque permite que as criangas interpretem e controlem o mundo; é
compartilhado porque todas as nossas criangas devem ser expostas a ele. E justo e
equitativo que seja assim. N&o € justo nem equitativo quando um conhecimento de

baixa qualidade é oferecido as criangas, o que ndo as leva para além das proprias
experiéncias (Young, 2016, p. 35).

Por sua vez, Sacristan (2000, p. 19) salienta que o curriculo vai além da selecédo de
contetdos intelectuais, ele “é a selegdo cultural estruturada sob chaves psicopedagogicas
dessa cultura que se oferece como projeto para a instituigdo escolar”. Isto €, o curriculo
cumpre funcéo educadora e socializadora da escola por meio de seus contetdos (culturais ou
intelectuais e formativos), de seu formato e das praticas pedagdgicas que se manifestam e
modelam conteudos e formas. Sacristan (1998) nos chama a atencdo para o ensino obrigatorio
desses conteidos do curriculo, que tem significado social como oferta cultural valida para
todo tipo de estudantes que tém direito ao acesso aos bens culturais, entretanto:

Pretender submeté-los a um padrdo académico-cultural pré-estabelecido ou
seleciona-los e hierarquiza-los de acordo com as possibilidades de cada um para
seguir esse padrdo é contrario ao direito que todo aluno/a tem de se beneficiar da
escolaridade obrigatdria. Esta é um estagio educativo que tem uma justificativa
social, € uma oferta para todos; o que, sem sombra de davidas, produz problemas
organizacionais, ao existir nas escolas alunos/ as com ritmos, possibilidades e

limitagdes diferentes. Estes inconvenientes devem se subordinar & filosofia social
que orienta a educagdo obrigatéria (Sacristan, 1998, p. 170).
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Com isso, vem 0 questionamento: a escola esta possibilitando essa oferta cultural
a toda a sua diversidade de estudantes? Nesse contexto, na perspectiva de Michael Young,
colocadas segundo as autoras Galian e Louzano (2014, p. 1113), as discussdes atuais acerca
do curriculo giram em torno da “[...] relagdo entre a defini¢do de um curriculo comum ¢ o
atendimento as especificidades, as diferencas de mdaltiplas naturezas presentes nas escolas.
Provocam-nos, assim, a pensar na tensao entre igualdade e equidade”.
Considerando isso, Mendes e Silva (2014, p. 10) argumentam:
Os individuos possuidores de alguma deficiéncia assistem ao esgotamento de suas
possibilidades de aprendizagem, uma vez que a prépria dinamica educativa solicita
resultados que s6 podem ser atingidos ao apresentarem um suposto padrdo
considerado normativo. Portanto, inclusdo escolar ndo pode se tratar apenas da
colocagdo de individuos historicamente diferenciados e estigmatizados diante de um
curriculo que apresenta problemas graves de qualidade expressos pelos baixos niveis
de aprendizagem que alcangam e altos niveis de evasdo e repeténcia que
proporcionam. Para que esse fato se materialize, a escola precisa enfatizar a reflexéo

e o didlogo, determinados pelo conhecimento, esclarecimento, isto é, por tudo aquilo
que a cultura estabeleceu como verdadeiro na luta contra os mitos.

Para tanto, a inclusdo escolar exige da escola novos posicionamentos frente as
demandas especificas da diversidade dos estudantes, a fim de assegurar um ensino de
qualidade para todos, “mediante curriculos apropriados, modificacfes organizacionais,
estratégias de ensino, recursos e parcerias com suas comunidades (Capellini; Fonseca, 2017,
p. 113).

Essas exigéncias sobre a escola na perspectiva inclusiva, se ndo cumpridas por
meio de um curriculo que considere todos os seus alunos, poderdo fortalecer, no lugar de
praticas inclusivas, situacfes que provoquem a segregacdo, em ambos 0s espacos, escolas
especiais ou nas escolas comuns (Heredero, 2010). Uma escola para todos precisa se atentar a
organizacdo curricular, rompendo com a visdo homogénea de ensino, a fim de que possa
promover praticas que nao neguem o direito de o estudante participar, interagir e aprender
diante das situacGes oportunizadas. Dessa maneira, Capellini (2018, p. 240) realca que “uma
escola inclusiva ndo é feita de boas intengdes, é feita de acdes concretas que possibilitem a
todas as criangas o aprendizado”.

Por conseguinte, uma das inquietacBes que move esta pesquisa é: quais as agoes
concretas que estdo permitindo o acesso e apropriacdo de um “saber elaborado” (Saviani,
2016), bem como de um “conhecimento poderoso” (Young, 2016) a diversidade de
estudantes, sobretudo a grupos menos favorecidos, como os estudantes elegiveis aos servi¢os

da Educagéo Especial?
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Considerando isso, no proximo item, discutimos sobre como a escola deve
considerar e respeitar a individualidade de cada estudante, com uma visdo heterogénea, e
proporcionar oportunidades de aprendizagem a partir do curriculo escolar comum, elaborando

0s ajustes adequados, quando necessarios.

3.2 AJUSTES CURRICULARES: CONHECER E AVALIAR PARA AJUSTAR

A necessidade de um curriculo que seja ajustado, mas ndo simplificado; que seja
desafiador, propiciando o progresso do aluno, e ndo o tornando impossivel, € um direito
garantido por lei, de acordo com a LDBEN (Brasil, 1996) em seu artigo 59, inciso I:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo: | - curriculos,

métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para atender as
suas necessidades (Brasil, 1996).

Com o intuito de subsidiar a pratica docente para atender essa heterogeneidade de
alunos que requerem respostas educacionais adequadas, foi publicado no Brasil, no final da
década de 90, pelo Ministério de Educacdo e Cultura (MEC), o documento Parametros
Curriculares Nacionais/adaptacgdes curriculares: estratégias para a educagdo de alunos com
necessidades educacionais especiais (Brasil, 1998).

De acordo com esse documento, requer-se uma dinamicidade curricular, um
tratamento diversificado dentro do curriculo comum, isto ¢, “diversificar e flexibilizar o
processo de ensino-aprendizagem, de modo a atender as diferengas individuais” (Brasil, 1998,
p. 32). Essa ideia de flexibiliza¢do vai ao encontro de um curriculo para todos os estudantes
com maior plasticidade e maleabilidade, dispensando a rigidez tradicional (Capellini, 2018), a
fim de que todos se apropriem dos conhecimentos escolares respeitando as suas necessidades
educativas.

No entanto, ao considerar a turma heterogénea de alunos, com a sua diversidade no
ato de aprender,

A flexibilidade e a dinamicidade do curriculo regular podem ndo ser suficientes para
superar as restricbes do sistema educacional ou compensar as limitacdes reais desses

alunos. Desse modo e nas atuais circunstancias, entende-se que as adaptacdes
curriculares fazem-se, ainda, necessarias. (Brasil, 1998, p. 59).

Por isso, os PCNs (Brasil, 1998) propunham que as adaptacOes curriculares
seriam uma ferramenta importante para viabilizar e favorecer a escolarizagdo proposta nas

classes comuns.
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As adaptacOes curriculares constituem, pois, possibilidades educacionais de atuar
frente as dificuldades de aprendizagem dos alunos. Pressupdem que se realize a
adaptacdo do curriculo regular, quando necessario, para torna-lo apropriado as
peculiaridades dos alunos com necessidades especiais. Ndo um novo curriculo, mas
um curriculo dindmico, alteravel, passivel de amplia¢éo, para que atenda realmente a
todos os educandos. Nessas circunstancias, as adaptages curriculares implicam a
planificagdo pedagdgica e a a¢des docentes fundamentadas em critérios que definem
0 que o aluno deve aprender; como e quando aprender; que formas de organizacao
do ensino sdo mais eficientes para o processo de aprendizagem; como e quando
avaliar o aluno. (Brasil, 1998, p. 33).

As categorias das adaptacGes curriculares (ndo significativas e significativas)
diferenciadas de acordo com o grau de modificagdes no curriculo comum subsidiadas nos
PCNs (Brasil, 1998) respaldaram estudos como de Heredero (2010), que baseado em Galve et
al. (2002), também diferencia as adaptacdes curriculares em duas categorias, conforme o grau
de significatividade: as adaptacGes curriculares ordinarias, ndo significativas ou de pequeno
porte, que sdo as modificagBes na metodologia didatica, ndo alterando elementos basicos do
curriculo comum, mantendo os objetivos e contetdos proprios do ciclo e o que avaliar; e
adaptacdes curriculares extraordinarias, significativas ou de grande porte, que sdo as
alteracdes nos objetivos, contetdos e critérios de avaliacao.

As préticas pedagogicas e estratégias diversificadas para que o estudante acesse o
curriculo comum, ou seja, 0 modo como as adaptacdes curriculares seriam pensadas e
empregadas nao deve ser apenas individual ou uma decisdo que envolve somente o professor
e o0 estudante, mas realizam-se em trés niveis, a saber: no projeto politico-pedagdgico
(curriculo escolar), no curriculo desenvolvido na sala de aula e no &mbito individual de cada
aluno (Brasil, 1998; Heredero, 2010; Fonseca, 2011).

Diante disso, nota-se que o documento dos PCNs (Brasil, 1998) impulsionou
formas diferentes de organizacdo curricular, porém, no decorrer dos anos, a elaboracdo de
adaptacGes foi entendida como uma minimizacdo do curriculo comum, mediante cortes de
objetivos e conteddos, quase obtendo um curriculo paralelo (Marin; Braun, 2020). Por isso, 0s
autores Haas e Baptista (2015) afirmam, com base em outros estudos, que esse
empobrecimento curricular dos estudantes elegiveis aos servi¢cos da Educacdo Especial ocorre
por meio das praticas pedagogicas nas quais a condicao individual seria a justificativa para
simplificar o curriculo.

Por conseguinte, Heredero (2010) enfatiza que s se deve adotar a eliminacdo dos
objetivos, conteudos e critérios de avaliagdo ap6s uma andlise cuidadosa de todas as
circunstancias que o aluno esta envolvido, e de ndo ter alcangado com outras medidas prévias.

Sobre essa discussdo, Minetto (2008) ressalta que apenas em alguns casos de estudantes ha a
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necessidade de planos verdadeiramente individuais e que a escola deve estar atenta para ndo
acabar criando dois curriculos: um comum e outro especial.

Ademais, Capellini (2018) corrobora essa ideia ao afirmar que quem planeja,
elabora e pratica as adaptacdes curriculares precisa ter uma clareza de propositos, dado que
“podem funcionar como um meio de acesso ao conteudo curricular e a construcao do
conhecimento ou como uma forma de simplificagcdo e empobrecimento dos processos
educacionais de pessoas com deficiéncia” (Capellini, 2018, p. 48-49). A autora ainda
argumenta que o conceito de adaptaces curriculares deve ser compreendido como

[...] uma possibilidade de se concretizar um curriculo flexivel, em suas diferentes
instancias, ndo no sentido de empobrecer o contetido a ser trabalhado, mas de torna-
lo acessivel a todos os estudantes por meio de alternativas metodoldgicas e
avaliativas que atendam as necessidades individuais, favoregam o acesso aos

diferentes ambitos do curriculo e a construgdo de conhecimentos (Capellini, 2018, p.
48).

Apesar de que a politica educacional tenha publicado documentos a fim de
subsidiar praticas para a construcdo de um curriculo sujeito a ajustes perante as necessidades
de todos os estudantes, ocorreram mudangas terminologicas a partir do termo “adaptagdo
curricular” nos documentos oficiais. Podemos ver um levantamento desses documentos e das

respectivas nomenclaturas utilizadas, no quadro abaixo:

Quadro 1 - Levantamento dos Documentos Oficiais

Documento Ano de Termos/ ideias apresentadas
publicacio

Declaracdo de Salamanca 1994 Adaptacio curricular
Flexibilidade curricular

PCNs 1997 Adaptacdo curricular

PCNs: Adaptacdes curriculares: estratégias para a educagdo 1999 Adaptacio/Flexibilidade curricular

de alunos com necessidades educacionais especiais

Resolugcdo CNE/CEB n°2 2001 Adaptacao/Flexibilidade curricular

Documento subsidiario a politica de incluséo 2005 Adaptacio/Flexibilidade/Adequagéo
curricular

Politica Nacional de Educacdo Especial 2008 Cita o enriquecimento curricular para alunos

na Perspectiva da Educacéo Inclusiva com AH/SD e adequagéo e acessibilidade
referente a recursos e materiais didaticos e
pedagdgicos

Resolugdo n°4 2009 Acessibilidade ao curriculo

Decreto n° 7.611 2011 Adaptacdes razoaveis
Acessibilidade ao curriculo

Diretrizes Curriculares Nacionais para a 2010 Acesso ao curriculo

Educacdo Basica (Resolugdo CNE/CEB

04/2010).

Lein® 13.146 2015 Adaptacdes razoaveis
Acessibilidade ao curriculo

Base Nacional Comum Curricular 2017 Diferenciagdo Curricular

Fonte: Adaptado de Xavier (2018).
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Essas alteracOes constantes dos termos das politicas publicas sdo respostas de
estudos e estruturacdo de perspectivas tedricas acerca da tematica (Xavier, 2018). E o que
Santo (2020) constatou sobre as diversas terminologias adotadas para se referirem as
possibilidades de promover o acesso ao curriculo, por diferentes autores:

[...] adaptacdes curriculares (Aranha, 2002; Gonzalez, 2004; Heredero, 2010; Glat;
Pletsch, 2004; Moreira E Baumel, 2001; Correia, 2003 E Capellini, 2018;
DUARTE, 2008); adequacdes curriculares (Lopes, 2010; Pletsch, 2009; Oliveira,
2008, Carvalho, 1998, 2009); flexibilizacbes curriculares (Garcia, 2006; Leite,
2003). Alguns autores ainda, referem-se a tais ajustes a partir de mais de uma
terminologia: flexibilizacbes/ adaptacfes (Fontes; Pletsch, Braun e Glat, 2007;

Brasil, 2001); adequacdo/ adaptacdo (Leite; Silva; Mennocchi; Capellini, 2011);
ajustes curriculares (Fonseca, 2011; Capellini, 2018) (Santo, 2020, p. 47).

Ressaltamos que ndo é o foco desta secdo aprofundar discussdes sobre as
perspectivas e concepcdes dessas terminologias, utilizadas em sentido critico ou ndo, por isso
recorremos a estudos que analisaram e concluiram que ha uma auséncia de consenso entre 0s
pesquisadores na utilizacdo desses termos (Fonseca, 2011; Haas, Baptista, 2015; Aradujo,
2019; Santo, 2020). De acordo com Haas e Baptista (2015, p. 6), “[...] sdo multiplos os
sentidos evocados entre 0s pesquisadores, ndo havendo um posicionamento Unico em relacéo
as suas efetivas possibilidades pedagogicas”. Xavier (2018) conclui em sua pesquisa que as
alteracdes constantes dos termos nas politicas publicas ndo revelam avancos no contexto das
préticas pedagodgicas, e o ndo estabelecimento de um conceito influencia o trabalho do
professor da classe comum e da Educacdo Especial devido a falta de esclarecimento da
pratica. Além disso, de acordo com Santo (2020), essa falta de diferenciacdo também dificulta
a explanacdo e discussdo sobre a tematica.

Ao considerar a auséncia de clareza e de delimitagdo conceitual entre os termos
nos estudos, Fonseca (2011) forneceu um subsidio tedrico que esclarece e demarca 0s
conceitos, definindo-os como modalidades de ajustes no curriculo (flexibilizacdo, adequacéo
e adaptacdo curricular), considerados os ajustes curriculares — que podem contemplar a
diversidade dos estudantes com ou sem deficiéncia da classe comum, tornando um curriculo
dindmico e flexivel, “levando-se em consideracdo especificidades, entendimento, estilo e
dificuldades de cada aluno” (Fonseca, Lopes Junior, Capellini, Oliveira, 2020, p. 37).

De acordo com Fonseca (2011), essas modalidades sdo diferenciadas por niveis
gradativos de ajustes necessarios a fim de possibilitar acesso ao plano de ensino elaborado
para todos os estudantes da classe comum. No quadro a seguir, podemos compreender cada

nivel de ajustes propostos.



Quadro 2 - Modalidades de ajustes

Modalidade Demarcacio conceitual Para quem? Possibilidades

Flexibilizagio | Programagdo das atividades elaboradas | Todos os alunos. O professor embasa sua
para a sala de aula. Diz respeito a pratica em atividades
mudangas de estratégias no ambito das significativas com uso de
praticas  pedagdgicas que  ndo recursos, técnicas e
consideram mudangas no planejamento ambiente diversificados.
curricular de ensino.

Adequacio Atividades individualizadas que Aluno em cuja Alteragdo nos objetivos,
permitam o acesso ao curriculo e que avaliagdo, foram conteudo ou pratica do
focalizem a atuacdo do professor na identificados curriculo comum, desde que
avaliagdo e no atendimento as beneficios para a 0 ajuste de flexibiliza¢do
necessidades académicas de cada aprendizagem, ndo tenha sido suficiente
aluno. Diz respeito ao planejamento valendo-se de para favorecer a
curricular de ensino. considerando a ajustes em aspectos | aprendizagem.
necessidade de determinados alunos. especificos do
prevendo mudangas em objetivos, curriculo comum.
contedos. recursos e praticas
pedagogicas.

Adaptacio Organizagdo escolar e servigos de Aluno em situagdo | Alteracdo do curriculo ou
apoio que propiciem condi¢des grave de proposi¢do de um curriculo
estruturais que possam ocorrer no deficiéncia, para diferente a partir das
planejamento curricular da sala de aula | quem os ajustes de | necessidades especificas e
atendendo as diferencas individuais. flexibilizagdo e impeditivas em razao da
Diz respeito a mudanga do proprio adequagdo condi¢do de deficiéncia
planejamento curricular. propondo um | curricular nao grave. Observa-se o
curriculo alterado para determinado tenham surtido curriculo funcional natural.
aluno. que podera se beneficiar deum | avangos articulado ao curriculo
modelo de planejamento diferente do pedagogicos. comum, como um potencial
trabalhado com os demais alunos. para a efetivagdo da

adaptacdo curricular.

Fonte: Fonseca,

Lopes Junior, Capellini e Oliveira (2020, p. 37).

Dessa maneira, Fonseca (2011) frisa que é preciso ter clareza
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que a

responsabilidade de organizar o curriculo é da escola. Para determinar a modalidade de

ajustes, ou seja, qual o nivel de alteracBes que precisa realizar no curriculo e coloca-las em

pratica no planejamento de ensino ou na pratica com cada estudante, é indispensavel uma

avaliacdo para saber quais as suas habilidades, necessidades pedagdgicas e potencialidades,

para entdo selecionar quais as possibilidades de acesso ao curriculo comum.

Para isso, Fonseca (2011) e Fonseca, Lopes Junior, Capellini e Oliveira (2020)

destacam que a flexibilizac8o curricular e a adequacéo curricular ndo sdo sindnimas, pois

enguanto a primeira ndo altera o planejamento curricular de ensino, apenas as estratégias das

praticas pedagdgicas, a segunda prevé alteracdes em objetivos, conteidos, recursos e praticas

pedagdgicas. Contudo, a modalidade adaptacdo curricular apresenta a proposta de um

curriculo alterado, isto &, segundo Fonseca (2011, p. 37-38):

[...] o curriculo adaptado, que tem como partida a proposta do curriculo comum, é
consequéncia de agdes de flexibilizacdo e adequacdo curricular que impulsionaram
seu desenvolvimento frente as especificidades individuais, porém, que néao
demonstram resultados esperados. Dessa forma, expressa-se a necessidade de
expedir um curriculo adaptado que atenda as necessidades especificas de

determinado aluno.
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Entdo, a modalidade de ajustes denominada adaptacao curricular é utilizada em
caso de estudante com deficiéncia grave, em que tentativas de flexibilizag&o (sem alteracdes
curriculares significativas; modificacGes somente das estratégias de ensino) e de adequacao
(ajustes significativos, com modificacdes nos elementos basicos do curriculo) ndo foram
suficientes para trabalhar as suas necessidades pedagdgicas e individuais. Sendo assim,
devido ao comprometimento significativo, necessitam de ajustes na organizacdo e na
estruturacdo da escola e servicos de apoios constantes, que implicam mudanca significativa na
proposta de curriculo que deve estar pautada em planejamento educacional diferenciado e
contemplada no Projeto Politico Pedagogico (Fonseca, 2011; Capellini, 2018). Ou seja, €
oportuno frisar que o termo adaptacdo curricular como uma modalidade de ajustes, conforme
Fonseca (2011), ndo é considerado sindnimo de flexibilizacdo e adequagdo curricular.

Por tudo isso, optou-se por utilizar neste estudo o termo ajustes curriculares, de
acordo com Fonseca (2011), devido a clareza na definicdo e diferenciacdo dos termos
explicitados no quadro 2 (flexibilizacdo, adequacdo e adaptacdo) que permitem a escola
identificad-los, quando necessario, como niveis gradativos de alteracbes do curriculo,
selecionando o tipo de modificacdo mais adequado, que oferecera condi¢cdes mais favoraveis
as necessidades especificas do estudante com ou sem deficiéncia, evitando a simplificacdo
curricular. Para tanto, ressaltamos que o professor da classe comum deve explorar todas as
possibilidades de acesso aos conteudos propostos, apos conhecer e avaliar o seu aluno.
Entretanto, ndo deve estar sozinho nesse processo, mas subsidiado por um ensino colaborativo
com o Professor Especializado da Educacdo Especial, como explanado na se¢do anterior,
trilhando um caminho, guiado pelo Plano Educacional Individualizado — PEI, que, por sua

vez, elucidamos no item subsequente.

3.3 0 PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO

(13

Para que a escola seja capaz de realizar uma individualizagdo do ensino “sob
medida” (Marin; Braun, 2020), viabilizando o curriculo comum, faz-se necessaria uma
estratégia pedagogica, que é a elaboracdo de um Plano Educacional Individualizado (PEI),
considerado elemento fundamental para efetivar de forma colaborativa a educacdo inclusiva
(Pletsch; Glat, 2013). Com o intuito de nortear o trabalho educativo, por meio da organizagao
das intervencdes pedagogicas, deve explicitar os objetivos educacionais, metodologias,
recursos e acOes dos profissionais envolvidos, conforme citado na literatura nacional e
internacional (Glat, Vianna, Redig, 2012; Pletsch, Glat, 2013; Magalhaes; Cunha; Silva, 2013;

Tannus-Valadao; Mendes, 2018).
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No Brasil, a falta de regulamentacdo especifica para o Plano Educacional
Individualizado facilitou o aparecimento de outras concepgdes e nomenclaturas, segundo
Santos et al. (2022). No entanto, em outros paises, como Italia, Suica, Portugal, Franca,
Espanha e EUA, ja existem dispositivos legais de execucdo e acompanhamento do PEI
(Tannus-Valadéo, 2010).

Nessa direcdo, o PEI se constitui

[...] de um registro avaliativo escrito, formulado em equipe, que busca as respostas
educativas mais adequadas para as necessidades especificas apresentadas em
processos de escolarizacdo de estudantes que exigem caminhos alternativos para sua
aprendizagem. Em linhas gerais, trata-se de um planejamento individualizado,
periodicamente avaliado e revisado, que considera o aluno em seu nivel atual de
habilidades, conhecimentos e desenvolvimento, idade cronoldgica, nivel de
escolarizacdo ja alcancado e objetivos educacionais desejados a curto, médio e longo

prazos. Também sdo levadas em consideracdo expectativas familiares e as do
préprio sujeito (Glat; Vianna; Redig, 2012, p. 84).

Segundo as autoras, a sua elaboracdo precisa da participacdo de todos os
responsaveis pela escolarizacéo do estudante na comunidade escolar, isto é: os professores das
classes comuns, os Professores Especializados da Educacdo Especial, os profissionais de
apoio da escola, outros profissionais, familiares e o proprio estudante, dependendo de sua
faixa etéria.

Pletsch e Glat (2013, p. 21) confirmam que o PEI “[...] estabelece uma base de
atuacdo e intervencdo pedagogica de forma contextualizada, de acordo com os objetivos
propostos para a turma”. As autoras também ressaltam que esse documento ¢ uma alternativa
promissora, visto que oferece parametros mais claros a serem atingidos pelo aluno. Para isso,
ele deve explicitar metas prioritarias, estratégias e recursos que serdo utilizados com o
estudante, bem como o papel de cada profissional nesse processo.

Diante disso, Marin e Braun (2013) reconhecem que a elaboracdo do PEI ndo é
simples a ponto de o professor realiza-la sozinho, pelo contrério, destacam a estratégia do
ensino colaborativo como o ideal para que os professores, ao construirem juntos, trabalhem
em prol dos mesmos objetivos no processo de escolarizacdo. Isso porque se trata de:

[...] uma tarefa complexa, pois demanda relacionar o conhecimento sobre o
desenvolvimento do aluno, suas relagbes com o0s processos de ensino e
aprendizagem, 0 que se quer ensinar, como se vai avaliar, quem é responsavel por
acompanhar cada acédo diferenciada. Dificilmente, um Unico docente sera capaz de
buscar respostas educativas e organizar adequadamente o trabalho pedagogico.
Dessa forma, o contexto aponta a importancia da colaboracdo entre professores, o
que nos traz de volta a ideia do ensino colaborativo. Professores nao devem
trabalhar sozinhos, mas em equipes, de modo que possam construir propostas com

objetivos comuns para garantir a escolarizacdo de todos os alunos (Marin; Braun,
2013, p. 58).
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Mascaro (2018, p. 18) corrobora essa ideia ao concluir em seu estudo que o PEI é
uma estratégia pedagodgica que favorece “[...] tanto o desenvolvimento de um aluno
especifico, como também dé suporte as agdes do docente na diversidade de alunado”. Além
do mais, Capellini e Rodrigues (2012) afirmam que as tarefas entre docentes podem ser mais
sistematizadas. Ou seja, por meio de um trabalho colaborativo na construcdo desse
instrumento, a préatica docente é reformulada, tendo em vista que facilitara o reconhecimento
dos diferentes ritmos de aprendizagem e das metodologias adequadas a cada perfil.

Para tal, o trabalho com PEI, conforme Pletsch e Glat (2013), requer avaliacdes
pedagogicas sistematizadas, que fornegam elementos para a sua elaboragao, “[...] com vistas a
responder as singularidades e possibilidades de cada aluno, e ndo, como frequentemente
ocorre, um instrumento para detectar erros, dificuldades ou deficiéncias” (Pletsch; Glat, 2013,
p. 24). Dessa forma, as avaliaces sdo indispensaveis no processo de aprendizagem, visto que
irdo subsidiar a selecdo de metas académicas.

Com isso, as mesmas autoras sugerem trés niveis de planejamento para a
elaboragéo de um PEI, fundamentados no estudo de Correia (1999):

Quadro 3 - Niveis de Planejamento do PEI

Niveis Descrigao

Nivel [

. Identificacio das necessidades educativas dos alunos.
Identificagio ;

Nivel II Avaliagio das dreas “fortes” e “fracas” do aluno. Neste nivel, ocorre a

Nive _ . _ .

Avaliacs elaboragao do PEI entrelagada com as adapragbes curriculares € am-

Avallacao . . - ;. &
¥ bientais (manejo de sala de aula) necessdrias para atender ao aluno.

Nivel 11 Neste nivel, ocorrem a intervengio a partir dos objetivos propostos

Intervengio no PEI e a reavaliacao do aluno.

Fonte: Pletsch e Glat (2013, p. 26).

A partir do planejamento do PEI, seguindo esses trés niveis, Pletch e Glat (2013,
p. 27) também destacam alguns componentes basicos, respaldados nos indicadores de Correia
(1999): Nivel atual de desenvolvimento, Modalidade de atendimento, Planejamento do
suporte, Objetivos gerais, Objetivos especificos, Avaliacdo e procedimentos pedagogicos,
Reavaliacdo, Composicao da equipe e Anuéncia parental.

E importante frisar que ndo existe um modelo padréo para a elaboragio do plano

educacional individualizado, uma vez que, conforme apontam as autoras Glat, Vianna e Redig
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(2012), ele pode ser estruturado de diferentes formas. Assim, pontuam algumas informacoes
bésicas sobre o estudante, as quais precisam constar no documento, a saber:
[...] nome, idade, quanto tempo estd na escola, aprendizagens ja consolidadas,
dificuldades encontradas, objetivos para este aluno, metas e prazos, 0s recursos ou

adaptacGes curriculares utilizadas e os profissionais envolvidos na elaboracdo do
plano (Glat; Vianna; Redig, 2012, p. 85).

Por fim, o PEI, aliado ao trabalho colaborativo da comunidade escolar, € um
instrumento que subsidiard uma pratica docente adequada e de qualidade ao estudante elegivel
aos servicos da Educacdo Especial. Assim como proporcionard uma seguranca maior para o
professor da classe comum, visto que, na elaboracdo do documento, percebera que ndo esta
sozinho nesse percurso de escolarizacdo do estudante e que as metas estabelecidas néo serdo
apenas de sua responsabilidade. Isso porque, dessa forma, cada segmento da equipe terad
definido o seu papel, para que, em parceria, caminhem no sentido de acompanharem a

aprendizagem, alcancarem os objetivos propostos e reavaliarem o documento.
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4 CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Esta secdo apresenta os procedimentos metodologicos que foram utilizados no
decorrer da pesquisa, realizada utilizando estudo de caso. Em face disso, descrevemos: as
etapas da pesquisa, uma breve caracterizacdo do local do estudo e dos participantes, 0s

instrumentos para coleta de dados e os procedimentos para a analise dos dados.

4.1 ASPECTOS ETICOS

O presente estudo foi submetido ao Comité de Etica e Pesquisa da Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” e aprovado conforme parecer CAAE (Certificado
de Apresentacdo para Apreciagdo Etica) n° 70480723.1.0000.5402. Os nparticipantes
receberam os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), de maneira que tiveram
autonomia e livre escolha para aceitarem (ou ndo) participar da pesquisa. Nesse documento
foi explicitado o objetivo geral da pesquisa; esclarecido sobre os instrumentos para coleta de
dados; possiveis riscos e desconfortos durante a sua participacgdo, e, também, foi assegurado o
sigilo da identidade dos participantes ao publicar os resultados de sua participacdo, bem como

foram frisados os beneficios da pesquisa.

4.2 DELINEAMENTO DA PESQUISA

Para investigar o problema da pesquisa, este estudo se orientou a partir de uma
abordagem qualitativa de cunho descritivo, que, segundo Gil (1994), tem como objetivo
principal descrever as caracteristicas de determinada populacdo ou fenébmeno ou o
estabelecimento de relagdes entre as variaveis.

Nesta pesquisa optou-se por descrever a realidade observada e os dados
coletados a partir da utilizacdo da estratégia metodoldgica de estudo de caso que, de acordo
com Yin (2010, p. 39), ¢ “[...] uma investigacdo empirica que investiga um fendmeno
contemporaneo em profundidade e em seu contexto de vida real”.

No tocante aos procedimentos de coleta de dados, foram aplicados instrumentos
e técnicas com o intuito de buscar o maximo de informagdes em conformidade com os
objetivos especificos da pesquisa, por meio de entrevistas e observagbes. Assim, foi dada a

sequéncia da etapa destinada a analise desses dados gerados. Por fim, realizou-se a etapa
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para a discussdo dos resultados, ao confrontar e discutir as informacGes coletadas com a

fundamentacédo dos autores, a fim de responder a questdo da pesquisa.

4.3 LOCAL DE PESQUISA

Este estudo se desenvolveu em uma unidade escolar de um municipio de médio
porte, situado no oeste do Estado de S&o Paulo, localizada em &rea urbana periférica. A escola
foi construida h& pouco mais de uma década e inaugurada no ano de 2012. Compreende o
ensino fundamental | (anos iniciais), atendendo a 426 (quatrocentos e vinte e seis) estudantes,
organizados em 16 (dezesseis) turmas de 1° a 5° ano, na faixa etaria entre 6 a 11 anos de
idade. O critério para selecionar a escola baseou-se na sua facilidade de acesso, por estar mais
proxima do local de trabalho da pesquisadora.

Na instituicdo escolar I6cus de nossa investigacdo estdo matriculados 15 (quinze)
estudantes elegiveis aos servicos da Educacdo Especial que, apesar de representarem uma
quantidade significativa, ndo dispdem de sala de recursos multifuncionais na prépria escola,
sendo atendidos no contraturno pela Professora Especializada da Educagdo Especial
participante em outra escola (polo) que tem SRM localizada na abrangéncia da U.E.
pesquisada. Além de atender os estudantes na SRM, essa Professora Especializada da
Educacdo Especial realiza o servico de itinerancia — caracterizado na Rede Municipal como
apoio e suporte ao professor da classe comum, realizado por meio das visitas de observacao
nas salas comuns dos estudantes elegiveis aos servicos da Educacdo Especial. Essa Unidade
Escolar apresenta um quadro com 38 (trinta e oito) funcionarios, incluindo os afastados, sendo

18 (dezoito) professores.

4.4 APRESENTACAO DOS PARTICIPANTES

O estudo contou com a participacdo de quatro professoras, sendo trés atuantes da
classe comum e uma Professora Especializada da Educacdo Especial, como previsto no
TCLE. A decisdo de manter um nimero menor de participantes foi para garantir uma coleta
de dados mais detalhada e conseguirmos realizar uma anélise profunda dos dados, focando na
qualidade ao invés da quantidade. O critério de inclusdo foi de que essas trés docentes da
classe comum tivessem estudantes elegiveis aos servicos da Educacdo Especial com

deficiéncia ou Transtorno do Espectro Autista.
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A Professora Especializada foi convidada e aceitou de prontidao contribuir com a
pesquisa e ajudou a incentivar professores da classe comum a participarem. Trés professoras
das classes comuns tiveram interesse, disponibilidade e aceitaram participar do estudo.

A seguir, faremos uma breve apresentacao de cada professora, elaborada mediante
entrevistas semiestruturadas. Abordaremos o perfil de trabalho, a experiéncia docente e o
contexto atual na escola pesquisada. Em conformidade com os procedimentos éticos, foram
atribuidos as professoras participantes e aos estudantes nomes ficticios neste texto.

4.4.1 Professora da Classe comum - Fernanda

A Professora Fernanda tem experiéncia de trabalho com estudantes elegiveis aos
servicos da Educacdo Especial desde o estagio, a partir da graduacdo de Pedagogia. Ja foi
tutora de dois alunos no periodo do estagio, um deles apresentava a Trissomia 21 (T21).
Depois que concluiu a graduacdo, foi, por trés anos consecutivos, professora da classe
comum de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) que apresentavam niveis
de suporte diferentes. Ainda ressaltou que tem um enteado que apresenta TEA, o qual
considera como um filho, pois mora com ela. Atualmente, é responsavel por uma turma de 1°
ano do Ensino Fundamental | da escola pesquisada, com um estudante (Arthur) que

apresenta Transtorno do Espectro Autista (TEA), nivel 1 de suporte.
4.4.2 Professora da Classe comum - Aline

A docente tem experiéncia na educacdo especial desde o seu estagio na
graduacdo, periodo em que atuou como cuidadora na rede publica. Apds a sua formacao,
continuou na area da inclusdo social, pois trabalhou por sete anos em uma instituicdo que
presta servico de protecdo social para pessoas adultas e idosas com deficiéncia, porém
distante de um trabalho de carater pedagogico.

Hoje, leciona na instituicdo escolar pesquisada, onde tem um vinculo contratual,
para uma turma de 3° ano do Ensino Fundamental I, com uma estudante (Helena) que

apresenta Transtorno do Espectro Autista (TEA), nivel 2 de suporte, no periodo da manha.

4.4.3 Professora da Classe comum - Roberta

A Professora Roberta ¢ efetiva na Rede Municipal de Ensino ha 4 anos, no cargo

de Professora de Ensino Fundamental 1. Durante esse tempo, em todos os anos letivos, teve
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estudantes elegiveis aos servigos da Educacdo Especial que apresentavam o TEA em suas
turmas. Tambem tem experiéncia como docente na Educacéo Infantil, trabalhou em sua turma
com um estudante que apresentava deficiéncias multiplas. Por isso, empenhou-se em buscar
mais conhecimento e decidiu realizar uma especializacdo em Atendimento Educacional
Especializado. Atualmente, leciona na escola pesquisada, em uma turma de 3° ano do Ensino
Fundamental 1, com um estudante (Lucas) com Trissomia 21 (T21) que apresenta Deficiéncia
Intelectual (DI), no periodo da tarde.

4.4.4 Professora Especializada da Educacéo Especial - Patricia

A Professora Patricia, especializada em Educacdo Especial, é efetiva na Rede
Municipal de Ensino, possui quatro anos e meio de experiéncia no cargo e é mestranda em
Educacdo. Atualmente desempenha as suas fun¢des em duas escolas de Ensino Fundamental
| da Rede Municipal: uma €é a escola polo, onde tem a Sala de Recursos Multifuncionais, o
seu lécus de trabalho; a outra escola é da &rea de abrangéncia (localizada proxima a escola
polo), na qual realiza um servico de itinerancia.

Os estudantes elegiveis aos servigos da Educacdo Especial atendidos pela
professora Patricia deslocam-se, no contraturno da classe comum, para a SRM da escola
polo. Além disso, a professora observa esses alunos nas suas respectivas salas de aula,
realiza o trabalho colaborativo com ambas as escolas (diretor de escola, orientador
pedagdgico, professores e demais funcionarios), orienta os professores que atuam com 0s
estudantes elegiveis aos servicos de Educacao Especial, bem como organiza formacdes junto
a orientadora pedagdgica para todos os docentes nos momentos de Hora de Trabalho
Pedagogico Coletivo (HTPC).

A tabela abaixo tem a finalidade de explicitar a relacdo das participantes
escolhidas com os seus respectivos estudantes elegiveis aos servicos da Educacdo Especial (0s
quais ndao foram participantes da pesquisa, mas para maior compreenséao, foram dados nomes

ficticios).

Quadro 4 - Relagéo das participantes escolhidas com o0s seus respectivos estudantes elegiveis
aos servigos da Educacdo Especial

Professora da Ano escolar Professora Estudante elegivel aos servicos da Educacao
classe comum Especializada da Especial

Educacéo Especial

Fernanda 1°ano Patricia Arthur. Um estudante com Transtorno do
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Espectro Autista (TEA), nivel 1 de suporte

Aline 3% ano (manhd) Patricia Helena. Uma estudante com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), nivel 2 de suporte
Roberta 3° ano (tarde) Patricia Lucas. Um estudante com Trissomia 21 (T21) que

apresenta Deficiéncia Intelectual (DI)
Fonte: Elaborado pela autora com base nos resultados da pesquisa, 2024.

4.5PROCEDIMENTO PARA A COLETA DE DADOS

Em um primeiro momento, foram agendadas e aplicadas entrevistas
semiestruturadas, apds os participantes receberem o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, que registra eventual anuéncia para a coleta de dados. Depois da aplicacdo das
entrevistas, foram realizadas observacbes em momentos de Horas de Trabalho Pedagogico
Coletivo, no periodo noturno, quando as professoras participantes estiveram juntas para
discutirem sobre a intervencdo pedagdgica com o estudante, sobretudo, acerca de ajustes

curriculares necessarios. Cada técnica utilizada seré explanada na sequéncia.

4.5.1 Entrevistas semiestruturadas

Como ja mencionado, a entrevista semiestruturada foi o primeiro instrumento
utilizado em nossa investigacdo. Nessa perspectiva, segundo Marconi e Lakatos (2003, p.
195), a entrevista “[...] é um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha
informacBes a respeito de determinado assunto, mediante uma conversacdo de natureza
profissional”. Desse modo, foram utilizadas entrevistas semiestruturadas que, de acordo com
Manzini (2012), sdo apropriadas para estudar um fenbmeno com uma populacdo especifica
como, no caso, um grupo de professores, e existe flexibilidade na sequéncia da apresentacédo
das questdes e o entrevistador pode fazer perguntas complementares a fim de entender melhor
o fendmeno — motivo pelo qual esse instrumento foi escolhido.

Para tanto, foram elaborados dois roteiros de entrevista: um para ser aplicado
com professores da classe comum (apéndice a), contendo 17 questdes, e o outro aplicado
com a Professora Especializada da educacdo especial (apéndice b), 14 questdes.
Inicialmente, constavam vinte e cinco questdes no roteiro, porém essa quantidade foi
reduzida, devido a algumas questdes repetitivas, de modo que se optou por deixar questdes
mais abertas para os participantes responderem, a fim de evitar exaustdo. Posteriormente,
foram revisadas pelo orientador e estruturadas e sequenciadas de maneira mais adequada

aos objetivos da pesquisa. Formadas por questdes abertas, para que os entrevistados
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tivessem liberdade para discorrerem sobre 0s aspectos que considerassem mais
significativos, e, também, por questbes fechadas. As perguntas foram distribuidas por
blocos tematicos: no primeiro, abordou 0s momentos que 0s professores conseguem estar
juntos para discutirem ou serem orientados acerca das adequacgdes das atividades; no
segundo, questdes referentes aos ajustes curriculares, bem como a contribuicdo de cada
professor nesse processo.

A aplicagdo foi feita em duas datas, de modo individual com cada professor, em
HTPC, no periodo noturno. Teve uma média de duracdo de 1 hora cada entrevista. O local
de realizacdo foi a sala de aula (vazia) de cada professora participante. No caso da
Professora Especializada da Educagdo Especial foi aplicada na sala dos professores, que
também se encontrava vazia naquele momento. As entrevistas foram gravadas em 4udio e,
posteriormente, transcritas com o auxilio de uma plataforma online que converte audio em

texto, chamada Reshape.

4.5.2 Observagao

O segundo instrumento utilizado com o intuito de complementar as informacdes
geradas nas entrevistas acerca do fendmeno pesquisado foi o0 de observacdo ndo participante,
que, conforme Marconi e Lakatos (2003, p. 193), exige que o pesquisador tenha:

[...] contato com a comunidade, grupo ou realidade estudada, mas sem integrar-se a
ela: permanece de fora. Presencia o fato, mas ndo participa dele; ndo se deixa

envolver pelas situacdes; faz mais o papel de espectador. Isso, porém, ndo quer dizer
que a observagdo ndo seja consciente, dirigida, ordenada para um fim determinado.

Para isso, foi previamente estruturado, por meio de um roteiro (apéndice c) que
definiu o que observar: qual espaco a reunido foi realizada; qual a intencionalidade do
encontro e o que estava em discussdo pelas professoras; como era o envolvimento e didlogo
entre elas e, por fim, quais os combinados realizados referentes aos ajustes curriculares. No
momento da entrevista com a Professora Especializada da Educacdo Especial, ela pdde
sugerir datas que, possivelmente, estaria em reunido com as professoras da classe comum
participantes na escola pesquisada. Assim, foi possivel observar 03 encontros em HTPC, no

periodo noturno. De cada observagdo realizada, foi obtido um registro detalhado dos dados.
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4.6 ANALISE DOS DADOS

Apo6s a coleta de dados e a transcricdo completa das informacbes obtidas,
seguimos para a etapa de sistematizacdo e analise qualitativa dos dados.

Visando isso, previamente j& foram definidos dois eixos tematicos para a
realizacdo da analise, a saber: “Praticas colaborativas no contexto estudado” ¢ “Realizagdo
de Ajustes Curriculares” (temas que foram explorados nas entrevistas semiestruturadas, nas
observagdes ndo participantes e alinhados aos objetivos especificos da pesquisa, previamente
estabelecidos).

As informacdes coletadas de cada instrumento foram analisadas e selecionadas de
acordo com as tematicas. Dessa maneira, para uma melhor estruturacdo dos dados, em cada

eixo tematico foram criadas subdivisoes de analises.

Quadro 5 - Eixos tematicos de analise
Préticas colaborativas no contexto estudado Realizacdo de Ajustes Curriculares

e O servico de itinerancia. e  Flexibilizacdo curricular.

e Encontros em Hora de Trabalho |e Adequacdo curricular.
Pedagogico Coletivo — HTPC. e  Adaptacdo curricular.

e Cultura colaborativa em construcdo? O

papel de cada profissional.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos resultados da pesquisa, 2024.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Esta secdo objetiva apresentar e discutir, dialogando com os estudos tedricos que
fundamentam a pesquisa, os resultados encontrados que foram organizados em dois eixos
tematicos: “Praticas colaborativas no contexto estudado” e “Realizagdo de ajustes

curriculares”.

5.1 PRATICAS COLABORATIVAS NO CONTEXTO ESTUDADO

Nesse primeiro eixo tematico da pesquisa foram descritas, a partir das entrevistas
e das observacOes, praticas colaborativas no contexto estudado, entre a Professora
Especializada da Educacdo Especial e as professoras da classe comum, para se pensar nas
possibilidades de acesso ao curriculo comum pelos estudantes elegiveis aos servigos da

Educacao Especial.

5.1.1 O servigo de itinerancia

As professoras participantes apontaram, nas entrevistas, a visita de observacao
em sala de aula (servico de itinerancia realizado pela Professora Especializada da Educacgéo
Especial) como um momento em que ocorrem trocas muito importantes entre elas, visto que
recebem orientagdes, esclarecem dividas sobre os estudantes elegiveis aos servicos da
Educacdo Especial na pratica, pois a Professora Especializada adentra o contexto da classe

comum.

Os principais momentos de praticas colaborativas sdo durante as visitas de
observacdo em sala. Eles acontecem semanalmente e, em algumas ocasifes, durante
as HTPCs noturnas [...] Nesses momentos sdo ofertados todos os apoios possiveis, a
partir das caracteristicas do estudante, do que ele ja adquiriu, da maneira como ele
aprende e de que maneira tem que ser apresentado o contetdo para ele (Patricia).

Importa destacar que a Professora Especializada tem uma carga horéria de 42
horas semanais: 28 horas de interacdo com os estudantes elegiveis aos servi¢os da Educacéo
Especial organizadas em SRM (24 horas em atendimento no contraturno) e servigo de
itinerancia (04 horas de visita de observacdo ao estudante durante o periodo de aula na classe
comum); 14 horas de atividades pedagdgicas: 06 horas de HTPC (03 horas realizadas com o0s
professores da classe comum da escola e 03 horas com todos os professores de Educagéo
Especial — reunides dirigidas e coordenadas pela coordenadora pedagégica da Educacgdo

Especial da SEDUC, responsavel técnica pelo AEE, e pelos orientadores pedagogicos de
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Educacao Especial), 02 horas de horas de trabalho pedagogico (HTP), realizadas na SRM,
para estudo, planejamento, reunides com familias e/ou especialistas, preparacdo de recursos
etc.; e 06 horas de hora atividade em local de livre escolha (HA), voltadas ao planejamento,
estudos, confeccdo de recursos etc.
Apesar de ter previsto em sua carga horaria semanal 4 horas para realizar as
visitas de observacdo (servigo de itinerancia), pelo motivo de atender duas escolas, a
Professora Especializada Patricia ndo consegue visitar semanalmente as mesmas turmas,
sendo assim, as visitas acontecem quinzenalmente, com a duragdo media de 50 minutos.
A professora Roberta, em relacdo ao modo como ocorrem essas visitas em sua
sala de aula, explica:
Tem os momentos planejados de encontrar com a professora Patricia. Ela vem
visitar a escola, geralmente de 15 em 15 dias, ou de 10 em 10 dias, e me manda
mensagem: “Olha, tal dia estarei ai na sua sala, para fazer a observagdo do aluno
PAEE”. Quando ela vem, a aula continua normalmente, geralmente ela [se] senta
aqui quietinha, com as coisas dela, o estudante v&, vem cumprimenta-la, e eu
continuo a minha aula. Ela observa como é que ele estd na sala, o conteldo
aplicado; geralmente ele quer mostrar o caderno pra ela, ai ela olha. Depois que as
criangas saem para o intervalo, no final da visita ou depois, no final do dia, € que a

gente tem a conversa do que ela achou, o que pode ser melhorado, o que esta
adequado, o que ndo esta adequado, ela me da um feedback e sugestdes (Roberta).

Aline também afirma que é avisada em relagdo a data de quando recebera a visita
da Professora Especializada:
[...] ela sempre me avisa com antecedéncia e ai vem durante o periodo de aula. A

gente conversa nos intervalos ou durante a aula, que ai ela ja observa a aluna, pega
o material dela, a estagiaria também ja conversa com ela (Aline).

O servigo de itinerancia é previsto em algumas leis, dentre elas, nas Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica (Brasil, 2001), onde é estabelecido
como um servico de apoio pedagdgico especializado, mediante atuacdo colaborativa do
Professor Especializado da Educacéo Especial. Posto isso, esse servigo que acontece na Rede
Municipal estudada consta em Orientacdo Técnica Pedagdgica (OTP) de diretrizes para a
pratica colaborativa, que ocorre por meio das visitas de observacao e orientacdo em HTPC.
Em seu estudo, Souza (2022) constatou ser esse um trabalho diferenciado e sistematico, uma
vez que, a partir de trocas entre os professores, oportuniza subsidios ao professor da classe
comum para que consiga lidar com as diferengas, repensar a sua pratica, considerando todos
0s estudantes em seu planejamento de ensino, por meio de metodologias e de recursos

pedagdgicos e de TA. Esses beneficios foram observados no relato da professora Fernanda:
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A professora do AEE assistiu as aulas, a gente teve algumas trocas e ela elaborou
um recurso para que eu utilizasse com o meu aluno PAEE, que foi a rotina
ilustrada. Até porque, ele ndo apresentava tantas dificuldades, mas uma coisinha ou
outra no social, que a gente foi trocando ideia para desenvolver. Que melhorou,
inclusive. Por exemplo: ele ndo pedia para ir ao banheiro. Passava a tarde inteira
na escola, mas ele ndo ia ao banheiro. E ai, comecou a pedir [...]. Eu levo pra ela
algumas duvidas. Algumas atividades que eu percebi que ele teve um pouquinho de
dificuldade. A gente conversa sobre a ansiedade dele. Ent&o, a rotina o ajudou a se
organizar bem, confeccionada pela professora de Educacio Especial. Ela pegou
comigo os dados de quais aulas eu trabalho, quais 0s momentos que tem aqui na
sala, tirou foto dos posteres que a gente usa, tudo, e ela que produziu e trouxe
(Fernanda).

Segundo as respostas da professora Roberta, ela sempre procura conversar com a
Professora Especializada Patricia antes da observacdo para explicar o contexto da turma e
quais as situagdes-problema que requerem a sua ajuda. Ainda conta sobre um desafio que
passou na semana da entrevista e sobre o qual a Professora Especializada conseguiu dar
sugestdes de trabalho no momento da observacéo:
Essa semana, eu tinha avaliacdo para dar e falei para a professora especialista
Patricia: “Ndo sei o que eu vou dar de avalia¢do para o Jodo.” A gente tinha um
cronograma de livros para trabalhar com ele, entdo ela pegou o caderno dele e
falou assim: “Olha, trabalha Cachinhos Dourados, porque foi a historia que vocé
mais trabalhou, duas semanas seguidas”. Trabalhei com o Cachinhos Dourados, fiz
a retomada da histéria, no primeiro dia com o livro, no segundo dia que ele foi

fazer, porque ele vai fazendo um pouquinho por dia, da avaliagdo, ndo é tudo de
uma vez, porque ele tem uma baixa concentragdo (Roberta).

As professoras da classe comum participantes contaram que a partir da
observacao da Professora Especializada puderam refinar a sua pratica e, como consequéncia,
contribuir para o seu desenvolvimento profissional a partir de exemplos, sugestdes e
orientacOes acerca das necessidades especificas de cada estudante.

[...] Por que, o que acontece? O professor ndo tem esse respaldo. Muitas vezes a
orientadora pedagégica ou a pessoa que esté ali, ela tem o conhecimento, mesmo o
professor com o teérico da pés-graduacao que nés fizemos, ndo temos a experiéncia
do professor de Educacdo Especial e, de repente, por estar dentro daquele mundo, a

gente ndo consegue ver uma saida. Entdo, quem esta de fora parece que sempre
enxerga uma perspectiva melhor, aponta um caminho diferente (Roberta).

A resposta da professora supracitada exprime o diferencial do suporte do
professor que é especializado na area da Educacéo Especial, que € quem complementa o seu
trabalho.

Ao responderem a questdo da entrevista, se ha algum documento que elas
realizam com a Professora Especializada para registrar combinados, metas e a¢Ges de trabalho

com o estudante, as quatro participantes pontuaram o relatério da propria visita de observagéo
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e 0 documento denominado Plano de Atendimento na Sala Comum (que sera explanado no
proximo item desta se¢do de analise). Roberta, assim, responde:
Todas as vezes que a professora Patricia vem fazer a visita na sala de aula, ela faz
um relatério da observacdo, me da um feedback, sugestOes, orienta o que fazer, eu
leio e assino no final. [...] Por exemplo: ela me deu uma orientagdo e colocou: “Foi

orientado que a professora utilize a rotina para que o estudante fique menos
ansioso, pare de fugir da sala, e eu assinei (Roberta).

Posto isso, diante do que é observado pela Professora Especializada nas visitas,
entra em acdo a sua contribuicdo, sendo tudo registrado em um documento padrdo: a
observacdo, a orientacdo/ sugestdo e os combinados, aquilo pelo qual cada docente ficard
responsavel, de modo que possibilite analisar a colaboragdo em cada caso e, posteriormente,
resgatar as acOes propostas, tentativas e acertos. Apds tudo ser registrado, a Professora
Especializada, o professor da classe comum, a orientadora pedagogica e/ou a diretora da U. E.
devem assinar.

E importante destacar que as participantes reconhecem que as visitas de
observacao precisam ser ampliadas. Isso € o que a professora Fernanda respondeu ao ser
perguntado sobre o que poderia auxiliar na sua pratica com estudante elegivel aos servigos da
Educagéo Especial:

Eu creio que cada vez mais afunilar esse trabalho colaborativo entre familia,
escola e a professora do AEE. Em relacdo ao estudante PAEE, a familia dele é
participativa, entdo eu consigo ter essa troca, eu consigo conversar sobre as
tarefas de casa, tudo. E, também com a professora do AEE, a interacgéo é boa, ela

é boa. Entdo, ter, de repente, mais visitas. Ou algo do tipo, mas esta fluindo
(Fernanda).

No mesmo questionamento, a professora Roberta corrobora essa ideia ao dizer

sobre a necessidade de uma visita mais frequente pela Professora Especializada Patricia:
E necessario a gente ter mais tempo com a professora do AEE. O correto, na minha
opinido, era ter uma em cada escola, ndo uma visita de cada 15 dias, porque as

coisas se acumulam tanto! Eu ainda sou privilegiada, porque converso com ela
sempre que preciso (Roberta).

A resposta de Aline esta em conformidade com a das suas colegas, acredita ser
necessaria uma aproximacdo maior da Professora Especializada com a escola pesquisada.
Ademais, relata que no inicio do ano foi dificil e desafiador, porque ndo conhecia o caso da
estudante elegivel aos servicos da Educacdo Especial, assim, argumenta que um Professor
Especializado mais proximo da escola seria bem melhor.

Foi 0 que Souza (2022) ja havia concluido em sua pesquisa na Rede Municipal

estudada e considerado que o tempo destinado para o servico de observacdo e orientagédo
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necessitava de ampliagdo, a0 menos o dobro de tempo, tendo em vista que “0 cerne da
inclusdo ¢ o sucesso na sala comum e a SR e SI sdo meios para auxiliar neste processo”
(Souza, 2022, p. 80).

Sobre essa necessidade de um Professor Especializado da Educacdo Especial
dentro da escola pesquisada, a professora Patricia revela que, devido ao numero significativo
de estudantes elegiveis aos servi¢os da Educacdo Especial na U. E. foi solicitada a Secretaria
de Educacdo do municipio a criacdo de uma sala de recursos multifuncionais para o préximo
ano letivo, com isso a escola serda um polo, com seu proprio Professor Especializado da
Educacao Especial.

Com base nessa realidade do cargo de Professor Especializado da Educagéo
Especial com uma expressiva carga horéria semanal de 42h, constata-se a necessidade da
atuacdo de um professor multifuncional (Garcia, 2013), multicategorial (Oliveira; Prieto,
2020), com expansdo de funcdes, como ja discutimos. Em contrapartida, € oportuno sublinhar
outra proposta de atuacdo desse profissional, instituida na politica do municipio de Séo Paulo,
que organiza as funcbes do AEE de modo que néo fica somente sob a responsabilidade de um
Professor Especializado, mas sdo divididas em trés modalidades de atuacdo: colaborativo,
contraturno e itinerante, conforme apresentado por Oliveira e Prieto (2020), com base na
Portaria n. 8.764, de 23 de dezembro de 2016:

| — colaborativo: desenvolvido dentro do turno, articulado com profissionais de todas
as areas do conhecimento, em todos 0s tempos e espacos educativos, assegurando
atendimento das especificidades de cada educando e educanda, expressas no Plano
de AEE, por meio de acompanhamento sistematico do publico-alvo da educacdo
especial.

Il — contraturno: atendimento as especificidades de cada educando e educanda,
expressas no Plano de AEE, no contraturno escolar, realizado pelo PAEE, na prépria
U.E, em U.E do entorno ou em Centro de Atendimento Educacional Especializado —
CAEE em Instituicdo de Educacdo Especial conveniada com a SME.

I11 - Itinerante: dentro do turno, de forma articulada e colaborativa com professores
da turma, a Equipe Gestora, o PAAI e demais profissionais, assegurando
atendimento as especificidades de cada educando e educanda, expressas no Plano de
AEE (Portaria no 8.764/2016).

Por altimo, no préximo item, foram desdobradas outras praticas colaborativas

presentes no contexto investigado, em Hora de Trabalho Pedagogico Coletivo — HTPC.



68

5.1.2 Encontros em Hora de Trabalho Pedagogico Coletivo — HTPC

A HTPC na escola pesquisada € um momento que possibilita o encontro do
professor da classe comum com o Professor Especializado da Educagdo Especial, posto que
ambos a cumprem no mesmo horario, no periodo noturno.

A carga horaria de HTPC dos professores da classe comum é de 4 horas (das
17h30 as 21h30), e do Professor Especializado da Educacdo Especial € de 3 horas nas duas
escolas onde atua, mas, quando realizado na instituicdo escolar pesquisada, ele cumpre,
especificamente, o horario das 18h30 as 21h30.

E importante apontar que as 4 horas de HTPC dos professores da classe comum
sdo organizadas, a saber: as primeiras 2 horas sdo para formagdes com a orientadora
pedagdgica ou com a Professora Especializada da Educacdo Especial (quando agendadas), de
modo que é envolvido todo o grupo de professores; as proximas 2 horas sdo para
planejamento docente, podendo ocorrer os encontros para realizar estudos de caso do
estudante elegivel aos servicos da Educacdo Especial, planejamentos e retorno das visitas de
observacao pelo Professor Especializado a fim de buscarem novas estratégias de trabalho.

Constatamos, durante as entrevistas com as participantes e nas observacoes
realizadas na escola durante a HTPC, que este é um espago bastante diverso, com
oportunidades para consolidacdo de um trabalho colaborativo entre os professores. A seguir,
apresentaremos uma andlise dos dados coletados dos momentos em que as professoras
participantes estiveram juntas na HTPC para discutirem os casos dos estudantes elegiveis aos

servigos da Educacéo Especial.

Quadro 6 - Compartilhamento e trocas entre professoras

Observagdo 1: Encontro entre a Professora da classe comum Aline, do 3 ° ano (manhd), e a Professora

Especializada da Educacao Especial Patricia - 23/10/2023

Motivo da O encontro entre as docentes ndo foi agendado, mas avisado pela professora
reuniao Patricia, no grupo do WhatsApp, que iria a HTPC, nesse dia. Ela se colocou a
disposicdo para ajudar a realizar o planejamento semanal, com as adequaces
necessarias para a estudante elegivel aos servicos da Educacdo Especial ou colaborar

no preenchimento do documento do Plano de atendimento na Sala Comum.

Estagio de As conversas ocorreram de forma natural, na sala de aula de Aline. Ela disse que ja
colaboracdo estava finalizando o seu planejamento de ensino semanal com as devidas adequacGes

(apresentadas e analisadas no eixo tematico seguinte desta se¢do) para a estudante

Helena, que apresenta Transtorno do Espectro Autista (TEA), nivel 2 de suporte, e que
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ndo necessitava da ajuda de Patricia.

Compartilharam os avan¢os da estudante Helena na SRM como na classe comum,
sendo um deles: generalizar o contetdo curricular aprendido sobre o sistema solar, ao
ver as imagens do sol e dos planetas na SRM, apontando e nomeando-os. Generalizou
conteddos na aula de Educacdo Fisica, também.

Outro tema discutido foi sobre a reprovacdo da estudante ou ndo no terceiro ano.
Cada professora teve um posicionamento, argumentaram considerando 0 que seria
melhor para a estudante.

Por fim, Aline ficou emocionada ao contar para a Professora Especializada sobre os
avancos de todos da turma, sobretudo dos estudantes com bastantes dificuldades, com e

sem deficiéncia.

Resultados e Juntas, avaliaram que Helena conseguiu ter atengdo, memoria e compreensdo do
combinados conteudo trabalhado.

Ao trocarem informagBes sobre a mudanca de humor da aluna e sobre a
apresentagdo precoce de sinais de menstruacéo, combinaram de focar no trabalho de sua
autonomia nas atividades de vida diaria e vida pratica, na SRM.

A Professora Especializada prometeu confeccionar mais materiais concretos para
trabalhar matematica, ao perceber na sala que estava faltando esse tipo de recurso
pedagdgico, visto que a estudante necessita dele para assimilar o conteddo. Com isso,
Aline destacou que a partir de modelos de recursos trazidos pela Professora

Especializada ou por ela, a profissional de apoio escolar ajuda na confeccéo.

Fonte: Dados da observacdo realizada, 2023.

Essa observacdo que realizamos em HTPC revelou que o nivel de interacdo e
colaboracdo entre essas professoras superou o estagio inicial, de acordo com Gately e Gately
(2001), dado que o dialogo é mais aberto e constante, pois, mesmo sem o agendamento desse
encontro, tiveram trocas de ideias, de experiéncias e de desabafos entre elas acerca do
trabalho desenvolvido com a estudante Helena.

Por outro lado, constatamos que ndo houve compartilnamento ou discusséo sobre
o planejamento previamente realizado pela professora Aline. A Professora Especializada
Patricia tinha como um dos objetivos participar da HTPC para auxiliar na elaboracdo do
planejamento semanal, incluindo as adequacGes necessarias para a estudante elegivel aos
servigos de Educacdo Especial. Como resultado, embora tenham ocorrido diversas discussdes
relevantes, ndo foi aproveitado esse momento de trocas de saberes entre as professoras para
enriquecer o planejamento semanal. Em face disso, apresentamos, a seguir, um quadro

descrevendo uma situacdo de planejamento conjunto.
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Observacgdo 2: Encontro entre a Professora da classe comum Roberta, do 3° ano (tarde), e a Professora

Especializada da Educacédo Especial Patricia - 30/10/2023

Motivo da reunido

Planejamento quinzenal conjunto

Estagio de

colaboracdo

Pude observar em HTPC o0 encontro entre essas professoras, que aconteceu na sala
de aula da professora Roberta, para planejarem juntas. Conversaram sobre o estudante
elegivel a Educagdo Especial, Lucas, que tem deficiéncia intelectual (DI), sem
comunicagdo verbal. Indicaram que havia interesse dele por histdrias e, por isso, as
suas atividades eram elaboradas a partir de temas de contos literarios semanais
(diferentes da turma). Escolheram a historia juntas, para os proximos quinze dias:
“Menina Bonita do Lago de Fita”, para ensinar os conteidos curriculares.

Tal estratégia que foi combinada entre elas era diferente do que estava sendo
trabalhado com a turma — por isso identificamos uma adaptacdo curricular (Fonseca,
2011), analisada no préximo eixo tematico “Realizagdo de ajustes curriculares”.

A Professora Especializada compartilhou sobre o Gltimo atendimento na SRM, no
qual trabalhou com os blocos ldgicos, e percebeu que Lucas teve bastante dificuldade
em observar e classificar, com pistas visuais.

Ambas as professoras reconhecem que o estudante estd mais autébnomo,
interagindo com os colegas, pois, no inicio do ano, era bem restrita a sua comunicagéo
social e hoje até cumprimenta dando “soquinho”. Para que fosse ampliada a sua
comunicagdo social, aproximando-se da forma cultural de relacionamento, a
Professora Especializada Patricia comentou sobre a inser¢cdo dos cartbes de
Comunicacdo Alternativa e Aumentativa (CAA) e da resisténcia de o estudante utiliza-

los. Segundo ela, ele os jogava no chéo.

Resultados e

combinados

Escolheram a historia para trabalhar com o estudante nos préximos 15 dias:
“Menina bonita do Lago de Fita”:

e Lingua portuguesa: Quando a sala produzir texto, Roberta explicou que o Lucas iria

recontar a historia utilizando imagens e organizar primeiro para a profissional de
apoio escolar e depois para ela.

e Trabalhar letras, silabas das palavras principais e do seu nome com o recurso do
engrossador.

e Matemaética: focar na adi¢do. Vai pedir apoio da cuidadora para confeccionar material
concreto para ensinar 0s conceitos matematicos.

e Apés a Professora Especializada compartilhar a dificuldade apresentada pelo
estudante no trabalho com blocos ldgicos, a professora Roberta decidiu trabalhar
mais a percepcdo, comparacdo e classificacdo, recorrendo a recursos concretos, como
blocos I6gicos em sala de aula.

e Histéria: Cultura africana e reinos africanos. Utilizar as imagens da cultura africana

contidas no livro didatico.
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o Ciéncias: ldentificagdo dos tipos de solo, das matas ciliares, dos rios, assoreamento
de rios e preservacdo ambiental.

e Geografia: diferentes regides da Africa, vegetacdo da Savana.

e Para a compreensdo desses conteldos de Histéria, Ciéncias e Geografia pelo
estudante, a professora Roberta planejou utilizar as imagens contidas no livro
didatico.

¢ Arte: Pintura, caracteristicas fisicas por meio da musica, cor de pele com todos da
sala; cultura africana, tipos de comida.

¢ Qutros combinados: a Professora Especializada comprometeu-se em confeccionar o

jogo do Lince, com imagens da histdria. Vai, também, confeccionar e plastificar
material concreto de lingua portuguesa das palavras-chave da historia.

e Combinaram de inserir o recurso do engrossador para facilitar a sua escrita.

¢ A professora Patricia combinou de fazer mais atividades de manipulacéo, concretas e

a impresséo colorida.

Fonte: Dados da observacdo realizada, 2023.

Roberta conta na entrevista que, por trabalhar como professora substituta na
escola polo da Professora Especializada, tem o privilégio de conversar com ela diariamente,
pessoalmente e pelo recurso do WhatsApp, podendo sanar as suas angustias, compartilhar
vitdrias e davidas, porque ndo hd momentos definidos e agendados para fazer o planejamento
do estudante Lucas.

Entdo, apesar desses encontros serem dificeis de acontecer, 0 que permitiu as
duas professoras combinarem o planejamento observado em HTPC foi o estreitamento na
relacdo delas, apds terem outras oportunidades de dialogarem. Nesse sentido, € oportuno
frisarmos que foram as circunstancias que favoreceram essa relagdo, o voluntarismo, a
disposicao de cada professora e ndo de tempo e espacos organizados pelo sistema de ensino.
E isso que Oliveira (2014) e Oliveira e Fonseca (2021) nos chamam a atencdo: ha muitos
esforcos significativos e desejos pelos professores no cotidiano das escolas, das familias, mas
falta uma politica de Educacédo Inclusiva, para entao

[...] tracar acBes concretas na direcdo de uma escola aberta & diferenca, publica,
popular que ao se preocupar com cada um e cada uma dos e das estudantes fosse
capaz de exercer 0s principios inclusivistas na busca de eliminacgéo ou diminuicao de

barreiras de aprendizagem por meio de processos de ensino que se sustentem na
triade ensino-aprendizagem-desenvolvimento (Oliveira; Fonseca, 2021).

Encontros para o planejamento conjunto como esse fazem os professores
refletirem e avaliarem a sua propria pratica, elaborarem planejamentos individuais para 0s

estudantes elegiveis aos servicos da Educacdo Especial, além de definirem as
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responsabilidades e papéis de cada um (Capellini; Zerbato, 2019). Para alem disso, permite o
Professor Especializado da Educacdo Especial “saber como estd o andamento do trabalho em
sala de aula, quando esse ndo esta presente, e Ihe d& a oportunidade de sugerir adaptagdes e
estratégias para o ensino dos alunos do PAEE” (Capellini; Zerbato, 2019, p. 51).

A partir dessas observacdes foi certificada a importancia do fator tempo
compartilhado para o planejamento conjunto, que € considerado por Lehr (1999) essencial
para o trabalho nos moldes do ensino colaborativo. De acordo com Capellini e Zerbato
(2019), no Brasil, geralmente, os Professores Especializados da Educacdo Especial
trabalnam no periodo oposto ao do professor da classe comum, o que dificulta a
comunicacéo entre eles.

No caso deste estudo, em virtude da organizacdo da carga horéria do Professor
Especializado da Educacdo Especial em 42 horas semanais, trabalhando nos dois periodos,
além dos momentos em HTPC que pode encontrar com o professor regente da classe
comum, tem o horério da visita de observacdo para trocarem informacg&o e se comunicarem.
Porém, no que se refere ao tempo compartilhado para planejamento conjunto, a professora
Patricia pontua ser ainda uma dificuldade acontecer momentos como esse para pensar e
planejar com os demais professores da classe comum.

A gente até tenta marcar esses momentos para que aconteca esse planejamento,
mas, sinceramente, raramente acontecem. Foram feitas algumas reunibes de

orientacéo aos professores, criado grupo no WhatsApp para troca de experiéncias,
mas até 0 momento somente um professor me entregou o plano (Patricia).

Ter esse tempo juntos é um fator considerado bastante critico em muitas
pesquisas, que o0 apontam como um problema ainda sem solucdo, de acordo com Capellini
(2018). Isso é revelado no estudo de Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014), uma vez que,
segundo eles, os professores ainda ndo tinham tempo fisico para o planejamento conjunto;
tentavam planejar juntos nos intervalos ou quando os alunos tinham atividades praticas, o que
ndo é adequado. Portanto, mesmo com horario oportuno para realizar o planejamento
conjunto, observamos, nesta pesquisa, 0 que Capellini e Zerbato (2019) ponderam sobre a
necessidade de direcionamento, de criacdo de condicOes concretas pela gestdo da escola para
realizacdo do planejamento comum entre professor da classe comum e Professor
Especializado da Educacéo Especial.

No quadro 8, descrevemos uma reunido de avaliacdo semestral cujos participantes
foram a professora da classe comum, a Professora Especializada e a familia do estudante

elegivel aos servigos da Educacao Especial.
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Quadro 8 - Reunido de avaliagdo semestral

Especial- 13/11/2023

Observacdo 3: Encontro entre a Professora da classe comum, Aline, do 3° ano (manhd), a Professora

Especializada da Educacdo Especial, Patricia, e a familia do estudante elegivel aos servicos da Educacdo

Motivo da reunido

Avaliacdo semestral dos avancos e dificuldades, a partir das metas estabelecidas para a

estudante Helena.

Estéagio de

colaboracéo

As professoras compartilharam informacdes sobre a estudante; deram exemplos em
diferentes contextos, evidenciando o progresso e as dificuldades da aluna:

Avangos do semestre compartilhados: consegue tracar letras a partir de pontilhados;
reconhece nimeros, sequencia e quantifica até o 5 (na quantificacéo precisa de apoio).
Mantém-se atenta por um periodo maior, jA consegue concluir a maior parte das
atividades propostas. No desenho, ja faz circulos representando a cabeca, tenta
desenhar flores e coragdes. Dificuldades compartilhadas: Ainda apresenta dependéncia
nas atividades de vida didria como: ir ao banheiro sozinha, higienizar-se, escrever sem
0 apoio visual de letras e nimeros, e realizar tarefas sem o apoio da professora ou da
profissional de apoio escolar.

No final da reunido, a Professora Especializada elogiou o trabalho desenvolvido pela
professora Aline, por todo o seu empenho e dedicagdo com a estudante Helena,
expressando a sua gratidao.

As duas explicaram para a familia a importancia dessa reavaliacdo para a proxima
professora ter conhecimento, sendo norteadora, a fim de dar continuidade ao trabalho.
A professora Aline, no fim da reunido, frisou que trabalhar com a estudante Helena foi
uma experiéncia maravilhosa, que mudou a sua visdo acerca de praticas inclusivas, o
que antes tinha muito medo de se frustrar. Finalizou que essa serd a primeira

experiéncia de muitas que virdo.

Resultados e

combinados

Foram estabelecidas metas para o proximo ano:

o Dar continuidade no trabalho realizado de adequagdes curriculares para a estudante —
trabalho esse apresentado e analisado no eixo tematico a seguir, como ja mencionado.

e Entregar esse documento da reunido para a préxima professora conhecer as
habilidades e necessidades da aluna.

e As docentes sugeriram metas para a familia: nas férias e durante o proximo semestre,
usar uma rotina visual, estabelecendo regras e combinados; por meio do ludico e
atividades do cotidiano estimular a sua coordenag¢do motora fina e a sua meméria.

o As professoras também destacaram que a estudante tem muito potencial e que seria

importante a familia sempre estar presente e exigir a continuidade desse trabalho no

préximo ano letivo.

Fonte: Dados da observacdo realizada, 2023.
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Esse foi mais um encontro em HTPC, previsto e agendado pela Professora
Especializada Patricia. O intuito da reunido foi realizar a avaliacdo semestral da estudante
Helena, da turma da professora Aline. Reunides como essa sdo realizadas semestralmente
para avaliacdo, de cada segmento (escola, familia e especialistas), dos avancos, necessidades,
estabelecendo novas metas. E uma prética constante cuja organizacio é de responsabilidade
do Professor Especializado da Educagdo Especial. Patricia, todo fim de semestre, agenda essa
reunido de avaliacdo e convida a familia e os especialistas que acompanham o estudante
elegivel aos servicos da Educacdo Especial. No caso da avaliacido observada, realizada em
HTPC, ndo houve a presenca de membros da gestdo; a orientadora pedagdgica foi lembrada
no dia da reunido, porém nédo pode participar.

Essa avaliagdo semestral deve ser feita a partir das metas estabelecidas no Plano
de Atendimento na Sala Comum que, segundo Patricia, “é um documento que deve ser
realizado no primeiro més do ano letivo, porém ndo é feito com a frequéncia necessaria’’. NO
modelo do documento analisado (em anexo) consta a orientacdo de que € fundamental que
sejam feitas, no minimo 3 reunides: a primeira no inicio do ano para a elaboracdo da proposta
de trabalho com o estudante elegivel aos servigos da Educacdo Especial e as outras duas no
término de cada semestre para reavaliar o que foi estabelecido, as metas e as novas estratégias
para 0 semestre seguinte.

As professoras da classe comum, quando questionadas na entrevista em relacédo a
existéncia de algum documento que realizam juntas para registrarem o0s combinados, as metas
e as acOes de trabalho com o estudante, também mencionaram esse Plano, porém, ndo
demonstraram clareza sobre o nome do documento, a sua fungéo ou o seu preenchimento.
Roberta explica sobre a organizacdo das duas primeiras partes do documento:

Existe um documento que a gente faz uma avaliacdo bimestral, que a gente fala que
é o plano EPAEE, eu ndo sei o nome dele certinho agora para te falar. Nesse
documento tem uma parte que ja esta preenchido, que a mae fala tudo o que
aconteceu desde a gestacdo até chegar aqui, depois vem a minha parte pedagdgica,
que eu vou falar o que ele consegue fazer, o que ele ainda ndo consegue, o que ele
pode conseguir fazer, as potencialidades dele, qual é a maior dificuldade, o que
pode ser feito para superar essa dificuldade, ou pensamos no que fazer com essa
dificuldade - é o que norteia o trabalho. Ent&o essa avaliagcdo € muito importante,
tem que ser feita, a professora Patricia faz comigo, bimestralmente, mas eu procuro
fazer mensalmente, porque as vezes eles evoluem muito rdpido, falo ‘eles’ porque eu
tenho dois, ou se ele estaciona, jA& comego a pensar novas formas, porque &,

preenchendo essa ficha fica muito facil. Tem que ter sempre essa reavaliagdo, senao
vocé estaciona (Roberta).

A professora Fernanda também demonstrou conhecimento desse plano, da parte

pela qual é responsavel por fazer e da Ultima parte que deve ser feita em colaboracéo: “Tem o
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plano gque a gente precisa construir juntos, terminar de construir. Eu ja o comecei, mas tem a
parte que a Patricia colabora comigo e a gente precisa finalizar, que é o plano da sala
comum’”.

Ja a participante Aline apenas se lembrou do documento da visita de observacéao
feita pela Professora Especializada da Educacdo Especial para registro das orientacGes e
combinados: “E s6 o documento da observacao dela. O que ela faz na observacéo, o que ela
faz para a estudante na sala e o que ela me orienta. Mas documento, ndo me recordo”.

Ao analisar o Plano de Atendimento na Sala Comum, em seu cabecalho tem uma
breve orientacdo e instrucdo de como ele € estruturado e de como deve ser elaborado. Consta
no documento que deve ser realizado por cada unidade escolar para cada um de seus
estudantes elegiveis aos servicos da Educacdo Especial. O acompanhamento de sua
elaboracdo é de competéncia dos gestores da escola, devendo ser realizado no primeiro més

do ano letivo. E composto de 03 partes, a saber:

Quadro 9 - Estrutura do Plano de Atendimento na Sala Comum
PLANO DE ATENDIMENTO NA SALA COMUM

Parte I: Entrevista com a |Parte Il: Avaliagho do | Parte [Ill: Estratégia de
familia professor da classe comum trabalho: escola, AEE, familia

e especialistas

¢ Entrevista com a familia, a ser |e Avaliacdo quanto ao p Registro de acbes e resultados
realizada pelo professor da desenvolvimento do estudante | esperados;
classe comum. (habilidades, dificuldades e @ Combinados e agendamentos das
potencialidades); préximas reunides.

o Identificaclo das atividades que o  Combinado de como o Professor
estudante apresenta impedimentos | Especializado da  Educacdo
para participar ativamente e | Especial realizara as discussdes
possibilidades pedagogicas para | apos as visitas de observagéo.
superar o problema.

Fonte: Dados do arquivo coletado, 2023.

Apesar de esse Plano apresentar outra denominacdo, tem a mesma proposta do
Plano Educacional Individualizado (PEI), que se desdobra em reavaliacdes, enfatizado na
secdo 2, deste estudo. Deve ser ressaltado que essa terminologia utilizada, especificamente
“Atendimento”, ndo ¢ apropriada ao contexto inclusivo da classe comum, uma vez que nos
remete a uma visdo médica da deficiéncia, com carater de tratamento terapéutico, ja apontado

na literatura por Oliveira e Fonseca (2021) como inadequado para se referir ao Atendimento
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Educacional Especializado, além de que tal termo reforca o foco no sujeito em detrimento das
condigOes ofertadas para a aprendizagem (Oliveira, 2016). A autora defende a superagdo do
modelo médico da deficiéncia no processo escolar e salienta sobre o carater do servico da
educacdo especial, evidenciando a ideia de suporte pedagdgico a mais adequada em vez de
atendimento.

Quanto a estruturacdo do Plano apresentado no quadro acima, ele se aproxima dos
trés niveis de planejamento de um PEI, conforme apontam Pletsch e Glat (2013), no Quadro
3: Identificacdo, Avaliacdo e Intervencdo, todavia, precisa ser aprimorado. Embora tenha
carater avaliativo para construcdo em equipe, de acordo com Glat, Vianna e Redig (2012),
analisamos a auséncia de uma proposic¢do curricular para o estudante ter acesso aos conteldos
curriculares, ou seja, a falta de uma sistematizagdo que evidencie “respostas educativas mais
adequadas para as necessidades especificas apresentadas em processos de escolarizacdo de
estudantes que exigem caminhos alternativos para sua aprendizagem” (Glat; Vianna; Redig,
2012, p. 84). Para isso, na parte Il desse documento, constatamos a falta de avaliacdo
sistematizada das habilidades académicas pelo professor da classe comum para que pudesse
tracar os objetivos educacionais e metas de aprendizagem.

Em face disso, analisamos que ha falhas no modo como as avaliacdes desse plano
se restringem as reunifes semestrais, e sem metas estabelecidas para comegar a avaliar, sendo
0o que Mascaro (2018, p. 15) sublinha: “O trabalho com o PEI requer avaliacdes
sistematizadas que permitam elencar metas prioritarias para se alcancar um objetivo
especifico para o aluno”. Assim, mesmo sem terem concluido o documento, sempre realizam
as reunides de avaliacdo semestral, registrando os progressos, as dificuldades e as metas para

0 proximo semestre.

5.1.3 Cultura colaborativa em construcdo? O papel de cada profissional

As habilidades necessarias para o trabalho em conjunto ndo sdo construidas de um
dia para o outro, mas, sim, a longo e médio prazo, pautado na cultura colaborativa que vai se
estabelecendo (Capellini, Zerbato, 2019). Identificamos praticas colaborativas na unidade
escolar pesquisada, predominantemente oportunizadas pela Professora Especializada da
Educacdo Especial: formacOes e trocas em HTPC, criacdo de grupo em WhatsApp para
melhorar a comunicacdo entre as professoras, bem como trocas durante as visitas de

observacao que ajudam a estreitar os lacos.
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Contudo, observamos que toda essa atuacdo esta focada nos estudantes com
deficiéncia, sem agdes da gestdo para ocorrer um movimento da escola para efetivar praticas
mais inclusivas. Nessa conjuntura, Oliveira e Fonseca (2021) alertam sobre a centralidade nos
estudantes elegiveis aos servicos da Educacdo Especial, sendo que a educacgdo inclusiva
extrapola esse publico e por isso necessita do estabelecimento de uma cultura inclusiva na
escola, que considere toda a diversidade, e nas condi¢Oes de aprendizagem dos estudantes.

Por exemplo, se estamos falando de Educacéo Inclusiva, por que o foco no PAEE?
Em nosso entender, primeiramente, estamos diante de uma falsa centralidade, pois
embora se anunciem recursos, praticas, acdes e uma série de medidas, ndo ha
evidéncias, ainda, de que as escolas estejam providas das condi¢Oes necessarias que

possam garantir o desenvolvimento pleno de todo e qualquer estudante, seja qual for
sua particularidade (Oliveira; Fonseca, 2021, p. 191-192).

A Professora Especializada da Educacao Especial Patricia ressalta que a parceria
com o professor da classe comum “[...] € importantissima e € necessario que ela se fortaleca
cada vez mais para que essa crianga se desenvolva plenamente”. Sobre esse fortalecimento, a
participante relata que sempre busca fazer formag¢6es nos momentos de HTPC para todos 0s
professores da escola sobre diversos temas necessarios para que se tenha, de fato, uma
educacéo inclusiva:

Formacdes como: Uso da Comunicagdo Alternativa e Aumentativa;
Anticapacitismo; Construgdo do Plano de Atendimento na Sala Comum, também

conhecido como o PEI; AdequacBes curriculares; Caracteristicas dos estudantes
com TEA e DI, que sdo 0s nossos maiores publicos (Patricia).

Nesse contexto, Roberta destacou alguns desses temas de formacoes, citados pela
Professora Especializada, dos quais as discussdes fizeram-na refletir bastante sobre a sua
pratica pedagdgica. Segundo a participante, a primeira formacéo, por meio de sensibilizacao,
trabalhou a empatia e o acolhimento da familia dos estudantes elegiveis aos servicos da
Educacao Especial, revelando que nunca mais se esqueceu desse dia. Posteriormente, conta,
foi abordado o tema de Tecnologia Assistiva, 0 qual fez os professores pensarem na vida de
duas criancas com 0 mesmo comprometimento motor, porém de classes sociais e
oportunidades diferentes.

Assim, foi problematizado: “[...] que tipo de adequacdo, dentro da nossa
realidade, a gente poderia fazer? Foi um trabalho de tecnologias assistivas muito bom para
trabalhar equidade, acho que a palavra dessa formacgéo foi essa”. Por tltimo, contou sobre
uma formagédo acerca dos estudos de Piaget, Vigotski e Wallon, que contribuiu para o

entendimento de alguns conceitos exigidos no Plano de Atendimento na Sala Comum.
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No que tange a formacao continuada e em servigo, Capellini e Zerbato (2019)
afirmam que ela é imprescindivel para a construgdo da cultura colaborativa na escola,
construindo em toda a equipe escolar aptidfes nas relagfes interpessoais, abertura para o
dialogo e trabalho coletivo. Nesse contexto, essa pratica foi constatada no local pesquisado
apenas envolvendo os professores para “[...] momentos de reflexdo, construcdo e de
divulgagdo de novas praticas pedagogicas, para a melhoria do ensino para todos os alunos”
(Capellini; Zerbato, 2019, p. 37).

Repetidamente realcamos a carga horaria da Professora Especializada Patricia,
que é de 42 horas de trabalho semanal, dispondo de 3 horas semanais de formacdo em HTPC
com a coordenadora pedagdgica e dois orientadores pedagodgicos de Educagdo Especial, que
organizam formacdes para 0 grupo de Professores Especializados da Educagdo Especial da
Rede Municipal, trabalhando tematicas que o grupo levanta como urgentes, e preparam esses
profissionais para repassarem as formacgdes nas escolas. Os Ultimos temas abordados foram
sobre Adaptacdo Curricular e Desenho Universal para Aprendizagem (DUA). A Professora
Especializada Patricia sempre busca se aprofundar mais no assunto e trabalhar nas HTPC de
suas escolas. Sobre Adaptacdo Curricular, estudou outros materiais complementares enviados
no grupo de Professores Especializados da Educacdo Especial para organizar a sua propria
formacéo.

Outra estratégia utilizada pela Professora Especializada, a qual j& mencionamos,
foi a de criar um grupo no WhatsApp para enviar avisos das datas de visitas e de participacédo
em HTPC, também sendo um instrumento para compartilhar arquivos e links acerca do
trabalho com os estudantes elegiveis aos servicos da Educacdo Especial. Roberta, que ja tem
um nivel maior de colaboracdo com a professora Patricia, aproveita esse recurso para contar
as vitorias do estudante, enviando mensagens particulares, ndo se limitando ao grupo criado:

[...] Antes de poder vé-la todo dia na outra escola, era WhatsApp, até para
comunicar as vitdrias. O dia que o meu aluno falou, tentou falar com a dentista, ele
nunca tinha vocalizado, nem emitido som. A dentista veio aqui, ele levantou a mao
pra falar e tentou falar com ela. Eu liguei para a Patricia, mandei dudio: “O Jodo
vocalizou!” [...] Eu faco o meu planejamento, mando para ela as fotos, ou passo

num audio. Ela sempre da uma sugestao, é verdade, eu nunca falei com a Patricia
que ela ndo desse uma sugestédo (Roberta).

A sequir, as falas das professoras da classe comum Roberta e Aling,
respectivamente, exprimem a compreensdo dos papeis desempenhados em parceria,
reconhecendo a necessidade da complementaridade de competéncias da Professora
Especializada, de sua opinido, sugestdes e liberdade que da para que elas também pensem e

criem estratégias de ensino diferentes das que ja utilizam:
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E muito importante o olhar da Patricia, porque ela tem uma carga de experiéncia
muito maior que a minha. Por mais que eu tenha o conhecimento tedrico, uma
especializacdo, a pratica é extremamente importante. Sé a teoria ndo me respalda,
ndo me da a forca necessaria ou o conhecimento que eu preciso para conseguir
fazer. Tem que entrar ai a teoria, a experiéncia e a criatividade. Eu acho que é isso
que vai fazer o negdcio andar (Roberta).

Eu acho que esse vinculo com a Patricia, essa abertura que ela me da, de se eu
precisar recorrer a outros meios e, também, de poder ter a liberdade de fazer, como
eu falo, uso o termo testes, para ver se da certo. Entdo, eu pergunto, falo, e ela
também compra a ideia e diz: “Ndo, vamos tentar, também!”. Entdo ter eSse apoio
faz toda a diferenga (Aline).

A Professora Especializada Patricia fala na entrevista sobre essa colaboracao que

tem como meta principal o pleno desenvolvimento do aluno, e que o seu diferencial é:
[...] Ouvirmos, nos ouvirmos, trocarmos informagdes e trabalharmos juntos para
que essa crianga consiga se desenvolver. Eu tenho uma viséo do aluno, o professor

da sala comum tem outra, e essa troca é importantissima para que a gente consiga
fazer com que essa criancga se desenvolva realmente (Patricia).

Diante dos relatos, verificamos que as participantes reconhecem que “[...] a soma
e a troca de conhecimentos diferenciados entre eles potencializard a construcdo de praticas
mais inclusivas” (Capellini; Zerbato, 2019, p. 41). E fato que cada docente tem o seu papel: o
professor da classe comum tem a responsabilidade nuclear de ensinar os conteudos dos
componentes curriculares presentes no curriculo comum e, de acordo com Oliveira (2016),
tem a importante tarefa de exercer a préxis educacional com todos os estudantes. Para o
Professor Especializado da Educacdo Especial, em conformidade com a Resolucdo CNE/CEB
n°® 04/2009, a autora frisa a fungdo de “exercer o suporte pedagdgico considerando as
especificidades que se apresentam no ato de aprender de estudantes considerados como
publico-alvo da educagdo especial” (Oliveira, 2016, p. 6).

Portanto, o Professor Especializado ndo deve desempenhar o papel do professor
da classe comum, mas ser responsavel pelas estratégias de promocdo desse processo de
escolarizacdo dos estudantes elegiveis aos servi¢os da Educacdo Especial (Capellini; Zerbato,
2019). Ademais, Capellini (2018) argumenta que quando ele tem familiaridade com o
curriculo comum, o professor regente da classe comum pode sentir mais confianca, aceitar
sugestBes, facilitando as modificacdes necesséarias para que todos os alunos acessem 0
curriculo escolar.

Conforme Capellini e Zerbato (2019), a construcdo de uma cultura colaborativa na
escola ndo envolve apenas os professores, mas requer acdo de todos os envolvidos no
processo educacional (gestdo, professores, funcionarios, familiares, comunidade externa e 0s

préprios estudantes). Diante disso, as professoras entrevistadas relataram na entrevista a
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participacdo de outros profissionais da U. E. na escolarizagdo dos estudantes elegiveis aos
servicos da Educacdo Especial, destacando a intencdo voluntéaria de alguns para contribuir
com a incluséo.

Patricia afirma que os funcionarios da escola se envolvem “/...] ao auxiliar no
uso do banheiro, na alimentacdo, durante o intervalo, nas brincadeiras. Entdo, existe um
trabalho colaborativo, sim. Acaba que toda a escola esta envolvida com o aluno”.

A docente Fernanda salienta a participacdo satisfatoria da secretaria da escola:

Até com o pessoal da secretaria, a gente fez um combinado, porque na hora de ir
embora, meu aluno chegava em casa muito nervoso, a mae falou. E ai, a moca da
secretaria até deu a sugestdo: “Olha, professora, ele esta chegando muito nervoso.
O que acha da gente conversar, da mae dele vir buscar cinco minutos antes de abrir
o0 portdo, porque ela tem condi¢ées”. Entdo, ele ndo perde aula, nada, mas sai um
pouquinho antes, porque sair no meio da muvuca estressa ele. Entdo, ele indo

embora tranquilo, aquilo passou. Entéo, todo mundo se envolve um pouquinho com
isso (Fernanda).

Roberta frisa 0 acolhimento e a boa vontade dos funcionarios da escola em
auxiliar os estudantes elegiveis aos servicos da Educacdo Especial e em confeccionar
materiais pedagdgicos:

[...] As vezes, eu falo assim: “Dd para vocé cortar essas letras de EVA para eu
trabalhar com o meu aluno?” ou “Tem como vocé trazer umas garrafas pets para
mim? Perguntam: “O que vocé vai fazer, professora?” “Ah, eu estou com a ideia de
fazer...” “Entdo, tem o que eu posso fazer? E, muitas vezes, eles fazem no horario
de almogo deles ou levam para casa para fazer. Entdo, tem ajuda, sim. O que é
bom nessa escola que eu estou, é que todo mundo conhece todas as criangas, entao,
o0 pessoal da secretaria conhece bem os alunos. Entdo, eles tém um acolhimento,
que também é tudo. O acolhimento, o amor, o olhar carinhoso, o cuidado, de saber,
eles sabem até quando o meu aluno PAEE esta sonolento, quando ele ndo esta
muito bem, quando ele esta muito quietinho. As vezes, eu vou pegar ele na filae o

inspetor de alunos ja me avisa: “Olha, ele estda meio quieto hoje, vé se esta com
febre. Entao, existe esse olhar cuidadoso, ajuda muito (Roberta).

Foi evidenciado nas observacdes e entrevistas que os profissionais de apoio
escolar que acompanham os estudantes elegiveis aos servi¢os da Educacdo Especial, quando
possivel, sdo figuras importantes que colaboram na hora de colocar em préatica o que foi
planejado, confeccionando recursos pedagdgicos ou de TA de baixo custo a partir das
orientacOes da Professora Especializada. Essa funcdo é discriminada na Resolu¢cdo SEDUC
(Secretaria Municipal de Educagdo) N° 17/2020, (Presidente Prudente, 2020) em seu anexo |,
sobre as atribuicdes do profissional de apoio escolar, no item t: a confeccdo de recursos e
materiais adaptados, conforme solicitacdo e orientacdo do professor da classe comum ou do
Professor Especializado da Educacdo Especial, quando o estudante se ausentar.

Posteriormente, Roberta defende o papel exercido pela professora Patricia:
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O apoio da professora itinerante do AEE, gente, é um suspiro no meio dessa guerra,
batalha de todo dia, porque na escola vocé é muito sozinho, pois a diretora ndo tem
muito tempo, a orientadora pedagogica estd preocupada com milhdes de
documentos para entregar, por mais que eu chegue na orientadora, que ja foi
professora de AEE (Roberta).

Até aqui compreendemos 0 quanto as circunstancias nao institucionalizadas fora

do horario de trabalho e a intengéo voluntaria contribuiram com as relagdes pessoais e para a

criacdo de recursos pedagogicos até mesmo como tarefa adicional de profissionais que nao

sdo da equipe docente ou ainda ndo formados para a atuacdo. Mais uma vez, esforcos

significativos e falta de condi¢Oes concretas para os professores contemplarem todas as suas

fungoes, sobretudo o Professor Especializado da Educacdo Especial que “identifica, avalia,

encaminha, atende, orienta os colegas, constréi materiais, entrevista a familia e isto e mais

aquilo” (Oliveira, 2016, p. 11). Concordamos com a perspectiva da autora de que todas essas

atribuicBes ndo devem se limitar a um Unico profissional e um Unico suporte como o AEE, a

perspectiva inclusiva requer mais possibilidades de suportes pedagdgicos especializados. Por
iSS0:

[...] o professor tem adoecido. Submetido a condi¢des cada vez mais precérias de

trabalho, péssimas instalagfes educacionais, carga horaria excessiva, baixa

remuneracdo, classes numerosas encontra-se cada vez mais cercado pela

desesperanca, evidéncia que vai ao encontro dos nossos argumentos: de que inclusdo

ndo ocorrerd como magica, sem que sejam dadas as condi¢fes materiais, antes e na

escola, para superacdo de um perverso quadro de desigualdade e que, focar em

apenas uma das esferas que constituem a organizacdo e estrutura escolar — seja o

professor, o publico alvo da educagdo especial ou o tdo badalado AEE — ndo ira

garantir as mudancas estruturais obviamente necessérias para que se possa evitar que
a “heranca da exclusdo” ronde os mesmos “destinatarios” [...] (Oliveira, 2014, n.p).

Apesar de vermos esforcos dos profissionais para ocorrerem praticas mais
inclusivas, ainda € necessario clareza no papel da gestdo para a efetivacdo dos momentos que
ajudam, principalmente, na elaboracdo dos ajustes curriculares ao estudante elegivel aos
servigos da Educacdo Especial, como: planejamentos em HTPC, organizacdo de tempo para
iniciar e concluir o Plano de Atendimento na Sala Comum, formag&o continuada e em servigo
a todos da equipe escolar a fim de evitar uma “[...] ndo agao e retirada de responsabilidade da
direcdo e, por consequéncia, um descomprometimento dos professores e funciondrios”

(Mendes; Vilaronga; Zerbato, 2014, p. 33).

5.2 REALIZACAO DE AJUSTES CURRICULARES

Este item apresenta o segundo eixo tematico de analise da pesquisa acerca de

como séo implementados os ajustes curriculares por meio da colaboragéo entre as professoras
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da classe comum e a Professora Especializada da Educacdo Especial, para que os estudantes
elegiveis aos servicos da Educagdo Especial tenham acesso e aprendam o conteudo curricular
proposto.

5.2.1 Flexibilizacao curricular

O primeiro caso analisado foi o da professora Fernanda, do 1° ano, que tinha em
sua turma o estudante Arthur, que apresenta TEA, nivel 1 de suporte. Ele conseguia
compreender o conteldo proposto, sem necessidade de modificacbes nas atividades, apenas
nas estratégias de ensino, todavia, necessitava de apoio na comunicacao social para interagir e
se comunicar melhor com os colegas da turma e com os adultos: Arthur apresentava
linguagem verbal, com fala funcional, porém se comunicava pouco.

Em uma questdo da entrevista sobre os ajustes realizados que possibilitaram o
acesso ao contetdo curricular e a aprendizagem do estudante, Fernanda afirma que Arthur ndo
necessita de atividades diferentes, porém, assim como 0s demais da turma, ele estd em
processo de alfabetizacdo, entdo ela ja diversifica as atividades de acordo com o nivel que
cada um se encontra a fim de avancarem. Relata:

Ele ndo necessita de atividades que sejam diferentes do que os outros fazem. Entéo,
aquilo que é conteudo do primeiro ano, ele acompanha. O que eu precisei fazer, em
certos momentos, foi retomar algumas coisas, porque ainda ndo esta alfabético.
Entdo, eu precisei, as vezes, retomar algumas atividades de niveis da alfabetizacao
que sdo anteriores, para ele poder ir avangando. Mas, assim, é que a sala em si tem

niveis diferentes. A gente tem que ir trabalhando para que eles avancem. Entao,
basicamente, a adequacao foi essa, trabalhar no nivel que ele esta (Fernanda).

Fernanda ainda destaca que nem sempre € necessario o apoio da Professora
Especializada, mas quando €, sempre avisa e aproveita as suas visitas de observacao: “Nas
observacbes de sala, eu acabo fazendo alguma troca ou outra com ela, que sempre me
enriquece bastante. Mas ele é um aluno que participa bem, sabe? N&o tem muitas
dificuldades”. Também se lembra da possibilidade de encontra-la em HTPC ou contata-la
pelo WhatsApp.

Ao conversarmos na entrevista sobre como 0s materiais de apoio (recursos
pedagogicos ou de TA) sdo pensados e confeccionados, ela reforca que ele é um aluno que
necessita apenas do recurso da rotina visual estruturada com imagens (apresentada na figura
abaixo) para se organizar no tempo e espaco escolar, que por sua vez era Util para toda a

turma:
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A gente s6 utiliza a rotina ilustrada para que ele possa se organizar no tempo.
Agora é tempo de fazer isso aqui, a hora de ir embora vai ser aqui, o intervalo aqui.
Foi confeccionada pela professora do AEE. Ela pegou comigo os dados de quais
aulas eu trabalho, quais 0s momentos que tem aqui na sala, tirou foto dos posteres
que a gente usa, tudo. Ela quem produziu e trouxe (Fernanda).

Figura 2 - Rotina visual confeccionada pela Professora Especializada
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Fonte: Imagem capturada pela autora (2023).

Também analisamos a Unica parte preenchida do Plano de Atendimento na Sala
Comum, da qual a professora Fernanda era responsavel. Ela especifica apenas uma atividade
problema que necessita de estratégias para supera-la, no item 2. Posteriormente, no item 4,
avaliou aspectos do desenvolvimento do estudante, pontuou habilidades percebidas desde o
periodo de adaptacdo na escola, sobretudo avangos na area da socializacdo da qual tinha
dificuldade.

Figura 3 - Parte do Plano de Atendimento na Sala Comum

2-Como o professorpercebe a participagao efetivado estudante:
O aluno ndo se recusa a participar de nenhuma atividade proposta.

Atividade problema: O que precisa ser feito para superar esse
problema?

As  vezes, apresenta
desconforto colocando a
mdo no  ouvido em Aturma é orientada a cantar mais baixo.
momentos de atividades
musicais,

quando os colegas falam
muito alto.

4 - Impressio do professor quanto ao desenvolvimento do estudante:

Com base nas observacdes didrias realizadas nesse primeiro bimestre & possivel
relatar que, desde a primeira semana, o aluno se adaptou bem a sala de aula.Possui 0
costume de sentar sempre no mesmo lugar, na carteira da frente. E bastante zeloso com
seus pertences e materiais escolares. Consegue se organizar bem para realizar as tarefas
que Ihes sdo propostas.

Consegue ter autonomia para realizar suas atividades, solicita ajuda da professora
quando necessario e questiona aguilo que ndo compreende, sempre Com a preocupacio
de seguir corretamente os comandos da professora. Encontra-se no nivel de escrita
silabico com valor sonoro, reconhece e conta ndmeros até 15.

O aluno passou, a05 poucos, a participar das rodas de conversa, isso tem ocorrido
com mais frequéncia apos uma aula onde ouviu no momento da leitura uma histaria sobre
dinossauros, tema que muito o atrai e aproveitou para compartilhar com a turma seus
conhecimentos sobre o assunto. Nas aulas que se seguiram, ele ja se mostrou bem mais
participativo nas rodas de conversa.

Com relacdo a socializacdo, relaciona-se bem com a professora e colegas. O aluno nédo
€ de conversar o tempo todo e incialmente os colegas comegavam a interacdo com ele,
hoje ele ja inicia a interagdo com os demais quando deseja.

Foi observado, também, que ele ndo pede para ir ao banheiro, mesma nos momentos
onde a professora estimula, o docente sempre afirma ndo estar com vontade.

Fonte: Arquivo coletado pela autora, 2023.
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Diante disso, identificamos um caso de flexibilizacdo curricular que, conforme
Fonseca (2011), é aquela que exige apenas alteracBes nas estratégias das préaticas pedagogicas
para possibilitar o apropriado aprendizado do aluno, ou seja, pequenas modificagdes fazem a
diferenca na direcdo daquilo que o aluno precisa para se beneficiar do conteudo curricular
proposto. Isto é, nessa situacdo, a professora flexibilizou a sua pratica a partir da necessidade
especifica do estudante Arthur, realizando um ajuste ndo significativo, ou seja, sem alteracdo
curricular significativa (Fonseca, 2011) que consistiu na estratégia do uso da rotina visual
diariamente, sem mudar o planejamento de ensino proposto para a turma. Dessa forma, outros
estudantes da turma também precisavam dessa flexibilizacdo, sendo favoravel a todos. E o
que Capellini (2018, p. 138) aponta, uma vez que “[...] deve ser conduta normativa da pratica
pedagogica do professor, constituindo-se direito de todos os alunos”.

Com relagédo ao Plano de Atendimento na Sala Comum, conhecido na literatura
como PEI, que ndo foi finalizado, neste caso ndo teria a necessidade de realiza-lo para o
estudante elegivel aos servicos da Educacdo Especial, pois segundo Santos et al. (2022), todos
o0s estudantes elegiveis aos servicos da Educacdo Especial tém direito, todavia, nem todos
demandam um planejamento com tal complexidade, por se beneficiarem de préticas
pedagdgicas de ordem mais universal no contexto da classe comum e nao precisar de suportes
a mais para acessar o curriculo comum.

Por isso, 0s momentos de visitas de observacdo ja estavam sendo suficientes para
que a Professora Especializada pudesse dar apoio as necessidades do aluno, mais relacionadas
a comunicacao social. No entanto, a professora Fernanda nao se esqueceu das possibilidades
que poderia ter para encontrar a professora Patricia e discutir o caso, demonstrando estar

aberta, caso precisasse de ajuda.

5.2.2 Adequacdo curricular

O segundo caso analisado foi o da professora Aline, do 3° ano, que tinha em sua
turma a estudante elegivel aos servicos da Educacdo Especial Helena, que apresenta o TEA,
nivel 2 de suporte. De acordo com a professora, ela verbaliza, compreende comandos
simples e interage com os colegas. Para ajudar a desenvolver a sua autonomia nas atividades
de vida diaria e nas atividades pedagdgicas, a estudante recebe auxilio de um profissional de

apoio escolar.
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Com relacdo as atividades pedagogicas, cabe destacar que Helena estd em
processo de alfabetizacdo e, segundo a professora Aline, na entrevista, é necessario realizar
um planejamento semanal para a estudante com modificagbes no nivel de complexidade dos
conteudos propostos, a fim de que ela se sinta pertencente e acompanhe o0 que esta sendo
trabalhado com a turma, mesmo que por meio de outras praticas de ensino. Assim,
detectamos nesses planejamentos semanais, embasados em Fonseca (2011), ajustes
significativos, na modalidade de adequagdo curricular, posto que houve alteracbes nos
objetivos e nos contetdos, uma vez que a estudante Helena ainda ndo tem condicbes para
atingi-los, reduzindo o nivel de complexidade; introducdo de objetivos especificos
complementares, de acordo com as necessidades especificas da estudante e variacdo de
praticas comumente utilizadas, servindo-se de recursos e estratégias diferenciadas.

Aline descreve como foi 0 processo até compreender como realizar mudangas no
planejamento curricular de ensino desde que a estudante foi matriculada em sua turma, com

0 apoio da Professora Especializada Patricia:

A principio, no inicio do ano, eu necessitei de bastante apoio, porque quando a
estudante veio eu ndo tive contato com a Patricia. Eu acho que seria muito
importante ela ter tido contato comigo de imediato, demorou um pouco. Assim, cada
bimestre foi um tipo de trabalho com a aluna, foi bem diferenciado cada bimestre.
Entdo a Patricia foi me norteando, foi me explicando, porque a minha experiéncia
foi muito no ambito social, ndo foi educacional. Educacional, s6 tive mais no
estagio da faculdade, os professores do aluno que eu acompanhava néo tinham
muita atividade para ele. O trabalho que eu fago com a cuidadora é bem diferente
do que eu tive. Entdo assim, das vezes que ela vem, eu consigo tirar as dividas, ela
vem e me explica. Agora ela me explicou, ja compreendi. E ai eu tento encaixar
dentro da minha aula as atividades pra adaptar pra ela. J& consegui compreender a
minha aluna e o que eu consigo trabalhar com ela. Agora, € s6 complementacéo.
Algo que eu penso a mais eu falo pra Patricia, converso. Porque esses momentos
de conversa sdo mais até por WhatsApp, tem essa via e essa liberdade com ela.
Quando a estudante faz atividade com a turma, mando pra ela. Trabalho junto com
aturma. Entdo, no momento ela esta seguindo a mesma atividade. Acompanhar em
si, ela ndo acompanha, mas eu aproveito o momento para trabalhar a coordenagdo
motora, a contagem, identificacdo de letras, que era o que eu trabalhava antes com
material de maternal. Trabalhei todo o segundo bimestre inteiro com atividades
diferenciadas, o que tomava muito meu tempo. Eu ficava quase o final de semana
inteiro procurando atividade. Mas ai, depois eu fiz o teste de aproveitar o proprio
livro dela. A gente pega o material dourado pra trabalhar as contagens. Entéo, no
momento, esté tranquilo (Aline).

Dessa forma, a professora percebeu que elaborar atividades diferenciadas,
desconexas do contedo trabalhado com a turma, era muito mais trabalhoso e a estudante
percebia quando era diferente dos colegas. Capellini e Zerbato (2019) criticam esse duplo
trabalho do professor em realizar atividades paralelas, afirmando que reforgam o
preconceito, a exclusdo, podendo gerar sentimento de impoténcia no estudante, sendo que

perceber tal diferenciacdo pode leva-lo a se negar a realizar a atividade proposta. Segundo as
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autoras, um trabalho de parceria com a Professora Especializada possibilita o aprendizado de

novas praticas para 0 acesso ao conteudo por todos os alunos e minimiza esse tipo de

trabalho paralelo.

Apbs a orientacdo da Professora Especializada Patricia, a professora da classe

comum Aline foi deixando de utilizar livros didaticos diferentes dos demais alunos e de

aplicar atividades paralelas e passou a aproveitar as mesmas atividades propostas para a

turma, mas com outros objetivos para a estudante Helena, a partir do 3° bimestre. E o que

detectamos nos planejamentos abaixo do 1° e o 3° bimestre.

Figura 4 - Planejamento semanal da turma — 1° bimestre

Planejamento Semanal
24/04/2023 a 28/04/2023

anterior

* AAP — Portugués.

* AAP — Matematica.

* Escrita e nimero.
- Entregar atividades de
revisio para alunos gue nao
tem
OBS: Perguntar guem tem
dados e trazendo durante a

- Leitura deleite cancéo: "Paz” —

Entregar a letra da musica.
- Recolher ligio de casa.

(leitura do texto — sorteio dos

alunos).

- Escolha do ajudante do dia.
- Cabecalho no caderno.

- Atividade sobre a paz no
mundo e na escola

- Leitura deleite poema: "A
busca pelapaz”.

- Escolha do ajudante do dia.
- Cabecalnono caderno.

- Livro didatico APIS MAIS p
65-67.

DE
LEITURA

Horarios Segunda-feira Terga-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta feira
2410412023 25/04/2023 26/04/2023 2710412023 2810412023
Th00 — Th36 HTP HTP HTP HTP HTP
17 Aula - Aplicar as avaliaghes que os PORTUGUES PORTUGUES
07h36 — 08h24 | alunos perderamnasemana | - Oracio. - Oracio. SALA H I N 0

10h23 - 11h11

- Cabecalho no caderno

- Livro diddtico: APIS MAIS p.
4-3

- Entregar caderno da ligio

de casa.

OBS: Pedir que tragam

iogos de tabuleiro amanhé.

5% Aula
11h11 — 12h00

EDUCAGAQ FISICA
- Organizac3o dos alunos no
patio
- Aguecimento e
alongamento
- Batata quente.
- Escolha das brincadeiras
pelos alunos (aulalivre).

- Cabecalho no cademo
- Livro didatico APIS MAIS p
14-17.

- Cabecalho no cademo

- Livro didatico APIS MAIS p
7-40.

- Entregar caderno da ligio de

casa.

- Cabecalho no caderno
-Recolher ligdo de casa.
{leitura do texto — sorteio dos
alunos).

- Livro didatico APIS MAIS: p
68-74.

2% Aula semana. _ EDUCACAO FISICA HISTORIA GEOGRAFIA PORTUGUES
08h24 — 0912 _ PORTUGUES - Organizacgéo dos alunos no - Cabecalho no caderno. - Oragdo. - Oragdo
- Oragao. patio. - Livro didatico APIS MAIS p - Leitura deleite fabula: "A paz - Leitura deleite fabula noticia:
- Leitura deleite livro: “0 - Aguecimento e alongamento. | 18-20. sonhada® “Estudantes distribuemrosase
ratinho, o morango vermelho | - Atividade com a corda “Um -Escolha do ajudante do dia. balbes brancos parapedirpaz
maduro e o grande urso homem.” - Cabecalhono caderno. nasescolas”.
esfomeado’. -Jogos detabuleiro que as - Livro didatico APIS MAIS p. - Escolha do ajudante do dia.
- Recolher ligao de casa. criangas trouxeram. 26-29. - Cabecalho no caderno.
3 Aula (leitura do texto - sorteio PORTUGUES - Livro didético APIS MAIS p
09h12 — 10RO | dos alunos). - Continuar com a atividade 75e76.
- Escolha do ajudante do dia sobre a “paz no mundo ena - Producio de texto emfolha
- Cabecalho no caderno. escola” sobre o assunto da semana
- Afividades sobre Tiradentes. “paz”
10h00 — 10h23 Intervalo
47 Aula MATEMATICA CIENCIAS MATEMATICA PORTUGUES MATEMATICA

- Cabecalho no caderno

- Livro diddtico APIS MAIS p.
41-43

- Trabalho com dados e
material dourado

OBSERVACOES:

- Reservar um tempo cada dia para olhar as agendas e dar retomo aos pais caso necessite.
- Entrega databela de acompanhamento semanal para ciéncia da sala para os pais.

Fonte: Arquivo coletado pela autora, 2023.
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Figura 5 - Planejamento semanal da estudante Helena — 1° bimestre

Planejamento Semanal -]

24/04/2023 a 28/04/2023

7h00

12h00

- Mostrar as figuras da rotina
do dia e colocando no
bolsinho da “Rotina’ quando
tiver acabado cada atividade.
- Pegar caderno na mochila.
- Escrever o nome €
cabecalho adaptado no
caderno.

- Pareamento do nome da
aluna (plastificado).

- Atividade em folha sobre
“Tiradentes”. (2 atividades).
JA COLADO DIA 20/04.

- Avaliacdo daaluna.

MATEMATICA
- Avaliacdo daaluna.
- Atividade sobre ndmero 1. (1
atividade).
- Atividade sobre as formas
geométricas. (1 atividade).

EDUCAGAO FiSICA
- Organizacdo dos alunos no
patio.

- Aquecimento e alongamento.

- Batata quente.
- Escolha das brincadeiras
pelos alunos (aula livre).

- Mostrar as figuras da rotina do
dia e colocando no bolsinhoda
‘Rotina” quando tiver acabado
cada atividade.

- Pegar caderno na mochila.

- Escrever o nome e cabecalho
adaptado no caderno.

- Contornar o nome da aluna
com pedacos de papel laminado
colorido cada letra de uma cor.
- Atividade sobre a paz no
mundo € na escola. (3
atividades).

EDUCAGAO FisicA
- Organizacdo dos alunos no
patio.
- Aguecimento e alongamento.
- Atividade com a corda *Um
homem®
- Jogos de tabuleiro gue as
criancas trouxeram.

CIENCIAS
- Atividade sobre relacionar as
sombras dos animais. (1
atividade). i
- Livro didatico APIS MAIS p.
14-17. (ADAPTACAQO NO
LIVROY).

- Mostrar as figuras da rotina do
dia e colocando no bolsinho da
“Rotina” quando tiver acabado
cada atividade.

- Pegar caderno na mochila.

- Atividade sobre aletra A (1
atividade).

ATIVIDADE COM LIVRO
- Leitura de um livro: Lino.
- Reler com a aluna e folnear
perguntando para a aluna o que
havia em cada imagem, fazendo
antecipacdo, junto a leitura
realizar atividades
interpretativas (perguntas). Apos
a leitura perguntar a aluna tudo
o que havia no livro e realizar o
registro em seu caderno.
- Atividade em folha B
interpretativa. (3 folnas)JA
COLADO DIA 17/04.

MATEMATICA
- Atividade em folha sobre
numero 1. (1 atividade).
- Alividade em folnha sobre as
formas geométricas. (1
atividade).

cdo.
- Leitura deleite fabula: "A paz
sonhada’.

- Regisirar o cabecalho com a
aluna no caderno.

- Mostrar as figuras da rotina do
dia e colocando no bolsinho da
“Rotina’ quando tiver acabado
cada atividade.

- Atividade em folha adaptada
sobre o assunto livro
paradiddtico APIS MAIS p_ 26-
29 - (2 atividades).

PORTUGUES
- Alividade de tracar o caminho
das imagens ao seu desting
correto_ (2 atividades) JA
COLADO DIA 20/04.
- Alividade de encontrar as
letras do seu nome. (1atividade)
JA COLADOG DIA 20/04.
- Alividade de copia no caderno
do seu nome. (1 atividade) JA
COLADO DIA 20/04.
- Jogo das cores e quebra-
cabeca.

Horaries Segunda-feira Terga-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
24/04/2023 25/04/2023 26/04/2023 27/04/2023 28/04/2023
7h00 — Th36 HTP HTP HTP HTP HTP
PORTUGUES PORTUGUES PORTUGUES SALA DE LEITURA
- Sentar na cadeira. - Sentar na cadeira. - Sentar na cadeira. - Escolha de um livro € fazer a
- Oracdo. - Oracdo. - Oracdo. contagem da histéria
- Leitura deleite livro: “O - Leitura deleite cancdo: "Paz” — | - Leitura deleite poema: "A pamcﬁ:auva
ratinho, o morango vermelho | Entregar a letra da musica. busca pela paz”. GEOGRAFIA FORTUGUES
maduro e o grande urso - Escrever onome e cabecalho | - Escrever onome e cabe¢allo | _ganiar na cadeira _ Sentar na cadeira
esfomeado’. adaptado no caderno. adaptado no caderno. - Oracio . - Oragéo. i

- Leitura deleite fabula noticia:
“Estudantes distribuem rosas e
balGes brancos para pedir paz
nas escolas’.

- Registrar o cabecalho com a
aluna no caderno.

- Mostrar as figuras da rotina do
dia e colocando no bolsinho da
“Rotina” guando tiver acabado
cada atividade.

- Atividade de coordenacdo
motora — colagem de palito de
fosforo. (1 atividade).

- Atividade sobre posicdo dos
objetos —cima e baixo. (1
atividade).

- Atividade sobre percepcdo de
imagem - frente e tras. (1
atividade).

- Atividade de transpassar 0s
cadarcos nos desenhos. (No
armdrio material).

MATEMATICA
- Atividade de coordenacéo
motora—recorte de linhas
pontilhadas. (1 atividade).
- Atividade de recorte e
colagem de figuras geométricas
que formam rostos de animais.
{1 atividade).
- Leitura de um livro ou jogo das
pecinhas.

Fonte: Arquivo coletado pela autora, 2023.

Conforme relatado na entrevista e observado no quadro acima, no 1° bimestre, a

professora Aline trabalhou contetdos de Maternal nos componentes curriculares de Lingua

Portuguesa e Matematica, 0 que ndo se constitui como adequacdo do 3° ano, mas uma

proposta de ensino descontextualizada da faixa etaria e infantilizada com relacdo aos

conteddos, o que pressupde uma concepcdo bioldgica do desenvolvimento humano, que

dificulta alcancar niveis superiores de pensamento. Contudo, quando se adota

[...] novas abordagens de ensino e de desenvolvimento assumimos o potencial
transformador da escola, por reconhecer nela e nos procedimentos pedagdgicos a
forca motriz do desenvolvimento, por meio de a¢des planejadas e intencionais,
iluminadas por uma visdo coletiva da aprendizagem e ndo focada, apenas, nos
elementos primarios do desenvolvimento humano que se localizam na esfera
bioldgica (Oliveira, 2014, n.p.).

Percebemos a falta de sistematizacdo dos planejamentos semanais apresentados

para todos, pois, a auséncia dos objetivos, estratégias, recursos e avaliacdo demonstrou falta

de clareza sobre as habilidades académicas trabalhadas e necessidades especificas da

estudante Helena. Isso nos alerta sobre a funcdo primordial de um PEI para a organizacdo do

ensino, visto que, ao explicitar os objetivos e metas para o aluno, ajuda o professor a realizar

o planejamento de atividades de acordo com as praticas curriculares da turma e permite
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ajustes sem o empobrecimento dos contetdos e objetivos quando vinculados ao trabalho
geral do grupo (Pletsch; Glat, 2013).

Figura 6 - Planejamento semanal da turma - 3° bimestre

Planejamento Semanal
28/08/2023 a 01/09/2023
Horarios Segunda-feira Terga-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
28/08/2023 29/08/2023 30/08/2023 31/08/2023 01/09/2023
Th00 — 7h36 HTP HTP HTP HTP HTP
ATIVIDADES | Oracdo, leitura deleite, escolha do ajudante, calendario com a . cabecalho de cada matéria, contagem dos alunos na sala e desafio 1ogico-matematico na lousa.
FPERMANENTES
17 Aula PORTUGUES PORTUGUES PORTUGUES
07h36 — 08h24 | - Leitura deleite de uma parte | - Leitura deleite de uma parte - Leitura deleite de uma parte SALA
do Hino Nacional. do Hino Nacional. do Hino Nacional.
- Livro do Curriculo em Acdo: | - Correcdo da licdo de casa. - Correcdo da licdo de casa.
Ler e Escrever paginas 22 - Livro do Curricuio em Acdo: - Livro do Curriculo em Acdo: D E
23. Ler e Escrever paginas 24 e 25. | Ler e Escrever pagina 26 (3B).
DESAFIO DO DIA Ditado de | DESAFIO DO DIA: Problema DESAFIO DO DIA: Sequénda
numeros com decomposicdo. | logico-matematico envolvendo | numérica dos impares e de 3 L E I T U RA
calenddrio. em 3 quando der. (593 ao
1300)
2° Aula ARTE EDUCACAO FISICA HISTORIA/GEOGRAFIA TECNOLOGIA E INOVACAOC PORTUGUES
08h24 — 0912 | - Livro didatico: Apis Mais, - Organizacdo dos alunos no - Livro do Curriculo em Agdo — | - Leitura deleite de uma parte - Leitura deleite do Hino
paginas 69 e 70. patio. Sociedade e natureza, paginas | do Hino Nacional. Nacional inteiro.
- Alongamento e aquecimento. | 7&e 79. (Atividade em folha) - Livro do Curriculo em Acdo: - Atividade diferenciada com
- Amarelinha Orelha p.110. / Tecnologia € inovacdo, paginas | grupos de acordo com niveis
Amarelinha zigue-zague / 131e 132 de escrita e produtores de
Amarelinha africana. DESAFIC DO DIA: Completar | texto.
3% Aula PROJETO DE MATEMATICA sequéncia dos nimerosdo DESAFIC DO DIA: Problema
09h12 = 1000 CONVIVENCIA - Correcéo livro do Curriculo em quadro. légico-matematico sobre
- Livro projeto de convivéncia | Acdo: EMAI, paginas 61-63. multiplicagdo.
pégina 16.
10h00 - 10h23 Intervalo
47 Aula MATEMATICA CIENCIAS MATEMATICA MATEMATICA PORTUGUES
10R23 — 11h11 | - Correcéo livro do Curriculo | -_Livro do Curriculo em Agéo: | - Livro do Curriculo em Acéo: - Correcdo do livro do Curiculo | - Continuagao da atividade
em Acdo: EMAI, paginas 59 e | Sociedade e natureza, paginas | EMAI, paginas 64-67,69e70. | em Acdo: EMAI, pagina 64 e descrita acima.
60. 105 e 106. (Atividade em folha) | - Entregar caderno da ligio de | 65.
- Entregarcademnodaligdo | - Entregarcadernoda ligiode | casa. (Produgiode texto+ - Entregar caderno da ligio de
de casa. (Interpretagio de casa. (Matemdtica + Atividade | Atividade diferenciadade casa. (Caligrafia+ Atividade
5 texto + Atividade diferenciada alfabetizagio) caligrafia) diferenciada alfabetizagio)
5° Aula diferenciada alfabetizagioe
11h11 = 12h00 | caligrafia)
OBSERVACOES:
- Reservar umtempo cada dia para olhar as agendas e dar retorno aos pais caso necessite
- Entrega databela de acompanhamento semanal nas segundas-feiras para ciéncia da sala para os pais.

Fonte: Arquivo coletado pela autora, 2023.
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Figura 7 - Planejamento semanal da estudante Helena — 3° bimestre

Planejamento Semanal -|
28/08/2023 a 01/09/2023

7h00

12h00

do Hino Nacional.

- Calendario

- Cabecalho adaptado. (Copiar
o desafio do diano cabecalho
para alunatracar os nimeros
e falaro que estd sendofeito)
- Livro do Curriculo em AcBo:
Ler e Escreverpaginas 22 e
23. (adequacao)

* Acompanhar a leitura com
aturma da salatracando
embaixc daleitura de cada
palavra

* Se houver escrita nolivro
colocarPALAVRAS chaves
paraalunatracar emcima(Se
a aluna estiver agitada e n3o
querendo pegarnamao dela
paratracar)

ARTE
- Livro didatico: Apis Mais,
paginas 69 e 70. (Acompanhar
aturmae escreverpara aluna
tracar, conversarsobre a
atividadetambém).
PROJETO DE CONVIVENCIA
- Livro projeto de convivéncia
paginas 16 {Acompanhara
turma) .

MATEMATICA

- Corregéolivro do Curriculo
emAcio: EMAIL pdginas59e
60

* Participar da correcao
coma turma e se houver
contas escreverno livro e
pedira alunaquefacao
contornc da escrita.

- Cabecalho adaptado. (Copiar o
desafiododianocabecalho para
aluna tragar os numeros & falar o
que esta sendofeito)

- Atividade de acompanhamentono
caderno(licio de casa dos alunos).
- Livro do Curriculo em Agfio: EMAI
paginas 24 e 25. (adequacia)

*Acompanhara leituracoma
turma da salatragando embaixoda
leitura de cada palavra.

* Se houver escritanolivio
colocarPALAVRAS chavespara
alunatragar em cima (Seaaluna
estiver agitada e ndo querendo
pegarnamio dela para tracar)

EDUCAGCAO FISICA
- Organizaciio dosalunas no patio.
- Alongamento e agquecimento.
- AmarelinhaCrelhap.110./
Amarelinha zigue-zague/
Amarelinha africana.

MATEMATICA

- Correcdolivro do Currculo em
Acdo: EMAI paginas &1-63

* Participar da correcio coma
turma & se houver contas escrever
no livro e pedira aluna quefacao
contorno da escrita.

CIENCIAS
- Livra doCurricuoem Agdo
Sociedadee natureza, paginas 105
& 108. (acompanhar aturma
olhando nolivro)

*Ma atividade em folha
CHAMAR A PROFESSORA PARA
EXPLICACAO PARA ADAPTAGAD
PARAALUNA CASO NECESSITE.

- Cabegalho adaptado. (Copiar o
desafiododianocabecalho para
alunatracar os nimeros & falar o
que esta sendofeito)

- Atividade de acompanhamento no
caderno(liciode casa dos alunos).
- Livro do Curriculo em Agio: Lere
Escrever pagina 26, exercicio 38,
(adequacio)

* Acompanharaleituracoma
professora.

* Realizar leitura dotextopara
aluna novamente pedindo que
presteatencio, e em cada estrofe ir
explicando o que o textoesta
dizendo.

* Passarumvideo aaluna Os
Insetos e Curiosidades -
Conhecendo os Insetos-
Estimulacdo Infanti - Curigsidade &
Imaginacio-YouTube.

* Mo caderno da aluna anotara
pagina eregistrar o entendimento da
aluna notextolido para ela ou sobre
0 assunto*libélula”.

HISTORIA/GEOGRAFIA
- Livro doCurriculo em Agdo —
Sociedadee natureza, paginas 78-
79.

*Acompanhara turmano
registro e escrevercomlinhas
tracejada e alunatracarem cima. -
Apenas palavras chaves.

*CHAMAR A PROFESSORA
QUANDOD AATIVIDADEFOR
DIFERENCIADA.

MATEMATICA
- Livro doCurriculo em Acio: EMAI,
pagina 64-67,69 e 70.

* Fazer as atividades com aluna
com material dourado nas
continhas.

* Pedir orientacéo da
Professora caso houver exercicios
diferentes.

Horarios Segunda-feira Terca-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira
2810812023 29/0812023 30/08/2023 31/08/2023 01/09/2023
ThO0 — 7Th36 HTP HTP HTP HTP HTP

PORTUGUES PORTUGUES PORTUGUES SALA

- Mostrar as figuras da rotina - Mostraras figurasdarotinadodia | - Mostrar as figuras da rotina do dia.

do dia - Oragéo - Oracdo DE

_0ra 50 - Leitura deleite deuma parte do - Leitura deleite deuma parte do LEITURA

ac; . Hino Nacional. Hino MNacional
-Leitura deleite de umaparte | _ e dirio. - Calendario. TECNOLOGIA E INOVACAD PORTUGUES

- Maostrar as figuras da rotina do
dia.
- Oracéo
- Leitura deleite de uma parte do
Hino MNacional.
- Calendario.
- Cabecalho adaptado. (Copiaro
desafio do diano cabecalho
para alunatracar 0s nimeros e
falaro que esta sendofeito)
- Livro do Curriculo em Acio:
Tecnologia e inovacio, paginas
131 132. (Acompanhar a
turma).

MATEMATICA
- Correcao do livro do Curriculo
emAcdo: EMAL paginas64 e
65

* Participar da correcdo com
aturma e se houver contas
escreverno livro e pedira aluna
quefaca o contorno da escrita.

- Maostrar as figuras darotina do
dia

- Oracéo

- Leitura deleite de uma parte
do Hino Macional.

- Calendario.

- Cabecalho adaptado. (Copiar
o desafio do dia no cabecalho
paraalunatracar os nimeros e
falaro que esta sendo feito)

- Atividades diferenciada para
aluna com atividades lidicas
(jogos) e atividades sobre
coordenacio motora,
lateralidade, formas
geométricas e outros.

Fonte: Arquivo coletado pela autora, 2023.

A partir do 3° bimestre constatamos que a professora realizou a adequacédo de

atividades dos livros didaticos utilizados pela turma, como mencionado no planejamento

acima. Desse modo, na sequéncia analisamos as adequacOes curriculares frequentes e

realizadas a partir da colaboracdo da Professora Especializada, as quais serdo abordadas nos

préximos itens.

a) Adequacdo das atividades dos livros didaticos

Observamos essa adequacao nos livros didaticos a partir do 3° bimestre. Além dos

livros didaticos de Ciéncias Naturais e de Ciéncias Humanas do 3° ano, utilizados com a

estudante Helena, a professora passou a adequar os livros de Lingua Portuguesa e de

Matematica. A professora Aline descreve na entrevista que a ideia e o incentivo para utilizar

0 mesmo livro didatico da turma foi da Professora Especializada:

[...] E ai a Patricia veio, falando assim: “Vamos tentar ver se ela consegue com o

livro”.

E ai eu fui tentando e fui mostrando pra ela. Por exemplo, no livro, tem

uma historia, e ja trabalhei com ela fazendo o pareamento de partes da historia, pra
ela identificar, pra ela tracar por cima da letra pontilhada, que a cuidadora me
ajuda a realizar. Ent&o tudo isso foi auxilio da Patricia. Ela que deu a ideia de
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puxar, de aproveitar. Ela até falou: “Ela ndo vai reter o mesmo contetido que os
alunos; ainda ndo vai conseguir pegar um texto inteiro e interpretar, mas parte,
trechos, sim”. Entdo assim, eu fui montando, fazendo, aplicando e mostrando para
a Patricia. E isso foi tendo sucesso (Aline).

Para a utilizacdo dos livros didaticos, a docente alterava os enunciados e o
objetivo da atividade, aproveitando elementos do proprio exercicio para a aluna registrar
(imagens, palavras-chave do texto, quadros e tabelas). A profissional de apoio auxiliava nas
atividades pedagdgicas, cumprindo as orientacdes da professora da classe comum e da
Professora Especializada.

A professora fez, também, adequacdes das atividades do livro didatico de
Matematica, planejadas no terceiro e no quarto bimestres (algumas apresentadas nas figuras 8,
9, 10 e 11 abaixo), que acompanham a proposta da turma, com algumas modificacdes:
identificacdo e nomeacdo dos nimeros presentes no exercicio, uso de modelo de cada numero
para a aluna identificar, parear e colar no espaco indicado. Outra possibilidade planejada era
de parear os resultados. Nos exercicios de opera¢fes matematicas era proposta a contagem
utilizando material concreto. Nos questionarios, a profissional de apoio escolar deveria

escrever as palavras-chave no espaco de resposta e solicitar que a estudante tracasse por cima.



91

Figura 8 - Atividade do livro didatico de Matematica |

EDUCAGAD MATEMATICA NOS ANDS INICIAIS DO ENSIND FUNDAMENTAL s I

Na fabrica “Doces de Tereza” sdo embalados pacotes de doces com
diferentes quantidades. Ajude o senhor Jodo a completar o quadro para

cada uma das diferentes quantidades de doces. r;.-.:ﬁ.:csr-
Ogartidade. | Pacotet | oz | PR | Sobras | PSS | o
30 15 1] 7 2 3 &
45
50
&5

Agora complete os espagos em branco e os da coluna verde em funcdo do que
ja esta registrado no quadro abaixo:

20 v] 10 0
15 0 7 4
40 V] 10 0
50 0
Fonte: Material de apoio ao Curriculo Paulista®.
6 Disponivel em: https://efape.educacao.sp.gov.br/curriculopaulista/educacao-infantil-e-ensino-

fundamental/materiais-de-apoio-2/. Acesso:10 jan. 2024.



Figura 9 - Atividade do livro didatico de Matemaética Il

I 76 CADERNO DO(A) ESTUDANTE

ATIVIDADE 18.5

Seu Jodo observou a seguinte relagio:

::>
=> [(2neee

il Complete os esquemas abaixo, usando a mesma maneira que o sr. Jodo.

Fonte: Material de apoio ao Curriculo Paulista.
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Figura 10 - Atividade do livro didatico de Matemaética I11

Tts) CADERNO DO{A) ESTUDANTE

A professora Adriana mostrou a seus estudantes trés tipos de poligonos: um
triangulo pintado de vermelho, um trapézio de amarelo e um hexageno de azul:

A\ O

Fonte: IMESP

Ela deu a cada grupo uma folha com uma malha triangular desenhada e pediu
que, usando essas figuras poligonais, montassern um mosaico colorido. Veja o

mosaico feito pele grupo de Paulo.

Fonte: IMESP

A. Quantos tridngulos da malha eles usaram para compor os trapézios amarelos?
B. Quantos tridngulos da malha eles usaram para compor os hexdgonos azuis?
C. Use a malha triangular do Anexo 2 e compeonha um masaico bem bonite com

essas figuras.

Fonte: Material de apoio ao Curriculo Paulista.
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Figura 11 - Atividade do livro didatico de Matematica IV

EDUCAGAD MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSING FUNDAMENTAL

André acha que 1 £ corresponde a 1000 mE. Vocé concorda com ele? Por qué?

. Quantos mililitros correspondem a meio litro?

. Marta utilizou 4 copos para encher um recipiente de 1 litro. Quantos copos

desses sdo necessarios para encher um recipiente de meio litro?

Em uma embalagem de refrigerante esta escrito “contém 2500 m{". Essa
quantidade ultrapassa 2 litros ou falta para 2 litros? Quanta?

Jorge usou um copo de 200 mE para encher recipientes com capacidades
diferentes de agua. Ele comecou a preencher um qguadre. Complete o que falta.

Litros de agua Nimero de copos
1 5

2 10

Fonte: Materiais de apoio ao Curriculo Paulista.

Havendo exercicios muito complexos, a professora os eliminava e trabalhava com

materiais concretos, como 0s pareamentos referentes ao componente curricular trabalhado.
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Fonte: Imagem capturada pela autora, 2023.

Figura 13 - Exemplo de recurso utilizado

Fonte: Imagens capturadas pela autora, 2023.

Observamos esses exercicios e questionamo-nos se eles sdo complexos apenas
para a estudante elegivel aos servigos da Educacdo Especial. Serd que todos conseguiram

compreender o conteldo proposto? Sera que outros estudantes ndo necessitaram de recursos
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adicionais para se apropriarem do conhecimento cientifico? E imperativo focar nas condigdes
de organizacdo curricular e da proposta pedagodgica de sala de aula que se constitui um
problema para a triade ensino-aprendizagem-desenvolvimento (Oliveira; Fonseca, 2021) de
todos. Recursos especificos, como o da figura acima, poderia ser trabalhado com todos para a
garantia de sua aprendizagem, isto é:
O exercicio de reflexdo sobre as condicOes reais do universo escolar que é ofertado
aos estudantes PAEE reverbera em ac¢des positivas que beneficia todos os estudantes,
por exemplo, na perspectiva do Desenho Universal da Aprendizagem — DUA

(ALVES; RIBEIRO; SIMOES, 2013), o que é bom para o PAEE é bom para todos
[...] (Oliveira; Fonseca, 2021, p. 190).

Nos demais componentes curriculares também era frequente o trabalho com as
palavras principais dos contetdos. No lugar do registro escrito, quando a profissional de apoio
escolar ndo era a escriba das respostas da estudante Helena, era solicitado o recorte e colagem
de palavras-chave ou registro escrito em cima da resposta tracejada.

Figura 14 - Atividade do livro didatico de Lingua Portuguesa com adequacao

| Polaeras destacadan no 1exte | ‘-:‘_““4:_#'—.::-
ATVIDADE DE PORTUGUES DO DIA 2310 alcancar

Pagina 35: b
1-CHEGAR g
2 -SENTIR .
3 - CRIAALGO v Q¥
4 - CONFIRMA ! - =
5 - RABO ERaa
6 - DESAPARECER
7 - SEM COLUNAVERTEBRAL SNCH
8 -~ LOCAL PARA VIVER L ! o et |

ongho |

erveniebeados
habat

Fonte: Imagem capturada pela autora, 2023.

Perante as adequacdes dos exercicios dos livros analisados, percebemos que
muitos deles sdo para preenchimento sobre linhas tracejadas. Embora esses exercicios
abordem o contetido da turma, eles sdo repetitivos, ndo permitindo a estudante alcancar niveis
superiores de pensamento, linguagem e raciocinio, uma vez que nao possibilitam a promocéo

dos conhecimentos cientificos (Oliveira, 2014).
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b) Leitura compartilhada e interpretacao de texto

A professora Aline pontua como um avango o fato de a estudante Helena
conseguir acompanhar a leitura compartilhada com todos da turma: “A gente passa o lapis
embaixo do texto para ela entender que esta sendo lido. Agora ela olha, mesmo que ndo
consiga ler, ela estd acompanhando o ritmo”. A partir da orientacio da Professora
Especializada Patricia, as adequacGes para que a estudante compreendesse 0s textos
trabalhados com a turma foram: fracionar partes do texto e inserir imagens como apoio. Para a
interpretacdo, perguntas objetivas, considerando o auxilio da profissional de apoio escolar
para ser escriba de seus pensamentos e respostas, € em outras atividades opcdes de resposta

para a aluna circular ou pintar.

Figura 15 - Texto fatiado para a estudante Helena

FESTA NO CEU
CERTO DIATODAS AS AVES FORAM CONVIDADAS PARA UMA FESTA NO CEU. SEU

SAPO NAO FOI CONVIDADO E FICOU CHATEADO, MAS ELE TEVE UMA IDEIA: PODIA IR A

FESTA PEGANDO CARONA NO VIOLAO DO URUBU.
1 —LEIA CADA PARTE DO TEXTO E DIGA O QUE ESTA ACONTECENDO EM CADA UMA.

NO DIA SEGUINTE, SEM QUE O URUBU PERCEBESSE, O SAPO ENTROU NO VIOLAO E
FICOU QUIETINHO
“QUE ENGRAGADO ESTE VIOLAO ESTA PESADO” PENSOU 0 URUBU E VOOU PELO
CEU...

CHEGANDO AO CEU O URUBO COLOCOU O VIOLAO NUM CANTO DA SALA E O SAPO
SAIU. QUE SURPRESA PARA AS AVES A PRESENGA DE UM SAPQ NA FESTA, TODOS
QUERIAM SABER COMO ELE TINHA CHEGADO, MAS ELE SO DIZIA:

— E SEGREDO, E SEGREDO

Fonte: Imagem capturada pela autora, 2023.

¢) Colaboragéo na confeccdo e na utilizagcdo de materiais concretos

A estudante Helena apresenta prejuizos em seu funcionamento intelectual e requer
materiais de apoio para compreender 0s conceitos trabalhados. Sendo assim, a professora
Aline conta que a Professora Especializada Patricia disponibiliza recursos e também fornece
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modelos para confeccionar, com o auxilio da profissional de apoio escolar. Ainda ressalta que
ela e a professora Roberta utilizam a mesma sala de aula, cada uma em um periodo, e
compartilham os recursos pedagogicos e de TA. “Entdo, ela ji me deu abertura pra
compartilhar coisas que ela faz com o seu aluno. Essa caixa, por exemplo, também vai ser

compartilhada com ele”.

Figura 16 - Calendario de palitos

CALENDARIO

Fonte: Imagem capturada pela autora, 2023.

A prética diaria do calendario de palitos foi orientada pela Professora
Especializada Patricia, que ofereceu um modelo do recurso para ser construido. A partir disso,
a professora da classe comum Aline conseguiu confeccionar o material com o auxilio da
profissional de apoio escolar e o compartilha com a professora Roberta. Na entrevista, Aline

revela como ele é utilizado:

Por exemplo, eu tenho um ajudante do dia que vai l& na frente com ela. Ele faz um
nimero na lousa e eu deixo varios numeros dispostos. Ela encontra o nimero
correto e mostra para o ajudante que fala se esta certo. Depois ele mostra pra ela
onde que coloca 0 nimero e pega os palitinhos para a contagem. Assim, ele vai
dando pra ela ir colocando no copinho do ndmero e toda a turma conta com ela.
Terminou de contar, ai eu pergunto para ela. “Quanto tem ai?” Al ela fala a
quantidade certa. Entdo, a gente trabalha de diversas formas (Aline).
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No caso da professora Aline, as sextas-feiras ela aproveita para trabalhar
contetidos que Helena apresenta bastantes dificuldades, estimular a coordenagdo motora fina,
a lateralidade e a autonomia de a estudante iniciar e concluir sozinha uma atividade. Segundo
ela, esse € um dia da semana em que trabalha as dificuldades da turma, fazendo agrupamentos
de acordo com niveis de escrita, variando as praticas comumente utilizadas durante a semana.
Com a estudante Helena, nesse dia, aplica atividades diferenciadas, pareamentos (alguns
confeccionados pela Professora Especializada — apresentado na figura 17 — e outros pela

profissional de apoio escolar — figura 18), recorte, colagem e jogos de montar.

Figura 17 - Pareamento |

o &

AO SEU ESQUELETO

Fonte: Imagem capturada pela autora, 2023.
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Figura 18 - Pareamento I

IEonte: Imagem capturada pela autora, 2023.

Ha também recursos que ficaram de ser confeccionados pela Professora
Especializada Patricia no ultimo bimestre. Ela notou em um encontro com Aline, no qual
realizamos a observacdo, que havia poucos recursos para trabalhar os contetdos de
Matematica, prontificando-se a confeccionar mais.

Cabe aqui refletirmos sobre a importancia da utilizacdo do material concreto como
recurso adicional para estudantes com prejuizos no funcionamento intelectual, apresentando
dificuldade em compreender conceitos, ideias, relagdes etc. (Oliveira, 2022a). Contudo, tais
recursos nao podem ser utilizados como mera simplificacdo do contetdo, mas uma forma de
compensacao, que € o processo criado pela escola para que o estudante com deficiéncia acesse
o conhecimento e alcance novos niveis de pensamento (Oliveira, 2016). A autora discute
sobre a visdo que ainda prevalece sobre a suposta falta de eficacia para aprendizagem dos
conteddos escolares:

Persistem no pensamento pedagdgico contemporaneo ideias equivocadas sobre a
condicdo de aprendizagem destes estudantes. No entanto, Vygotski (1997) ja
apontava o0 quanto a escola desempenha um papel decisivo para que, por meio da
compensagdo, estes estudantes possam superar as dificuldades inerentes de sua
condicdo primdria. Para o autor cria-se um novo tipo de desenvolvimento, e, a

escola, é vital, pois seriam os arranjos educacionais e pedagdgicos responsaveis para
o0 desenvolvimento das funces psicolégicas superiores (p. 10)

E o que elucidam Oliveira e Fonseca (2021, p. 184) sobre a necessidade de um
ensino na diversidade, de a escola “usar estratégias metodologicas para desafiar o pensar, o
debate, a experimentacdo, o fazer coletivo”. Conforme a perspectiva de Sacristan (2000), o
conteddo deve servir como base indispensavel para o processo de ensino, diferentemente do

que vimos na proposta de atividades com materiais concretos para trabalhar as dificuldades da
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estudante em detrimento de experiéncias com os conhecimentos cientificos produzidos pela

humanidade.

d) Avaliacao dos conteudos trabalhados

Ao analisarmos as avaliagdes bimestrais, nos primeiros bimestres eram avaliados
0s componentes de Lingua Portuguesa, de Matematica e outros contedos extras trabalhados
em atividades diferenciadas: nome da estudante, formas geométricas, pareamento,
lateralidade, grandezas e medidas e coordenacdo motora. Constatamos que, a partir do terceiro
bimestre, houve avaliagdo de todos os componentes curriculares trabalhados, como na
avaliacdo dos demais da turma. A professora modificou o nivel de complexidade das
questBes, exigindo da estudante Helena contetdos trabalhados com adequacdo durante o

bimestre.



Figura 19 - Avaliacdo de Historia para a turma (Parte I)

A\FAL[A(}:ED DE HISTORIA - 3° BIMESTRE

NOME: DATA: __I_| 3 ano C

1 — Observe as imagens abaixo com muita atengdo.

a) Estas imagens s30 monumentos historicos do estado de:
) Rio de Janeiro.

[
[ ) Minas Gerais.

{ ) Presidente Prudente.
[ 1580 Paulo.

( ) Brasil.

Iy) Para que serve um momento histdrico?

¢} Podemos fazer um momento histérico de qualguer pessoa que vive no Brasil? Por que?

d) Qual o maior monumento da capital paulista, ou seja, de Sao Paulo?

2 - Ainda sobre o monumento, podemos dizer que ele pertence a um espago pablico ou privado?
Por que?

Fonte: Imagem capturada pela autora, 2023.
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Figura 20 - Avaliacdo de Histdria para a turma (parte 1)

3 — Obkserve as imagens e faca um X apenas nes que se referem a espagos plblicos.
i .

BIBLIOTECA MUNICIPAL EFCOLA MUMICIPAL
HE - HE Xal-
=~ — « B%

n

SALAC DE CABELEIREIRD

MERCADINHD RS

& — 0O gue & um espago plblico? O que & espago privado?

& — Falamos sobre a vida no campo € na cidade, portanto complete o quadro abaixo colocando as
profissfes existentes em cada um. (Preencha todos os espagos)

Profissionais

Zona rural Zona urbana

Comente sobre duas profizsdes de cada regido citada no guadro. O que eles fazem, o que vocé
sabe sobre eles, aonde & o trabalho realizado, entre outras informagdes que achar importante.

“A preservagiao da historia de uma regido, surge da memdria cultural do seu povo.”

Fonte: Imagem capturada pela autora, 2023.
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Figura 21 - Avaliagdo de Histdria para a estudante Helena (parte 1)

AVALIAGAO DE HISTORIA -~ 3' BIME STRE

1- Observe 8s imsgens absxo COM Mus S1eNCH0.

A) OQUE VOCE VE NAS IMAGENS?

8) COMO SE CHAMAM ESSAS IMAGENS? VOCE ACHOU INTERESSANTE? PORQUE?

2~ FALAMOS SOBRE A VIDA NO CAMPO E NA CIDADE, PORTANTO COMPLETE O QUADRO
ABAIXO COLOCANDO AS PROFISSOES EXISTENTES EMCADA UM

Profissionais
Zona rural (CAMPO) | Zona urbana (CIDADE)

Fonte: Imagem capturada pela autora, 2023.
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Figura 22 - Avaliagdo de Histdria adequada para a estudante Helena (parte I1)

PUBLICOS.

3 - OBSERVE AS IMAGENS E FACA UM X APENAS NAS QUE SE REFEREMA ESPACOS

BIBLIOTECA MUNICIPAL

T

ESCOLA MUNICIPAL

| RQN

(LS
CLN

SALAO DE CABELEIREIRO

MERCADINHO

mpm) s =

RUA

“A preservacgio da historia de uma regiao, surge da memoria cultural do seu
povo.”

Fonte: Imagem capturada pela autora, 2023.
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Apos a professora realizar um tipo de trabalho cada bimestre, com a colaboragéo

da Professora Especializada, foi a partir do 3° bimestre que foram elaboradas mais adequacdes

mediante os conteldos propostos para a turma. Todavia, as atividades deveriam considerar as

reais potencialidades da estudante e promover seu desenvolvimento por meio de propostas

que estimulem seu pensamento, garantindo acesso ao conteldo em toda a sua riqueza, como

afirma Capellini (2018, p. 49).
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5.2.3 Adaptacao curricular

O terceiro caso analisado foi o da professora Roberta, que leciona na turma de 3°
ano e tem o estudante Lucas elegivel aos servigos da Educagdo Especial com Trissomia 21
(T21) e, por isso, apresenta Deficiéncia Intelectual (DI). Possui prejuizos em trés aspectos:
funcionamento intelectual, funcionamento linguistico e de interacdo social. Apresenta
dificuldade em se adequar a mudancas na rotina e permanecer dentro da sala de aula. Lucas
necessita de recursos e estratégias diferenciadas para acessar o conteido proposto e para se
comunicar, pois ndo verbaliza, segundo a professora. Esse estudante tem recebido o suporte
de um profissional de apoio escolar para auxilia-lo no desenvolvimento de sua autonomia
dentro e fora da sala de aula.

Roberta destaca que o planejamento do estudante estd sempre adiantado e que
mesmo assim mostra seu planejamento para a Professora Especializada por meio de fotos ou
audio a espera de sua opinidao e sugestdes de acréscimos nas atividades. “Todos os dias eu
passo na sala dela, falo como esta o aluno e a gente pensa no que fazer de diferente, acho que
¢ por isso que ele cresceu bastante este ano”. Por estar substituindo no contraturno na escola
polo da Professora Especializada Patricia, elas se falam diariamente, além dos momentos de
visitas de observacdo. “/...] inclusive estamos marcando um dia em HTPC, porque nos
queremos pensar em outras estratégias, falamos disso hoje”.

[...] nds combinamos trabalhar dentro de teméticas literrias todos os aspectos pré-
escolares com o aluno: coordenacdo motora fina, ampla, trabalhar o uso da
tesoura, que é a coordenacao, trabalhar com ele a concentragéo, o pareamento, 0

reconhecimento da grafia numérica, quantificacdo da grafia numérica, adicao,
subtracdo simples, sem reserva com ele (Roberta).

A docente esclarece que as habilidades do curriculo comum que precisa
desenvolver com os alunos do terceiro ano, as quais constam no plano de ensino anual, estdo
muito além das habilidades que o estudante Lucas precisa aprender. Entdo, trabalha com ele
conteddos pré-escolares. Chama esse trabalho de adequacédo e da exemplo de como trabalha a

leitura, a interpretacdo de texto e a escrita com o estudante:

Lingua Portuguesa, eu vou trabalhar a habilidade de ler e interpretar textos, por
exemplo: as criancas tém um livro enorme para ler, ele ndo vai conseguir ler, o que
eu faco? Eu pego uma historinha infantil, o Reizinho Mand&o, por exemplo, em
imagens, e ele vai contar a histéria e depois interpretar, oralmente. Eu vou falando
para ele assim: Por que o Reizinho ndo queria que ninguém falasse? Ele pega a
figura e vai colocando na ordem do antes e depois, é uma forma de interpretacéo de
texto dele. Quem era a mae do Reizinho Manddo? Ele pega a figura da mée e
coloca l4. Quem participou da histéria? Ele pega todos os personagens e cola la.
Entdo, sdo atividades de interpretacdo com imagens ou de ligar a imagem, tudo
porque ele ainda ndo faz registro escrito, porém ele tem a compreenséo da historia,
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interpretacéo de texto, com ele se trabalha com a imagem. Se eu néo trabalho a
escrita, trabalho: Reizinho comeca com R, acha o R pra mim aqui na revista, vamos
ver as palavras que tém R, olha, o dele é 0o Re 0 E, 0 E, cadé o E? Vamos procurar
o E, qual é a familia? Eu brinco que o E tem uma familia, qual é a familia do E? Ai
ele pega fora da ordem, O, E, I, esses sdo os irmaozinhos do E? E 0 R? Quem séo
os irmdozinhos do R? Quem é a familia da consoante? Ai ele pega todas as
consoantes e coloca na caixinha, vamos colocar cada um na sua casinha? Entéo,
dentro da adequacéo, eu conto a historinha e vou trabalhar a escrita com o meu
aluno (Roberta).

Ao serem analisados tanto os planejamentos diérios realizados para a turma

(Figura 23), como os elaborados para o estudante Lucas (Figura 24), constatamos que a

docente ndo realiza a modalidade de ajuste da adequacdo curricular, como menciona na
entrevista, mas a de adaptacdo curricular, pois, conforme Fonseca et al. (2020, p. 37):

Diz respeito & mudanca do préprio planejamento curricular, propondo um curriculo

alterado para determinado aluno, que podera se beneficiar de um modelo de
planejamento diferente.

Observamos nos planejamentos que, para ensinar os conteudos curriculares de
Lingua Portuguesa e de Matemaética, a professora trabalhava a partir de contos literarios,
diferente da proposta da turma com a qual utilizava os livros didaticos. Ou seja, por priorizar
0s conteudos pré-escolares, adotou-se outro modelo de planejamento sem relacdo com 0s
planejamentos semanais e plano de ensino anual do 3° ano.

Discutimos no caso anterior, sustentados em Oliveira (2016), sobre o paradigma
persistente sobre a suposta insuficiéncia para aprendizagem dos contetdos escolares pelos
estudantes com o funcionamento intelectual prejudicado. Assim, a recorréncia da estratégia de
ensino de trabalhar contetdos pré-escolares que ndo condizem com a idade do estudante
confronta com o que a autora ressalta:

E preciso organizar o ensino de forma que impulsione o desenvolvimento, levando o
estudante a novos niveis de pensamento, cada vez mais cientificos, teéricos e
elevados, para que ele possa evoluir e avancar em suas formas peculiares de

aprendizagem, de compreender o mundo, de autorregulagdo e de experiéncia
historica (p. 11).



Figura 23 - Planejamento diario da turma

i |

Fonte: Imagem capturada pela autora, 2023.

Figura 24 - Planejamento diario do estudante Lucas

Fonte: Imagem capturada pela autora, 2023.
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Os demais componentes curriculares ndo aparecem no planejamento, porém

Roberta relata que sempre tenta envolver o estudante Lucas nas discussdes, dindmicas,

teatros, leitura deleite e em outras oportunidades que surgem, que pode ndo ser previsto no

planejamento diario.
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Eu leio, faco a leitura deleite todos os dias na sala, faco algumas perguntas para as
criancas, se gostaram ou ndo. Eu pergunto assim para o aluno com deficiéncia:
Vocé gostou? Ai, um colega fala: Faz joia se gostou ou faz joia para baixo se nédo
gostou. Entdo ele fala que gostou. Ai eu pergunto assim: Vocé gostou mais da
menina ou do menino? Ai ele aponta para o lado que eu simbolizei a menina ou o
menino. E a forma que eu tenho de ele interagir na hora da historia. Antes eu ndo
fazia isso, eu contava a historia, depois eu vinha na mesa dele, contava a historia
para ele e ficava tentando conversar com ele ali no téte-a-téte, s6 que ai eu ndo
integrava ele na sala. Eu ndo tinha essa percepcdo de sempre colocar ele pra
participar, e quem me ensinou foi a Patricia. Ent&o o olhar, volto a falar, o olhar
de quem tem experiéncia, o olhar de quem esta de fora, sempre agrega (Roberta).

Outro exemplo é com relacdo a utilizacdo do livro didatico, mesmo o estudante

Lucas ndo fazendo atividades do livro, a professora Roberta diz que sempre entrega para ele

se sentir pertencente: “/...] ele vem e pega o livro, as vezes risca, as vezes folheia e depois

guarda”. No dia em que ele é ajudante, a professora relata que o aluno precisa entregar 0s
livros didaticos para todos, para isso ela pergunta:

[...] “De quem que é esse livro?” Ele olha a inicial e sabe de quem €, entrega

certinho para todos. Quando eu vou dar alguma atividade impressa, eu faco como

se fosse na educacdo infantil, coloco a primeira letra em vermelho, as demais em

preto e falo, entrega pra mim, sem falar de quem ¢, e ele entrega pra todo mundo

corretamente. Entdo, acho isso uma vitéria muito grande, ele ja conhece o nome e a
inicial de todos os colegas, s6 que ele ndo tem oralidade (Roberta).

Portanto, vimos que também sdo oportunizados ao estudante momentos de
interacdo e participacdo de situaces de aprendizagem com a turma. Diante disso, é revelado
que o aluno se beneficia de adequacgdes curriculares (Fonseca, 2011) quando participa da
mesma proposta da turma, com um nivel de complexidade de acordo com o seu nivel de
desenvolvimento, por meio de estratégias diferentes e insercdo de suportes para a sua
participacdo e aprendizagem. Entdo, para esse caso, a modalidade de ajuste de adaptacdo
curricular ndo seria a mais indicada, tendo em vista que ela é destinada para alunos com
deficiéncia grave que ndo obtém avancos pedagdgicos com os ajustes de flexibilizacdo e
adequacdo curricular (Fonseca; Lopes Junior; Capellini; Oliveira; 2020).

Sobre as diferentes utilizacbes dos termos para se referirem aos ajustes
curriculares dos estudantes elegiveis aos servicos da Educacdo Especial, Lopes (2010) e Santo
(2020) reforcam que independente da terminologia, esta ndo pode ser interpretada a ponto de
simplificar o curriculo escolar, como verificamos nas atividades apresentadas, mas ser
garantia de equidade nas oportunidades de aprendizagem em sala de aula com o0s demais

colegas da turma.
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Por isso, Fonseca (2011), Capellini (2018) e Fonseca, Lopes Junior, Capellini e
Oliveira (2020) defendem que o professor precisa ter clareza de propositos em seu
planejamento, em sua elaboracdo e em sua pratica, realizando uma avaliacdo diagndstica
detalhada para que reconheca as reais condi¢des do estudante e defina objetivos educacionais
e metodologias adequadas. Nessa direcdo, € necessario avaliar o aluno para estabelecer a
modalidade de ajuste curricular que ird oferecer condi¢des favoraveis de acesso aos contetidos

curriculares (Fonseca, 2011).

e) Préaticas permanentes orientadas pela Professora Especializada

Foram identificadas préaticas pedagdgicas permanentes orientadas pela Professora
Especializada da Educacao Especial, tais como: o uso do calendario, o estudo independente, a
estratégia do reforcamento positivo, comunicacgdo alternativa e o uso de imagens como apoio

para avaliar o estudante. Essas praticas serdo apresentadas na sequéncia.

- Uso do calendério de palitos

No recurso do calendario de palitos (figura 16), é feita a contagem referente ao dia
do més com o material dourado — um apoio para o estudante identificar os numeros,
quantifica-los e aprender a sequéncia numérica. De acordo com a docente, sempre um colega
vai auxilia-lo. Ela também usa com o estudante Lucas o calendario impresso, que € trabalhado
com todos da turma. No que se refere a essa pratica do uso dos dois calendérios, o estudante
Lucas consegue participar com os demais da turma, identificando, pareando as datas e
pintando.

Percebe-se que, sem a intencionalidade de empregar a estratégia de ensino do
DUA, a professora atendeu a trés principios fundamentais: (i) engajamento, (ii) representacdo
e (iii) acdo e expressdo. Assim, foi identificado que essa atividade proporciona: (i) meios para
estimular o interesse dos estudantes; (ii) maltiplos meios de apresentacdo do calendario
(material concreto e impresso) para 0 acesso de todos e (iii) multiplos meios de acéo e
expressdo para identificar a data e realizar a contagem (Capellini; Zerbato, 2019).
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- Estudo independente e reforcamento positivo

O Estudo independente trata-se de um trabalho sob os principios do programa
TEACCH — O Tratamento e Educacdo para Crianca com TEA ou Desordens Relacionadas a
Comunicacéo, orientado pela Professora Especializada. O momento do estudo independente,
mencionado no planejamento de ensino como a hora da atividade independente, tem o intuito
de estimular a autonomia do estudante no ato de aprender.

Dessa maneira, 0 programa sugere organizar atividades escolares utilizando
informacdes visuais que ajudem o estudante a entender e realizar suas tarefas; recomenda a
organizacdo do espaco e dos horarios com base em principios da teoria comportamental e do
campo da psicolinguistica, o que favorece as habilidades pré-académicas e académicas (Silva,
2020). A professora Roberta, entdo, empregava essas estratégias na carteira do estudante para
que ele compreendesse 0 que se esperava dele.

Essa estratégia foi escolhida para trabalhar algumas habilidades sociais, uma vez
que o estudante apresentava episddios de comportamento interferente, por ndo querer
permanecer em sala de aula, segundo a professora Roberta. Foram aplicadas atividades
concretas, como pareamentos, confeccionadas pela Professora Especializada, referentes aos
conteddos ou a historia trabalhados com o estudante elegivel aos servicos da Educacdo

Especial.

~ Figura 25 - Pareamento de vogais

Fonte: Imagem capturada pela autora, 2023.
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Figura 26 - Quebra-cabega do conto “O Grande Rabanete”

Fonte: Imagem capturada pela autora, 2023. N

Ao descrever 0 momento de estudo independente, Roberta considera que o
estudante tem avancado:
Essas caixas aqui de atividade independente, quem trouxe foi a professora do AEE,
eu nunca tinha trabalhado. S&o atividades que ele vem, senta sozinho, quando ele
vir a rotina dele, que é o horario, ele pega a fichinha da atividade independente,
pde aqui em cima, e pega a atividade numa caixinha e faz, por exemplo:
pareamento de formas, pareamento de sombras, escrita do nome, através de
pareamento, cores, tamanhos, grande, médio, pequeno, medidas de grandeza, sao
varias atividades diferentes. Quando ele termina, ele toca o sininho, ai guarda na

caixa do acabou. Entdo eu venho e falo, pode pegar outra. Entéo ele evoluiu muito
(Roberta).

Contudo, essa proposta contrasta com a visdo de Vigotski (2001) sobre o
desenvolvimento humano e o papel da escolarizacdo na formacgéo das funcdes psicoldgicas
superiores, pois atividades automaticas ndo impactam o pensamento dos estudantes. Além
disso, a estruturacdo dessa estratégia de modo paralelo aos colegas, mesmo que por pouco
tempo, remete a ideia de um ensino substitutivo dentro da classe comum, confrontando o
pensamento de Vigotski (2001), que sublinha as relagdes sociais e histdricas e 0 acesso ao
conhecimento cientifico produzido pela humanidade como fundamentais para a formagéo das
funcdes psiquicas. Nesse sentido, Oliveira (2016, p. 9) enfatiza que

[...] a escola deveria induzir o estudante — todos - a problematizacdo constante,
tornando o conhecimento vivo e propiciando a experiéncia com 0s objetos de
conhecimento e o didlogo como fontes estruturantes da constituicdo de um

pensamento cientifico, o qual ira dirigir de forma diferenciada suas a¢des no mundo
social.

A rotina visual é um dos elementos que constitui o programa TEACCH. A
Professora Especializada Patricia foi quem confeccionou e orientou a utilizacdo desse recurso
em sala de aula, principalmente com o intuito de ajudar a controlar o comportamento do
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estudante, porque a representacdo visual das atividades, em ordem de execucdo, promove a
independéncia do estudante ao compreender o que serd feito no espaco e reduz a ansiedade
(Silva, 2020).

Outra estratégia utilizada € de reforcamento positivo. Autores como Camargo e
Rispoli (2013) explicam que consiste em recompensas que incentivam e aumentam a
probabilidade de comportamentos desejaveis se repetirem. Desse modo, 0 objetivo da
professora Roberta era incentivar comportamentos adequados de acordo com as demandas do
ambiente, recompensando o aluno com atividades prazerosas de sua preferéncia, como a
brincadeira do “Bola ao cesto”. E sinalizado para o estudante na rotina com imagens quando
terd a sua recompensa, apés concluir a atividade. Roberta ainda comenta que trabalha com toda
a turma a brincadeira “Bola ao cesto” no final da aula, se todos realizarem a atividade proposta.

Brito e Misquiatti (2013) realcam a importancia de atividades em grupo para criar
contextos diversificados de interacdo social, além de favorecer a aquisicdo dos conteidos
académicos. Portanto, atividades em grupo com o objetivo de trabalhar os contetdos
curriculares beneficiariam ndo apenas o desejo de o estudante do caso analisado permanecer em
sala de aula, mas também a sua aprendizagem — que é muito influenciada pelos aspectos
interacionais. Por isso € essencial ofertar recursos e estratégias para a plena participacdo e
interacdo do estudante (Oliveira, 2022a). A autora alerta-nos para o uso de gestos e indica¢oes
assistematicas pelos estudantes, pois ndo garante a sua interacdo social. No caso analisado

estava sendo trabalhada a comunicacdo alternativa que discutiremos a seguir.

- Comunicacao Alternativa

Pelo fato de ser um estudante que ndo apresenta a linguagem verbal, a Professora
Especializada Patricia contou que ja iniciou o trabalho com a comunicacdo alternativa na
SRM por meio dos cartbes de comunicacdo (Quero, Nao quero, Beber agua e Banheiro) e que
também foram confeccionados para o uso em sala de aula. Entretanto, o estudante Lucas tem
resisténcia em utiliza-los, jogando-os no chdo quando lhes sdo apresentados. Segundo a
Professora Especializada, € trabalhada a aceitacdo desse recurso, mas o estudante aceita e
manipula somente os cartdes com imagens referentes aos momentos da rotina escolar, que sao
trabalhados no recurso da rotina visual.

O fato de a Professora Especializada insistir nesse recurso de TA demonstra que
reconhece a sua importancia para efetivacdo da triade ensino-aprendizagem-desenvolvimento

do estudante, como se referem Oliveira e Fonseca (2021). Conforme Oliveira e Prieto (2020),
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fundamentados em Vygotski (2001), a aquisicdo de lingua ¢é fundamental para o
desenvolvimento intra e interpsiquico, logo, uma conexdo essencial entre linguagem e
pensamento. Quer dizer, a linguagem é crucial para o desenvolvimento do pensamento e
alcance das funcbes psicologicas superiores (Oliveira, 2014). Por conseguinte, o estudante
que é ndo verbal necessita de adequacBes no funcionamento linguistico para participar
plenamente das atividades em sala de aula, para compreender as orientagdes da professora e
para se comunicar com 0s seus colegas (Oliveira, 2022a).

Para tanto, é indispensavel o uso funcional de CAA em todos 0os momentos da
rotina do estudante dentro e fora da sala de aula, se ndo, segundo Oliveira e Prieto (2020),
desloca-se para a SRM toda a responsabilidade pela garantia da permanéncia na classe
comum e pelo “acesso a niveis mais elevados de ensino, com direito a aprendizagem
(Oliveira; Prieto, 2020, p. 356).

Figura 27 - CartGes de comunicagéo alternativa

pe

BANHEIRO
| & ol

BEBER AGUA
.‘L Yy
“&s |
| auero |

Fonte: Imagem capturada pela autora, 2023.

e) Estratégias para avaliacédo

Mediante a analise das atividades e avaliacbes bimestrais, foi evidenciado que,
desde o segundo bimestre, os conteidos curriculares sdo avaliados nas tematicas dos contos
trabalhados com o estudante. Diferente das avaliagdes do 1° ao 3° bimestre, no 4° bimestre

que trabalha a historia “Menina Bonita do Lago de Fita”, resultado de planejamento conjunto
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com a Professora Especializada, o trabalho envolveu todos os componentes curriculares.
Nessa linha de pensamento, a seguir, apresentamos algumas das avaliacbes do quarto

bimestre.

Figura 28 - Avaliacéo de Historia para o estudante Lucas

AVALIACAO DE HISTORIA DATA: __ /|

Essa é a personagemdo livio a MENINA BONITA DO LACO DE FITA ela estd
pesquisando coisas sobre a cultura africana que tal vocé ajudar ela? Pesquise em
jornais e revista coisas sobreaa cultura africana e cole no espaco abaixo

Fonte: Imagem capturada pela autora, 2023.
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Figura 29 - Avaliagdo de Geografia para o estudante Lucas

AVALIAGAO DE GEOGRAFIA DATA: / / .

1.PINTE O TIPO DE MORADIA DA MENINA E CIRCULE OTIPO DE MORADIA
DO COELHO:

TIPOS DE MORADIA

TODO SER HUMANO NECESSITA DE UM LUGAR PARA
MORAR E SE ABRIGAR DA CHUVA, DO SOL, DO FRIO, E DO
CALOR. UM LUGAR PARA SE PROTEGER!

OBSERVE ABAIXO, ALGUNS TIPOS DE MORADIAS.

O
A—.—...\

Fonte: Imagem capturada pela autora, 2023.

Roberta ressalta que diariamente avalia o0 estudante, registra os avancos e
dificuldades dele em relagdo as atividades. Porem, mesmo assim, no dia de avaliagéo, ela
guem se senta ao lado do estudante e aplica. Assim, deu exemplo de como ela avalia se ele
atingiu os objetivos propostos em Matematica e explicita como os materiais concretos sao

essenciais nesse momento:
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[..] Eu vou te dar um exemplo: coloco trés copinhos. “Quantos copinhos tém
aqui?” Entdo, ele vai contar, mas eu coloco o copinho e falo assim: “Coloca trés
tampinhas dentro do copinho”, para ver se realmente ele consegue quantificar. No
comeco eu percebia, toda vez que eu dava alguma coisa concreta para parear, ele
identificava pela cor, ndo pela grafia numérica. Agora ele ja faz direitinho, ai eu
anoto: “O aluno fez com apoio/ o aluno fez sem apoio/ o aluno realizou com a
cuidadora/ o aluno reconheceu 0s numeros e a sequéncia sozinho”. Agora, ele jda
vai até o quinze tranquilamente, gracas a Deus. Vamos anotando, pois fica muito
facil na hora de escrever a avaliagao (Roberta).

Tanto neste caso da professora Roberta, como no da professora Aline, nas
avaliacbes foi considerado o caminho trilhado pelo estudante elegivel aos servigos da
Educacao Especial para ter acesso ao aprendizado, ndo comparando o seu conhecimento em
relacdo ao nivel da turma, mas em relacdo ao que foi proposto para si, 0 que Mascaro (2018)
chama de avaliacdo no principio inclusivo, processo que deve ser norteado pelo PEI.

Alids, Roberta ressalta o quanto é importante a reavaliacdo das metas, 0 que
procura fazer mensalmente. Na entrevista, ela revela as metas ja atingidas pelo estudante,
estabelecidas com a Professora Especializada:

[...] A primeira meta: ficar horario integral na escola; segunda meta: alimentar-se
na escola; terceira meta: realizar atividades na escola. O aluno jéa fica até o horario

normal, ja se alimenta e ja realiza seis atividades escritas por dia, fora as
atividades concretas para a sua independéncia (Roberta).

Apesar disso, tais metas ndo estdo documentadas no Plano de Atendimento na
Sala Comum do estudante, que corresponde a proposta do PEI. Como ja explanado, esse
instrumento nortearia a professora ao oferecer parametros mais claros a serem alcancados
pelo estudante Lucas, considerando 0s objetivos propostos para a turma, de acordo com
Pletsch e Glat (2013). Além disso, seria um norteador das acdes e metas cabiveis a cada
profissional envolvido, com a finalidade de trazer clareza ao papel de cada um. Com essa
organizacao evitaria muitas angustias e preocupacdo com todas as demandas impostas pelo
sistema, como a professora Roberta revelou na entrevista.

Cabe aqui salientar que a Professora Especializada, devido as excessivas fungdes
de seu cargo, nem sempre conseguiu responder as expectativas da professora da classe
comum, de forma imediata. Em razdo das demandas do dltimo bimestre, como organizar
reunides de avaliacdo semestral com as familias, a Professora Especializada ndo conseguiu
confeccionar recursos que havia combinado no planejamento conjunto com a professora
Roberta.

Capellini (2018, p. 115) alerta em seu estudo que, quando os professores s@o
atropelados pela burocracia e demandas do proprio sistema, consequentemente, provoca uma

pratica pedagogica diaria em relacdo a qual “[...] ndo hé tempo habil para refletir, agem sem
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saber o “porqué” e “onde” irdo chegar”’. Todavia, sobre a sobrecarga que tem adoecido
professores, ja refletimos no eixo tematico anterior, respaldados em Oliveira (2014): a
inclusdo ndo acontecera de forma mégica; é crucial que sejam oferecidas condi¢cGes materiais
adequadas para superar a desigualdade enraizada. Considerando essa realidade, nos dois
ultimos casos estudados, o PEI seria instrumento direcionador e esclarecedor do trabalho
pedagogico para evitar trabalhar objetivos espontaneos e permitir o acesso aos conteldos
curriculares. Entretanto, € premente a criacdo de espacos e tempos apropriados para 0S

professores ndo delegarem suas funcfes a outros ou até mesmo néo se sobrecarregarem.
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6 RECURSO EDUCACIONAL

Ao considerar os resultados deste estudo de caso e a minha vivéncia como
Professora Especializada da Educacdo Especial, foi pensado um recurso educacional com o
propdsito de ajudar o professor da classe comum a compreender as diferentes modalidades de
ajustes curriculares, a fim de ter claro qual nivel de modificacdo precisa realizar em seu
planejamento para o estudante com ou sem deficiéncia, considerando as suas necessidades
especificas, bem como as habilidades académicas do curriculo comum,

Para tal finalidade, o recurso educacional consiste em um guia educacional para
professores, com exemplos de como realizar os ajustes curriculares na préatica, a partir de
situacBes hipotéticas em que cada estudante requer uma modalidade de ajuste curricular
diferente (flexibilizacdo, adequacéo e adaptacdo), conforme Fonseca (2011) e Fonseca et al.
(2020).

Por conseguinte, é fundamental a colaboracdo entre o professor da classe comum
e o Professor Especializado da Educagéo Especial, pois, ao compartilharem responsabilidades,
torna-se possivel um planejamento sistematizado com a realizacdo de ajustes curriculares e
sua efetivacdo utilizando-se de atividades, recursos e estratégias diferenciadas fundamentados
no curriculo comum.

Conforme Mendes, Vilaronga e Zerbato, esse planejamento ¢ importante: “[...] o
conhecimento prévio do planejamento por ambos os professores diminui a necessidade de
improvisar em sala de aula e fornece mais intencionalidade ao ensino em dire¢do ao alcance
dos objetivos de ensino estabelecidos para os alunos” (Mendes; Vilaronga; Zerbato, 2014, p.
81).

Em vista disso, preparamos um guia educacional’ pensando na oportunidade de o
professor da classe comum e o Professor Especializado da Educagédo Especial terem acesso e
colocarem em pratica, tanto no momento de planejamento e atuacdo em sala de aula pelo
professor da classe comum, quanto para a introducdo de recursos e estratégias diferenciadas

pelo Professor Especializado da Educagéo Especial.

" Veja o recurso educacional completo em: https:/drive.google.com/file/d/1ZLIsKHipil w3L-
2hVHXi869 2L gkGru/view?usp=sharing



https://drive.google.com/file/d/1ZLIsKHipil_w3L-2hVHXi869_2LqkGru/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1ZLIsKHipil_w3L-2hVHXi869_2LqkGru/view?usp=sharing

6.1 ESTRUTURACAO DO RECURSO

Figura 30 - Capa do guia "Ajustes curriculares na pratica

AJUSTES CURRICULARES
NA PRATICA

FLAVIA CAROLINE FERREIRA

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.
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Salientamos, nesse material, 0 caminho que precisa ser percorrido até se chegar a

pratica dos ajustes curriculares: compreender que € direito de todos 0 acesso aos conteldos

curriculares; que ajustar ndo significa simplificar o curriculo em virtude da condicao

individual de cada sujeito; que é preciso conhecer e avaliar as habilidades do estudante para

definir a modalidade de ajuste mais adequada; e a efetivacdo do PEI como norteador do

trabalho educativo em colaboracéo.

O guia foi estruturado de modo préatico e objetivo, mediante exemplos de como

realizar os ajustes curriculares, com ilustracbes em cada situagdo, vislumbrando que o

professor possa consulta-lo para pensar nas respostas educativas que ele precisa. Para tanto,

estruturamos o recurso da seguinte maneira:

1) Apresentagdo

Nessa secdo foram explanados sobre a justificativa e a relevancia do material.

2) Vocé sabia que...
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Em forma de perguntas, realcamos direitos e conhecimentos amparados pela
literatura, indispensaveis para que o professor compreenda: “Todos o0s estudantes
tém direito ao acesso aos contetidos curriculares?”; “Ser estudante elegivel aos
servicos de Educacio Especial ndo significa simplificar o curriculo comum?”; “E
dever da escola realizar o Plano Educacional Individualizado (PEI)?; “EXistem
diferentes niveis de ajustes curriculares?”.

3) Ajustes Curriculares na pratica
Foi apresentada a defini¢cdo de cada modalidade de ajuste curricular junto a uma
situacdo hipotética de estudantes com e sem deficiéncia com necessidades
especificas, a fim de exemplificar diferentes niveis de modificacbes do curriculo
escolar. Aproveitamos o Curriculo Paulista como referéncia (utilizado pela Rede
Municipal pesquisada) para demonstrar alteracbes dos conteudos e habilidades
académicas do componente curricular trabalhado em cada caso.

4) Consideracdes Finais
Frisamos os resultados esperados desse material produzido para a atuacgdo
pedagdgica dos professores, sobretudo para a aprendizagem dos conteddos

curriculares por todos os estudantes.

Seguem, abaixo, imagens do guia educacional — baseadas em Fonseca (2011) —,
especificamente das que se referem ao exemplo de uma das modalidades de ajuste, a

“Adequacdo Curricular”.
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Figura 31 - Imagem 1 do guia educacional - adequacéo curricular

3.2 ADEQUACAO CURRICULAR

4 )

m. mm- = .

Rafael frequento o 3° ano do Ensine Furdomentnl |, gosto de participar oralments, diglogar
& interagir nos discussies gue g professora aborda. Contuds, ndo estd alfabetizads, tem
matemdticas simples & se nega a realizar atvidodes diferertes dos colagas. Cobe destoear
gque hd mais trés estudaomtes gue ndo estio alfobetizados & necessitim de estrotégias
gue podem ser necessdrics,

" \ 4 Y

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.




Figura 32 - Imagem 2 do guia educacional - adequacéo curricular

s
Lm'u MOBALDADE DE AJUSTE, 0 CONTEUDO E O OB ETIVO /HABI LIDADE PROPOS TOS NO
FLANEIAMENTO DE ENSING PODEM SER MODIFICADOS, ASSIM COMO A ESTHEUTURA DA
ATIVIDADE.

* =1
A EEOPOSTA FARA A TURMA

F COMPONENTE CURKICULAR: Matemitica - o
“"' hﬂ:\' —

»  OBEETO DO OCONHECIMENTO: Problemas emohvends significadas da adicdo e da subtracao:
JUNtar, ACTCACCTEAT, SCATAT, retmarn, compaRr ¢ completar quantidades.

» HABILIDADE: [EFGEMAGG) Resolver ¢ clborar problemas de adicdo ¢ sibtacio com os
sgnificades de  quntar, acrescentar, sepamr, retRn compaERr e completar  quantidades,
wtilzands diferentes estratégus de ciboulo exato ou aproomado, mohomda ciloule mental

= FROPOSTA DE ATIVIDADE: IlE!iJLrLI,'.I"I.I.'I DE FROELEMAS:

I- MARCOS COLECPONA CARRINHOS. ELE TEM I DEFENAS E 5 UNIDADES DE
CARRINHOS VERMELHOS, 6 DEFENAS E 3 UNIDADES DE CARRINHOS AZUIS E 1
CENTENA DE CARRINMOS PRETOS. QUAL @ TOTAL DE CARERINHOS DE SUA

COLECA 07

2- HELENA GANHOD I CAIXAS DE FOMBONS, CADA CAIXA TINHA 26 BOMBONS, MAS
ELA Jd COMEU A METADE D05 BOMBEONS DE UMA DAS CAIXAS. QUANTOS
BOMBONS HELENA AINDA TEM?

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.
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Figura 33 - Imagem 3 do guia educacional - adequacéo curricular

) PEOPOSTA COM ADEOUACAD

COMPONENTE CURRICULAR: Matemitica

COM ALTERACAD == OBJETO DO CONHECIMENTO: Problemas emohvendn diferentes significados da
aadicia & da subtracda (umtar, acrescentar, separar, retmar)

COM ALTERACAD == HABILIDADE: [EFIMAME) Resoher e clahorar problemas de adicio = de
sitracin, emaohvendn mimenns de até doe algansmos, com os sigmificades de untar, acrescentar,

SCATAT ¢ retirar, com o suparte de magens ¢fou materal mampulivel vblzands estratégus « formas
de Tegictn pessnai

I- MARCOS COLECHINA CARRINHOS, ELE TEM J UNIDADES DE  CAERINHOS

VERMELHOS, 6 UNIDADES DE CARRININDS AZUIS E 1 DEZENA DE CARRINHOS
FRETOS.

ek il Felei.
D S D S S S
- < o O P P P D

QUANTOS CARRINHOS ELE TEM? CONTE E REGISTRE AQUIL:
i} u

2- HELENA GANHOU UMA CAIXA COM 12 BOMBONS, MAS [A COMEU 4 BOMBONS.

QUANTOS BOMBONS ELA AINDA TEM NA CAIXAT

7 ol o1 o1 o9 17 o
voiyaiyatyatyatpet _ od 04,040

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.



Figura 34 - Imagem 4 do guia educacional - adequacao curricular

REGISTRE AQUI O RESULTADO:

D u

» EXEMPLOS DE RECURSOS MANIPULAVEIS COMO SUPORTE PARA A RESOLUCAO DOS
PROBLEMAS, ALEM DO MATERIAL DOURADO:

AAAA G
M.,—J

#  USO DA CALCULADORA COMUM COMO RECURSO DE TECNOLOGIA ASSISTIVA:

i

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

6.2 RESULTADOS ESPERADOS

Esperamos que o guia educacional produzido possa contribuir para o trabalho
educativo envolvendo estudantes com ou sem deficiéncia que necessitam de ajustes
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curriculares, buscando condi¢6es favoraveis de ensino para a aprendizagem do conhecimento,
a partir da equidade de oportunidades para todos.

Para tanto, almejamos que o professor da classe comum também utilize esse
material junto ao Professor Especializado da Educagdo Especial de sua escola, facilitando
gerar ideias de estratégias, recursos e praticas pedagogicas mais inclusivas. Para além disso,
serviré de apoio para Professor Especializado realizar estudos de casos de estudantes elegiveis
aos servigos da Educacdo Especial e também para realizar as formagdes na escola sobre o
tema.

Enfim, esse recurso educacional funcionara como um suporte facilitador do
processo de sistematizacdo dos ajustes curriculares no planejamento de ensino e,
consequentemente, das praticas pedagdgicas respaldadas nos saberes escolares do curriculo

comum.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A escola tem o dever de funcionar para todos e para cada um, assim, é
imprescindivel a efetivacdo de um trabalho colaborativo que tem o poder de somar
habilidades complementares entre os profissionais envolvidos, ter objetivos comuns e
favorecer o pleno acesso ao curriculo escolar, garantindo a aprendizagem e o0
desenvolvimento de toda a diversidade de estudantes.

Diante do estudo de caso analisado, envolvendo as professoras da classe comum e
a Professora Especializada da Educacdo Especial, os resultados revelaram que os objetivos
tracados foram atingidos na medida em que identificamos praticas colaborativas decorrentes
das fungdes da Professora Especializada em servico de itinerancia, sem acdes especificas
criadas pela escola que ainda esta centralizada nos estudantes elegiveis da Educacéo Especial
e ndo em uma cultura inclusiva ou colaborativa.

Ainda que esse tipo de parceria ndo seja institucionalizado como Ensino
Colaborativo em conformidade com a literatura, identificamos pressupostos para essa
abordagem inclusiva, visto que as professoras conseguem se encontrar nas visitas de
observacdo em sala comum, realizar avaliacdo semestral e, mesmo que seja raridade na
pratica, constatamos planejamento conjunto.

E pertinente ressaltar que ficou claro que a contribuicdo da Professora
Especializada para a realizagdo de ajustes curriculares acontece nas visitas de observacéo e
nos momentos de HTPC para reflexdo conjunta, orientacdo de estratégias de ensino e
confeccdo de recursos mais adequados, em cada caso. No entanto, apesar de a Professora
Especializada poder realizar a HTPC com a professora da classe comum, o apoio para a
realizacdo de ajustes curriculares € mais constante nas visitas de observacdo, uma vez que 0s
planejamentos e estudos de caso em HTPC ainda dependem da iniciativa e preocupacédo, ou
seja, de intencdo voluntaria das professoras e de uma relacdo mais estreita entre elas.

Por isso, ha preméncia na clareza do papel da gestdo escolar para que se sinta
responsavel pela efetivacdo e gerenciamento de préaticas colaborativas entre as professoras,
aproveitando o tempo comum em HTPC, principalmente para a realizacdo do PEI (nesse
contexto denominado Plano de Atendimento na Sala Comum), documento que precisa ser
aprimorado, uma vez que nédo foi exigido e, por conseguinte, ndo foi uma prioridade para as
professoras.

Outrossim, € urgente a criagdo de uma sala de recursos multifuncionais e a

contratacdo de Professor Especializado da Educacdo Especial, tendo em vista que as
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demandas de duas escolas recaem sob a responsabilidade da Professora Especializada
participante, a qual tem que organizar o seu tempo para participar das HTPC e realizar as
visitas de observacdo de ambas, havendo sobrecarga de funcdes e, consequentemente,
dificultando estar toda semana na escola pesquisada, o que limitou a sua contribuig&o.

Os dados ainda demonstraram que, apesar de as professoras terem se empenhado
para realizar um trabalho pedagdgico mais inclusivo, por meio de praticas colaborativas,
percebemos o foco voltado as condigBes primarias dos estudantes elegiveis da Educacéo
Especial, o que resultou em ajustes com carater de simplificacdo de atividades e de propostas
pedagdgicas. Ainda falta uma sistematizacdo dos ajustes curriculares, para melhor defini-los e
deixar mais claro o trabalho educativo, a partir de um PEI. E necessario, também, mais
formagBes em servico sobre a temética, frisando a avaliacdo inicial do estudante e sobre como
realizar ajustes curriculares em uma didatica inclusiva que considere e envolva todos da
turma.

Espera-se que o presente estudo possa contribuir para futuros pesquisadores para
que se possa embasar ou replicar a pesquisa em contextos, por exemplo, que ocorram o
Ensino Colaborativo nas escolas do pais, para que tenhamos dimensdo de sua contribuicdo
para a apropriacao dos conhecimentos cientificos por todos os estudantes.

Por fim, desejamos que, com o recurso educacional, os professores da classe
comum possam compreender o processo de elaboracdo dos ajustes curriculares e coloca-los
em pratica com o0s seus estudantes. Com isso, pretendemos que eles e os Professores
Especializados da Educacdo Especial se reconhecam como profissionais que se
complementam, cada um com suas atribuicfes e expertises, 0 que contribuira sobremaneira

para enriquecer as praticas pedagdgicas e os proprios saberes docentes.
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APENDICES
APENDICE A — ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA 0OS
PROFESSORES DA CLASSE COMUM

1-  Fale, brevemente, sobre a sua relagdo com a Educacdo Inclusiva em sua
trajetoria como docente. J& teve outras experiéncias de trabalhar junto a estudantes publico-
alvo da Educacéo Especial?

2-  Quais os momentos que vocé e a professora de Educacdo Especial se
encontram para conversarem sobre o caso do Estudante Publico-alvo da Educacdo Especial
(EPAEE)? Esses encontros séo planejados como?

3- H& um momento definido para realizar o planejamento de ensino, pensando
nas modificacfes necessarias para o EPAEE, junto ao professor do AEE?

4-  Nesses momentos, vocé recebe algum tipo de apoio e orientacdo de como
trabalhar com o EPAEE? E possivel esclarecer dividas quanto ao trabalho?

5-  Qual o seu papel nesse processo de elaboracdo dos ajustes curriculares?
Sempre necessita do apoio do professor da Educacéo Especial?

6- Ha algum documento que voceés realizam juntas para registrar os combinados,
metas e acdes de trabalho com o estudante? Qual a frequéncia desse preenchimento?

7- Vocé encontra dificuldades/desafios na sua préatica junto ao EPAEE? Em caso
afirmativo, explique quais séo.

8- O que vocé acredita que poderia auxiliar na sua pratica junto ao EPAEE e na
construcdo de uma escola numa perspectiva realmente inclusiva?

9- Entendendo por trabalho colaborativo a parceria com o professor da Educacéo
Especial, compartilhando responsabilidades, trocando saberes, para atingir objetivos
comuns, vocé acha que ocorre um trabalho colaborativo?

10- Outros profissionais (gestdo e demais funcionarios) da escola se envolvem
nesse trabalho colaborativo? Em caso afirmativo, dé exemplos.

11- O que vocé acredita ser um diferencial nesse trabalho colaborativo? E o que
precisaria melhorar/ aprimorar?

12- Os ajustes curriculares sdo realizados com o apoio do professor da Educagéo
Especial? Dé exemplos de ajustes que possibilitaram o acesso ao contetdo curricular e
aprendizagem do estudante.

13- O seu aluno precisa de materiais de apoio, recurso de Tecnologia Assistiva

para acessar o contetdo curricular?
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14- Como esse recurso é pensado e confeccionado?

15- Conte exemplos de utilizacdo de recursos de Tecnologia Assistiva, pelo seu
aluno, que facilitou seu acesso ao contetdo proposto para a turma.

16- Vocé acha que a parceria existente entre vocé e o professor da Educacgédo
Especial contribui para um curriculo de qualidade ao EPAEE?

17- Gostaria de acrescentar outras informagdes?
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APENDICE B — ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA O
PROFESSOR ESPECIALIZADO DA EDUCAGAO ESPECIAL

1- Ha quanto tempo atua no Atendimento Educacional Especializado? Qual
funcdo executada vocé considera primordial para o desenvolvimento integral dos EPAEES?

2- Quais 0s momentos que vocé e as professoras da sala regular se encontram
para conversarem sobre o caso do EPAEE? Esses encontros sdo planejados como?

3- Ha um momento definido para realizar o planejamento de ensino, pensando
nas modificacfes necessarias para 0 EPAEE, junto ao professor da sala regular?

4-  Em caso de resposta afirmativa a pergunta anterior, nesses momentos, vocé
da algum tipo de apoio e orientacdo de como trabalhar com o EPAEE? Cite exemplos.

5-  Qual o seu papel, como professor da Educacdo Especial, nesse processo de
elaboracdo dos ajustes curriculares?

6- Haalgum documento que vocés realizam juntas para registrar os combinados,
metas e acdes de trabalho com o estudante? Qual a frequéncia desse preenchimento?

7- Entendendo por trabalho colaborativo a parceria com o professor da Educacéo
Especial, compartilhando responsabilidades, trocando saberes, para atingir objetivos
comuns, vocé acha que ocorre um trabalho colaborativo?

8- Outros profissionais (gestdo e demais funcionarios) da escola se envolvem
nesse trabalho colaborativo? Em caso afirmativo, dé exemplos.

9- O que vocé acredita ser um diferencial nesse trabalho colaborativo? E o que
precisaria melhorar/ aprimorar?

10- As adequacdes/ flexibilizagBes curriculares sdo realizadas com o seu apoio?
Dé exemplos de ajustes que possibilitaram o acesso ao contedo curricular e aprendizagem do
estudante.

11- Como sao pensados e confeccionados 0s recursos de Tecnologia Assistiva ou
outros materiais de apoio necessarios? Qual a sua contribuicdo nesse processo?

12- Cite exemplos de utilizacdo de recursos de Tecnologia Assistiva, pelo seu
aluno dentro da sala de recursos, que facilitou seu acesso ao conteldo proposto para a turma
na sala regular.

13- Vocé acha que a parceria existente entre vocé e o professor da sala regular
contribui para um curriculo de qualidade ao EPAEE?

14- Gostaria de acrescentar outras informagdes?
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APENDICE C — ROTEIRO DA OBSERVACAO

Participantes:
REGISTROS DA OBSERVACAO

1) Quando e em qual espacgo da escola foi realizada a reunido de Hora de Trabalho
Pedagdgico Coletivo (HTPC)?

2) A intencionalidade da reunido e o que estava em discussao.

3) Envolvimento e didlogo entre os docentes.

4) Combinados/ resultados acerca dos ajustes curriculares.

5) Outras observagdes relevantes:
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ANEXOS
ANEXO A - PLANO DE ATENDIMENTO NA SALA COMUM

PLANO DE ATENDIMENTO NA SALA COMUM

O plano de atendimento na sala comum deve ser elaborado por cada uma das escolas para
cada um de seus estudantes com deficiéncia. O acompanhamento da realizago do plano é de
competéncia dos gestores da escola, devendo este plano ser realizado no primeiro més do ano
letivo. E comporto de 03 partes:

Parte |- entrevista com a familia, a ser realizada pelo professor da sala comum;
Parte II- Avaliagio do professor da sala comum;
Parte [Il - estratégia de trabalho: escola x AEE x familia

E fundamental que haja pelo menos 03 reunides formais: um no inicio do ano para elaborarem a
proposta de trabalho e outras duas, ao término de cada semestre para avaliar as propostas,
levantar novas estratégias para o semestre seguinte.

EDUCAGAO ESPECIAL INCLUSIVA
PLANO DE ATENDIMENTO NA SALA COMUM

PARTE |- ENTREVISTA COM A FAMILIA
(Obs.: Aproveitar as informagdes da entrevista pacdrio).

1- IDENTIFICACAD

NOME COMPLETO: DN i
idade: __ anos GRUPAMENTO/SERIE : PERIODO
PROFESSOR: Prof. DE ED ESPECIAL:

FILIAGAD:
COM QUEM MORA:
ENDEREGO:

ASSINALE A DEFICIENCIA QUE APRESENTA:

DEF. INTELECTUAL

DEF VISUAL- BAIXA VISAQ

DEF. VISUAL- CEGO

DEF. AUDITIVA - PERDA LEVE/ MODERADA/SEVERA

DEF. AUDITIVA- SURDEZ

DEF. MULTIPLAS — cite quais areas comprometidas:

TEA ! TGD (Transtorno global do desenvolvimento, transtorno global do desenvolvimento sem
outra especificagdo Sindrome de Asperger, Sindrome de Rett, autisma).

OUTROS:




DIAGNOSTICO/COMORBIDADES:

2 - Histdria do desenvolvimento contada pela familia (aproveitar questdes da anamnese):

3 - Caracteristicas do estudante, segundo a familia:
Afetividade/ Sociabilidade/ Cognigdof Linguagem/ Motricidade/ Sensorial

4 Historia de salde:
Poszuialgum problema de sadde atual? {) Sim{) Mio. Qual?
Faz uso de alguma medicagdo? { ) Sim { ) Mdo. Qual?

Faz algum tratamento atualmente? { ) Sim{ ) N3o. Qual? Com quam?

Tratamento Onde? com quem? fone para contato:

5 - Visdo da familia sobre a escola: Impressdo 2 as preocupacies dafamilia sobreo estudantz
na ezcola:

fi- Outras observagdes:

Data: I /
Azsinatura do Palou responsavel;
Azsinatura do professor(entrevistador):

PARTE Il - AVALIACAD DO PROFESSOR DA SALA COMUM

1- Nome do professor;
2-Como & a rotina diaria da turma (atividades que realizam no dia):

3- Como o professor percebe a participagdo efetiva do estudante:
Listz a5 vanas atwdadzs na escols onde o estudante apresents impedimentos pars paricipar
ahvamente.

Atividade problema: 0 que precisa ser feito para superar esse
problema?

Pontue as possibiidades PEDAGOGICAS pam
superar o problema.
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4 - Impressao do professor quanto ao desenvolvimento do estudante:

Aspectos Habilidades e | Dificuldades
potencialidades

Afetrndade

Sociabiidade

Cognico

Linguagem

Maotncidade

Sensonal

Azsinatura do professor Data: I {
Assinatura do onentador pedagdgico:

PARTE Ill- ESTRATEGIA DE TRABALHO - ESCOLA / AEE/ FAMILIA

Ezta parts do plano deve ser elaborada conjuntaments pelo dirstor de escola, onentador
pedagogico, professor do AEE, professor da escola comum, paks e outros especialistas que
atendam ao estudants.

Analize e identificagdo das situagdes problema, suas possiveis causas e propostas de
resolugdo:

Situagao problema Fatores que podem explicara situagao
problema:
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Segmento: Agoes que desenvolvera em relagdo als)| Resultados
situagdo (es) problema: esperados:

Sala comum:

Sala dz

PECUrs0E!

Familia:

Ezpecialstas
[citar  quem:
fongo, TO,

peicologo etc.)

Gerenciamento das agdes com a equipe (familia/zscala & AEE):

- Combinara elaboragdods uma agendade comunicapao entre 8 equipe & 2 familia (para
fcar com o estudante);

- Combinar proximas reumiges ordinanas entre familla‘escols e AEE (no mimmo 03:
feversio jultho & novembro) e reurides extras [conforme g necessidads)].

- Combinar como o professor de Educagio Especial realizars as discussies apds as
visitas oz observagdo (mo mesmo dia, coma presengs do adunte ? Duranie suiss dz Educagao
Fisica? Nas HTPs? Nas HTPCsf Apenas com o onentador pedagdgica?].

Registro dos combinados:

2- Gerenciamento das agdes com a escola professorda escolacomum e AEE):

Combinaros diss 2 horanos nas HTPCs para onentagio 2 estudo oz caso (Professor da zals
comum, professor de Educapdo Especiale Onzntador pedaghgico apds as wisitas de obsanagio
do estudants na sals comum [n&o0 agendadas).
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1* Semestre

Mes Datas das reunides em HTPC Horano:

Junho

Julha

2% Semestre

hés Datas das reunifies em HTPC Homno:

Agosto

Setambro

Cutubro

Movemhbrm

Dezembmo

Data: { i

Assinatura do professorda sala comum:

Assinatura do professordo prof de EdEspacal:

Azsinatura do onentador pedagdgico:

AVALIACAD SEMESTRAL DO PLANO DE ATENDIMENTO NA SALA COMUM
1° Semestre:

Chjetnios f metas
alcangadas:

Pontos que precizam
sarmetomados:

Agdes pam o proximo

semestre:

Data: / !

Azzinaturas:

Prof* da sala comum: Prof de EdEspecial:
Diretorde escola: Onantador pedagogico:

Azzinatura do responsavel;
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2% Semestre:

Ohetvos  metas
alcangadas:

Pontos que precizam
sarretomados:

Acdes parm o proximo

ano:

Data: / !

Azzinaturas:

Prof* da sala comum: Prof d= EdEspecial:
Diretorde escola: (Onentador pedagogico:

Aszzinatura do responsavel;




