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RESUMO

O presente trabalho traz como proposta discutir a ampliacdo do dialogo entre o Ensino de
Historia e a Literatura como meio de potencializar o processo de aprendizagem dos alunos.
Dessa forma, a partir da aproximag&o entre as areas de conhecimento das Ciéncias Humanas,
mais precisamente da Historia e da Literatura, tomaremos como referéncia de pesquisa a obra
“O Santo Inqueérito”, escrita em 1966 pelo dramaturgo Dias Gomes, com a finalidade de lancar
luz sobre a questdo da intolerancia religiosa e politica de longa duragdo na sociedade brasileira.
A dissertacdo € composta por um Unico volume, formado por trés capitulos, com subsidios
tedricos que versam sobre as bases constitutivas da historiografia e do ensino de histéria no
Brasil, e a necessidade de insercdo/ampliacdo de estudos que conduzam a analise quanto ao
respeito as diferencas de pensamentos e agles existentes entre as pessoas. Nesse intento,
buscou-se examinar o lugar que a intolerancia inquisitorial ocupa nos livros didaticos de histéria
e de como o seu estudo em sala de aula — mediado pela aplicacdo de conceitos postos pela
Educacao Historica, a utilizacdo de novas abordagens e a Literatura —, pode contribuir para o
processo formativo do aluno, especialmente no que tange ao aprimoramento da consciéncia
historica no espaco escolar. Finalizando o terceiro capitulo, o leitor encontrard uma Sequéncia
Didatica (SD) — ancorada nos pressupostos metodolédgicos de aulas-oficinas. Esse material foi
produzido com vista a atender, em especial, ao publico do Ensino Médio, e no intento de
colaborar com outros professores na busca de metodologias que possam estimular os alunos as
praticas da leitura e da pesquisa que levem a reflexdes sobre a urgéncia de combater as mais
distintas formas de violéncia presentes na sociedade.

Palavras-chave: ensino de historia; inquisicdo; intolerancia; educacdo historica; literatura;

aulas-oficina.



ABSTRACT

The purpose of this paper is to discuss the expansion of the dialog between History Teaching
and Literature as a means of enhancing the students' learning process. In this way, by bringing
together the areas of knowledge of the Human Sciences, more precisely History and Literature,
we will take as a research reference the work “O Santo Inquérito”, written in 1966 by the
playwright Dias Gomes, with the aim of shedding light on the issue of long-standing religious
and political intolerance in Brazilian society. The dissertation consists of a single volume, made
up of three chapters, with theoretical subsidies, which deal with the constitutive bases of
historiography and history teaching in Brazil, and the need for the insertion / expansion of
studies that lead to the analysis of respect for differences in thoughts and actions between
people. To this end, we sought to examine the place that inquisitorial intolerance occupies in
history textbooks and how its study in the classroom — mediated by the application of concepts
put forward by History Education, the use of new approaches and Literature - can contribute to
the student's formative process, especially with regard to improving historical awareness in the
school space. At the end of the third chapter, the reader will find a Didactic Sequence (DS) —
anchored in the methodological assumptions of workshop classes. This material was produced
with a view to catering, in particular, for secondary school students, and with the intention of
collaborating with other teachers in the search for methodologies that can encourage students
to engage in reading and research practices that lead to reflections on the urgency of combating
the many different forms of violence present in society.

Keywords: history teaching; inquisition; intolerance; history education; literature; workshop

classes.
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INTRODUCAO

Uma manhd néo é tecida com o canto de um Unico galo, sdo necessarios varios galos
e cantos para que, entre os fios de sol, a manha va se tecendo (Melo Neto, 2008, p. 219). Essa
licdo nos é dada quando lemos o poema “Tecendo a manha” do poeta pernambucano Jodo
Cabral de Melo Neto. Creio ser pertinente aplicar tal premissa a pesquisa cientifica, pois esta
ndo provém da simples casualidade. Sdo necessérias varias vozes e contribui¢bes para que uma
determinada inquietacdo tematica se desenvolva como objeto de pesquisa e progressivamente
tome corpo e se firme, possibilitando a diversificacdo de abordagens sobre aquela.

Posto isso, vale ressaltar que as inquietudes de pesquisar temas que envolvam as
questdes de intolerancia (falta de respeito as diferencas), em especial a religiosa, e sua relacéo
com o Tribunal do Santo Oficio, tem me acompanhado desde a época em que eu cursava a
graduacdo, seguindo-me também no curso de especializacdo. N&o obstante, tais inquietacdes
foram de certa forma arrefecidas, ou melhor, hibernaram, em virtude de eu ter canalizado meus
esforcos para a concretizagao de outros projetos.

Decorridos 0s anos, ao observar o vertiginoso crescimento dos discursos de 6dio e das
diversas manifestacdes de intolerancia que tém se feito presentes na sociedade atual, nos mais
diferentes espacos, sejam eles virtuais ou fisicos, o que inclui os ambientes escolares,
vislumbrei a necessidade de ampliar os horizontes das pesquisas, ressignificando as mesmas a
praxis pedagogica.

Somando-se a isso, constatei que, no decurso de minha docéncia como professor de
Histdria, considerado nimero de alunos desconhecia ou tinha uma visdo estereotipada sobre a
atuacdo do Tribunal do Santo Oficio da Inquisi¢do no Brasil. Em decorréncia disso, boa parte
deles ndo conseguia/consegue compreender o longo processo de silenciamento a que foram
submetidos varios grupos e/ou segmentos da sociedade brasileira, nem tampouco estabelecer
conexdes historicas que viabilizem o combate aos atos intolerantes nos dias de hoje.

Valendo-me de trabalhos académicos e historiograficos até entdo produzidos e que
versam sobre os temas intolerancia e inquisi¢cdo, tenho procurado desenvolver uma abordagem
pedagdgica que possa oferecer ao aluno a possibilidade de estabelecer um dialogo entre o
presente e 0 passado, com vistas a analisar a longa permanéncia de discursos e de praticas de
intoleréncia atraves dos tempos.

Assim, sob o espectro cultural, tomei como referéncia para o desenvolvimento desse
estudo as contribuicdes do historiadores Carlo Ginzburg (2002, 2006), que a partir da

microandlise trata da dindmica de (re)producdo e de apropriacdo cultural sob os moldes da
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circularidade, e Roger Chartier (1998, 2002), que analisa os mecanismos de producéo, leitura,
apropriacdo e circulacdo do saber. Nessa perspectiva, estabeleci conexdes com o critico literario
Antonio Candido (2006) e com as historiadoras Sandra Jatahy Pesavento (2012) e Marcella
Lopes Guimardes (2022) quanto ao uso da literatura como fonte historica.

No que tange aos aspectos formativos do aluno, isto é, ao processo de ensino-
aprendizagem, baseei-me nos estudos de Peter Lee (2006), Isabel Barca (2006), Maria
Auxiliadora Schmidt (2008; 2009; 2016), Circe Bittencourt (2008), dentre outros. Dessarte,
enfatizo que a presente pesquisa tem se pautado de acordo com a abordagem qualitativa,
apontando para um enfoque descritivo e explicativo.

Quanto aos procedimentos, envidei esforcos para realizar uma pesquisa de natureza
bibliografica e documental. Em relagdo as fontes, além da utilizagdo da obra “O Santo
Inquérito” (1966), escrita pelo dramaturgo Dias Gomes, fiz uso, de forma subsidiaria, da obra
“O Nome e o Sangue: uma fraude de genealogica no Pernambuco Colonial” (2000), de Evado
Cabral de Mello. Nessa obra, o autor externa uma vasta cadeia de intrigas e de rumores de
suspeicdes envolvendo a ascendéncia cristd-nova de Felipe Pais Barreto, que levariam a
inaptiddo dele para receber a honraria que postulava no século XVIII, isto é, de ser um
habilitado da Ordem de Cristo.

Em meio a isso, Mello faz emergir a pessoa de Branca Dias, personalidade historica,
pretensamente judaizante, que viveu no Brasil durante o século XV1 que, com o tempo, acabou
tornando-se simbolo de resisténcia frente as a¢fes inquisitoriais portuguesa, servindo também
de inspiracdo para a criacdo de diversas personagens literarias, inclusive da obra de Dias
Gomes. Além das obras acima mencionadas, também foram de extrema valia: “Gente da
Nagdo” (1990), de José Antonio Gonsalves de Mello, que traz uma grande contribui¢do sobre
a presenca de cristdos novos e judeus em Pernambuco entre os anos de 1542 e 1654, e
“Denunciagdes e Confissoes de Pernambuco 1593-1595 (1984), reeditadas pelo mesmo autor,
de onde foram colhidos relatos bastante reveladores para o presente trabalho, além de outras
producdes historiogréficas.

Dito isso, saliento que a dissertacdo esta dividida em trés capitulos. No primeiro,
discorro sobre os fundamentos historicos da disciplina no pais, observando também o lugar
reservado as intolerancias e as questdes religiosas na formacao do profissional docente e na sua
pratica pedagdgica. Nesse panorama, abordo o papel da disciplina de Histdria como elemento
catalizador da conscientizagdo do aluno para o enfrentamento dos desafios postos pela
sociedade contemporanea, por meio de uma educacdo voltada a promocdo da tolerancia

(respeito/alteridade) para com os demais individuos.
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O segundo capitulo traz uma breve discussdo histografica acerca do movimento que
culminou com a instalacdo do Tribunal do Santo Oficio da Inquisicdo em Portugal e de sua
atuacdo no Brasil. Em continuidade, o leitor encontrara uma analise sobre as formas de leituras
e apropriacOes relacionadas a atuacdo desse tribunal, a partir das abordagens apresentadas ao
aluno e de como o tema da intoleréncia se vé ou néo entrelagcado nelas, especialmente nos livros
didaticos.

O terceiro capitulo, por sua vez aborda a necessidade de tornar a escola e, por
conseguinte, as aulas de Histéria em ambientes voltados a valorizagdo dos saberes e
experiéncias que os alunos trazem para 0s respectivos espagos, tornando-0s coparticipantes
ativos do processo de ensino-aprendizagem, de forma que os conhecimentos possam ter real
significado para eles (alunos). Nesse sentido, é estabelecida uma conexdo com a Educacéo
Historica, por entender que esta surge como meio ou caminho viabilizador para a construgdo
de uma prética educativa significante, que favoreca a qualificacdo da consciéncia daquele que
estd aprendendo. Em continuidade ha uma discussdo sobre o valor da interdisciplinaridade na
pesquisa e no ensino de Historia, onde a literatura aparece como recurso importante de estudo.

Por fim, considerando a importancia do desenvolvimento de competéncias e
habilidades do aluno, optei pela elaboracdo e proposicdo de uma Sequéncia Didatica (SD) —
amparada numa metodologia ativa que se desenvolva por meio da realizacdo de aulas-oficinas.
Com a SD, vislumbrei a oportunidade de introduzir a pesquisa como ferramenta de otimizacéao
das situacOes de aprendizagem, primando pela participacdo dos agentes envolvidos, com o
intuito de contribuir na resolucdo de situacGes-problema, de forma que consigam se apropriar
satisfatoriamente dos contetdos abordados em sala de aula.

Dessa forma, a partir do entrelacamento de saberes das areas de conhecimento da
histéria e da literatura, busco contribuir com um processo de ensino-aprendizagem que se
proponha a estimular o aluno tanto a pratica da leitura (para além do que € disposto nos manuais
escolares) quanto ao aprimoramento de uma consciéncia histérica com vistas a mitigar os
conflitos ocasionados pelo desrespeito as diferengas individuais, repudiando assim qualquer
manifestacdo de intolerancia.

Saliento que as oficinas partem da reflexdo acerca da producdo e reproducédo das
narrativas histdricas e de como estas sdo lidas e apreendidas pelo aluno no espaco escolar.
Dessarte, ao contemplarmos os alunos do Ensino Médio objetivamos conduzir a analise do que
se entende por intolerancia, especialmente religiosa e politica, e como ela se manifesta na obra
literaria selecionada, bem como em outras fontes, favorecendo a formacdo de um cidadéo

critico e autbnomao.
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Deixo claro que esse trabalho visa contribuir para futuros estudos que versem sobre 0s
temas tratados pela pesquisa. Sendo assim, ndo tem a presuncdo de esvaziar as maultiplas
possibilidades de se tratar temas tdo complexos como as préaticas de intolerancias e a inquisi¢éo,
tampouco minorar outras metodologias e abordagens j& desenvolvidas no campo da educacéao
e/ou da historiografia. De igual forma, ndo tenho a pretensdo de construir uma versdo
maniqueista em que se contrapdem vildes e herdis, mas sim de colaborar com reflexdes e acdes

que entendo como carentes de serem trabalhadas nas aulas de histéria.
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1. RESSIGNIFICANDO A HISTORIA E O ENSINO: UM OLHAR SOBRE
A PRAXIS DOCENTE

Quem construiu Tebas, a cidade das sete portas?

Nos livros estdo nomes de reis; os reis carregaram pedras?

E Babilbnia, tantas vezes destruida, quem a reconstruia sempre?
Em que casas da dourada Lima viviam aqueles que a edificaram?

(Bertolt Brecht, 1982)

Ao lermos o poema “Perguntas de um trabalhador que 1€”, do dramaturgo e poeta
alemdo Bertolt Brecht, j& nos primeiros versos, somos convidados, ou melhor, incitados a
questionar sobre o tipo de histéria que temos aprendido ou que nos foi ensinada ao longo do
tempo. Que visdo de mundo e a que interesses 0s contetidos e abordagens ministrados nas salas
de aula atendiam/atendem? E possivel redirecionarmos o0 nosso campo de visdo ou lancarmos
novos olhares sobre o passado? Se sim, como isso impacta 0 nosso presente? Isto €, como muda
as relagdes intra e interpessoais que estabelecemos no nosso dia a dia?

Certamente, essas perguntas estdo longe de encontrar respostas e afago nos bracos de
uma histéria tida por oficial, que por muitos anos se manteve fechada — por ter ouvidos e olhos
intencionalmente agravados — para 0s questionamentos e anseios de uma considerada parcela
da sociedade, composta de pessoas pertencentes as camadas ou extratos mais fragilizados.
Frente a isso, novas indagacdes vado surgindo — tais quais fontes ou rebentos de &guas que véo
se acaudalando ao encontrar outros porqués nao respondidos.

Assim, dentre 0s porqués, podemos arrazoar sobre a expectativa dessas pessoas
enxergarem-se como sujeitos histéricos, assumindo a postura de agentes transformadores da
realidade em que vivem — muitas vezes marcada por opressoes e silenciamentos. Se elas néo
conseguem se ver representadas ‘positivamente’ nas historias que lhes sdo contadas, tampouco
sdo estimuladas a romper as bolhas de verdades nas quais foram submetidas, a historia ndo lhes
faréa sentido algum.

Diante do exposto, convém atentarmos para o que diz Jacques Le Goff, ao afirmar que
o historiador ndo deve ocultar o fato de que a histdria é também uma prética social. De acordo
com o autor, é legitimo observar que a leitura da histéria do mundo se articula sobre uma
vontade de transforma-lo. Assim, consoante Le Goff, uma explicacdo historica eficaz deve,
além de reconhecer a existéncia do simbolico no interior da realidade historica, confrontar as
representacdes historicas com as realidades que elas representam. Nisso reitera que toda histéria

deve ser uma historia social (2003, p. 13-14).
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Nessa perspectiva, no presente capitulo, buscamos refletir sobre as bases sobre as quais
0 conhecimento de historia tem se apoiado no decorrer do tempo, em especial no Brasil,
enfatizando a longeva auséncia, tanto na pesquisa quanto no ensino, de temas relacionados as
questBes politico-sociais e religiosas que atendam as demandas de pessoas (individual e/ou
coletivamente) que ndo fazem parte dos grupos que detém o poder. Em face disso, também
trazemos um debate sobre a importancia de uma educacao voltada a promocédo do respeito as
diferencas, como instrumento de combate a intolerancia, cuja linguagem de expressdo se da

mediante a utilizagdo da violéncia.

1.1 Historia e Ensino de Historia: fundamentos, praticas e desafios

Histéria? Qual € a sua importancia para a formacdo humana? Que interesses a
acompanham? Essas e tantas outras indagac¢des nos trazem a dimensao de que ao atentarmos
para uma area do saber cuja importancia e complexidade sejam evidentes certamente teremos
na histdria um caso particular. Para tanto, convém-nos lembrar as visdes dispares dagueles que
sdo considerados como expoentes dessa area do saber, notadamente Herédoto e Tucidides?,
cujas maneiras pelas quais a trataram e a relataram ndo apenas marcou as suas respectivas
épocas, mas também influenciou aqueles que ao longo dos séculos tém se aventurado em
percorrer 0s caminhos trilhados por eles.

N&o obstante a inexisténcia direta da palavra historia nos textos de Tucidides,
tampouco a acepcdo do termo historia sob a 6tica herodoteana ndo encontrar similitude com a
ideia hoje corrente no meio cientifico, tais situacBes ndo lhes retiram o mérito imputado.
Enquanto em Tucidides temos uma reconstituicdo objetiva e critica dos acontecimentos,
lastreada pela racionalidade da verossimilhanca da situacdo e da pertinéncia das palavras
pronunciadas, encontramos em Herddoto a sutileza de desvencilhar da narrativa historica a
mitica — sem, contudo, duvidar ou negar a sua existéncia. Nessa perspectiva, o referido pai da
historia, ao tratar da narrativa historica, vinculava a ela o sentido de um tempo pesquisavel,
fazendo as devidas referéncias cronoldgicas e menc¢ado das fontes utilizadas, lancando inclusive
seu olhar sobre outros povos, mesmo que utilizando a lingua e a 6tica gregas (Gagnebin, 1987,
p. 14-23).

! Consoante Gagnebin, Jeanine Marie (1987, p. 13), os discursos tanto de Herddoto quanto os de Tucidides foram
denominados, com o passar do tempo, de historia, cabendo ao primeiro, conforme a tradicao, o titulo de ‘pai da
histéria’. Ao segundo foi-lhe atribuida a designacéo de ter sido o primeiro historiador critico.



16

Dito isso, podemos considerar que a histéria se pde como um exemplo cabal de que
ndo é possivel elaborar qualquer construto sélido de conhecimentos sem o enfrentamento de
percalcos, principalmente quando envolve tdo grande nimero de questdes e um universo de
situacOes tematicas passiveis de serem abordados. Além disso, ha de se convir que dada a
relevancia dos interesses alcangados e/ou atingidos pelos conhecimentos dela advindos, muitos
foram aqueles que ao longo do tempo envidaram esforgos para obter o controle do fazer e do
reproduzir a historia, conforme o seu alvedrio — ndo raramente silenciando aos que néo
detinham ou detém os recursos necessarios para fazer valer a sua versao.

Nesse sentido, paulatinamente, construiu-se aquilo que hodiernamente denominamos
de ‘a versao oficial dos fatos’ — uma espécie de crosta que envolve, em geral, uma parcela da
histdria, tornando-a uma verdade quase que absoluta. Apesar dessa situacdo, ndo podemos
incorrer no equivoco de pensar que os silenciados ndo tenham histéria ou dela ndo tenham
participado. Dai surge a necessidade cada vez maior de revolver essa crosta, ndo apenas
revisitando o passado, mas compreendendo os mecanismos que o fizeram chegar até nos. Para
tanto, conforme Benjamin, o passado e o presente se interrelacionam (1987, p. 222-223). Assim
sendo, ndo nos basta simplesmente conhecer a existéncia dessa relacdo passado-presente, é
mister fazer as articulagcbes necessarias, examinado criteriosamente os fundamentos dessa

relacdo. Nisto, alude Benjamin:

A verdadeira imagem do passado perpassa veloz. O passado s6 se deixa fixar,
como uma imagem que relampeja irreversivelmente, no momento em que é
reconhecido. [...] Articular historicamente o passado ndo significa conhecé-lo
‘como ele de fato foi’. Significa apropriar-se de uma reminiscéncia, tal como
ela relampeja no momento de um perigo. [...] O perigo ameaca tanto a
existéncia da tradicdo como os que a recebem. Para ambos o perigo é o
mesmo: entregar-se as classes dominantes, como seu instrumento. Em cada
época, é preciso arrancar a tradicdo ao conformismo, que quer se apoderar
dela (1987, p. 224).

Diante disso, segundo o excerto benjaminiano, constatamos que a lide com a historia
é envolta de nuances préprias, pois a relacdo que se estabelece com o passado e a maneira como
0 enxergamos, indubitavelmente, influenciard a percepcdo que temos sobre o presente.
Dessarte, consoante o autor, podemaos inferir que os caminhos que nos conduzem a apropriacao
desse passado geralmente foram e sdo adversamente construidos, visto que sdo rotineiramente
expostos ao perigo tanto a tradicdo, isto é, o saber que concebe aquilo que se conta, quanto
aqueles que o recebem. A vista disso, encaramos como sendo de grande valia as consideraces

de Adorno ao apontar para a necessidade de adotarmos uma postura que va além da
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compreensdo desse passado. Segundo ele, é preciso elabora-lo e criticar o presente por ele
prejudicado (1995, p. 11).

Adentrando um pouco mais na discussdo do fazer historia, ao prefaciar a obra
“Apologia da histoéria ou o oficio do historiador”, cuja autoria ¢ de Marc Bloch, Jacques Le
Goff indica que para Bloch o trabalho do historiador ndo se restringe a mera coleta dos fatos
segundo os ditames “positivistas”. Por conseguinte, depreendemos que, segundo Bloch, ndo
cabe ao historiador, em realizando a coleta factual, fazer a sua descricao e replicacdo de maneira
a promover um moldar dos eventos posteriores a esse conjunto de fatos elencados, pois de
acordo com ele “O historiador [...] ndo estuda o presente com a esperan¢a de nele descobrir a
exata reproducdo do passado. Busca nele simplesmente os meios de melhor compreender, de
melhor senti-lo” (Bloch, 2001, p, 109).

Em face disso, diz Le Goff, fundamentado nos pressupostos apresentados por Bloch,
considera que o trabalho do historiador exige “[...] a consciéncia de que o fato historico ndo ¢é
um fato ‘positivo’, mas o produto de uma construgao ativa de sua parte para transformar a fonte
em documento e, em seguida, constituir esses documentos, esses fatos historicos, em
problema?”. Quanto ao conceito de histdria, € sabido de que ndo ha um consenso, uma vez que
todo conceito &, a priori, uma aproximacao. Assim sendo, muitas foram as conceituacdes até
entdo engendradas. Consideramos que dentre os muitos conceitos elaborados, merece destaque
o elaborado por Bloch. Este, ao referir-se a historia, diz assertivamente que ela ndo € outra coisa
“sendo uma ciéncia dos homens no tempo e que incessantemente tem necessidade de unir o
estudo dos mortos ao dos vivos” (Bloch, 2001, p. 67).

Em virtude desse entendimento, o autor evidencia o risco de, em qualquer tempo, se
fechar os olhos para os conhecimentos historicamente construidos, apontando para o historiador
francés do século XIX, Jules Michelet, que afirmara: “Aquele que quiser se circunscrever ao
presente, ao atual, ndo compreendera o atual" (2001, p. 62). Convergindo com a maxima de
Michelet, Bloch sustenta o seguinte posicionamento: “a incompreensdo do presente nasce
fatalmente da ignorancia do passado. Mas talvez ndo seja menos vao esgotar-se em
compreender o passado se nada se sabe do presente” (2001. p. 65). Mas como compreender 0
presente se nos apegarmos ao trivialismo dos fatos, isto €, se ndo adotarmos uma das premissas

basilares da historia, que é a problematizacao?

2 Cf. LE GOFF, Jacques. Prefacio. In: BLOCH, Marc Leopold Benjamin. Apologia da histéria ou o oficio do
historiador. Rio de Janeiro: Zahar, 2001. p. 19
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Em razdo disso, com base em Lucien Febvre, entendemos que “Se ndo hé problemas,
ndo ha historia. Apenas narra¢des, compilagdes” (1989, p. 31). Assim, ndo podemos pensar em
histdria, tampouco num ensino de historia, esvaziado de uma visdo problematizadora. Logo, o
historiador ndo pode prescindir a atencdo aquelas questBes aparentemente irrelevantes aos
olhares desatentos ou limitadores, pois o “[...] medo de cair no famigerado positivismo ingénuo,
um que pode estar oculto por trds da mais normal e, a primeira vista, mais inocente operacao
cognitiva, induz hoje muitos historiadores a jogar a crianga fora junto com a agua da bacia”

(Ginzburg, 2006, p. 16). Consequentemente, por sua cientificidade, a historia:

[...] ndo se define apenas por seu objeto. Seus limites podem ser fixados,
também, pela natureza propria de seus métodos. Resta portanto nos
perguntarmos se, segundo nos aproximemos ou afastemos do momento
presente, as proprias técnicas da investigacdo ndo deveriam ser tidas por
essencialmente diferentes. Isto é colocar o problema da observacgao historica
(Bloch, 2001, p. 68).

Dessarte, reafirmamos a importancia do conhecimento histérico para o0 processo
educacional. Seguindo o pensamento de Bloch, diz Carlos Leonardo Kelmer Mathias que a
cientificidade da histdria e o trato com ela fogem aos ditames da historia positivista — por sua
vez historicizante e feita por poucos e para poucos, (2011, p. 40-49). Histéria esta que marcou
tdo fortemente os estudos historicos no Brasil, e que ainda hoje é evocada por muitos quando a
veem como um instrumento de homogeneizacao e unificacdo das a¢cdes humanas, utilizado para
incentivar valores direcionados a preservacdo da ordem e a obediéncia hierarquica (Mathias,
2022, p. 42-45).

Para Bloch, essa versdo de histéria € fruto da aplicacdo integral dos métodos utilizados
nas ciéncias naturais fisicas as humanas. Tal subsuncédo resulta na producdo de uma historia
essencialmente factual, de sorte que acaba por refletir também em um ensino descolado da
realidade social, onde ndo ha espaco para a problematizacdo dos temas abordados. Some-se a
iSSO 0 apego muitas vezes inconsciente a mitos de origem nacional ou politicos e religiosos
apresentados como “a historia neutra e verdadeira” e escondidos muitas vezes por baixo de uma
roupagem aparentemente cientifica, o que, a depender do uso feito, pode se configurar como
algo potencialmente perigoso. Posto isso, como afirma Bloch, compete ao historiador ter a
sensibilidade do luthier no desenvolvimento do seu oficio, usando as ferramentas e métodos
préprios, ndo se sentindo na obrigagdo de impor a todos 0s objetos de conhecimento um modelo

intelectual uniforme, sob inspiracdo das ciéncias da natureza fisica (2001, p. 49-55).
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Outrossim, justamente nesse quesito, no que concerne aos objetos e as abordagens que
levaram aos primeiros passos em direcdo a construcdo historica no Brasil, precisamos
direcionar nossa atengéo para o lugar ocupado pelo Instituto Historico e Geogréafico Brasileiro
(IHGB)?3, criado em 1838 — instituicio responsavel, a priori, pela formagéo ou formatagéo de
uma historia, ou melhor, de uma versao historica que fosse capaz de fixar os limites histdricos
nacionais. De acordo com Temistocles Cezar, coube ao referido instituto “[...] estabelecer um
projeto historiografico capaz de organizar os recursos e 0s procedimentos para se escrever a
historia da nagao” (Cezar, 2004, p. 12).

Em continuidade, Cezar aponta que o problema decorrente desse projeto de se
construir uma nacao reside justamente no fato de que ao se tentar concebé-lo, a propria nacéo
ainda ndo se encontrava com as suas balizas firmadas, somando-se a isso o fato de que a historia,
enquanto disciplina cientifica, estava em sua fase inicial. Em face disso, pouco a pouco foi se
cristalizando a ideia de que era preciso trazer a tona os fatos notaveis da historia do Brasil.
Dessa forma, em razdo de se criar essa identidade nacional, procurou-se (re)produzir uma
imagem purificada do Brasil, principalmente para os olhos do mundo dito ‘instruido’. Assim,
era preciso tornar visivel as nacGes tidas como cultas da época a imagem de um Brasil sem
nodoas que maculassem a sua reputacao.

Nessa perspectiva, consoante Cezar, houve um empenho substancial, em especial do
Instituto Historico e Geogréafico Brasileiro, em valorizar e estimular, por meio da histéria, o
sentimento patridtico da populacdo. Poréem, no afa ciceroniano de se eternizar e salvar os fatos
memoraveis, omitiu-se intencionalmente aspectos significativos de sua propria historia. Nisso,
a histdria brasileira, passou a ter como fonte os marcos postos pelo crivo revisor e corretor do
IHGB, que por sua vez serviriam, por longos anos, de base para a escrita da historia da patria.

Nesse aspecto, aponta o autor, que tais “procedimentos fazem parte da operacao
historiografica conduzida pelos membros do IHGB com o objetivo de nacionalizar a cadeia
cognitiva que narra os eventos desde o periodo colonial. Ndo é sem razdo que toda a pesquisa
historica parece comegar com o IHGB”. Desse jeito, & sombra desse instituto, cabia ao
historiador a tarefa de salvar os fatos da ‘indigna obscuridade’, definindo os objetos a serem
assinalados, descritos e mensurados (Cezar, 2004, p. 12-16). Conforme Cezar, nos idos do

século XIX, sob influéncia de Cunha Barbosa, chegou-se a conclusdo que:

3 Cf. José Hondrio Rodrigues, foi com o Instituto Histérico e Geogréfico Brasileiro (IHGB) que se dera o
nascimento das pesquisas historicas no pais (1969, p. 37).
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[...] as razdes para se estudar a historia sdo de ordem politica e epistemoldgica.
Com base em um modelo tradicional de historia magistra, o trabalho dos
historiadores deve, antes de tudo, servir a nacdo. Porém — e essa é a
especificidade do caso brasileiro —, antes é preciso inventar a histéria dessa
nacao, pois tudo o que existe até aquele momento sdo producdes feitas sem as
diretivas corretas (Cezar, 2004, p. 16-17).

Mediante esse modelo de replicacdo do passado, acrescido pela inventividade
historiadora dos membros do IHGB, buscou-se sobretudo encontrar os tracos da origem
nacional, com os devidos preenchimentos das lacunas existentes, instituindo uma periodizagéo
e um encadeamento dos acontecimentos a partir do ponto de vista dos brasileiros. Dai resultou
ndo apenas um regime de historicidade marcado pelo teleologismo de um passado (acritico)
sempre presente, mas também uma histdria cuja premissa era apontar para 0s gestos heroicos
daqueles que fossem ‘dignos’ de ter seus atos registrados, isto €, dignos de serem escritos e
lidos, surgindo assim os herdis nacionais (que via de regra pertenciam as elites e aos grupos
detentores de poder) (Cezar, 2004, p. 19-23). Em decorréncia disso, vemos que por muito tempo
a historia no Brasil se manteve omissa diante da realidade, dos desafios e dos anseios da maior
parte de populacéo, ou seja, das pessoas e dos grupos que ndo ocupavam lugar de destaque na
sociedade.

Aqui pde-se a nés os seguintes questionamentos: “E possivel limitar a histéria a um
tempo historicamente reduzido, ou seja, entendé-la somente como nos foi apresentada a partir
do século XIX”? Até que ponto podemos considerar que toda essa inventividade foi
genuinamente brasileira? A primeira pergunta foi elaborada por Beatriz Nascimento, autora de
“Uma historia feita por maos Negras: Relagdes raciais, quilombos e movimentos”. Conforme
Nascimento, ao analisar a questao do racismo bem como do lugar reservado ao negro no Brasil,
chega-se a conclusdo de que € necessario repensar a maneira como se deu o construto historico
nacional — fruto de um longo processo norteado pelos principios de viés colonizador, que
naturalizou uma toleréncia camuflada, gerou um profundo preconceito racial ndo extirpado da
sociedade e que aflora nas minimas manifestacGes com relagdo as pessoas negras (2021, p. 37-
40, grifo nosso).

Nesse sentido, para nos ajudar a encontrar resposta a segunda indagacdo, convém
voltarmos um pouco mais no tempo, examinando atentamente as consequéncias apontadas pela
historiadora Lilia M. Schwarcz, em sua obra “Nem preto, nem branco, muito pelo contrario:
Cor e raga na sociabilidade brasileira” (2012), ao fazer meng¢ao a carta escrita pelo navegador
e cartografo Américo Vespucio, no ano de 1503. Tal escrito ficou conhecido como ‘Mundus

Novus’. Na ocasido, poucos anos havia se passado desde o momento em que 0S primeiros
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europeus (espanhdis e portugueses) tinham posto 0s seus pés sobre as terras que posteriormente
receberiam o nome de América, em homenagem aquele florentino.

Quanto a carta, € preciso estar atento ao que esta disposto tanto nas suas entrelinhas
quanto no titulo a ela outorgado. O que trazem consigo? Ao referir-se as terras como novas,
Vespucio, na verdade, ndo apenas corroborou as aspiracdes de conquista, mas também
vaticinou 0s rumos que seriam estabelecidos nesse territério.

Assim, ao longo dos séculos, assistiu-se um processo crescente de apagamentos,
violéncias e silenciamentos perpetrados por aqueles que enxergavam na ‘pseudo-novanga’ um
salvo conduto para impor seus ideais colonizadores, em detrimento de toda e qualquer
manifestacdo de pensamento e/ou comportamento que fosse encarado como fora do padrdo
europeu. Diante disso, engendrava-se e consolidava-se, paulatinamente, o discurso do nds,
civilizados, e do outro, desprovido de razdo e de capacidade para gerir seus préprios destinos.

Seguindo Schwarcz, podemos constatar que o etnocentrismo, foi a marca evidente na
relacdo firmada com a terra e, sobretudo, com os seus habitantes, mudando apenas, a depender
do observador, as especificagdes sobre a qualidade daquela — que ia desde a edenizacdo até a
condicédo de débil, imatura e degenerada. Por sua vez, o olhar reducionista e depreciativo se
apresentava invariavel no tocante as gentes que habitavam o territorio®. E justamente nesse
regime geossocial, baseado na segregacdo e na construcdo das subjetividades, que se
estabeleceram os limites dos seres em humanos e ndo-humanos®. Outrossim, vislumbramos que
tal movimento ‘organizador’ ultrapassou os limites temporais e historicos do periodo colonial
do Brasil, subsistindo suas raizes as épocas monarquica e republicana do pais.

Ainda de acordo com a autora, ao analisar os discursos de muitos pesquisadores, com
destaque para o0 zo6logo J. Baptiste von Spix e o botanico Karl Friederich P. von Martius, tem-
se a nog¢ao da visao corrente na Europa, em pleno século XIX, a respeito do ‘novo continente’.

Segundo Schwarcz, tais discursos estimularam a constituicdo de um quadro em que a América

4 Cf. Schwarcz, o viajante portugués Pero Magalhdes de Gandavo, em meados do século X VI, ao discorrer sobre
o territorio brasileiro estabeleceu uma distingdo ‘clara’ entre a terra (exaltando suas belezas naturais e fertilidade)
e seus habitantes (desprovidos de qualidades). O mesmo caminho ndo foi trilhado por outros viajantes e
observadores em relacdo as boas propriedades ou maravilhas da terra. Nao obstante a isso, foram igualmente
implacéaveis quando se referiam a sua populacéo. Tais exemplos foram os posicionamentos do Conde de Buffon,
em 1749, que apontava para a existéncia de um continente americano retardado como resultado da inércia dos que
a povoavam ¢ do abade Corneille de Pauw, em 1768, que fazia alusdo a ‘degenerag¢do’ do novo continente e de
suas gentes, sendo estas assoladas por uma incrivel preguica e detentores de uma evidente fraqueza mental, sendo
comparadas a ‘bestas decaidas (2012, p. 11-17).

° Cf. Fanon, a base dessa segregagdo encontra-se no ‘principio’ da colonialidade, que se estrutura em zonas
relacionais, pautadas na exclusao reciproca, bem como na oposi¢édo entre a zona do ser, via de regra habitada pelos
brancos e a zona habitada pelos colonizados (zona do néo ser). Diante disso, a relagdo entre as respectivas zonas
se da pelo fato de a zona do ser se sustentar na existéncia necessaria da zona do ndo ser (2002, p. 13).
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ndo era apenas imperfeita, mas também decaida. Essa perspectiva, inegavelmente, fomentou
ainda mais a cristalizacao da tese da inferioridade do continente, e de seus homens, a partir do
século em comento. Portanto, independentemente das versdes, consoante Schwarcz, o fato €
que o entdo Novo Mundo sempre foi um outro, marcado por suas gentes com costumes téo
estranhos (Schwarcz, 2012, p. 18).

Essa cosmovisdo, por sua vez, gerou reflexos na maneira como se estruturou o projeto
de escrita e de replicacdo da historia brasileira, que por sua vez influenciou no modo como o
ensino historico passou a ser exercido no pais. De acordo com Schwarcz, o Instituto Historico
e Geografico Brasileiro, ao promover um concurso, no segundo quartel de século XIX, teve
como finalidade elaborar uma histéria do Brasil que viabilizasse a versdo matizada pelos seus
ideais, a saber, uma versdo romantizada e estereotipada referentes aos elementos e agentes
fundadores da nagéo.

Segundo a autora, mais pertinente seria reconfigurarmos a questdo apresentada aos
candidatos — que deveriam discorrer sobre “Como se deve escrever a historia do Brasil” —, para
“como se deve inventar uma histéria do e para o Brasil”. Assim, indica Schwarcz, que o projeto
de uma historia inventada para o pais ganhou forma sob a pena do cientista aleméo Karl F. von
Martius®. Ao vencer o concurso, von Martius esbogou a ideia de um Brasil construido sob a
regéncia da heranga portuguesa, que possibilitou uma harmonia semelhante a um rio que
acolhia benevolentemente em suas aguas os veios ou afluentes sociais que Ihes chegavam
(2012, p. 26-27). Consoante von Martius, foi:

o0 Portugués, que deu as condicdes e garantias morais e fisicas para um reino
independente; que o Portugués se apresenta como 0 mais poderoso e essencial
motor. Mas também de certo seria um grande erro para com todos 0s
principios da Historiografia pragmatica, se se desprezassem as forcas dos
indigenas e dos negros importados, forgas estas que igualmente concorreram
para o desenvolvimento fisico, moral e civil da totalidade da populacéo [...].
Jamais nos serad permitido duvidar que a vontade da Providencia predestinou
ao Brasil esta mescla. O sangue portugués, em um poderoso rio deverd
absorver pequenos confluentes das ragas india e etiépica. Em a classe baixa
tem lugar esta mescla, e como em todos os paises se formam as classes
superiores dos elementos das inferiores, e por meio delas se vivificam e
fortalecem, assim se prepara atualmente na Ultima classe da populacdo
brasileira essa mescla de racas, que dai a séculos influira poderosa mente sobre

6 O texto escrito por Karl F. von Martius foi publicado em 1845, na Revista do Instituto Historico e Geografico
Brasileiro, sendo premiado no ano de 1847 em razéo de atender as expectativas do concurso internacional langado
em 1840 pelo IHGB.
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as classes elevadas, e Ihes comunicara aquela atividade historica para a qual o
Império do Brasil é chamado (Martius, 1956, p. 442-443).

A bem da verdade, von Martius ndo se absteve de mencionar a participacdo dos povos
indigenas e negros na construcdo da identidade do povo brasileiro, porém o fez de maneira
bastante perspicaz, pois, ao utilizar sutilmente a metafora dos rios menores (em alusdo as racas
india e etiopica) que se dissolveriam no rio branco, ratificou a desvalorizagdo daqueles grupos
frente a ‘relevante’ contribui¢do fisica e moral portuguesa.

Percebemos assim que, apesar do objetivo principal ser criar uma historia nacional, o
que se verificou foi a corroboracdo de uma histéria de natureza colonizadora onde o
multiculturalismo ndo teve espaco, uma vez que a harmonia apresentada ndo significava
igualdade. Pelo contrario, esperava-se que, durante o seu curso, 0 mencionado rio conseguisse
gradativamente ser depurado, ou seja, que chegasse a se purificar daquilo que Ihe manchava (as
influéncias indigena e negra).

Voltando ao segundo questionamento, acerca da genuina inventividade da historia

brasileira, consideramos pertinente atentarmos para o que diz Nascimento:

No estudo da formacdo historico-social do Brasil proliferam trabalhos
relacionados com os aspectos econdmicos e politicos, enquanto as ‘teorias’
gue tentam explicar os aspectos socioldgicos dessa sociedade limitam-se a
adaptar conceitos importados de uma ciéncia social europeia ou norte-
americana (2021, p. 47).

Nessa concepg¢do, quanto a histdria e a historiografia do pais, podemos observar nessas
teorias um simbolo longevo, cujas forcas atuam como uma espécie de cadinho, no qual a
maceracdo dos elementos que compdem a substncia pretendida parte da manipulacdo
meticulosa dos conhecimentos acerca dos aspectos social, politico, econémico e cultural
brasileiros. Via de regra, tanto o bastdo quanto o cadinho estiveram por longos anos nas maos
de uma diminuta e seleta parcela da populacdo, ocasionando um longo processo de
cerceamentos que, por sua vez, gestaram uma série de conflitos mal ou ndo resolvidos. Nisso,
encaramos como indispensavel ressignificarmos 0 ‘modus operandi’ historiografico, partindo
da analise de questdes nao devidamente contempladas.

Nesse panorama, compreendemos a urgéncia de se ampliar os horizontes das pesquisas
e das abordagens historicas em torno de problemas que insistem em se fazer presentes na

sociedade atual, tais quais o combate as manifestagdes de violéncia e de ndo aceitacdo do
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diverso, nos mais variados espagos, bem como ratificar a inclusdo desses temas nos encontros
ocorridos na escola voltados ao ensino de histdria, conforme os principios e encaminhamentos
exarados na Base Nacional Curricular Comum (BNCC).

Para isso, podemos citar a nona competéncia geral da BNCC ’, bem como a sexta
competéncia de ciéncias humanas e sociais aplicadas para o ensino médio®. Outrossim,
percebermos que muitas vezes as manifestacGes acima aludidas materializam-se mediante a
utilizacdo de um engenhoso processo de naturalizacdo de apagamento do outro e da construcao
de uma imagem distorcida e depreciativa deste, para que com isso seja possivel estabelecer as
intencdes programadas.

Certamente, na base desse engenhoso processo estdo subscritos os pensamentos de von
Martius e de tantos outros que seguiram 0s Seus passos. Segundo o autor: “Nos pontos
principais a historia do Brasil serd sempre a historia de um ramo de portugueses; mas se ela
aspirar a ser completa e merecer 0 nome de uma histéria pragmatica, jamais poderdo ser
excluidas as suas relagdes para com as ragas etiopica e india” (Martius, 1956, p. 454, grifo
nosso). Como vemos, o pragmatismo histérico defendido por Martius na verdade ndo passa de
um discurso eivado pelo enaltecimento da pretensa supremacia portuguesa, que, por sua vez,
traz a tona o arraigado e envilecido etnocentrismo europeu.

Diante disso, ao refletirmos sobre o vaticinio de von Martius acerca da histéria do
Brasil, vemos a preméncia da ampliacdo de politicas educacionais que contemplem cada vez
mais o reconhecimento e a valorizacdo das mais diversas matrizes culturais, ndo apenas em
relacdo ao passado, mas sobretudo nos dias atuais. Nesse sentido, vale ressaltar a importancia
de os sistemas de ensino implementarem efetivamente o que estd disposto tanto na Lei n°
10.639/2003 quanto na Lei de n° 11.645/2008, que versam sobre a obrigatoriedade de incluir
no curriculo oficial dos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, publicos e privados,
0 estudo da histoéria e cultura afro-brasileira e indigena.

Como vimos, 0 movimento historiografico encabecado pelo IHGB preocupou-se em
obter o controle sobre a producgéo e a propagacao do saber, com o intuito de direcionar 0s passos

do que se pode ou ndo ser objeto de conhecimento. Logo, através do instituto em comento, pos-

7 Conforme a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é necessario que o educando desenvolva uma
aprendizagem a qual incorpore o0 exercicio da empatia, do dialogo e de outras atitudes que visem ao respeito ao
outro e aos direitos humanos, valorizando as mais distintas formas de manifestacdo pessoal e social, com vistas a
promocédo de uma sociedade embasada nos valores democréticos, isto é, sem preconceitos de qualquer natureza.
Brasil, 2018, p. 9.

8 Consoante a BNCC, espera-se que o aluno, ao longo de sua formago no Ensino Médio, possa “Identificar e
combater as diversas formas de injustica, preconceito e violéncia, adotando principios éticos, democraticos,
inclusivos e solidarios, e respeitando os Direitos Humanos”. Ibid., 2018, p. 570.
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se em prética o violento processo estatal de construcdo dos saberes, e por consequéncia dos
seres. Segundo Frantz Fanon, esse processo traduz-se na imposicao de valores (étnicos, morais,
religiosos, culturais), saberes, modelos politico-econémico-estéticos que definiram e definem
o licito e o ilicito, 0 normal e o anormal, tomando a si e as suas praticas como ponto de
referéncia narcisico (Fanon, 2002, p. 11).

Diante do exposto e da mencionada separagdo geossocial, vale ressaltar que o caminho
estava pavimentado para que os tedricos do darwinismo social pudessem, em pleno século XIX,
aproveitar todo o arcabouco, lentamente forjado, para transformar os atributos externos e os
fendtipos em elementos definidores de moralidade e do devir dos povos (Fanon, 2002, p. 20).
Outra vez tomando por empréstimo fragmentos poéticos de Jodo Cabral de Melo Neto®,
podemos indagar: qual a parte que coube ao Brasil, nesse latifundio cientifico? Schwarcz

responde:

Vinculados e legitimados pela biologia, a grande ciéncia desse século, 0s
modelos darwinistas sociais constituiram-se em instrumentos eficazes para
julgar os povos e culturas a partir dos critérios deterministas e, mais uma vez,
0 Brasil surgia representado como um grande exemplo — desta feita, um
“laboratorio racial” (2012, p.20).

Desse jeito, a sombra do conceito importado de raga, a nacionalidade brasileira ia
pouco a pouco se formando. Mesmo sob a aurora republicana, o que se viu foi uma brasilidade
moldada pelo(a) preconceito e criminalizacdo destinada aqueles que outrora eram escravizados.
Ademais, em virtude da reiterada tentativa de apagar as cicatrizes deixadas pelo longevo
sistema escravocrata (como se fosse possivel), muitos foram os discursos e a¢fes que tinham
como objetivo o apequenamento dos espac¢os voltados as pessoas ndo brancas nas mais distintas
esferas da sociedade brasileira, sejam eles religiosos, culturais, politicos ou de qualquer outra
natureza. Nisso, traduzia-se a exacerbada defesa do embranquecimento da populacao e de tudo
que a ela estivesse relacionada (Schwarcz, 2022, p. 20 e seg.).

Conforme Schwarcz, essas distin¢des aviltantes ganharam novos contornos, pelo
menos no plano dos discursos, a partir da década de 1930, quando sdo lancadas as bases do
mito da democracia racial, na qual a mesticagem passaria a ser vista como simbolo da
identidade nacional. Nesse ponto € que reside um dos aspectos mais nocivos da retdrica

democracia racial brasileira. Na verdade, colocava-se novamente em cena a estratagema ou

9Vd. MELO NETO, Jodo Cabral de. Morte e vida severina: e outros poemas para vozes (1996).
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engodo discursivo que visava manipular o sentido de pertencimento dos nédo brancos,
conferindo-lhes uma falsa nocao de inclusao.

Desse modo, ao tratar desse ficto reconhecimento redentor da multiculturalidade
brasileira, Lilia Schwarcz afirma que tal redengéo ndo se concretizou no cotidiano, pois “[...] a
valorizacdo do nacional é acima de tudo uma retérica que ndo encontra contrapartida facil na
valorizacdo das populacGes mesticas e negras, que continuam a ser [...] discriminadas nas
esferas da justica, do direito, do trabalho e até do lazer” (Schwarcz, 2022, p. 28).

N&o é a toa que Carvalho', ao analisar os caminhos trilhados pelo republicanismo
brasileiro, constata que tal regime no Brasil nasceu sob a égide ideoldgica liberal pré-
democratica, darwinista, reforcadora do poder concentrado nas maos de poucos e para poucos.
Segundo o autor “O peso das tradi¢Oes escravista e colonial obstruia o desenvolvimento das
liberdades civis” (1987, p. 162).

Ainda de acordo com Carvalho, examinando as relagbes politico-sociais do pais a
partir da cidade do Rio de Janeiro nos primeiros anos do século XX, argumenta que a cidade
fora impedida de ser republica, uma vez que a cidade mantinha seus nodulos de participacéo
social, nos bairros, nas associa¢des, nas irmandades, nos grupos étnicos. Como resultado, as
estruturas comunitarias ndo se encaixavam no modelo contratual do liberalismo dominante
(1987, p. 163).

Em vista dessa realidade, marcada pelo cerceamento de direitos, 0s grupos sociais
marginalizados passaram a buscar um terreno comum de autorreconhecimento que ndo lhes era
(e ainda ndo é) propiciado. Para o autor, mesmo sob a atual fase republicana, faz-se necessario
indagar se o caminho percorrido para a efetivagdo da cidadania ndo deve ser outro, posto que o
esforco de a associar ao modelo ocidental tem-se revelado tarefa de Sisifo (Carvalho, 1987, p.
164).

Fazendo um paralelo com Fanon, entendemos que possuir um discurso de si mesmo,
de forma autdbnoma, é condicdo essencial para que integrantes de um grupo subalternizado
cheguem a esse autorreconhecimento. Ao alcancar tal condicdo, é possivel tanto identificar,
criticar e abandonar as amarras da colonialidade quanto redefinir as relacdes e dimensdes
subjetivas outrora estabelecidas (Fanon, 2022, p. 19).

Em consonancia a isso, temos por certo que a inclusdo e o fomento dos debates
relacionados as questdes religiosas (incluindo os aspectos multiculturais que as acompanham)

e & abordagem destas na formacéo inicial, bem como na formacéo continuada do docente da

10vd. CARVALHO, José Murilo de. Os bestializados: o Rio de Janeiro e a Republica que nio foi (1987).
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disciplina de histdria, contribuirdo consideravelmente para a ampliacdo do olhar holistico desse
profissional quanto as dificuldades existentes no ambiente escolar. Ambiente este, hoje
ocupado por um publico multifacetado, mas que muitas vezes tem sido ‘recebido’ e tratado
mediante uma préatica e um modelo educacional imbricado por ideais tradicionais, cujas acdes
implicam invariavelmente no cerceamento e moldagem das individualidades.

Assim, entendemos que o professor atento as questdes mencionadas tera melhores
condigdes para o estabelecimento das estratégias a serem adotadas tanto na composi¢do quanto
na organizacdo de sua praxis pedagogica, visando sobretudo a utilizagdo dos conhecimentos
historicos como elementos dinamizadores da consciéncia do aluno com vistas ao enfrentamento

dos desafios postos pela sociedade contemporanea.

1.2 Inquisi¢cdo, Religiosidades e Intolerancia Religiosa no Ensino de Historia

Perseguicdo, violéncia, intolerancia e tantos outros termos nos vém a mente quando
somos arguidos sobre o0 que imaginamos ou sabemos a respeito da Santa Inquisicdo. Mas afinal,
por que, vez por outra, esse assunto é evocado? Principalmente quando ouvimos alguém
sentindo-se injusticado ou perseguido, geralmente irrompe a frase: “estou sendo vitima de uma
inquisi¢do”. Por certo, acreditamos que poucos temas conseguiram se cristalizar de forma tao
veemente na historia quanto a Inquisicdo. Mas afinal, como esse tema tem chegado até ndés? E,
que relacdo podemos fazer (estabelecer) entre os problemas que afligem a sociedade atual com
os que afligiram aqueles que historicamente nos antecederam?

Passados mais de dois seculos deste a extingdo oficial do Tribunal do Santo Oficio em
Portugal, cuja atuacdo se deu de forma ininterrupta por quase trezentos anos, mais precisamente
285 anos, ha que se considerar que sua presenca deixou marcas indeléveis ndo apenas na
sociedade lusitana, mas também em todos os territorios que estavam submetidos ao processo
de expansdo e dominio colonial portugués. Nesse contexto, insere-se o Brasil, onde a acao
inquisitorial passou a ser cada vez mais frequente desde as primeiras visitagdes dos inquisidores
no final do século XVI.

Na seara da racionalizacdo e na organizacdo do trabalho docente, o professor se V€,
ndo raras as vezes, diante de temas e/ou situacOes que trazem maior encantamento ou
dificuldades de serem trabalhados, e isto por razfes diversas. Quanto a inquisicdo, como
falamos, compreendemos estar diante de um dos temas mais controversos da histéria, e que
continua pairando sobre ele um universo de interpretacdes distintas e extremadas. Essas

variagOes interpretativas ndo estdo circunscritas apenas ao meio académico, mas também
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ganham formas ou novas roupagens, em especial, no mundo do entretenimento. Para isso, vale
ressaltar a gama de producgdes cinematograficas que trazem como cenario questdes vinculadas
a atuacdo do Tribunal do Santo Oficio da Inquisi¢do. Pois bem, para além das indagacdes ja
feitas, poderiamos acrescentar: Como as pesquisas e analises sobre as questdes inquisitoriais
podem contribuir para a promog¢édo de uma aprendizagem significativa do aluno?

Em busca de respostas, ndo podemos nos desvencilhar do fato de que nos dias atuais
um dos temas mais discutidos sejam a crescente escalada da intolerancia e da violéncia que tem
assolado a sociedade brasileira, como se vé representada na obra “O Santo Inquérito”, escrita
pelo escritor Dias Gomes: “Em nome de um Deus-misericdrdia, praticam-se vingancas torpes,
em nome de um Deus-amor, pregam-se o 6dio e a violéncia. Os rosarios sdo usados para
encobrir toda sorte de interesses que ndo sdo os de Deus, nem da religiao” (Gomes, 2012, p.
38). Infelizmente, os reiterados atos discriminatorios e intolerantes ndo marcaram apenas o
passado, mantém-se ativos e tém-se revelado no dia a dia como uma nddoa resistente no seio
da sociedade.

Em face do uso inadequado de discursos excludentes, vislumbramos a acao de alguns
segmentos sociais em defesa daqueles que sdo considerados grupos minoritarios, vozes essas
que ndo se calam diante das variadas manifestacGes de apagamento e de atrocidades impostas
as citadas minorias.

Apesar da importancia e do reconhecimento dessas vozes, ainda é preciso coloca-las
em evidéncia. E, para isso, faz-se necessario compreender os lastros historicos das
manifestacdes de desrespeito as diferencas, tendo a clara no¢do conceitual do termo intolerancia
e de sua aplicacdo nas mais diversas conjunturas historicas, uma vez que essas manifestacdes
ndo surgem do acaso. Pelo contrario, ha um processo que se descortina gradativamente ao longo
da construcao historica do que viria a ser o Brasil e esta conectado a processos mais amplos em
escala mundial, que muitas vezes se fundamentam em discursos de cunho religioso, racial etc.,
para colocarem em pratica os atos de desrespeito e de violéncia no trato com o outro.

Em virtude das histéricas manifestaces de intransigéncias, especialmente as ocorridas
ao longo do século XX, o autor Christopher Lasch (1987, p. 61 e seg.) discorre sobre “o minimo
eu”. Em sua analise, o autor faz referéncia a postura adotada por individuos que tém suas
individualidades forjadas quando submetidos a condig¢des ou situagOes de pressdo, exigindo
deles o desenvolvimento de uma mentalidade de sobrevivéncia. Nao distante dessa realidade, é
notdéria a secular dispersdo de varios povos, inclusive os judeus, frente aos conflitos e
perseguicdes aos quais foram submetidos ao longo de sua histéria. Com relagdo aos judeus,

ressaltamos o fato de terem recebido, numa época nao muito longinqua, os codinomes “gente
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na nac¢ao” ou “povo do livro” como reflexo do estigma que carregavam por pertencerem a uma
origem étnico-religiosa que nédo se enquadrava nos padrdes estabelecidos e desejaveis.

Cremos que o exemplo aqui mencionado claramente ndo se restringe a condicéo
secular a que foram submetidos os judeus e/ou os cristdos-novos no Brasil. Fato que nos leva a
refletir sobre os caminhos trilhados rumo a uma melhor compreensdo do processo de
reproducao desses “minimos eus”. Processo este que continua presente nos dias atuais como
resultado da ndo tolerancia culturalmente construida. De igual forma, ndo se pode nessa
reflex&o deixar de lado o valor da educacdo quanto aos encaminhamentos que visem ao combate
aos discursos e as manifestacGes de comportamentos intransigentes. Nesse aspecto, entendemos
ser oportuno intensificar os estudos e as discussdes acerca dessas manifestacdes nas aulas de
Histdria a partir dos silenciamentos impostos pelo Tribunal da Inquisicdo Portuguesa no Brasil.

Desse modo, ao se observar pelo retrovisor da historia, revisitando o passado
brasileiro, temos a oportunidade de perceber que as raizes de tais comportamentos sdo
multiplas, e dentre elas, sem sombra de dividas, encontram-se 0s mecanismos engendrados
pelo Tribunal do Santo Oficio para alcancar diversas pessoas, grupos sociais e praticas
consideradas indesejaveis. Como afirma Cavalcanti, “O Tribunal do Santo Oficio, como os
regimes intolerantes de nossos dias, tenta controlar o tempo ‘parando’ a Historia. [...] Sabemos
que a paralisia dos movimentos ¢ a realizacdo da morte” (2018, p. 31).

Por consequéncia, o citado tribunal ao tentar controlar o tempo, impds aquelas(es)
pessoas e grupos sociais o silenciamento por serem ou pensarem diferente daquilo que era
aceitavel para época, gerando com isso mortes, ndo apenas do ponto de vista fisico, mas
sobretudo dos eus, ou seja, da formacgdo das individualidades. A vista disso, 0 Dramaturgo
Goncalves de Magalhdes fez mencéo desse amordagamento inquisitorial numa de suas obras —

“O poeta e a inquisicao”:

E até o pensamento roubar querem.

Infames! querem que o homem seja escravo,

Que seja cego e surdo, e que ndo pense,

Para melhor calcar-nos a seu grado!

(..)

Qual é meu crime? O que é que tenho feito,

Para ser perseguido? (Magalhées, 2005, p. 27, 28).

Ndo obstante a existéncia dessas raizes, & inegavel que elas precisam ser
compreendidas e problematizadas de forma néo estanque, mas ressignificadas sob a ética das

transformaces ocorridas ao longo do tempo, para que se possa entender como ainda hoje se
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fazem presentes na sociedade. Segundo Walter Benjamin, “ndo somos tocados por um sopro de
ar que foi respirado antes? N&o existem, nas vozes que escutamos, ecos de vozes que
emudeceram? [...] Se assim é, existe um encontro secreto, marcado entre as geragdes
precedentes e a nossa” (Benjamin, 1985, p. 223).

A bem da verdade, em se tratando da intolerancia, ndo podemos desprezar o fato de
que o ecoar das vozes continuam sendo ouvidas e sob as mais distintas formas de manifestagdes
e discursos, principalmente aquelas(es) de natureza religiosa. Aqui, passamos a refletir sobre o
saber identificar como essas vozes nos alcancam, bem como até que ponto elas foram

emudecidas ou ndo. Consoante Benjamin,

H& um quadro de Paul Klee que se chama Angelus Novus. Representa um anjo
que parece querer afastar-se de algo que ele encara fixamente. Seus olhos
estdo escancarados, sua boca dilatada, suas asas abertas. O anjo da Histéria
deve ter esse aspecto. Seu rosto esta dirigido para o passado. Onde n6s vemos
uma cadeia de acontecimentos, ele vé uma catéstrofe Gnica que acumula
incansavelmente ruina sobre ruina e as dispersa aos nossos pés. [...] Mas uma
tempestade [...] o impele irresistivelmente para o futuro, ao qual ele vira as
costas, enquanto o amontoado de ruinas cresce até o céu (Benjamin, 1985, p.
226).

Ao analisarmos as diversas fontes constataremos que o Tribunal do Santo Oficio
deixou em seu caminho um amontoado de cicatrizes, isto é, deixou marcas indeléveis nas
sociedades sobre as quais atuou — posto que foi uma instituicdo essencialmente de carater
persecutorio, cuja premissa era encampar seus agentes contra todos aqueles que de algum modo
demonstrassem ou fossem suspeitos de cometer qualquer conduta considerada adversa pelo dito
tribunal. Dessa forma, qualquer indicio de ‘irregularidade’ cometido por alguém,
principalmente sob o ponto de vista religioso ou moral, era passivel de ser alcancado pelas
malhas inquisitoriais, conforme nos aponta o historiador Geraldo Pieroni, ao fazer referéncia
ao Regimento de 1640 como sendo aquele que mais detalhou as penas para cada tipo de crime,

as circunstancias e o grau social dos réus:

O Livro III especifica as “penas que hao de haver os culpados nos crimes de
que se conhece no Santo Oficio™. [...] € evidente que as faltas cometidas contra
a religido e contra a moral sobressaem. O Santo Oficio possuia uma jurisdicdo
minuciosa sobre os crimes relacionados a heresia. De fato, a Inquisicao foi
introduzida em Portugal com a finalidade de fiscalizar e de punir os judeus
forgadamente convertidos ao catolicismo, ou seus descendentes, acusados de
continuarem a praticar as crengas judaicas. As perseguicdes aos cristdos-
novos estenderam-se também ao protestantismo e ao islamismo, no entanto de
uma maneira menos feroz do que aquela empregada contra os judaizantes. [...]
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Do judaismo, passa-se rapidamente para as praticas consideradas menores:
blasfémias, feiticaria, sodomia, bigamia e outros pecados-crimes que
apresentavam algum aspecto de heterodoxia com relagcdo aos principios
religiosos da Igreja catdlica (Pieroni, 2006, p. 95-96).

Nesse sentido, percebemos uma distingdo com relagdo a tratativa dispensada aos
variados grupos, agentes sociais e praticas. Poderiamos afirmar, entdo, que a nédo tolerancia
ocorria de maneira vetorial e multidirecional, havendo variagGes de angulos a depender do
publico e a¢bes atingidos? Para além disso, pde-se outra indagacédo sobre as agdes inquisitoriais:
elas de fato produziram ou ‘meramente’ reproduziram uma nao tolerancia ja presente no bojo
das sociedades por elas alcancadas?

Certamente, a resposta para tal questionamento ndo sera encontrada atraves de
argumentos simplistas, levando em conta que envolve uma série de fatores que interferem direta
ou indiretamente na formagdo socio-historica de um povo, por meio dos quais os individuos
tém suas subjetividades forjadas. Porém, a esse respeito, ajuda-nos a afirmagao de Bloch: “para
que o erro de uma testemunha se torne o de muitos homens, para que uma observacdo malfeita
se metamorfoseie em falso rumor, € preciso também que a situacdo da sociedade favoreca essa
difusao" (2001, p.107), como bem frisou Ginzburg: “da cultura do proprio tempo [...] ndo se
sai a ndo ser para entrar no delirio ¢ na auséncia de comunicagao” (2006, p. 20).

Rememorando as palavras da historiadora Anita Noviksky, percebemos a relevancia
de se aprofundar cada vez mais o0s estudos sobre as questdes inquisitoriais, pois se mostram
bastante atuais: “a miséria espiritual de homens condenados ao siléncio e a incomunicabilidade,
0 recrudescimento do racismo mascarado em novas ideologias, sdo realidades do mundo de
hoje, e podemos buscar na Inquisicdo o seu mais perfeito modelo” (Noviksky, 1988, p.7).

Desse modo, observamos que as praticas dissonantes as regras impostas pelo governo
portugués, incorporadas pela igreja, eram prontamente combatidas pelo uso indiscriminado da
violéncia, que é o simbolo maximo da intolerancia. Sobre a trajetoria historica da intolerancia,
Cavalcanti e Assis, fundamentados em Gilbert Durand (1989), apontam que ela se da sob trés
perspectivas ou configuracdes: a belicista, a obsidional e a totalitaria, sendo a segunda uma
tentativa de paralisar ou congelar o tempo (2018, p. 81-82).

Seguindo a linha de pensamento do Professor Cavalcanti, € como se a intolerancia na
perspectiva obsidional fosse uma espécie as avessas de presentismo, de modo que houvesse a
possibilidade de “imutabilizar” a sociedade e a densa cadeia de inter-relacdes proprias do
processo dialético que pode levar a novas configuracGes dos espagos de poder. Nisso,

percebemos na intolerancia obsidional uma manifestacdo anacronica e deturpada do
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presentismo na medida que através dela intenta-se uma ‘presentificagdo do passado’. Entdo,
ndo seria tratar a intolerdncia (inquisitorial), no espaco escolar, eivada de pressupostos
estigmatizados e estigmatizadores também uma forma de cristalizar um determinado tipo de
analise historica em sua relagdo com o tempo?

Nesse ponto, consideramos salutar o questionamento que intitula o artigo de Maria
Terezinha Galuch e Cleonilda Aparecida Silva “Por que e para que ensinar histéria? (2019), no
qual as autoras respondem a indagacdo apontando para a necessidade se buscar a
conscientizacao das pessoas, cuja finalidade primordial, parafraseando Adorno (1995), € evitar
a repeticdo de Auschwitz, elaborando o passado e criticando o presente prejudicado. Para tanto,
implica reconhecer que o passado permanece vivo. Dai a necessidade de envidar esfor¢os para
neutralizar os seus resquicios no presente, de forma que possa mitigar o favorecimento ou
mesmo o retorno da barbarie (Galuch; Silva, 2019, p. 230).

Assim, enxergamos na possibilidade de trabalho com o tema da intoleréncia, vinculado
as questdes inquisitoriais, a oportunidade de utilizacdo da linguagem literaria como forma de
dinamizar o processo de leitura e de aprendizagem dos alunos, conferindo-lhes meios para o
desenvolvimento das competéncias e habilidades necessarias que visem a construcdo de uma
sociedade mais justa, democrética e inclusiva, através da valorizacdo e utilizacdo de saberes e
conhecimentos historicamente construidos, conforme o disposto na Base Nacional Comum
Curricular (Brasil, 2018).

Ao estimular a leitura e analise literaria sobre os temas propostos alinhavando-os ao
arcabouco historico, temos a oportunidade de trilhar com o alunato os caminhos que conduzem
a reflexdo sobre a produgdo, o uso e a apropriacdo dos meios culturais pelas sociedades.

Conforme Georges Duby,

a histéria cultural se propde a olhar no passado, entre os movimentos de
conjunto de uma civilizagéo, os mecanismos de producdo de objetos culturais.
Quer se trate da grande producdo vulgar, ou da producdo refinada, até esse
extremo que ¢ a ‘obra-prima’, com todos os problemas que ela pde (Duby,
2011, p. 146).

A partir desse viés cultural, Silva e Velloso discorreram sobre as contribui¢es
advindas do uso da literatura como fonte histérica. Segundo os autores, a categorizacao
aristotélica de que ao historiador cabia o relato dos fatos empiricos, testemunhados, contados e
recontados por sujeitos reais, enquanto as conjecturas, as suposic¢des e as imaginacoes ficavam

na seara dos poetas, permaneceu aparentemente incontroversa até o século XVI11, momento em
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que as nogdes de verdade contidas nos relatos do passado e produzidas sobre este passam a ser
vislumbradas sob a otica iluminista.

De acordo com Silva e Velloso, foram os historiadores ligados ao movimento da Nova
Historia, em especial os da terceira geragdo, os responsaveis pelos considerados avangos
relativos a insercdo de novas fontes que serviram de base a investigacao historica, inclusive a
literatura, permitindo assim ao historiador o estabelecimento de uma pratica dialdgica plural e
interdisciplinar ao fazer uso do recurso literario como instrumento de analise. Destarte, ndo
apenas estabelece-se uma correspondéncia mediante a (re)aproximacdo entre os discursos
narrativos do saber historico e do saber literario, mas sobretudo, acaba por conduzir uma
mesclagem desses discursos em torno do proprio fazer historiografico e do oficio do historiador
(2022, p. 15-18).

Vale ressaltar que ndo pretendemos transformar o espaco da sala de aula numa espécie
de minicurso para formacdo de historiadores. Contudo, compete aos historiadores, tanto aos
docentes quanto aos pesquisadores, estabelecer dialogicamente uma rota entre o passado vivido
e 0 presente que permita uma melhor percepcdo de seu proprio tempo, encontrando-se ai 0
fundamento da propria Historia como area de pesquisa e como disciplina escolar (Pessoa, 2022,
p. 15). Assim sendo, entendemos que para desenvolver um processo de ensino-aprendizagem
satisfatorio, faz-se necessario ter a clara no¢do de como a histéria é pensada e (re)produzida
nos diferentes espacos geograficos e tempos historicos.

Em consonancia com a maxima de Febvre (1989, p. 31) acerca da impossibilidade de
haver historia sem problemas, observamos positivamente a existéncia duma crescente corrente
de historiadores que tém se dedicado as questdes inquisitoriais, e em particular no que se refere
aos cristdos novos, abrindo assim caminhos para novas abordagens. Além disso, uma ampla
rede de cientistas sociais e dos direitos humanos vém desenvolvendo pesquisas sobre as
questdes relativas a intolerancia, estabelecendo assim com a histdria um didlogo em expansao.

Convergindo com tais posicionamentos, entendemos como necessaria a ampliagéo dos
estudos acerca dos longevos mecanismos de apagamento e desrespeito, compreendendo-o0s
como algo culturalmente construido. Dessa forma, consideramos pertinente estabelecer uma
ponte que oportunize o dialogo desses estudos com a praxis pedagogica, visando contribuir na
construgdo de uma consciéncia histdrica! conforme o entendimento desenvolvido pela area de

pesquisa da Educacdo Historica, utilizando-a como mecanismo de promog¢éo do conhecimento.

1 para o filosofo da histéria Jérn Riisen (2001), a consciéncia historica é constituida ou obtida mediante a
experimentacdo e interpretacdo do tempo que os homens fazem das situacdes genéricas e elementares de sua vida
pratica. Sendo assim, tal consciéncia é encarada como a realidade a partir da qual se pode entender o que a historia
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Lastreado nas contribuigdes de Peter Lee (2006), Maria Auxiliadora Schmidt e Ana
Claudia Urban (2016) e Isabel Barca (2006), envidamos esfor¢os para oferecer um ensino
significativo e ndo descolado da realidade e dos conhecimentos que o aluno traz consigo, de
modo que este tenha a capacidade de repudiar os reiterados discursos e atos de intolerancia que
ainda persistem na sociedade e que, infelizmente, também se fazem presentes nos espacos
escolares.

Para tanto, convém-nos ponderar o que diz o historiador Jos¢ D’Assun¢do Barros:
“Pode-se dar que 0 que esteja sendo buscado como problema seja o discurso que se profere
sobre algo” (Barros, 2012, p. 137). Diante do exposto, cabem as seguintes indagagdes: a
intolerancia religiosa é abordada nos curriculos da Educacdo Basica? Podemos estabelecer um
didlogo que envolva essa questdo na atualidade com o modelo inquisitorial? Que fontes ou
linguagens podem ser utilizadas para viabilizar uma aprendizagem significativa junto ao aluno?

Decerto, as respostas para tais indagagdes estdo longe de terem explicagdes simples
dada a quantidade e a complexidade de variantes que carregam, pois trazem consigo elementos
de diversos campos e que, via de regra, se encontram entrelagcados na area da educacao, a saber:
politico, socioeconémico, religioso etc. Contudo, ndo € jogando a criangca com agua do banho
que os problemas serdo resolvidos.

Dessa maneira, entendemos que é necessario envidar cada vez mais esfor¢os para
incluir as questdes até entdo mencionadas no seio da comunidade escolar. Assim, consideramos
pertinente o desenvolvimento de um trabalho interdisciplinar que estabeleca uma anélise que
aprecie as questdes elencadas com vistas a colaborar na construcao de uma educacéo histérica
e, por conseguinte, contribuir para a formagdo de uma sociedade mais solidaria.

Nesse intento, propomos usar como fonte a obra literaria “O Santo Inquérito”, do
romancista e dramaturgo Dias Gomes, que versa sobre personagens inspirados em Branca Dias
e de outras pessoas que foram alvos das a¢des inquisitoriais em meados do século XVI, mas
que o autor as traslada para o cenario paraibano nos idos do século XVI1Il, objetivando com isso
fazer conexdes com as experiéncias autoritarias que se desenvolveram no Brasil durante os anos

de vigéncia da Ditadura Militar.

¢, como ciéncia, e por que ela é necessaria” (p. 56). Ainda sobre a consciéncia histdrica, o autor afirma ser esta
“[...] a suma das operagdes mentais com as quais os homens interpretam sua experiéncia da evolucdo temporal de
seu mundo e de si mesmos, de forma tal que possam orientar, intencionalmente, sua vida pratica no tempo” (p.
57). Em virtude disso, depreende-se que a consciéncia historica pode ser comparada a um solo cultivavel. Todavia,
o resultado do cultivo dependeré de situagdes ou condigdes particulares e concretas de cada plantio, conforme as
interagBes nele estabelecidas.
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Perante o exposto, percebemos que as questdes inquisitoriais, ideias e/ou memdrias a
elas pertinentes mantém-se vivas como elemento cultural nos dias atuais, e tal presenca é
demonstrada no fato de vez por outra as mesmas serem evocadas por autores das demais areas
do conhecimento como simbolo de insensibilidade e incomplacéncia. Desta forma, ao tratar do
tema, precisamos trabalhar o conceito de intolerancia, suas formas ou classificagdes'?, e sua

aplicacdo na seara religiosa. Como afirma o pesquisador e professor Carlos André Cavalcanti,

Para o conhecimento da Historia do Brasil, a Histdria das Religides torna-se
indispensavel, pelo papel que a institucionalidade religiosa tem em nossa
histéria, mas também, pela presenca das diversas formas de espiritualidades,
guase sempre cristas, que tem caracterizado a formacéo brasileira (Cavalcanti,
2018, p.22).

Tomando por base tal afirmativa, € mister salientar que a histéria brasileira, em
especial no que se refere ao cenario religioso, tem sido secularmente marcada pela negacédo
daquele que ¢ considerado diferente. Logo, compreendemos que para se avancar em direcéo a
uma sociedade voltada a inclusdo e ao respeito, pautada nos principios democraticos, faz-se
necessaria a ampliagdo dos debates e das pesquisas historicas, fomentando cada vez mais a
inclusdo das questdes de combate a intolerancia religiosa em suas pautas, principalmente nas
pesquisas e estudos voltados para a formacdo docente e o desenvolvimento de préaticas
educativas que atendam as demandas e aos desafios que se fazem presentes nas instituicdes
escolares da Educacédo Bésica do pais.

Por entender a relevancia dos aspectos religiosos ou das religiosidades nos ambitos
sociopolitico e cultural da humanidade e que a prética religiosa faz parte da vida das maiorias
das pessoas, Silva considera que “o conhecimento religioso s6lido se torna cada vez mais 1til
nas sociedades que se apresentam cada vez mais multiculturais” (2018, p. 14). E ndo ha como
transigir tal entendimento, uma vez que ndo podemos desvencilhar as manifestacbes de
religiosidade do homem, pois sdo elementos inerentes a sua cultura, que por sua vez refletem
tanto nas relagdes sociais quanto no processo educacional.

Em razdo disso, por ndo se encontrar compartimentado, temos que nos debrugar sobre

0 homem como um todo, ou seja, sobre todas as ac¢des cotidianas do homem, pois, de acordo

12 Carlos André Cavalcanti, em suas analises sobre a atuacéo do Tribunal do Santo Oficio, reflete sobre a relagio
entre a modernidade e a intolerancia, ao mesmo tempo em que se vé naquela a institucionalizag&o da vinganca por
meio dos processos inquisitoriais (2018, p. 15). Nessa perspectiva, inferimos que tais a¢Bes corroboraram
sobremaneira para a ampliacdo dos mecanismos de negacao do outro e da naturalizagdo da intolerdncia como algo
historicamente construido.
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com a filésofa Agnes Heller, a vida cotidiana é a vida do homem inteiro. Nela 0 homem
participa com todos os aspectos de sua individualidade, de sua personalidade, colocando em
funcionamento todos os seus sentidos, todas as suas capacidades intelectuais, suas habilidades
manipulativas, seus sentimentos, paixodes, ideias, ideologias (Heller, 2008, p. 31).

Quanto aos estudos historicos e producgdes historiogréficas acerca das religides e das
religiosidades no Brasil, a historiadora Cristine Fortes Lia (2012, p. 549-559) menciona o pouco
interesse pelo tema por muito tempo, o que acabou por gerar um déficit conceitual nesse campo
da histdria, e aponta que a pesquisa sobre as religiosidades se constitui em um campo fértil de
analise para os historiadores. Nao obstante a isso, 0 que se tem observado € um distanciamento
do que se tem produzido mais recentemente no ambiente académico daquilo que é ensinado
sobre o tema religido e religiosidades nas salas de aula das escolas de educacéo basica.

Segundo a autora, a questdo se torna mais sensivel quando o tema chega a ser tratado
no ambiente escolar de forma atravessada, adquirindo um viés de carater dogmaético, e 0 ensino
de histdria das religides e das religiosidades é confundido com o ensino religioso. Tal situacdo
deve-se em grande parte a tendéncia de confirmar a secularizacdo da sociedade que levou ao
afastamento e marginalizacdo dos temas religiosos do rol tematico dos historiadores. Outro
ponto levantado pela autora sobre as religiosidades é que na cultura escolar, elas geralmente
sdo apresentadas de maneira generalista e desconexa da realidade histérica brasileira, sendo
muitas vezes sob o enfoque de exotismo, principalmente no que diz respeito aos indigenas e
aos africanos.

Consoante Lia, € necessario que as contribui¢fes dos pesquisadores cheguem as salas
de aula, desde o ensino fundamental até o superior, uma vez que as novas abordagens tornardo
possivel redimensionar a importancia do ensino da tematica voltada para a compreensao das
experiéncias historicas das diferentes sociedades. Nisso, considera que uma das contribuicdes
do ensino de histdria das religiosidades € promover a tolerancia entre os diferentes grupos
culturais, salientando que o desafio é alicercar a praxis educativa incluindo os temas
transversais com vista a promover um ensino capaz de minimizar as praticas de intolerancia.

Ao mesmo tempo que reconhece a contribuicdo do estudo das religides e das
religiosidades, a pesquisadora evidencia a fragilidade dos conceitos histéricos sobre as
religides, sinalizando para a caréncia de uma elaboracdo mais sofisticada, uma vez que persiste
um olhar binario e hierarquizado dos grupos historicamente monoteistas e dos fiéis de outras
crengas seriam portadores de religiosidades. Ao discorrer sobre a religido, a partir da analise

das mdltiplas defini¢des, Jacqueline Hermann sintetiza a matéria da seguinte maneira:
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Para Durkheim toda religido é uma cosmologia e, como fator essencial de
organizacdo e funcionamento das sociedades primitivas, seria a base de toda
a vida social; para Weber uma forma entre outras dos homens se organizarem
socialmente; para Gramsci um tipo determinado de visdo de mundo que se
situa entre filosofia (religiosidade dos intelectuais) e o folclore (religiosidade
popular), ndo desligando-se, portanto, das estratégias de poder que organizam
diferentemente as sociedades; para Levi-Strauss, baseando-se no “pensamento
selvagem”, a religido pode ser definida como uma “humanizagido das leis
naturais, um antropomorfismo da natureza”; para Freud uma ilusao coletiva,
cujo objetivo é dominar o sentimento de impoténcia que todo homem
experimenta frente as forcas hostis; para Eliade a referéncia primordial, o
sistema de mundo das sociedades tradicionais, bergo privilegiado do “homo
religious” (Hermann, 1997, p.474).

Em funcéo dessas defini¢oes, Silva (2018, p. 23) entende religido como sendo a crenca
do ser humano em algo espiritual superior a ele. E com base nessa crenca, esse homem (ser
humano) busca expressar sua relacdo com aquilo que considera divino, mediante 0 uso de
palavras (oracGes), gestos, musicas ou mesmo se identificando como seu devoto. Por sua vez,
a historiadora Eliane Moura da Silva (2010) ao discorrer sobre o tema aponta que o conceito de
religido provém do termo latino religio, cujo sentido destoa do que hoje se entende como
religido e pratica religiosa — entendimento esse fruto de uma construcéo histérica e cultural
ocidentalizada e estreitamente ligada a tradig&o crista.

Segundo a historiadora, aprioristicamente, o termo latino ndo se vinculava a nenhum
culto ou divindade especifica, tdo somente indicava “um conjunto de regras, observancias,
adverténcias e interdicdes sem fazer referéncias a divindades, mitos, celebracfes ou qualquer
outra manifestacao que consideramos hoje como religiosas”. Em virtude das variagdes dos
fendmenos religiosos das muitas sociedades existentes ao longo do tempo, Silva reitera a
significancia de compreendermos e respeitarmos cada sistema religioso em sua singularidade,
posto que carrega em seu bojo um conjunto de crencas imerso em universos historicos e
culturais especificos.

Quanto a importancia das abordagens religiosas e sua relagdo com a (in)tolerancia, tal
entendimento é também abragado pela autora em comento, quando alude sobre a necessidade
de se compreender o outro por meio dos estudos dos aspectos religiosos, ressaltando nisso a
urgéncia e a responsabilidade de professores e educadores com relacéo a tematica da tolerancia,
encarando-a como um pressuposto do respeito entre as pessoas e a memdaria historica. Assim,
é impreterivel que estudemos os fendmenos religiosos em favor da pedagogia, integrando-0s
aos novos programas escolares, esclarecendo inclusive a equivocada dualidade conceitual

existente: religido-religiosidade. Para Eliane M. da Silva, “historicamente falando, ndo ha
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religido individual, [...] individual é a religiosidade como forma particular de participar e
experimentar a religido pré-constituida e supraindividual” (Silva, 2010, p. 206-208).

Logo, se a religiosidade é algo unico e diferenciado, baseado no conjunto de crencas
tedricas que fundamentam as préticas individuais, mediante a interpretacdo e apropriacdo dos
preceitos tedricos, depreendemos que a pratica da intolerancia religiosa ndo pode ser associada
a esta ou aquela religido em si, mas a forma como cada pessoa ou determinados grupos e/ou
segmentos, a partir de suas concepcOes, estabelecem relacGes de repulsa no que tange ao
convivio social com aquele que lhe ¢é diferente ou ‘estranho’.

Assim, de acordo com Eliane M. da Silva, ao tratar do assunto religido/religiosidade
em sala de aula o professor deve estar atento para o fato de que o tema desperta sentimentos
multiplos, de forma que os encontros nao sejam transformados em momentos de catequese ou
de paixdes subjetivistas e estereotipadas, sob o risco de incorrer em distorc¢des e interpretagoes
que conduzam ao agravamento de posturas intolerantes, pois € bom sempre lembrar de que ao
longo da historia muitos foram e s&o 0s casos nos quais “em nome de uma concepgdo de Deus,
as pessoas matam os adversarios de outra concepc¢ao. Dessa forma, o estudo comparativo acaba
sendo um exercicio fundamental de tolerancia e de convivéncia de culturas diversas” (Silva,

2010, p.213).

1.3 Educar para o respeito: uma reflexao sobre os (des)caminhos da (in)tolerancia

“A intolerancia esta situada no inicio do 6dio. Se ndo a detivermos, sera tarde
demais” (Wiesel, 2000, p. 9).

Esse trecho é parte da introducéo de “A intolerancia” (2000). A obra é fruto de uma
série de reflexdes apresentadas no Foro Internacional sobre o tema — promovido pela Academia
Universal das Culturas —, que ocorreu em mar¢o de 1997, na Franca. Segundo o fil6sofo Elie
Wiesel (que prefaciou o trabalho), a intolerancia se constitui como um flagelo milenar, cujas
origens sdo obscuras e insondaveis, e que se materializa por meio de uma linguagem prépria, a
saber, a violéncia. De acordo com o Wiesel, a violéncia, ao assumir uma postura de negacéo,
afasta a possibilidade de existéncia de quaisquer outras formas de linguagem, desprezando
assim toda a riqueza a elas vinculadas.

Ao induzir as demais formas de linguagem ao fracasso, a violéncia se instaura como
linguagem Unica, dando luz ao 6dio, que por sua vez, ignora fronteiras e muralhas, etnias e

religides, sistemas politicos e classes sociais. Dessa forma, a intolerancia, como um fenémeno
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nefasto, se pereniza ao longo da historia e se estabelece sobretudo na humilhacdo do outro,
negando-lhe a condicdo de ser humano. Assim, nessa negacdo do homem, isto €, do outro, a
intoleréncia vé a sua possibilidade de realizacdo (Wiesel, 2000, p 7-9).

A vista disso, entendemos que, apesar da crescente escalada no Brasil, a intolerancia
deve ser vista como um fenémeno mundial, que remonta a um extenso periodo da historia da
humanidade (mesmo antes da existéncia de um conceito para se referir a ela). Longe de se
configurar como um ato isolado e/ou individual, a intolerancia precisa ser encarada como um
fendmeno sociocultural que se manifesta de variadas maneiras, e que, via de regra, se
materializa, como vimos, mediante o uso de violéncia, com o propdésito de salvaguardar os
interesses de uma parcela da sociedade.

Dessa forma, podemos inferir que a sua préatica individual é, na realidade, um reflexo
de toda uma complexa cadeia socialmente constituida. A bem da verdade, sdo muitos os fatores
que se entrelacam nessa extensa cadeia, de sorte que nos mais distintos espagos geograficos 0s
mesmos ganharam e tém ganhado envergadura em decorréncia de reiterados movimentos que
a alimenta. Logo, segundo Wole Soyinka (poeta nigeriano, premiado com o Nobel da Literatura
de 1986), uma forma de intoleréncia, seja ela qual for, nunca estara dissociada de outras formas,
isto é, ndo estara restrita a um sé aspecto, seja ele étnico, religioso etc., pois semelhantemente
aos “elos de uma corrente, uma forma de intolerdncia prende-se a outra e a sustenta. A
intolerancia politica torna-se étnica, em seguida religiosa, ou vice-versa” (Soyinka, 2000, p.
133).

Para Umberto Eco, “ndo sé@o as doutrinas da diferenca que produzem a intolerancia
selvagem: ao contrario, estas desfrutam de um fundo de intolerancia difusa preexistente” (Eco,
2020, p. 43). Ao analisar a questdo da intolerancia, Eco traz em suas consideracdes a forte
ligacdo desta com o exercicio do fundamentalismo (fruto de uma hermenéutica tergiversada de
textos considerados sagrados), bem como do integrismo.

Ao reconhecer no integrismo um amalgama de uma determinada posicéo religiosa e
politica, Eco enxerga nele, isto €, no modelo integrista, um mecanismo mediante o qual 0s
principios religiosos tornam-se ao mesmo tempo modelo de vida politica e fonte de leis do
Estado (Eco, 2020, p. 33-37). Ndo a toa que, a exemplo de tantos embates historicos, ainda hoje
(em pleno século XXI) muitos séo os conflitos no mundo que tém como preceito e/ou pano de
fundo o uso indiscriminado de fundamentos religiosos como instrumento de dominio e
supressdo de direitos aqueles que sdo tidos como ameaca aos interesses dos grupos politicos

que detém o poder.
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Apesar do reconhecimento do uso escuso de fundamentos religiosos para atender a
interesses politicos, Eco chega a questionar se a intolerancia pode ser reduzida as diferencas
entre fundamentalismo, integrismo e até mesmo o nazismo (racismo pseudocientifico). Sem
preteri-las, o autor aponta que houve outras formas de intolerancia, tais quais a persegui¢do aos
hereges ou a intoleréncia das ditaduras contra seus opositores. Nisto afirma que a intolerancia
é algo bem mais profundo que esta na raiz de todos os fenémenos por ele considerados, a saber,
o fundamentalismo, o integrismo e o racismo pseudocientifico (Eco, 2020, p. 39-41).

Em continuidade, o filésofo aponta que a intolerancia se coloca antes de qualquer
doutrina, pelo fato de ter raizes bioldgicas, razdo pela qual ndo suportamos os que sao diferentes
de nds. Todavia, tal constatacdo ndo significa que Eco esteja subscrevendo ou validando as
manifestacdes de intolerancias, sejam elas quais forem. Ao reconhecer o estranhamento ao
diferente/desconhecido como uma caracteristica nata do ser humano, o pensador na verdade
esta enfatizando a necessidade de um processo educativo que vise & promogao e, por
conseguinte, a adocdo de uma postura de respeito ao outro e a tudo o que Ihe pertence. Assim,

segundo Eco,

A intolerancia em relacdo ao diferente ou ao desconhecido é natural na
crianga, tanto quanto o instinto de se apossar de tudo o que deseja. A crianga
é educada para a tolerancia pouco a pouco, assim como é educada para 0
respeito a propriedade alheia — antes mesmo do controle do préprio esfincter.
Infelizmente, se todos chegam ao controle do proprio corpo, a tolerancia
permanece um problema de educacdo permanente dos adultos, pois na vida
estamos sempre expostos ao trauma da diferenga (Eco, 2020, p. 42-43).

Destarte, como vemos, a tolerancia ou a falta dela continua sendo um problema que
insiste em se fazer presente no cotidiano dos adultos e que inevitavelmente atinge a todos que
se encontram no seu entorno. No entanto, entendemos que sem a presenca de uma cultura
pautada no estranhamento exacerbado, que se configure como um solo fértil para a exploracdo
e propagacdo de um 6dio preexistente no tratamento dispensado ao outro, a crenca da distingao
e, por conseguinte, da pretensa superioridade do nés em relagcdo aos demais teria menor impacto
nas interacdes sociais, politicas, econémicas etc. Seria onirico pensarmos nessa possibilidade?
Digo, em que as relagdes mencionadas estariam menos suscetiveis as influéncias doutrinarias
de cerceamento ao diferente?

N&o parece ser este 0 posicionamento de Eco, pois ao mencionar que é tarde resolver
lutar contra a intolerancia quando a mesma se reveste de um manto doutrinario, na verdade ele

esta conclamando para que esta luta seja travada no momento e nas circunstancias em que sejam
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possiveis evitar que a mesma se cristalize — evitando assim que o anjo da morte possa ser
liberado®. Assim, visando ao combate da intolerancia em sua forma embrionaria, o autor, mais
uma vez, direciona o olhar para o valor da educagdo: “A intolerancia selvagem deve ser,
portanto, combatida em suas raizes, através de uma educacdo constante que tenha inicio na mais
tenra infancia, antes que possa ser escrita num livro, e antes que se torne uma casca
comportamental espessa ¢ dura demais” (Eco, 2020, p. 52-53).

Quanto ao Brasil, 0 uso da religido para atender aos fins politicos ndo foge a regra,
apesar das tentativas de muitos detentores do poder em relativizar ou amenizar tal situagéo, a
histdria nos mostra que por longos anos essa unido tem se apresentado quase indissolivel. Ndo
obstante, nos Gltimos anos temos assistido ao recrudescimento de atos de intolerancia, nos
quais, em meio as divergéncias politicas, determinados grupos de pessoas evocam para Si a
prerrogativa de colocarem como defensores da cristandade. Geralmente, muitos integrantes
desse corolério cruzadista fazem uso de reiterados discursos de 6dio, envolvendo questdes de
cunho religioso, para atacar sistematicamente aos que ndo fazem parte de seu rol de
correligionarios e/ou de agremiados politicos.

Conforme Perondi e Neto, é justamente nesse contexto em que se encontram 0s grupos
de intolerantes. Assim, ao postularem a condicdo de protagonistas, querem na verdade impor
uma historia que se alinhe aos seus interesses. Entendendo-se como donos da ‘verdade’, olham
para o diferente como um desvio, transformando-o em objeto de édio pelo fato de enxergarem
nele (no diferente) uma ameacga a manutencdo de seus privilégios Com isso, ousam difundir
discursos violentos sobre aqueles que julgam ser seus inimigos: discursos politicos, religiosos,
de classe, de género etc. Suas vitimas acabam sendo vistas (por eles) como ‘lixos’ humanos.
Segundo os autores, a intolerancia assume diversos aspectos. Em geral, seu carater € excludente,
pois o intolerante se realiza excluindo grupos, pessoas, culturas ou minorias, buscando
sobretudo eliminar o diverso (Perondi; Neto, 2012, p. 9).

Em face do exposto, podemos concluir que se nos atentarmos para a complexidade
que o termo intoler&ncia traz, bem como para as suas classificagdes, aplicacdes e implicacoes,
verificaremos que muitas foram e sdo as tentativas de explica-lo, especialmente quando ele esta
vinculado a questdo religiosa. Com isso, precisariamos percorrer por varios e extensos
caminhos, discorrendo, sobre: o pluralismo e a liberdade religiosa, a ndo intervencéo estatal no
que tange as crencas, o respeito, os direitos humanos etc. Mesmo assim, ndo conseguiriamos

contemplar satisfatoriamente todos os pontos elencados. Contudo, ndo podemos nos furtar de

13 Cf. Wiesel, 2000, p. 9.
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buscarmos ao menos um entendimento, mesmo que perfunctério, sobre a construcéo da ideia
de (in)tolerancia.

Historicamente falando, conforme Jacqueline de Romilly, temos na Grécia Antiga uma
noc¢do dos desdobramentos da intolerancia, em especial no episddio que culminou na morte de
Sdcrates. Segundo a autora, levando em conta o intenso protesto contra esse ato de intolerancia
e noutras manifestacdes de combate ao cerceamento de pensamentos e de crencas, como se Vé
em Tucidides, em Séfocles e tantos outros, vemos que a ideia mestra da democracia se mescla
com a defesa da tolerancia. Noutras palavras, vemos que o principio democrético se confunde
com o principio de tolerancia.

Em continuidade, a autora chama a atencdo para os principios de liberdade expostos
por Péricles para fazer alusdo aos ideais de tolerancia ateniense, segundo 0s quais exigiam,
além do respeito as leis, que nunca tivessem ressentimento contra aqueles que agiam conforme
aquilo que acreditavam. Dessa forma, as pessoas poderiam levar as suas vidas sem que fossem
recriminadas pelo seu modo de agir, isto é, teriam o direito de viver de acordo com as suas
respectivas crencas e/ou convicgdes (Romilly, 2000, p. 32). Entendemos assim, que na fala de
Péricles acerca do liberalismo e da tolerancia esta implicito o principio do respeito, que ndo
deve estar restrito as nuances legais, mas, sobretudo, deve se fazer presente no tratamento
dispensado aos demais.

Em consonancia ao ja exposto, a autora chama a atengédo para uma maxima que deveria
(na visdo de Demdstenes) ser observada em Atenas, de que as pessoas se abstivessem de tratar
com desdém aos que ndo lhes eram aceitaveis. Nesse sentido, a tolerdncia na Grécia nao se
limitava a desmotivar expressdes faciais reprobatdrias, isto €, ndo era apenas uma questao de
cara ou de expressédo diante do diverso. Antes de tudo, tratava-se de realmente compreender o
pensamento do outro, de ouvi-lo e de leva-lo em conta, seja qual fosse a sua opinido, inclusive
no que tange as questdes religiosas (Romilly, 2000, p. 32).

Explorando mais detalhadamente o sentido de tolerancia para os gregos, Romilly, diz

também que a mesma transcendia a seara da justica, apontando que:

a partir do século V (a.C.)', assiste-se a um flagrante desenvolvimento das
palavras que significam suavidade, equidade, indulgéncia. Sobretudo, a
palavra épieikeia, que significa uma equidade que ndo é exercida pela justica,
no sentido estrito e muito rigoroso: é a palavra que os dicionérios utilizam
para traduzir a ideia de tolerancia. [...] Os gregos descobrem a tolerancia e

14 A sigla a.C. foi acrescentada a citagdo como forma de situar o leitor quanto ao periodo e ao contexto aos quais
a autora faz referéncia.
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condenam tqdo gue vai contra ela, como selvageria, falta de equidade,
brutalidade. E um evidente progresso (Romilly, 2000, p. 33).

Dessa forma, nas palavras de Romilly, s6 temos a ganhar se voltarmos nossos olhares
e atencao para a forma como os gregos lidavam com a questdo da (in)tolerancia. Assim, as
sociedades atuais tém a necessidade de tomar ligdes nessa tradicdo grega, vendo nela a
possibilidade de grande abertura em relagéo aos outros (2000, p. 33).

Ainda nessa seara, Jacques Le Goff (2000) afirma que a Alta Idade Média, na Europa
cristianizada, foi uma época relativamente ‘tolerante’, nao obstante algumas medidas coibitivas
adotadas em relacdo aos mugulmanos. Segundo o historiador, foi entre a Baixa ldade Média
(dos séculos XI ao XIV) e o surgimento da Era Moderna que a intolerancia ganhou félego,
alcancando niveis relevantes, a ponto de mesmo antes de findar o século XV o moderno sistema
de intolerancia e de perseguicdo ja se encontrar instaurado. Precisamente nesse interregno, o
mundo assistiu a institucionalizacdo de uma série de atos violentos sob o pretexto de defesa
e/ou propagacdo de um modelo de fé, mas que tinham em suas bases situacdes de natureza

politica, econbmica, dentre outras (Le Goff, 2000, p. 39-41). Assim, durante esse periodo,

[...] a situacdo sofre uma profunda transformacéo. A cristandade torna-se uma
‘sociedade de perseguicdo’. Beneficiada por um grande desenvolvimento
demogréfico, econdbmico, militar, politico e cultural, ela quer defender suas
conquistas contra aqueles que lhe parecem ameacé-las; e passa a adotar 0s
instrumentos da repressdo e da agressdo (Le Goff, 2000, p. 39).

Destarte, ignorando as perseguic@es e os sofrimentos a que foram submetidos os fiéis
e 0s martires nos primordios da fé cristd, uma vez fortalecidos, sociedades, poderes civis e
eclesiasticos, que empunham a bandeira da cristandade, passam a adotar as mesmas préaticas
em relacédo aos elementos que nao toleravam: os judeus, 0s heréticos, 0s bruxos e as bruxas, ou
praticantes de ritos condenados como magicos e diabolicos, os homossexuais. (Le Goff, 2000,
p. 39). Essa situacdo se enquadra perfeitamente no que disse Paul Ricoeur acerca dos dois
componentes necessarios para que a intolerancia tenha condi¢des de aflorar: “a desaprovacao
das crencas e das convic¢des do outro e 0 poder de impedir que esse outro leve a vida como
bem entenda” (Ricoeur, 2000, p. 20)

E nesse ambiente que surgem: o movimento cruzadista (1095-1291), o
estabelecimento do Tribunal do Santo Oficio (medievo e moderno), o processo de centralizacéo

dos Estados Nacionais europeus, as guerras e reformas religiosas na Europa, a conquista e
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colonizagdo europeia em territorios ultramarinos etc. Em todas essas situagdes, em maior ou
menor grau, houve o estabelecimento de inter-relagdes politicas, econémicas e religiosas, que,
por sua vez, serviram de suporte para o despertamento de conflitos latentes.

A despeito do fendmeno da (in)tolerancia ser longevo, Jacques Le Goff afirma que:

A nocéo de tolerancia (e, correlativamente, a de intolerancia), surge no século
XVI. Uma de suas primeiras utilizagdes publicas é encontrada no Edito de
Tolerancia (1562)%, que concede liberdade aos cultos protestantes. A partir
do final do século XVII, ela é amplamente utilizada (assim como a de
intolerancia) (Le Goff, 2000, p. 38, grifo do autor).

Em sequéncia, Le Goff, reconhece, em consonancia com Umberto Eco, que a ideia de
tolerancia ndo é algo que surge naturalmente na vida e nos relacionamentos humanos, mas que
é fruto de uma construcdo, de uma conquista. Sendo assim, deixa-nos uma licdo de que para
alcanca-la faz-se necessario esfor¢o e uma continua acdo educativa.

O mesmo caminho, quanto ao valor e ao fomento da educacdo voltada para a
tolerancia, é defendido pela antrop6loga Frangoise Héritier, quando diz que ¢é necessario “que
haja uma tomada de consciéncia individual e coletiva, uma vontade politica internacional e o
estabelecimento definitivo de sistemas educacionais que ensinem a ndo odiar” (Héritier, 2000,
p. 27). Segundo Héritier, essa necessidade parte do pressuposto que é preciso rechacar a
intencdo primeira da intoleréncia, que ndo se limita a humilhar, mas sim de negar, pura e
simplesmente ao outro o status de ser humano, para que assim se possa exclui-lo. Em vista
disso, tolerar ¢, antes de tudo, “aceitar a ideia de que os homens néo séo definidos apenas como
livres e iguais em direito, mas que todos os humanos sem excecao sao definidos como homens”
(Héritier, 2000, p. 25-27, grifo da autora).

Ha de se convir que a acepcio do termo tolerancia, apontada no Edito de 1562, acima
exposto, faz referéncia a tolerancia no sentido restritivo - é aquilo que Ricoeur chama de limite
minimo da tolerancial®. Ja a ideia defendida por Jonh Locke, na “Carta sobre a tolerdncia” —

escrita em 1689 —, traz um sentido de liberdade, como um direito a ser respeitado, o que sendo

5 Em meio aos conflitos politicos e religiosos ocorridos na Franca no século XVI, o Edito de Saint-Germain,
também conhecido como Edito de Tolerancia, foi assinado conferindo aos huguenotes o direito de culto desde que
ndo fosse realizado em areas urbanas.

16 Cf. Ricoeur (2000), a tolerancia é uma construgdo histérica, pois a sua pratica foi duramente conquistada ao
longo dos dltimos séculos, o que confere a intolerancia um carater residual, tanto mais inadmissivel porquanto
ameaca uma conquista ainda fragil. Nesse processo histdrico, foi preciso a tolerancia passar por etapas: 1* — quando
h& o limite minimo da toleréncia, em que se tolera o que desaprova, mas ndo se pode impedir; 22 — quando ha uma
vontade de compreender as convicgdes contrarias, sem que seja preciso aderir a elas; 3% — quando se reconhece 0
direito de viver segundo suas convicgdes (p. 20-21).



45

observado contribuiria para arrefecer, isto é, apaziguar o ambiente turbulento que as disputas
religiosas (atreladas as politico-econdmicas) estavam gerando na Europa. Com isso, para
Locke, o exercicio da tolerancia religiosa esta intimamente ligado tanto a liberdade de
consciéncia individual (visto que, em matéria de fé, € uma questdo de foro intimo) quanto a
manutencédo da estabilidade social.

Em virtude disso, Locke chama a atencdo para a urgéncia de desvencilhar do Estado
as materias atinentes a religido, pois nao cabe aos magistrados, isto é, ao governo civil tomar
para si atribuicGes que ndo sdo, ou ndo deveriam, ser suas. Tampouco é admissivel que um
individuo e/ou instituicdo (eclesiéstica ou ndo), em nome da fé, imponha restri¢des a qualquer
outro(a) que ndo comungue de seus ideais. Dessa maneira, a fé, ou falta dela, deve ser exercida
com plena liberdade, pois “ninguém pode, ainda que quisesse, conformar a sua crenga aos
ditames de outrem” (Locke, 2019, p. 11).

De qualquer forma, para Locke, nenhuma pessoa pode ser privada do gozo de seus
direitos civis por ser adepto de uma ou de outra igreja ou religido. Por ndo estar na seara
religiosa, todos os direitos e concessdes como individuo devem ser inviolavelmente mantidos
em sua posse, devendo-se evitar toda violéncia e agravo contra ele, seja ‘crente’ ou ‘pagdo’
(2019, p. 19).

Ainda no que tange ao conceito de tolerancia, a escritora Leila Shahid afirma que o
termo tem uma conotagdo condescendente, o que a faz preferir 0 uso das palavras respeito e
reconhecimento (Shahid; Pazner, 2000, p. 161). Esse também é o entendimento do historiador
israelense Zvi Yavetz. Parafraseando Goethe, ele diz que considera injurioso tolerar alguém,
pois a verdadeira virtude reside no reconhecimento e no respeito ao outro (Yavetz, 2000, p. 34).

De igual forma, considerando que é preciso enfrentar o desafio de refletir; desconstruir
e reconstruir a ideia dicotbmica da tolerancia/intolerancia o professor Lino de Oliveira,
corrobora a importancia de uma educacdo formativa que leve a reflexdo e ao resgate do sentido
ético do homem. Segundo ele, nessa formac&o torna-se fundamental a presenca da alteridade
como o que plasma a relagdo do dialogo e a ética, criando as condi¢fes necessarias para que a
sociedade assuma a tolerancia, isso por que as pessoas vdo compreendendo e respeitando as
diferencas (Oliveira, 2017, p.102-103).

Sendo assim, para Oliveira a concep¢do de tolerdncia deve ser encarada sob dois
prismas. No primeiro, a tolerancia é vista como permissdo. Nesse sentido, uma autoridade ou
uma maioria detém o poder de dificultar as praticas de uma minoria, contudo a ‘tolera’. Essa

tolerancia é marcada pela ndo reciprocidade, assumindo um sentido de intolerancia, pois as



46

condicdes sdo determinadas por um grupo dominante que define os ‘limites do toleravel’. Na
visdo do autor, essa ndo deve ser a finalidade da educacao.

No segundo prisma, tolerancia aparece como sindbnimo de respeito (verdadeira
tolerancia), e o seu fundamento reside questdo de enxergar nos outros a condigéo de cidaddos
iguais. A vista disso, quando se toma a concepcao do respeito, nota-se que ha uma procura pelo
critério da imparcialidade na determinacdo do conteddo da verdadeira tolerancia (Oliveira,
2017, p.108-111).

Posto isso, Oliveira destaca que para falar em educagdo voltada a tolerancia faz-se
necessaria a adocdo de uma pratica dialégica como elemento norteador das relacOes
interpessoais, na qual o respeito ao pluralismo seja estabelecido, visando a contemplar 0os mais
distintos interesses. Assim, pensar na educacao nesses moldes é tornar uma postura que valorize
a interacdo, cuja abertura para o dialogo se constitui como ponto de partida mais concreto na
via de resposta a alteridade.

Dessa forma, podemos entender que a préaxis dialdgica é o caminho necessario para a
superacdo de qualquer tentativa de doutrinamento ou adestramento que tenha como fim a
instauracdo de uma relacdo opressora. Essa educacéo supde o desafio de aprender a se colocar
no lugar dos outros, respeitar o pluralismo, conviver com o diferente, enquanto desafios
fundamentais a educacdo (Oliveira, 2017, p.119-121).

Frente a isso, ndo podemos simplesmente fechar os olhos para a realidade que nos
cerca e cruzar os bracos perante o crescimento dos atos de intolerancia e discursos de 6dio que
ainda hoje atingem a muitos mediante o uso indiscriminado de violéncias. Sendo assim,
consideramos inviavel delegar a outrem aquilo que nos compete, isto €, ndo podemos terceirizar
a cota de responsabilidade que nos cabe em relacdo ao combate e a sensibilizacdo das pessoas
quanto aos males decorrentes das acGes intolerantes de individuos e de grupos que agem em
beneficio proprio, em detrimento daqueles que nao Ihes sdo comuns.

Assim, para que os efeitos da intolerdncia sejam paulatinamente mitigados, é
necessario que, nos mais distintos espacos, ndo apenas preconizemos a ideia do respeito aos
outros, mas sim que nos esforcemos e adotemos, de forma continua, praticas que visem a
materializacdo e a promocao desse respeito, de forma que a tolerancia vaticinada se concretize
por meio da predisposi¢do em buscar uma coexisténcia/convivéncia harmonica com os demais

membros da sociedade.
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2. NAS MALHAS DA INTOLERANCIA: PERSPECTIVAS DO TRIBUNAL DO SANTO
OFIiCIO DA INQUISICAO

A intolerancia é sempre, essencialmente, a expressdo de uma vontade de
assegurar a coesdo daquilo que é considerado como que saido de si, idéntico
a Si, que destroi tudo o que se opBe a essa proeminéncia absoluta. Ndo se trata,
jamais, de um mero acidente de percurso: existe uma légica da intolerancia.
Ela serve aos interesses que se julgam ameacgados (Héritier, 2000, p. 24).

Segundo a historiadora Sonia Siqueira, esse preceito é totalmente cabal para se referir
a génese e a atuacdo do Tribunal do Santo Oficio da Inquisicdo, em especial ao modelo
instaurado em Portugal no despertar da era moderna, quando na Europa vigia uma conjuntura
de crise. Assim, da combinagao da experiéncia institucional da Inquisicdo da Idade Média, com
0s imperativos do momento histérico, o Tribunal foi criado em terras lusitanas, por iniciativa
do rei com anuéncia do papa — que na tentativa de assegurar o compromisso do governo
portugués quanto a preservacdo e a expansdo da fé cristd, acabou por satisfazer a vontade
absolutista de D. Joao 111 (Siqueira, 2008, p. 84-85).

Dito isso, salientamos que 0 exposto aqui ndo tem a presuncdo de elidir todas as
lacunas e/ou indagacgdes que envolvem a vasta cadeia e longa histéria inquisitorial, tampouco é
capaz de abarcar toda complexidade, interesses e problemas que marcaram as agdes do
Tribunais do Santo Oficio nos lugares por eles alcangados. Assim, 0 que propomos nesse
capitulo € a andlise de alguns aspectos inerentes ao processo de formacgdo da Inquisicdo
portuguesa, além do espaco dispensado ao tema nas aulas de historia.

A principio, discorremos como as questdes de fé foram utilizadas pela Inquisi¢éo para
atender aos interesses de manutengdo do poder nas médos dos grupos dominantes. Em seguida,
buscamos analisar se os temas Inquisicdo e a Intolerdncia sdo devidamente tratados e
problematizados nas aulas de Historia, observando também como eles estdo ou ndo dispostos
nos manuais escolares. Dai, enfatizamos a importdncia de uma pratica pedagogica
interdisciplinar, que veja na literatura uma fonte privilegiada de pesquisa a ser utilizada como

estratégia de promocdo do conhecimento e conscientizacdo do aluno nas aulas de histéria.
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2.1 A Sombra da Fé: trajetéria e bases do poder inquisitorial portugués

Desde os tempos mais remotos, o fascinio pelo desconhecido tem despertado o
interesse do ser humano para barreiras que, a primeira vista, se colocavam como intransponiveis
para aquilo que estava além da sua compreensdo. No entanto, inimeros fatores fizeram com
que esse homem se aventurasse e ultrapassasse o limiar da seguranca. Essa aventura foi
motivada tanto pela necessidade de sobrevivéncia quanto pela prépria natureza humana de
satisfazer seus anseios e curiosidades (Silva, 2015, p. 22).

Para o historiador Jaime Pinsky nada leva a crer que nossos ancestrais tenham
abandonado seu habitat para resolver alguma questdo material, uma vez que a esmagadora
maioria de membros do grupo permaneceu no continente africano (Pinsky, 1987, p. 17). Isso,
per si, ndo elide a necessidade material que levou a migracédo de grupos minoritarios, tampouco
apaga outros fatores que os impulsionaram rumo ao desconhecido. De certo, em meio a esses
fatores, estava o fascinio e a busca por novas experiéncias.

Segundo Cristine F. Lia, a experiéncia religiosa sempre foi e € comum a todas as
sociedades, de forma que os diferentes grupos humanos sempre buscaram elementos que Ihes
dessem explicacOes e sentidos para a sua existéncia (Lia, 2012, p. 553). Sem preterir a
necessidade de sobrevivéncia, vemos que o elemento propulsor que levou muitos individuos a
ocuparem novos espacos foi a busca pelo inexplorado. E nessa jornada, eles foram
desenvolvendo ao longo do tempo formas de manter contato e entender os aspectos
relacionados ao universo espiritual.

Desse modo, ao perceber que nem todos detinham um conhecimento ou uma
percepcdo mais apurada acerca desse mundo espiritual — que apesar de parecer paralelo, se
constitui como parte integrante de sua vivéncia diaria, particular e coletiva — alguns membros
comecaram a ocupar posicOes de destaque no grupo ao qual pertenciam, formando com isso
uma classe seleta, detentora de privilégios.

Com a organizagdo de sociedades mais complexas, muitos desses individuos
conseguiram se destacar nas mais diversas instituicdes religiosas. Algumas dessas instituicoes
(dentre elas, as de tradicdo cristd, como é o caso da Igreja Catélica) formaram verdadeiros
impérios da fé, ndo raro irmanadas a servi¢o do poder estatal. Em decorréncia disso, buscaram
transpor barreiras geogréficas, chegando as mais distantes regides do mundo, tendo como
principio regulamentar a licitude ou ndo das manifesta¢cdes com as quais se deparavam (Silva,
2015, p 22-23).
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Assim, regular/controlar era a palavra de “ordem” contida nas praticas e nos discursos
das instituicdes religiosas e dos poderes civis vigentes. Esse controle servia tanto para manter
uma pretensa superioridade de pessoas/grupos eminentes quanto para cercear o direito de
escolha daqueles que eram considerados como inferiores e contrarios & norma. Como diz
Michel Foucault: “A disciplina ‘fabrica’ individuos; ela ¢ a técnica especifica de um poder que
toma os individuos ao mesmo tempo como objetos e como instrumentos de seu exercicio”
(Foucault, 1999, p. 143).

Dessa forma, todos os atos que fugissem as regras impostas pela Igreja e pelos
governos estabelecidos eram combatidos por meio de estratégias disciplinares. Também eram
as regras, internamente engendradas pelos detentores dos poderes eclesiastico e civil, que
transformavam uns em objetos de condenacdo e outros em habilitados para o exercer 0s seus
oficios de poder sobre 0s demais. Dentro dessa perspectiva, uma vez formalizados aqueles que
seriam considerados elos com o sagrado e/ou oculto, qualquer outro membro da comunidade
que procurasse entrar em contato, de forma autbnoma, com o sobrenatural ou ndo se
enquadrassem nas regras prescritas pelos “oficiais da fé&” seriam por eles estigmatizados e
reprimidos.

Assim o Tribunal do Santo Oficio da Inquisicdo dava seus primeiros passos, numa
Europa marcada pela descentralizacdo politica (Idade Média), onde a Igreja catdlica havia se
destacado e conseguido expandir o seu dominio sobre as mais diversas esferas de poder,

conforme aponta o historiador Luiz Roberto Lopez:

As origens da Inquisicdo estdo ligadas a0 momento histérico em que a Igreja
se tornou poder e parte de um sistema institucionalizado de dominacéo feudal.
Com o triunfo do cristianismo [..] Igreja e Estado estabeleceram,
progressivamente, tal identidade de interesses que heresia passou a identificar-
se como crime politico e vice-versa (Lopez, 1993, p. 20).

Segundo 16sif Grigulevich, a Inquisicdo nasceu para combater a heresia enquanto
ameaca a dominacéo vigente (...apud Lopez, 1993, p. 15). Dessa forma, em meio ao simbidtico
poderio politico-religioso imposto a sociedade, qualquer pessoa que se opusesse passaria a
condicdo de herege, e, por conseguinte, a de perseguido por essa associacdo de poderes
representados na Inquisicao.

Foi justamente entre os séculos X1l e XV que muitos movimentos foram classificados
como heréticos e duramente reprimidos. Esses movimentos, em sua maioria, apresentavam um

sentimento antifeudal e anticlerical. De acordo com Lopez, as heresias, que tiveram sua origem
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no Oriente, foram aos poucos ganhando espago na Europa Ocidental. Mas, a principio, essas
questdes foram resolvidas por ordens locais, ou seja, por padres que as detectavam e tomavam
as atitudes cabiveis.

Entretanto, com a crescente exploracdo e opressdo desempenhada pela ordem feudal
foram surgindo movimentos mais fortes, que defendiam a extin¢do de tal opressdo e miséria
social, como € o caso dos valdenses (pobrezinhos de Lyon) e dos cataros (ou albigenses) na
Franca, entre os séculos XII e XIII. De certo, tais movimentos, apontados como heréticos,
contestavam ndo especificamente as questdes de fé, mas sim carregavam em seus discursos o
sentimento de recusa as condi¢des sob as quais estavam submetidos (Lopez, 1993, p. 24 e seg.).

A heresia, como se V&, representava uma ameaca Ou uma quebra as normas postas,
pois ao contradizer a ordem do discurso dominante criava espacos para a disseminacao de novas
ideias no seio da sociedade, o que acabava por provocar um mal-estar e perigo para com a
ordem constituida. Conforme Siqueira: “o herege constituia um perigo social uma vez que
deliberadamente ia buscar fora da igreja sua regra de fé, implicando em revolta consciente
contra o magistério da Igreja (Siqueira, 2013, p. 198).

Mas afinal, o que vem a ser um herege? De acordo com Novinsky, o termo “origina-
se do grego hairesis e do latim haeresis e significa doutrina contraria ao que foi definido pela
Igreja em matéria de fé¢”” (Novinsky, 1998, 10). Logo, do ponto de vista doutrinal, o herege nédo
é simplesmente um pecador comum. Na seara canonica, “herege ¢ ‘o que escolheu’, o que isolou
de uma verdade global uma verdade parcial, e em seguida se obstinou na escolha” (M.D. Chenu
apud Novinsky, 1998, p. 11).

Uma coisa é certa, toda essa situacdo levou o papado a se unir ainda mais ao poder

secular com o intuito de sufocar qualquer perigo:

A gravidade do problema — aos olhos da Igreja — demandou uma solucéo
enérgica e ela sé poderia vir caso houvesse unido entre o poder secular e 0
eclesiastico. A Inquisicdo estaria no extremo desse caminho, iniciado com a
deciséo politica da Igreja de comprometer o Estado na repressdo religiosa. [...]
uma vez estruturado o sistema de dominacao, a justi¢a torna-se um dos modos
de exercer o poder e garantir a sua continuidade (Lopez, 1993, p. 31-32).

Ao constatar também a presenca de dissidentes no seio da nobreza, a Igreja agiu de
forma mais criteriosa no ambito politico, aprovando em 1215 — no Concilio de Latrdo — um
decreto contra as heresias, que incidia sobre os contratos feudo-vassalicos. Como esses

contratos eram investidos de um carater religioso, todo senhor que contrariasse a fé cristd
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passaria a ndo ser obedecido por seu vassalo e teria suas propriedades confiscadas. Aos poucos
o Tribunal do Santo Oficio, que havia sido instituido pelo Papa Gregorio IX, em 1231, foi se
moldando, como um jogo de interesses muatuos da classe dominante, no qual a Igreja julgava as
causas e o Estado fazia cumprir as sentencas.

Em 1252, o Papa Inocéncio IV completou o processo de institucionalizagcdo da
Inquisicdo como Tribunal, dando origem as comissdes especiais formadas por: [...] inquisidores
nomeados pelo papa, doze fiéis insuspeitos, o bispo local, dois notarios e outros funcionarios
menores (Lopez, 1993, p. 34-36).

Para se estabelecer o processo inquisitorial, o Tribunal do Santo Oficio contava com a
contribuicdo dos familiares da inquisicdo que, por muitas vezes e para obter algum tipo de
beneficio, delatavam ou acusavam anonimamente outras pessoas de cometerem heresias ou
‘crimes’. No processo, 0 suspeito era intimado a comparecer ao Tribunal, onde o escrivdo
tomava nota das confissdes, geralmente mediante a aplicacdo de torturas.

Nessa situacao, o acusado tinha apenas duas alternativas: a abjuracdo — reconhecer-se
culpado e arrependido — ou se submeter a prisdo, ao confisco de bens e aos interrogatorios para
averiguar sua culpabilidade. Em se confirmando, a ele era imposta a sentenca — no caso de pena
de morte na fogueira, a Inquisi¢do entregava o individuo ao braco secular para que 0 mesmo
fosse sentenciado. Geralmente aqueles que tinham seus crimes descobertos depois de morto
eram exumados e queimados os seus cadaveres (Lopez, p. 37-40).

Segundo Lopez, o surgimento dos Estados nacionais modernos pds fim ao poder
internacional do papa e ao préprio controle deste sobre o Tribunal do Santo Oficio da
Inquisicdo, tornando-se um instrumento politico das monarquias ibéricas (1993, p. 55). Assim,
embora tenha guardado alguns fundamentos do modelo que imperou durante a Idade Média, a
Inquisi¢do ‘moderna’ passou por algumas transformagdes, principalmente nos reinos ibéricos,
onde a iniciativa e a estrutura foram alteradas. Tanto na Espanha quanto em Portugal os
tribunais do Santo Oficio contavam um corpo hierarquizado de agentes em atividade
permanente e com estruturas fixas e proprias subordinadas diretamente aos seus respectivos
reis (Paiva, 2011, p. 24).

Em vista disso, apesar de na fase anterior a Inquisi¢do ter contado com o apoio do
poder estatal, a iniciativa quanto a instalacdo do Tribunal do Santo Oficio se deu especialmente
no ambito clerical. Noutras palavras, a Igreja Catolica visava, a priori, conter 0os desvios
doutrinarios daqueles que eram reputados como hereges. Ndo obstante, o cunho de carater

sociorreligioso dos movimentos heréticos, a preocupacéo da Santa Sé era manter-se no dominio
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das questdes relacionadas a fé e, por sua vez, como Unica representante e mediadora desta fé
perante a sociedade (Silva, 2015, p. 25-26).

Contudo, ao examinarmos o processo de instalagdo do Tribunal do Santo Oficio nos
paises ibéricos durante a era moderna, percebemos que a iniciativa foi tomada principalmente
pelos representantes dos Estados espanhol e portugués. Concernente ao objeto ou alvo de suas
acdes, vemos novas figuras ocupando lugar de distincdo nessa nova etapa da Inquisi¢do. De
fato, as grandes vitimas da Inquisicdo espanhola foram os judeus convertidos, 0S mouros, 0S
protestantes, 0s misticos e o pensamento (Lopez, 1993, p. 103). Quanto a Inquisicdo lusitana,
desde o seu inicio, os réus prediletos do Tribunal eram os cristdos-novos (Vainfas, 2002, p. 1).

Para diversos historiadores, como Antbnio José Saraiva, Anita Novinsky, dentre
outros, muitas das préaticas desviantes foram forjadas com o intuito de atender aos interesses
politicos e econdmicos daqueles que estavam no controle desses Estados. Saraiva (1985) chega
a afirmar que a institui¢do inquisitorial se constituia numa verdadeira “fabrica de judeus”, ao
criar o mito judaizante. Visdo também compartilhada por Novinsky (1992), quando aponta que
a Inquisicdo portuguesa foi responsavel pela reproducdo desse mito ao reconstruir, de forma
continua, esse conceito identitario entre os cristdos-novos.

Nesse intento buscou-se ratificar a culpabilidade dos judeus, que ja pairava na mente
da sociedade cristd europeia. Assim, com o advento Inquisicdo o estigma de traidores e
responsaveis pela morte de Cristo cresceu cada vez mais, chegando a se cristalizar durante a
realizacdo do Concilio de Trento (1545-1563). Esse estigma também alcangou os cristaos-
novos, Visto que 0s mesmaos eram suspeitos de praticar o judaismo em segredo (criptojudaismo).
Apesar da predilecdo dos tribunais inquisitoriais ibéricos por judeus, mouros e Sseus
descendentes, ndo podemos afirmar que outros agentes e condutas estivessem livres ou ndo
tenham sofrido as repressdes e as perseguicdes, como o0s casos de bigamia, sodomia, feiticaria,
solicitacdo, blasfémia e outros ‘delitos’ mais.

Influenciado pelo governo espanhol*’, D. Manuel | decidiu seguir os caminhos do pais
vizinho (ibérico), dando inicio as tentativas de instalacdo do Tribunal do Santo Oficio em
Portugal, o0 que acabou por ndo se concretizar. Por sua vez, coube ao rei que o sucedeu essa
tarefa. Frente a isso, D. Joao Ill, ao assumir o trono, alegou junto a autoridade papal que a

conversdo dos judeus — que haviam sido batizados a forca® no ano de 1497 — néo tinha sido

170 Tribunal do Santo Oficio na Espanha comecgou suas atividades em 1478, razdo pela levou muitos judeus a
migrarem para o territdrio portugués.

18 No contrato de casamento de D. Manuel I com Dona Isabel de Castela havia uma clausula que fazia mencéo a
exigéncia da retirada dos judeus, dos mouros e de tantos outros de Portugal como condicao para a efetivagéo do
enlace matrimonial. Em raz8o disso o monarca portugués assinou um decreto, em dezembro de 1596, que
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efetivamente confirmada no que tange & guarda e a pratica dos dogmas da Igreja'®. Desse modo,
0 monarca afirmou a necessidade de conter as préaticas judaizantes, principalmente entre o0s
cristdos-novos, com o objetivo de obter o aval da Igreja para o estabelecimento do Tribunal do
Santo Oficio em Portugal (Novinsky, 1988, p. 35).

Apesar dessa aparente preocupacdo do soberano portugués quanto a preservacao dos
preceitos catolicos, seu interesse ndo se restringia exclusivamente & questdo dogmatica®.
Consoante Novinsky (1987), o objetivo primario do rei D. Jodo Ill estava voltado para a
possibilidade de lucros advindos do confisco dos bens daqueles que viriam a ser acusados de
crimes contra a fé, razdo pela qual levou o monarca ao embate com Roma para a instalacéo do
Santo Oficio em Portugal®.

Para a historiadora Sonia Siqueira, foram os interesses politicos que motivaram o
monarca se empenhar sobremaneira para o estabelecimento do Santo Oficio no pais. Com a
Inquisicdo ele “poderia alargar seu poder sobre os portugueses, pois ela lhe daria, embora
indiretamente, o controle das consciéncias. Poderia, também, com isso, equiparar-se aos
soberanos espanhois” (Siqueira, 2013, p. 153). O controle inquisitorial dava também ao
soberano a possibilidade de combater qualquer movimento que representasse uma ameaga a

unidade nacional:

O rei queria preservar o seu reino, realizando a unificagdo politica alicercada
na homogeneidade das consciéncias. Via na Inquisicdo instrumento para
implantar a ordem nos espiritos, a disciplina dos varios estamentos sociais,
com a reducdo dos cristdos novos, elementos desconformes pelo seu
criptojudaismo, além da possibilidade de prevenir a infiltracdo da dissidéncia
protestante (Siqueira, 2008, p. 84-85).

expulsava aqueles ‘indesejados’ do territdrio lusitano. Os judeus que continuaram vivendo no pais foram obrigados
a requerer autorizagdo, mediante paga, para permanecer, contudo, em 1497, ao findar o prazo para que estes
saissem de Portugal, o rei ordenou que eles fossem batizados a forca.

19 Essa conversdo serviu também como estratégia para o Estado portugués buscar atender aos anseios da lgreja
Catolica, uma vez que os judeus — por nao fazerem parte da cristandade — ndo podiam tecnicamente ser
considerados transgressores, tampouco julgados como heréticos por praticar a fé mosaica (Lopez, 1993, p.70).

20 Apesar de os fatores politicos e econdmicos terem influenciado sobremaneira no processo de instauracdo do
Tribunal do Santo Oficio nos reinos ibéricos, seria erréneo afirmar que os assuntos ou preocupagdes religiosas nao
tiveram parte nesse processo. Ou seja, estabelecer os limites inquisitoriais apenas as questdes politico-econdmicas
¢ “promover o esvaziamento da discussao religiosa presente nas determinagdes do Santo Oficio e principalmente
nas consciéncias daqueles que o representavam” (Pascoal, 2013, p. 11).

21 Cf. Novinsky, D. Jodo Il utilizou manobras politicas para conseguir a autorizagdo definitiva de Roma que Ihe
concedia centralizar o poder politico e religioso nas méos da coroa. As negociagdes entre o Estado portugués e a
Santa Sé duraram cerca de 30 anos, e giravam especialmente em torno do destino dos bens dos condenados (1987,
p. 91).
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Entdo, apos longas negociacBes, em maio de 1536, foi assinada pelo Papa Paulo Il a
bula Cum ad nihil magis®2. Com isso estava oficialmente instalado o Tribunal do Santo Oficio
em Portugal, que atuou tanto na metropole quanto nos territorios submetidos ao trono
portugués. Com o intuito de tornar efetivo o exercicio do poder inquisitorial, a principio foram
criados trés Tribunais: um funcionando em Lisboa (que era responsavel pelas col6nias do Brasil
e Angola), um em Evora e o outro em Coimbra, que atuaram até o século XI1X?3. No que tange
as diretrizes regimentais da Inquisicdo Portuguesa, que possuia estrutura propria, foram quatro
0s Regimentos (1542, 1613, 1640 e 1774). Eram com base nesses regimentos que as praticas
judiciarias da Inquisicdo lusitana se orientavam (Fernandes, 2012, p. 22).

Conforme ja relatamos, a historiadora Anita Novinsky, na obra “Cristdos-Novos na
Bahia: A Inquisi¢ao no Brasil” (1992), da énfase a perspectiva econémica como elemento
propulsor para a instalacdo da Inquisicdo em Portugal. Em “A Inquisicdo” (1988), a autora
apresenta essa ideia ao falar que:

As disputas entre o rei e 0 papa em torno de quem teria jurisdicdo sobre o
Tribunal estenderam-se por muitos anos. Conforme o lado para o qual
pendiam os largos donativos dos cristdos-novos portugueses, pendiam
também a benevoléncia e a tolerancia do monarca portugués ou do sumo
pontifice. Afinal D. Jodo venceu, oferecendo ao papa uma enorme fortuna em
troca da permisséo para agir sem a interferéncia de Roma. A bula papal de 23
de maio de 1536 autorizou a Inquisicdo no reino lusitano. [...] Todas as
negociagBes mantidas entre Roma e Portugal para se estabelecer o Tribunal
tiveram por base o dinheiro (Novinsky, 1988, p. 35-36).

Pressionados entéo pelo aparelho repressor e fiscalizador em Portugal, principalmente
apos o advento do Tribunal do Santo Oficio em terras metropolitanas, muitos cristdos-novos
vislumbravam no Brasil a esperanca de poderem viver em relativa tranquilidade, uma vez que
a acdo do Santo Oficio foi relativamente branda no Brasil — que acabou se tornando abrigo para
milhares de cristdos-novos entre a segunda metade do século XVI e as primeiras décadas do
século XVII (Boxer, 2002, p.282).

A existéncia dessa relativa ‘brandura’ ndo implica dizer que no Brasil houvesse uma

espécie de salvo conduto para a préatica de atos reprovaveis pela Inquisicao lusitana, tampouco

22 Em 22 de outubro de 1536, na cidade de Evora, foi realizada a leitura solene da bula papal e feito um apelo ao
povo para que denunciasse os judaizantes, protestantes ¢ demais “servidores de Satanas” (Ibid, 1993, p. 126).

23 Cf. Novinsky, também foram instituidos Tribunais em Lamego, Tomar e Porto, contudo foram abolidos por
causa de abusos e corrupgdo na administracéo (1988, p. 36).
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que coldnia estivesse alheia da presenca da instituicio®. Segundo o historiador Ronaldo
Vainfas, esse pretenso abrandamento foi deixado de lado com a adogdo das visitagdes
inquisitoriais ao territdrio brasileiro® (“inquisi¢do volante™) e com a consolidagdo de uma rede
de apoio formada por familiares e comissarios do Santo Oficio, bem como da justica eclesiastica
local que pingava suspeitos de heresia em suas visitas diocesanas. De acordo com o autor, foi
essa maquina que viabilizou a inquisicao no Brasil, gerando milhares de processos e vitimas
durante séculos de atuacédo (Vainfas, 2002, p. 18).

Frente a isso, percebemos em terras brasileiras existia uma sociedade marcada e
cindida, inclusive em razdo das diferencas religiosas — imbricadas por questdes de ordem
politica, social e econébmica — fomentadas e exploradas pela Inquisi¢do. Dito de outra maneira,
a sociedade colonial brasileira ndo estava inume a interferéncia religiosa e politica dessa
instituico nas suas relagdes cotidianas?®. Fato é que inimeras pessoas no Brasil tiveram o curso
de suas vidas alteradas ou interrompidas devido a atuacdo do Tribunal do Santo Oficio da
Inquisic@o, muitas delas ainda hoje desconhecidas.

Os casos de vitimas cresciam exponencialmente com o passar dos anos, dentre eles 0s
de: Ana Rodrigues, cristd nova, moradora da Bahia no século XVI. Acusada de ser judaizante,
foi conduzida enjaulada a Portugal, onde morreu no carcere em 1593 — 0 que nao impediu que
a mesma fosse condenada e tivesse o seu corpo desenterrado e queimado na fogueira em 1604,
além de ter sua memoria amaldigcoada; pessoas ligadas ao movimento indigena da Santidade de
Piragibe, cujo lider Antonio se autoproclamava Papa e ancestral de Tamandaré, no final do
século XVI; Antbnio José da Silva, dramaturgo acusado de judaismo e condenado a fogueira
em 1739 (caso que inspirou o romancista Goncalves de Magalh&es a escrever uma pega teatral

intitulada “O poeta e a inquisi¢cao”, em 1839); india Narcisa, moradora da Vila de Borba Nova

24 Cf. Vainfas (2002), o Brasil jamais viu erigir-se um tribunal inquisitorial préprio, ficando todos os casos de
heresia aqui ocorridos na al¢ada do tribunal de Lisboa, cuja jurisdicdo abrangia, além da capital portuguesa e a
regido central do reino, todo 0 mundo atlantico, incluindo a costa ocidental africana, as ilhas atlanticas.

%5 Cf. Vainfas (2013), houve trés visitagdes do Santo Oficio em terras brasileiras: a primeira percorreu a Bahia,
Pernambuco, Itamaracé e Paraiba (1591-1595); a segunda visitacdo limitou-se a Bahia (1618-1621); a ultima foi
a do Gréo-Par4, considerada tardia porque foi realizada entre 1763 e 1769, em plena ‘era pombalina’, tempo em
que a Inquisicéo ja apontava sinais de debilitagéo.

% Com base em Mello (2000), vemos que muitos candidatos a ocupar os espacos de poder durante o periodo
colonial brasileiro precisavam passar pelo crivo das investigacdes inquisitoriais. S6 ap6s terem suas vidas
esmiugadas — na busca de algum indicio de ‘impureza de sangue’ ou qualquer outra situagdo impeditiva no que
tange a observéncia da fé cristd —, e estarem habilitados, é que esses candidatos seriam considerados aptos para
exercicios dos postos e cargos pretendidos. Esse foi o caso de Felipe Pais Barreto, que em busca do habito da
Ordem de Cristo, no inicio do século XVIII, foi submetido a um logo processo de averiguagdo.
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(regido do Amazonas), em 1755 — teve que prestar contas & Inquisicdo sob a acusacdo de
feiticaria®”.

Levando em conta a vastidao de situacdes e os desdobramentos relacionados a atuacao
do Santo Oficio no Brasil é notério que o espaco aqui ndo consegue contemplar os milhares de
casos. Mas ndo poderiamos deixar de chamar a aten¢ao para um caso que se tornou emblemaético
quando o tema da Inquisicéo é levantado: Branca Dias?®. A vida dessa personalidade histérica
ja foi contada e representada de varias maneiras, ocupando lugar de destaque tanto na
historiografia quanto na literatura brasileiras. Contudo, apesar de existirem muitos relatos
histéricos sobre essa judaizante pernambucana do século XVI, foi a sua figura lendaria
(sentenciada & morte na fogueira®®) quem [...] arrebatou a imaginagdo popular e se eternizou
como um dos maiores mitos femininos do imaginario brasileiro” (Niskier, 2006, p. 12-13).

No escopo dessas (re)criacOes literarias € que se encontra em “O Santo Inquérito”,
peca teatral escrita pelo dramaturgo Dias Gomes — adotada nesse trabalho como objeto de
analise. Nessa a obra, Gomes toma por empréstimo o mito construido em torno da pessoa de
Branca Dias para denunciar, de forma alegorica, as atrocidades cometidas pelos governos e por
suas estruturas de poder durante a vigéncia da Ditadura Militar no Brasil. Para o autor, pouco
importava a real historia da mestra que ensinava meninas a fiar, costurar e bordar, em
Pernambuco na segunda metade do século XVI. Menos ainda que a matriarca tenha assumido
— ap6s a morte de Diogo Fernandes — a administracio das terras da familia em Camaragibe .
Tampouco levou em conta 0 acordao de 17 marco de 1595, que considerou ndo haver provas
suficientes contra Diogo Fernandes e sua mulher para condena-los pela pratica de judaismo
(Vainfas, 2002, p. 9).

Segundo o préprio Gomes, o interessante para ele, como dramaturgo, é que Branca

existiu, foi perseguida e virou lenda. A verdade histérica, em si, é secundaria; o que importa é

27 Cf. Resende (2011), no Brasil, além de narcisa, outros 157 indios foram acusados de feiticaria e praticas magicas
pelos agentes da Inquisi¢@o. Varios indios foram acusados de beber jurema e ‘descer demoénios’, enquanto o mestre
tocava 0 maraca entoando a danca embalada pela cantoria indigena.

28 Segundo Vainfas (2002), quando o visitador da Inquisi¢io Heitor Furtado de Mendoga chegou em Pernambuco,
em 1593, recebeu vérias dendncias contra Diogo Fernandes e Branca Dias (sua esposa), que ja estavam mortos a
época. De acordo com o autor, a matriarca da familia Dias — por de ter sido acusada pela mée e pela irmé de
judaizar em segredo — ja havia sido levada aos carceres da Inquisi¢do de Lisboa e sentenciada a usar 0 habito
penitencial (sambenito). Essa situacéo a fez fugir para o Brasil, onde seria mais uma vez denunciada, depois de
morta, gerando inclusive complicacdes perante o Tribunal do Santo Oficio para varios membros de sua familia,
em especial suas filhas e netas.

29 Cf. Calainho, € errénea a visio de que a Inquisicio e a morte na fogueira sejam sindnimos. Isto ndo significa,
segundo a autora, que as outras penas inquisitoriais tenham sido menos atrozes: degredos, trabalhos forgados nas
embarcacdes reais, confisco de bens, penas socialmente humilhantes e infames como acgoites pablicos, uso de trajes
tipicos de condenados e exposi¢ao a porta de uma igreja com uma vela na méo ((2011, p. 23).

30 Cf. Mello (1990, p. 128-129).



57

a verdade humana e as conclusdes que dela podemos tirar. Se isto ndo aconteceu como o
relatado, podia ter acontecido (Gomes, 2012, p. 13). Assim, o que vemos em “O Santo
Inquérito” ¢é a influéncia de multiplas versGes da pretensa judaizante, inclusive de uma literatura
pernambucana do século XIX que narra as peripécias da lendaria ‘Branca Dias dos Apipucos’
— que teria sumido no comeco de setecentos, depois de ter jogado sua fortuna num riacho em
Recife por temor do Santo Oficio, e ter reaparecido na Paraiba antes de ser queimada num auto-
de-fe em Lisboa (Mello, 2000, p. 91).

Ndo é de se estranhar essa preferéncia do autor pela versdo imaginaria, pois
historicamente falando, nem o acorddo acima descrito — que ‘inocentou’ Branca Dias —, foi
capaz de apagar o fantasma da cristd nova quinhentista e impenitente da memoria da populacéo,
nem dos processos inquisitoriais, em pleno século XVIII. Vez por outra o seu esqueleto voltava
a sair do armario para assombrar as ‘provancas’ dos candidatos a familiares do Santo Oficio
(Mello, 2000, p. 94).

Essa situacdo tdo somente demonstra o alcance dos estigmas engendrados por um
regime segregacionista no seio de uma sociedade, que de longa data tem sido marcada por
extensos processos de violéncia. Frente a isso, quando Dias Gomes pensou num modelo para
fazer alusdo as persecucdes e atrocidades ditatoriais no Brasil, ndo viu ‘exemplo melhor’ sendo
utilizar as imagens reminiscentes das intolerancias a que eram submetidos os acusados e 0s réus
do Tribunal do Santo Oficio. Nisso, percebemos que a Inquisicdo portuguesa ainda se faz
presente no universo cultural do pais — e, infelizmente, tem se perenizado em atos intolerantes
— mesmo apos séculos de sua extin¢édo oficial.

Dessa maneira, consideramos que o trabalho do tema nas aulas de Histéria seja de
grande relevancia para a conscientizacdo do aluno, pois Ihe da a oportunidade de refletir sobre
as multiplas formas de intolerancia ainda existentes na sociedade atual. No entanto, o estudo
do ““[...] Santo Oficio ¢ assunto praticamente ignorado nos livros didaticos sobre a historia do
Brasil e, durante décadas, foi virtualmente ignorado pela historiografia” (Vainfas, 2013, p. 32).
Em razdo disso, vislumbramos no campo literario uma oportunidade a mais de trabalhar com
tema. Embora que o dramaturgo (Dias Gomes) ndo se importasse em relatar os fatos tais quais
tenham acontecido, para os historiadores importa prescrutar as verdades neles contidas e estar
atento as ressignificacdes ocorridas ao longo do tempo, analisando inclusive a producéo literaria

como fonte de pesquisa.
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2.2. Inquisicao e intolerancia no livro didatico: estratégias, leituras e apropriacdes

Proporcionar um ensino consistente e, por conseguinte, uma aprendizagem
significativa sdo desafios presentes no cotidiano de todo docente. Com relagdo a praxis do
professor de Historia, esses desafios se revestem de nuancas e especificacdes proprias, pois de
acordo com Jacques Le Goff “a historia estd sempre no centro das controvérsias” (Le Goff,
2003. p. 74).

Dessas controversias e desafios ndo estdo isentos os profissionais que se dedicam a
essa area de conhecimento e que tém como oficio atender especialmente ao publico da
Educacdo Basica, pois compete a estes se posicionarem conscientemente de que ndo se trata de
uma mera reproducdo conteudista sob os moldes da histéria positivista, feita por poucos e para
poucos. Esse padrdo educacional tem como premissa a promocao da excluséo e do cerceamento
do sujeito quanto ao exercicio da cidadania (Mathias, 2001, p. 45). Portanto, cabe ao professor
0 dever de contribuir com desenvolvimento de um modelo educacional em que o aluno seja
visto como protagonista no processo de aprendizagem.

Ratificando esse olhar sobre o ideal positivista, Faustino e Gasparini argumentam que
sob a sua tutela desenvolveram-se acOes voltadas a atender ao projeto politico burgués®,
mediante a ideia de a sociedade ser um corpo social dividido em partes e com funcdes
predefinidas. Nessa sociedade, a reflexdo e a criticidade, além de ndo serem estimuladas, eram
vistas como algo inGtil e prejudicial a manutencéo da ordem social, ficando a cargo da educacéo
a tarefa de suprir a demanda de mao de obra ‘qualificada’, composta por sujeitos treinados a
demonstrarem respeito aos chefes e em razdo da necessidade de aperfeicoamento da producéo
(Faustino; Gaspari, 2001, p. 159 e seg).

Essa visdo de historia, conforme apontamos, tem subsistido e é evocada como um
instrumento de homogeneizacdo e unificacdo das acdes humanas, utilizado para incentivar
valores direcionados a preservacdo da ordem e a obediéncia hierarquica (Mathias, 2022, p. 42-
45). Ainda sob a influéncia desse positivismo historico, Faustino e Gasparin acrescentam que,
baseados na pretensa neutralidade cientifica, muitos professores de histéria e autores de varios
livros destinados ao ensino dessa disciplina tomaram como premissas a recusa a toda reflexao
teorica, a reducdo do papel da Historia, a coleta de fatos e a afirmacdo da passividade do

historiador diante do material com que trabalha (2001, p. 164).

81 Cf. Faustino e Gasparini, o projeto politico burgués faz uso essencialmente da educagio positivista para
corroborar os principios liberais de liberdade de producéo e circulagdo de mercadorias e para fomentar a producéo
através do trabalho assalariado (2001, p. 158).
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Nessa perspectiva, compreendemos que a aplicacdo desse reducionismo dos fatos nas
salas de aula acaba gerando um processo de ensino-aprendizagem empobrecido e
empobrecedor, onde ndo ha espaco para problematizacfes. Com isso, entendemos que a
mudanca desse cenario passa essencialmente pela questdo das escolhas dos caminhos que
antecedem ao momento em que ocorre 0 encontro professor-aluno-contedido ministrado.

Conforme Mathias, o processo de redemocratizagdo no pais trouxe consigo uma nova
visdo de sociedade e, consequentemente, a introducdo de novas abordagens historicas e
historiograficas — desde a histdria marxista, nos idos dos anos 1980, até a nova historia francesa,
que levou o marxismo a perder espaco na esfera do ensino escolar na Gltima década do século
XX e no despontar do século XXI, o que acabou por se refletir nos livros didaticos e nos
curriculos de historia (2001, p. 48). Fato este visto por Maria de Lourdes M. Janotti como
prejudicial a leitura e ao entendimento da histéria como um todo, uma vez que, segundo a
autora, esse tipo de abordagem preocupou-se com uma narrativa despolitizada e desvinculada
de uma consciéncia histérica, pondo-se a servico do modelo econémico sob a égide do
neoliberalismo (Janotti, 2005, p. 44-47).

Diante do exposto, € mister salientarmos que no bojo das escolhas e desafios
enfrentados pelo docente da disciplinaem comento se encontram a analise e a adocéo das fontes
a serem utilizadas por ele. E, nesse horizonte esta incluido o trabalho com o livro didatico.
Assim, com o intento de ampliar a visdo acerca dos problemas até entdo levantados,
examinamos o0s seis volumes da colecdo Contexto e Acdo: grandes transformagdes —
suplementado pelo manual do professor —, da editora Scipione (2020), concernentes a area de
conhecimento das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Tal colegdo se encontra presente
entre as obras indicadas para os alunos do Ensino Médio da rede publica em todo o territorio
nacional, em cumprimento dos requisitos de selecdo do Ministério da Educacdo (MEC) por

meio do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) *2.

32 Cf. Simdes, o Programa Nacional do Livro Didatico é o resultado de diferentes e sucessivas propostas e acdes
do Estado brasileiro que remonta ao Estado Novo e a criacdo, em 1938, do Ministério da Educacdo. Preocupado
com a legislacdo e o controle do livro didatico, o referido Ministério instituiu a Comissdo Nacional do Livro
Didatico (CNLD), por meio do Decreto-Lei n° 1.006/38. Segundo a autora, ao longo do tempo, as relagdes entre
o0 Estado e o livro didatico foram sendo redimensionadas, o que levou ao surgimento de varios institutos para tratar
do tema, até que em 1985 foi instituido o programa com o nome que hoje conhecemos — Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD). No entanto, os primeiros critérios avaliativos das obras que comp&em o atual Programa
s6 foram estabelecidos em decorréncia do Plano Decenal de Educacdo para Todos (1993), que se propunha a
aprimorar a distribuicdo e a qualidade dos manuais escolares. Para isso, 0 Ministério da Educacdo criou uma
comissdo de especialistas encarregada de avaliar e estabelecer os requisitos minimos que deveriam estar presentes
nos livros didaticos adquiridos pelo MEC. Fundamentado nesses critérios, em 1996, ocorreu a primeira avaliagéo,
e no ano de 1997, através do Guia do Livro Didatico, comecou a ser feita a publicagdo dos livros aprovados, por
estarem de acordo com as diretrizes da educagao nacional (2006, p. 79-81).
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A partir da colecdo supracitada, buscamos identificar como o tema da intoleréncia é
apresentado — entendendo-a, enquanto conceito adotado no nosso trabalho, como a auséncia de
respeito/alteridade de um agente ou grupo social em relacdo ao outro que Ihe é diferente, e que
se traduz numa expressao de manifestacdo direcional ou multidirecional em que a méxima, via
de regra, é vertical, com o intuito de impor situacdes que visam ao cerceamento de direitos.

Na colecdo também foi avaliada a relagdo do tema com as questdes da inquisicao
portuguesa e o lugar ocupado pelos sujeitos alcancados por aquele tribunal, dentre eles os
judeus, os cristdos novos e os criptojudeus no construto da sociedade colonial brasileira, com
vista a verificar como esses agentes sdo representados nos referidos manuais escolares.

Cabe ressaltar que muitas foram as inquietacdes surgidas ao longo dos anos de
docéncia quanto ao ndo entendimento de considerado nimero de alunos do que veio a ser 0
Tribunal do Santo Oficio da Inquisicdo e de como este é abordado nos livros didaticos, bem
como se ha neles vinculagbes ou ndo com o combate aos discursos de intolerancia na atualidade.
Ademais, ha discentes que apresentam uma visao estereotipada ou tergiversada sobre o tribunal,
ndo conseguindo distinguir 0os mecanismos e 0s agentes proprios da inquisicdo medieval
daquela adotada por Portugal no decorrer do século XVI em diante e que se fez presente em
seus dominios coloniais, inclusive no Brasil.

Sabe-se que todo texto é resultado de uma escolha prévia, isto €, de uma selecdo, e a
isso ndo fogem os manuais escolares. Nesse contexto, sem preterir a racionalidade de Tucidides,
quando se pensa no ensino de Histdria deve-se ter em mente ir além da unicidade de relato ou
tratativa histérica, pois segundo Gagnebin a postura daquele historiador impede o leitor de
conceber uma outra historia distinta aquela escrita por ele (1997, p. 26-27). Por isso, cabe ao
leitor “considerar o conjunto de condicionamentos que derivam das formas particulares nas
quais o texto € posto diante do olhar, da leitura ou da audi¢ao” (Chartier, 1998, p. 19).

Voltando a discorrer sobre a coletanea acima elencada, constatamos que ha nela uma
auséncia de encadeamentos que permitam ao leitor estabelecer conexdes precisas entre as
manifestacdes de intolerdncia para além de um passado de curta ou média duragdo historica, e
as mencdes explicitadas geralmente vinculam-se a cenarios e a eventos ocorridos para além das
fronteiras do Brasil. Em seus cinco primeiros volumes, a terminologia intolerancia se restringe
praticamente as orientacfes pautadas nas habilidades préprias da area de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas e que tém a funcdo de situar o docente quanto ao lugar dessas habilidades no
corpo geral das competéncias estabelecidas pelo Ministério da Educacao.

O quinto volume, por sua vez, faz alusdo ao povo judeu. Contudo, no afa de mostrar

ao leitor a execravel intoleréncia e violéncia sofridas pelos diversos grupos de negros africanos
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que foram submetidos & escraviddo e a migracao for¢ada ao longo da historia, o citado volume,
na pagina 81, veicula algumas consideracdes acerca da migracdo forcada a que foram

submetidos os negros africanos:

Essa historia a conhecemos bem: esses povos foram sequestrados, capturados,
arrancados de suas raizes e trazidos amarrados aos paises do continente
americano, o Brasil incluido, sem saber por onde estavam sendo levados e por
gue motivo estavam sendo levados. Uma histéria totalmente diferente da
histéria dos emigrados europeus, éarabes, judeus e orientais que,
voluntariamente, decidiram sair de seus respectivos paises (Munanga, 2003,
p. 37, grifo nosso).

N&o obstante ao valor concernente a tomada de consciéncia que vise o repadio ao
racismo, a fala do autor supracitado, ao ndo ser acompanhada dos comentéarios necessarios no
livro didatico destacado, acaba minorando o processo migratorio de outros grupos étnicos,
dentre eles: os judeus, 0s mouros, 0s povos indigenas, 0s ciganos etc., e a complexidade inerente
a esse processo. De acordo com a escritora Emilia Viotti: “A analise do discurso ¢,
naturalmente, fundamental para o trabalho do historiador. Na verdade, seria justo dizer que nao
ha pesquisa historica que ndo comece com uma analise do discurso” (Costa, 1996, p. 13). Nessa
direcdo, apontam Galvédo e Melo para a analise das estratégias discursivas, examinando de que
modo a escolha das palavras pode ‘acrescentar’ efeitos de sentido no texto (2019, p. 240). Nisso,

as autoras apontam que:

Na anélise de impressos e dos textos que os suportes carregam, focalizando
seus leitores, 0 estudioso precisa se perguntar como os signos ali se inscrevem;
que associacao de ideias, simbolos, objetos mobilizam; com qual objetivo, de
gue maneira procuram constituir, instituir (impor?) um leitor colaborativo.
Cada signo que se inscreve na pagina busca causar certos efeitos de sentido,
0s quais ndo devem escapar aos olhos investigativos do pesquisador que toma
0 texto, o impresso, como fonte, como objeto de analise. (Galvao; Melo, 2019,
p. 236-237).

Ainda no campo da andlise das estratégias discursivas “devem ser consideradas, além
da tematica de que tratam, a sua disposi¢ao na pagina, as escolhas de cores e como contribuem
para a producéo de determinados sentidos” (Galvao; Melo, 2019, p. 241). Nesse quesito, ao se
observar as questdes inquisitoriais, as mesmas nao se encontram satisfatoriamente
contempladas ao longo da coleténea, cabendo-lhes, no sexto volume, limitados espacos, onde,

desconectados de uma historicidade mais apurada, aparecerem perifericamente tanto num box
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—em forma de dica —, na pagina 74, quanto numa alternativa incorreta de exercicio, na pagina

154. Nesse ponto de vista:

Tao relevante quanto analisar o conteddo veiculado por um impresso &,
portanto, analisar de que maneira esse contetido nele se inscreve, assim como
se debrucar sobre seus “dispositivos técnicos, visuais e fisicos” que procuram
organizar a leitura do escrito, no momento de sua recepcdo, em determinado
tempo e espago (Galvao; Melo, 2019, p. 243).

Consoante Chartier, “compreender os principios que governam ‘a ordem do discurso’
pressupde decifrar, com todo o rigor, aqueles outros que fundamentam os processos de
producéo, de comunicacao e de recepcao dos livros (e de outros objetos que veiculem o escrito)”
(1994, p. 8). Também sobre o discurso, Michel Foucault afirma que ele, ap6s ser submetido aos
filtros de validagéo, tem a capacidade de determinar ndo apenas o sentido de um determinado
objeto, mas também se o discurso acerca deste objeto terd ou ndo sua posi¢do reconhecida no
espaco de poder (Foucault, 2012, p. 33-37).

Frente ao considerado espaco que os livros didaticos ocupam nos ambientes escolares,
mais precisamente nas redes publicas de ensino, é inegavel a necessidade de repensar como
esses instrumentos se relacionam com o ensino de Historia e de como eles sdo produzidos.
Nesse aspecto, é pertinente situarmos em que contexto ou contextos estes livros sao escritos e
produzidos, bem como a que tipo de leitores buscam contemplar e que conteldos séo
disponibilizados em suas paginas.

Chegamos entdo a um ponto crucial: a autoria dos livros. Ao dedicar-se a historia dos
livros, Roger Chartier aborda a questao da propriedade do autor sobre a obra, enfatizando que
esse movimento de reconhecimento, a priori, ndo foi de iniciativa do prdprio autor, mas sim da
acdo movida por uma rede de impressores-editores que se consideravam também proprietarios
dos textos no momento em que recebiam os manuscritos dos autores, tornando-se assim
coparticipantes desse produto intelectual. Diga-se de passagem, que 0s proprios editores
enxergavam em seu oficio também uma atividade essencialmente intelectual, ao ponto que
Chartier os define, antes de tudo, como empreendedores que possuem grande capacidade de
inventividade para criar novos mercados (1999, p. 49-53, grifo nosso).

Essa questdo no livro didatico merece uma atencdo particular, pois nesse género
literario raramente a autoria € o resultado de um esforco intelectual individual. A bem da
verdade, na maioria esmagadora das coletaneas didaticas, os elementos constitutivos ja estdo

previamente definidos, onde ha pouca margem para criagdo — dando luz a um conjunto de
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informac0es basicas de contetdo pouco analitico-reflexivo —, cabendo aos autores figurarem
como redatores de contetidos que obedecem as orientacfes padrdes do projeto editorial, apesar
de eles terem 0s seus nomes estampados na capa da obra como forma de passar credibilidade a
mesma, pelo fato de serem um referencial académico ou profissional (Valério, 2017, p. 248-
250). Dessa forma, um impresso é sempre resultado da acdo de varios atores, cujo titulo nem
sempre segue invariavelmente as sugestdes do autor (Galvao; Melo, 2019, p. 244-249).

No demais, ao tratar da producdo textual, em convergéncia ao exame dos contetidos
nos livros didaticos, Galvdo e Melo discorrem acerca dos meios para se compreender como
identificar o leitor visado e como reconstruir o leitor presumido a partir do corpo textual
produzido. Nesse interim, as autoras, dentre as possibilidades, apontam para a problematizacédo
das estratégias discursivas levantadas pelos autores e editores com o intuito de atender as
expectativas do suposto leitor e do género em que a obra se inscreve, levando em conta,
inclusive, as demandas econdmicas e culturais (2019, p. 227).

Ainda nessa seara, lastreadas nos estudos desenvolvidos por Umberto Eco®, sobre a
capacidade do leitor-modelo se movimentar ‘interpretativamente’ e ‘gerativamente’ em sua
interacao com o texto, Galvao e Melo direcionam o que se deve esperar do leitor pensado: “O
que se espera, do ponto de vista da producdo, é que o leitor visado seja cooperativo, colaborando
com o autor, ao produzir, para o texto que 1€, o sentido pensado no momento da produ¢ao”
(2019, p. 228).

Tomando por base o acima exposto e sabendo que o livro didatico se volta
essencialmente a dois tipos de leitores — o professor e o aluno -, inegavelmente chegamos a
indagacdo de qual destes tem a primazia no que ser refere ao leitor esperado ou idealizado.
Certamente, em busca dessa resposta deve se ter em mente a existéncia de espa¢os ou lacunas
gue se apresentam nos textos, tal como a necessidade de preenché-los — ao que Chartier chama
de apropriacdo — cabendo ao leitor, por meio de sua competéncia e experiéncia, operar nesse

curso:

A leitura é sempre apropriagdo, invenc¢do, producgdo de significados. [...] o
leitor € um cagador que percorre terras alheias. Aprendido pela leitura, o texto
ndo tem de modo algum — ou ao menos totalmente — o sentido que lhe atribui
seu autor, seu editor ou seus comentadores. Toda a histdria da leitura supde,
em principio esta liberdade do leitor que desloca e subverte aquilo que o livro

33 Ver: ECO, Umberto. Lector in fabula: a cooperagio interpretativa nos textos narrativos. Sio Paulo: Perspectiva,
1986.
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Ihe pretende impor. Mas esta liberdade leitora ndo é jamais absoluta (Chartier,
1998, p. 77).

Com isso, sem preterir a figura do segundo agente ou tipo de leitor, compreendemos
ndo ser uma mera questao de prevaléncia, mas sim de ordem, isto €, busca-se ao primeiro, e sob
a mediacdo deste propde-se alcancar o segundo. Assim sendo, o professor cumpre um papel
relevante no processo de escolha do livro didatico e de sua insercdo no mercado, pois, “esse
sistema vincula o processo de feitura do livro didatico a condicionante de agradar ao professor,
0 sujeito-chave na conquista do mercado pela editora” (Valério, 2017, p. 251-252).

Outrossim, ao discorrer sobre o livro didatico e a figura do professor-leitor no decurso
do século XX, Soares (2001) aponta para a transformacgédo desse género literario no tocante ao
perfil do leitor visado, pois apesar de tais livros voltarem-se a alunos e professores, quanto a
estes a visdo adotada € que se tratava de um profissional carente de ajuda, e por iSso esses
manuais eram acompanhados por uma serie de orientacdes, sugestdes de atividades, modelos
de exercicios previamente solucionados que ‘facilitaria’ o preparo e a ministragao da aula. Essa
configuracdo, inevitavelmente, faz com que o referido impresso se torne um produto mais
atrativo para um publico que se enquadra no perfil profissional ora exposto, refletindo, por
conseguinte, numa producao literaria cuja versao predefine os itinerarios a serem trilhados por

esse profissional na jornada docente. Desse modo,

Quem produz os textos [...] tem como objetivo convencer o leitor a construir,
na leitura, 0 mesmo sentido desejado na geracdo textual. Para tanto, o autor
pode, conscientemente, controlar seu estilo de escrita, ou escolhé-lo
convenientemente a depender do leitor que presume para seus textos (Galvéo;
Melo, 2019, p. 235).

Em virtude disso, e em conformidade as questdes aludidas, esta o fato de que o todo
livro € antes de tudo um produto — que sob 0 comando da burguesia passou a ter ndo apenas sua
leitura direcionada, como também a introducdo de outros gestos (Fischer, 2006, p. 197) —, e
dessa regra o livro didatico ndo se isenta. Como produto que €, o livro esta inserido na dinamica
do mercado, cujas estratégias discursivas e o contetdo sdo de suma importancia para que eles

sejam ou ndo aceitos. Nesse sentido, devemos atentar para o que afirma Bittencourt:

O livro didatico é, antes de tudo, uma mercadoria, um produto do mundo da
edicdo que obedece a evolucdo das técnicas de fabricacdo e comercializagao
pertencentes a l6gica do mercado. Como mercadoria ele sofre interferéncias
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variadas em seu processo de fabricacdo e comercializagdo. [...] E importante
destacar que o livro didatico como objeto da industria cultural impde uma
forma de leitura organizada por profissionais e ndo exatamente pelo autor
(2006, p. 71, grifo da autora).

Essa condigo de mercadoria, no plano da inddstria cultural®, que ‘impde’ uma forma
de leitura especifica, coloca o livro didatico numa posicéo fragil no que tange ao aspecto de
inovacBes mais robustas e inovadoras — abertas a novas abordagens e sensiveis a analises mais
criteriosas dos contetidos — que fujam as regras estabelecidas pelo mercado. Por isso, devido a
esses direcionamentos e entraves mercadoldgicos, afirma Valério: “Livros didaticos ndo sdo e
nem podem ser inovadores. Nao ¢ esse o objetivo de um manual escolar” (2017, p. 250). Apesar
da aparente tentativa de se inserir atualizagdes, de cunho documental — textual ou imagético —,
ocorridas no campo historiografico, tal intento “¢ bastante timido e insuficiente para trazer para
0 universo escolar elementos da produgdo do conhecimento histérico e de sua finalidade
politico-social” (Valério, 2017, p. 252).

Baseado nessas assercdes, deve o professor levantar os devidos questionamentos
concernentes a escolha e aos conteidos apresentados nos livros didaticos e a viabilidade de
agregar as aulas outras fontes que transcendam os limites do que é apresentado neles. Assim,
espera-se que o professor se posicione de forma contraria a inclinacdo denunciada por Mairon
E. Valério, quando afirma que: “Ha um fetiche que acompanha o livro didatico: o de que ele
materializa o curriculo na sala de aula. Ocorre entdo um reducionismo grotesco na identificacéo
entre o conteudo do livro didatico e o conceito de curriculo” (2017, p. 256).

Considerando a escola como um local onde o conhecimento cientifico deve ser
disponibilizado para aqueles que atende, € de grande relevancia que o papel do professor,
especialmente da area das ciéncias humanas, tenha como premissa no processo de ensino-
aprendizagem uma postura dialégica com os educandos e seja baseada na confrontacdo de
argumentos oriundos da multiplicidade de leituras e de interpretacdes que, por sua vez, se

derivam do acesso a numerosas fontes.

3 A expressdo ‘industria cultural’ foi apresentada por Horkheimer e Adorno (1985), na obra Dialética do
esclarecimento, para designar a cultura transformada em mercadoria e massificada. Os autores deixam claro que a
exploracdo capitalista da cultura é parte do processo que estimula o ajustamento e a adaptacdo ao existente,
provocando a coisificagdo da consciéncia. Ao se converterem em mercadoria, 0s bens culturais tornam-se
manipuladores, também, dos sentidos atribuidos a eles e a sociedade, pois, antes mesmo de serem pensados, sao
subordinados aos sentidos econdémicos e politicos, passando a se configurar como expressdo destes (Galuch; Silva,
2019, p. 231).
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Deste modo, abrir-se a possibilidade de se romper os limites da passividade que o
aluno muitas vezes € posto — conforme o modelo hierarquico que vigorou na Europa por longos
séculos, onde se observava a figura do leitor passivo, escutando, na ordem de cima para baixo,
ndo s6 o que ler, mas também como interpretar cada texto, seguindo uma ortodoxia
predeterminada (Fischer, 2006, p. 187). Portanto, ndo basta “saber a matéria” para poder
ensinar. O professor precisa conhecer “os processos de selegdo cultural constitutivos do
conhecimento escolar, concebendo-os como campo de acordos e conflitos, ndo necessariamente
garantidores de um saber sistematizado universal, erudito e/ou cientifico” (Lopes, 1997, p. 97).

N&o obstante os pontos apresentados, ndo podemos preterir a importancia do livro
didatico no processo de ensino-aprendizagem, pois em muitas situac@es ele é a Unica fonte de
leitura a que um certo numero de alunos tém acesso — mesmo sabendo que estes impressos
apresentam em sua estrutura intervenc6es dos editores, cuja finalidade consiste em reduzir,
simplificar e até suprimir os contetdos considerados supérfluos (Chartier, 2003, p. 272) e
otimizem temas em atendimento tanto as exigéncias do mercado editorial quanto a politica
educacional vigente num determinado tipo e periodo de governo (Valério, 2017, p. 254).

Apesar dessas intervengdes reducionistas, a titulo de estratégia, pode o professor partir
da andlise dos textos periféricos apresentados nos manuais escolares, bem como dos dossiés
que se encontram no final de cada capitulo, tomando-0os como temas geradores para as
discussdes e encaminhamentos necessarios.

Outrossim, conscio dos problemas que de longo tempo afligem a educacéo brasileira
e sem reputar exclusivamente ao docente a responsabilidade de transformacéo da educacao no
Brasil e dos leitores por ele atendidos, espera-se daquele uma postura voltada a proporcionar
um ensino consistente. E, para que isso ocorra, € necessario, no minimo, que o profissional se
posicione como um leitor critico e que pense a aula como problemas a resolver, colocando 0s
contetidos a servigo de ensinar a pensar historicamente (Seffner, 2016, p. 53), uma vez que o
seu trabalho ndo deve ser voltado exclusivamente para si. Assim, compete ao professor estar
atento a outras formas de leitura realizadas pelo aluno, tentando apoiar-se sobre essas praticas
incontroladas e disseminadas para conduzir esses leitores a encontrar outras leituras (Chartier,
1998, p. 103-104).

Ademais, ndo temos a presuncao de elidir a complexidade que envolve as praticas de
leitura e de ensino de histdria, tampouco esvaziar a relagdo destes com o desenvolvimento de
uma consciéncia histdrica quanto ao tema da intolerancia. Mas sim, buscamos refletir sobre o0s
elementos que constituem os conteddos trabalhados nas aulas de Historia e como eles dialogam

com as questdes ou problemas que atingem a sociedade brasileira atual.
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Dessa forma, em razdo da miséria espiritual presentes nos dias atuais que leva ao
silenciamento e a discriminacdo mediante o surgimento de novas ideologias (Novinsky, 1998,
p. 7), concluimos que o estabelecimento de relacdes entre o presente e 0 passado, por meio dos
estudos inquisitoriais, se constitui como essencial para o processo formativo dos individuos,
principalmente no que diz respeito a construcdo da memdria tanto individual quanto coletiva,
tendo em vista que sua “rememoragdo ¢ construcdo, ressignificacdo permanente™ (Paula, 1994,
p. 109).

Frente a isso, conforme ja mencionamos, ndo defendemos que os manuais escolares
(livros didaticos) sejam expurgados das aulas de Histdria — longe disso. No entanto, para que
consigamos otimizar o processo de ensino-aprendizagem é necessario romper certas barreiras
ou entraves existentes na rotina escolar — que insistem em se fazer presentes mediante uma
visdo ratificada e ratificadora de um saber compartimentado e engessado. Assim, objetivando
a superacdo desses entraves, € indispensavel que lancemos mao tanto de praticas pedagdgicas
interdisciplinares como de fontes de estudos diversos (dentre eles, a literatura) que possam
viabilizar a construcdo de novas abordagens e caminhos que levem o aluno a compreenséo da

historia.
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3. DIALOGOS: EDUCACAO HISTORICA E LITERATURA — POR UM ENSINO -
APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVO

Partimos do principio de que “todo conhecimento da humanidade, qualquer que seja,
no tempo, seu ponto de aplicacdo, ird beber sempre nos testemunhos dos outros uma grande
parte de sua substancia” (Bloch, 2001, p, 70). Todavia, ndo podemos incorrer no erro de estudar
0 presente com a esperanca de nele descobrir a exata reproducdo do passado, mas buscar neste
passado meios de melhor compreender, de melhor senti-lo (Ibidem, p. 108).

Nessa perspectiva, cabe aqueles que se voltam ao ensino de Historia ter a compreensédo
da importancia dos conceitos pertinentes ao saber em comento, entendendo o uso cabal das
palavras, tendo em vista que uma “palavra vale menos por sua etimologia do que pelo uso que
dela ¢é feito” (Bloch, 2001, p. 143). Conforme Circe Bittencourt, o conhecimento historico ndo
se limita a apresentar o fato no tempo e no espago acompanhado por uma série de documentos.
Faz-se necessario, segundo a autora, conectar o fato a temas e aos sujeitos que o produziram
para buscar uma explicacao, do contrario infere-se que o proprio entendimento da Histéria fica
comprometido em decorréncia da inviabilidade de seu ensino (Bittencourt, 2008. p. 183).

De igual forma, com base em Bittencourt, inferimos que o prejuizo para o ensino de
Historia ndo se restringe a falta de conexdo entre os fatos, 0s temas e aos sujeitos do passado,
mas inclui a auséncia de vinculo do conhecimento historico aos problemas do tempo presente,
razdo pela qual compromete o processo de ensino-aprendizagem com um todo. Assim, para que
tenhamos uma aprendizagem historica significativa por parte do aluno precisamos dar sentido
aquilo que lhe apesentamos, estabelecendo inter-relagbes entre o contetdo proposto e a
realidade que o cerca.

Sendo assim, nesse capitulo discorremos sobre a importancia de as escolas, bem como
os profissionais que nela atuam, oferecerem aos alunos um ambiente de ensino que dialogue
com as experiéncias e saberes que estes possuem e levam consigo ao adentrarem nas salas de
aula. Nesse sentido, apontamos para a necessidade de o professor adotar préaticas pedagdgicas
que transcendam o modelo tradicional, cuja expressdo maior € a replicacdo de conteldos
estanques, previamente estabelecidos por aquele que se considera Unico e exclusivo detentor
do saber.

Assim, enfatizamos a relevancia tanto da Educagdo Histdrica como meio de
conscientizagdo do aluno quanto da utilizagédo da aula-oficina como instrumento catalizador de
uma aprendizagem significativa, por valorizar a participacdo ativa daquele que aprende —

colocando-o como protagonista na dindmica do conhecimento.
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3.1 Ensinar e Aprender Histdria: a consciéncia historica do aluno no espaco escolar

Estamos em tempos em que a maioria das pessoas vive numa espécie de presente
continuo, olhando no méximo para aquilo que esta a sua frente, e de forma turva, sem fazer
qualquer reflexdo sobre as rupturas ou continuidades do passado no presente. Para tanto
podemos considerar que a destruicdo do passado € um dos fenbmenos mais Iugubres, ndo
apenas do final do século XX como afirmou Hobsbawm (1995, p. 13), mas certamente continua
sendo nas primeiras décadas do século atual.

A vista disso, Galuch e Silva (2019), ratificando os pressupostos defendidos por
Benjamin (1989), reconhecem a existéncia na sociedade atual de uma inclinagdo para um
presentismo constante, em que se busca cada vez mais sinonimar 0s conceitos de experiéncia
com o de vivéncia. Com isso, 0s sujeitos ndo conseguem refletir acerca das possibilidades de
continuidades e de rupturas, levando ao empobrecimento da ‘verdadeira experiéncia’
historicamente construida, o que se traduz num estimulo ao esquecimento das injusticas outrora

praticadas, cristalizando o afa de um continuo recomeco. Nisso afirmam:

Sem mem@ria e sem experiéncia, o individuo perde o contato com o passado.
A experiéncia cede lugar & inovagao vista como algo em sintonia com 0 nosso
tempo. Sem memdria e sem tradicdo, o individuo adere a inovacdo,
enaltecendo o sempre-novo. [...] O passado ndo pode ser apagado, tampouco
riscado da memdria. Faz-se necessario, isto sim, termos clareza se 0 que nos
faz encard-lo com desencanto, com nostalgia, com indiferenga e com
indignagdo sdo suas reais condi¢des ou se, de certa forma, ele permanece em
nos, nas condi¢cBes que nos cercam, apresentando-nos como uma ameaca
(Galuch; Silva, 2019, p. 236-237).

Nesse sentido, a historiadora Emilia Viotti aponta para o perigo da busca incessante
pela inovacdo em detrimento aquilo que é produzido historicamente. Ha de se convir que, para
a pesquisadora, tanto o apego irrefletido ao passado quanto o deslumbramento acritico com o
novo (ou 0 sempre-novo), representam posturas nocivas a construcdo de um conhecimento
solido capaz de responder aos constantes desafios existentes na sociedade (Costa, 1996, p. 8-
10).

Dessa forma, para Galuch e Silva, faz-se necessaria uma tomada de consciéncia de que
tudo que nos envolve tem uma historicidade, um passado que precisa ser conhecido. Tal
consciéncia, por sua vez, leva-nos a interface entre presente e passado (2019, p. 239). Essa
constatacdo reitera cada vez mais a urgéncia do fomento continuo de a¢des e de abordagens que

versem sobre a formacdo de uma consciéncia historica, pois 0 conhecimento historico se abre
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como possibilidade para a compreensdo das condicOes objetivas que impossibilitam
experiéncias formativas (Galuch; Silva, 2019, p. 240).

Prosseguindo, as autoras nao desprezam a ideia de transmisséo de valores como fungéo
dos professores e da escola, mas que em tal instituicdo se priorize acima de tudo o ensinar, e
que este ensinar embase-se numa perspectiva critica da sociedade, onde a Histéria pode se
colocar como resisténcia a pseudoformacdo. De igual forma, o Ensino de Historia deve
instrumentalizar os individuos®® para também exercitarem essa resisténcia, mediante o
conhecimento histérico, compreendendo o passado e 0 movimento dialético da sociedade. Com
isso, dele (do Ensino de Historia) espera-se uma percep¢do emancipatoria, que se constitua
como antidoto para as condi¢des de desumanizacdo (Galuch; Silva, 2019, p. 242-248).

Nessa perspectiva € que compreendemos as contribuicbes da historiadora Circe
Bittencourt (2008) que direcionam nosso olhar para a promogdo constante de uma
aprendizagem historica otimizada no espago escolar, cuja finalidade seja a formacéo cidada do
aluno — de forma que ele esteja mais bem preparado para enfrentar os desafios, tendo como
premissas 0 respeito as diferencas e a promocdo de uma sociedade mais tolerante. Por
conseguinte, entendemos serem estes alguns dos eixos que sustentam ou que deveriam sustentar
a educacdo escolar: a dignidade da pessoa humana e o convivio harménico, ndo obstante as
dissemelhancas existentes entre as pessoas, sejam elas quais forem.

A partir disso, consideramos a importancia de o professor ter uma base pedagdgica
solida, pois segundo Maurice Tardif “o trabalho pedagodgico dos professores consiste
precisamente em gerir relaces sociais com seus alunos. E por isso que a pedagogia é feita
essencialmente de tensdes e dilemas, de negociagoes ¢ de estratégias de interagdo” (Tardif,
2021, p. 132). Essa realidade precisa ser encarada por todos os profissionais que lidam com a
docéncia, nas mais diversas areas do saber. Diante disso, quanto ao ensino de historia, Seffner

afirma;

No caso da disciplina de histdria, por exemplo, é colocar os conteidos a
servico de ensinar a pensar historicamente, [...] o bom professor é alguém que
consegue ensinar ou apresentar 0 mundo e apresentar a histéria como algo
transformavel, como um problema a ser resolvido, mesmo quando se debruca
sobre fatos ja acontecidos. [...] a historia ndo pode é ser apresentada como algo

% Cf. Barca, a instrumentalizagio do individuo em Histéria “passa por uma compreensdo contextualizada do
passado, com base na evidéncia disponivel, e pelo desenvolvimento de uma orientacdo temporal que se traduza na
interiorizacdo de relacdes entre o passado compreendido, o presente problematizado e o futuro perspectivado”
(2004, p. 134).
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destituido de vida. O contetdo ndo é um fim em si mesmo, ele esta a servigo
da resolucdo de questbes (Seffner, 2016, p. 53).

Fundamentados nesse excerto textual, entendemos que a base de se estudar histéria é
pensa-la ndo como um amontoado de conhecimentos sobrepostos sob a Gtica ciceroniana, em
que ela é encarada como mestre da vida® — Historia Magistra Vitae —, cuja finalidade maior é
fornecer exemplos, para a posteridade, de conduta politica, moral e civica, espelhados nos feitos
e palavras dos grandes protagonistas (Vieira, 2012, p. 325-340).

Ademais, de acordo com Nicole Lautier, cumpre ao educador ter a visdo de que 0s
conhecimentos histéricos ensinados ndo é uma mera adaptacdo do que é produzido no meio
académico. Segundo ela, o desafio vai para além de pautar esses conhecimentos com vista a
atender as exigéncias das avaliagbes normativas. Faz-se necessario responder a outras
finalidades, tais como: uma formacao cidadad que capacite o aluno a exercer um raciocinio
critico.

Nesse sentido, a autora enaltece a importancia da interpretacdo figurativa como um
processo de individualizagdo, bem como o uso da metafora e da analogia como elementos
constitutivos da apreensdo do saber histérico. E com o auxilio desses trés elementos, que 0s
alunos, ao fazerem relagdo com o seu mundo e com seus ‘esquemas familiares de memoria’, se
apropriam do texto historico, que por ser significante favorece o processo de aprendizagem
historica (Lautier, 2011, p. 41-47).

Perante 0 exposto, certos de que educar é um ato politico e que nenhum processo
educativo deve ser encarado como neutro®’, ndo podemos imaginar a existéncia de um Ensino
de Historia que esteja desprovido de intengdes. Frente a isso, consideramos que o educador
precisa ter ciéncia dos atributos e das pretensdes dos mais distintos modelos educacionais, bem
como das consequéncias, para a sociedade, provenientes da adesdo de um modelo especifico —
pois, conforme ja mencionamos, a educacdo no Brasil esteve por longos anos atrelada a uma
visdo centralizadora que se pautada na preservacdo do status quo, cuja intencao era privar a
maioria da populacdo do acesso aos espacos de poder.

Diante disso, convém refletirmos sobre a nossa parcela de contribuicdo no que tange

a adocdo de posturas educativas que visem a construcdo e/ou consolidacdo de praticas

3 Cf. Gagnebin, Tucidides foi o possivel expoente inaugural dessa Gtica historica (1997, p.29).

37 Cf. Freire, ninguém pode estar no mundo, com o mundo e com os outros de forma neutra, pois ha perguntas a
serem feitas insistentemente por todos noés e que nos fazem ver a impossibilidade de estudar por estudar. Razéo
pela qual o autor nos incita a fazer os seguintes questionamentos: Em favor de que estudo? Em favor de quem?
Contra que estudo? Contra quem estudo? (1998, p. 75).
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pedagdgicas inclusivas e reflexivas, nas quais o aluno seja parte integrante e ativa no processo
educativo. E certo que essas praticas pedagdgicas precisam estar associadas a situacdes que
promovam a interacdo e o exercicio dialogico entre os agentes que fazem parte do processo de
ensino-aprendizagem — de forma que a relacdo professor-aluno propicie um ambiente de
coparticipacdo na construgdo do conhecimento, onde possa existir um diadlogo em que o
trabalho com conteddo e o prazer de aprender consigam nortear tanto o aluno quanto o professor
a pensarem historicamente e se apoderarem da historia vivida numa dimensao totalmente
humana (Schmidt; Cainelli, 2009, p. 117). Assim, o aluno encontrard um ambiente propicio
tanto para refletir sobre os problemas sociais que o cerca® quanto para apropriar-se dos
conceitos histéricos estudados.

Com base nesse entendimento, é que Circe Bittencourt — quando em busca de
consolidar as suas ideias acerca do fazer pedagdgico, inerente ao Ensino de Historia —, recorre
aos estudos desenvolvidos tanto por Jean Piaget como por Lev S. Vygotsky. Discorrendo
perfunctoriamente sobre suas contribuicdes, a autora evidencia a relevancia da inter-relacao
defendida por Vygotsky, entre os saberes ou conceitos espontaneos e os cientificos por meio da
interacdo social, considerando assim como fundamentais a capacidade de expressar e
compartilhar com os demais membros do grupo social suas experiéncias (Bittencourt, 2008, p.
184-187).

Dessa forma, sem preterir 0 desenvolvimento cognitivo e maturacional proprio de cada
sujeito, mas estabelecendo uma relacdo intima entre tal desenvolvimento e as condicgdes
socioculturais, Bittencourt considera que as apreensdes conceituais se consolidam sobretudo
em dimensbes historicamente criadas e culturalmente elaboradas no processo de
desenvolvimento das fungbes humanas superiores mediante o uso da linguagem. Com isso, ao
sujeito s@o permitidos o intercambio social e a formacédo de conceitos.

Frente a isso, Schmidt e Cainelli enfatizam a importancia do estudo da Histéria como

instrumento potencializador da capacidade de conceituagdo dos alunos, pois:

[...] o processo de construcdo de conceitos historicos é parte do fendbmeno
denominado captura légica das propriedades e dos fendmenos do mundo
social e parte da sua articulacdo num contexto de conhecimentos e cultura ao

3 Cf. Libaneo (2003), a escola tem o papel de ajudar os alunos a desenvolver suas capacidades mentais, a0 mesmo
tempo em que se apropriam dos contedidos, ou seja, deve ensinar o aluno a aprender a pensar, de forma que ele
consiga desenvolver capacidades e habilidades de pensamento. Ainda de acordo com o autor, o aprendiz precisa
ser colocado como sujeito ativo no processo educacional, de forma que a agdo nuclear da préatica docente esteja
voltada a aprendizagem daquele. Ademais, consoante o educador, 0 modo de lidar pedagogicamente com algo,
depende do modo de lidar epistemologicamente com algo, considerando as condi¢des do aluno e o contexto
sociocultural em que ele vive (vale dizer, as condi¢es da realidade econdmica, social, etc.).
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qual pertence o aprendiz. Nesse caso, 0 pressuposto fundamental é a
constatagdo de que os conceitos devem ser elaborados e sistematizados pelo
aluno e, para serem trabalhados em sala de aula, é imprescindivel a utilizacdo
de linguagem acessivel a sua maneira de pensar, a seu vocabulario, a seu
desenvolvimento intelectual e a sua cultura experiencial (2009, p. 85).

Consoante Bittencourt, cabe a escola se colocar como um espaco diferenciado de
conhecimento capaz de assegurar que esse processo formativo ocorra, propiciando uma pratica
educativa organizada e sistematizada (2008, p, 187-188). Essa postura é corroborada por
Maurice Tardif, quando faz alusdo a participacdo do professor nesse processo por meio da
racionalizacédo de seu trabalho mediante a introducdo de medidas de eficiéncia na organizacgao
do trabalho (Tardif, 2021, p. 120).

Nessa perspectiva, ainda tratando dos desafios inerentes ao processo de ensino-
aprendizagem e aos multiplos problemas que se fazem presentes nas instituicdes de ensino,
Seffner (2016) apresenta a singularidade da escola, em especial a publica, como sendo um lugar
voltado & alfabetizacdo cientifica, ou seja, um local que tem por funcdo precipua o
desenvolvimento do conhecimento, pois a legitimidade de tal instituicdo perante a sociedade se
da justamente devido ao efetivo exercicio de tal funcdo, cabendo-lhe cumprir o papel de

(re)significacdo do conhecimento:

O acesso ao conhecimento é funcdo tradicional da escola, e é dessa fungdo que
a escola obtém boa parte de sua legitimidade social. A escola ndo é exatamente
um lugar onde o conhecimento apenas esta, como se ele fosse um simples
objeto, guardado na escola e distribuido ao longo do ano, em doses, aos
alunos. [...] a escola precisa ser vista como local que permite 0 acesso ao
conhecimento segundo estratégias bem determinadas, ligadas a disseminagéo
do conhecimento cientifico e & nogéo de curriculo. [...] A escola deve investir
para ser um local de conhecimento, e isso precisa ser feito diferenciando-se
dos modos pelos quais 0 conhecimento é apresentado e gerido em outros
locais, [...] (Seffner, 2016, p. 50-51).

Para além disso, segundo Seffner, o referido conhecimento, em especial o das ciéncias
humanas, onde se encontra a disciplina de Historia, e o proprio desenho curricular ndo podem
se encontrar desvinculados das relac6es sociais e das relacdes de poder que se fazem presentes
no momento de sua elaboracdo. Dai a necessidade de se estabelecer uma interacdo dialégica
como elemento fundante na construgdo de um conhecimento que se paute na promocao da
negociacao e do respeito entre os diferentes pontos de vista e modos de ser. Em virtude disso,

afirma Tardif que “[...] as verdadeiras tecnologias do ensino [...] correspondem as tecnologias
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da interacdo, gracas as quais um professor pode atingir seus objetivos nas atividades com os
alunos” (2021, p. 136).

E justamente nessa seara de interacdes sociais que os conflitos e as manifestacdes de
intoleréncia adentraram os muros da escola, visto que ela (a escola) ¢ “[...] hoje habitada por
um publico escolar que tem enormes diferencas, seja de género, raca, classe, pertencimento
religioso, orientacdo sexual, origem familiar, valores culturais, credo politico, juizos morais”
(Seffner, 2016, p.51). Diante dessa realidade surge a necessidade cada vez maior de se discutir
no seio da escola brasileira (especialmente da publica, que é reconhecidamente um local de
sociabilidade e de convivéncia de diversidades) temas que conduzam a reflexdo e a
compreensdo dos conceitos e da histéria que envolvem a problematica das praticas de
intolerancia.

Nesse contexto escolar é que se encontra o relevante papel desenvolvido pelo
professor, como alguém possuidor das duas marcas que mais fortemente o caracteriza: 0s
saberes da disciplina e os saberes docentes, de onde advém a notoria percepcao do profissional
como autoridade intelectual por ter expertise cientifica, legitimando-se também como o adulto
de referéncia (Seffner, 2016, p. 52). Ademais, o autor salienta a importancia de o professor —
conscio de que o seu trabalho é com os alunos e ndo dele consigo mesmo, consoante Freire
(1998. p 71) —, em seu oficio, pensar num ensino voltado a resolucdo de problemas, que
contemple assuntos que para além dos contetdos hermeticamente preestabelecidos.

Assim, frente ao crescente desafio que é abordar nos espacos escolares temas téo
complexos como o0 acima exposto, entendemos que por meio de uma Educacdo Historica temos
a possibilidade de promover uma conscientizacdo do aluno quanto ao respeito dispensado ao
que pensa e/ou age diferente. Dessa forma, essa conscientizagdo precisa ser encarada como um
dos pilares mais importantes a serem sustentados ou erguidos no processo educacional
brasileiro, pois constitui-se como instrumento fundamental de combate a violéncia,
principalmente nos anos recentes em que cada vez mais tem se agucado os discursos de 6dio,
inclusive religioso, num contexto de extrema polarizagéo politica e social no Brasil.

E nesse cenario que resgatamos a indagacéo de Galuch e Silva (2019) sobre a razdo de
se ensinar histéria. Enxergamos como resposta plausivel, o fato de elas enfatizarem a
necessidade de se buscar continuamente a conscientizagcdo das pessoas, com vistas a se evitar
novas atrocidades dantes ocorridas em Auschwitz. Nisso aponta Seffner, que o fundamento do
Ensino de Historia reside na sua contribui¢do para a conscientizacdo dos sujeitos — por meio
das préaticas educativas ocorridas no ambiente escolar —, qualificando-os e capacitando-os para

0 debate no espaco publico (Seffner, 2016, p. 53).
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Convergindo para alcancar essa consciéncia qualificada, acreditamos que de maneira
contribuitiva se apresentam os estudos de Peter Lee acerca da importancia de se trabalhar com
0 aluno o desenvolvimento de uma Literacia®® Historica?®, com vistas ao uso adequado das
estruturas utilizaveis do passado para que — pensando historicamente — se chegue a uma melhor
compreensao do presente. Em consenso com as ideias de Lee, Theobald aponta que “alcancar
a literacia historica caracteriza-se [...] pela superacdo das ideias histéricas fragmentadas e
eventificadas do passado, restritivas ao relato de poucos eventos” (2010, p. 25). Entendemos
entdo que a referida literacia analisada pelos autores se mostra como pressuposto para se
alcancar uma Educacdo Histérica bem fundamentada.

Ainda na seara da Educacdo Historica, Isabel Barca chama a atencdo para a relevancia
dos estudos voltados aos principios, fontes, tipologias e estratégias utilizados por parte de quem
ensina a disciplina de Historia. Para Barca, é preciso que o professor tenha um conhecimento
que va além do contetdo a ser ministrado em sala de aula. Segundo a autora, faz-se necessario
que ele conhega sistematicamente as ideias que 0s alunos trazem consigo para que a sua
intervencdo na qualidade das aprendizagens seja satisfatoria. Ainda de acordo com Barca, para
que isso aconteca € indispensavel que ele (o professor) utilize um enquadramento tedrico que
respeite a natureza propria do saber histdrico e que tal posicionamento também esteja refletido
no momento em acontecem as aulas de Histéria (2005, p. 15).

Nessa perspectiva, Maria Auxiliadora Schmidt, baseada nas assercdes de Bransford et
al. (2007), chama a atencédo para o fato de que a adesdo da Educacdo Historica deve estar
amparada e intrinsecamente articulada a valorizacdo de uma sélida formacdo na ciéncia de

referéncia, pois, no caso dos professores de Historia,

“[...] o conhecimento que tém da disciplina e 0 modo pelo qual eles veem sua
estrutura interagem com suas estratégias de ensino. Esses professores nao
apenas apresentam aos alunos os fatos a ser aprendidos, mas ajudam-nos a
compreender a natureza complexa da interpretacdo e da andlise historica e
avaliar a relevancia dessa matéria para sua vida cotidiana” (Schimdt, 2009, p.
10).

39 Cf. Schmidt (2009), a definicdo e construcdo do conceito de Literacia Historica vem sendo desenvolvida
principalmente por Peter Lee (2001; 2005; 2006; 2008), e diz respeito ao conjunto de investigacoes e reflexdes
pertinentes a um campo de estudos denominado Educacdo Histérica.

40 Cf. Azevedo (2014), a expressdo Literacia Histdrica foi tecida por Peter Lee, e dialoga principalmente com o
campo da Teoria da Historia e o da Didéatica da Histéria, tendo como principal interlocutor o alemao Jorn Risen.
Assim, para Lee, a Literacia Historica é vista como uma forma de promover o conhecimento histérico do aluno,
de maneira que este consiga pensar historicamente, realizando uma leitura do mundo e de si mesmo.
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De acordo com Schmidt, a escola deve ser entendida como um espaco de experiéncia
(individual e social) dos sujeitos com o conhecimento. Frente a isso, a Educacao Historica surge
como principio de que o ensino de Historia tem por finalidade precipua a formacdo da
consciéncia. Dessarte, ancorada nos pressupostos de Peter Lee (2008), a autora diz que é
preciso analisar e pensar historicamente, a partir de argumentos validos que ndo alicercem em
opiniBes pessoais, mas que possam conferir a importancia de se respeitar o passado e tratar as
pessoas do passado como elas gostariam de ser tratadas, ndo saqueando o passado para servir a
determinados interesses (2009, p. 14).

Em razdo disso, Schimdt afirma a necessidade de se aprofundar cada vez mais 0s
estudos sobre a Literacia Historica, pois a mesma se coloca como instrumento ou meio utilizado
para se chegar a Educacdo Histdrica. Segundo a autora, essa literacia visa subsidiar o homem
a desenvolver e trabalhar as opera¢des mentais da consciéncia de forma que ele possa construir
narrativas concisas e coerentes sobre si mesmo (sua identidade histérica) e sobre a sua relacéo
com o tempo a partir das referéncias que possui no presente, dando-lhe condi¢des para fazer
escolhas intencionais a respeito do passado.

Assim, a Literacia Historica (Letramento Historico)*! pode ser vista como condigo
sine qua non para se alcancar uma aprendizagem historica consistente pelo fato de possibilitar
pessoas a interpretarem o passado — 0 que pressupde um processo de internalizagdo dialdgica e
ndo passiva do conhecimento histérico, acarretando também numa externalizacdo no sentido
de mudar a maneira de se relacionar com a vida pratica e com o outro (Schmidt, 2009, p. 14-
15).

Essa postura de encarar o conhecimento histérico ndo passivamente decorre
justamente do processo de maturacgédo ou qualificacdo da consciéncia histérica, por meio da qual
0s sujeitos conseguem desenvolver uma competéncia narrativa capaz de: olhar o passado e vé-
lo na sua especificidade temporal — diferindo-o do presente —, reconhecendo nele a sua propria
experiéncia e a mudanga; analisar as diferencas de temporalidades de maneira que consiga
interpretar as experiéncias em compreensao do presente e prospectar o futuro com sentido; e,

utilizar-se (orienta-se) do todo temporal como guia de acdo na vida diaria (Ibidem, p. 15).

41 Cf. Szlachta Junior e Ramos, esse letramento seria a progressdo da capacidade de mobilizar os conceitos
historicos substantivos e conceitos de segunda ordem, sendo o primeiro referente aos contetidos historicos — como
Revolucdo Industrial, Renascimento, Expansdo maritima europeia, Estado, globalizacdo, entre outros -,
previamente pesquisados, produzidos e sancionados pelos historiadores com o emprego dos conceitos de segunda
ordem. J& os conceitos de segunda ordem — ou conceitos estruturais, ou ainda meta-histdricos — sdo conceitos
intrinsecos a construcdo do conhecimento histérico, como: evidéncia; explicagdo histdrica; empatia historica;
causalidade e multicausalidade; multiperspectividade; significancia histérica, sem os quais ndo se ergueriam 0s
conceitos substantivos (2021, p. 101-102).
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Em continuidade, Schmidt, fundamentada em Husband (2003), chama a atencdo para
o efeito nocivo de o professor privar o aluno do processo de construgdo do conhecimento,
fazendo uso de ‘sobre-simplificagdes’ de narrativas preestabelecidas que acarretam prejuizo na
aprendizagem. Dai a necessidade de uma metodologia que insira o aluno na construcdo de suas
préprias narrativas, preenchendo as lacunas espago-temporais por meio da literacia historica,
colocando-se como contraponto a uma narrativa unilateral imposta e preestabelecida (Schmidt,
2009, p.17).

A vista disso, Theobald enfatiza a importancia de um redirecionamento metodoldgico
que leve em consideracdo a aproximacao entre a narrativa e a histdria no processo de construgdo

e apropriacdo dos conhecimentos histéricos, uma vez que essa guinada metodoldgica:

[...] que muda a perspectiva do ensino de histéria e afeta todos 0s seus atores,
especialmente professores e alunos, caracteriza-se pela passagem de um
processo de memorizacao de informacGes e de relacdo com narrativas prontas,
do material didético, do professor e da midia, para a necessidade da producéo
de narrativas a partir de inferéncias e leituras diretas de diversos documentos
historicos e de narrativas de varias perspectivas (Theobald, 2010, p. 83).

Ainda de acordo com o autor, essa mudanca foi constatada pelas pesquisas no campo
da Educacéo Historica, que tem demonstrado reiteradamente a necessidade de se compreender
a relagdo que criancas e jovens estabelecem com a produgdo da narrativa histérica, pois sua
relacdo com a histdria se confunde com a prépria histéria (2010, p. 83). Dessarte, Theobald
alude que a histéria e o pensamento historico sdo caracterizados, culturalmente pela narrativa.
Dito isso, prossegue apontando que pelo desenvolvimento da categoria do sentido, a narrativa
permite que o narrador, ao articula-la, perceba as contingéncias e as diferengas no tempo, de
modo que consiga interpretar as mudancas, a orientar-se no tempo e a motivar-se a agir, o que
acaba dando-lhe a oportunidade de se enxergar como sujeito historico, ao conferir-lhe uma
identidade (Theobald, 2010, p. 86).

Ademais, consoante Maria Auxiliadora Schmidt, a finalidade da narrativa é contribuir
para gerar uma compreensao sobre o passado, ativando o pensamento de quem aprende (nesse
caso, o0 aluno). Diante disso, a construcdo de narrativas precisa ser explorada em aulas de
histdria, pois narrar significa contar e recontar historias. Dai a relevancia de propiciar aos alunos
situacOes didaticas que os possibilite argumentar e ressignificar as diversas narrativas que Ihes
sdo apresentadas (inclusive, a do professor) com o objetivo de alcancar um fim, isto é, a

construcdo da compreensdo histérica (Schmidt, 2009, p.17).
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Nessa perspectiva, é que elaboramos a Sequéncia Didatica (SD) “Entre Historia e
Literatura: o estudo da intolerancia inquisitorial por meio da Educacdo Histdrica”, apresentada
no final desse trabalho — com a utilizagdo da metodologia de aula-oficina* (Barca, 2004), —,
esperando que ela possa contribuir com as pesquisas/praticas de outros professores na busca de
alternativas que visem romper o modelo tradicionalista de ensino, que reduz o aluno a
passividade*®, permitindo assim relacionar historias com os devidos principios organizativos.
Esses principios organizativos sdo de suma importancia para o desenvolvimento, por parte do
aluno, da competéncia narrativa e da criacdo de identidades individuais e coletivas, dando-lhe
a necessaria orientacdo no tempo, bem como a nogao de pertencimento no mundo do qual faz
parte, fazendo para isso o uso cabal de conceitos tanto substantivos quanto de segunda ordem**
(Schimidt, 2009, p.17-18).

Frente ao exposto, diante dos desafios que nos sdo impostos em pleno século XXI —
dentre eles a formacdo de pessoas que assumam uma postura de respeito/alteridade para com o
diverso, e, consequentemente, repudiem as reiteradas praticas de violéncia/intolerancia

existentes na sociedade —, a literacia histérica assume um lugar de destaque, visto que:

[...] sua finalidade é a formacdo da consciéncia historica, tendo como
referéncia a construcgdo, ndo de uma relagéo pratica ou morta com o passado,
mas uma relacéo histérica [...] em que a consciéncia histdrica seja portadora
da orientagdo entre o presente, o passado e o futuro, no sentido do voltar-se
para dentro (o papel das identidades) e para forma (na perspectiva da
alteridade) (Schmidt, 2009, p. 19, grifo nosso).

42 Cf. Barca, numa educacdo voltada para o conhecimento, baseada no modelo de aula-oficina, onde sio
estimulados o dialogo e as préaticas de leitura e de interpretagdo de fontes e abordagens diversas. Nesse modelo, o
aluno é efetivamente visto como um dos agentes do seu proprio conhecimento — que tem ideias prévias e
experiéncias diversas —, e as atividades das aulas, diversificadas, articulada com outras disciplinas e
intelectualmente desafiadoras, séo realizadas por estes e os produtos dai resultantes sdo integrados na avaliagdo
comunicativa. Consoante a autora, caso o professor que opta por esse modelo deve estar conscio de que tera de
assumir uma postura de investigador social, na qual precisa aprender a interpretar 0 mundo conceitual dos seus
alunos (Id., 2004, p. 133).

43 Segundo Barca, 0 modelo de aula proposto pelo paradigma tradicional € marcado por uma légica na qual o aluno
é reduzido a condicao de ser ou receptaculo ndo pensante, isto €, uma tabua rasa suscetivel de receber acriticamente
as informag@es oriundas do professor, visto como detentor do verdadeiro conhecimento (lbid., 2004, p. 131-132)

4 |sabel Barca (2007), alicercada nos estudos sobre literacia historica — desenvolvidos por Peter Lee —, menciona
que as ideias ou conceitos de segunda ordem — constitutivos da cognicao historica — dizem respeito a forma como
0s sujeitos concebem o conhecimento histérico, para além da mera quantificacdo ou da simples corre¢do da
informacdo, posto que tais conceitos estdo associados a maneira de ler, compreender e pensar o mundo
historicamente. Segundo a autora, tais ideias também ndo se restringem as chamadas ideias substantivas, que sdo
nogBes gerais relacionadas a um contexto especifico no espaco e no tempo, isto é, dizem respeito aos
conhecimentos ligados ao préprio conteido da histéria. Contudo, de acordo com Barca, essas ideias ou conceitos
substantivos ndo podem ser desvalorizados, pois constituem-se como matéria prima utilizada pela Educacdo
Histérica no processo que conduz a promogdo de uma consciéncia historica.



79

Como vimos ao longo desse estudo, o trabalho do professor de Histéria (assim como
o0s das demais areas de conhecimento) é cercado por inumeras dificuldades, cujo espaco e tempo
aqui ndao nos permitem discorrer em sua totalidade. Entdo, qual é o propdsito encontrado nas
linhas que se seguem? E mostrar uma receita ou formula didatico-pedagogica aplicavel as mais
distintas situagdes que se pdem ao professor no seu dia a dia em sala de aula? Longe de nos
imaginarmos que isso seja possivel.

Pois bem, a preocupacéo do professor de Historia ndo é (ou ndo deveria ser) produzir
pequenos historiadores, mas sim contribuir com a formacéo de sujeitos que sejam capazes usar
os conhecimentos historicos para compreender e se posicionar criticamente diante de problemas
que afligem a sociedade da qual fazem parte. Assim, 0 que propomos € a busca continua pela
reflexdo quanto ao processo de ensino-aprendizagem — que leve em consideracao que a propria
dinamicidade da hist6ria, numa perspectiva de construtivismo social onde sejam contemplados
contetidos tematicos problematizadores* — de forma que possibilite o aluno contextualizar o
que Ihes é apresentado nas aulas a realidade na qual ele esta inserido.

Diante disso, ndo podemos conceber um ensino que consista em apresentar ao aluno
verdades prontas, como se a histéria fosse um edificio concluido ou um quadro ja pintado,
tampouco que implique em simplesmente mostrar a ele, de forma isolada, 0os componentes ou
0S materiais que constituem essas obras. Frente a isso, salientamos que embora seja importante
o professor trabalhar com o aluno os mais variados conceitos histdricos — tais como: Segunda
Guerra Mundial, Holocausto, Reforma e Contrarreforma, Inquisicdo, Ditadura Militar etc. —
isso por si sO ndo atende as expectativas quanto a tornar esses conceitos compreensiveis e
significativos para o aluno. Nesse sentido, Rafael Ruiz aponta que o ensino e a edificacdo do

ponto de vista histdrico, consiste em:

[...] ensinar a construir conceitos e aplica-los diante das variadas situagdes e
problemas; significa ensinar a selecionar, relacionar e interpretar dados e
informacfes de maneira a ter maior compreensdo da realidade que estiver
sendo estudada; ensinar a construir argumentos que permitam explicar a si
proprios e aos outros, de maneira convincente, a apreensdo e compreensao da
situacdo histdrica; significa enfim, ensinar a ter uma percep¢do 0 mais
abrangente possivel da condi¢do humana, nas mais diferentes culturas e diante
dos mais variados problemas (Ruiz, 2010, p. 77-78).

45 Vide Barca (2004, p. 136).
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Assim, tendo em vista a importancia de um processo educativo interativo, que vise a
promogcao de uma aprendizagem relevante — alicercada no desenvolvimento de competéncias*®
e habilidades — optamos pela elaboracdo da Sequéncia Didética (SD) ja citada, por entendermos
ue a mesma se encontra no contexto das metodologias ativas*’ que visam a inser¢éo do aluno
como protagonista do conhecimento®. Segundo Zabala, uma SD pode ser entendida como [...]
um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos
objetivos educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores
como pelos alunos” (1988, p. 18).

Face ao exposto, mesmo sabendo o que é uma SD, do ponto de vista conceitual e
procedimental, e que a utilizacdo dela minimiza a probabilidade de ocorrer improvisos nas
aulas, é de suma importancia que o professor ao planeja-la tenha a consciéncia de que é
necessario ir para além do tradicionalismo, isto é, de simplesmente contemplar o0s
conhecimentos cientificos — trabalhados na escola sob o prisma das disciplinas. Dessa forma, é
imprescindivel que seja inserido nela (na SD) um vinculo que dialogue com o plano
experiencial dos alunos. De sorte que, se 0 professor almeja obter resultados exitosos no
processo de chamar o aluno ao protagonismo, deve se aproximar da realidade vivenciada pelo
estudante e introduzi-la no conteudo que ira ensinar (Castellar; Machado, 2016, p. 20, 27).

Ciente dessa realidade, é que vislumbramos a oportunidade de introduzir a pesquisa

como ferramenta de otimizacdo das situacdes de aprendizagem, primando pela participacéo dos

4 cf. a BNCC, espera-se que o aluno ao longo de seus estudos desenvolva, dentre outras, as seguintes
competéncias: Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre 0 mundo fisico, social e
cultural para entender e explicar a realidade (fatos, informaces, fendmenos e processos linguisticos, culturais,
sociais, econdmicos, cientificos, tecnolégicos e naturais), colaborando para a construgdo de uma sociedade
solidéria; Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias, incluindo a investigacao,
a reflexdo, a andlise critica, a imaginacdo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses,
formular e resolver problemas e criar soluc@es (inclusive tecnolégicas) com base nos conhecimentos das diferentes
areas; Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual,
sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e
partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem
ao entendimento matuo. Brasil, 2018, p. 9.

47 Cf. Mitre et al. (2008), as Metodologias Ativas utilizam a problematizagdo como estratégia de ensino-
aprendizagem, com o objetivo de alcangar e motivar o discente, pois diante do problema, ele se detém, examina,
reflete, relaciona a sua histéria e passa a ressignificar suas descobertas. A problematizacao pode leva-lo ao contato
com as informacg0es e a producdo do conhecimento, principalmente, com a finalidade de solucionar os impasses e
promover o seu proprio desenvolvimento.

48 Cf. Berbel (2011), as Metodologias Ativas baseiam-se em formas de desenvolver o processo de aprender,
utilizando experiéncias reais ou simuladas, visando as condi¢des de solucionar desafios advindos das atividades
essenciais da pratica social, em diferentes contextos. De acordo com a autora, as metodologias ativas tém o
potencial de despertar a curiosidade, @ medida que os alunos se inserem na teorizagdo e trazem elementos novos
para a sala de aula. Dessa forma, quando suas contribuicdes sdo valorizadas, nos mesmos sdo estimulados os
sentimentos de engajamento, percepc¢do de competéncia e de pertencimento, o que acaba por contribuir para que
eles persistam nos estudos.
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agentes nela envolvidos, com o intuito de contribuir na resolucdo de uma determinada situagao-
problema, de maneira que consigam se apropriar satisfatoriamente dos contetudos abordados
em sala de aula.

Em vista disso, a partir de um trabalho interdisciplinar, a propositura da SD visa
estimular a pratica da leitura e a otimiza¢do da consciéncia do aluno por meio da Educacgéo
Histdrica, de maneira que ele esteja mais bem qualificado para o exercicio do respeito as
diferencas e possa assim repudiar as reiteradas manifestacdes de intolerancia que tantos males

tém causado ao longo do tempo.

3.2 Conectando saberes: o uso da literatura nas aulas de historia

Para o historiador Jacques Le Goff, em se tratando de fontes, é preciso ndo apenas
estar atendo aos siléncios da historiografia tradicional, mas também questionar a documentacéo
historica sobre as lacunas, os esquecimentos, os hiatos, 0s espagos brancos da historia, de
maneira que possa se fazer a histéria tanto a partir dos documentos quanto das auséncias de
documentos (Le Goff, 2003, p, 109).

Ainda, de acordo com as licdes de José D’Assuncdo Barros (2019), é inegavel a
relevancia das fontes histdricas como eixo norteador de toda e qualquer pesquisa historica.
Segundo o autor, é de suma importancia que ao se olhar para o passado, com o intuito de melhor
compreendé-lo, realizando as devidas interpretacdes das relagbes humanas e sociais, faz-se
necessario uma analise atenta dos vestigios e de tudo o mais que o passado nos deixou.

Barros, utilizando-se de uma linguagem metaforica, afirma serem as fontes historicas
uma espécie de ‘maquina do tempo’ ou ‘visor do tempo’ por meio do qual os historiadores
trabalham com sociedades ja extintas ou que fluiram através de transformagdes ao longo do
tempo. Segundo ele, embora tenham passado pelo processo de modificacdes, tais sociedades
chegam aos dias atuais produzindo novos efeitos. Dai a importancia das fontes histéricas (que
chegam a nds por caminhos diversos, sejam eles residuos, vestigios, discursos ou outros tipos
de materiais) por serem elas fundamentais na leitura dessas sociedades ou na apreensdo da
dindmica que opera as citadas transformacdes (2019, p. 4-5).

Logo, “Toda investigagdo histoérica supde, desde os seus primeiros passos, que a busca
tenha uma direcdo. No principio, é o espirito. Nunca [em nenhuma ciéncia] a observagdo
pacifica gerou algo fecundo. Supondo, alias, que ela seja possivel” (Barros, 2019, p. 22-23).
Mas nédo basta termos as fontes em nossas méos, precisamos saber fazer a pergunta correta a

elas, pois “Os documentos e os testemunhos s6 falam quando sabemos interroga-los” (Bloch,
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2019, p. 79). N&o obstante a tais constatacGes, acreditamos que, inicialmente, boa parte dos
pesquisadores ao se debrucarem sobre um determinado tema enfrentam dificuldades quanto a
escolha adequada das fontes a serem utilizadas em seu trabalho, bem como de que forma
efetuardo o trato destas.

E mister ressaltar que no tocante as documentag@es inquisitoriais tais desafios s&o
agucados, pois, via de regra, ndo foram produzidas espontaneamente e de forma objetiva, mas
sob coacdo, onde as pessoas eram submetidas as pressdes impostas pelos inquisidores. Apesar
da ndo disponibilidade de fontes escritas diretas, tais obstdculos ndo podem e nem devem
impedir o aprofundamento de pesquisas sobre 0 modo de vida, as manifestagdes e as estratégias
adotadas por aqueles que sdo relegados a categoria de subalternos. [...] o que temos em maos
[...] nos permite reconstruir um fragmento do que se costuma denominar ‘cultura das classes
subalternas’ (Ginzburg, 2006, p. 11).

Nesse prisma, Carlo Ginzburg® traz a tona a viabilidade de ampliarmos o horizonte
ou o leque de fontes historicas, incluindo-se ai o produto literario, enfatizando o olhar sobre os

elementos constitutivos desse tipo de fonte:

[...] a postura, hoje difundida, em relagdo as narrativas historiogréafica me
parece simplista por que examina, normalmente, s6 o produto literario final
sem levar em conta as pesquisas [...] que o tornaram possivel. Deveriamos,
pelo contréario, deslocar a atencdo do produto literério final pra as fases
preparatrias, para investigar a interagdo reciproca, no interior dos processos
de pesquisa, dos dados empiricos com os vinculos narrativos. Ha muitos anos,
Lucien Febvre observou que as fontes historicas ndo falam sozinhas mas s6
se interrogadas de maneira apropriada (Ginzburg, 2002, p. 114).

Nesse sentido, vislumbramos positivamente a literatura como material historicamente
utilizavel, pois como diz Ginzburg: “O fato de uma fonte ndo ser ‘objetiva’ (mas nem mesmo
um inventario € objetivo) ndo significa que seja inutilizavel [...] mesmo uma documentacao
exigua, dispersa e renitente pode, portanto ser bem aproveitada” (2006, p. 16). Essa declaracao
nos traz um norte, pois foi através dessa concepcao e sob o prisma da micro-historia que o autor,
em “O queijo ¢ os vermes”, imergiu num mundo até entdo obscuro vivido por certo moleiro

Donenico Scandella®. Dai encontramos resposta para a indagagio: Como abstrair informagoes

49 Ao se debrucar sobre a dindmica de (re)producéo e de apropriacéo cultural sob os moldes da circularidade, o
historiador italiano Carlo Ginzburg (2002, 2006, 2010) traz grandes contribui¢Bes para os estudos histéricos. Pois,
por meio da microandlise, possibilita 0 entendimento das diversas relacdes que eram e sao estabelecidas numa
determinada sociedade.

50 Cf. Ginzburg (2006), Donenico Scandella, também conhecido como Menocchio, era um moleiro que morava
numa pequena aldeia na regido de Friuli, ao norte da Italia, no século XVI. Em 1599, Menocchio foi sentenciado
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de pessoas ou grupos que ndo deixaram por si registros? De certo, garimpando nas informagdes
gerais 0 que precisamos de especifico (Silva, 2015, p. 41).

Nessa perspectiva, José D’Assungdo Barros examina a importancia da analise dos
elementos descritos literalmente num testemunho, pois sd@o deveras reveladores quanto a
personagens, objetos, vestimentas e habitos que ndo seriam, a priori, tdo relevantes para aquele
que os descreveu em seu testemunho, mas que se encontram como componentes na cena em
que os fatos relatados discorrem. E, exatamente, pelo fato de ndo serem o objeto principal do
discurso do testemunhante, por isso tornam-se menos suscetiveis a eventuais falsificacfes e/ou
manipulacgdes ideologicas, pois como cita o referido autor: “ninguém falsifica ou deturpa
detalhes que ndo tém importancia” (Barros, 2019, p. 30).

Ao fazer mencéo da nédo espontaneidade dos testemunhos inquisitoriais que se fazem
presentes nos relatos documentais do Tribunal do Santo Oficio, inferimos que tais testemunhos
deixaram suas marcas em diversos autores que desenvolveram suas obras literarias tendo como
suporte os processos e modus operandi daquele tribunal. Desse modo, ciente dos desafios a
serem superados quanto as fontes e a forma de se perceber como as préticas de intolerancia sao
representadas na obra “O Santo Inqueérito”, bem como esta pode contribuir para 0 processo
formativo do aluno, procuramos aporte nos estudos desenvolvidos pelo historiador Carlo
Ginzburg (2002, 2006, 2010) que trata do processo de (re)producéo e apropriagéo cultural sob
a perspectiva da circularidade.

Nesse ponto, convém atentarmos para a grande capacidade de sensibiliza¢do produzida
pela literatura. Ainda que valendo-se de uma linguagem figurativa, alicercada na
verossimilhanga dos fatos, a insercdo da producéo literaria nas aulas de histdria traz a tona a
possibilidade de langar novos olhares sobre problemas que afligem a sociedade de longa data.
Ademais, é mister salientar que a partir do mundo literario termos a oportunidade ter contato,
ainda que indiretamente, com o panorama cultural da época em que uma determinada obra foi
produzida, pois esta carrega em si fragmentos de verdades que lhes s&o proprios.

Ainda na perspectiva cultural, é interessante também dialogarmos com o historiador
Roger Chartier (1998, 2002), que analisa os mecanismos de producao, leitura, apropriacéo e
circulagao do saber. Segundo o autor, “A historia cultural, tal como a entendemos, tem por
principal objeto identificar o modo como em diferentes lugares e momentos uma determinada

realidade social ¢ construida, pensada, dada a ler. Uma tarefa desse tipo supde varios caminhos”

a morte (queimado na fogueira) pelo Tribunal do Santo Oficio, por causa de suas reiteradas opinifes que divergiam
de muitos dogmas defendidos Igreja Catolica de Roma.
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(Chartier, 2002, p 16-17). Dessa maneira, entendemos que a literatura esteja contida nessa
multiplicidade de caminhos como meio de representacdo do mundo ao qual esta inserido.

Corroborando a pertinéncia do olhar sobre a relacdo entre o individuo e universo
cultural a sua volta, o autor destaca: “as maneiras como um individuo ou um grupo se apropria
de um motivo intelectual ou de uma forma cultural sdo mais importantes do que a distribuigdo
estatistica desse motivo ou dessa forma” (Chartier, 2002, p. 51). Em referéncia a pretensa
antinomia entre o0 conhecimento historico e a narrativa literaria, Chartier aponta para a aplicagédo
pela histdria das diferentes formas de escritas possiveis, observando nelas a possibilidade de
construcao de “modos de inteligibilidade diversos de realidades histdricas pensadas de maneira
diferente” (2002, p.83).

Também fazendo referéncia a amplitude do uso da literatura nos estudos culturais vale
ressaltar as ponderagdes feitas por Mikhail Bakhtin: “Nao se pode estudar a literatura isolada
de toda cultura de uma época, € ainda mais nocivo fechar o fenémeno literario apenas na época
de sua criagdo, em sua chamada atualidade” (apud Silva e Velloso, 2022, p.15. grifo nosso).
Ademais, segundo Pesavento (2012), o texto literario tem a capacidade de falar do passado, do
presente ou do futuro, cabendo ao historiador a sensibilidade de voltar o seu olhar para as

questBes especificas ali apresentadas. Assim, conforme a autora:

[...] No caso de um texto literario que fale do seu tempo — seja ele a obra de
Balzac ou a de Machado de Assis —, 0 historiador sobre ele se debruca
resgatando as sensibilidades, as razBes e os sentimentos de uma época,
traduzindo esteticamente em narrativa pelo autor. Quando o texto literario fala
do passado, construindo-se como um romance histérico — tal como Sir Walter
Scott com Ivanhoé ou Erico Verissimo com O tempo e o vento -, o historiador
ndo busca nele a verdade de um outro tempo, vendo no discurso de ficcdo a
possibilidade de acessar 0 passado, mas a concepcao de passado formulada no
tempo da escritura. Ja no caso da literatura de fic¢do cientifica, aquela que fala
de acontecimentos situados em uma temporalidade ainda néo transcorrida, ela
pode interessar ao historiador da cultura, justo se ele estiver interessado em
saber como uma época pensava seu futuro. Por tras de todas essas modalidades
de uso do texto literario se encontra a ideia, cara a Historia Cultural, de que
toda a época — a época da escritura de um texto — explica o presente, inventa
0 passado, constrdi o futuro (Pesavento, 2004, p. 83-84).

A vista disso, inferimos que encontramos nos autores citados validagdo quanto a
realizacdo de estudos histéricos partindo da analise dos vestigios culturais existentes nas obras
literarias, permitindo assim o desenvolvimento de uma metodologia que seja capaz de promover

uma aprendizagem mais envolvente e efetiva.
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Diante disso, vislumbramos que por meio da metologia de aulas-oficinas o estudante
tem a oportunidade tanto de confrontar multiplas abordagens sobre uma determinada tematica
quanto de problematizar as questdes do mundo no qual estd inserido, assumindo assim o
protagonismo no que diz respeito ao aperfeicoamento e & aquisi¢do de novos saberes. Nesse
sentido, consideramos que, amparado nessa pratica metodoldgica interativa em conjunto com
0s pressupostos advindos da Educacdo Histdrica, o professor propiciard ao aluno mecanismos
para refletir sobre as questdes do presente, mediante a ressignificacdo do passado,
possibilitando-lhe com isso a prospecc¢éo do futuro.

Quanto as relagOes historico-sociais presentes nas obras literarias, Antonio Candido
sinaliza que a sociedade ndo é um mero provedor de matérias e assuntos para a edificacdo
literaria, ndo existindo assim incompatibilidade alguma entre os elementos internos e externos®!
em sua producdo. Ao seu ver, os elementos externos (material circundante), sociais e histéricos,
fazem parte da propria estrutura literaria, o que os coloca numa condigéo de elemento intrinseco
pelo papel desempenhado na construgédo dessa estrutura (Candido, 2006, p. 12-13).

A propdsito, convém mencionar que 0s autores literarios nao transitam apenas num
unico espaco. Quer dizer, eles ndo se limitam ao universo literario fechado em si mesmo.
Decerto, além de habitarem nesse mundo (literario), eles revelam na escrita de suas obras
aspectos do mundo exterior tangivel, trazendo-nos informagdes valiosas, como afirmam Silva
¢ Velloso: “A literatura, assim como outras producdes artisticas e culturais, sempre parte da
referencialidade ao passado, seja para retoma-lo, ou mesmo nega-lo, mas nunca o abandonar
completamente” (2012, p. 35).

Portanto, tais obras configuram-se como importantes fontes histéricas, por trazerem
consigo nuances das dindmicas politicas, sociais, culturais préprias de seu tempo e que
dialogam com o passado. Esse entendimento encontra esteio no que diz Jacques Le Goff, pois,
segundo ele, todo escrito é produto da sociedade que o fabricou, de maneira que é importante
levar em consideracdo as condigOes de sua producgdo (2003, p. 545). De forma convergente,
afirma Bloch “tudo que o homem diz ou escreve, tudo que fabrica, tudo que toca pode e deve
informar sobre ele” (2001, p. 79), e sobre o0 mundo no qual esta inserido.

Dessa forma, sem elidir o valor do exame dos documentos oficiais para a construgao

da histéria, Lucien Febvre afirma que esta se faz:

51 Os elementos internos estdo relacionados as questdes estruturais e ao contelido da obra literaria, de sorte que
podem ser caracterizados como enredo, personagens, cenario, temética e ponto de vista. J& os elementos externos
estdo associados aos contextos social, historico e cultural nos quais a obra foi desenvolvida, recepcionada,
estudada, adaptada etc.
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[...] com tudo o que a engenhosidade do historiador permite utilizar para
fabricar o seu mel, quando faltam as flores habituais: com palavras, sinais,
paisagens e telhas; com formas de campo e com mas ervas; com eclipses da
lua e arreios; com peritagens de pedras, feitas por gedlogos e analises de
espadas de metal, feitas por quimicos. Em suma, com tudo o que, sendo
proprio do homem, dele depende, lhe serve, o exprime, torna significante a
sua presenca, atividade, gostos e maneiras de ser (Febvre apud Le Goff, 2003,
p. 107).

Nessa perspectiva, inferimos que, consoante Le Goff, um texto literario (seja ele em
prosa ou poesia) pode muito bem ser subscrito como fonte de pesquisa historica, sobretudo
quando consideramos o fato de que a historia estd em qualquer lugar por onde 0 homem passou
e deixou alguma marca da sua vida e inteligéncia (Fustel de Coulanges apud Le Goff, 2003, p.
540). Segundo Marcella Guimardes, atualmente os historiadores estdo cada vez mais préximos
de recursos utilizados habitualmente na seara literaria, de sorte que, para a autora “[...] a
importacao de recursos significativos da Literatura e de outros campos com o pleno exercicio
da interdisciplinaridade nfo ensombra, mas beneficia e engrandece o oficio do historiador®?,
que realiza a critica das fontes e se pergunta sobre as caracteristicas do documento” (Guimaraes,
2022, p. 114).

Nesse sentido, ao examinar o romance “Memorial do Convento” (1982) escrito por
José Saramago e apoiada nos pressupostos defendidos por Silva (1989), Guimaraes ratifica a
necessidade de o historiador agucar a sensibilidade quanto ao valor literério, ndo pelo fato de o
texto se mostrar fidedigno em seu relato, mas sim pela capacidade revelada em seu discurso
narrativo, se colocando como elemento organizador da Historia® por intermédio da ficcio
(2022, p. 115-116).

Frente a isso, parafraseando Bloch (2001), a autora afirma que no trabalho do
historiador na busca de farejar os rastros ou marcas de sua caca, isto €, a presenca humana, 0s
textos literarios se constituem como uma dessas marcas, Vvisto que 0s mesmos mostram aquilo
com que os homens sonham na verdade expressa uma falta no seu mundo. Ademais, desses

textos ndo se pode excluir a possibilidade de devolver a sociedade, via leitura silenciosa ou

52 Cf. Guimaraes, 0s estudos historicos e literarios hoje se alimentam e trocam saberes, pois o0s historiadores tém
investido nas lacunas, perscrutado os siléncios, se importado com o ndo dito, na busca de interpretar o passado
(2022, p. 118).

%3 Com base no pressuposto riisseniano de que ‘narrar ¢ uma pratica cultural de interpretagdo do tempo, Guimaraes
ratifica a importancia da narrativa para a Historia, pois aquela constréi sentidos altamente significativos para o
historiador, uma vez que organiza o mundo com a sua racionalidade prdpria, a partir da observagdo e da
transfiguragdo (Id., 2022, p. 128).
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performativa, modelos que influenciam e influenciaram comportamentos (Guimaraes, 2022, p.
116).

Assim, rememorando o ja dito anteriormente sobre a legitimidade de se observar que
a historia é uma prética social e que a leitura do mundo se articula com uma vontade de
transforma-lo>* (Le Goff, 2003, p. 13-14), Guimaraes faz alusdo da importancia Literatura nesse
contexto. Desse modo, tendo em vista que os textos literarios, por meio da estética apresentada,
tém o poder de colocar em evidéncia pessoas, grupos e/ou aspectos sociais que se veem
silenciados (ou que sdo postos nesta condi¢cdo) e de coadjuvar os que a historia factual pde em
eminéncia, a autora considera que a produgédo literaria “ja fez com que a arte desejasse 0
desconforto, que ela sonhasse em provocar mudangas no mundo com esse incomodo” — tal qual
fez Bertolt Brecht (1898-1956) com suas pecas, onde desejava fazer pensar, divertir e
transformar (Guimarées, 2022, p. 111-112).

Em vista disso, como ninguém conseguiu a proeza de estar a frente do seu tempo, ndo
obstante ser uma afirmacdo recorrente, € notério que s6 o0 contexto permite sua
excepcionalidade, posto gque esta se constrdi em relacdo a paradigmas, com os quais o individuo
dialoga ou contra os quais se opde/contesta (Guimarées, 2022, p. 113). Logo, salientamos que
foi justamente sob a 6tica e a influéncia contestadora da estética brechtiana, que Dias Gomes
em “O Santo Inquérito” buscou — mediante o uso de uma linguagem metaférica (com o emprego
de alegorias inquisitoriais) — colocar os seus leitores, ou aqueles a quem sua obra
performaticamente se destinava, numa posi¢do de questionamentos diante da realidade politico-
social de amordagamento que os circundava.

Apesar de a narrativa ali engendrada fazer mencgéo a personagens e situacdes ficticias,
como o proprio autor deixou claro na parte introdutéria da obra, 0 mesmo ndo pode ser dito no
que diz respeito aos silenciamentos e violéncias perpetrados tanto pelo Tribunal do Santo Oficio
portugués (durante os séculos XVI ao X1X) quanto pelo regime ditatorial militar que acometeu
a populacdo do Brasil entre os anos de 1964 e 1985, ao qual Dias Gomes denunciava. Dessa
maneira, “[...] para a Historia, as intengdes declaradas, parciais [...] denotam o que foi
legitimado por um grupo ou por um individuo como verdade e, assim, demonstra o esperado, 0
desejado, o permitido em um contexto” (Guimaraes, 2022, p. 117).

Dessa forma, mais uma vez consideramos que a utilizagdo dos textos literarios pelos

historiadores permite que 0s mesmos (0s textos) sejam reconduzidos ao estatuto de documento,

54 Em virtude disso, Walter Benjamin afirma que 0 “dom de despertar no passado as centelhas da esperanca ¢
privilégio exclusivo do historiador convencido de que também os mortos ndo estdo em seguranga se 0 inimigo
vencer. E esse inimigo ndo tem cessado de vencer” (1987, p. 224-225).
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pois se constituem validos porque mostram, de um outro modo, o que a analise social
estabeleceu pelos seus proprios processos. Sendo assim, o texto individual torna-se uma
ilustracao/representacao vivida das leis da quantidade (Chartier, 1990, p. 62). Nesse sentido, na
medida que a Historia formula perguntas e coloca questbes perante a obra literaria, esta opera
como fonte. Desse modo, a Literatura ocupa a funcgéo de trago, que se transforma em documento
e passa a responder as questdes formuladas pelo historiador (Pesavento, 2012, p. 82).

A vista disso, de acordo com Pesavento, sendo tomada sob o viés da Histéria Cultural,
em busca de resgatar as representagdes passadas e de alcangar o reduto da sensibilidade, a
Literatura se pde verdadeiramente como uma fonte especial, uma vez que ela pode dar ao
historiador aquele algo a mais que outras fontes ndo fornecerdo (2012, p. 82). Esse
encaminhamento, permite ao historiador perceber que Dias Gomes encontrou uma brecha, no
laconico horizonte do permitido, para transmitir a sociedade da época uma mensagem de
repudio no que tange aos desmandos cometidos por aqueles que detinham o poder.

Diante disso, compreendemos que Gomes, ao fazer uso da figura de Branca Dias e dos
demais personagens envolvidos nas tramas inquisitoriais contidas em “O santo oficio” —
mediante a transfiguracdo estética® — esbogou um quadro composto de palavras e gestos da
situacdo na qual sociedade estava imersa, cujas pinceladas também demonstravam a

compreensdo média que se tinha do passado por ele representado. Assim,

A Literatura pode sinterizar interesses de diferentes tempos e pode fazer falar
0 passado quando resgata contextos historicos, e isso dificilmente ensombra o
contexto do artista. Mas, e no campo da pesquisa histdrica? Seria o historiador
imune aos clamores de seu tempo ou de sua trajetoria quando da vida ao
vestigio do passado [...]? (Guimaraes, 2022, p. 134).

De certo, assim como muitos literatos ndo conseguiram se calar diante dos clamores
proprios de seus respectivos tempos, tampouco os historiadores devem ficar inertes aos
problemas que de longa data tem afligido a sociedade, ignorando as vozes que lhes chegam por

meio da narrativa literaria, tal qual a da pretensa judaizante, que no enredo se encontrava

55 Segundo Lukacs, “o reflexo estético cria, por um lado, reprodugdes da realidade nas quais o ser em si da
objetividade é transformado em um ser para nds do mundo representado na individualidade da obra de arte; por
outro lado, na eficacia exercida por tais obras, desperta e se eleva a autoconsciéncia humana” (1970, p. 275).
Destarte, podemos inferir que a manifestacdo artistica é fruto da percepcdo que um sujeito/autor tem de uma
determinada realidade, que por meio de sua subjetividade da origem a uma forma representativa do mundo. Em
vista disso, compreendemos que a transfiguracao estética pode ser entendida como a transformacéo figurada da
realidade que um determinado autor (no caso da literatura) realiza para transmitir uma determinada mensagem,
com vista a alcangar determinado objetivo e publico.
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aprisionada clamando para que fosse liberta do carcere e da pena capital que lhe aguardava
(Gomes, 2012). Ao alertar os seus ouvintes que havia alguém em perigo e que precisaria ser
salvo — e que neste caso ndo seria ela — para quem a personagem Branca Dias direcionava o seu
clamor e de que perigo estava falando?

As respostas podem ser as mais diversas possiveis, mas, sem sombra de duvidas, ndo
se distanciam do iminente perigo de se ter a liberdade negada e a voz silenciada por aqueles
que se utilizam da intolerancia para atender aos seus escusos interesses. Assim, diante de um
mundo de intolerancias, desde a ‘fechada’ no transito que resulta em assassinato, passando
pelos vizinhos irmaos que ndo podem viver no mesmo pais, a academia e os que por ela passam
podem ensinar a sociedade procedimentos e resultados na colaboracdo de saberes que
contribuam com a formacao dos jovens aprendizes, de forma que estes consigam entender que
a Historia ndo prevé o futuro, mas instrumenta as sociedades para as escolhas que elas terdo de
fazer (Guimaraes, 2022, p. 135-138).

3.3 Sequéncia Didatica — Entre Historia e Literatura: a aprendizagem histérica por meio
do estudo da intolerancia inquisitorial

Areas de conhecimento: Histéria e Literatura.

Conteudos/Objetos do conhecimento: Inquisicdo Portuguesa na Ameérica; Intolerancia

Religiosa; Intolerancia Politica; Ditadura Militar.

Objetivo geral: Refletir sobre as préaticas e discursos de intolerancia religiosa e politica
vigentes na sociedade brasileira como resultado de um processo historicamente construido,
pautando-se no desenvolvimento de uma didatica que possibilitard realizar uma analise de
narrativas historicas, considerando abordagens da obra literaria “O Santo Inquérito”, com foco
nos silenciamentos impostos a determinados grupos e/ou agentes sociais pelo Tribunal do Santo
Oficio da Inquisi¢do no Brasil e pelo contexto politico da ditadura militar em que a peca teatral

foi concebida.

Objetivos especificos:

a) Compreender que existem varias formas de intolerancias: politica, social, de género,
étnica, religiosa etc., e que em muitos casos elas se interseccionam, isto é, se manifestam
conjuntamente.

b) Valorizar a educacao, a pesquisa e 0s conhecimentos historicos como instrumentos de

conscientizacao sobre as manifestacdes de intolerancia religiosa e politica na atualidade;
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c) Reconhecer a relevancia da literatura como fonte, ressalvando as suas especificidades,
passivel de utilizacdo nas aulas de historia;

d) Problematizar o conceito de intolerancia religiosa e politica mediante a critica de
leituras e posicionamentos identificados nas fontes histdricas;

e) Conscientizar quanto ao respeito as diferencas e a pluralidade de crengas religiosas e de

pensamentos politicos.
Publico-alvo: alunos da 22 série do Ensino Médio
Duracéo: 6 (seis) aulas

A presente Sequéncia Didatica visa subsidiar os estudos e reflexdes relativos ao
combate as préaticas de intolerancia religiosa e politica nas aulas de Historia, tendo como foco
a construcao de narrativas relacionadas as a¢des inquisitoriais no Brasil e a conjuntura politica
em que a obra literaria foi produzida. Importante ressaltar que além da pega teatral “O Santo
Inquérito, serdo utilizadas, no processo de sensibilizagdo dos estudantes sobre as temaéticas,
outras linguagens, tais como musica, podcasts, videos e excerto de texto sobre historia e partes
do livro de Dias Gomes. Dessa maneira, propomos com essa metodologia ndo oferecer
respostas prontas ao aluno, de forma que este (re)construa os conceitos a partir das experiéncias
e saberes que trazem consigo. Salientamos que a referida sequéncia se encontra dividida em
etapas, passiveis de modificacGes/adaptacOes, considerando a autonomia do docente e as
especificidades de cada realidade escolar. Diante dessa flexibilidade, sugerimos que a mesma
seja trabalhada no contraturno das aulas regulares, em forma de clube tematico ou de grupos de
estudos, 0 que pode contribuir para a reducdo da ociosidade dos alunos, principalmente nas

escolas que adotam o ensino em tempo integral.

1* ETAPA: DITADURA MILITAR E INTOLERANIA POLITICA: CONHECER E
DISCORDAR, SINONIMOS DE SUBVERSAO (O CONTEXTO DE “O SANTO
INQUERITO”)

Duracéo: 1 aula de 100 minutos.

Moadulo 1: Explique aos alunos a proposta geral da sequéncia didatica, sua duracdo e os temas
a serem trabalhados. Em continuidade, apresente a obra “O Santo Inquérito” para os alunos,
explicando-lhes o contexto no qual a obra foi escrita, conforme o quadro abaixo, sem se
aprofundar nos detalhes de seus personagens. Em seguida, chame a aten¢do dos alunos para a
imagem que ilustra a capa da obra, perguntando-lhes qual a leitura que eles fazem da imagem,

registrando na lousa (quadro branco) as respostas apresentadas (20 minutos).
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O santo inquérito é um texto dramatico de autoria do dramaturgo brasileiro Dias Gomes,
que conta a saga da cristd-nova Branca Dias e da sua familia, na Paraiba do século XVIII. O
texto foi escrito num periodo de intenso autoritarismo e censura politica. Diversas notagdes e
alusBes de cunho historico permeiam a obra literaria, que aponta para dois momentos: 1750 e
1966. Utilizando-se principalmente do recurso da alegoria (linguagem figurativa), O santo
inquerito retine passado e presente. Do passado, o reflexo das ac6es encabecadas pelo Tribunal
do Santo Oficio. Do presente, a dominagdo e atrocidades exercidas pelo governo militar
instaurado no Brasil no ano de 1964.

Fonte: CHAVES, Rosana Ramos; MITIDIERI, André Luis (2013). Adaptado.

Maédulo 2: Realize com os alunos 2 (duas) Brainstormings (chuvas de palavras), tendo como

palavras/conceitos desencadeadores: Ditadura Militar e Intolerancia Politica. (10 minutos).

Procedimento: Exponha os conceitos geradores no quadro (de forma escrita ou impresso) e
distribua para os alunos ¥4 de papel sulfite para que eles registrem trés palavras que lhes vém a
mente diante dos temas a eles apresentados. Nesse momento, peca aos alunos que sejam 0s mais
espontaneos possivel e que se reservem de buscar informacdes para além do que eles lembram,
evitando o uso de suportes tais como: buscas no celular, trocas de informagdes entre eles etc.
Logo apos, solicite aos alunos que se direcionem ao quadro e registrem ou colem as palavras

por eles escritas nos papeis em torno do tema gerador.

Moédulo 3: Organize os alunos em grupos com, no maximo, quatro componentes. Nesse
momento, entregue a cada grupo copias do excerto textual da obra “O golpe de 64 ¢ a ditadura
militar” — escrita por Julio José Chiavenato — (indicado no Anexo 01 — p. 110), acompanhadas
de um roteiro de analise: a) ato(s) de intolerancia praticado(s); b) motivo(s)/justificativa(as)
apresentado/a(os/as) para o(s) ato(s) praticado(s) (em nome de qué se pratica a intolerancia); c)
supostos delitos/infracdes cometidos(as) pelos acusados. E importante que todos os membros
dos grupos tenham as suas devidas copias, acompanhadas dos respectivos roteiros (20 minutos).

Mdédulo 4: Entregue aos alunos cépia do veto realizado pelo Departamento de Censura e
Diversdes Publicas (DCDP) — 6rgao responsavel pela censura de producdes artisticas durante a
ditadura militar no Brasil — a letra da musica “Calice”, composta por Chico Buarque e Gilberto
Gil (conforme Anexo 02 — p. 111). Na ocasido, chame a atencdo para o fato de que os
compositores, como tantos outros artistas do periodo, fizeram uso de metéaforas, de alegorias,
de palavras inventadas, de barulhos diversos, dentre outros artificios, para tentar driblar o
silenciamento/censura imposto pelo governo ditatorial as suas obras. Paralelamente, reproduza
o video “Chico Buarque e Gilberto Gil - Calice (dudio censurado) Phono 73, com duragado de

2 (dois) minutos, disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=6tfKKM4ILhw, no qual
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mostra 0s autores/interpretes da musica tentando mais uma vez driblar a censura pouco tempo

apos o veto da composicédo original pelo DCDP (20 minutos).

Madulo 5: Para finalizar a presente etapa, reproduza o dudio video “PODCAST EDUCACAO
POLITICA #98 - O que ¢ Intolerancia? | Conceito e formas de intolerancia”, com duracio de
7(sete) minutos — disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=pU0x3av8s0k. Logo
apos, promova uma roda de conversa, solicitando que os alunos conceituem novamente o que
entendem por intolerancia politica e quais sdo as relagfes desta com o periodo vivenciado no

Brasil durante a ditadura militar. (Duracdo: 30 minutos).

22ETAPA: ANEGACAO DO OUTRO: INQUISICAO E INTOLERANCIA RELIGIOSA
Duracdo: 1 aula de 100 minutos.

Mdédulo 1: Realize um levantamento do quantitativo de alunos que se autodenominam:
candomblecistas, umbandistas, catdlicos, evangélicos, ateus, judeus, ndo confessionais etc.
Explique que nédo existe nenhuma intencdo de hierarquizar ou valorar qualquer crenca em
detrimento das demais e que ndo ha necessidade de se identificarem. Para isso, basta que

registrem anonimamente a sua crenca e entregue ao professor/a. (Duragdo: 10 minutos).

Moadulo 2: Realize com os alunos 2 (duas) Brainstormings (chuvas de palavras), tendo como
palavras/conceitos desencadeadores: Inquisicao/Tribunal do Santo Oficio e Intolerancia
Religiosa. (Duragdo: 10 minutos).

Procedimento: Exponha os conceitos geradores no quadro (de forma escrita ou impresso) e
distribua para os alunos ¥4 de papel sulfite para que eles registrem trés palavras que lhes vém a
mente diante dos temas a eles apresentados. Nesse momento, peca aos alunos que sejam 0s mais
espontaneos possivel e que se reservem de buscar informagdes para além do que eles lembram,
evitando o uso de suportes tais como: buscas no celular, trocas de informagdes entre eles etc.
Logo apos, solicite aos alunos que se direcionem ao quadro e registrem ou colem as palavras

por eles escritas nos papeis em torno do tema gerador.

Mddulo 3: Exiba para os alunos o video “Intolerancia religiosa: Brasil registra trés casos por
dia”, com duragdo de 2(dois) minutos — disponivel em: https://www.youtube.com/watch?app=
desktop&v=DjJbRMB9XOQ. Logo apos a exibicdo do video, solicite que o aluno reescreva

numa frase o conceito de intolerancia religiosa. (Duracdo: 15 minutos).

Moadulo 4: Distribua (de forma aleatoria) para os alunos os excertos do Regimento de 1640, do
Tribunal do Santo Oficio (Anexos 03, 04, 05 e 06 — p. 112-115), para analise e discussdo.


https://www.youtube.com/watch?app=%20desktop&v=DjJbRMB9XOQ
https://www.youtube.com/watch?app=%20desktop&v=DjJbRMB9XOQ
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Oriente os alunos sobre a natureza do documento, pedindo-lhes que se atentem para a sua forma
de escrita, para as praticas impostas aos suspeitos e/ou condenados. Peca que anotem 3 pontos

relacionados a préatica de intolerancia. (Duracao: 35 minutos).

Mddulo 5: Promova uma roda de conversa, analisando os pontos convergentes apresentados
pelos alunos, ou seja, as respostas mais recorrentes, estabelecendo conexdes entre a chuva de
palavras, os videos sugeridos no médulo 3 e os excertos documentais (Anexos 03 a 06).
Ratifique para os alunos que os atos de intolerancia religiosa ndo se restringem a um unico
periodo da histéria, conforme se vé nos mddulos 3 e 4, e de que tais atos podem se manifestar
tanto de forma individual quanto coletiva, e ndo raramente interseccionados com outras formas
de intolerancia. Nesse sentido, chame a atencdo dos alunos para o fato de que essas
manifestacdes, ao impactarem direta ou indiretamente, as sociedades, foram e sdo registradas
por diversas pessoas no decorrer do tempo e sob as mais diferentes perspectivas, dentre elas a
literaria. Sendo assim, esclareca que é possivel estabelecer didlogos entre as abordagens
apresentadas pela Historia e pela Literatura com o fim de se compreender a tematica em
questdo, bem como sensibilizar as demais pessoas acerca dos conflitos religiosos que de longa

data afligem a humanidade. (Duragdo: 30 minutos).

32 ETAPA: O SANTO INQUERITO: PERCEPCOES
Duragéo: 1 aula de 50 minutos.

Moédulo 1: Reproduza trechos de video referente a encenag¢ao da Pega “O Santo Inquérito”,
disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=jz1iUBWgAmU. Trechos a serem
exibidos: 1° Ato: 1s-4min10s, 12 min 52 s —15min 56 s, 27 min 51 s — 30 min 37 s; 2° Ato:
49 min 30 s—-50min 43s,55min45s-57min28s,1h0min6s—-1h1min9s,1h3min
50s-1h4min59s,1h27min17s—1h 29 min 52 s (Dura¢ao:15 minutos).

Mddulo 2: Organize os alunos em grupos (impares e pares) com, no maximo, quatro
componentes — o ideal é que tenha, no minimo, 1 integrante diferente em relagéo a formacéo
anterior para que haja trocas de ideias entre os diversos membros. Nesse momento, entregue a
cada grupo partes do texto da peca — previamente impressas e que contenham falas destacadas
no video exibido (conforme Anexos 07, 08, 09 e 10 — p. 116-124) — acompanhadas de um
roteiro de analise: a) acdo/acBes de intolerancia apresentada no texto; b) justificativa(as)
apresentada(as) pelo(a) personagem para o ato de intolerancia praticado; c) visdo/atitude do(a)

personagem alvo ou que tenha presenciado determinada acdo intolerante; d) ocorréncia


https://www.youtube.com/watch?v=jz1iUBWqAmU
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apresentada como historica na peca. Solicite que cada grupo, elabore um mapa mental

contemplando os pontos ou dados levantados, segundo o roteiro. (Duracdo: 35 minutos).

42 ETAPA: ENTRE A BRANCA DIAS BRANCA DIAS HISTORICA E A LITERARIA
Duragéo: 1 aula de 50 minutos.

Médulo 1: Organize os alunos em grupos (impares e pares) com, no maximo, quatro
componentes — o ideal é que tenha, no minimo, 1 integrante diferente em relacdo a formacao
anterior para que haja trocas de ideias entre os diversos membros. Entregue a cada grupo cépias
dos textos para analise, conforme as especificacdes abaixo. E importante que todos os membros
dos grupos tenham as suas devidas coOpias, acompanhadas dos respectivos roteiros e de um

dicionario. (Duracdo: 30 minutos).

= Grupos impares (1, 3 ...): Excerto da obra “O Santo Inquérito” (Anexo 11 — p. 125-126)
acompanhado de um roteiro de analise: a) titulo, autoria, contexto social e politico no qual
a obra foi escrita; b) caracteristicas da obra; ¢) visdo do autor quanto aos elementos e as
narrativas historicas (aquilo que a histdria conta e como conta) d) posicionamento do autor

quanto as acoes dos personagens apresentados na obra;

=  Grupos pares (2, 4 ...): adaptac@o de artigo “Branca Dias: uma cristd-nova quinhentista na
Paraiba de 1750 — Historia e fic¢do em O santo inquérito, de Dias Gomes” (Anexo 12 —p.
127-129) acompanhado de um roteiro de analise: a) titulo, autoria, data de publicacéo; b)
visao da autora sobre: as origens da Branca Dias de “O Santo Inquérito”, a diferenca entre
as narrativas apresentadas (objetivo daquilo que se conta e como se conta); c) conclusdes

acerca da Branca Dias Historica e da Literaria.

Médulo 2: Promova um debate/roda de conversa com os alunos, analisando os pontos
convergentes e divergentes apontados pelos autores em torno dos personagens inquisitoriados
e dos agentes inquisitoriais, bem como em relacdo ao tempo em que se desenvolvem as
narrativas por eles analisadas. (Duragéo: 20 minutos).

Tarefa suplementar (para casa): Peca aos alunos que assistam ao video “Intolerancia e Fé no
Brasil”, disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=_6W92bGNhLo, e que fagam um
breve relato escrito para ser apresentado e discutido na proxima aula, seguindo o roteiro: a)
intoleréncia religiosa: quando tudo comeca?; b) sinbnimos para o termo intolerancia; c)
exemplos historicos e atuais de intoleréncia religiosa no Brasil; d) relagdo da intolerancia

religiosa com outras formas de intolerancia; €) caminhos para superar a intolerancia religiosa.


https://www.youtube.com/watch?v=_6W92bGNhLo

95

52 ETAPA: EM NOME DA FE: AS MULTIPLAS FACES DAS INTOLERANCIA
Duracéo: 1 aula de 50 minutos.

Modulo 1: Reproduza o audiovisual “Os Dias da Historia - O Massacre da Pascoa”, disponivel
em: https://ensina.rtp.pt/artigo/massacre-em-lisboa-no-dia-da-pascoela/. Chame a atengéo para
o fato de que o episddio é mencionado tanto no relato literario “O Santo Inquérito” (Anexo 08)
guanto no artigo (Anexo 12), e que o mesmo se deu antes da instauracdo do Tribunal do Santo
Oficio em Portugal. (Duragdo: 5 minutos).

Moddulo 2: Organize os alunos em grupos (impares e pares) com, no maximo, quatro
integrantes. Entregue a cada grupo coOpias dos textos para analise, conforme as especificages
abaixo. E importante que todos os membros dos grupos tenham as suas devidas copias,

acompanhadas dos respectivos roteiros e de um dicionario. (Duracao: 25 minutos).

= Grupos impares (1, 3 ...): artigo “Houve queima de bruxas e auto de fé por aqui?” (Anexo
13 — p. 130) acompanhado de um roteiro de analise: a) relato de praticas sincréticas no

Brasil; b) distin¢do de penas aos suspeitos/acusados;

= Grupos pares (2, 4 ...): artigo “Os indios também foram perseguidos?” (Anexo 14 —p. 131)
acompanhado de um roteiro de andlise: a) manifestacbes de fé recriminadas pelos

inquisidores; b) quando a moral religiosa se manifesta de forma intolerante.

Maédulo 3: Promova um debate/roda de conversa relacionando as questdes pontuadas pelos
grupos e as informacdes levantadas pelos alunos relacionadas a tarefa suplementar
disponibilizada na aula anterior. Registre na lousa (quadro branco) as respostas apresentadas.

(Duragéo: 20 minutos).

62 ETAPA: O ODIO NAO CONVERTE NINGUEM: NA LEITURA A GENTE
DESCOBRE O MUNDO.

Duracéo: 1 aula de 50 minutos.

Modulo 1: Reproduza do audio do podcast “Palavra da Semana #56: Intolerancia religiosa no
Brasil é crime”, com duragdo de 4(quatro) minutos — disponivel em: https://jornal.usp.br/
podcast/palavra-da-semana-56-intolerancia-religiosa-no-brasil-e-crime/. Logo apds, solicite
gue os alunos apontem as principais causas para os atos de intolerancia religiosa, bem como as
solucdes apresentadas para 0 combate desta. (Duragédo: 10 minutos).

Moédulo 2: Entregue para os alunos o excerto textual (Anexo 15 — p. 132) previamente

impresso. Em seguida, promova uma leitura coletiva. Nesse momento, solicite que cada aluno


https://ensina.rtp.pt/artigo/massacre-em-lisboa-no-dia-da-pascoela/
https://jornal.usp.br/
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destaque no texto recebido: a) as fontes/raizes da intolerancia; b) os desafios a serem

enfrentados; c) a responsabilidade no combate a intolerancia. (Duragdo: 15 minutos).

Moédulo 3: Escreva na lousa (quadro branco) ou projete a frase: “As doutrinas da diferenga
desfrutam de uma intolerancia difusa preexistente”. Logo ap6s, promova uma roda de conversa
solicitando que os alunos justifiguem a passagem mencionada, com base nos conhecimentos

adquiridos. (Duracao: 25 minutos).

AVALIACAO:

O critério avaliativo que propomos ndo corresponde aqueles momentos em que 0s
alunos, perfilados em carteiras escolares, se veem diante de um exame (‘avaliagdo métrica’)
que tem por objetivo principal aferir, por meio de questdes hermeticamente formuladas, quais
sentencas estdo ‘corretas’ ou ‘incorretas’. Tampouco implica num modelo que consista na
hierarquizacéo de saberes, onde o estudante € visto como uma folha em branco, ou quase em
branco, que precisa replicar na integra tudo aquilo que o professor estabeleceu como verdade
absoluta — embora que este ndo perceba, aquele que adentra os muros escolares carrega consigo
um universo socialmente construido e que precisa ser valorizado.

Como vimos, esse modelo parte de uma concepcao tradicional conteudista cuja marca
maior € o julgamento quantitativo para atribui¢do de nota em razdo de atender uma mera san¢éo
administrativa (Zabala, 1998, p. 54). Diante disto, entendemos que falar em avaliacdo tem a ver
com processo de ensino-aprendizagem formativo, de maneira que os contetdos curriculares
ndo sejam vistos como um fim em si mesmaos, mas sim como meios para se alcancar uma melhor
compreensdo do mundo. Frente a isso é necessario que nesse processo o professor leve em conta
os avangos individual e coletivamente alcangados pelos alunos em cada etapa da SD, de maneira
gue consiga compreender que esses avancos ocorrem de forma néo linear.

Nesse sentido, é importante considerar a participacao dos alunos nas discussdes e na
realizacéo das tarefas que lhes sio atribuidas. E imprescindivel também que o professor observe
o0 desenvolvimento apresentado pelos alunos no que tange a apropriacdo e a (re)construcdo dos
conceitos trabalhados durante as aulas-oficinas, e a (re)elaboragao de narrativas envolvendo as
tematicas em estudo — principalmente vinculando-as a realidade e aos problemas por eles
enfrentados no dia a dia, visando sobretudo a promogdo do dialogo e do respeito entre os
individuos.

Ademais, sugerimos que o professor promova um ou mais eventos (mesas redondas,

exposi¢oes etc.) nos quais os alunos que participarem das oficinas tenham a oportunidade de
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socializar com os demais membros da comunidade escolar os progressos advindos dos estudos
desenvolvidos ao longo das aulas.

Por fim, reiteramos que essa proposta didatica se coloca como um material de apoio
com vistas a trabalhar temas pouco contemplados, ou mesmo ignorados/silenciados, no Ensino
Médio, mas que sdo de grande relevancia para o processo de formacdo de pessoas criticas,
autébnomas e solidarias, que sejam capazes de refletir sobre a realidade que as cerca, levando-
as a questionarem a si mesmas e aos outros sobre 0 compromisso de lutar por mudancas. E,
entendemos que essas mudangas, inevitavelmente, estdo ligadas as perguntas que formulamos.

No mais, convém que indaguemos: quem sdo as Brancas Dias da atualidade? Quem
sdo 0s seus algozes? Quais sdo 0s perigos que a cercam? De certo, muitos sao 0s porqués a
serem respondidos. O que nos leva a conclusdo da preméncia de uma praxis educativa que
dialogue com os mais variados saberes e sujeitos e que esteja atenta aos problemas que afligem
a sociedade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Comecamos este trabalho parafraseando um poema escrito por Jodo Cabral de Mello
Neto, e ao longo dos estudos e da escrita dissertativa tivemos a oportunidade de ratificar o
pensamento do poeta pernambucano de que uma manha (aqui entendida como a pesquisa e 0
conhecimento) precisa do canto de muitos galos para ser tecida. A vista disso, entendemos que
essa maxima se aplica as vozes dos muitos historiadores que envidaram e ainda hoje envidam
esforcos para que a Historia seja vista como uma ciéncia viva, ndo estanque, cujo intento fuja
ao modelo baseado na linearidade de fatos isolados e no distanciamento de temas e abordagens
que dialoguem com a sociedade contemporanea e com o0s problemas a ela inerentes.

Dentre esses problemas, encontramos a intolerancia religiosa, um fenémeno
sociocultural complexo que carrega em si 0 germe do anti-multiculturalismo (conforme foi
expresso pelo Tribunal do Santo Oficio). Em razdo disso, observamos que a pratica dessa
intoleréncia tem se perenizado e se avolumado no decorrer do tempo, gerando celeumas e
cicatrizes onde quer que encontre espaco para sua difusdo. Ndo obstante aos percal¢os ou
dificuldades enfrentados, consideramos imprescindivel nos debrucarmos sobre o tema,
chegando a um conceito aceitavel que sirva de norte para balizar nossa praxis de ensino, com
vistas a analisar as mais variadas manifestacdes e tratamentos dispensados aos que possuem
crengas/condutas distintas em relacdo aquelas adotadas pelos grupos majoritérios.

Nesse sentido, mesmo conscientes de que a questdo € complexa e de que um
determinado conceito tenha conota¢6es ou especificidades proprias em cada realidade historica,
buscamos entender o principio que rege a ideia de tolerancia/intolerancia. Frente a isso,
percebemos que a intolerdncia, especialmente a religiosa, esta intrinsecamente relacionada a
tentativa de apagamento do outro, principalmente pelo fato de ignorar o universo de valores
que este possui, 0 que leva muitas pessoas a considera-lo como inimigo passivel de eliminacéo.

Dessarte, quanto a tolerancia, vislumbramos que a mesma, apesar das variacdes
conceituais, esta atrelada a nocdo de respeito as liberdades e as crengas individuais e
institucionais. Ademais, verificamos que esse respeito precisa ser cultivado por meio de praticas
educativas que promovam o reconhecimento da dignidade humana como valor indispensavel a
manutencdo de uma cultura na qual o dialogo e o exercicio da alteridade sejam marcantes no
convivio escolar e social como um todo.

Assim, voltados a alcancar uma prética educativa dialdgica e plural é que enxergamos
a pertinéncia da insergcdo, fomento e problematizacdo das questdes inquisitoriais e das praticas

de (in)tolerancia religiosa nas aulas de Historia, pelo fato de contribuir para o processo
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formativo do aluno no que tange a conscientizagdo historica, visto que o leva a refletir sobre os
mecanismos historicamente engendrados pelos grupos dominantes para cercear o direito de
escolhas das pessoas. Nisto, apontamos para a viabilidade de agregar outros recursos didaticos
que transcendam o que é exposto nos manuais escolares (livro didatico), além da ado¢do de
acles pedagodgicas interdisciplinares como forma de otimizar o processo de ensino-
aprendizagem.

Nessa seara de otimizacao, enfatizamos a relevancia de uma préatica educativa na qual
o0 aluno encontre um ambiente propicio para exercer o protagonismo e o desenvolvimento e/ou
aperfeicoamento dos conhecimentos, de maneira que as suas experiéncias e saberes sejam
valorizados com o fim de alcancar uma aprendizagem significativa. Em vista disso, buscamos,
fundamentados na Educacdo Historica, desenvolver uma metodologia que oportunizasse ao
aluno o aprimoramento da leitura e da pesquisa voltadas a construcdo de narrativas sobre si
mesmo e sobre 0 outro — mediante a interpretacdo do passado e da compreensao do presente,
de maneira que consiga fazer escolhas assertivas e prospectar um futuro melhor.

Desse modo, quando nos propusemos a elaborar a SD “Entre Historia e Literatura: a
aprendizagem historica por meio do estudo da intolerancia inquisitorial” pensamos numa
situacdo em que a interdisciplinaridade se fizesse presente tanto na pesquisa quanto no ensino,
de forma que ndo fossem oferecidos conceitos prontos e acabados. Posto isto, consideramos
gue os temas ali propostos precisavam ser colocados em situa¢@es problematizadoras sob as
quais o aluno pudesse sentir, construir e reconstruir os conceitos durante as aulas-oficinas,
estabelecendo conexdes com a realidade social na qual ele esta inserido.

Ainda no que se refere a escolha da obra “O Santo Inquérito” como fonte de pesquisa
e de ensino procuramos esclarecer que o seu conteddo, apesar de ser uma representacdo que o
autor faz do mundo ao qual ele pertence, aponta verdades importantes de serem analisadas pela
Historia. Dessarte, entendemos que tal producéo literaria, mesmo que representativa, vincula-
se ao arcabouco cultural préprio de sua época, a partir do qual o literato (Dias Gomes) langou
seu olhar.

Dessa forma, reiteramos que no trabalho com esse tipo de fonte (Literatura) é essencial
que tenhamos em mente que a mesma foi produzida com um proposito e dentro de um contexto
historico determinado, o qual influenciou direta ou indiretamente o autor. Sendo assim, para o
pesquisador/educador de Historia, o olhar do autor posto na obra examinada surge como um
tipo de microcosmo que oferece aquele a oportunidade de compreender melhor as nuances

politicas, sociais, econdmicas, religiosas — dentre outras — de um referido periodo historico.
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Como vimos, o autor de “O Santo Inquérito” se propds a denunciar as atrocidades
cometidas pelos governos ditatoriais de sua época fazendo uso de alegorias que apontavam para
as praticas intolerantes do Tribunal do Santo Oficio. Contudo, a indignacdo e indagacdo da
protagonista, Branca Dias, ndo se direcionavam apenas as autoridades ali presentes, mas
buscavam também encontrar espaco nas consciéncias dos que passivamente assistiam.

Em meio ao recrudescimento dos atos de intolerancia religiosa que tem nos rodeado e
do crescimento exponencial dos casos no Brasil (de acordo com as denuncias que alcangaram
a cifra de 66,8% no ultimo ano, chegando a um acumulado de 323,29% entre os anos de 2021
e 2024)° vemos que temos um longo caminho a ser trilhado rumo a garantia da igualdade de
direitos exarados na Constituicdo Federal de 1988. Segundo o disposto no artigo 5°, inciso VI,
da Carta Magna brasileira, a todas as pessoas sdo asseguradas a liberdade de consciéncia e de
crenca e o livre exercicio dos cultos religiosos. Frente a isso, constatamos que tais garantias
precisam se materializar, isto é, precisam tomar corpo no plano das relacdes existentes na
sociedade atual e vindoura.

De certo, nesse processo de materializacdo do respeito as multiplas crencgas é de suma
importancia o papel da educacao e da participagéo ativa e continua dos agentes que dela fazem
parte. Assim, conscientes da necessidade de anunciar o alvorecer da manha, que afugenta o
obscurantismo, cada um desses galos (agentes) apanha os gritos (vozes/cantos) daqueles que o
antecederam e lanca a outros galos, que se entrecruzam, até que gradativamente sejam todos

envolvidos pelos fios de sol e cobertos pelo tecido da manha que a todos ilumina.

% Cf. Agéncia Brasil, 2025.
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ANEXOS

ANEXO 01 - Texto adaptado da obra “O golpe de 64 e a ditadura militar”.

Entre 1964 e 1984, a ditadura destruiu a economia, institucionalizou a corrupgéo e fez da
tortura uma prética politica [...].

No Brasil dominado pela Doutrina de Seguranca Nacional — instaurada pelo governo
ditatorial —, o desprezo pelo povo ergueu uma barreira tdo grande entre o Estado e a Nagéo, que
a ideia de “inimigo interno” aflorou “naturalmente”. O inimigo estava em toda parte,
preferencialmente dentro do pais, na falta de uma ameaca de fora. Os que discordavam do
regime eram inimigos. [...] A nova Constituicdo militar incorporou varios dispositivos para
favorecer a repressdo, transformando todos os brasileiros em responséaveis pela seguranca
nacional. Assim, quem ndo acusasse a presenca de um inimigo interno, em qualquer setor da
atividade social, seria ele também um inimigo interno.

Institucionalizou-se a delacdo, até por uma mesquinha questdo de sobrevivéncia pessoal.
[...] Estabeleceu-se um regime de terror, responsavel pelo enriquecimento do nosso
vocabulario: o povo entendeu que viviamos um periodo de dedurismo; o verbo “dedo-durar”
entrou para as conversas comuns ¢ a figura do “dedo-duro” popularizou-se como 0 novo
simbolo do canalha nacional [...].

Quanto a repressao imposta pelo governo ditatorial aqueles que Ihe eram contrérios, vale
lembrar o tratamento dispensado ao lider comunista Gregério Bezerra — que havia sido preso
pela policia particular do usineiro Zé Lopes e entregue as forcas governamentais, ainda nos
primeiros dias de abril de 1964. Na ocasido, ap0s ser transferido para o quartel do Exército na
cidade do Recife, foi espancado e obrigado a caminhar descalco sobre &cido jogado no chéo.
Com os pés em carne viva, amarrado pelo pesco¢o com trés cordas, puxado por soldados, teve
de desfilar pelas ruas da capital pernambucana.

O coronel Villocq Viana comandava a exibi¢do, mostrando ao povo o “comunista traidor
da patria”. O ex-chefe de policia Wandenkolk Wanderley, tomando a corda de um soldado,
gritava: “Este ¢ o comunista que queria destruir o lar de vocés. Agita agora, traidor”. E
desabavam socos e pontapés sobre o prisioneiro. Em seguida, o coronel levou o cortejo até a
sua casa, para exibir o “traidor da patria” a esposa. O homem ensanguentado, porém altivo,
respondia as pancadas e insultos com uma pergunta: “E esta a civilizagdo cristd e ocidental?”
[...]. A agressdo a Gregério Bezerra foi o prendncio do que aconteceria no Brasil [...].

Os primeiros meses pos-golpe ficaram marcados pela detencdo de aproximadamente 50
mil pessoas. Os militares realizaram uma “operagdo pente-fino”: de rua em rua, de casa em
casa, procuravam suspeitos, livros, documentos, qualquer coisa que ligasse 0s acusados a
“subversdao”. Nao se prendiam “culpados”, mas todos os que ndao podiam provar inocéncia [...].

Enquanto cometia esses atos, a ditadura mostrava-se a0 povo como guardid da
“civilizagdo cristd” contra o “comunismo ateu”. Forjava depoimentos e quebrava de tal modo
a resisténcia psicoldgica de alguns presos que eles se apresentaram na televisdo, durante o
governo Médici, como “terroristas arrependidos”, dizendo que eram bem tratados e que a
esquerda cometia atrocidades.

Chiavenato, 1995, p. 5, 71-72, 122, 131. Adaptado.
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ANEXO 02 — Parecer do Servigo de Censura e Diversdes Publicas (SCDP) a letra da
cangao Calice, composta por Chico Buarque e Gilberto Gil.

cALICE

De,:- Gilberto Gil- Francisco Buargue de Hollande
Grave: GILBERTC GIL/CHICO BUARQUR

PAT, APASTA DE MIM ESSE CALICE | - c.‘& -5
PAI, AFASTA DE MIM 2SSE CALICZY eafe -~ $e

PAT, AFASTA DE MIM ESSE CALICE | e ale - $&
DE VIKHO TINTO DE SANGUE .:p -~ J~

COMO BEGER DESSA BEBIDA AMARGA
TRAGAR A DOR, ENGOLIR A LABUTA
MESMO CALADA A BOCA RESTA O PEITO
SILENCIO NA CIDADE NAO SE ESOUT.L
DE QUE ME VAIZ SER FILHO DA SANTA
KELIOR SERIA SER FIIHO DA OUTRA
OUTRA REALIDIDE MENOS KMORTA

TANTA MENTIR:, TANRTA FORCA BRUTA

coMo £ DIFICIL ACORIAR CALADO u&aj.“\ >
SE NA CALADA DA NOITE 2U rﬂ: DANO

DEIXA BU LANQGAR UM GRITO DESUMANO

QUE ¥ UMA M.NEIRA DE SZR ESCUTADO

ESSE SILENCIO TODO ME .TORDOA

ATORDOADO EU PERIANEGO ATENTO

NA ARQUIBANCADA PRA A QUAIQUER MOMENTO

VER EMERGIR O MONSTRO Di L.GOA

DE EUITO GORDL A PORCA J& nXO ANDA ‘f%e

DE MUITO USADA 4 PiCh J§ N:o bO'Z‘I".‘.

como £ DIFfcIL, PAI, .BRIR A PORTA

ESSA PALAVRA PRESA A G.RGANTA

ESSE PILZOUE HOMERICO NO MUNDO

DE QUE ADIANT. TER TOA VONTADE ‘
MESMO CALADO O PRITO REST. A CUCA (jo Qulon t/)i'()&’lz @ '370{0

DOS BEBADOS DO CENTRO DA CIDADE. /Z oot

TLIVEZ O MUNDO RNXO SEJA PBQUENO
NEM SEJA 4 VIDA UM F.TO CONSUMADO
QUERO IRVENTAR O MEU PROPRIO PECADO
QUERO MORRER DO MEU PROPRIO VENENO
QUERC PEIMER DE VEZ TUA CABECA
MIFHA CABEGA PERUER T3U JUIZO
QUERO CHEIR.R FUM.CA D£ OLEO DIESEL

\
HE BMBRLIGAR ATE QUE AIGUANM ME BSQUEGA.

MWW&

"Wy o

XY-0 8-

'm.aLw/u‘i ol
2Y-DCDP— Peaacl

Fonte: https://academia-cultural.org/produto/censura-a-letra-da-cancao-calice/
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ANEXO 03 — Regimento 1640 do Tribunal do Santo Oficio da Inquisicdo do Reino de
Portugal p 156
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Fonte:https://permalinkbnd.bnportugal.gov.pt/viewer/262164/?offset=#page=170&viewer=pi
cture&o=info&n=0&q=
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ANEXO 04 — Regimento 1640 do Tribunal do Santo Oficio da Inquisicdo do Reino de
Portugal, p. 180.
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ANEXO 05 — Regimento 1640 do Tribunal do Santo Oficio da Inquisicdo do Reino de
Portugal, p. 190.
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ANEXO 06 — Regimento 1640 do Tribunal do Santo Oficio da Inquisi¢cdo do Reino de
Portugal, p. 207.
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ANEXO 07 — Excerto textual da obra “O Santo Inquérito”.

PADRE BERNARDO

Aqui estamos, senhores, para dar inicio ao processo. Os que invocam os direitos do
homem acabam por negar os direitos da fé e os direitos de Deus, esquecendo-se de que aqueles
que trazem em si a verdade tém o dever sagrado de estendé-la a todos, eliminando os que
querem subverté-la, pois quem tem o direito de mandar tem também o direito de punir. E muito
facil apresentar esta moga como um anjo de candura e a nds como bestas sanguinarias. Nés que
tudo fizemos para salva-la, para arrancar o Demonio de seu corpo. E se ndo conseguimos, se
ela ndo quis separar-se dele, de Satanas, temos ou ndo o direito de castiga-la? Devemos deixar
que continue a propagar heresias, perturbando a ordem publica e semeando os germes da
anarquia, minando os alicerces da civilizacdo gue construimos, a civilizacédo crista? Nao vamos
esquecer que, se as heresias triunfassem, seriamos todos varridos! Todos! Eles ndo teriam
conosco a piedade que reclamam de nos! E é a piedade que nos move a abrir este inquérito
contra ela e a indicia-la. Apresentaremos inimeras provas que temos contra a acusada. Mas
uma é evidente, esta a vista de todos: ela esté nua!

(..)

BRANCA

[...] Eu ndo entendo... Eles ndo dizem... s6 acusam, acusam! E fazem perguntas, tantas
perguntas! [...] Eu sou uma boa moca, cristd, temente a Deus. Meu pai me ensinou a doutrina e
eu procuro segui-la. Mas acho que isso ndo é o mais importante. O mais importante é que eu
sinto a presencga de Deus em todas as coisas que me d&o prazer. [...] Deus deve passar muito
mais tempo na minha roga, entre as minhas cabras e o canavial batido pelo sol e pelo vento, do
que nos corredores sombrios do Colégio dos Jesuitas. Deus deve estar onde ha mais claridade,
penso eu. E deve gostar de ver as criaturas livres como Ele as fez, usando e gozando essa
liberdade, porque foi assim que nasceram e assim devem viver.

(...)

PADRE

N&o vai a missa, aos domingos, a0 menos?

BRANCA
Nem todos os domingos. [...] Faco sozinha as minhas orac@es, rezo todas as noites antes
de dormir e nunca me esqueco de agradecer a Deus tudo o que recebo Dele.

(--)
PADRE
Ler?

BRANCA
Sim. [...] nos livros [...] a gente descobre o mundo.
(..)

AUGUSTO
Era padre adjunto do visitador do Santo Oficio, em Pernambuco, quando Pero da Rocha
foi condenado.

BRANCA
Condenado, por qué?

AUGUSTO
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Por trabalhar aos domingos e negar a virgindade de Nossa Senhora. Degredo por dois
anos, foi a pena; tendo antes que andar por todo o Recife, com grilhdo e baraco, apontado a
execracao publica.

BRANCA
Agora me lembro. Foi no ano passado. Mas era um herege perigoso. Atirou de arcabuz
no familiar do Santo Oficio, quando o foram prender.

AUGUSTO

Concordo com o degredo, ndo concordo com a humilhacéo. Pero da Rocha é um herege,
mas € um homem. Merecia ser punido, morto, mas com respeito. Eu estava no Recife e o vi
passar, com o barago no pescoc¢o, tangido como um cdo, entre insultos e pedradas de uma
multiddo que ria e incentivava a violéncia. E nunca esquecerei o seu olhar. Parecia dizer: “Isto
que aqui vai, € um homem. Um ser feito a semelhanca de Deus

BRANCA
Mas ele devia ter culpa. Muita culpa. Se Padre Bernardo o julgou. Se o Santo Oficio o
condenou [...].

AUGUSTO

N3o ¢é o Santo Oficio. E que em nome dele, em nome da Igreja, do proprio Deus, as vezes
cometem-se atos que Ele jamais aprovaria. Em nome de um Deus-misericérdia, praticam-se
vingancas torpes, em nome de um Deus-amor, pregam-se 0 0dio e a violéncia. Os rosarios sao
usados para encobrir toda sorte de interesses que ndo séo os de Deus, nem da religido.

()

AUGUSTO
Sou apenas cristdo. E no momento talvez possa dizer, sem blasfémia, que sou mais cristao
do que Sua Santidade, o Papa, porque tenho o coracéo repleto de amor

Gomes, 2012.
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ANEXO 08 — Excerto textual da obra “O Santo Inquérito”.

SIMAO
Mas nds nunca precisamos dessa protecdo. Eu disse isso a ele, na Gltima vez. Quem nos
protege € Deus, ninguém mais.

()

PADRE

Isso ndo é verdade. A Virgem também nos protege e também os santos da Igreja. Também
0 papa e os sacerdotes. E preciso cuidado com essas afirmacdes, Simao, porque frequentemente
as ouvimos da boca dos hereges. Que s6 Deus protege, que sé Deus € justo, que s6 a Ele
devemos prestar conta dos nossos atos.

()

SIMAO
O temor é um legado de nossa raca.

BRANCA
Somos cristaos.

SIMAO
Cristaos-novos, ele frisou bem.

BRANCA
Que tem isso? Jesus nunca fez distingdo entre os velhos e os novos discipulos.

SIMAO
Eles ndo confiam em néds, em nossa sinceridade. Estamos sempre sob suspeita.

BRANCA
N&o é suspeita, pai, é que eles tém o dever de ser vigilantes. E essa vigilancia que nos
defende e nos protege.

SIMAO
Essa protecdo custou a vida a dois mil dos nossos, em Lisboa, numa chacina que durou
trés dias.

BRANCA
Dois mil?

SIMAO
Sim, dois mil cristdos-novos. Poucos conseguiram escapar, como seu avd, convertido a
forca e despojado de todos os seus bens.

BRANCA
Meu avo ndo era um cristdo convicto?

SIMAO

O adio ndo converte ninguém. Uma coisa € um Deus que se teme, outra coisa € um Deus
que se ama. E ndo h& nada mais préximo do 6dio que o amor dos humildes pelos poderosos, o
culto dos oprimidos pelos opressores.

(..)

AUGUSTO
E o que dizem as Sagradas Escrituras.

BRANCA
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E pode um texto sagrado mentir?
AUGUSTO Talvez seja uma questdo de interpretacéo [...].

(..)

BRANCA
Se um texto da Sagrada Escritura pode ter duas interpretacfes opostas, entdo o que ndo
estara neste mundo sujeito a interpretacdes diferentes?

(..)

BRANCA
Se somos sinceros em nossos sentimentos — isto é que Deus deve considerar em primeiro
lugar.

PADRE
Mas os judeus e 0s mouros também sao sinceros em sua lei e em sua religido. Acha vocé
que eles podem se salvar, como os cristdos?

Ela, atbnita, sentindo que caiu numa armadilha, ndo sabe o que responder.

PADRE
Responda, Branca. Os judeus e mouros podem salvar-se?

BRANCA
Nao sei... Confesso que nao sei...
BRANCA

[...] Sei que o senhor quer salvar-me, mas eu me salvarei por mim mesma.

()

PADRE

Eu, seu confessor, sou a um tempo Sseu guia, seu mestre, seu conselheiro, seu amigo, seu
irmao. Queria que vocé visse em mim todas essas pessoas e se confiasse a elas, como a gente
se confia a uma sélida ponte sobre o abismo. Eu sou essa ponte, Branca, que pode transporta-
la de um lado para o outro, com seguranca.

()

BRANCA
Confio. (Consegue reagir.) Mas nédo vejo necessidade de atravessar nenhuma ponte, de
mudar de lado.

Gomes, 2012.
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ANEXO 09 — Excerto textual da obra “O Santo Inquérito”.

PADRE

Branca, o visitador da Santa Inquisicdo acaba de decretar um tempo de graca. Durante
quinze dias, os pecadores que espontaneamente confessarem as suas faltas e convencerem o
inquisidor da sinceridade de seu arrependimento, receberdo somente peniténcias leves.

BRANCA
Por gue estad me dizendo isso?

PADRE
Para que vocé medite e se aproveite da misericordia do Tribunal do Santo Oficio.

(.)

VISITADOR

(Lendo.) “Por mercé de Deus e por delegagdo do inquisidor-mor em estes reinos e
senhorios de Portugal, eu visitador do Santo Oficio, a todos fagco saber que, num prazo de quinze
dias, devem os culpados de heresia ou que souberem que outrem o esta, virem declarar a
verdade. Os que assim procederem ficardo isentos das penas de morte, carcere perpétuo,
desterro e confisco. E para que as sobreditas cousas venham a noticia de todos e delas ndo
possam alegar ignorancia, mando passar a presente carta para ser lida e publicada neste lugar e
em todas as igrejas desta cidade e uma légua em roda. Dada na cidade da Paraiba, aos dezoito
do més de julho, do ano do nascimento de Nosso Senhor Jesus Cristo de 1750.”

()

BRANCA
Se querem, podemos por mecha nova...

SIMAO

(Apressadamente.) Ndo, ndo! Nunca mudamos a mecha do candeeiro as sextas-feiras.
Vossa Reverendissima viu, a mecha esta velha, estragada, ha um més que ndo mudamos.
Também néo jejuamos aos sabados, nem trabalhamos aos domingos. Somos conhecidos em
toda essa regido e todos podem dizer quem somos. Tudo ndo deve passar de um mal-entendido,
ou maldade de alguém que quer nos prejudicar.

VISITADOR

Se for, nada tém a temer. A visitacdo do Santo Oficio lhes garante misericordia e justica.
N&o desejamos servir a vingangas mesquinhas, mas precisamos ser rigorosos com 0s inimigos
da fé cristd. Temos de destrui-los, pois do contrario eles nos destruirao.

NOTARIO
(Entra com a pilha de livros. Como se encontrasse uma bomba.) Livros!

BRANCA
Meus livros! Sdo meus! Que vai fazer com eles?

VISITADOR
Sabe ler?

BRANCA
Sei

()
VISITADOR
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(Entrega os livros ao Notorio.) Todos esses livros sao reprovados pela Igreja; vamos leva-
los.

BRANCA
Também a biblia?!

NOTARIO
Em linguagem vernacula!

(..)

SIMAO

Em linguagem vernécula. (Depois de uma pausa, volta-se contra ela.) Eu bem lhe disse...
eu bem que me opus sempre... Esses livros — para qué? Uma moca aprender a ler — para qué?
Que ganhamos com isso? Estamos agora marcados.

Gomes, 2012.
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ANEXO 10 — Excerto textual da obra “O Santo Inquérito”.

BRANCA
Mas ndo... eu ndo irei... ndo irei... (Corre para a direita, mas ai surge um guarda que lhe
barra a fuga; corre para a esquerda e aparece outro guarda, que a obriga a retroceder.)

PADRE
E inutil, Branca. Perdeu sua liberdade, pelo mau uso que fez dela. Melhor para vocé que
ndo tente fugir e se entregue a misericordia dos seus juizes. Eles tudo fardo para salva-la.

(..
Segundo Ato

BRANCA

(Deitada de brucos, atras da grade. Sua atitude revela abandono e perplexidade. H4 um
longo siléncio, antes que ela comece a falar.) Se ao menos eu pudesse ver o sol... (Pausa.) Sera
que € essa a melhor maneira de salvar uma criatura que esta na mira do Diabo? Tirar-lhe o sol,
0 ar, 0 espaco e cercea-la de trevas, trevas onde o Diabo € rei? (Dirige-se a plateia.) [...] . E
justo, senhores, que para me livrar dele me entreguem a ele[...]. H& alguém em perigo e que
precisa ser salvo, mas ndo sou eu!

()
VISITADOR
Ajoelhe-se.

BRANCA
Ajoelhar-me diante de v6s? Com ambos os joelhos?

VISITADOR
Sim, com ambos os joelhos.

BRANCA
Perd&o, mas ndo posso fazer isso.

VISITADOR
Por que ndo?

BRANCA
Porque ninguém deve ajoelhar-se diante de uma criatura humana.

()
NOTARIO
(Apresenta-lhe os Evangelhos.) Jura sobre os Evangelhos dizer toda a verdade?

BRANCA

(Hesita.) Toda a verdade? Como posso prometer dizer toda a verdade, se nem sequer sei
sobre que vao interrogar-me?

()

VISITADOR

A Igreja, Branca, a sua Igreja, esta diante de um perigo crescente e ameacador. Toda a
sociedade humana, a ordem civil e religiosa, construida com imensos esforcos, toda a
civilizacdo e cultura do Ocidente, estdo ameacados de dissolucao.

BRANCA
E sou eu, senhor, sou eu a causa de tanta desgraca?!
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VISITADOR

Ndo é vocé, isoladamente; sdo milhares que, como Vocé, consciente ou
inconscientemente, propagam doutrinas revolucionarias e praticas subversivas. Estd ai o
protestantismo, minando os alicerces da religido de Cristo. Estdo ai os cristdos-novos, judeus
falsamente convertidos, mas secretamente seguindo os cultos e a lei de Moisés.

BRANCA

Se alguém converteu-se, sem estar de fato convicto, é que foi obrigado a isso pela forca.
(Repete as palavras do pai.) O 6dio ndo converte ninguém.

(...)

VISITADOR
Tudo isto quer dizer, Branca, que seu avo, cristdo-novo, continuava fiel aos ritos judaicos.
E que os praticava em sua propria casa.

BRANCA
E possivel. Se o batizaram a forga, era justo...

(..)
VISITADOR
Cuidado com as palavras, Branca!

BRANCA
Uma pessoa deve ser fiel a si mesma, antes que tudo. Fiel a sua crenca.

()

BRANCA

Todos séo obrigados. Obrigados a denunciar, a prender, a torturar, a punir, a matar. Mas
obrigados por quem?

()

PADRE
Isso quer dizer que vocé serd entregue a justica secular, que a julgara por crime comum.
E certamente a condenara.

()
BRANCA
Como? (Ela percebe.) Que fizeram com Augusto?

SIMAO
(Faz uma pausa. As palavras custam a sair.) Ele ndo resistiu...
(--)

BRANCA
(Sua dor se traduz por um imenso siléncio. Subitamente:) E o senhor ndo podia ter feito
nada?!

()

SIMAO
Eles tém leis muito severas para aqueles que ajudam os hereges. Eu ja estava com a minha
situacdo resolvida, ia ser posto em liberdade...

(-.)
BRANCA
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O senhor é tdo culpado quanto eles.
SIMAO
N&o, ninguém pode ser culpado de um ato para o qual ndo contribuiu de forma alguma.

BRANCA
O senhor contribuiu.

SIMAO
N&o matei, ndo executei, ndo participei de nada!

BRANCA
Silenciou.
(..)

PADRE
Vocé, Branca, vai amargar a sua vitoria.

BRANCA
Eu sei. E sei também que ndo sou a primeira. E nem serei a ultima. Os guardas entram e

amarram-na pelos pulsos e pelo pescogo com cordas e barago, e a arrastam assim por uma
rampa para o plano superior, onde surgem os reflexos avermelhados da fogueira.

Gomes, 2012.
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ANEXO 11 - Excerto textual da obra “O Santo Inquérito”.

DIAS GOMES

Alfredo de Freitas Dias Gomes nasceu em Salvador, Bahia, a 19 de outubro de 1922. [...]
Escreveu sua primeira peca teatral aos 15 anos, [...] aos 19 anos, viu sua primeira obra encenada,
[...]. Nessa sua primeira fase como dramaturgo, [...] revela ja a preocupacdo de questionar a
realidade brasileira [...].

Na década de sessenta, Dias Gomes, além de outras pecas, escreveu O Santo Inquérito
[...]. Em 1969, pressionado pela censura, que vetara varios textos seus, e sentindo que
dificilmente poderia continuar sua obra teatral, a menos que se adaptasse as novas limitacdes
impostas pelo regime vigente, preferiu experimentar um novo meio de expresséo, a televisao.
Sem trair a sua tematica, levou para a TV suas preocupacdes politicas e sociais, escrevendo
uma série de telenovelas que deram ao género um alto nivel artistico e uma linguagem propria.

NOTA DO AUTOR

Esta peca teve j& varias edicbes e varias montagens teatrais. A Ultima versdo cénica
estreou em Sao Paulo no dia 25 de agosto de 1977, com direcdo de Flavio Rangel. A presente
edicdo, que considero definitiva, adota alguns cortes que fiz no texto e segue as rubricas
sugeridas por aquele espetaculo.

DIAS GOMES
ORELHAS DO LIVRO

Dias Gomes é uma das principais figuras da renovacéo teatral que se processou no Brasil.
[...] O Santo Inquérito é outra das grandes pecas brasileiras modernas, por suas intencGes
artisticas e por suas preocupacdes sociais. Baseando-se num episodio histérico — ou lendario
— como o de Branca Dias — [...] em O Santo Inquérito — Dias Gomes almeja “uma sociedade
justa e tolerante, na qual o individuo possa desfrutar livremente e em paz de todas as
maravilhosas dadivas da natureza, e transmitir aos seus semelhantes o impulso de generosidade
e amor que existe no coragdo de todos os homens de boa f¢”. Em O Santo Inquérito, Dias
Gomes, mais uma vez, propde uma mensagem “de bondade, de generosidade, de lealdade, de
respeito humano”, onde 0 valor moral da sacrificada Branca Dias se sobreleva em relagéo aos
seus algozes, mesquinhas criaturas cuja mente deformada as torna capazes de clamorosa
injustica e de atos de terrivel crueldade.

O que sabemos e 0 que pensamos das personagens

Parece fora de qualquer duvida que Branca Dias, realmente, existiu e foi vitima da
Inquisicdo. Segundo a lenda, bastante conhecida no Nordeste, Branca foi queimada, como
Joana d’Arc. A historia ndo € tao precisa. Ha controvérsia. Opinam alguns pesquisadores que,
embora tendo sofrido perseguicdes, Branca deve ter morrido na cama, como 0s generais. Mas
nenhum pde a mao no fogo. [...] Também com relacdo a sua nacionalidade divergem o0s
pesquisadores, alguns dando-a como portuguesa banida para o Brasil pelas perseguictes
antissemitas da Inquisicdo lusa, no século XVI. [...] Mas a maioria afirma ter sido ela brasileira
de nascimento e paraibana. Ademar Vidal chega a citar datas precisas: nascimento “na capital
da Paraiba em 15 de julho de 1734, tendo sido seus pais Siméo Dias e Dona Maria Alves Dias,
ambos da terra de André Vidal”, e morte no “auto-de-fé de 20 de margo de 1761, as seis horas
da tarde, em Lisboa, no lugar onde demora o Limoeiro. Também quanto ao lugar da execuc¢éo
ha divergéncia, querendo alguns que tenha sido aqui mesmo, no Brasil. Enfim, historia e estoria
entram em chogue e esta € uma briga para historiadores e folcloristas. A mim, como
dramaturgo, o0 que interessa € que Branca existiu, foi perseguida e virou lenda. A verdade
histdrica, em si, no caso, é secundaria; o que importa é a verdade humana e as ilacdes que dela
possamos tirar. Se isto ndo aconteceu exatamente como aqui vai contado, podia ter acontecido,
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pois sucedeu com outras pessoas, nas mesmas circunstancias, na mesma época e em outras
épocas. E continua a acontecer.

[...] Em Portugal e no Brasil foram os cristdos novos as maiores vitimas desse direito de
punir invocado pela Igreja no poder. Quando, em 1496, Dom Manoel desposou Dona Isabel,
filha dos reis catdlicos, esta exigiu que todos os judeus fossem expulsos de Portugal antes de
ela 14 pisar. [...] Estes foram convertidos a for¢a, constituindo os cristdos-novos, no intimo fiéis
a sua antiga fé. Acreditando representarem permanente perigo as instituicdes e a civilizacdo
cristd, a Santa Inquisi¢cdo os mantinha sob severa vigilancia.

[...] Até quando esses principios serdo invocados, até quando forjardo martires como
Branca e Augusto, ou criminosos por omissao, como Siméo Dias? Até quando as fogueiras
reais ou simplesmente morais (estas ndo menos cruéis) serdo usadas para eliminar aqueles que
teimam em fazer uso da liberdade de pensamento?

Branca é realmente culpada de heresia. [...] Mas, do principio ao fim, ela caminha de
coracao aberto ao encontro de seu destino, [...] ndo percebe que os homens que a julgam agem
segundo uma ideia preconcebida, que subverte a verdade, embora eles também ndo tenham
consciéncia disso e se considerem honestos e justos. E, sem ddvida, o sdo, se 0s considerarmos
segundo seu ponto de vista. Branca nada percebe até o fim, quando ja € tarde demais. [...]
Branca nada tem de comum com Joana d’Arc, a ndo ser o fim tragico. Ela ndo € uma iluminada,
n&o ouve vozes celestiais, nem se julga em estado de graca. E mulher. E para a mulher o amor
é a verdadeira religido, o casamento a sua liturgia e 0 homem a humanizacgéo de Deus. Nao se
julga destinada a grandes feitos, nem a uma vida excepcional. [...] é feminina, fragil e vé no
prazer uma prova da existéncia de Deus.

[...] aqui, como em toda a peca, seguimos a lenda, procurando harmoniza-la, sempre que
possivel, com a verdade histérica e subordinando ambas aos interesses maiores da obra
dramaética. A conduta do Padre Bernardo [...] € de que ela é culpada, herege irredutivel e
irrecuperavel, sendo justa a pena que lhe é imposta. Também o Visitador do Santo Oficio, ao
relaxa-la ao brago secular, tem a consciéncia tranquila [...]. Notério [...] € 0 que comumente
chamamos “um bom sujeito”. [...] Diante do Visitador, porém, ele € um autémato. No decorrer
do processo, ele se transforma na peca de uma maquina e jamais Ihe passaria pela mente
emperrar deliberadamente essa engrenagem. [...] Mais consciéncia da iniquidade de seu papel
tem o Guarda — também certo da impossibilidade de modifica-lo [...].

Diz a lenda que, em noites de pleniltnio, quando o Nordeste sopra na copa das arvores,
Branca desliza pelas ruas silenciosas da capital paraibana e vai visitar o noivo prisioneiro e
torturado nos subterraneos do Convento de S&o Francisco. Um dos mais belos aspectos da
estoria € esse amor e a fidelidade a ele. Mas ndo € apenas 0 amor que tem por Branca o que leva
Augusto a preferir a morte a acusa-la; é a certeza de que sua vida ndo vale a indignidade que
guerem obriga-lo a cometer. Augusto € o homem em defesa de sua integridade moral, cénscio
de que o ser humano tem em si mesmo algo de que ndo pode abrir mao, nem mesmo em troca
da liberdade. Ele troca a vida pelo direito de vivé-la com grandeza, ao contrario de Simdo.
Neste, prevalece o sentimento de salvar-se a qualquer preco. Mesmo ao preco da propria
dignidade. E a voz que no se levanta diante de uma injustica praticada contra outrem, que néo
protesta contra uma violéncia, se essa violéncia ndo o atinge diretamente, esquecido de que as
violéncias contra a criatura humana geram, quase sempre, uma reacdo em cadeia que talvez ndo
pare no nosso Vvizinho. Seu receio de comprometer-se leva-o a assistir a morte de Augusto sem
um gesto ou uma palavra em sua defesa. Essa omissdo o torna cumplice, como cumplices sdo
todos aqueles que se omitem por egoismo ou covardia, podendo fazer valer a sua voz. Quem
cala, de fato, colabora.

D. G.
Gomes, 2012.
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ANEXO 12 — Texto adaptado do artigo “Branca Dias: uma crista-nova quinhentista na
Paraiba de 1750 — Historia e ficcio em O Santo Inquérito, de Dias Gomes”.

Anais do XI1Il Congresso Internacional da ABRALIC Internacionalizacdo do Regional, 08 a 12
de julho de 2013, UEPB — Campina Grande, PB.

Branca Dias: uma cristd-nova quinhentista na Paraiba de 1750 — Histdria e ficcdo em O santo
inquérito, de Dias Gomes.

Profd Ms. Rosana Ramos Chaves

A personalidade histdrica Branca Dias, famosa judaizante do século XVI, teve sua vida
contada — e representada — de varias maneiras. Na ficcdo de Joana Maria de Freitas Gamboa,
de 1879, Branca ¢ uma “judia rica que, ao receber o aviso de prisdo do Santo Oficio, joga toda
a sua prataria num afluente do Camaragibe, depois conhecido como riacho da Prata” (Niskier,
2006, p. 14). Mello (2009) conta que, depois de atirar suas joias ao riacho, a personagem sumiu
de Pernambuco “para reaparecer na Paraiba, onde vivera até ser queimada em auto-de-fé na
cidade de Lisboa (Portugal).

A figura de Branca Dias aparece ainda em varias obras: no romance “O algoz de Branca
Dias” (1922), de Carlos Dias Fernandes; no livro “Lendas de supersticdes” (1950), de Ademar
Vidal; no poema de Carlos Drummond de Andrade, intitulado “Branca Dias”, do livro Discurso
de primavera e algumas sombras (1994); dentre outras.

Quanto a famosa judaizante quinhentista (do século XVI), o historiador Lipiner (1969)
anota que, segundo denuncia tomada a 8 de outubro de 1591, soube-se que, “na capitania de
Pernambuco, Jodo Dias e seu pai Manoel Dias, Branca Dias e seu marido Diogo Fernandes
vieram degredados e penitenciados pelo Santo Oficio de Portugal, tendo Diogo Fernandes
morrido na lei de Moisés” (p. 16). Wiznitzer (1966) registra que, em Pernambuco, Diogo
Fernandes construiu um engenho. Branca Dias veio depois, possivelmente ja julgada pela
Inquisicdo. O casal manteve clandestinamente a prética da religido judaica, a ponto de serem
responsaveis pela Sinagoga de Camaragibe (PE). Quando o visitador Heitor Furtado de
Mendonca chegou a Pernambuco em 1593, Branca Dias ja havia morrido, contudo, isso ndo
impediu que fosse denunciada. Todavia, considera que, embora haja muito mais detalhes sobre
a personalidade histdrica Branca Dias, pernambucana, do século XVI, foi a lendaria Branca
Dias paraibana, do século XVIII, quem “arrebatou a imaginacdo popular e se eternizou como
um dos maiores mitos femininos do imaginario brasileiro” (Niskier, 2006, p. 12-13).

Na década de 1960, Dias Gomes escreveu O Santo Inquérito, peca que teve varias edigdes
e montagens teatrais. Nessa obra literaria, denunciados pelo Santo Oficio, Simdo consegue
salvar-se, todavia Branca é condenada a morte, acusada de heresias. O autor joga com varias
versdes de Branca Dias, parece ndo se importar com a inexatiddo historica das fontes por ele
consultada para construir sua versdo. Segundo ele, como dramaturgo, o que interessa é que
Branca existiu, foi perseguida e virou lenda. A verdade histérica, em si, € secundaria; o que
importa € a verdade humana e as conclusbes que dela podemos tirar. Se isto ndo aconteceu
como aqui vai contado, podia ter acontecido (1995, p. 13).

Dentre tantas vitimas perseguidas e condenadas pelo Santo Oficio, durante todo o periodo
colonial, ndo se sabe ao certo por que Branca Dias foi a que cativou o imaginario popular. O
mito comecou a ganhar proporcdes no inicio do século XIX, quando circulou “em Recife o
rumor de que os 0ssos de Branca Dias teriam sido levados de Pernambuco, por ordem do Santo
Oficio, e queimados” (Niskier, 2006, p. 13). A partir de entdo, Branca Dias teria se tornado a
moca que vagueia pelas ruas, a procura de seu noivo desaparecido; ou a moga que caminha para
0 convento, a fim de visitar seu noivo que la esta; ou ainda, a mog¢a que chora e geme por seu
noivo que morreu nos carceres da Inquisicéo.




128

Em santo inquérito, lenda (ficgdo) e historia se misturam. Isso porque Dias Gomes ndo é
um historiador. E um dramaturgo. Nesse sentido, poderiamos supor que ele tenha se guiado
pelo critério de verossimilhanca apresentada na Poética de Aristoteles, pois, segundo o fil6sofo,
ndo ‘“compete ao poeta narrar exatamente o que aconteceu; mas sim o que poderia ter
acontecido, o possivel, segundo a verossimilhanga ou a necessidade” (s/a, p. 252).

Assim, a diferenca entre o poeta e o historiador estaria ndo no meio que empregam para
escrever, e sim no contetdo daquilo que dizem. Ainda que o poeta apresente fatos passados,
“nem por isso deixa de ser poeta, pois nada impede que a existéncia de alguns dos
acontecimentos ocorridos seja verossimil ou possivel, e por isso o poeta seja o criador deles”,
continua Aristoteles (s/a, p. 252).

Dessa forma, o dramaturgo esta livre para criar seu discurso sem se comprometer com a
“verdade”, ou com a precisdo dos fatos historicos. Seu discurso, portanto, estd isento da
obrigacdo de ter correspondéncia com o mundo, no sentido de exatiddo. Vemos isso quando o
dramaturgo, no contexto da obra, relata dois episddios historicos: a conversdo forcada —
“batismo em pé — ocorrida em 1497 e que deu origem aos cristdos-novos em Portugal e a
“chacina”, ou massacre ocorrido em Lisboa, no ano de 1506, que vitimou milhares de pessoas
por causa de questdes religiosas. Assim, ao ambientar a peca em 1750, o dramaturgo submeteu
a historia a ficcdo, pelo fato de que tanto o pai da protagonista, Simdo, quanto o seu avo,
deveriam ter vivido por mais de 200 anos conforme narrado no drama.

Ao contrério da personalidade historica que, junto com seu marido, Diogo Fernandes,
praticava as escondidas o culto judaico, a protagonista de O santo inquérito nao tinha intencéo
de manter viva a religido de seus ancestrais. O judaismo praticado pela personagem ndo tinha
qualquer valor religioso, embora estranhemos seu desconhecimento quanto ao que o Monitorio
definia como coisas de judeu. Contudo, lembremos que Branca Dias, filha de Simdo, nédo € a
criptojudia do século XVI. Dias Gomes (re)criou sua personagem que ajudou a popularizar a
saga da judaizante do século XVI e também o mito.

No caso de O santo inquérito, podemos dizer que a historia e provas usadas para a
(re)criacdo da personagem foram modificadas pelo dramaturgo que, no processo de inventa-la,
transformou a realidade para construir a ficcdo. Se as personagens ndo correspondem a pessoas
vivas, porém nascem delas, o principio que dirige o “aproveitamento do real ¢ o da modificacao,
seja por acréscimo, seja por deformacgao de pequenas sementes sugestivas” (Candido, 2007, p.
66). Dias Gomes, ao selecionar o que Ihe interessava, criou um mundo préprio, o da realidade
ficcional.

Dentro da sua condicéo de ficcdo, e ainda que reelaborados ou deformados, muitos fatos
historicos podem ser encontrados na obra literaria, mas se submetem a logica da criacdo
literaria, migrando de seu lugar historico original para compor o conjunto ficcional da peca
teatral.

De acordo com o discurso histérico, a perseguicdo aos judeus foi uma realidade em terras
brasileiras. Expulsos da Espanha, perseguidos no Reino, restou a tantos deles, bem como a
cristdos-novos, o aparente refugio do Brasil. Aqui, devido a distancia, conversos e seus
descendentes pensaram poder comegar uma nova vida, como catolicos sinceros, ou ainda
judaizando em oculto. Contudo, isso ndo foi possivel. Ainda que a maquina eclesiastica tenha
buscado hereges variados, foram os cristdos-novos suas maiores vitimas durante os trés séculos
em que o Santo Oficio esteve no Brasil (Cf. Maia, 1995; Novinsky, 1994: Carneiro, 1983).

Segundo o historiador Evaldo Cabral de Mello, a Branca Dias, quinhentista, foi
condenada, mesmo depois de morta, e queimada em efigie. Varias de suas alunas, ja adultas, a
denunciaram a Inquisicéo, citando os ritos que haviam visto serem praticados na casa da rua
dos Palhais, em Olinda. A personalidade histdrica faleceu em 1588 ou 1589, depois de Diogo
Fernandes. Quatro anos depois, o Visitador chegou a Pernambuco, “ordenando a prisdo de
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membros da familia, embarcados para Lisboa, para onde teriam sido despachados igualmente
os 0ssos da matriarca, a fim de serem queimados” (Mello, 2009, p. 92).

Antes de fazer o passado saltar do presente, e apontar para o sistema politico de 1966, O
santo inquérito (1995) mostrou a saga dos cristdos-novos, emblema do ser humano perseguido,
subjugado, destruido em sua identidade e devido a sua identidade. Para a personagem Branca
Dias, o0 banho no rio, despida, transformou-se em possessdo demoniaca; a prondncia do nome
do noivo, Augusto, em sacrilégio, ja que repetido mais do que o nome de Deus; tomar banho,
por asseio e higiene, transformou-se em ritual herético; a respiracdo boca a boca para salvar a
vida do padre Bernardo, em tentacdo da carne, assedio maligno. Ler a Biblia em vernaculo,
colocar uma moeda nos labios do avé moribundo, receber a ben¢do mosaica, ser comparada a
rainha de Saba tornaram-se provas de que a protagonista, de fato, praticara o judaismo. Branca
Dias ndo conseguiu provar a inocéncia de seus atos e foi silenciada, como tantas outras
mulheres e homens, nas méos da Inquisicao.

O santo inquérito (1995) fala de mulheres perseguidas, condenadas a fogueira; cristaos-
novos que ndo conheciam sua histdria, pois foram criados e viviam como cristdos; descendentes
de conversos gque tentavam esconder a todo custo sua ascendéncia judia; o0 medo do confisco
dos bens; a condenacéo do réu antes mesmo do julgado; torturas que produziam mais dendncias
e mortes. Em suma, dados que poderiam vir de um texto historico séo encontrados nessa fic¢éo
de Dias Gomes. A obra literaria remete, portanto, ao contexto historico da personalidade que a
inspirou e as lendas que surgiram apds a existéncia dessa personalidade, até atingir o momento
historico em que a peca foi encenada, e ainda falar ao ser humano, independentemente da época.
Utilizando a matéria histdrica, dramaturgos como Dias Gomes ndo apenas divertiram plateias,
mas provocaram a reflexdo, o questionamento politico-social necessario num contexto de forte
patrulhamento militar, como foram as décadas de 1960 e 1970 no Brasil.

Chaves, 2013. Adaptado.
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ANEXO 13 - Reproducéo da pagina 23 da Revista de Histdria da Biblioteca Nacional.

;
”

DANIELA BUONO
CALAINHO

Houve queima de
bruxas e autos de
fé por aqui?

Nos TEMPOS DA INQUISIGAO, muitos compartilha-
vam vdrias crengas mdgico-religiosas misturando
prdticas cristds, indigenas e africanas em nossa
terra. Considerados hereges pelo Tribunal do Santo
Oficio portugués, foram acusados de firmar um pac-
to com o diabo e tachados de feiticeiros pela Igreja.

Adivinhacdes, sortilégios, uso de amuletos pro-
tetores, feiticos para relagdes amorosas, confecgio
de unguentos e pogdes mdgicas, priticas curativas
que fugiam aos padrdes da medicina oficial, ceri-
moénias de culto a idolos pagdos, comunicagio com
os mortos, benzeduras, evocagdes ao diabo - enfim,
todo este universo de crengas e préticas encantou
a populagio colonial. No entanto, jogou seus prota-
gonistas nos temidos cdrceres inquisitoriais.

Mas, dentre os delitos heréticos do foro da
Inquisicdo, a feiticaria foi um dos menos perse-
guidos, tanto no Brasil como em Portugal, repre-
sentando apenas cerca de 3,6% os acusados deste
crime nos séculos XVII e XVIII. Nenhuma bruxa foi
queimada no Brasil, porque todos os casos de réus
acusados pelo Santo Oficio eram enviados para
Portugal e 14 julgados. E, na verdade, pouquissimos
bruxos e bruxas foram queimados. A maioria deles
foi penalizada com degredo e prisao. Os que rece-
beram a senteng¢a de morte na fogueira correspon-
deram a cerca de 0,6% de todos os réus daquele pe-
riodo. Isto prova que Inquisigdo ndo é sinénimo de
fogueira. A maioria dos que subiram aos cadafalsos
portugueses era de cristios-novos supostamente
judaizantes, ou seja, judeus convertidos ao cristia-
nismo suspeitos de professarem sua fé original em
segredo, alvo principal do Tribunal.

As outras penas inquisitoriais nio foram menos
atrozes: degredos para regides in6spitas em Portu-
gal, no Brasil ou na Africa; trabalhos forgados nas
embarcagbes do rei; confiscos de bens, levando
muitos a pobreza e 4 miséria, e ainda penas social-
mente humilhantes e infamantes, como agoites
publicos, uso de trajes tipicos de condenados pela

Inquisi¢do e exposicio A porta de uma igreja com
uma vela na mio.

Os autos de fé eram simbolos inequivocos do
poderio do Santo Oficio junto A populagio. Num
domingo, sajam em procissdo as autoridades in-
quisitoriais, eclesidsticas e também o rei, até che-
garem a uma praga piiblica, onde estava montado
um grande anfiteatro para o evento. Os condena-
dos ouviam os sermdes dos sacerdotes e, depois, a
leitura piiblica de suas sentengas. O dpice do espe-
tdculo era a execugdo dos “hereges”: alguns ago-
nizavam nas fogueiras, por serem renitentes em
suas crengas, e outros eram queimados jda mortos,
estrangulados antes por terem se rendido a fé caté-
lica nos tltimos instantes. Mas, aqui no Brasil, nio
tivemos nenhum auto de fé desta natureza, uma
vez que o Tribunal de Lisboa centralizou todos os
trabalhos dos casos relativos ao Brasil, desde o ini-
cio do processo dos réus até sua sentenga final. H

DANIELA BUONO CALAINHO E PROFESSORA DA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO E AUTORA DE
METROPOLE DAS MANDINGAS. RELIGIOSIDADE NEGRA E INQUISICAO
PORTUGUESA NO ANTIGO REGIME (GARAMOND, 2008)
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Fonte: Revista de Historia da Biblioteca Nacional, Ano 7, n° 73, out. 2011. p. 23.
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ANEXO 14 — Reproducéo da pagina 31 da Revista de Historia da Biblioteca Nacional.

MARIA LEONIA CHAVES DE

Os indios também
foram perseguidos?

QUANDO AS EPIDEMIAS grassaram nas Américas,
dizimando numa guerra bacteriolégica boa parte
das populagdes indigenas; quando a exploragio do
trabalho dos nativos pelos colonos levou a escravi-
zacao indiscriminada; quando a atuagio das ordens
religiosas reduziu os indios nas missoes, ainda assim
ndo foram esses todos os desafios que os povos in-
digenas enfrentaram. Outro ainda estava por vir: a
atuacao do Tribunal do Santo Oficio.

Estudos indicam que 33 indios e mamelucos fo-
ram prisioneiros da Inquisicio em Lisboa entre os
séculos XVI e XVIIL Mas, se levarmos em conta as
dentndias, o niimero de casos é bem maior. Somen-
te no século XVIII foram registradas 273 dentincias
contra indios e descendentes mesticos de diferentes
procedéncias étnicas por diversas razoes.

Uma india de nome Narcisa, por exemplo, foi
acusada em Vila de Borba Nova, em1755, de fazer
um maleficio: uma boneca, com cabelos, ossos de
peixes, retalhos de roupas rotas e amarrilhos, tudo
cravado com agulhas e alfinetes. Ao desmanchar a
boneca, a irmi da enferma, Benta de Souza, teve as
maos feridas em chagas sem que houvesse curati-
vo, a ndo ser com exorcismos e azeite bento.

Narcisa e mais 157 indios acusados de feitigaria
e préticas mdgicas ndo escaparam dos agentes da
Inquisi¢do. Outros foram envolvidos em roubo,
venda de héstias consagradas para a produgio de

amuletos - as populares bolsas de mandinga - ou

cartas de tocar, que s3o os escritos usados como
magia amorosa para seduzir o amado.

Havia ainda indios que, por virtuosismo, desco-
briam os maleficios com adivinhagdes, por meio
de quibando, uma prética de adivinhagio, recor-
rendo a peneiras e tesouras. Nomeavam seus mal-
feitores e desenterravam as velhacarias. Um caso
Célebre € o de outra india, Sabina, em Belém, que
atendia o préprio governador do Grio-Pard, Joio
de Abreu Castelo Branco.

RESENDE

O Tribunal foi mais rigoroso com aqueles que se
consagraram em verdadeiros rituais gentilicos, tio
mais espantosos aos ouvidos do inquisidor. Vérios
indios foram acusados de beber jurema e “descer de-
monios”, enquanto o mestre tocava o maracd ento-
ando a danga embalada pela cantoria indigena. Uma
dessas descrigdes € a de D. Souza e Castro, indio prin-
cipal dos tabajaras, que foi dar conta pessoalmente a
Mesa do Santo Oficio, em Lisboa, em 1720. Contava
por meio de seu intérprete, o padre Antonio Leal,
que a india Anténia Guiragasu “invocava os demé-
nios que lhe respondiam vdrias perguntas do outro
mundo”. Para isso, “tomava umas grandes fumacas
de tabaco de cachimbo até ficar como fora de si”.

Outro motivo de delagdes foi a bigamia. Das 78 de-
nuncias, 24 foram processados, mas ndo h4 sentenca
final em 17 deles. Outros seis foram tomados como
“casos extraordindrios de absolvi¢ao” pela “ignoran-
dia e rusticidade” dos indios. Essa sentenca “benevo-
lente” ndo poupou Custddio da Silva, em 1741. Aos
28 anos, prestou seu depoimento por meio de um in-
térprete. Foi julgado e qualificado como bigamo. Con-
denado, abjurou de leve, por ser suspeito de ferir os
preceitos da fé catélica. Sob o olhar de uma multidio,
fez auto da fé na forma costumeira. Foi agoitado pelas
ruas de Lisboa até a Igreja de Sao Domingos, onde, na
presenca do rei D. Jodo V, do principe e dos infantes
D. Pedro e D. Antdnio, inquisidores, ministros e toda
a nobreza, foi sentenciado ao degredo por cinco anos
para trabalhar nas galés de Sua Majestade.

Como se vé&, essas narrativas extraordindrias
mostram o quanto ainda precisamos conhecer so-
bre a histéria do nosso Brasil indigena. H
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Fonte: Revista de Histéria da Biblioteca Nacional. Ano 7, n° 73, out. 2011. p. 31.
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ANEXO 15 - Trecho da obra “Migracio e Intolerancia”.

A intolerancia coloca-se antes de qualquer doutrina. Nesse sentido, a intolerancia tem
raizes bioldgicas, manifesta-se entre os animais como territorialidade, baseia-se em relagdes
emocionais, muitas vezes superficiais — ndo suportamos os que séo diferentes de nds porque
tém a pele de cor diferente, porque falam uma lingua que ndo compreendemos, porque comem
rés, caes, macacos, porcos, alho, porque sdo tatuados...

A intoleréncia em relagdo ao diferente ou ao desconhecido € natural da crianca, tanto
quanto do instinto de se apossar de tudo o que deseja. A crianca € educada para a tolerancia
pouco a pouco, assim como é educada para o respeito a propriedade alheia. [...] Infelizmente,
se todos chegam ao controle do proprio corpo, a tolerancia permanece um problema de
educacdo permanente dos adultos, pois na vida cotidiana sempre estamos expostos ao trauma
da diferenca.

[...] No entanto, ndo sdo as doutrinas da diferenca que produzem a intolerancia selvagem:
ao contrario, estas desfrutam de um fruto de intolerancia preexistente. Pensemos na caca as
bruxas. Ela ndo foi produto de épocas obscurantistas, mas da era moderna. [...] essa doutrina
conseguiu se impor por que ja existia uma desconfianca popular em relacdo as bruxas. [...] Mas
sem essas crencas populares, uma doutrina da bruxaria e uma pratica sistematica da perseguicdo
nédo teriam condicdes de difundir-se.

[...] A intolerancia mais perigosa € exatamente aquela que surge na auséncia de qualquer
doutrina, acionada por pulsdes elementares.

Eco, 2020, p. 42-46.
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