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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo geral analisar a relagdo entre os Direitos Humanos
e a educacgao basica, com énfase nas contribuicbes da Sociologia para o ensino
desse conjunto de direitos no contexto escolar. Para tanto, propde-se uma
intervencdo pedagdgica que utiliza fotografias produzidas pelos estudantes do
ensino médio como recurso para promover a discussdo acerca dos direitos
humanos. Além disso, apresenta uma proposta de atividade pedagdgica
fundamentada na pedagogia historico-critica de Gasparin (2009), em que
professores e alunos colaboram na descoberta dos conteudos cientifico-culturais
presentes no ambiente escolar. O estudo iniciou-se com a identificacdo dos
conhecimentos prévios dos estudantes sobre direitos humanos e suas expectativas
de aprendizagem sobre o tema, visando a elaboracdo de uma sequéncia didatica.
Como resultado, foi desenvolvido um plano de ensino que exigiu dos estudantes a
utilizagcdo da imaginagao socioldgica e fotografica para retratar os direitos humanos
por meio de fotografias. Sobre a conclusao, foram observadas as descobertas dos
estudantes sobre os direitos como algo inerente a cidadania, promovendo uma nova
percepgdao que rompe com estigmas e equivocos que relacionam os direitos

humanos a defesa de “criminosos” em detrimento dos “cidadaos de bem”.

Palavras-chave: direitos humanos; sociologia; ensino médio.



ABSTRACT

The objective of this essay is to analyze the relationship between Human Rights and
basic education, with an emphasis on the sociology contributions about teaching this
set of rights in the school context. To this end, a pedagogical intervention is
proposed, using photographs produced by high school students as a resource to
promote discussion about human rights. Furthermore, it presents a plan for a
pedagogical activity based on Gasparin's (2009) historical-critical pedagogy, in which
teachers and students collaborate in the discovery of scientific-cultural content
present in the school environment. The study began with the identification of
students' prior knowledge about human rights and their learning expectations on the
topic, aiming to develop a didactic sequence. As a result, a teaching plan, requiring
students to use sociological and photographic imagination to portray human rights
through photographs, was developed. In conclusion, the students' discoveries about
rights as something inherent to citizenship were observed, fostering a new perception
that breaks stigmas and misconceptions associating human rights with defending

criminals at the expense of law-abiding citizens.

Keywords: human rights; sociology; high school
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1. INTRODUGAO

A Declaracado Universal dos Direitos Humanos — DUDH (1948) foi elaborada
com o objetivo de alcangar a universalizagdo dos direitos para todas as nagdes,
povos e individuos, abrangendo os direitos civis, politicos, econémicos, sociais,
culturais e ambientais que visam proteger, inclusive, a dignidade humana. No
entanto, apesar de existir desde 1948 e ser composta por trinta artigos, é possivel
observar uma compreensao limitada e equivocada desse documento e de seu
significado por parte de muitos cidadaos.

Tal distorgao é impulsionada, em grande medida, por setores conservadores
da sociedade (COSTA, 2017). Diversos setores contribuem para esse fendmeno,
sendo a midia, muitas vezes, operacionalizada de acordo com os interesses das
classes dominantes, frequentemente agindo de maneira sensacionalista e
desviando-se de sua fungéo social que é informar com responsabilidade.

Ademais, a propria sociedade, por vezes carente de esclarecimentos e
acesso correto as informacgdes, participa desse processo de distorcdo. Como
resultado, os Direitos Humanos (DH) sao alvos de criticas que eventualmente séo
danosas a coletividade. Tal fato de desinformagdo pode ser observado nos
resultados da pesquisa "Percepcao Social sobre Mulheres Defensoras de Direitos
Humanos no Brasil,"' realizada pela ONU Mulheres e o Instituto Ipsos (2022). A
pesquisa demonstrou que os Direitos Humanos (DH) sdo reconhecidos como uma
questdo de importancia pela populagdo. No entanto, ha um conhecimento limitado
sobre o tema, pois apenas 7% dos entrevistados afirmaram ter entendimento
aprofundado do assunto.

Além da falta de esclarecimento sobre os Direitos Humanos, a sociedade
enfrenta dificuldades para perceber a aplicacdo desses direitos em seu cotidiano.
Isso ndo se deve apenas a falta de conhecimento sobre o assunto, mas
principalmente a auséncia de beneficios percebidos por parte da populagdo, como
aponta outro dado da pesquisa ONU Mulheres e o Instituto Ipsos (2022): DH sé&o
majoritariamente desfrutados por elementos considerados negativos pela sociedade,

em detrimento dos menos favorecidos. Em outras palavras, ha uma compreensao

! ONU Mulheres, Instituto Ipsos. "Percepcgao Social sobre Mulheres Defensoras de Direitos Humanos
no Brasil." Disponivel em:
http://www.onumulheres.org.br/wp-content/uploads/2022/12/pesquisa-onu_mulheres-ipsos-2022.pdf.
Acesso em 25 de dez de 2023.
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geral de que os Direitos Humanos s&o utilizados principalmente para proteger
pessoas que cometeram crimes, enquanto os grupos socialmente vulneraveis nao
recebem o mesmo amparo. Além do exposto, é importante destacar que 60% dos
entrevistados reconhecem que esse conjunto de direitos fortalece a democracia no
Brasil. No entanto, essa percepgcao positiva € acompanhada pela preocupante
constatagcdo de que 80% dos entrevistados acreditam que o Estado brasileiro ndo
garante efetivamente os Direitos Humanos para a populagao.

A analise desses resultados aponta para um notavel distanciamento desse
conjunto de direitos do cotidiano da populagdo, evidenciando uma consideravel
insatisfagdo em relagdo a atuagcdo do Estado na garantia das necessidades da
populagdo. Tal descontentamento contribui para a associagao dos Direitos Humanos
a defesa de bandidos, conforme apontado pela pesquisa. Assim, apesar do
reconhecimento da importancia dos DH, a percepcdo é de que sua eficacia é
comprometida pela falta de uma agao prioritaria do Estado para garantir seguridade
a toda a sociedade.

Como pesquisadora e professora, percebo que ha uma recorréncia de
formulagdes em sala de aula acerca dos Direitos Humanos que nao condizem
absolutamente com o que a DUDH pretende salientar, concep¢des expressadas
pelos estudantes ao afirmarem, por exemplo, que os direitos humanos séao
meramente tedricos e ndo se aplicam na pratica, ou que séo direcionados apenas
para beneficiar “criminosos”.

Embora a elaboragdo da DUDH (1948) seja um marco na historia de direitos
humanos, € inegavel a distancia existente entre os ideais expressos em seus artigos
e a realidade caracterizada por constantes violagdes a essa declaragdo. Essa
distancia é evidenciada ainda mais no momento em que jovens estudantes relatam
diversos exemplos cotidianos que reforgam tais percepgdes, em especial, negativas.
No entanto, essas compreensdes revelam um problema presumivelmente gerado
pelo senso comum, pois deixam de reconhecer que esse conjunto de direitos
também se manifesta em discussdes filosoficas e sociolégicas, bem como em
documentos relevantes para compreender o que significa ser um cidadéo.

A luta pelos direitos e a reflexdo sobre o conceito de cidadania tém sido temas
abordados por diversos pensadores ao longo da histdria. Aristoteles (1998), em sua

obra "Politica", discutiu a importancia da participagcdo ativa na vida politica da
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Cidade-Estado (polis) como parte essencial da cidadania. Hannah Arendt (2007), em
"A Condigdo Humana", enfatizou que a cidadania esta relacionada a capacidade de
agir e participar no espago publico, onde os individuos podem exercer sua liberdade
e se relacionar com os outros seres humanos. Norberto Bobbio (2004), em "A Era
dos Direitos", ressaltou que a cidadania moderna esta vinculada ao reconhecimento
e a protecado dos direitos fundamentais dos individuos, sendo o acesso aos direitos
civis, politicos e sociais uma condigdo essencial para a cidadania plena. José Murilo
de Carvalho (2002), em "Cidadania no Brasil: o longo caminho", analisou o
desenvolvimento histérico da cidadania no Brasil, destacando os desafios
enfrentados para garantir a igualdade de direitos a todos os cidadaos,
independentemente de sua origem social.

Em resumo, o conceito de cidadania abrange a participacdo politica, o
conjunto de direitos e deveres dos cidaddos, bem como o pertencimento a
humanidade como um todo. Contudo, a luta pelos direitos coloca questbes
importantes sobre quem os esta reivindicando, como realizar essas postulagdes,
quais argumentos utilizar e qual € a posigcao social daqueles que os estao buscando.
Considerando a escola como um espacgo que produz e reproduz a vida social, é
possivel encontrar indicios de respostas para essas questdes no ambiente
educacional.

Por isso, este texto resulta de reflexdes e experiéncias realizadas durante
minha atuacdo como professora da educacgao basica e, ao mesmo tempo, aluna do
Programa de Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional (ProfSocio). No
entanto, essas reflexées tém origem em inquietagdes anteriores a minha entrada no
programa.

Enquanto professora, estive atenta as observagdes dos estudantes em sala
de aula. Ao relembrar suas manifestacbes em relagcdo aos direitos humanos, pude
identificar equivocos e posicionamentos negativos ou contrarios a respeito desses
direitos, por meio de varios exemplos do cotidiano que pareciam reforgar tais
percepcoes. As falas expressavam descrenca no funcionamento e questionamento
da necessidade da existéncia desses direitos, bem como uma perspectiva de alguns
estudantes que tendiam a acreditar que os direitos humanos servem, apenas, para
defender “bandidos”. No entanto, alguns discursos estavam voltados para a defesa

dos direitos humanos, mas os estudantes n&o conseguiam aprofundar as
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motivacdes dessa defesa, possivelmente devido ao fato de que pareciam nao estar
familiarizados com o assunto em questao.

Diante das frequentes afirmagdes, surgiram algumas das seguintes
indagacdes: "O que os estudantes do ensino basico conhecem sobre os Direitos
Humanos, considerando que falam com conviccado sobre a relagcdo desses direitos
com a seguranga publica?", "Quais legislagdes fundamentam a existéncia dos
Direitos Humanos na educagao?", "Como os Direitos Humanos sao abordados sob a
perspectiva sociolégica na escola?" e, por fim, "De que maneira eu, como
professora, poderia discutir os Direitos Humanos em minhas aulas de Sociologia?".
Outras indagag¢des também se revelaram ao longo do processo de pesquisa. No
entanto, o0s questionamentos mencionados anteriormente demonstraram a
necessidade de aprofundar essas reflexdes, tornando-se um guia orientador para o
presente trabalho.

Considerando as concepcbes expostas pelos estudantes em relagdo aos
direitos humanos, este texto tem como objetivo geral analisar a relagao entre os
Direitos Humanos e a educacdo basica, com énfase nas contribuicbes que a
Sociologia é capaz de fornecer ao ensino sobre esse conjunto de direitos no
contexto escolar. Para tanto, foi elaborada uma proposta de intervengao pedagogica
que faz uso de fotografias produzidas pelos estudantes do ensino médio como
recurso para promover a discussao acerca dos direitos humanos.

Com o intuito de alcangar o objetivo geral, foram delineados os seguintes
objetivos especificos: examinar como os Direitos Humanos sao abordados no
curriculo da disciplina de Sociologia na educacgao basica; analisar o enfoque dos
materiais didaticos da disciplina de Sociologia em relagdo aos Direitos Humanos;
refletir sobre a percepcéo dos estudantes em relagao aos Direitos Humanos em seu
cotidiano.

A analise foi conduzida por meio da elaboragdo de uma sequéncia
pedagogica desenvolvida nas aulas de Sociologia do ensino médio, tendo como
tematica central os Direitos Humanos. Nesse contexto, utilizou-se a producado de
fotografias pelos estudantes como recurso para a construgdo de narrativas visuais
aptas a retratar parte do cotidiano dos interlocutores em relagdo a esse conjunto de

direitos.
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Uma experiéncia prévia foi a realizagdo de uma atividade envolvendo o tema
direitos humanos e a producdo de imagens por estudantes durante as aulas de
Sociologia no segundo semestre do ano de 20202 E importante ressaltar que essa
atividade ocorreu na Escola Estadual de Educagédo Profissional (EEEP) César
Campelo, localizada no bairro Conjunto Cear4, situado em uma regiédo periférica da
cidade de Fortaleza - CE. Os estudantes envolvidos na atividade residiam nas
proximidades da escola, caracterizando-se como moradores da periferia. Nesse
contexto, as condicdes de moradia desses estudantes influenciaram diretamente a
realizacao da atividade.

Considerando a relagdo deste estudo com minha trajetéria, € importante
ressaltar a condicao de professora contratada (por tempo determinado e sem vinculo
efetivo com o ente contratante) pela Secretaria de Educacdo do Ceara (SEDUC).
Essa situagdo ocasionou mudancgas involuntarias em meu local de trabalho,
possibilitando a aplicacdo desta sequéncia de aulas sobre Direitos Humanos em
uma escola completamente nova para mim.

A sequéncia didatica aqui apresentada foi pensada e aplicada na EEEP José
de Barcelos, localizada no bairro Messejana, também localizado na periferia de
Fortaleza. Vale mencionar que as turmas desta escola ndo haviam recebido
atividade semelhante antes da minha transferéncia para a instituicdo em questao.

Outro aspecto relevante da minha condicdo como professora de Sociologia
em uma EEEP foi a necessidade de preencher uma carga horaria semanal de
quarenta horas, o que implicou também em ministrar a disciplina de Filosofia. Essa
responsabilidade de ensinar duas disciplinas no ensino médio foi um desafio que
precisei aprender a conciliar com a atividade de pesquisa aqui apresentada. A
demanda de ministrar duas disciplinas ndo € exclusiva da escola em que trabalho,
pois os “privilegiados” sdo aqueles professores que podem lecionar apenas em suas
areas de formagao. No entanto, essa realidade me proporcionou compreender as
especificidades de como a Sociologia e a Filosofia sdo capazes de contribuir em
diferentes dimensdes para a percep¢ao mais refinada dos Direitos Humanos.

Além dos aspectos mencionados anteriormente em relagcdo a profissao, é

importante lembrar que os anos de 2020 e 2021 foram marcados pela pandemia

2A experiéncia que ocorreu em 2020 resultou na publicagdo de um artigo. Essa pratica foi realizada
de forma virtual em uma escola onde eu era professora e, no mesmo periodo, estudante de
graduagéo em Ciéncias Sociais na Universidade Federal do Ceara - UFC.
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ocasionada pelo Coronavirus (agente causador da COVID-19), o que resultou na
implementagao do ensino remoto de modo emergencial.

Esse formato de ensino, definido como uma modalidade alternativa de
entrega de conteudo aos estudantes durante situagbes de crise (HODGES et al.,
2020), foi realizado por meio de plataformas de tecnologia digital de informacéo e
comunicagdo. A experiéncia do ensino remoto provocou impactos significativos na
elaboragao e teste da sequéncia didatica, originalmente planejada para o ensino
presencial, mas inicialmente testada de forma remota e, posteriormente, em 2022,
em formato presencial.

Todos os fatores mencionados anteriormente sao relevantes para
compreender a evolugdo dos dados aqui apresentados e a elaboragdo de uma
sequéncia didatica que aborda a dimensdo socioldgica dos direitos humanos,
fornecendo uma introdugdo minima a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos
(1948) para os estudantes. No entanto, essa sequéncia também contemplou outras
dimensbes, como a filosdfica, politica e historica.

Ao conduzir este estudo, recorri a nogdes etnograficas para compreender as
percepcoes dos estudantes em seu proprio contexto. Como professora e

pesquisadora, fui inspirada por Magnani (2002), ao ele afirmar que:

O pesquisador nao apenas apreende o significado do arranjo do nativo, mas
ao perceber esse significado e conseguir descrevé-lo agora nos seus
termos (dele, analista), € capaz de atestar sua logica e incorpora-la de
acordo com os padrbes de seu proprio aparato intelectual e até mesmo de
seu sistema de valores. (p.16, 2002)

[...] ndo é a obsessao pelos detalhes que caracteriza a etnografia, mas a
atencdo que se lhes da: em algum momento, os fragmentos podem
arranjar-se num todo que oferece a pista para um novo entendimento. (p.17,
2002)

Assim, dediquei-me a observar atentamente os detalhes que ocorreram
durante as aulas, reconhecendo fragmentos capazes de se conectar para oferecer
pistas a uma nova compreensao que integra as perspectivas dos participantes
nativos e a perspectiva da pesquisadora.

Nesse sentido, também fiz uso da ideia de autobiografia de Bueno (2002), que
enfatiza e potencializa a subjetividade do pesquisador, reconhecendo que a historia
individual € uma manifestacdo da histéria social. Assim, compreendi que € de

grande relevancia falar de minha trajetéria como professora que investiga sua
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prépria realidade, lembrando que faco parte do campo pesquisado e, como tal, sou

meu "objeto" de estudo e analise.

1.1 Justificativa

"Vocé sabe o que sdo os Direitos Humanos?" Esta € uma pergunta simples,
porém pouco comum, capaz de suscitar uma reflexdo importante. E possivel
encontrar pessoas que expressam as seguintes ideias sobre esse conjunto de
direitos: "servem para defender vagabundos" ou "sdo muito bonitos, mas nao
funcionam na pratica".

Por outro lado, ainda ha aqueles que afirmam que "todos possuem e é
importante conhecé-los para garantir sua aplicagado". Esta ultima percepgao é
significativa, mas bastante complexa, pois é possivel que muitas pessoas que a
reproduzem nao tenham conhecimento dos artigos da Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos — DUDH (1948).

E comum que muitos estudantes ndo consigam identificar as garantias
individuais ou os principios universais expressos na DUDH (1948) em sua vida
cotidiana. No senso comum, ha pouco conhecimento a respeito desses direitos,
sendo assim, eles sdo frequentemente associados a questdes de seguranga publica.
Isso se evidencia nos discursos, nos quais € reproduzida a ideia de que os direitos
humanos servem para proteger “bandidos”, ou até mesmo que nao funcionam.

Essa percepcdo também se manifesta no contexto escolar. No estudo
realizado por Gouveia, Abreu e Schneider (2021), ao investigarem as condi¢des de
oferta escolar, o que inclui infraestrutura escolar, remuneracéo dos professores, nivel
de formacgao dos profissionais, acompanhamento do desempenho, taxas de evasao
e permanéncia dos alunos, em relacao ao percentual de estudantes beneficiarios do
Programa Bolsa Familia (PBF), foi constatada uma disparidade na distribuicdo dos
recursos. O resultado revelou que as escolas com uma proporgcdo maior de alunos
em situagcdo de pobreza frequentemente apresentaram condi¢bes educacionais
inferiores em comparagao com aquelas que tinham uma menor proporgao de alunos
nessas condicoes.

Especificamente, Gouveia, Abreu e Schneider (2021), constataram variaveis

qgue indicavam um decréscimo de equipamentos e estruturas nas escolas com maior
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proporcdo de alunos em situagdo de pobreza. Isso demonstrou que essas
instituicdes de ensino enfrentavam desafios adicionais em fornecer infraestrutura
adequada e recursos para seus estudantes, aspectos potencialmente capazes de
afetar negativamente suas oportunidades educacionais e 0 acesso a uma educagao
de qualidade.

Tal desigualdade nas condigdes de oferta escolar entre escolas com
diferentes percentuais de alunos do PBF destaca a persisténcia das disparidades
sociais e econdmicas na educacao brasileira, indicando que ainda ha muito a ser
feito para garantir uma educagcdo equanime e de qualidade para todos os
estudantes, independentemente de sua situacido socioecondémica.

A pesquisa de Gouveia, Abreu e Schneider (2021) ajudou a entender que a
presenca de recursos educacionais e equipamentos adequados nas instituicdes de
ensino desempenham funcgao crucial na formacao dos alunos em relagdo ao seu
papel no contexto cientifico e no desenvolvimento e aquisicdo de conhecimento.

Esses recursos podem proporcionar uma experiéncia mais pratica e
envolvente, incentivando os estudantes a interagirem ativamente com os conceitos e
teorias estudados. No entanto, se os alunos sdo expostos a falta de garantia de
direitos dentro do ambiente escolar, eles podem internalizar essa lacuna como algo
“natural”’, resultando em uma compreensdo de que os direitos humanos sao
meramente tedricos ou até mesmo dispensaveis. Esse fenbmeno pode levar os
alunos a questionarem a relevancia dos direitos humanos na vida cotidiana e
comprometer seu entendimento sobre a importancia desses direitos para uma
sociedade justa e equitativa.

De acordo com o site "Unidos pelos Direitos Humanos®', existe um grande
abismo entre a realidade das violagdes dos direitos e os ideais dos Direitos
Humanos universais. No entanto, a razdo desse abismo reside no desconhecimento
da DUDH (1948). O site ressalta ainda a importancia de conhecer os direitos para
que estes ndo possam ser violados, e sim reivindicados.

Partindo do pensamento de Bourdieu (2006), com o propésito de desenvolver
uma teoria critica a respeito das praticas cotidianas, visando romper com a

casualidade e a espontaneidade da vida social, compreende-se que a manifestagao

SUNIDOS PELOS DIREITOS HUMANOS. Unidos pelos Direitos Humanos, ¢ 2008-2023. "O que s&o
Direitos Humanos?". Disponivel em:
https://www.unidospelosdireitoshumanos.org.br/what-are-human-rights/. Acesso em 25 de dez de
2023.
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da auséncia de direitos ndo ocorre por mero acaso. Portanto, se €& possivel
identificar a existéncia de direitos a serem usufruidos, isso indica a existéncia de
meios para estabelecé-los e caminhos para busca-los.

Dessa forma, o estudo dos direitos humanos pode viabilizar meios de
estranhar a realidade social ao fazer “entender que determinados fendmenos séo
construgdes sociais, nos permite vislumbrar sua desconstrucdo, transformando a
realidade social.” (OLIVEIRA; CARNEIRO, 2017, p.73).

Assim, estudar direitos humanos se apresenta como um ponto de partida para
o conhecimento dos direitos, a fim de identificar os problemas sociais decorrentes
das desigualdades e capacitar os estudantes com ferramentas que lhes permitam ter
um maior poder de agao em relacdo a identificacdo e resposta a essa falta de
direitos que permeia seu cotidiano.

Segundo Natalia Oliveira e Silzane Carneiro,

[é] importante frisar que, embora a compreenséao acerca do significado e da
necessidade dos Direitos Humanos ndo esteja consolidada; mais que
justificar ou legitimar esse grupo de direitos, na atualidade, ha a
necessidade da criagdo de mecanismos para a sua protegdo. (2017, p.69).

O entendimento dos Direitos Humanos ainda estd em processo de
consolidacado, o que indica a existéncia de lacunas ou debates em relagdo ao seu
significado e importancia. No entanto, independentemente dessas questdes, é
crucial concentrar esfor¢os na criagdo de mecanismos efetivos para proteger tais
direitos.

Essa perspectiva destaca a necessidade de uma acao pratica e concreta para
garantir a aplicagcado e o respeito pelos Direitos Humanos. Em vez de meramente
justificar a existéncia desses direitos ou legitima-los em termos abstratos, é
fundamental estabelecer estruturas, politicas e processos que assegurem a prote¢cao
e a defesa desses elementos na pratica.

Nesse sentido, pode-se compreender que a elaboragdo de materiais
didaticos, a inclusdo de capitulos especificos nos livros e a implementagdo de
atividades e intervengbes pedagdgicas voltadas para a promog¢ao da educagao em
Direitos Humanos nas escolas podem representar estratégias eficazes para
desmistificar informagdes equivocadas relacionadas a natureza, ao propésito e ao

publico-alvo desse conjunto de direitos.
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Essas abordagens tém como objetivo fornecer um entendimento mais solido e
preciso dos Direitos Humanos, superando concepgdes superficiais ou distorcidas. Ao
disponibilizar recursos educacionais e praticas que abordem os Direitos Humanos de
forma clara e contextualizada, busca-se promover uma consciéncia critica e
informada sobre a importancia desses direitos e sua aplicabilidade nas situacdes
cotidianas.

As estratégias educacionais visam desconstruir concepgdes preconceituosas,
esclarecendo ao publico-alvo sobre os principios fundamentais dos Direitos
Humanos (DH) e sua relevancia na promog¢ao da justica, igualdade e dignidade para
todos os individuos. Através da Educacdo em Direitos Humanos (EDH), busca-se
estabelecer uma base sodlida para a defesa desse conjunto de regras inerentes a
vida em sociedade, capacitando as pessoas a reconhecer e combater violagdes e
injusticas, contribuindo, assim, para a constru¢cdo de uma sociedade mais justa e
respeitosa.

Portanto, este trabalho transcende a mera realizacdo de uma pesquisa
cientifica para a conclusdo de um curso, pois também representa uma tentativa de
protecido dos Direitos Humanos.

Reconhece-se que a escola, ao promover a EDH, se configura como um
ambiente propicio para a conscientizagao e o esclarecimento da comunidade escolar
sobre esse tema, e a disciplina de Sociologia se revela como uma das principais
aliadas nessa empreitada, por causa de seu principio de desnaturalizar os
fendbmenos sociais. A disciplina fornece, ainda, uma analise critica aos jovens,
auxiliando-os a perceber como os DH se manifestam em seu cotidiano.

Torna-se relevante compreender a visdo dos jovens em relagcdo aos Direitos
Humanos e, ao mesmo tempo, intervir nessa perspectiva. Isso se deve a recorréncia
de equivocos que permeiam as discussdes sobre esse conjunto de direitos,
agravada, também, pelas significativas desigualdades sociais presentes no dia a dia

dos estudantes e pela falta de conhecimento dos jovens acerca desse assunto.
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2. OS DIREITOS HUMANOS E O ENSINO DE SOCIOLOGIA NA EDUCAGAO
BASICA

2.1 Direitos Humanos e Ciéncias Sociais

Os direitos ndo surgem de forma espontanea. De acordo com Bobbio (2004),
eles sao resultado de lutas histéricas e da necessidade de diferentes povos em
circunstancias diversas. Pessoas que se viram obrigadas a lutar pela conquista de
liberdades e contra poderes estabelecidos. A existéncia de um direito esta vinculada
a uma histéria de luta que o construiu. Portanto, os direitos ndo sao imutaveis, pois
surgem a partir de situagdes que se renovam constantemente diante da criatividade,
diversidade e progresso tecnoldgico nos quais os seres humanos estao imersos.

Ao analisarmos como as Ciéncias Sociais abordam os Direitos Humanos
(DH), devemos considerar que eles sdo um conjunto de regras de um determinado
periodo e refletem a sociedade da época.

Os DH sao o resultado da intervengao humana, de acordo com Guimaraes
(2010). Isso garante a historicidade dos direitos, pois eles sédo representativos do
momento em que foram estabelecidos e podem ser reformulados, ndo sendo
absolutos. Portanto, é imprescindivel compreender a complexidade histérica,
politica, social, cultural e econémica do periodo em que os direitos foram elaborados
para se discutir os DH.

E importante ressaltar que Guimaraes (2010), ao justificar a historicidade dos
Direitos Humanos, busca em documentos antigos, por mais remotos que sejam,
aspectos que evidenciem o carater humanitario desse conjunto de regras. Esses
documentos foram significativos para a elaboragdo da Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos (1948). Assim, o estudo da historia dos DH é essencial para
compreender sua evolugao ao longo do tempo e a influéncia de contextos histéricos
especificos na sua concepgao e aplicagao.

De acordo com Guimaraes (2010), a Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos (1948) ndo possui forca legal, mas exerce uma influéncia moral que
inspira a criacdo de documentos juridicos, como a Constituicdo Brasileira de 1988. A

DUDH (1948) busca estabelecer principios universais, representando a repulsa as
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atrocidades, especialmente aquelas ocorridas durante a Segunda Guerra Mundial
(1939 — 1945).

Para exemplificar esse ponto, podemos considerar a Alemanha nazista, onde
as atrocidades aumentaram antes e durante a Segunda Guerra (1939 — 1945).
Segundo Faleiro (2016), o 6dio dos nacionais-socialistas, liderados por Hitler,
baseava-se na suposta superioridade da raga ariana e era direcionado a grupos
como judeus, ciganos e homossexuais.

No que diz respeito as violagdes de direitos, no caso aleméo, podemos citar
inicialmente o fim dos sindicatos, a dissolugao dos partidos politicos, a exclusao dos
judeus do servigo publico, das universidades e das atividades liberais. Além disso,
houve o controle rigoroso da imprensa, a educagao foi dominada pelo partido nazista
e 0 casamento entre judeus e alemaes ou aparentados foi proibido. Posteriormente,
ocorreu um agravamento das violagdes direcionadas aos grupos alvo do 6dio
nazista, incluindo penas de trabalho forgcado, perda de propriedade, escravidao e
perseguigcdo que culminou em aprisionamento em campos de concentragdo e a
transformacao de seres humanos em objetos ou sub-humanos que poderiam ser
usados como cobaias e submetidos a morte em camaras de gas.

Assim, a DUDH (1948) busca estabelecer parametros capazes de orientar
uma convivéncia minimamente civilizada e humanitaria entre todas as nacoes. Essa
perspectiva é corroborada por Rosana Rocha Reis (2004), que aborda a questao
das imigracdes. Reis (2004) observa que, apesar da DUDH conter artigos que
garantem a liberdade de entrada e saida das pessoas nos diferentes paises do
mundo, ainda ha casos que demonstram a violagao desse direito.

Além disso, Reis (2004) ressalta ainda que a Declaragao Universal dos
Direitos Humanos (1948) deveria ser tradicionalmente considerada como um
contrato entre o Estado e o cidaddo. Ela argumenta que esse documento deveria
estar no centro do debate sobre o relacionamento entre o Estado e os individuos
estrangeiros.

No entanto, a DUDH (1948) nao é suficiente para lidar com essa complexa
problematica, e, portanto, outras organizagées, como a Organizagao Internacional
do Trabalho (OIT), produziram assembleias, convengdes e conferéncias para

divulgar informagdes que pudessem facilitar o processo de imigragao e exigir que os

23



trabalhadores imigrantes desfrutem dos mesmos direitos que os trabalhadores
nacionais.

Com esse exemplo, Reis (2004) demonstra que a DUDH (1948) é apenas
uma apresentacao inicial dos direitos, que demandam um estudo mais aprofundado,
€ que a participacdo da sociedade civil € necessaria para essa ampliacdo do
entendimento.

A autora avanca em suas discussdes ao destacar que:

o estudo da evolugédo do regime internacional de direitos humanos mostra
que é crescente o reconhecimento do individuo como portador de direitos
independentes de sua nacionalidade, mas, ao mesmo tempo, revela que a
implementacdo desses direitos continua basicamente dependente dos
Estados, no caso especifico das migra¢des internacionais, dos Estados
receptores. (REIS, 2004. p 55).

Esse trecho destaca que os direitos humanos sdo amplamente reconhecidos
internacionalmente, mas sua efetivagao ocorre em ambito local, estando a cargo dos
Estados. Essa visdo € compartilhada por Boaventura de Sousa Santos (1997), que
foca nos direitos humanos em meio a globalizagao, ressaltando que, embora sejam
proclamados em escala global, sua concretizagdo se da no nivel local por meio das
acdes estatais, como sera discutido adiante.

O texto da DUDH (1948) n&o é original e apresenta varias semelhangas com
outros documentos anteriores que buscaram orientar a convivéncia entre o Estado e
a Sociedade, e daqueles entre si. Contudo, sua distingdo em relagdo aos outros
documentos reside em seu carater universalizante, visando estabelecer principios
para a convivéncia pacifica entre os povos, com intencdes extrafronteiras.

Essa caracteristica fundamental da DUDH (1948) é questionada por
Boaventura de Sousa Santos (1997) ao analisar os direitos humanos no contexto da
dicotomia entre o local e o global, percebendo esses direitos como uma proposta
global que, na pratica, se efetiva e se legitima em realidades especificas.

E importante ressaltar que Santos (1997) faz uma critica contundente a forma
como o carater de universalidade é apresentado como uma caracteristica dos
Direitos Humanos, argumentando que esse qualidade esta mais associada ao que o
autor chama de "globalizagdo de cima para baixo" ou hegemdnica, na qual uma

cultura global se sobrepde as outras culturas e as trata como locais. Portanto, os
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direitos humanos s&o vistos como uma perspectiva cultural que se autodeclara
universal, mas que na realidade reflete um posicionamento particular.

Os direitos humanos tém raizes profundamente ligadas ao liberalismo
ocidental, como explicado por Santos (1997). Essas caracteristicas podem ser
observadas na criacdo da DUDH em 1948, onde relatos indicam que nem todos os
povos e nagdes do mundo participaram, o que torna impossivel afirmar a
universalidade dos Direitos Humanos e sua aplicabilidade a todas as culturas. Isso
mostra a natureza dos DH que podem ser vistos como uma forma de regulagao
social prépria de uma determinada concepgao de sociedade.

Ainda que a caracteristica da universalidade dos direitos humanos seja
questionavel, € importante destacar que a criagdo da Declaragao Universal dos
Direitos Humanos (1948) desempenhou um papel fundamental na identificagdo e
defesa desses direitos. Nesse sentido, Santos (1997) enxerga nos DH a
possibilidade de uma concepgéo politica emancipatéria, na qual tal conjunto de

regras podem ser construidos de maneira multicultural.

Gradualmente  foram-se  desenvolvendo  discursos e  praticas
contra-hegemdbnicos de direitos humanos, foram sendo propostas
concepgdes ndo ocidentais de direitos humanos, foram-se organizando
dialogos interculturais de direitos humanos (SANTOS, 1997. p 113)

Santos (1997) argumenta que, para uma politica emancipatoria efetiva, é
necessario abandonar o "localismo global", no qual uma cultura se proclama global,
e adotar um projeto cosmopolita de ajuda mutua e cooperagdo como alternativa ao
capitalismo. Isso implica em construir uma concepgéao de direitos humanos mesticos
que supere o falso universalismo e estabele¢ga uma rede de universalismo originado
pela unido dos sentidos das culturas locais.

Até o momento, foi possivel elucidar a historicidade e a relevancia dos
Direitos Humanos (DH), uma vez que esses direitos desempenham um papel
significativo na promog¢éo da emancipagao politica das comunidades. Contudo, ao
analisar a percepc¢ao local da populacao brasileira, considerando o senso comum,
torna-se patente a existéncia de perspectivas desfavoraveis em relagdo aos direitos
humanos. Conforme mencionado ao longo desta exposigao, € crucial salientar que
os Direitos Humanos frequentemente sofrem mal-entendidos. Neste contexto,

destaco a pesquisa conduzida pela ONU Mulheres e IPSOS (2022), a qual revelou
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que 8% dos entrevistados declaram-se contrarios aos direitos humanos.
Adicionalmente, 32% acreditam que os beneficiarios primarios desses direitos séo
os criminosos, enquanto 40% percebem que os individuos economicamente menos
favorecidos sdo os menos beneficiados, sugerindo uma interpretagcdo equivocada.
Para Sérgio Adorno (2018), a compreensao dos direitos humanos no Brasil
estd intimamente ligada a questdo da seguranga publica, indicando que esse
equivoco pode ser heranca do regime ditatorial que o pais enfrentou. Adorno (2018)
destaca que durante o processo de transicdo para a democracia, os defensores dos
direitos humanos enfatizaram a questao da violéncia devido ao historico da ditadura.

Ele afirma:

Nessa trajetdria politica e discursiva, aqueles que se identificavam com a
ditadura articularam muito estrategicamente essa identidade entre direitos
humanos e direitos de bandidos, como se estivéssemos dizendo 'estamos
defendendo os bandidos contra o cidaddao de bem'. Ficou muito dificil
desarticular essa armadilha (ADORNO, 2018 apud FRANCO, 2018)*.

A heranca da ditadura militar ainda persiste nos dias de hoje, mesmo apds
trés décadas da reabertura democratica. Essa percepgao sobre os direitos humanos
€ encontrada em discursos nas periferias, porém, de acordo com Adorno (2000), a
origem n&o esta nas periferias, mas sim em representantes de for¢cas conservadoras
que desfrutam de certo prestigio social junto ao governo e aos meios de
comunicacado. Essas forcas estdao alinhadas com o autoritarismo herdado da
Ditadura Militar e se valem do sentimento de inseguranga publica para legitimar a
violéncia policial como instrumento de manutencdo da moral e controle da
criminalidade. Trata-se de uma linha de pensamento perigosa, pois sua
consequéncia seria a perda de direitos.

Atualmente, o Brasil possui um documento denominado Plano Nacional de
Direitos Humanos (PNDH), que, conforme explicado por Afonso (2022), é um
instrumento para fundamentar e orientar politicas publicas em relagdo aos DH. A
primeira versao do PNDH foi langada em 1996, durante o governo do presidente
Fernando Henrique Cardoso e marcou as iniciativas que visavam promover politicas

publicas voltadas para a defesa e efetivacdo dos direitos humanos.

* FRANCO, Luiza. Mais da metade dos brasileiros acham que direitos humanos beneficiam quem n3o merece,
diz pesquisa. BBC News Brasil, Sdo Paulo, 11 de agosto de 2018. Disponivel em:
<https://www.bbc.com/portuguese/brasil-45138048>. Acesso em: 21 de junho de 2021.
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Na sua segunda versao, langada em 2007 no governo do presidente Luiz
Inacio Lula da Silva, o PNDH recebeu maior énfase nos direitos sociais, econémicos
e culturais. Ja na terceira versao, revisada durante o governo do presidente Jair
Messias Bolsonaro, Afonso (2022) observa que o documento foi alvo de polémicas,
originadas de setores conservadores da sociedade, devido a trechos progressistas

que tratavam de questdes como:

[...] aborto, mediagéo de conflitos de terra, casamento civil entre pessoas do
mesmo sexo, regulacdo da midia, retirada de simbolos religiosos de
estabelecimentos da administragdo publica, apuragdo de violagcbes
ocorridas durante o periodo de ditadura civil-militar, entre outros. (AFONSO,
2022. p.90)

Afonso (2022) apresenta a posicdo do governo de Bolsonaro em relagao a
temas relacionados aos direitos humanos, deixando claro que o programa ainda
demonstra fragilidades no que diz respeito a institucionalizagao desses direitos como
politica de Estado. Tais fragilidades séo evidenciadas pela descontinuidade de ag¢des
das politicas publicas e pela transformacado dos direitos humanos em uma politica
governamental, ao invés de uma politica de Estado.

Antes de assumir o cargo presidencial, Jair Bolsonaro e seus familiares
haviam manifestado claramente suas posi¢des relativas aos direitos humanos por
meio de publicagdes em sua conta oficial na rede social Twitter. Essa atitude foi
reportada pelo jornal O Globo em novembro de 2017, sob o titulo: “Em meio a
polémica do Enem, filho de Bolsonaro chama direitos humanos de ‘esterco da

vagabundagem”.

FIGURA 1 - Twitter de Jair Bolsonaro

@ Jair M. Bolsonaro 3 X

&g @jairbolsonaro - Follow

DIREITOS HUMANOQOS, O ESTERCO DA VAGABUNDAGEM:
Outro heroi assassinado por um defendido do PT, PSOL,
REDE e PCdoB. tinyurl.com/hq96qf8

10:55 PM - Aug 16, 2016 ®

W 521 @ Reply [T, Share

Read 30 replies
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Fonte: O Globo, 2017.°
FIGURA 2 - Twitter de Carlos Bolsonaro

;% Carlos Bolsonaro & X
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@CarlosBolsonaro - Follow

DICA PARA A REDAC/S\O DO ENEM QUANDO BOLSONARO

FOR ELEITO PRESIDENTE EM 2018 - direitos humanos:
esterco da vagabundagem.

s Yo
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B VAGABUNDAGEM
www.bolsonaro.com.br
1:34 AM - Nov 4, 2017 o

@ 15K @ Reply I, Share

Read 346 replies

Fonte: O Globo, 2017.

A reportagem mostrou que Carlos Bolsonaro, filho de Jair Bolsonaro,
compartilhou uma imagem nas redes sociais em que seu pai segura uma camisa
com a frase "Direitos humanos: esterco da vagabundagem". Carlos sugeriu que essa
frase seria um possivel tema para a redacdo do Enem caso seu pai fosse eleito
presidente da republica.

A postagem ocorreu durante uma controvérsia sobre a redagcédo do Enem, na
qual a presidente do Supremo Tribunal Federal - STF, Ministra Carmen Lucia,
decidiu que o desrespeito aos direitos humanos nao resultaria em nota zero na
prova. A publicagdo gerou debates sobre a perspectiva do politico em relagdo aos
direitos humanos.

Nesse sentido, torna-se evidente a necessidade de lutar pelos direitos
humanos e pelos valores emancipatorios que eles podem proporcionar. A partir
desse cenario, a importancia da educagao se destaca. Segundo Moraes (2011), as
metodologias utilizadas para ensinar os direitos humanos devem estar em

consonancia com o exercicio da cidadania. Portanto, ao abordar os direitos

®Em meio a polémica do Enem, filho de Bolsonaro chama direitos humanos de 'esterco da
vagabundagem'. O Globo, 05 de nov de 2017. Disponivel em:
<https://oglobo.globo.com/brasil/educacao/em-meio-polemica-do-enem-filho-de-bolsonaro-chama-dire
itos-humanos-de-esterco-da-vagabundagem-22031412>. Acesso em 20 de out 2023.
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humanos no contexto educacional, é essencial considerar os contextos individuais,
lidar com os questionamentos do cotidiano e enfrentar afirmagdes do tipo "os direitos
humanos sé funcionam na teoria" ou "direitos humanos séo apenas para defender
“‘pbandidos™.

2.2 Direitos humanos e Escola

Um ponto importante deste trabalho € pensar sobre a Educagéo em Direitos
Humanos (EDH) e sua presenca no curriculo escolar, com foco na disciplina de
Sociologia. Por isso se faz necessario compreender como os Direitos Humanos (DH)
foram incorporados ao curriculo escolar brasileiro e refletir sobre a contribuicdo da
Sociologia para o desenvolvimento da EDH.

Nesse contexto, é instigante promover uma reflexdo abrangente acerca dos
DH e sua evolugdo histérica, assim como sua incorporacdo na educagao,
abrangendo tratados, congressos, elaboragdo de legislagdo e outros fatores que
contribuiram para a integragcao da EDH no curriculo atual.

Essa analise nos conduz também a uma ponderagao sobre o conceito de
curriculo, englobando a percepcdo de que a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) pode ser vista como um exemplo. Além disso, nos conduz a apreciagao da
Sociologia enquanto disciplina em busca de seu espago na grade curricular, bem
como dos direitos humanos, que frequentemente figuram em seu conteudo.

No conjunto dos temas desenvolvidos na escola, a intersecdo entre a
disciplina de Sociologia e os principios dos direitos humanos apresenta uma
oportunidade significativa, pois a possibilidade de uma colaboragéo entre esses dois
elementos em meio a competicdo de assuntos para a composigao curricular é
notavel. Portanto, surge a relevancia de investigar e explorar esse potencial como

um meio de ganhar espaco e influéncia na estrutura curricular.

2.2.1 A Construgcao da DUDH e sua interface com a educagao

Pensar nos direitos humanos na educaciao envolve, inicialmente, considerar
seu desenvolvimento histérico, que moldou o contexto em que surgiu a Declaragéo

Universal dos Direitos Humanos — DUDH (1948), bem como os desdobramentos

29



politicos ocorridos apos sua elaboragdo. Essa abordagem permite reconhecer a
importancia de respeitar a dignidade humana independentemente de qualquer forma
de identificagao.

Em 1948, a Organizacdo das Nacgdes Unidas - ONU aprovou a Declaragéo
Universal dos Direitos Humanos, um documento cujo objetivo visava garantir os
direitos fundamentais a vida humana. Esse documento também refletiu uma das
intengdes da criagdo da propria ONU, que era mediar e prevenir a ocorréncia de
conflitos entre os paises, como os horrores presenciados durante a Primeira e a
Segunda Guerra Mundial.

Muito antes da existéncia da DUDH (1948), outros documentos orientavam a
convivéncia entre as nagbes. Embora nao tivessem sido propostos como uma
manifestacdo para toda a humanidade, foram fundamentais para o desenvolvimento
dos direitos humanos como conhecemos hoje.

No curso online oferecido pelo site "Unidos pelos Direitos Humanos"®, ha uma
secdao dedicada a historia dos direitos humanos, apresentando registros que
remontam a periodos anteriores a Cristo, como o cilindro de Ciro (5639 a.C), do
antigo rei da Pérsia, que mostra analogias com artigos da DUDH (1948)
relacionados a igualdade racial, liberdade religiosa e abolicdo da escravidao, por

exemplo:

Art. 2°. Todos os seres humanos podem invocar os direitos e as liberdades
proclamadas na presente Declaragdo, sem distingdo alguma,
nomeadamente de raga, cor, sexo, lingua, religido, opinido politica ou de
outra natureza, de origem nacional ou social, de fortuna, nascimento, ou
qualquer outra situacdo. Além disso, ndo sera feita nenhuma distincéo
fundada no estatuto politico, juridico ou internacional do pais ou do territério
da naturalidade da pessoa, seja esse pais ou territério independente, sob
tutela, autbnomo ou sujeito a alguma limitagdo de soberania.
(ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 1948)

Outro documento de extrema importancia nos primordios historicos dos
Direitos Humanos foi a Carta Magna (1215), de origem inglesa, assinada por Joao
Sem Terra sob presséo dos barbes. Segundo Cardoso (1986), esse documento teve
uma origem nao popular, uma vez que o conhecimento sobre ele e os beneficios
expressos em suas linhas eram destinados principalmente aos interesses de uma
pequena parcela da sociedade (clero e nobreza) que liderou a insubordinagdo contra

o rei, resultando na elaboracao da carta.

SUNIDOS PELOS DIREITOS HUMANOS. Unidos pelos Direitos Humanos, c2008. Um breve histéricos dos direitos

humanos. Disponivel em: <https://www.unidospelosdireitoshumanos.org.br/what-are-human-rights/brief-history/>.
Acesso em: 22 jan de 2023.
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No entanto, a Carta Magna (1215) acabou por alcangar a populagéo em geral
quando seus artigos proibiram os senhores feudais de restringir os meios de
trabalho dos artesdos e agricultores. Além disso, os artigos também limitaram a
cobranca de impostos pelo rei sem aprovacdo do Conselho dos Bardes e
estabeleceram a protecdo da liberdade, dos bens e dos costumes dos individuos,
exigindo um julgamento prévio.

Cardoso (1986) aponta a criagdo do Conselho dos Barées como o elemento
que deu origem ao Parlamento Inglés, sendo também uma consequéncia da Carta
Magna (1215). Esses atributos, que denotam tracos liberais, podem ser identificados
na atualidade como elementos embrionarios na DUDH (1948), manifestando-se em
diversos artigos que abordam a valorizagdo da soberania popular e do trabalho,

conforme evidenciado nos artigos subsequentes:

Art. 21° - Toda pessoa tem o direito de tomar parte na diregdo dos negdcios,
publicos do seu pais, quer diretamente, quer por intermédio de
representantes livremente escolhidos.

Art. 23° - Toda pessoa tem direito ao trabalho, a livre escolha do trabalho, a
condi¢cdes equivalentes e satisfatérias de trabalho e a prote¢do contra o
desemprego. (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 1948)

Em 1628, a Peticao de Direito foi elaborada pelo Parlamento Inglés com base
em estatutos e cartas anteriores, reafirmando direitos individuais que limitavam a
cobranca de impostos pelo monarca sem aprovacdo do Parlamento, proibindo
empréstimos compulsérios ao rei e garantindo o direito a defesa em processos
politicos regulares antes da aplicagdo de penalidades. A Peticdo de Direito € mais
um documento que apresenta demandas e ratifica a origem liberal dos direitos
humanos.

Documentos como a Bill of Rights (1689) das Revolugdes Inglesas (1640 e
1688-89), a Declaragcao de Virginia (1776) resultante da independéncia das 13
colonias em relacdo a metropole inglesa, que levou a formagéo dos Estados Unidos
como nagao, e a Declaragédo dos Direitos do Homem e do Cidadao (1791) durante a
Revolugcao Francesa, foram fundamentais para o desenvolvimento dos direitos civis
e politicos baseados nos principios dessas revolugodes.

O embrido liberal dos direitos humanos pode ser melhor entendido ao
perceber que nesses documentos, frutos de revolugdes burguesas, ha potencial

para a aplicagdo dos ideais de liberdade e igualdade estendendo-se a toda a
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populacdo. No entanto, esses ideais ficaram restritos a nova classe dominante que
promoveu as transformacgdes. Assim, € pelas maos da burguesia que o direito se

desenvolve, conforme Kuhn (2019):

Longe de instrumentalizar a emancipagéo das classes oprimidas, os ideais
do “racionalismo”, do “antropocentrismo”, da “liberdade” e da “igualdade”,
objeto da propaganda revolucionaria (e que valeram a obteng¢do da adeséao
popular ao novo projeto social) constituiram defesas apenas para os novos
detentores do poder nas relagbes entre si € com as velhas elites, pouco
valendo para o grande contingente de pessoas relegado a periferia social e
econOmica. (KUHN, 2019, p. 114)

Apesar das promessas de liberdade e igualdade proclamadas durante os
periodos revolucionarios, as mudangas efetivas na estrutura social e nas condi¢oes
de vida das classes marginalizadas foram limitadas. Os ideais revolucionarios foram
apropriados pelos novos governantes como uma estratégia para consolidar seu
préprio poder e preservar o status quo, em vez de buscar uma transformagéao social
genuina. Esse cenario resultou na perpetuagdo das desigualdades existentes,
deixando a maioria da populagdo a margem dos beneficios alcangados pelas elites.

No contexto do desenvolvimento historico do direito moderno, Kuhn (2019)
argumenta que a classe revolucionaria, ao priorizar seus proprios interesses, trai os
ideais de igualdade e fraternidade presentes nas revolugdes. Em vez de se
preocuparem em eliminar praticas de exclusdo social, os revolucionarios
concentraram-se em garantir a construgdo de uma sociedade que beneficiasse a
nova elite emergente. Esse enfoque seletivo nas demandas e necessidades da
classe dominante contribuiu para a manutencdo das desigualdades e a
marginalizagao de grupos sociais mais vulneraveis.

Desde sua concepcgédo, a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948)
deixou claro em seu predambulo que o documento foi forjado com o objetivo de
estender os direitos a todas as nagdes, povos e individuos, além de promover a
convergéncia dos direitos civis, politicos, econbmicos, sociais, culturais e
ambientais, intrinsecamente ligados a preservagao da dignidade humana.

Nesse contexto de defesa dos direitos humanos, emergiu a tematica da
cidadania, representando um conjunto de prerrogativas e responsabilidades que os
cidadaos estdo capacitados a exercer. Notavelmente, a discussdo sobre direitos
humanos encontra um vinculo fluido com a educag&o, uma vez que esta €, em si,

um direito fundamental. Portanto, € crucial explorar a interconexao entre esses dois
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campos, considerando que a promocado da educacdo desempenha um papel vital
para a garantia e a compreensao efetiva dos direitos enunciados na DUDH (1948).

De acordo com Nunes (2012), a origem da Educagao em Direitos Humanos
remonta a Conferéncia Geral da UNESCO de 1974, que resultou em relatérios sobre
"Educacdo em Relagdo aos Direitos Humanos e Liberdades Fundamentais" e
"Recomendacbes sobre a Educacdo para a Compreensdo, Cooperagao e Paz
Internacional". No entanto, o primeiro evento especifico sobre o ensino de direitos
humanos foi o "Congresso Internacional sobre o Ensino de Direitos Humanos",
realizado em Viena, em 1978.

Na década de 1990, em Jomtien, Tailandia, ocorreu o Congresso Internacional
sobre Educacgao, que culminou no estabelecimento do Plano Mundial de Agao para a
Educacdo em Direitos Humanos. No entanto, é pertinente destacar uma critica a
demora na implementagéo inicial do Programa Mundial para a Educagédo em Direitos
Humanos (PMEDH), que somente se concretizou na década seguinte, nos anos de
2004 e 2010. Essa lacuna temporal entre a concepgédo do plano e sua efetiva
implementagao levanta questionamentos sobre a eficacia e a urgéncia na promogéao
da educacgéo em direitos humanos em ambito global.

outra observacgao a ser feita esta no argumento de Nunes (2012) ao observar
que o conteudo ideoldgico desses eventos reflete em uma busca pelo equilibrio
entre as classes sociais e a promog¢ao da democracia. No entanto, a pesquisadora
critica fortemente o processo de elaboracdo dos documentos de Educacido em
Direitos Humanos, que abordam temas como equidade, superacdo da pobreza e
promog¢ao da democracia, mas nao abordam efetivamente as causas da pobreza e
da vulnerabilidade social. A percepgao € de que esses documentos buscam atender
a légica capitalista sem realmente tentar reverter os problemas gerados por ela.

No Brasil, em 1988, a Educacao é estabelecida como Direito Social dentro do
texto da Constituicao (1988):

Sao direitos sociais a educagdo, a saude, a alimentagado, o trabalho, a
moradia, o lazer, a Seguranca, a previdéncia social, a protegdo a
maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
Constituicdo. (BRASIL, 1988, Art. 6)

O texto mostra que ha o alinhamento entre o artigo 26 da Declaragao
Universal dos Direitos Humanos - DUDH (1948) e o artigo 6° da Constituicao Federal

(1988) da Republica Federativa do Brasil. Ambos destacam a importancia da
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educacado como um direito social, além disso, também se faz referéncia ao Capitulo
[l da Constituigao brasileira, intitulado "Da Educacgéo, da Cultura e do Desporto",
que vai do artigo 205 ao artigo 214. Essa segao estabelece as bases da educagéao
nacional, definindo-a como um dever do Estado e estabelecendo principios, formas
de atuacado dos municipios, estados e Unido, fontes de financiamento, bem como a
criacao de um plano nacional de educacao.

Em 1996, foi promulgada a Lei n® 9.394/967, conhecida como Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), que determinou que os conteudos
relacionados aos Direitos Humanos deveriam ser incluidos como temas transversais
nos curriculos escolares.

Outro documento relevante para a educagao e os Direitos Humanos no Brasil,
também criado na década de 1990, sdo os Paradmetros Curriculares Nacionais —
PCN’s, nos quais os temas transversais, como ética, meio ambiente, saude,
pluralidade cultural e orientagao sexual, foram apresentados.

No entanto, € importante destacar uma discusséo levantada por Michael
Apple (2008) sobre: "qual conhecimento vale mais?". Essa pergunta nos leva a
refletir a respeito das lutas e disputas em torno do curriculo, que ocorrem em
diversos contextos. Isso nos faz compreender que o curriculo ndo é neutro e nem
desinteressado, mas sim uma construgdo que busca atender a determinados
interesses e dar voz a determinados grupos, quando seus conteudos sao
selecionados.

Nos anos 1990, as primeiras versées do Programa Nacional de Direitos
Humanos foram apresentadas no Brasil. No entanto, somente em 2003 foi
estabelecido o Comité Nacional de Educagao em Direitos Humanos (CNEDH), cujo
objetivo era desenvolver politicas publicas relacionadas a Educagdo em Direitos
Humanos (EDH), assim como o Plano Nacional de Educagc&o em Direitos Humanos
(PNEDH). Conforme mencionado nas Diretrizes Nacionais da Educagao em Direitos

Humanos:

o PNEDH define a Educagdo em Direitos Humanos como um processo
sistematico e multidimensional que orienta a formagao do sujeito de direitos,
articulando as seguintes dimensbes: a) apreensdo de conhecimentos
historicamente construidos sobre direitos humanos e a sua relagdo com os

" Para mais informagdes acesse: BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional, LDB.
9394/1996. BRASIL. Disponivel em <https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/|9394.htm>. Acesso em
23 nov 2023.

34



contextos internacional, nacional e local; b) afirmagao de valores, atitudes e
praticas sociais que expressem a cultura dos direitos humanos em todos os
espagos da sociedade; c¢) formagédo de uma consciéncia cidada capaz de se
fazer presente em niveis cognitivo, social, cultural e politico; d)
desenvolvimento de processos metodoldgicos participativos e de construgéo
coletiva, utilizando linguagens e materiais didaticos contextualizados; e)
fortalecimento de préaticas individuais e sociais que gerem acdes e
instrumentos em favor da promocgéo, da protegcdo e da defesa dos direitos
humanos, bem como da reparagéo das violagdes. (BRASIL, 2012, p.5)

Nunes (2012) aponta evidéncias de que o Plano Nacional de Educacdo em
Direitos Humanos (PNEDH) é um documento produzido de forma ndo democratica,
com pouca participagéo da sociedade e falta de representatividade das cinco regides
do pais, além da auséncia de agentes que representassem a educacéo basica e
outros setores relevantes para enriquecer a discussdo sobre o documento. A
elaboragdo do plano esteve principalmente nas maos do governo federal, o que
resultou em uma falta de diversidade de perspectivas e oposi¢des necessarias para
construir um documento plural.

Assim, o PNEDH (2006) apresenta aspectos harmoniosos em relagao a busca
por uma transformacgéo politica da ordem social burguesa, mas ao mesmo tempo
deseja promover reformas e estabelecer um dialogo equilibrado com essa mesma
classe. No entanto, o documento revela falhas ao tentar articular o que seria uma
educacao formal e a realidade vivenciada nas escolas, demonstrando um
desconhecimento desse contexto e propondo agbes formais impraticaveis na
dinamica escolar.

Consequentemente, a escola acaba se tornando um espaco de reproducao
da ordem social burguesa, mas também pode ser um lugar de emancipacgéo social
desejada, promovendo a uma reflexao critica dos individuos em relagao a realidade
social. E nesse ambiente que encontramos um terreno propicio para discutir os
Direitos Humanos e disputar espag¢o nos processos de formagao da cultura juvenil. A
partir da realidade escolar, podemos estabelecer as bases para a construcdo de

novas sociabilidades.

2.2.2 A Educagédo em Direitos Humanos e o curriculo de Sociologia

Refletindo sobre a presenga intermitente da disciplina de Sociologia no
curriculo escolar, evidenciamos sua constante descontinuidade. Embora o conteudo
enfrente dificuldades em se manter nos documentos curriculares, ele ainda se alinha
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a discussbes intrinsecamente ligadas aos direitos humanos, o que impulsiona a
inclusdo de tais tematicas no ambiente escolar.

Para compreender melhor essa intermiténcia, lleizi Silva (2007) analisa quatro
modelos distintos de curriculos adotados ao longo da histéria da educag¢ao no Brasil.
No entanto, iremos nos deter apenas aos dois mais recentes, nos quais a sociologia
€ abordada como um conjunto de saberes e praticas em um modelo e, em outro, 0
curriculo considera a sociologia como disciplina.

O primeiro modelo, denominado "Regionalizado", consiste em trabalhar os
conteudos dentro de areas de conhecimento, desvalorizando a identidade das
disciplinas. O Curriculo Regionalizado busca desenvolver habilidades e
competéncias nos estudantes, como adaptabilidade e empregabilidade. Nesse
contexto, a Sociologia tem pouco espaco, pois € dificil definir ou caracteriza-la como
uma disciplina especifica.

JA& o segundo modelo, chamado de "Curriculo Cientifico", busca
fundamentar-se na ciéncia e no trabalho, proporcionando um curriculo que valoriza a
identidade das disciplinas e busca uma formacgao integral, que vai além das
limitagbes imediatistas dos curriculos regionalizados. Nesse contexto, a Sociologia
encontra espaco para sua inclusdo e desenvolvimento, sendo reconhecida como
disciplina importante no curriculo escolar.

Com as diversas abordagens curriculares, Silva (2007) destaca que nem
todos os modelos contemplam a disciplina de Sociologia de forma a permitir seu
pleno desenvolvimento e caracterizagdo. Segundo a pesquisadora, o modelo que

melhor atende a essa demanda é o Curriculo Cientifico.

Eu penso que a sociologia teria mais chances de consolidacdo como
disciplina escolar em curriculos cientificos, para um ensino médio de
formacado integrada e com financiamento federal e estadual garantido. Ao
contrario, a sociologia seguira instavel, entrando de diferentes formas nos
curriculos dos Estados ou dos municipios, em provas de alguns
vestibulares, enfim, a fragmentacéo persistira (SILVA, 2007, p.421)

Assim, Silva (2007) argumenta que a disciplina de Sociologia tera um futuro
fragmentado, pois ndo havera espaco garantido como disciplina auténoma, mas
podera ser abordada em outros momentos ou contextos que também sao

fundamentais para o curriculo, como vestibulares, capitulos em livros didaticos ou
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sequéncias didaticas separadas. Essas caracteristicas sdo semelhantes quando se
trata de abordar os Direitos Humanos na educacao.

A analise promovida por Forte (2020) enfatiza a eficacia da abordagem direta
no ensino dos Direitos Humanos em comparagdo com a abordagem transversal. A
estratégia de apresentacdo direta do conteudo simplifica o processo de ensino,
eliminando rodeios e possibilitando uma analise mais aprofundada. Forte ressalta
que essa metodologia evita que os Direitos Humanos sejam relegados ao
esquecimento, mesmo quando incorporados transversalmente nos curriculos
educacionais.

A validacdo da eficacia desta abordagem € evidenciada pela implementagao
bem-sucedida da sequéncia didatica, destacando a importancia de focalizar
diretamente os principios consagrados na Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos (DUDH). Tal enfoque permite aos alunos uma compreens&o mais nitida da
presenca e funcionamento dos Direitos Humanos em suas vidas diarias. A estratégia
direta, conforme indicada por Forte (2020), representa uma alternativa substancial
para otimizar o impacto do ensino sobre este tema de significancia incontestavel.

Em um curriculo onde ha intermiténcia de disciplinas como a Sociologia
(Silva, 2020), e que aborda conteudos relacionados aos DH, fica evidente a falta de
importancia dada pela educacédo basica a estes direitos ou aos meios para sua
implementag&o na educagao.

A analise da presencga intermitente da disciplina de Sociologia no curriculo
escolar revela um desafio constante para sua manutencio e valorizagdo. Embora
enfrente dificuldades em ser incorporada de forma continua, a Sociologia continua
alinhada a discussdes essenciais relacionadas aos direitos humanos, o que
impulsiona sua inclus&do no ambiente escolar.

A superficialidade na abordagem desses direitos, mesmo se presentes de
forma transversal, evidencia a necessidade de uma maior dedicacido e
implementagdo dos DH na educacéo basica. Portanto, promover uma educacao que
valorize a Sociologia e os Direitos Humanos pode originar cidaddos criticos e
conscientes de sua participagao na sociedade.

Apesar de a Sociologia ndao possuir um lugar especifico definido dentro da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), Silva (2020) argumenta que a disciplina

ainda n&o foi excluida. No entanto, é importante lembrar que a BNCC (2017) € um
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curriculo interdisciplinar, genérico e carente de conteudo, no qual as disciplinas
devem se adaptar as habilidades e competéncias estabelecidas, o que diminui a
autonomia do campo pedagdgico e exige dos professores a busca por justificativas
para a permanéncia da Sociologia na escola.

Ao fazer escolhas sobre o que deve ser incluido no curriculo, afetamos as
aulas, os conteudos, as disciplinas, € os conhecimentos a serem ensinados.
Portanto, quando se trata de curriculo, ndo podemos considera-lo um documento
isolado da sociedade, inocente em relagdo ao seu texto, mas sim uma grade
curricular que envolve carga horaria, plano de ensino, ementas e uma organizagao
prévia. Essa organizagao € resultado de disputas quando é necessario definir o que
deve ser ensinado (LOPES; MACEDO, 2013).

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2017) € um documento que se
caracteriza como curriculo escolar, sendo uma arena de disputa sobre quais
conhecimentos devem ser ensinados. Ela serve como ponto de partida para a
elaboragdo dos curriculos escolares e se torna um parametro e uma orientagéo.
Atualmente, estd em processo de implementacdo na educacado brasileira. No
entanto, no caso da Sociologia, o discurso pedagogico foi enfraquecido a ponto de
nao se firmar como um componente curricular obrigatério, apresentando-se como
um Curriculo Regionalizado de Competéncias, conforme definicbes de Silva (2007).

Essa abordagem curricular torna-se evidente ao analisar a intermiténcia da
Sociologia na educacéo basica brasileira. Segundo lleizi Silva (2007), a Sociologia
estd presente como conhecimento escolar em outras disciplinas, mas como
disciplina autbnoma nao possui estabilidade.

No processo de transicao da ciéncia de referéncia para a ciéncia pedagogica,
o discurso académico é capturado e redefinido com base naquilo que é considerado
mais importante (dominante) para ser ensinado em cada disciplina, definindo, assim,
a identidade pedagdgica da Sociologia. Nesse contexto, é valido questionar: onde se
encaixam os direitos humanos nesse documento?

Em sua dissertacdo de mestrado, Rosana Oliveira Rocha (2019) identifica a
presenca dos DH dentro da Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2017). A
pesquisadora destaca que, no Ensino Fundamental, os DH estdo presentes nas

competéncias de Lingua Portuguesa, Ciéncias Humanas e Ensino Religioso. Ja no
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Ensino Médio, os DH s&do encontrados nas competéncias de Lingua Portuguesa,

mais especificamente nas competéncias 2 e 3:

[Competéncia 2] Compreender os processos identitarios, conflitos e
relacbes de poder que permeiam as praticas sociais de linguagem,
respeitando as diversidades e a pluralidade de ideias e posi¢oes, e atuar
socialmente com base em principios e valores assentados na democracia,
na igualdade e nos Direitos Humanos, exercitando o autoconhecimento, a
empatia, o didlogo, a resolugao de conflitos e a cooperagdo, e combatendo
preconceitos de qualquer natureza. [...]. (BRASIL, 2018, p.492 e 493).

[Competéncia 3] Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e
verbais) para exercer, com autonomia e colaboragdo, protagonismo e
autoria na vida pessoal e coletiva, de forma critica, criativa, ética e solidaria,
defendendo pontos de vista que respeitem o outro e promovam os Direitos
Humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel, em
ambito local, regional e global. (BRASIL, 2018, p.492 e 493).

Nas Ciéncias Humanas, especificamente, se apresenta na competéncia 5:

Identificar e combater as diversas formas de injustica, preconceito e
violéncia, adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e
respeitando os Direitos Humanos (BRASIL, 2018, p.577).

Esta é a unica competéncia que cita diretamente os Direitos Humanos em seu
texto. No entanto, também podemos perceber alusbes a esse conjunto de prote¢des
legais nas competéncias 4 e 6, uma vez que apresentam habilidades especificas

voltadas para o respeito aos DH.

Quadro 1 - Competéncias e habilidades da BNCC sobre Direitos Humanos

COMPETENCIAS E HABILIDADES BNCC

COMPETENCIA ESPECIFICA 4: Analisar as relagdes de produgdo, capital e
trabalho em diferentes territérios, contextos e culturas, discutindo o papel dessas
relacdes na construcao, consolidacao e transformacao das sociedades.

(EM13CHS403) Caracterizar e analisar os impactos das transformagdes
tecnologicas nas relagbes sociais e de trabalho proprias da contemporaneidade,
promovendo agdes voltadas a superagado das desigualdades sociais, da opresséo
e da violagao dos Direitos Humanos.

COMPETENCIA ESPECIFICA 6: Participar do debate publico de forma critica,
respeitando diferentes posicbes e fazendo escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade.
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(EM13CHS602) Identificar e caracterizar a presengca do paternalismo, do
autoritarismo e do populismo na politica, na sociedade e nas culturas brasileira e
latino-americana, em periodos ditatoriais e democraticos, relacionando-os com as
formas de organizacao e de articulagdo das sociedades em defesa da autonomia,
da liberdade, do dialogo e da promog¢éo da democracia, da cidadania e dos direitos
humanos na sociedade atual.

(EM13CHS605) Analisar os principios da declaragdo dos Direitos Humanos,
recorrendo as nogdes de justica, igualdade e fraternidade, identificar os progressos
e entraves a concretizagdo desses direitos nas diversas sociedades
contemporaneas e promover agdes concretas diante da desigualdade e das
violagdes desses direitos em diferentes espagos de vivéncia, respeitando a
identidade de cada grupo e de cada individuo.

Quadro 1 - Competéncias e habilidades da BNCC sobre Direitos Humanos.

Fonte: Competéncias e habilidades BNCC. Fonte: BASE NACIONAL COMUM. Ministério da
Educacao, 2017. Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br>. Acesso em: 21 de nov
2021.

Na competéncia 4, a habilidade 3 indica a promog¢ao de agdes para superar
desigualdades, bem como a superacdo da opressdo e violacdo dos Direitos
Humanos. Ja na competéncia 6, a habilidade 2 sugere a promogao da democracia,
cidadania e direitos humanos, enquanto a habilidade 5 indica a analise dos
principios dos Direitos Humanos para refletir sobre os obstaculos a sua efetivagao.

Ainda em dezembro de 2017, quando foi homologada a BNCC (2017) para a
Educacdo Infanti e o Ensino Fundamental, apresentando um conjunto de
aprendizagens essenciais que todos os alunos tém direito de desenvolver na
educacdo basica, o Governo do Estado do Ceara conduziu um processo
participativo entre Estado e Municipios para criar um Documento Curricular
Referencial do Ceara — DCRC (2019) abrangendo Educagao Infantil e Ensino
Fundamental. Esse documento foi resultado de consultas publicas, interacdes
diretas com professores e andlise critica de especialistas e procura orientar o
desenvolvimento de curriculos escolares no Ceara, buscando garantir
aprendizagens cruciais para todas as criangas e adolescentes. O DCRC: Educagao
Infantil e Ensino Fundamental (2019) serve como referéncia para redes de ensino e
instituicbes escolares.

Especificamente no DCRC: Educacao Infantil e Ensino Fundamental (2019),
os Direitos Humanos sdo mencionados noventa e quatro vezes. Eles surgem tanto
como titulos de temas integradores que devem ser abordados quanto como parte da

contextualizacdo dos topicos apresentados no texto do documento. Um exemplo
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disso ocorre ao destacar o principio da "inclusao", ao entender que a educagao sé
pode ser para todos quando toma por base os Direitos Humanos.

Dentro das competéncias gerais do DCRC: Educagao Infantil e o Ensino
Fundamental (2019), os Direitos Humanos sao mencionados na "competéncia 7",
que propde que as argumentagbes elaboradas pelos estudantes tenham esses
direitos como base; na “competéncia 97, que fala de empatia e cooperacao a partir
do respeito aos Direitos humanos.

Nas componentes curriculares de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias
Humanas, Histéria, Ensino Religioso, os Direitos Humanos também s&o citados
como algo que deve ser respeitado, promovido, defendido e assegurado.

Para além do exposto, a DCRC: Educacéao Infantil e o Ensino Fundamental
(2019) também abre um tdpico intitulado “Educagdo em Direitos Humanos” como um
Tema Integrador. Ao considerar os Temas Integradores, a DCRC (2019) indica em
seu texto um comprometimento com a formagao integral do ser humano, abordando
nao somente aspectos académicos, mas também refletindo sobre a existéncia
humana e suas interagdes na sociedade.

O documento tenta abordar essa complexidade na formagédo ao incluir no
curriculo temas que atravessam diferentes disciplinas e promovendo a integragéo
entre elas. Por isso, trata o topico “Educagdo em Direitos Humanos” como um
aspecto fundamental para a formacao cidada das criangas e adolescentes e cita
esse conjunto de direitos ao longo do texto de outros temas integradores.

Ainda no Estado do Ceara, em 2021, as Matrizes Seriadas de Conhecimento
Basico — MCB (2021) foram disponibilizadas para consulta publica online por meio
da plataforma "Professor Online". Esse documento foi criado no contexto da
pandemia de Covid-19 para o ensino remoto / hibrido, e tem o objetivo de apresentar

os conteudos basicos de cada série da educacio basica, estando em consonancia

8 O Professor Online é um portal acessivel a todos os professores da rede publica estadual,
oferecendo diversas funcionalidades. Na pagina inicial, ha avisos sobre projetos da SEDUC e
informacdes relevantes, juntamente com o manual do Professor Online. O Diario Online substitui os
diarios de classe fisicos, permitindo que os professores registrem informagdes sobre suas aulas. Ha
também o Sistema de Acompanhamento que possibilita aos gestores escolares a visualizagdo de
registros dos professores, incluindo frequéncia, planos de aula, notas, entre outros. O professor tem
acesso ao Banco Estadual de Itens (BEIQ) que permite a criagcdo e selecdo de questdes com base
nas matrizes do ENEM, SPAECE e ENCCEJA. O acesso ao jornal “O Povo Digital” & disponibilizado a
alunos e professores da rede estadual em periodos especificos voltados para o ENEM. E também no
professor online que a SEDUC fornece informacgdes relevantes aos usuarios da plataforma, sendo
essencial que os professores estejam atentos a essas notificagdes. Para maiores informacdes acesse
a SECRETARIA DE EDUCACAO DO ESTADO DO CEARA. Professor - Seduc Ceara. Disponivel em:
https://professor.seduc.ce.gov.br/. Acesso em: 4 nov. 2024.
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com a BNCC (2017), os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM) (2000), as Orientagbes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(OCNEM) (2006) e as Diretrizes do Conselho Nacional de Educacgao (2012) para a
implementagdo do Novo Ensino Médio. Através dessa plataforma, é possivel ndo
apenas ter acesso as Matrizes, mas também fazer criticas e sugestdes a proposta
apresentada.

As observagdes em relagdo aos direitos humanos dentro desse documento
sdo encontradas nas competéncias especificas de Linguagens e suas tecnologias
nas matrizes seriadas de Artes, Lingua Inglesa e Educagéo Fisica, bem como nas
competéncias especificas das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Além disso,
ha uma énfase particular nas Matrizes Seriadas de Historia e Geografia durante o 3°
ano, Filosofia durante o 2° e 3° ano do Ensino Médio, e Sociologia apenas durante o
2° ano.

No ano de 2021, outro importante documento foi aprovado e emitido pelo
Conselho Estadual de Educacdo (CEE) do estado do Ceara. O Documento
Curricular Referencial do Ceara: Ensino Médio foi instituido por meio da Resolugao
N° 497/2021 do préprio CEE. O propdsito do DCRC (2021): Médio foi oferecer
diretrizes para a adequagédo dos curriculos e propostas pedagoégicas no ambito
estadual, alinhando-se com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (DCN) (2012) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (2017) referentes
ao Novo Ensino Médio (NEM) (2018) e suas modalidades. O intuito primordial desse
documento foi orientar as instituicbes publicas de ensino do estado na
implementacdo do NEM (2018). Enquanto isso, as instituicdes privadas de ensino
tém a opgao de aderir ao DCRC (2021) ou criar curriculos proprios, desde que
estejam em conformidade com as normas estabelecidas pelas DCN (2012) e BNCC
(2017).

Nesse documento voltado para o Ensino Médio encontramos os direitos
humanos como um dos projetos da Politica de Desenvolvimento de Competéncias
Socioemocionais da rede estadual de educacao do Ceara, instituida em 2007, por
meio da iniciativa pedagdgica chamada Educagdo em Direitos Humanos, Género e
Sexualidade.

O projeto esta ligado a Coordenadoria da Diversidade e Inclusdo Educacional

- CODIN que mantém uma equipe de especialistas em Educacéo, Direitos Humanos,
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Género e Sexualidade. Esta cria e oferece treinamentos, atividades, projetos,
palestras e discussdes com o objetivo de estabelecer um ambiente escolar promotor
da igualdade de género, acolhedor e livre de discriminagao.

Nesse grupo, os Temas Integradores da BNCC (2017) sao discutidos,
abordando questdes de Direitos Humanos, representatividade e violéncia contra a
mulher, entre outros tépicos relacionados ao género e a sexualidade. No mais, os
Direitos Humanos sao propostos como subtemas que devem ser atendidos dentro
dos Temas Contemporaneos Transversais — TCT. Vale ressaltar que um dos
principios norteadores desse documento indica o “Respeito aos direitos humanos
como direito universal” onde estes devem estar presentes no planejamento
pedagogico e sendo desenvolvidos de forma transversal ao longo da educacao
basica.

Na matriz de Linguagens e suas Tecnologias, os Direitos Humanos sé&o
mencionados no texto das competéncias 2 e 3, aparecendo também em algumas
dessas habilidades de maneira pontual e direcionada a disciplinas especificas, como
Artes, Lingua Inglesa e Educacgao Fisica.

Ja na matriz de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, os Direitos Humanos
sao abordados nas competéncias 2, 4, 5 e 6, sendo que as competéncias 5 e 6
apresentam maior incidéncia.

Essas observagdes levantam duas importantes reflexdes: a primeira é sobre
os motivos pelos quais a Educagdo em Direitos Humanos é ha muito tempo
influente, mas trabalhada de forma transversal, permitindo uma abordagem que nem
sempre se concretiza, pois esta diluida em diferentes temas e conteudos; a
segunda, diz respeito a Sociologia, que, com a implementagcdo do Novo Ensino
Médio e a reformulacdo das diretrizes curriculares, perde espago e fica sujeita a
fragmentacao, assim como os direitos humanos.

A partir de tal diluicdo e reducao dos espagos da Sociologia, apresento uma
proposta de intervencdo. A permanéncia dessa disciplina depende dos agentes
produtores de curriculo, ndo apenas aqueles que elaboram e entregam um
documento que regulamenta ou sugere os conteudos programaticos, os planos de
aula e as matrizes curriculares, mas também daqueles que estdo em outros espagos
de formagdo, como movimentos sociais, escolas e universidades que formam

profissionais ligados a educagéao.
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No entanto, é importante lembrar que a educacido pode ser vista como um
projeto politico, portanto, a participacdo popular também se revela como de extrema
importancia para a inclusdo, exclusao ou diluigdo das disciplinas e conhecimentos

existentes no curriculo.
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3. DESENHANDO UMA METODOLOGIA PARA A INTERVENGAO PEDAGOGICA

No delineamento da metodologia adotada para a presente intervencéo,
tornou-se imperativo fundir dois aspectos fundamentais: a didatica voltada para a
pedagogia historico-critica e a utilizagdo da fotografia como elemento primordial para
estimular o desenvolvimento de uma perspectiva sociolégica no olhar dos
estudantes sobre os Direitos Humanos em seu cotidiano.

De acordo com Gasparin (2009), um didatica para a pedagogia
historico-critica busca a coautoria entre professor e aluno na descoberta da
relevancia dos conteudos cientificos e culturais presentes no ambiente escolar.
Neste trabalho, o tema abordado foram os Direitos Humanos, e como produto final,
os estudantes foram incentivados a fotografar os ambientes nos quais estao
inseridos a fim de retratar tais direitos em eventos de seus respectivos cotidianos.

O modelo de pedagogia histérico-critica destaca para os alunos que os
conteudos sao construgdes historicas, mostrando como as pessoas conduzem a
vida social. Portanto, podemos compreender que esse modelo pedagdgico tem o
potencial de integrar diferentes dimensdes conceituais.

A par disso, incorporou-se a metodologia o uso da fotografia como ferramenta
instrumental. Através da producgao fotografica, os estudantes foram encorajados a
desenvolver uma perspectiva sociolégica ao observar o entorno.

Eles foram convidados a tecer narrativas visuais que relacionassem o seu
cotidiano com os Direitos Humanos. Esse enfoque n&o apenas cultivou uma
capacidade reflexiva, mas também estimulou uma observagao critica das suas
préoprias realidades.

Em um esforco reflexivo como pesquisadora e professora, o produto final da
intervencao pedagogica pode ser analisado por meio de uma metodologia com viés
"etnometodologico”, considerando que a etnometodologia € uma abordagem
sociolégica que se concentra nas praticas, atividades e raciocinio social presentes
em situagdes cotidianas.

A etnometodologia investiga os métodos que os individuos utilizam para dar
sentido e realizar suas acdes, destacando-se como uma reflexdo sobre como as

pessoas atribuem significados e executam suas atividades (COULON, 2019). Assim,
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0 objetivo foi compreender como os estudantes atribuiram significado as suas
fotografias.

Para essa analise, os participantes da pesquisa foram os estudantes do 2°
ano do ensino médio da EEEP José de Barcelos, onde atuei como professora
durante o ano de 2022. Ocupando a posi¢cao de professora, busco incorporar a

nocao de "objetividade do estrangeiro" proposta por Simmel (2005).

Este [estrangeiro], sendo mais livre, pratica e teoricamente, Ihe seria
permitido examinar as relagdes de perda, medir os ideais mais gerais e mais
objetivos envolvidos e, além do mais, por ndo se encontrar preso na sua
acao por costumes, piedade, ou antecedentes de dependéncia. (SIMMEL,
2005, p.268).

Entendo que a objetividade ndo implica em auséncia de participagdo, mas sim
em um tipo especifico de postura. O estrangeiro adota uma postura objetiva ao estar
inserido em um grupo, ndao se mantendo distante ou indiferente, mas sim
envolvendo-se com ele. As relagdes de proximidade e distancia permitem que o
estrangeiro trabalhe de forma objetiva. Ser um observador da realidade n&o significa
que nao se pertenca ao cenario em questao, mas sim que se torne capaz de adotar
uma distancia para analisar a realidade delimitada de modo objetivo.

Nesse sentido, este tdpico aborda as metodologias utilizadas no processo de
pesquisa e os estudos ja realizados para compreender os direitos humanos e as
percepgdes dos estudantes em relagao a eles.

Em seguida, apresento as condigcbes em que se desenvolveu o processo de
elaboracdo da sequéncia didatica como uma metodologia para viabilizar a analise da
percepcao dos estudantes sobre o que sao os direitos humanos. Como ponto de
finalizagdo, apresento algumas descricbes que surgiram a partir da sequéncia

didatica durante as aulas, tanto remotas quanto presenciais.

3.1 Uma didatica para a pedagogia histérico-critica alinhada aos direitos

humanos

A Pedagogia Historico-Critica (PHC) é uma corrente pedagdgica que defende
que a educagao deve manter uma relagdo organica com o contexto da sociedade
em que se encontra, e que essa relacdo implica em um conhecimento critico da

realidade para que a educagao possa se integrar a ela e ndo a ela se sobrepor.
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Isso se alinha perfeitamente aos principios da Educacgao voltada para os
Direitos Humanos, que busca promover uma compreensdo dos valores e principios
fundamentais que sustentam esses direitos. Além do exposto, a PHC se alinha ao

Artigo 26° da Declarag&o universal dos Direitos Humanos:

Art. 26° - 1. Todo ser humano tera direito a instrugdo. [...]. 2. A instrucao
sera orientada no sentido do pleno desenvolvimento da personalidade
humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos do ser humano e
pelas liberdades fundamentais. A instru¢do promovera a compreenséo, a
tolerancia e a amizade entre todas as nagbes e grupos raciais ou religiosos
e coadjuvar as atividades das Nacgdes Unidas em prol da manutencéo da
paz. [...]. (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 1948).

Ao enfatizar o desenvolvimento integral dos individuos, a PHC permite que
estes explorem suas capacidades e potenciais. Esse principio esta em harmonia
com a ideia de que a instrucdo deve orientar-se para o pleno desenvolvimento da
personalidade humana, conforme estabelecido no artigo. Ao implementar essa
abordagem em ambito educativo, os educadores podem ajudar a desenvolver
cidadaos informados, engajados e conscientes, que compreendam a importancia
dos direitos humanos na realidade em que vivem.

Saviani (2021), ao refletir sobre proximidades e distanciamentos entre a PHC
e a Pedagogia da Libertacdo pensada por Paulo Freire, coloca a educagao como um
elemento-chave para a transformacéao social € 0 empoderamento das classes menos
privilegiadas. Ao reconhecer que a educacédo desempenha um papel fundamental na
construgdo do conhecimento e na formagdo critica dos individuos, Saviani (2021)
destaca a necessidade de oferecer as camadas populares a oportunidade de se
apropriarem do saber sistematizado, o que contribui ndo apenas para a sua
formacéo pessoal, mas também para a sua capacidade de participar ativamente na
sociedade e contribuir para sua transformacao.

Gasparin (2009), ao refletir sobre uma metodologia para a aplicagao didatica
da Pedagogia Historico-Critica, destaca a importancia da participacdo ativa dos
estudantes no processo de aprendizagem, incentivando a autonomia e o
pensamento critico.

Ao se questionar “qual a finalidade social dos conteudos escolares?”,
Gasparin (2009, p. 2) enfatiza que o conhecimento ndo deve ser apenas transmitido

com o objetivo de se alcangar uma boa nota em um exame da escola, mas sim,
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“‘juntos [professores e alunos] devem descobrir a que servem os conteudos
cientifico-culturais propostos pela escola”.

Assim, o0 processo ensino-aprendizagem deve ser construido em conjunto por
alunos e professores, responsabilizando as duas partes, algo interessante para os
alunos que podem ser incentivados ndo apenas a memorizar informagdes, mas a
entender a relevancia dos Direitos Humanos para suas proprias vidas e para a
sociedade como um todo.

A escola e a sala de aula deixam de ser o ponto de partida do processo
educacional; os conteudos educacionais devem ser integrados e aplicados tanto
tedrica quanto praticamente no cotidiano dos alunos. Isso implica que o
conhecimento adquirido na escola n&o deve ser apenas algo abstrato e distante da
realidade dos estudantes, mas sim algo que eles possam compreender, relacionar e
utilizar em suas vidas.

Alguns pontos importantes a serem considerados para a sequéncia didatica
foram: o objetivo da aula, sua importancia para os estudantes e a possibilidade deles
perceberem a realidade de maneira diferente do que quando comegaram. Por isso,
embasei-me no modelo da didatica para a Pedagogia Historico Critica (GASPARIN,
2009), onde se evidencia para os estudantes que os conteudos sdo uma produgao
historica, mostrando como os seres humanos conduzem a vida social. Assim, os
conteudos sado abordados dentro dessa percepcédo pedagogica. A didatica para a
pedagogia historico-critica busca a coautoria entre professor e estudante na
descoberta da relevancia dos conteudos cientificos e culturais encontrados no
ambiente escolar.

O interesse aqui é que os alunos compreendam a finalidade dos conteudos
escolares. Deseja-se que os conteudos sejam aplicados de forma teodrica e pratica
no cotidiano dos discentes. Em termos mais tedricos, 0 modelo que apresento neste
texto, baseado na didatica para a Pedagogia Histérico-Critica de Gasparin, possui os
seguintes momentos: Pratica Social Inicial, Problematizagdo, Instrumentalizacao,
Catarse e Pratica Social Final (apresentados no inicio do Capitulo 5). E importante
ressaltar que a intervengdo em si, na qual estdo descritas as agdes a serem
realizadas no cotidiano da sala de aula, pode ser encontrada no topico intitulado

Instrumentalizacao.
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Essa abordagem metodoldgica alinhada a pedagogia historico-critica e a
fotografia, como recurso socioldgico, permitiu que os estudantes transcendessem a
mera aprendizagem formal. Ela promoveu uma imersao ativa no universo dos
Direitos Humanos, estimulando-os a reconhecer, questionar e refletir sobre o
impacto desses direitos em sua vida. Ao conectar a compreensao histérica dos
direitos com a producéo fotografica, a metodologia ajudou a desenvolver nos alunos
uma gama de significados e perspectivas individuais e coletivas, enriquecendo,

assim, a compreensao global desses jovens sobre os direitos fundamentais.

3.2 A fotografia como elemento de Investigagao sociolégica

A produgao fotografica € adotada nessa sequéncia didatica como meio de
cultivar o olhar sociolégico. Ao envolver os estudantes nessa atividade,
instigando-os a conceber uma narrativa relacionada aos Direitos Humanos,
buscou-se estimular a criatividade, a exposicao e a reflexdo sobre esses direitos a
partir do cotidiano dos discentes.

Essa abordagem pode ser equiparada a "imaginagao fotografica" proposta por
José de Souza Martins (2002), uma analogia a concepcédo de "imaginagao

sociolégica" apresentada por Wright Mills (1982).

Por tras da fotografia, mesmo aquela com intencdo documental, ha uma
perspectiva do fotéografo, um modo de ver que esta referido a situagdes e
significados que ndo sado diretamente proprios daquilo que esta sendo
fotografado e daqueles que estdo sendo fotografados, mas referido a
prépria e peculiar inser¢do do fotégrafo no mundo social. (MARTINS, 2002.
p.223).

Através da pratica da “imaginacéo fotografica”, os estudantes manifestaram
em imagens perspectivas sobre suas comunidades e elaboraram uma série de
fotografias dentro do ambiente escolar a fim de retratar a propria identidade em
relacdo ao que foi capturado, com base nos artigos da Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos — DUDH (1948), debatidos durante a implementagcdo da
intervencao pedagdgica proposta.

E pertinente ressaltar que ndo houve a intengdo de avaliar a qualidade
técnica das fotografias, uma vez que os participantes nao receberam formacéao

especifica nessa area.
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Ao analisar as fotografias produzidas pelos estudantes, foi possivel
compreender que elas representam uma narrativa em torno do tema dos Direitos
Humanos. Para os alunos, o processo de criagdo das imagens assumiu um carater
reflexivo que adquire um significado pedagdgico em relagdo a percepgao do
cotidiano. E o produtor da imagem quem educa sobre os acontecimentos ao seu
redor e quem fornece instrugbes por meio de titulos e legendas. De acordo com
Benjamin (1987), em seu texto "Pequena Histéria da Fotografia", a imagem revela

indicios dos eventos da vida cotidiana, por exemplo:

[...] quando o homem se retira da fotografia, o valor de exposicdo supera o
valor de culto. O mérito inexcedivel de Atget é ter radicalizado esse
processo ao fotografar as ruas de Paris, desertas de homens como quem
fotografa o local de um crime. Também esse local é deserto. E fotografado
por causa dos indicios que ele contém. Com Atget, as fotos se transformam
em autos no processo da histéria. Nisso esta sua significacdo politica
latente. Essas fotos orientam a recepgdo num sentido predeterminado. A
contemplagao livre ndo lhes é adequada. Elas inquietam o observador, que
pressente que deve seguir um caminho definido para se aproximar delas.
[...] Nas revistas [ilustradas] as legendas explicativas se tornam pela
primeira vez obrigatérias. [...] As instru¢des que o observador recebe do
jornal ilustrado se tornardo ainda mais precisas e imperiosas [pois] a
compreensao de cada imagem é condicionada pela sequéncia de todas as
imagens anteriores. (BENJAMIN, 1987.p.174)

Dessa forma, a intervengcdo pedagdgica realizada na escola incentivou os
estudantes a escreverem uma narrativa sobre as imagens, a medida que as elas, as
fotografias, sdo capazes de provocar uma série de inquietagdes nos observadores.

Através da atividade fotografica, os alunos apresentaram uma discussao
explicativa sobre a imagem produzida. Eles ndo apenas registraram um momento,
mas também forneceram instrugcdes claras, transmitindo aos observadores um
sentido pré-determinado da imagem elaborada.

A inclusdo da atividade fotografica nas aulas de Sociologia teve a clara
intengao de capacitar os estudantes a superar o que Cristiano Bodart (2015) chamou
de "olhar ndo vendo", entendendo que o olhar esta mais voltado para o que é
natural, banal e cotidiano, enquanto o ato de "ver" esta relacionado a uma percepgao
embasada em elementos socioldgicos, portanto, cientificos, para compreender a
realidade social.

Conforme afirmou Walter Benjamin (1987, p. 167) sobre as transformagdes

provocadas pela modernidade na fotografia: "Como o olho apreende mais
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rapidamente do que a mé&o desenha, o processo de reprodugdo da imagem
acelerou-se a tal ponto que se equiparou ao nivel da palavra oral."

Por essa razao, cada imagem analisada nesta pesquisa adquire a dimensao
de uma narrativa visual, pois cada uma possui um carater de memoria, de exposi¢cao
de lembrangas, de registros e de relatos. Seja de forma oral, escrita ou imagética, a
narrativa revela uma identidade ao mostrar o ponto de vista de quem atribuiu
significado. Portanto, este estudo utilizou a imagem como meio de compreender a
realidade ao contar uma histéria.

Em sua monografia em Ciéncias Sociais, Ana Helena Barbosa (2018)
demonstrou como a fotografia € um elemento de investigagdo ao apresentar
narrativas (visuais e verbais) de criancas por meio de fotografias sobre o bairro
Vicente Pinzon, localizado em Fortaleza, Ceara.

Apés relatar a perda de uma fotografia devido ao filme ter sido queimado, a
autora chamou a atencdo para a fotografia viva na memodria de uma de suas
entrevistadas e afirmou: "o ato fotografico, nesse contexto, € uma mola propulsora
de acesso as histérias do narrador urbano." (Barbosa, 2018, p.28). Essas historias
vivas na memoria sdo elementos que foram frequentemente encontrados neste
estudo durante a andlise das imagens, uma vez que muitos interlocutores fizeram
questao de explicitar as condi¢gdes de producéo de suas fotografias.

Por enquanto, € importante ter em mente que todo o processo de imaginagao
sociologica e fotografica teve os Direitos Humanos como um dos temas principais

para que os estudantes desenvolvessem reflexdes sobre o que os cerca.
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4. INTRODUZINDO OS DIREITOS HUMANOS NAS AULAS DE SOCIOLOGIA -
EXPECTATIVA V.S. REALIDADE

Tendo ja exposto os elementos metodologicos para elaboragdo de uma
sequéncia didatica é importante considerar os efeitos das condi¢cdes sanitarias
deixadas pela pandemia de Covid-19 para entender melhor como se deu o processo
de elaboragao e aplicagao da sequéncia didatica. Entre agosto e setembro de 2021,
devido a Covid-19, encontrei-me elaborando e ministrando aulas remotas de
Sociologia para estudantes do ensino médio, ao mesmo tempo em que recebia dois
estagiarios de graduagao em Ciéncias Sociais.

A vida no Google Meet tornou-se uma realidade que me permitiu, assim como
aos estudantes (tanto da graduagéao quanto do ensino médio), estar na escola sem
sair de casa, sem precisar gastar tempo em transporte publico ou se deslocar pela
cidade para estar presente no mesmo ambiente fisico que todos.

Vale ressaltar que a EEEP José de Barcelos representou um ambiente de
total novidade para mim, tanto como docente quanto como pesquisadora. Minha
admissao na instituicdo ocorreu de maneira remota, no més de abril do ano de 2021.
Consequentemente, ndo estabeleci contatos pessoais com nenhum dos discentes
que frequentaram minhas aulas.

A comunidade escolar, em sua quase totalidade, existia apenas através da
interface do computador. Portanto, minha introducdo ao contexto empirico ocorreu
exclusivamente em ambito virtual. O local fisico de trabalho e estudo situava-se no
bairro Messejana, na cidade de Fortaleza, Ceara.

O acesso a internet e as aulas remotas proporcionaram o uso de recursos
didaticos, como imagens, videos, busca em redes sociais, sites de noticias, musicas
e a participagado de palestrantes que podiam estar em qualquer lugar do mundo,
literalmente.

Utilizei esses recursos na elaboragdo de uma sequéncia didatica com o tema
"Cidadania e Direitos Humanos", buscando fazer uso das fotografias produzidas
pelos estudantes como objeto de reflexdo sobre suas realidades.

A sequéncia didatica, exposta como desdobramento desse empreendimento,
transcorreu por meio de elaboracdo e execucado remota no periodo compreendido

entre agosto e setembro de 2021, com alunos do 3° ano do ensino médio. A
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atividade se desdobrou em trés aulas a distancia, empregando ferramentas como o
acesso a plataformas de midia social (Instagram), a utilizagdo do Google Meet,
slides e fotografias.

O contexto da pandemia e do confinamento resultou na manifestacédo de um
reflexo direto nas imagens que os alunos apresentaram como resultado da atividade.
A permanéncia dos alunos em suas residéncias durante esse periodo fez com que
as fotografias capturassem elementos intrinsecos aos seus entornos imediatos,
retratando paisagens urbanas como ruas, pragas, casas e outros espacgos tipicos do
entorno de suas moradias.

Além dos estudantes do 3° ano do ensino médio e de mim, como professora
da disciplina de Sociologia, contamos também com a participacdo de uma fotografa
internacionalista e estudantes de graduacado, estagiarios que acompanhavam a
disciplina de sociologia a época.

No ano de 2022, o plano de aula que foi desenhado e serviu de base para a
sequéncia didatica foi testado mais uma vez, porém a aplicacdo ocorreu de forma
presencial, o que resultou em modificagdes no original.

Além do formato presencial, decidi utilizar outros recursos, como a
participacdo ou ndo de pessoas convidadas para as aulas, aplicacao da sequéncia
didatica nas turmas de 2° ano, o uso de brincadeiras, atividades de pesquisa e a
apresentacdo dos estudantes para os colegas sobre os artigos da Declaragao
Universal dos Direitos Humanos (1948) antes da elaboragao e entrega da fotografia.

O contexto de interacao presencial na escola manifestou sua influéncia nas
imagens resultantes. O fato de os estudantes estarem envoltos no ambiente escolar
integralmente impulsionou o uso de elementos como as salas de aula, os corredores
da instituicdo, a presenca de outros estudantes, a quadra e outros espacos tipicos
da escola, conferindo uma dimenséo visual unica as produg¢des fotograficas.

A aplicacao presencial enriqueceu os testes da sequéncia didatica, permitindo
que ela fosse aprimorada. Por essa razao, dedico este capitulo ao processo de
producdo e teste da proposta de intervencido. Aqui sera possivel pensar 0s passos

dados em relagéo ao que foi planejado e o que foi encontrado. Este capitulo também
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faz referéncia a uma das trends® das midias sociais conhecida como "Expectativa vs.
Realidade".

Ao imaginar a expectativa, temos uma nog¢ao do que foi planejado, enquanto
ao observar a realidade, encontramos o que foi possivel alcancar. Na internet, essa
tendéncia geralmente retrata um mundo maravilhoso e perfeito na expectativa,
contrastado com algo mais decadente ou decepcionante na realidade. No entanto,
aqui veremos que a expectativa se mostra como um plano de agdo que pode ser
seguido, e a realidade n&o é algo decepcionante, mas sim uma representacdo do
mundo que nos rodeia.

E um mundo que ndo pode ser completamente controlado, mas pode ser
observado, como se fosse uma lente através da qual percebemos as interacdes e
dinamicas do que se analisa. Em ambito educacional, cada entrada na sala de aula
se torna uma incursdo nesse espectro da realidade, onde turmas distintas e
contextos diversos exigem uma adaptagdo criativa das agbes do professor. A
realidade ndo é uma barreira a ser superada, mas sim um horizonte a ser explorado,
e €& nesse processo de exploracdo que surgem as multiplas reflexbes que
enriquecem a pratica pedagogica.

A proposta de intervengdo aqui formulada foi gradualmente amadurecida
diante de uma expectativa (plano de aula) que foi revisada a cada encontro com a
realidade (momento de aplicagao). Nesse sentido, é importante refletir sobre o que
foi pensado inicialmente e as consequéncias de cada etapa dentro da realidade
apresentada, a fim de sugerir uma proposta de intervengcdo capaz de guiar os
estudantes na reflexdo e no conhecimento sobre os Direitos Humanos. E valido
ressaltar que essa proposta nao esta finalizada, pois os contextos s&o diversos e
repletos de variaveis, mas € uma proposta que se abre para adaptacdes que a
criatividade do professor possa elaborar.

No topico "Expectativa", de forma detalhada, sera apresentado o plano
original para realizar os estudos sobre os direitos humanos nas aulas de Sociologia
do ensino médio. E de suma importancia perceber que alguns pontos essenciais da
ideia original foram mantidos, desde a primeira proposta até a criagdo do ultimo

plano de aula. Por outro lado, no topico "Realidade", serdo abordadas as

9 Contelido que se populariza em redes sociais veiculadas pela internet, tais contetidos viralizam,
pois acabam sendo reproduzidos repetidas vezes por diferentes pessoas, como um virus que se
multiplica em um organismo vivo.
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dificuldades encontradas durante a aplicagdo, além dos elementos que se

mostraram relevantes para o desenvolvimento do plano de aula original.

4.1 Expectativa: o planejamento inicial

A ideia inicial deste trabalho envolve a identificacdo dos direitos humanos e a
compreensao desses direitos por meio de fotografias. Para alcangar o objetivo
desejado, iniciei a elaboracdo de um plano que apresenta os pontos-chave e as
expectativas relacionadas a cada um deles. Os proximos topicos a serem
apresentados referem-se a produgao do primeiro plano de aula elaborado contendo:
Tema; Objetivos; Justificativa; Conteudo programatico; Metodologia - Aulas de 1 a 5;

Instrumentalizagao; Indicagdes bibliograficas.

I. TEMA: DEMOCRACIA, CIDADANIA E DIREITOS HUMANOS

A proposta de integrar os direitos humanos e a utilizagao de fotografias como
recurso pedagogico nas aulas de Sociologia teve sua origem a partir de duas
influéncias fundamentais.

A primeira delas surgiu da presenga de um capitulo no livro Sociologia em
Movimento (SILVA, 2013), adotado pela escola, que abordava justamente o tema
dos direitos humanos. Essa insercéo literaria despertou o interesse em explorar mais
profundamente a tematica, buscando formas inovadoras de tornar esse assunto
relevante e significativo para os estudantes.

O segundo ponto de partida se originou da colaboragdo com uma amiga
fotégrafa que estava promovendo uma exposi¢cado de fotografias sobre os direitos
das criangas em situagao de refugio na Siria.

A convergéncia desses dois elementos inspirou a concepg¢ao deste trabalho,
que buscou amalgamar a compreensao dos direitos humanos com a linguagem
visual das fotografias. Com o tema proposto, o objetivo foi abordar o capitulo do livro
de Sociologia (SILVA, 2013) que trata dos direitos humanos e estabelece conexdes

com outros conceitos das Ciéncias Politicas em sala de aula.

II. OBJETIVOS:
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e Compreender as bases conceituais e historicas dos Direitos Humanos;

e Conhecer a Declaracao Universal dos Direitos Humanos-DUDH (1948);

e Reconhecer a Educagdo em Direitos Humanos como um pilar para o
exercicio da cidadania e a concretizagdo da dignidade da pessoa humana;

e Compreender a relacido entre democracia, cidadania e Direitos Humanos;

e Refletir sobre a forma como os Direitos Humanos se apresentam na prépria
realidade por meio de fotografias;

e Ultilizar a fotografia como instrumento para produ¢do de narrativas visuais

sobre Direitos Humanos.

A abordagem inicial foi direcionada para a exploragdo de meios capazes de
possibilitar a compreensao da evolucao histérica dos direitos humanos, previamente
a elaboragao da Declaragao Universal dos Direitos Humanos (1948).

Esse inicio buscou estabelecer ligagdes entre conceitos e aspectos relevantes
que permeiam cidadania e democracia, promovendo, assim, uma reflexdo apta a
direcionar o foco dos estudantes para suas préprias vivéncias cotidianas.

A selecao dos conteudos que nortearam esse trabalho foi obtida com base em
sua estreita relagdo com as ciéncias sociais, bem como pela sua correspondéncia

com as indicagdes propostas pelo livro Sociologia em Movimento (SILVA, 2013).

. JUSTIFICATIVA

A percepcao negativa de uma parcela da populagdo em relacdo aos Direitos
Humanos, conforme evidenciado nos resultados da pesquisa da ONU Mulheres e
IPSOS (2022), indica a existéncia de equivocos e mal-entendidos generalizados
sobre esses direitos. revelando-se um tema ainda distante do cenario educacional
em formacao. O ensino de DH na escola pode contribuir significativamente para a
construgdo de uma sociedade mais consciente, engajada e respeitosa, ao cultivar

valores fundamentais de igualdade, dignidade e justica desde cedo.

A justificagdo apresentada configurou-se como um reflexo das investigagdes
conduzidas sobre os Direitos Humanos, emanando de minha experiéncia como

professora e pesquisadora. Ao evidenciar que os discursos gerados e perpetuados
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pelos estudantes tém o potencial de influenciar negativamente na percepgédo da
relevancia desses direitos, ressalto a importdncia de abordagens mais
esclarecedoras e informadas para promover uma compreensiao mais precisa e

favoravel dos DH.

IV. CONTEUDO PROGRAMATICO

e Historia dos Direitos Humanos;

e Declaragao Universal dos Direitos Humanos (1948);

e Caracteristicas dos Direitos Humanos;

e Autores que refletiram sobre os Direitos Humanos - Thomas Marshall;

e Democracia e Direitos Humanos - Democracia Formal e Substancial — Bobbio;

e Direitos Humanos no Brasil.

O Conteudo Programatico, de forma resumida, buscou atender aos objetivos
estabelecidos.

Ao identificar a possibilidade de explorar de maneira mais aprofundada a
tematica dos Direitos Humanos entre os estudantes, o conteudo programatico
direcionado a apresentacdo, de modo especial, a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos (1948) e alguns elementos histéricos que contribuiram para a formulagao
desse conjunto de direitos.

Além disso, foram abordados os pensamentos de Thomas Marshal (1893 —
1981), socidlogo que refletiu sobre os Direitos Humanos, e Norberto Bobbio, que
pensou sobre o conceito de democracia. Ao discutir esse conjunto de principios
fundamentais no cenario do Brasil, o objetivo foi incentiva-los a refletir sobre as

conexodes entre o cotidiano e os DH.
V. METODOLOGIA
AULA 1

Iniciar com uma brincadeira para mostrar semelhancas e diferengas entre os

estudantes.
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Sugestado: A turma deve se agrupar em trios e quem sobrar deve ficar no meio
de todos os grupos, gritar uma caracteristica prépria, por exemplo “cabelo escuro” e
correr para formar um grupo de trés. Os alunos que se identificarem com a
caracteristica devem correr e formar um novo trio. Quem sobrar no meio grita uma
nova caracteristica e forma novos grupos. A brincadeira terminara quando todos
disserem uma caracteristica. Ao final, trazer para os estudantes questionamentos
qgue levem os mesmos a refletirem sobre a existéncia de semelhancas e diferengas e

a necessidade de se respeitar os seres humanos.

A intencdo desta aula foi promover uma atividade inicial que nao apenas
envolvesse os estudantes de maneira ludica, mas também introduzisse conceitos
importantes relacionados a diversidade, respeito e compreensdo mutua. A
brincadeira proposta buscou destacar as semelhancas e diferencas entre os alunos
por meio da formagao de grupos com base em caracteristicas individuais.

Ao iniciar com uma atividade descontraida e participativa, os alunos puderam
ter a capacidade de perceber como caracteristicas aparentemente simples sao
capazes de serem compartilhadas por diferentes individuos, gerando uma reflexao
sobre as nuances da identidade e diversidade existente entre eles.

Dessa forma, a brincadeira ndo apenas marcou o inicio das atividades por
meio de descontragdo, mas também criou um contexto propicio para abordar temas
mais profundos, como os direitos humanos e a tolerancia, preparando o terreno para

as discussoes que foram elaboradas ao longo da sequéncia didatica.

AULA 2

Relembrar a dinadmica da aula anterior para pensar como os cidaddos podem
gozar dos direitos da Declaragdao Universal dos Direitos Humanos (1948)
independentemente de qualquer distingdo ou condicao.

Expor os Direito Humanos como algo que nao esta ligado apenas as questdes
de seguranga publica e abordar, historicamente, a criagdo da DUDH (1848) no

mundo e o desenvolvimento dos Direitos Humanos no Brasil.
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Nesta aula, a intencao foi utilizar a brincadeira como uma forma de abordar
um pouco da histdéria dos direitos humanos. A proposta era que a dindmica servisse
como um estimulo para a reflexao e a apresentacdo de pelo menos um dos artigos
da DUDH (1948), direcionando a atengao dos direitos humanos para questdes
relacionadas a dignidade dos individuos e afastando o foco da conexdo com

violéncia ou seguranga publica.

AULA 3

Esta aula foi dedicada a uma conversa com uma profissional de fotografia
para que fossem compartilhadas experiéncias e dicas de como fotografar. A aula
teve como proposito promover um dialogo entre o profissional de fotografia e os
estudantes, fomentando a participagcdo ativa por meio de questionamentos,
discussodes e interagdes.

O enfoque foi enriquecer a compreensao dos alunos a respeito da fotografia.
Em esséncia, a atividade visou proporcionar a eles uma experiéncia de aprendizado
pratico e tangivel por intermédio do contato com um profissional especializado.

Nesse contexto, os alunos tiveram a oportunidade de adquirir perspectivas,
vivéncias e sugestbes diretamente provenientes de um individuo versado e
experiente na esfera da fotografia.

Assim, foi proporcionado aos alunos uma percepgdo mais agugada sobre a
fotografia, que, embora seja um elemento recorrente nas plataformas de midias
sociais, tem a capacidade de capturar o cotidiano e induzir a reflexdo sobre a
identidade e a perspectiva do fotégrafo. O intercambio de ideias e recomendagdes
pode, adicionalmente, estimular os estudantes a explorarem diversas técnicas,

composi¢des e abordagens no ato de fotografar.

AULA 4

Foi pedido aos estudantes que escolhessem um dos artigos da DUDH (1948)

para imaginarem como retrata-lo em uma fotografia. Eles receberam uma versao

resumida da declaragao para servir de orientacdo. A foto deveria ser pessoal/
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propria, realizada pelo estudante antes ou depois da solicitagdo da atividade (fotos
antigas seriam aceitas).

Além da foto, também foram solicitados um titulo e uma legenda de no
maximo 3 linhas (contando sobre as condigdes de produgédo ou algo capaz de ser
enfatizado). Outra exigéncia foi que foto, legenda e titulo, obrigatoriamente, tivessem
conexao entre si.

A intencdo subjacente a essa proposta pedagogica foi dupla e abrangeu
aspectos educativos fundamentais. Primeiramente, almejou-se proporcionar aos
estudantes uma oportunidade concreta de se familiarizar com os principios e
diretrizes estabelecidos na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948).

Ao selecionar um dos artigos da DUDH (1948) e imaginar como expressar o
seu conteudo por meio de uma fotografia, os alunos foram instigados a mergulhar
em um exercicio que nao apenas os convidou a compreender os conceitos da
DUDH (1948), mas também a considerar como os mesmos podem ser interpretados
e comunicados de maneira imagética.

Além disso, essa atividade buscou concretizar os conteudos discutidos em
sala de aula ao oferecer aos alunos uma oportunidade pratica de aplicar os
conhecimentos adquiridos. Ao receberem uma versdo resumida da DUDH (1948)
para orientagao, os estudantes foram guiados em sua escolha e compreensao sobre
os principios abordados. Ao capturarem uma fotografia original capaz de representar
o artigo escolhido, os alunos tiveram a finalidade de traduzir esses conceitos de
modo visual e tangivel, concretizando os aspectos tedricos em uma expressao
artistica e simbdlica.

A foto, juntamente com o titulo e a legenda, reunidos, serviram como uma
sintese do entendimento dos alunos em relagdo aos artigos da DUDH (1948). A
necessidade de conexdo perceptivel entre a foto, titulo e legenda instigou uma
analise profunda e um processo reflexivo apto a fomentar uma compreensédo mais

abrangente dos direitos humanos e sua importancia na sociedade contemporanea.

AULA 5

Exposicao das fotos dos estudantes e/ou uma apresentacao oral para a turma

sobre a experiéncia de entender os Direitos Humanos no cotidiano. A exposicdo das
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fotos dos estudantes ou suas apresentacdes orais perante a turma teve a finalidade
de compartilhar suas experiéncias e perspectivas individuais no processo de
compreensao dos Direitos Humanos. Ao partilharem como a sele¢gao de um artigo da
DUDH (1948) os inspirou a capturar uma imagem e como essa imagem se
relacionaria com o conteudo e as implicagcées dos direitos humanos, os estudantes
tiveram a oportunidade de articular seu proprio entendimento e de contribuir para
uma discussao enriquecedora em sala de aula. Portanto, a proposta abrangeu uma
abordagem holistica que promoveu a reflexdo pessoal, a compreensao tedrica dos
direitos humanos e a aplicagao pratica dos conceitos discutidos.

Isso ndo apenas possibilitou o desenvolvimento da compreensao critica dos
alunos, mas também os envolveu de maneira ativa e significativa no processo de
aprendizagem, culminando em uma exposi¢do ou apresentagdo que ofereceu uma
perspectiva diversificada das maneiras pelas quais os Direitos Humanos puderam

ser apreendidos, interpretados e expressos.

VI. INSTRUMENTO DE AVALIACAO

Formulario Google onde os alunos escolheram um dos artigos da DUDH
(1948) e inspirados nos mesmos produziram uma fotografia de seu cotidiano. Foto,

legenda e titulo deviam ter conex&o perceptivel entre si.

O instrumento de avaliacdo foi concebido como uma ferramenta para
incentivar os estudantes a utilizar dispositivos digitais, como celulares, para capturar
impressdes do cotidiano que tivessem relacdo com os direitos humanos.

Ademais, seu objetivo foi incentivar, nos produtores das fotografias,
percepcdes sobre contextos em seu cotidiano que teriam conexdes com direitos

humanos, indo além das questdes relacionadas a seguranga publica.

VII. INDICACOES BIBLIOGRAFICAS

1. AFRANIO, et all. SOCIOLOGIA EM MOVIMENTO. 12 ed. Sao Paulo: Ed.
Moderna, 2013.
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2. ANISTIA INTERNACIONAL, Secretariado internacional. Escreva por Direitos:
Aprendendo Sobre Nossos Direitos Humanos. Disponivel em:
<https://anistia.org.br/>. Acesso em 7 de fev 2020.

3. ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Filosofando: introducao a filosofia. 62 ed.
Sao Paulo, Moderna, 2016.

4. ONU, Assembleia Geral das Nacdes Unidas. Declaragao Universal dos Direitos
Humanos. 1948. Disponivel em
<https://declaracao1948.com.br/declaracao-universal/declaracao-direitos-humano
s/?gclid=Cj0KCQjw0oCDBhCPARIsAII3C_EBblthggo  OrKaACmm1M5lyYeBnN
mUXtfExazRGQ8zhl1XTjGFxgaAjgJEALwW_wcB>. Acesso em 28 mar 2021.

A bibliografia foi selecionada para abranger principalmente os conteudos
presentes nos livros de Sociologia, complementados pelo livro de Filosofia, adotados
pela escola. Além disso, incluiu a leitura do texto da Declaragdo Universal dos

Direitos Humanos.

4.2 Realidade: os desafios da pratica pedagogica

No topico anterior, discutimos a proposta de aula para introduzir os direitos
humanos aos estudantes e um pouco do que se pretendia alcangar em cada etapa.
Agora, segue a andlise de como algumas aulas foram desenvolvidas. E importante
ressaltar que a proposta foi aplicada pelo menos duas vezes durante o mestrado. A
primeira das aplicagdes foi realizada remotamente com quatro turmas do 3° ano,

contando com a participagao de 107 alunos que submeteram fotografias.

Quadro 2 - Quantidade de alunos por turmas em 2021

ENSINO REMOTO - 2021

TURMAS DO o
30 ANO N° de alunos por turma Obs
Informatica 40
Enfermagem 35 Variagdo de 20 a 25 alunos
- presentes por turma durante
Estetica as aulas remotas.
Finangas 39

A segunda aplicagdo ocorreu de maneira presencial, envolvendo quatro

turmas do 2° ano, em que os alunos executaram a atividade em trios, resultando no
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envio de 49 fotos. Em cada aplicagao, foram feitos ajustes e adaptagdes para
aprimorar a proposta. Neste topico, apresento os registros mais relevantes da

execucgao do plano de ensino para a elaboragao da proposta final.

Quadro 3 - Quantidade de alunos por turmas em 2022

ENSINO PRESENCIAL 2022
TURMAS DO

o
20 ANO N° de alunos por turma Obs

Informatica L
Variaggode 3a 5

Enfermagem 38 auséncias por turma

Estética 39  durante as aulas

. presenciais.
Financas 37

4.2.1 A brincadeira como “aula zero”

Levando em consideracdo que a pandemia de Covid-19 ocorreu durante a
primeira aplicagéo da proposta de intervencgao, foi necessario realizar a atividade de
forma remota, o que exigiu uma modificagdo no primeiro encontro.

No plano original, estava programada uma brincadeira, porém, devido ao
isolamento social, ela ndo pode ser realizada. Contudo, com o retorno das aulas
presenciais, tornou-se viavel reassumir o plano original e colocar a etapa da
brincadeira em pratica.

Durante o teste da sequéncia didatica no formato presencial, a brincadeira foi
aplicada e houve uma interacao significativa. Conforme descrito nas expectativas do
plano de aula, os alunos deveriam ser estimulados a falar sobre suas caracteristicas,
e isso de fato aconteceu. A turma se envolveu na discussao sobre seus modos de
vestir, suas caracteristicas fisicas, preferéncias em filmes, séries, musicas, bem
como suas opinides sobre professores e disciplinas.

No entanto, apesar de os estudantes terem se divertido, a brincadeira ndo se
mostrou significativamente forte como elemento para o desenvolvimento da
sequéncia didatica. Por esse motivo, ela esta registrada como "aula zero", ou seja,
uma atividade adicional que pode ser aproveitada como uma alternativa para grupos

que precisam se conhecer e se integrar, ou mesmo como um incentivo adicional
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para os alunos. "Se a turma se comportar e participar durante as aulas, tera como

recompensa uma brincadeira."

4.2.2 A abordagem inicial do tema

Na primeira aula, tanto remota como presencial, o objetivo foi realizar uma
espécie de sondagem, apresentando o conteudo aos alunos, sem revelar o assunto,
para que eles descobrissem que falariamos sobre Direitos Humanos.

Para isso, foram utilizadas imagens com abordagens relacionadas aos DH, e
foi solicitado aos estudantes que criassem uma legenda para cada foto. E importante
ressaltar que todas as fotos mostradas foram coletadas de perfis do Instagram,
pertencentes a pessoas que conheco, nascidas no Ceara e envolvidas em producgao
cultural, arte visual, sociologia e Direitos Humanos no estado. Apresentar esses
perfis aos estudantes foi uma forma de destacar a importancia da histéria dos
fotégrafos na elaboragao de suas fotografias.

Introduzir essa aula com fotografias e acessar o Instagram foi algo que
funcionou bem tanto no formato remoto quanto no presencial. As reacbes e a
participagdo criativa dos alunos foram semelhantes em ambas as aplicagdes.

As fotos abordavam temas como imigragao, religiosidade e moradia, e os
estudantes identificaram essas pautas facilmente. Houve surpresa ao descobrirem a
histéria por tras de cada imagem, assim como ao conhecerem o perfil da pessoa que
as fotografou. A imagem a seguir representa as percepg¢des de uma das turmas

sobre as fotografias apresentadas durante uma aula remota.

FIGURA 3 - Percepcao dos estudantes sobre as fotografias discutidas na aula

presencial.
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Legenda: Imagem registrada de uma aula no momento inicial da intervengao (2022).

Ao lado dos nomes "Foto 1", "Foto 2" e "Foto 3", estdo, respectivamente, o
titulo, o local onde a foto foi feita e o perfil da pessoa que a fotografou, sendo essas
informacdes elaboradas pela turma. Vale destacar que sobre a Foto 3 ha muitas
informagdes. Houve divergéncias em relagéo ao titulo, ao local e a autoria, indicando
maior identificagdo com essa imagem.

Convém notar que, ao apresentar as imagens juntas, os estudantes
reconheceram que ali estavam sendo retratados direitos, o que permitiu revelar o
tema dos direitos humanos. Isso abriu espaco para que os alunos compartilhassem
0 que ja sabiam e o que desejavam aprender sobre o assunto. Esse processo foi

importante para a composigao das aulas seguintes.
4.2.3 A fotografa convidada e a ida ao Museu da Fotografia

Dentro do plano de ensino, havia um momento dedicado a um encontro com
um profissional da fotografia, que estava programado para ocorrer imediatamente
antes dos estudantes iniciarem suas atividades praticas de fotografia em campo. No
entanto, devido a ajustes de horario e ao agendamento com a pessoa convidada,
esse encontro precisou ser antecipado.

No formato presencial, essa reuniao nao pode ser realizada devido a alguns
desafios logisticos, incluindo a distancia fisica e a dificuldade em conciliar os
horarios. No entanto, para suprir a auséncia desse encontro, foi organizada uma

visita ao Museu da Fotografia de Fortaleza, como forma de complementar as
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orientacdes e debates que poderiam ter sido enriquecidos pela presenca de um

profissional da area.

Figura 4 - Aula remota com Karine Garcez

Pe Cpresd) 50:39/ 10805 v B & 5] A

Legenda: Encontro promovido entre a profissional de fotografia, Karine Garcez, e os alunos do ensino
médio durante a realizagéo da intervencao (2022).

Assim, a presenca de uma profissional de fotografia nas aulas tinha como
objetivo proporcionar aos estudantes a oportunidade de interagir com um fotégrafo e
destacar a importancia do conceito de perfil na composicao fotografica.

A convidada para essa ocasidao foi Karine Garcez, que compartilhou
informagdes relevantes sobre suas experiéncias como fotografa e escritora,
abordando também aspectos relacionados a sua identidade de género, religido, local
de residéncia, origem e o processo de produgao da exposi¢cao a qual a fotografia
visualizada na aula anterior pertencia.

Além de abordar a relevancia do perfil na produgdo fotografica, foram
fornecidas orientagbes praticas sobre como elaborar uma imagem, explorar os
simbolos visuais para expressar uma mensagem desejada, além de dicas para criar
um ambiente propicio para a fotografia ou para capturar momentos cotidianos.

Ao término da sequéncia didatica, os alunos deveriam observar e registrar
uma imagem do cotidiano para apresentar uma foto como resultado do aprendizado.
Portanto, foi fundamental promover debates sobre os aspectos sociolégicos da
fotografia.

Contudo, os estudantes demonstraram confusdo na aplicacdo pratica dos
registros visuais para retratar seus objetivos, resultando em imagens que nao
transmitiam claramente a mensagem desejada. Realizar o debate imediatamente

antes da atividade final permitiria aos alunos aprimorar sua compreensado dos
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conceitos e principios da fotografia, capacitando-os para a criagdo de imagens
coerentes e alinhadas ao tema proposto, fortalecendo sua base tedrica.

Apesar das dificuldades, considera-se que a agao foi bem-sucedida, uma vez
que uma quantidade significativa de imagens seguiu as orientagbes da atividade,
demonstrando o esfor¢o dos estudantes na aplicagao das dicas fornecidas durante a
aula.

Conforme mencionado, é fundamental orientar os estudantes e fornecer-lhes
dicas antes de sua incursao no campo da fotografia. Quando a aplicagédo da
intervencao foi realizada no encontro presencial, como foi dito anteriormente, a
reunidao com um profissional da fotografia ndo pode ser realizada e, para contornar
essa limitagcdo, os estudantes participaram de uma aula de campo no Museu da

Fotografia, situado em Fortaleza.

Figura 5 - Visita ao museu da fotografia

Legenda: Registro dos alunos durante a aula de campo no Museu da Fotografia em Fortaleza — CE.
Fonte: Turma do 3° Ano de Enfermagem | 2021-2023. 2022. "@." Instagram, @dixx_enf.3, 17 de
agosto de 2022. Disponivel em <https://www.instagram.com/p/ChWIVC608Zf/?img_index=5>. Acesso
em 26 de set 2023.

Devido a imprevistos no cronograma, a realizagdo dessa aula de campo
sofreu um atraso. As visitas ao museu ocorreram entre os dias 15 e 19 de agosto de
2022, apds a conclusao das atividades da sequéncia didatica.

Nao foi viavel obter transporte escolar para os alunos durante o periodo de
aplicagcado dos testes da sequéncia didatica. Os participantes comentaram que a
visita ao museu deveria ter ocorrido antes da atividade final (a producgéao fotografica),
pois essa experiéncia proporcionou a observagdo de técnicas de produgao e

diversos exemplos que ressaltaram a importdncia do olhar do fotégrafo na
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composicao das fotografias. Dessa forma, os alunos puderam confirmar, por meio de
suas proprias palavras, qual o momento adequado para abordar o estudo da
imagem.

Diante da aula remota, na qual ocorreu o encontro com a fotégrafa Karine
Garcéz nas primeiras aulas, e a aula presencial, na qual o viés mais técnico da
fotografia foi abordado durante a visita ao Museu, é recomendavel que os
estudantes recebam esse conteudo imediatamente antes de se aventurarem no
campo para a composi¢cao de suas narrativas visuais.

Em suma, a aula mencionada possui uma relevancia impar, ndo apenas no
contexto da sequéncia didatica, mas também por promover uma vivéncia
enriquecedora nos espacos culturais de Fortaleza.

E importante ressaltar que nem sempre sera viavel realizar essa aula devido
aos desafios logisticos envolvidos, como a complexidade da organizagéo, possiveis
atrasos, a necessidade de contar com a colaboragdo de diversas pessoas € 0 uso
dos meios de transporte adequados. No entanto, se possivel, essa oportunidade de
visitar um museu pela primeira vez € especialmente significativa para muitos alunos,
ampliando seus horizontes e estimulando o contato com expressdes artisticas e

culturais.

4.2.4 As abordagens da Sociologia e Filosofia sobre Direitos Humanos

Toda a sequéncia didatica foi elaborada pela autora deste trabalho, incluindo
o material, os temas e o planejamento das aulas. No entanto, uma das sessdes de
ensino remotas foi conduzida por Kelson, um estudante de licenciatura em Ciéncias
Sociais em estagio.

Nessa aula, os alunos do ensino médio foram convidados a refletir
sociologicamente sobre os DH. Foram apresentados alguns artigos da Declaragao
Universal dos Direitos Humanos (1948) e dados histéricos relevantes para entender
0 processo de luta por esses direitos.

Também foram discutidos pensadores como Karel Vasak (1929 — 2015),
Thomas Marshall (1893 — 1981) e José Murilo de Carvalho (1939 — 2023), que

abordam a importancia dos direitos na conquista da cidadania.
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Figura 6 - Aula remota com Kelson

Karel Vasak (1929-2015): ‘“geragdes de
direitos e os eixos principais de cada uma";
Primeira geragdo (liberdade): direitos civis,
politicos e de propriedade; Revolugdes
burguesas dos séc. XVII e XVIII.
Segunda geragao (igualdade): direitos de
carater econdmico, social e cultural; Visam
uma vida digna. Lutas dos movimentos
trabalhistas e socialistas.
- - = Terceira geragao (fraternidade): direitos de
* carater difuso (paz publica, meio ambiente)
e coletivo (sindicato dos trabalhadores,
OAB).

Legenda: aula ministrada pelo estagiario sob acompanhamento da professora regente (2022).

Durante a aula, Kelson utilizou slides preparados pela professora regente,
complementados por ele, para discutir como os principios da DUDH (1948) podem
ser representados em fotos. Ele destacou que os trinta artigos sdo considerados
direitos minimos que todos os individuos devem ter para serem tratados como seres
humanos. Além disso, apresentou tratados e organizagdes anteriores a criacdo da
DUDH (1948), situando historicamente o surgimento dos direitos humanos.

A aula transcorreu com a apresentagao histérica e os alunos interagiram de
forma limitada através do chat ou pelo microfone. Para estimular a participacéo, fiz
uma intervencdo durante a fala de Kelson. Ele continuou a aula abordando as
caracteristicas dos direitos humanos e tentando tornar o assunto mais
compreensivel por meio de exemplos.

Apds algum tempo, surgiu uma pergunta no chat: "Os direitos humanos
significam que temos que acessa-los ou que o Estado deve fornecé-los
obrigatoriamente?" Kelson respondeu que tais direitos s&o o minimo, mas os
Estados tentam obrigar uns aos outros, por meio de tratados, a seguirem o que é
indicado na DUDH (1948).

Para complementar, utilizei um dos artigos da DUDH (1948) sobre o trabalho,
como exemplo, destacando que ao incluir esse artigo em sua constituigdo, o Estado
se compromete a incentivar a elaboragao de projetos que garantam o cumprimento
desse direito.

Durante sua fala, Kelson mencionou sobre patrimdnio cientifico, o que gerou
uma pergunta no chat: "O que é patriménio cientifico?" Expliquei que o patrimdnio
cientifico deve ser entendido como uma forma de defender a propriedade intelectual

e garantir o acesso ao conhecimento em todos os paises. Em seguida, 0 mesmo
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aluno fez um comentario em tom de piada, mencionando que os EUA nao permitem
0 acesso ao patrimonio cientifico relacionado a bomba nuclear. Em resposta, retomei
a discussao anterior explicando que nenhum pais tem soberania sobre o outro.
Destaquei que os paises com maior poder de barganha tém mais influéncia.

Além disso, enfatizei que a Organizagao das Nagdes Unidas — ONU nao foi
criada para governar todos os membros, mas sim para promover a paz entre os
paises e servir como um espago de discussao pacifica e acordo entre suas
diferentes caracteristicas.

Outra pergunta feita pelo mesmo aluno foi sobre a idade minima para se
candidatar a presidéncia do Brasil. Kelson trouxe a reflexdo sobre a maturidade das
pessoas com mais de trinta e cinco anos para se candidatarem. Eu complementei
dizendo que essa € uma das regras do jogo politico no pais. Ressaltei que os
direitos humanos ndo ditam necessariamente as regras de cada pais, mas cabe a
prépria nagao abrir espago para a participagcéo da populagao no jogo politico, pois o
Estado soberano deve decidir como as regras devem ser estabelecidas.

Nesse momento, aproveitei para abordar brevemente a questao da perda de
soberania ao aderir a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948),
explicando que ha um déficit, embora n&o seja total. Também mencionei a ideia de
democracia formal e substancial, discutida por Bobbio (2004), para promover uma
reflexdo sobre a discrepancia entre a realidade e a teoria da democracia no Brasil.

Com o objetivo de fazer os alunos pensarem sobre o que fotografar,
apresentei algumas reflexdes, como "onde estdo os direitos humanos?" e
"encontramos os direitos na auséncia ou na presenga deles?". Sugeri que eles
vivenciassem algo relacionado aos direitos humanos e, em seguida, procurassem
nos artigos da DUDH (1948) como aquilo que vivenciaram se encaixa. Também
ressaltei que é possivel ler o artigo e buscar uma foto a partir dele. No final da aula,
apresentei uma foto elaborada por uma aluna de outra escola, uma montagem que
abordava a educacgao por meio das aulas remotas.

Ao perceber o excesso de informacdes tedricas no ensino remoto, fiz
adaptacdes para o contexto presencial. Durante as aulas presenciais, repensei e
redistribui o conteudo para superar as dificuldades enfrentadas remotamente. Vale
ressaltar que, como professora de Sociologia e Filosofia, acabei utilizando as aulas

de ambas as disciplinas no experimento. A aplicacdo da sequéncia didatica de forma
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remota ocorreu em trés aulas. Contudo, a experiéncia das aulas presenciais foi mais

longa e detalhada fazendo uso de doze aulas.

Ordem da
Aula

Aula 1

Aula 2

Aula 3

Quadro 4 - Conteudo das aulas remotas em 2021

Aulas Remotas nas turmas do 3° ano em 2021

Conteudo

Primeiras observagdes sobre direitos humanos. Foram apresentadas
algumas imagens aos alunos para pensar e refletir sobre as mesmas,
pensando qual titulo e legenda poderiam ser atribuidos a imagem e
qual seria o perfil do fotégrafo que a fez.

Acessamos os perfis dos fotégrafos no Instagram com o objetivo de
entender que as fotografias apresentadas fazem parte da vida do
fotdégrafo, de sua histdria e seu olhar sobre o cotidiano. Nao se pode
afirmar que os fotografos tinham a intengdo de discutir os direitos
humanos, mas, juntas, as imagens podem ser observadas como algo
a ser refletido neste sentido.

Os alunos falaram um pouco sobre o que conhecem a respeito dos
direitos. O que sabem sobre os direitos humanos? Quais direitos
conhecem? O que gostariam de aprender?

Conversa com Karine Garcéz, fotégrafa internacionalista. Ela
apresentou seus trabalhos na area da fotografia, seu livro, e outras
atividades que realizou na area cultural.

Disponibilizou-se a apresentar seu perfil conectado aos direitos
humanos, conversou com os alunos sobre fotografia documental e
trouxe uma discussdo mais técnica sobre a fotografia. Falou de
fotografias que podem ser montadas e fotografias que podem ser
feitas de modo espontdneo sem elaboragdo de cenarios. A
importancia do perfil do fotografo para a construgdo da narrativa da
foto. Uso de simbolos e suas representagdes para compor a imagem.

Apresentacao tedrica sobre direitos humanos, como os direitos
humanos foram abordados no ENEM; apresentacéao e reflexdo sobre
os artigos da DUDH. Documentos e eventos significantes que
influenciaram a criacdo da DUDH; Caracteristicas dos Direitos
Humanos: Universalidade, Indivisibilidade e Participacdo. Geragdes
dos direitos humanos por Karel Vasak. Desenvolvimento da cidadania
por Thomas Marshall. Conceitos de Estadania de José Murilo de

Carvalho. Cidadania regulada de Wanderley Guilherme dos Santos.

Cidadania Semidireta de Maria Victéria Benevides. Primeiras
orientagdes sobre atividade.
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Aula
Gravada

Ordem da
aula

Aula 1

Aula 2

Aula 3

Aula 4

Aula 5

Aulabe7*

Orientacbes para realizagdao do trabalho; onde as fotografias devem
ser entregues? Como os artigos poderiam ser acessados? Como
deveriam conectar artigos e imagens?

Quadro 5 - Conteudo das aulas presenciais em 2022

Aula Presencial nas turmas de 2° ano em 2022
Conteudo

Brincadeira - os alunos deveriam trabalhar a diversidade entre si
encontrando ndo apenas aquilo que existia de diferente entre eles,
mas também as caracteristicas comuns por meio da brincadeira,
possibilitando uma reflexao sobre o artigo 2° da DUDH.

Primeiras observacgdes sobre direitos humanos;

foram apresentadas algumas imagens aos alunos para refletir sobre
elas, pensando qual titulo e legenda poderiam ser atribuidos a
imagem e qual seria o perfil do fotografo que a fez.

Acessamos os perfis dos fotdégrafos no Instagram com o objetivo de
entender que as fotografias apresentadas fazem parte da vida do
fotografo, de sua histéria e seu olhar sobre o cotidiano. N&o se pode
afirmar que os fotégrafos tinham a intencdo de discutir os direitos
humanos, mas juntas, as imagens podem ser observadas como algo
a ser refletido neste sentido. Os alunos falaram um pouco sobre o que
conhecem a respeito dos direitos. O que sabem sobre os direitos
humanos? Quais direitos vocés conhecem? O que gostariam de
aprender?

Levantamento de questdes com teor filoséfico como: O que é ser
humano? As desigualdades entre os individuos tornam alguns
humanos melhores que outros? A quem os Direitos Humanos
servem?

Perspectiva historica dos direitos humanos: Documentos e eventos
que antecederam e foram base para a criagdo da DUDH (1948).
Apresentacgao de alguns artigos da DUDH (1948).

Nogdo de Justica e introdugao ao Jusnaturalismo. Conceito de
equidade. Discussao sobre o Direito natural / Direito Positivo / Justica
divina. Explicacdo da Atividade 1: os alunos receberam orientagao
para realizar uma atividade em grupo. Formar trios; escolher e copiar
um artigo da DUDH; explicar o artigo escolhido em poucas palavras. 5
minutos para apresentar o trabalho para a turma.

Atividade 1: Apresentacao de 5 minutos dos trabalhos. Foi possivel
debater os artigos escolhidos; alguns alunos levaram leis, artigos de
jornal entre outros materiais que se baseavam nos artigos escolhidos
da DUDH. Ressalto que nenhum artigo se repetiu entre os grupos
possibilitando uma observagado mais ampliada da DUDH.
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Aula 8

Aula 9

Aula 10

Aula 11 e
12*.

Aula de

Nocao de Estado: tedéricos da modernidade, Thomas Hobbes (1588 —
1679), John Locke (1632 — 1704) e Jean Jacques Rousseau (1712 —
1778).

Caracteristicas dos Direitos humanos. Direitos como meio de
conquista da cidadania, abordando Thomas Marshall (1893 — 1981) e
Karel Vasak (1929 — 2015). A conquista dos direitos no Brasil:
conceito de "Estadania", de José Murilo de Carvalho (1939 — 2023);
"Cidadania Regulada", de Wanderley Guilherme dos Santos (1939 —
2019). "Cidadania Semidireta", de Maria Victoria Benevides.

Explicacdo do que seria a Atividade 2: Orientagbes para fazer o
trabalho, o que os alunos devem fazer, onde as fotografias devem ser
entregues, como os artigos poderiam ser acessados, como deveriam
conectar artigos e imagens.

Execucdo da Atividade 2: Os trios encaminharam as fotografias
durante o prazo estimado para entrega; Eu organizei as imagens em
slides, mostrando o artigo, legenda, titulo e fotografia. A cada slide
apresentados os trios se dispuseram a falar um pouco de como
fizeram o trabalho, a escolha da imagem, o modo como foi elaborada.

Campo no Visita guiada para conhecer a historia da fotografia. Incentivar um
Museu da olhar mais agugado por meio de obras de diferentes partes do mundo
Fotografia disponiveis nas exposicdes do museu.

* Algumas turmas debateram mais do que outras; tiveram ainda, grupos dentro das turmas
que ndo entregaram os trabalhos no prazo, o que pode levar a uma variacdo na quantidade de aulas
dedicadas as atividades 1 e 2.

Na primeira sessdo de aprendizado, tentei demarcar a diferenciacdo entre

Filosofia e Sociologia, como sempre tenho feito em minha atividade docente. No

entanto, falhei nessa abordagem, pois nao se tratava das disciplinas, mas sim dos

Direitos Humanos, nas quais as disciplinas estdo inseridas e ndo o contrario.

Portanto, durante a elaboragcdo das aulas, ficou claro que se tratava de uma

discussdo sobre os direitos humanos, que tinha em sua esséncia a presenca de

duas disciplinas interligadas, algo dificil de separar para um professor que ministra

aulas de duas disciplinas.

Figura 7 - Slides preparados para aula de filosofia
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DIRETTOS HUMANOS E ?lREHDSHUMANDS w?uw?
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Legenda: slides utilizados em uma das aulas da intervengao. Fonte: elaborados pela proépria
autora (2022).

Esta aula deveria ser dedicada a disciplina de Filosofia, mas acabou se
tornando uma aula sobre Direitos Humanos conduzida por uma reflexdo que se
propoe filosofica.

Alguns dos questionamentos das aulas anteriores gerou perguntas que
implicaram na incorporagdo de algumas discussdes proprias da filosofia. Quando
pensamos em "para quem sao os direitos humanos?", ao caminharmos para a
resposta como "Direitos humanos sdo para Seres Humanos" ou "Seres Humanos
para humanos direitos", podemos ser levados a outra reflexdo: "O que é ser
humano?". Aqui encontramos o ponto de partida para indagar, com viés filoséfico, o
que faz do ser humano um "ser humano". A aula teve poucos comentarios, mas
alguns alunos fizeram ponderagdes.

Em um momento de reflexdo proposto aos estudantes, a professora indagou:
"Aqueles que ndo se empenham por um mundo melhor seriam menos humanos?".
Diante de respostas dos estudantes, destacou-se a sutileza de tal pergunta, pois
esta poderia induzir a possivel existéncia de categorias hierarquicas entre seres
humanos, um tema delicado e complexo. Durante o debate subsequente, revelou
uma analise peculiar entre os estudantes, ao utilizarem frases como "Direitos
Humanos para humanos direitos", pareciam ndo perceber, na realidade, a
classificagdo que estavam implicitamente fazendo. Os alunos demonstraram
enxergar os direitos humanos como uma prerrogativa que traz beneficios aqueles
que tém acesso a eles. No entanto, ao considerarem que até mesmo quem cometeu
um delito possui direitos, surgiu a preocupagao com a possibilidade de impunidade.
Essa visao, superficial, pode derivar de uma familiaridade limitada com os Direitos
Humanos, especialmente quando nao tiveram contato direto com o texto da

Declaragcado Universal dos Direitos Humanos. Uma leitura aprofundada da DUDH
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(1948) poderia esclarecer que a declaragdo ndo excluia a responsabilizagao
daqueles que infringiram a lei.

Outra intervencao da professora foi apresentar exemplos de classificagao
entre os seres humanos, mostrando que tal atitude seria uma forma de hierarquizar
as diferengas, o que poderia gerar discriminagéo, preconceito e intolerancia. “Seria
justo hierarquizar as diferengcas?” A pergunta ficou com ponto de reflexdo, pois o
curto tempo de aula ndo permitiu que avangassemos no debate, e a frase encerrou
nosso encontro. No entanto, teria sido interessante solicitar aos estudantes, na

proxima sessao, que definissem o que pensam sobre a palavra "justiga”.

4.2.5 Perspectiva histérica dos Direitos Humanos

A producdo dessa aula foi mais voltada para a perspectiva histérica do
surgimento dos direitos. Houve um resgate de documentos como a Bill of Rights das
Revolugdes Inglesas (1640 e 1688-89), a Declaragdo de Virginia (1776), da qual
surgiram os Estados Unidos como nagao, a Declaragao do Homem e do Cidadao
(1791), no ambito da Revolugao Francesa, a Paz de Westfalia (1648), a Sociedade
das Nacdes (1919) e a Carta da ONU (1945).

Esses documentos e seus processos historicos foram mencionados para que
os alunos tivessem uma nogao de que os artigos existentes na Declaragao Universal
dos Direitos Humanos (1948) nao sdo completamente inéditos, pois estao
embasados em narrativas de povos que lutaram pela conquista de determinados

direitos, de acordo com a necessidade de seu tempo.

Figura 8 - Slides para discutir acontecimentos histéricos que deram origem a DUDH
(1948).

*Documento cujo objetivo era garantir os direitos
considerados fundamentais a vida humana.
= ADUDH & fruto de uma série de lutas * Paz de Westfalia (1648), Sociedade das NagBes (1919),
conquistas em ambito internacional Carta da ONU (1945), DUDH (1948).
- (Bill of Rights das Revolugdes Inglesas (1640 _ - Esse também uma das i
e 1688-89) de criagdo da propria ONU, que era mediar e impedir a
- Declaragio de Virginia (1776) no processo da Oqueéa ocorréncia de conlitos entre paises, como foram as
independéncia das 13 coldnias frente 4 sua Declaragdo ;'!0‘;;1:195 ocorridas durante a 1° e a 2° Guerra
metrépole inglesa, do qual surgiram os Universal dos undial
Estados Unidos como nagdo; B = Artigo 2°
= Declaragio do Homem e do Cidadio (1791), ireitos 5 « Todos os seres humanos podem invocar os direitos e as
no dmbito da Revolugio Francesa) que Humanos? liberdad. na D sem
geraram direitos politicos e civis baseados disti alguma, de raga, de cor, de
nos principios de Liberdade, Igualdade e sexo, de lingua, de religido, de opinido politica ou outra,
Fraternidade. de origem nacional ou social, de fortuna, de nascimento
ou de qualquer outra situagio.

* Como representar esse artigo em fotos?
Legenda: slides utilizados em uma das aulas da intervengéo (2021).
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Foi uma aula prioritariamente expositiva. Os alunos foram pouco estimulados
ao debate e pareciam entediados com todas as informagdes. Ao final, foram
passadas algumas instru¢des para a primeira atividade da sequéncia didatica.

Os alunos deveriam se dividir em equipes de 3 pessoas. Os trios deveriam
pesquisar na Internet a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948) e
escolher um dos artigos do documento. Um detalhe importante é que as equipes nao
poderiam repetir os artigos, para que houvesse uma maior abrangéncia do
documento. Também foi solicitado que entregassem um trabalho escrito ao professor
contendo: a) a transcri¢gdo, na integra, do artigo escolhido; b) a interpretagcdo que o
trio fez sobre o texto do artigo. No dia da entrega do trabalho, ficou acordado que as
equipes teriam 5 minutos para apresentar os pontos da pesquisa aos demais
colegas.

Na apresentacdo da atividade realizada pelos alunos, estes expuseram as
pesquisas propostas na aula anterior. Alguns trabalhos foram simples e cumpriram o
solicitado, mas os estudantes n&o se aprofundaram no que o artigo poderia dizer.

Por outro lado, outras equipes nao apenas escolheram um artigo,
transcreveram e escreveram um pequeno texto para explicar seu conteudo, como
também trouxeram exemplos de artigos da constituicdo brasileira inspirados na
DUDH (1948) para ilustrar o tema abordado. Isso enriqueceu a aula e o trabalho,
pois demonstrou uma preocupagao em aplicar a pesquisa as leis brasileiras e
conecta-las ao conjunto de direitos encontrados na DUDH (1948).

As apresentacdes se estenderam por duas aulas de cinquenta minutos que
ocorreram em duas semanas diferentes, pois eram aulas ainda dedicadas a
disciplina de Sociologia. O tempo mais demorado de apresentacdo se deu porque
alguns estudantes fizeram comentarios sobre as apresenta¢des dos colegas. Foi
uma aula com muita participagao, pois algumas equipes compararam seus artigos
inspiradores, o que se mostrou importante para uma melhor compreensao dos
direitos humanos a partir da propria DUDH (1948).

Essa atividade representou um aprimoramento em relagcdo as aulas remotas.
Nestas, foi identificado um déficit de contato direto com o documento DUDH (1948),
ja que os alunos elaboraram fotografias sem conexdo com o artigo inspirador,
evidenciando que nao entenderam o que os artigos da declaragao diziam, devido a
falta de leitura e aprofundamento no conteudo do documento.
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Essa experiéncia proporcionou um aprimoramento tanto na compreensao dos
alunos sobre os direitos humanos quanto na forma como eles aplicaram seus
conhecimentos, estabelecendo uma conexao entre os artigos da DUDH (1948), a
legislac&o brasileira e exemplos concretos.

Ficou evidente que o contato direto com o documento e a reflexdo sobre seu
conteudo foram fundamentais para um maior entendimento e aprofundamento nas
discussbes. Esse engajamento dos estudantes na atividade e o esforgco em criar
uma conexao significativa entre os artigos, as fotografias, os titulos e as legendas
foram perceptiveis a partir da composigdo das narrativas visuais entregues como

produto final da sequéncia didatica proposta.

4.2.6 Aprofundando conceitos na interface entre Sociologia e Filosofia

Nessa aula foi trabalhada a nogao de justiga a partir da pergunta: "Justica é
dar a cada um o que é seu?". Este questionamento levou os estudantes a entrarem
em discussdes sobre equidade, compreendendo que a justica implica em receber
algo, mas também em ter obrigagcdes. Foram utilizados exemplos, como o direito a
educacédo, no qual os estudantes foram compreendendo gradualmente que para ter
escola publica destinada a populagcdo é necessario que as pessoas paguem
impostos.

Outro exemplo abordado foi o estabelecimento das regras de transito,
evidenciando que é preciso seguir essas regras para que todos possam transitar

pelas ruas, em seguranga, com ou sem veiculos.

Figura 9 - Slides sobre nog¢ao de Justica e Jusnaturalismo

NOGRO DE JUSTICA DIRELTO NATURAL: JUSNATURALISMO

Rampas de Acesso para cadeirantes Onde o direito natural prevalece sobre o Idade Média: Direito natural estd além deste

direita positivo

Imposto de Renda pragressiv

Direito Natural: Eterno, imutdvel, vdlido em Justiga divina. Harmonia entre textos legais e
Incidéncia mensal - Tabela Progressiva de IR

Base de calcula (R§]  Aliquota (%) Parcela a deduzi do IRPF [RS)
190398

DelS0I89até 282665 75 4280

De 282666 até 3.751,05 ] 35480
DelTS06atE 456468 25 61

Acima de 466468 ns 86336

Legenda: slides utilizados em uma das aulas da intervencgéo (2021).
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Ap6s essa primeira discussdo, baseada no livro didatico "Filosofando:
Introdugéo a Filosofia"'’, foram apresentados os conceitos de Jusnaturalismo, Direito
Positivo, Direito Natural ligado a Justiga Divina na Idade Média, Dessacralizagcdo do
saber na Modernidade e Autonomia do Estado de Direito. Foi um momento mais
tedrico e denso em relacédo a quantidade de conteudos, com pouca participagao da
turma.

A aula realizada na semana seguinte manteve as mesmas caracteristicas
tedricas e densas, porém abordou conceitos diferentes. Foram apresentados os
pensamentos de tedricos da modernidade, como Thomas Hobbes (1588 — 1679),
John Locke (1632 — 1704) e Jean Jacques Rousseau (1712 — 1778), com o intuito
de refletir sobre as obrigacdes do Estado com o povo, além de pensadores ligados a
sociologia que discutiram os direitos voltados a conquista da cidadania no Brasil.

No encerramento da aula, procurou-se compreender o pensamento de Hans
Kelsen (1881-1973) ao separar a moral do direito por meio da seguinte frase: "a
norma do direito pode ser valida mesmo que seja injusta". Para interpretar essa
frase, refletiu-se sobre o tema do aborto, compreendendo que existe uma regra
estabelecida em lei, porém nem todas as pessoas concordam com ela, o que as leva
a considera-la injusta.

Esses momentos em que as aulas se tornam bastante "chatas", como os
alunos dizem, muitas vezes, sobre as aulas teoricas, podem gerar pouca
participacao da turma.

E importante observar que quanto mais conteudo teérico é apresentado,
menos os estudantes tendem a fazer intervengdes. A pesquisadora entendeu que
alguns alunos estdo focados em compreender as abordagens trazidas, enquanto
outros podem se perder em seus proprios pensamentos, deixando de prestar
atencdo ao exposto. O uso de exemplos pode auxiliar na compreensido e também
chamar a atencdo daqueles que estdo com a mente em outro lugar ou distraidos

com assuntos fora da sala de aula.

4.2.7 As caracteristicas dos Direitos Humanos

"°ARANHA, Maria Lucia; MARTINS, Maria Helena Pires. Filosofando: introdugéo a Filosofia. 4 a
ed. Sao Paulo: Moderna, 2009.
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Essa aula foi principalmente expositiva, mas obteve varias participagoes.
Foram apresentadas as caracteristicas dos Direitos Humanos, como
Universalizagdo, Indivisibilidade e Participagdo, com base no livro de filosofia™
adotado pela escola. Também foram abordadas a sistematizagdo dos direitos
humanos como um avancgo para alcancar a cidadania, de acordo com as ideias de
Thomas Marshall (1893 — 1981) e Karel Vasak (1929 — 2015), além de pensadores
brasileiros sugeridos nos livros de sociologia.

Foi feito um resgate dos lemas da Revolugdo Francesa, levando em
consideragao o contexto histérico em que os direitos humanos surgiram. As turmas
conseguiram identificar quais artigos da Declaragao Universal dos Direitos Humanos
(1948) poderiam servir de exemplo para diferenciar os direitos civis, politicos e
sociais. As intervengdes se basearam na lembranga dos artigos da DUDH (1948)
sobre os quais os estudantes haviam pesquisado e apresentado em aulas

anteriores.

Figura 10 - Slides sobre pensadores da sociologia que discutem os direitos

= Estadania (conceite de José Murilo de Carvalho): os

o5 ©
- O sociélogo britdnico Thomas Marshall, em oferecidos pelos grupos dominantes ac restante da
Cidadania, Classe Social e Status (1967) mostrou o populagio.
histérico inglés de luta pelos direitos civis, " Cidadania regulada (conceio de  Wanderley

. - Guilherme dos Santos):
politicos e sociais.

parte do Estado como
conflitos entre classes. cx:

*Ele estabeleceu momentos para [}

[eIVETH desenvolvimento dos direitos de cidadania: Direitos - Resisténcia A Ditadura Militar de 1964.
* K Constituigio Federal de 1988.
pensadores = 1° Liberdade, autonomia do sujeito (dignidade) Humanf)s e - AsJornadas de Junho (2013).
refletem sobre Cidadania no oot oot )
- 2°Igualdad ial ial. —  Direi « Cidadania semidireta (conceito de Maria Victoria
os Direitos? gualdade material ¢ social - Dielios Brasil 0 modelo participativo de
ecf;lor:lcos“;i(:lal:.s te )Cuth'gé];o(se,EE‘;Ilg;;iEOClal proposto pela CF buscou possibilitar a
e reitos 1sta, ANLA ienti: social, i para a
AMPLIADA. Politico da cidadania, que s6 & possivel com uma participagio
- . . . politica permanente, plena e ativa de todos os
= 3°Direitos coletivos - Meio ambiente, paz, cidadios.

patriménio cientifico, solidariedade planetaria, etc. - Cidadania Formal (teoria) x Cidadania Real
(pratica).

Legenda: slides utilizados em uma das aulas da intervengéo (2022).

Outro ponto que incentivou a participacdo das turmas foi a tentativa de
encontrar exemplos para trabalhar o conceito de "Estadania", de José Murilo de
Carvalho (1939 — 2023). Dessa forma, a ideia de "Estadania" associada ao Estado
paternalista coloca os cidadaos em uma postura passiva em relacdo aos seus
direitos e responsabilidades, delegando ao Estado o papel de provedor e
solucionador de seus problemas.

Além disso, ao abordar os conceitos de "Cidadania Regulada”, de Wanderley
Guilherme dos Santos (1939 — 2019), e "Cidadania Semidireta", de Maria Victoria

" ARANHA, Maria Lucia; MARTINS, Maria Helena Pires. Filosofando: introdugio a Filosofia. 4 a
ed. Sao Paulo: Moderna, 2009.
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Benevides, os estudantes se mostraram interessados em compreender como esses
conceitos podem ser observados na realidade do cotidiano, mas sua participagao

nao foi tdo intensa.

4.2.8 Atividade - Pensando os Direitos Humanos em fotografias

Nessa atividade, os alunos deveriam escolher livremente um artigo da
Declaragao Universal dos Direitos Humanos (1948) e produzir uma fotografia prépria
(ou escolher uma foto antiga) relacionada aos direitos humanos. A foto deveria
incluir titulo e legenda. Na experiéncia de ensino remoto, a entrega da atividade foi
por meio de um formulario do Google.

ApOs a apresentacao de todas as regras e a demonstragao de um exemplo na

aula remota, surgiram algumas duvidas entre os estudantes:

“E pra entregar até quando?”

“Vale nota?”

“Pode ser foto da internet?”

“Pode ser foto do meu Instagram?”

“Pode ser foto preto e branco?”

“Como eu vou fazer se ndo posso sair de casa porque: a) meus pais hdo
deixam; b) esta na pandemia.”

“Os caras da facgdo nédo deixam fotografar a rua em que moro. Como vou

fazer?”

Procurei orientar da melhor maneira possivel, mas a aula nao foi suficiente
para sanar todas as duvidas. Por isso, os alunos também me procuraram
virtualmente em aplicativos de conversa como o WhatsApp ou Instagram para fazer
mais perguntas.

Além do espacgo virtual da aula remota, tentei facilitar o entendimento dos
estudantes sobre a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, deixando um

resumo de cada artigo no formulario a ser preenchido.

Figura 11 - Mural com fotos da turma de 2021
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Material criado para a atividade de Sociologia, Turma do 3° ano do Ensino Médio da EEEP José de
Barcelos.

No entanto, percebi que isso gerou confusdo sobre o conteudo dos artigos.
Os alunos nao se aprofundaram no documento e acabaram se baseando apenas
nos resumos disponibilizados por mim. Como resultado, varias fotos apresentavam
uma enorme distancia em relagdo ao conteudo original dos artigos inspirados da
DUDH (1948).

A sequéncia didatica na modalidade virtual terminou com esta aula e o envio
das atividades. De modo geral, muitos alunos entregaram seus trabalhos, mas
alguns alunos enviaram fotos retiradas da internet, o que violou uma das regras
estabelecidas nesta aula. Outro ponto que chamou a atencgao foi a quantidade de
alunos ausentes nas aulas virtuais e informaram que nao realizaram as atividades
devido a dificuldades de acesso aos ciberespacos. Isso esta em linha com dados do
IBGE' de 2022, onde os motivos variaram entre: o servico de acesso a Internet era
caro; o equipamento eletrbnico necessario era caro; o servigo de acesso a Internet
nao estava disponivel nos locais que costumavam frequentar; falta de necessidade;
falta de tempo; ndo sabiam utilizar a internet; preocupagdo com privacidade ou

segurancga. Ainda segundo o IBGE (2022), no ano de 2022, o numero de estudantes

?|nstituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE. Tabelas - 2022 Acesso a Internet e a televisdo
e posse de telefone moével celular para uso pessoal. Disponivel em:
<https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/trabalho/17270-pnad-continua.html?edicao=38243&t=res
ultados\>. Acesso em: 03 de jan 2024.
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que nao utilizavam a internet caiu para 2.923 mil, contudo, cerca de 93% dos
afetados com a falta da internet estudavam em escolas publicas, deixando claro que
o principal foco das dificuldades de acesso no pais estava nessas instituicoes.
Infelizmente, alguns estudantes que estavam participando da sequéncia didatica
faziam parte desse dado.

Ao aplicar a atividade final na modalidade presencial, realizei algumas
modificagdes, que veremos a seguir, com o objetivo de facilitar a participacdo dos
estudantes, aumentar o numero de trabalhos entregues e promover a discussao e
colaboragdo entre os grupos, englobando uma maior quantidade de artigos da
Declaragao Universal dos Direitos Humanos (1948) a serem analisados.

A primeira modificagao consistiu em realizar o trabalho em grupo, no qual os
alunos foram solicitados a revisitar os artigos discutidos anteriormente. Agora, os
estudantes deveriam pensar em fotografias que poderiam ser elaboradas em um
cenario planejado pelo grupo ou capturadas a partir das observacdes do cotidiano
de um dos membros da equipe.

Outra modificagado foi disponibilizada uma coépia da DUDH '3(1948) por meio
do link para que os alunos pudessem acessar o documento, a fim de reduzir
eventuais divergéncias entre as fotos produzidas e os artigos de referéncia.

Durante o periodo de ensino remoto, os discentes ndo foram expostos a
Declaragao Universal dos Direitos Humanos (DUDH) em sua totalidade e formato
completo. Em vez disso, foram fornecidos resumos dos artigos contidos no referido
documento, os quais foram elaborados com base no e-book da campanha "Escreva
por Direitos Humanos"'*, promovida pela Anistia Internacional. E evidente que a
disponibilizacdo exclusiva desses resumos acarretou em uma compreensao
prejudicada por parte dos estudantes em relacdo a interpretacdo dos direitos
humanos consagrados na DUDH. Por exemplo, na versao simplificada da DUDH

presente no e-book, o Artigo 22° é descrito de forma sucinta como "Direito a

¥ ONU, Assembleia Geral das Nagdes Unidas. Declaragio Universal dos Direitos Humanos. 1948.
Disponivel em:
<https://drive.google.com/file/d/15s7wJhWqRRXcZyH39abcs-Bv98skZCkK/view?usp=sharing>.
Acesso em 28 mar 2021.

% A campanha "Escreva por Direitos" da Anistia Internacional realiza a¢des anuais visando transformar vidas de
pessoas em situacdo de violagdes ou riscos aos seus direitos. A iniciativa procura levar casos individuais as
autoridades para promover mudancas, organizando protestos e atos publicos, e aumentando a visibilidade dos
casos por meio da midia e da internet. Para mais informagdes acesse: Anistia Internacional. Escreva por Direitos
Humanos: E-book da Campanha. Anistia Internacional, 2024. Disponivel em:
<https://anistia.org.br/entre-em-acao/>. Acesso em: 22 de junho de 2023.
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seguridade social". Tal abordagem simplificada gerou confusdo entre alguns
estudantes, que interpretaram erroneamente o termo "seguridade" como relacionado
a seguranga publica. Outro exemplo ilustrativo € a simplificacdo do Artigo 24° da
DUDH para "Direito ao descanso e ao lazer", omitindo-se assim o aspecto do direito
as férias e limitagcao de horas de trabalho.

Apds a apresentacao das regras da atividade, surgiram questionamentos por

parte dos alunos:

“Posso fazer uma montagem?”

“Como vou fotografar se estou o dia todo na escola?”

“Todo mundo da equipe precisa entregar uma foto diferente?”
“A foto pode ser em preto e branco?”

“Posso fazer individualmente?”

“Pode ter mais de trés pessoas?”

“E pra entregar quando?”

“Posso trocar o artigo?”

As perguntas dos alunos foram respondidas durante a aula de apresentagao
da atividade, entretanto, ao longo da semana, eles procuraram orientagdo varias
vezes. Foi observado que eles estavam produzindo as fotografias nas instalacdes da
escola, buscando sugestdes e opinides sobre suas criagoes.

Eles se mobilizaram durante os horarios de entrada e saida das aulas, assim
como nos intervalos. Além disso, solicitaram a participacdo de colegas de outras
turmas. Diariamente foi possivel acompanhar como os trabalhos foram sendo
desenvolvidos levando em consideracao a rotina de uma escola em tempo integral.

As aulas em questao foram marcadas pela expressao criativa dos estudantes,
que puderam compartilhar suas experiéncias por meio de imagens produzidas.

Cada grupo de trés alunos apresentou sua respectiva fotografia,
estabelecendo conexdes com os artigos selecionados e demonstrando o impacto da
rotina escolar em tempo integral na concepcéo e elaboragéo das fotografias.

Essas atividades proporcionaram uma oportunidade para os alunos

expressarem sua criatividade e explorarem a relagao entre a vivéncia escolar e a
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producdo artistica, fornecendo uma visdo mais abrangente e enriquecedora da

experiéncia educacional.

Figura 12 - Mural com fotos das turmas de 2022

' —— [

Autoria: Beatriz Forte. Mural de Fotografias criado para a Atividade de Direitos humanos e Fotografia.
(2022). Material criado para a atividade de Sociologia e Filosofia, Turma do 2° ano do Ensino Médio
da EEEP José de Barcelos.

Ao analisar as fotografias foi observado que grande parte das imagens retrata
o ambiente interno da escola, o que inclui fotos em que os alunos estavam vestindo
o uniforme e que mostravam elementos como os muros, as grades da quadra e as
salas de aula.

As fotografias manipuladas, ou "montadas”, foram mais predominantes em
relacdo as imagens que retratavam o cotidiano em contextos fora da escola. E valido
destacar que ndo houve uso de fotografias plagiadas da internet. No entanto, muitos
dos registros passaram por algum tipo de manipulagdo, como sobreposicédo de
imagens, ajustes nas cores, enquadramento em molduras e adigdo de texto, entre
outros. Essas manipulagdes contribuiram para a criacdo de composicdes artisticas
mais elaboradas e expressivas por parte dos estudantes.

Durante as apresentagdes dos trabalhos, as turmas se envolveram e se
divertiram ao reconhecerem seus colegas nas imagens. Esse reconhecimento
despertou uma curiosidade natural de ver as fotografias produzidas pelas outras

turmas.
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A atividade, originalmente destinada aos estudantes do 2° ano, acabou
envolvendo outros integrantes do corpo discente. Essa ampla participagdo gerou um
clima de expectativa e interesse em conhecer as criacbes de outros grupos. Os
estudantes demonstraram entusiasmo ao explorar as diferentes perspectivas e
abordagens fotograficas dos colegas de outras turmas, enriquecendo ainda mais a
experiéncia coletiva.

A realizacao do trabalho em grupo foi geralmente positiva, no entanto, um dos
trios enfrentou dificuldades devido ao relacionamento problematico entre seus
membros. Essa questdo foi cuidadosamente observada, e para evitar maiores
transtornos, foi necessario que um dos membros realizasse o trabalho de forma
individual. Essa medida foi adotada para garantir a conclusdo da atividade de
maneira adequada e evitar conflitos adicionais dentro da equipe. Embora essa
decisao tenha sido necessaria, ressalta-se a importancia de promover a cooperagao
e o trabalho em equipe como parte essencial do processo de aprendizagem.

Em suma, como € possivel observar a partir deste capitulo sobre expectativa
versus realidade, algumas caracteristicas do plano de ensino inicial foram
eliminadas, complementadas ou até mesmo substituidas. Para melhor ilustrar esses
momentos apresento, a seguir, alguns detalhamentos.

Um dos elementos eliminados foi a brincadeira. Essa etapa tinha como
objetivo levar os estudantes a compartilharem algumas caracteristicas comuns aos
membros e fazé-los se perceberem como alguém que faz parte do mundo e, assim
provocar a discussédo sobre o Artigo 2° da DUDH (1948) que, em resumo, diz que
todo ser humano pode gozar dos direitos dessa declaragao independentemente de
qualquer distingao ou condigao.

Contudo, o modo como a brincadeira se desenvolveu na aula evidenciou ser
pouco relevante essa etapa como aspecto fundamental para o desenvolvimento do
plano, mas pode ser uma alternativa para algum grupo que precisa se conhecer e se
integrar melhor.

Outro momento que pode ser facultativo € a conversa com o fotégrafo da
area, pois durante a execucao da atividade nao se espera que estudantes fagcam uso
aprofundados das técnicas do ato de fotografar, contudo, é importante um momento
para entender como a fotografia pode ser usada na compreensao do mundo € a

importancia de simbolizar o que se deseja fotografar. Aqui o fotégrafo pode trazer
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um pouco de sua experiéncia no uso das técnicas, ou pode-se organizar uma aula
de campo a exposicdes voltadas para o uso da fotografia, como ocorrido durante a
intervengao.

Sobre a necessidade de complementacdo, destaco a elaboragdo de um
desenvolvimento tedérico em que envolveu as multiplas dimensdes (filosofica,
histérica, politica, econdmica e social) propostas no plano de aula, que se somam a
dimensao socioldgica. Aléem das dimensdes propostas, alguns dos questionamentos
elaborados para o desenvolvimento do plano foram ampliados para ajudar a
direcionar ainda mais cada encontro.

Outro complemento foi a elaboragcao de uma atividade que antecede a ida dos
estudantes ao campo para fotografar. A inclusdo de uma atividade que exigiu a
busca e o conhecimento sobre os artigos da DUDH (1948) fez com que erros de
interpretacéo sobre os mesmos diminuissem.

Uma mudancga no planejamento inicial para proposta final que, inicialmente, a
producao das fotografias e todas as atividades eram desenvolvidas individualmente
por cada estudante, contudo, no aprimoramento do plano de aula, houve a formagao
de grupos para a realizagao das atividades, o que causou uma mudanga no modo
como as imagens foram produzidas.

Essa foi uma modificagcdo de grande impacto, pois as fotos foram produzidas
de modo diferente, eram imagens montadas e com produgdo de cenarios. No
periodo de aulas remotas, como os estudantes estavam em casa, devido a
pandemia, as fotos retratavam os elementos do cotidiano, mostrando ruas, pracas,
casas, pessoas da familia e outros simbolos que narravam sobre o dia a dia.

Estar na escola e fazer a atividade em grupo tornou as fotografias montadas
mais recorrentes na entrega do trabalho. Varias equipes convidaram os colegas de
sala para pensar em uma imagem sobre o direito a ser retratado. Os grupos nao
economizaram no uso de ferramentas de edicdo, como saturagao, preto e branco,
foco ou destaque de cores. Tais alteracbes indicavam a busca dos estudantes por
alinhar ainda mais as fotografias aos textos dos artigos da DUDH (1948).

Outra alteracao importante foi um dos comandos da atividade. Inicialmente, os
estudantes poderiam escolher qualquer artigo que desejassem para elaborar ou
selecionar uma fotografia, mas a formacao de equipes viabilizou que nenhum grupo

repetisse um artigo ja escolhido por outra, o que ampliou a visdo sobre os direitos,
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tendo em vista que houve seminarios de apresentacdo da DUDH (1948) antes da
exposicao das fotos para a turma.

Tal mudanga fez com que os estudantes se surpreendessem ao conhecer
artigos referentes ao direito ao lazer, ao casamento, ao trabalho e referentes a
imigracao, além de outros. Essas percepgdes foram identificadas durante as aulas,
quando, ao final das apresentag¢des do dia, os estudantes foram indagados com a
seguinte pergunta: “O que vocé nao sabia que existia na DUDH (1948), mas
descobriu hoje?”

Foi perceptivel que a apresentagdo de uma unica imagem para a equipe
pareceu algo limitador, mas também foi uma maneira de tentar incluir todos os
estudantes tendo em vista que alguns nao dispdem de equipamentos necessarios a
feitura do trabalho de fotografia. Foram experiéncias diferentes, fazer sozinho e fazer
de modo coletivo, em grupo.

Imagino que para o desenvolvimento do plano de aula de modo remoto a
criagdo dos trios continuaria interessante, mas a entrega das imagens na atividade
final teria que sofrer adaptacdes. Ao invés da equipe entregar apenas uma imagem
sobre o artigo, seriam entregues uma selegcdo de trés imagens sobre o0 mesmo
artigo, como se fosse uma pequena exposigao, com um titulo e uma legenda para as
trés fotos.

Deixo aqui um receio ja colocado anteriormente sobre a baixa participagao na
atividade por falta de equipamentos necessarios a produgéo fotografica. Fazer o
trabalho em equipe tornou as imagens mais impessoais do que se tivessem sido
produzidas individualmente, contudo trouxe a participacdo de quase 100% dos
estudantes, faltando apenas aqueles participantes que recorrentemente deixam de
entregar os exercicios exigidos pelos varios professores desta e de outras
disciplinas e uma melhor compreensao do conteudo existente nos artigos da DUDH
(1948), o que facilita a conexado dos estudantes com a perspectiva da cidadania, ou

ainda com a ideia de que o cidadao é aquele que tem direitos.
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5. OS DIREITOS HUMANOS EM MEU COTIDIANO: UMA PROPOSTA DE
INTERVENGAO PEDAGOGICA

O plano de ensino elaborado seguiu a proposta didatica da Pedagogia
Historico-Critica (PHC), que visa promover uma educagao contextualizada e
transformadora. Neste primeiro momento, o plano de aula buscou estabelecer uma
conexao entre os estudantes e o conceito de Direitos Humanos. Essa etapa se
alinha com a Pratica Social Inicial defendida pela PHC, que envolveu o
conhecimento da realidade dos alunos para promover a compreensao critica dos
temas.

A secao intitulada Problematizagdo apresenta perguntas e discussdes que
levam os alunos a refletirem sobre o conceito e as implicagbes dos Direitos
Humanos. Essa abordagem de questionamento esta em sintonia com a Pedagogia
Historico-Critica, que busca incentivar o pensamento reflexivo e a construcéo ativa
do conhecimento por parte dos estudantes. Ja a secao Instrumentalizacéo, envolve
a apresentacgao tedrica dos conteudos relacionados aos Direitos Humanos, e areas
como politica, socioecondmica, historica-filoséfica, e se alinhando com a analise
critica proposta pela abordagem pedagogica adotada.

No que diz respeito a Catarse (sintese mental e a expressao da sintese) e a
Pratica Social Final refletem a énfase na construgdo ativa do conhecimento e na
aplicacao efetiva da aprendizagem, caracteristicas fundamentais da PHC. Os alunos
nao apenas adquirem conhecimento tedrico, mas também o aplicam em situagdes
reais, como na produgdo das narrativas visuais, na analise das fotografias e na
exposicao das fotos para a comunidade.

A nova postura pratica que emerge da conclusdo da sequéncia didatica
demonstra a relevancia da PHC ao incentivar a analise critica da cultura, da historia
e das questdes sociais. A reflexdo sobre o sistema patriarcal, o racismo e a busca
por mudancas culturais indicam um engajamento ativo dos alunos na transformagao

da sociedade, algo que a abordagem historico-critica busca promover.
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5.1 Proposta de intervencao pedagogica

Tematica: Direitos Humanos em meu cotidiano

Publico Alvo: Estudantes do Ensino Médio

1. Pratica Social Inicial
1.1 Objetivos

e Compreender as bases conceituais e historicas dos Direitos Humanos.

e Conhecer a Declaracao Universal dos Direitos Humanos.

e Explorar a inter-relacéo entre democracia, cidadania e Direitos Humanos.

e Apresentar a educacdo em Direitos Humanos como um pilar fundamental
para o exercicio da cidadania e a garantia da dignidade humana.

e Estimular nos estudantes a curiosidade em relacdo a manifestacao dos
Direitos Humanos na realidade.

e Utilizar a fotografia como ferramenta para a criagcdo de narrativas visuais

pelos estudantes sobre os Direitos Humanos.

1.2 Listagem de Conteudos

e A historia dos Direitos Humanos no mundo;
e Direitos Humanos no Brasil;

e Artigos dos Direitos Humanos;

e Direitos Humanos, Democracia e cidadania;

e Educacio em direitos humanos: observacées do cotidiano;
1.3 Vivéncia Cotidiana do Conteudo
Apesar do professor ou da professora ter uma ideia do conhecimento prévio
dos estudantes ou do que eles desejam aprender, é importante buscar efetivamente

compreender o que eles desejam aprender ou o0 que ja conhecem sobre o0 assunto, a

fim de direcionar a intervengao de forma adequada.
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a. O que os estudantes ja sabem?

Os Direitos Humanos sao frequentemente abordados em programas policiais
exibidos na televisdo aberta.

E fundamental adquirir conhecimento sobre os direitos a fim de lutar por eles.
A populagdo brasileira em situagdo de pobreza enfrenta uma caréncia

significativa de direitos basicos.

b. O que os estudantes gostariam de saber mais?

Quais sao os Direitos Humanos?

Os Direitos Humanos sao apenas aplicaveis na defesa de criminosos?
Qual a razdo para a escassez de direitos basicos na populagao?
Onde posso encontrar informacgdes sobre os Direitos Humanos?
Quem é responsavel por garantir a efetividade desses direitos?

Em quais documentos estao registrados esses direitos?

Quem foi responsavel por criar esses direitos?

Existe uma relacédo entre Democracia, Cidadania e Direitos Humanos?

2. Problematizacao

2.1 Discussao Sobre o Contetuido

Qual a importancia de estudar os Direitos Humanos?

O que ¢é a Declaragao Universal dos Direitos Humanos e qual o seu papel?
Quais sao as principais caracteristicas dos Direitos Humanos?

Os Direitos Humanos sao para humanos direitos?

Os Direitos Humanos séo justos?

Os Direitos Humanos auxiliam ou prejudicam as ag¢des do Estado em relagao
a populacao?

Existem Direitos Humanos garantidos no Brasil?

E possivel identificar os Direitos Humanos em nosso cotidiano?

Qual é a contribuicdo da Sociologia para o entendimento dos Direitos
Humanos?

Quais sao os impactos dos Direitos Humanos na localidade em que vivemos?
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2.2. Dimensoes do Contetido

Politica: Como podemos compreender a relagao entre Direitos Humanos,
Cidadania e Democracia? O que € Democracia Formal e Democracia
Substancial? A participagdo politica é importante para a ampliagdo e
manutencao de direitos? Ser cidadao significa ter direitos?

Social e Econdmica: Para quem s&o os Direitos Humanos? Todas as pessoas
tém os mesmos direitos? Onde estdo os Direitos humanos que todos devem
ter? A melhoria da qualidade de vida se liga aos direitos humanos?

Histérica: Como surgem os Direitos Humanos? Quais outros documentos
foram criados a partir da Declaragao Universal dos Direitos Humanos? Como
os Direitos Humanos sao garantidos?

Filosdofica: O que é ser humano? O que é a Justica? O que € o certo e
errado? Qual é a fungao do Estado diante dos direitos humanos? O que sao

direitos e deveres?

3. Instrumentalizagao

3.1 Recursos

Camera fotografica (pode ser a cadmera do celular)
Computador

Internet

Datashow

Impresséo de foto

Documento Declaragado Universal dos Direitos Humanos

3.2 Agoes Didatico-Pedagogicas

ENCONTRO 1 - DESCOBRINDO OS DIREITOS HUMANOS

O objetivo desta aula esta ligado a descoberta dos direitos humanos no

cotidiano do estudante ao observar uma fotografia, bem como observar a

importancia do contexto da produgéo fotografica.

91



Para esta atividade foram usadas fotografias de artistas que sdo moradores

do estado do Ceara, ponto comum entre eles e os estudantes, além disso as

imagens discutiam diferentes temas que podem promover afastamento ou

aproximacgao com a fotografia (imigragdo, moradia, desigualdade, espiritualidade).

INTERPRETANDO AS IMAGENS

Apresentar as imagens, uma de cada vez, e lancar as seguintes perguntas

como um desafio.

Imagem 1

4 Karine Garcez

¥~  Fotografa documental, estudante de
€ relacdes internacionais, Coordenadora do

Comité Islamico de Solidariedade — CIS

| (Ceara), escritora, palestrante.

. Exposicao Infancia Refugiada;

. Douma, Siria. 2015;

# Traducao: Eu tenho direito de viver em um

% ambiente agradavel e limpo

d https://www.instagram.com/karine.garcez/

Imagem 2

Jean dos Anjos

Artista, Antropélogo e Fotégrafo

O ensaio fotografico "Sete"(2018) -
selecionado para a Mostra Fotografica da XllI
Reunido de Antropologia do Mercosul.

Bom Jardim, Fortaleza - CE
https://www.instagram.com/jeanjos09/

Imagem 3

Priscilla Sousa

Produtora Cultural Favelada

Ensaio FAROL VELHO. O LADO DE CA
- 2015

Serveluz, Fortaleza - CE
https://Mwww.instagram.com/eusomospris/

e O que a foto retrata?
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Em que local e ano a foto foi produzida?

Qual poderia ser o perfil da pessoa que fotografou?

O que mais chamou atencao?

Qual legenda vocé daria? Justifique.

Qual a foto que vocé mais gostou? Justifique
Neste momento os estudantes podem mostrar suas percepgdes e expressar o

que identificam na imagem.

PERFIL DO FOTOGRAFO

Sistematizar as impressbes da turma e apresentar as respostas das
perguntas.

Nesta parte, pode-se utilizar a busca na internet ao falar do perfil do artista ou
outras de suas imagens em redes sociais. Neste caso, as fotografias foram
coletadas da rede social Instagram, nela ha um pouco da descrigdo do perfil do
artista, fotos pessoais, bem como outros trabalhos. O professor pode incentivar que
os estudantes facam as buscas utilizando os préprios aparelhos celulares, levando
0s jovens a se interessar pelas redes sociais como meio de informagao e divulgagao

das linguagens artisticas.

TEXTO PARA PENSAR A PERSPECTIVA DO FOTOGRAFO:

A Perspectiva do Fotégrafo: Uma Janela para o Mundo Social
Beatriz Forte

A fotografia € uma linguagem visual poderosa que nos permite capturar
momentos e contar histérias. No entanto, por tras de cada fotografia, mesmo
daquelas que tém a intengdo de documentar a realidade, existe algo mais profundo
e intrigante - a perspectiva do fotégrafo. Como bem observou José de Souza
Martins:

"Por tras da fotografia, mesmo aquela com intencdo documental, ha uma
perspectiva do fotografo, um modo de ver que esta referido a situagbes e
significados que nao sao diretamente proprios daquilo que esta sendo fotografado e
daqueles que estdo sendo fotografados, mas referido a propria e peculiar inser¢gao
do fotografo no mundo social." (MARTINS, 2002, p. 223).
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Cada fotografo traz consigo uma bagagem unica de experiéncias, valores e
crengas que moldam sua visdo do mundo. Isso significa que, mesmo ao capturar
uma cena comum, como uma paisagem urbana ou um retrato de uma pessoa, o
fotdgrafo inevitavelmente infunde sua propria perspectiva na imagem. Suas escolhas
de enquadramento, composi¢cao e foco sao influenciadas por sua prépria visdo de
mundo.

A perspectiva do fotégrafo esta profundamente enraizada em sua interagcao
com o mundo social que o cerca. Suas experiéncias pessoais, sua cultura, sua
educacdao e até mesmo suas relagdes interpessoais desempenham um papel

fundamental na maneira como eles enxergam o que estao fotografando.

FORTE, Ana Beatriz Carneiro. A Perspectiva do Fotografo: Uma Janela para o Mundo

Social. Material de apoio. Rio de Janeiro, 2023.

COLETA DAS PERCEPGCOES DOS ESTUDANTES
Lancgar a seguinte pergunta: “Qual tema passa por todas as fotos? Justifique”.
ApOs a fala dos estudantes deve-se confirmar o tema “Direitos Humanos” e langar as

seguintes perguntas.

Sobre quais direitos as fotografias dialogam?

O que vocé ja ouviu falar sobre os direitos humanos?

O que vocé sabe sobre os direitos humanos?

Quais segmentos da sociedade sédo defendidos pelos Direitos Humanos?

Aqui o professor pode entender mais sobre a percepg¢ao dos estudantes em
relagdo aos direitos humanos. E importante fazer o registro e a sistematizagéo do
que foi dito pelos estudantes antes de passar para a proxima aula para que ao final
da sequéncia didatica seja possivel comparar o que os alunos ja sabiam e o que
aprenderam sobre: os direitos humanos e o uso da fotografia para contar uma

historia.

ENCONTRO 2 - QUEM INVENTOU ESSE NEGOCIO DE SER HUMANO?
Recuperar as impressdes dos estudantes na aula anterior sobre os direitos
humanos. Esta aula tem carater tedrico e correspondera a questionamentos como:
e Quem inventou esses direitos?

e Onde eu encontro os Direitos Humanos?
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e Onde esses direitos estio escritos?

¢ Quais segmentos da sociedade os direitos humanos atendem?

ORIENTAGOES SOBRE O QUE ABORDAR NA AULA

Nesta aula pode-se trabalhar a dimenséo filoséfica dos direitos humanos ao
refletir sobre “o que é ser humano?” Entendendo que € preciso reconhecer que o ser
humano deseja, tem possibilidade de decidir livremente e seu comportamento nao €
previsivel. Também € possivel discutir sobre as nogbes de justica com o

Jusnaturalismo e o Positivismo Juridico.

Slide 1

Direitos Humanos para quem?

O que é ser humano? - Aqueles que ndo se importam com um mundo
c . i 2

- E precise reconhecer que o ser humano melhor seriam menos humanos;

deseja, tem possibilidade de decidir - Se a resposta for sim, entdo podemos

livremente e seu comportamente ndo é entender que existem humanos melhores que

previsivel. outros. Uma resposta soberba que aceita

inclusive que a superioridade de alguns seres
humanos pela inteligéncia, pela riqueza, pela

- O ser humanos buscar construir um mundo religido, por ndo ter cometido nenhum crime.
melhor para todos para ou pode ser egoista

- O ser humano acerta e erra

- Reconhecer o diferente é um exercicio de
tolerdncia e possibilita reconhecer o que é
intolerdvel.

Slide 2

Noc¢ao de justica

Podemos dizer que justica é "Dar a cada um o A justica pode estar na construgdo de Rampas
que é seu'? de Acesso para cadeirantes

Jd parou para pensar como essa nas Justiga també pode ser o pagamento de
sociedades aristocrdticas e escravocratas  Imposto de Renda progressivo

onde determinades grupos sdo melhores ou

piores que outros?

Equidade: ser justo € realizar a igual Incidéncia mensal - Tabela Progressiva de IR
distribuicdo de beneficios e obrigagées para

que todos recebam o que lhes € devido. Basede calculo (R$)  Aliquota (%) Parcela a deduzir do IRPF (R$)

Fazer justica também impde obrigagdes Até1903,98 )

pagar impostos / seguir regras de transite  De 190399 até 2.826,65 75 142,80
De 2.826,66 até 3.751,05 15 354,80
De 3.751,06 até 4.664,68 25 636,13
Acima de 4.664.68 215 869.36
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Slide 3

Direito natural: jusnaturalismo

Onde o direito natural prevalece sobre o
direito positivo

JUSNATURALISMO - as leis que compdem o
Jjusnaturalismo sdo tidas como imutdveis,
universais, atemporais e invioldveis, pois
estdo presentes na natureza do ser humano.
Em suma, o Direito Natural estd baseado no
bom senso, sendo este pautado nos principios

Os gregos foram os primeiros a pensar sobre a
origem da justica

Idade Média: Direito hatural estd além deste
mundo.

Justiga divina. Harmonia entre textos legais e
norma religiosa.

da moral, ética, equidade entre todos os
individuos e liberdade.

Na modernidade houve a dessacralizacdo do
saber.
Direito Natural: Eterno, imutdvel, vdlido em

Autonomia da nogdo do estado de direito.
qualquer lugar e em todos os tempo.

Direito Positivo: Criado pelo ser humano e
instituide pelo costume ou norma escrita.

Slide 4

Positivismo Juridico

Séc XVIII para XIX - Nova fase
politico e juridica. (Criagde das
constituigdes)

Direito Positivo

O direito natural tornou-se estranho
ao ao mundo juridico e ilegitimo como
Criagdo dos 3 poderes substituindo o fundamento de decisdo.

actimulo de poderes nas mdos do Rei. Positivismo Juridico - Hans Kelsen

(1881-1973)

A norma do direito pode ser vdlida
mesmo que seja injusta.

Foram criados cédigos de direitos.

Os juizes deveriam julgar sempre de
acordo com a lei registrada em

documentos. Separa moral e direito.

A aula tem carater expositivo e vai servir de elemento teorico inicial para as
proximas reflexdes. Pode-se utilizar o livro Filosofando: Introducdo a filosofia,
especificamente, o Capitulo 18: Direitos humanos, paginas 247 a 250.

A dimensao filosofica foi explorada neste segundo encontro com a turma
porque, enquanto professora, ministrava aulas tanto de Sociologia quanto de
Filosofia, fato que ocorre como muitos outros professores também nas escolas

brasileiras.
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ENCONTRO 3 - POR QUE CONHECER OS DIREITOS HUMANOS?

ORIENTAGOES SOBRE O QUE ABORDAR NA AULA
Pode-se trabalhar a dimensao histérica dos direitos humanos ao se pensar a

origem dos direitos e das leis, bem como os processos de lutas, conquistas e
criacdo de documentos que ajudaram a fundamentar a Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos. A aula também busca atender as seguintes perguntas:

¢ Qual a importancia de estudar os Direitos Humanos?

e O que é a Declaragao Universal dos Direitos Humanos e qual o seu papel?

e Quais sao as principais caracteristicas dos Direitos Humanos?

e Os Direitos Humanos sao para humanos direitos?
Slide 5

Por que estudar os Direitos Humanos?

Para ndo ferir o respeito aos Direitos = 1. Proposta de adogdo da vinganca
Humanos na redagdo do ENEM? realizada por particulares: fere Direitos
Justo, mas ndo o mais importante. Humanos.

O papel constitucional da educagdo € "o « 2. Reconhecer que o poder de justiga
pleno desenvolvimento da pessoa, seu pertence exclusivamente ao Estado: ndo
preparo para o exercicio da cidadania e fere direitos humanos. (mas ndo se pode
sua qualificagdo para o trabalho” propor que o Estado promova sofrimento
ENEM 2015 - A persisténcia da fisico, como a tortura)

violéncia contra a mulher na sociedade . DUDH Artigo 5° "Ninguém serd submetido
brasileira a torfura nem a penas ou tratamentos

cruéis, desumanos ou degradantes”

Nesta lamina, utilizei o fato de uma das competéncias da Redagdao no Enem

para tornar a discussao sobre o assunto mais ativa.

Apresentar uma proposta de intervengcao para o problema abordado que
respeite os direitos humanos. Propor uma intervengdo para o problema
apresentado pelo tema significa sugerir uma iniciativa que busque, mesmo
que minimamente, enfrenta-lo. A elaboragdo de uma proposta de
intervengao na prova de redacdo do Enem representa uma ocasiao para
que o candidato demonstre o preparo para o exercicio da cidadania, para
atuar na realidade em consonancia com os direitos humanos. (BRASIL,
2023)
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O slide mostra a proposta de redagao do ENEM 2015, onde discuto em trés
pontos relevantes para destacar a importancia de apresentar uma proposta de
intervengao ao abordar um problema em um texto de redagdo, mas com o objetivo &
sugerir uma iniciativa que, mesmo que de forma modesta, busque enfrentar o
problema discutido.

O ponto crucial é que essa proposta de intervencao deve respeitar os direitos
humanos. Isso significa que, ao buscar solugdes para um determinado problema, é
essencial garantir que essas solugbes estejam alinhadas com principios
fundamentais de dignidade, igualdade e justica.

Ao fazer isso durante a prova do Enem, o candidato nido esta apenas
respondendo a questdo proposta, mas também demonstrando sua capacidade de
pensar criticamente sobre questdes sociais e propor agdes que estejam em sintonia
com os valores humanos fundamentais. Essa competéncia € vista como parte do
preparo necessario para o exercicio pleno da cidadania, destacando a importancia

de agir de maneira consciente e ética na busca por solugdes para problemas reais.
Slide 6

Declaragdo Universal dos Direitos Humanos

A DUDH é fruto de uma série de
lutas e conquistas em dmbito
internacional

= (Bill of Rights das Revolugées

Inglesas (1640 e 1688-89). -
Documento Criado durante a
revolugdo gloriosa. Declaragdo, em
esséncia, propde limitagcdes ds
agoes da Coroa perante o
Parlamento. Cobranga de impostos

sem consentimento do parlamento.

Declaragédo de Virginia (1776) no
processo da independéncia das 13
coldnias frente a sua metrépole
inglesa, do qual surgiram os Estados
Unidos como nagdo; direito de se
rebelar contra um governante ruim,
proclamagdo de direitos naturais e
positivos

Declaragdo do Homem e do Cidaddo
(1791), no dmbito da Revolugdo
Francesa) que geraram direitos
politicos e civis baseados nos
principios de Liberdade, Igualdade e
Fraternidade.

Slide 7
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Por que estudar os Direitos Humanos?

Documento cujo objetivo era
garantir os direitos considerados
fundamentais a vida humana.

= Paz de Westfdlia (1648), Sociedade

das Nagodes (1919), Carta da ONU
(1945), DUDH (1948).

Esse documento também expressa
uma das intengdes de criagdo da
prépria ONU, que era mediar e
impedir a ocorréncia de conflitos
enfre paises, como foram as
atrocidades ocorridas durante a 1% e
a 2% Guerra Mundial.

= Artigo 2°

= Todos os seres humanos podem

invocar os direitos e as liberdades
proclamados na presente
Declaragdo, sem distingdo alguma,
nomeadamente de raga, de cor, de
sexo, de lingua, de religido, de
opinido politica ou outra, de origem
nacional ou social, de fortuna, de
nascimento ou de qualquer outfra

situagdo.

E importante mostrar os tracos histéricos que conduziram & criagdo da
Declaragao Universal dos Direitos Humanos e, a partir dela, os tratados, legislagdes,
diretrizes e politicas publicas resultantes. E essencial que pontos como a dignidade
de todo ser humano seja respeitada, independentemente de posigdes ideoldgicas,
origens ou quaisquer outras formas de identificacdo dos seres humanos. Pode-se
usar o artigo 2° da DUDH, exposto no Slide 7.

A aula tem carater expositivo e pode ser desenvolvida pelo professor fazendo
uso dos slides, e da pagina 251 do livro didatico “Filosofando: Introducéao a filosofia”
onde encontra-se o “Topico 8: Caracteristicas dos Direitos Humanos” dentro do
Capitulo 18 Direitos Humanos.

Uma alternativa € substituir os slides e a leitura do livro pelos textos
encontrados no site "Unidos por Direitos Humanos". Em particular, a se¢do "Um
breve histérico dos Direitos Humanos" contém verbetes que podem ser divididos

entre os alunos para leitura e discussao durante a aula.

Titulos do site Unidos por Direitos humanos” a serem lidos e discutidos nesta aula:
e O Cilindro de Ciro (539 a.C.)
e A Difusdo dos Direitos Humanos
e A Magna Carta (1215)
e Peticado de Direito (1628)

e Declaragado de Independéncia dos Estados Unidos (1776)
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A Constituicdo dos Estados Unidos da América (1787) e a Declaragéo de
Direitos (1791)

e Declaragao dos Direitos do Homem e do Cidadao (1789)

e A Primeira Convengao de Genebra (1864)

e As Nacgdes Unidas (1945)

e A Declaragao Universal dos Direitos Humanos (1948)

ATIVIDADE 1 - PARA CASA - (INSTRUGCOES)

e Dividir a turma em equipes de 3 pessoas.

e Os trios devem pesquisar na Internet a Declaragao Universal dos Direitos
Humanos (DUDH) e escolher um dos artigos do documento. (As equipes néao
podem repetir os artigos.)

e Deve-se entregar um trabalho escrito ao professor com:

a) atranscrigao, na integra, do artigo escolhido;

b) a interpretagao que o trio fez sobre o texto do artigo;

c) algum documento, norma, lei ou decreto que tenha usado o artigo da DUDH
como referéncia.

e Serao disponibilizados 5 minutos para apresentar os pontos da pesquisa aos

colegas em sala.

ENCONTRO 4 - AGORA A GENTE FAZ A AULA

E importante observar que, a partir do Encontro 4, a quantidade de aulas
pode variar de acordo com a quantidade de equipes e participacdo da turma durante
as apresentacoes.

Esta aula visa a apresentagdo da pesquisa dos estudantes aos colegas da
sala. Aqui os alunos podem ser conduzidos pelos colegas a refletir sobre as
dimensdes sociais e econdbmicas durante a leitura dos artigos. Fazendo com seja

possivel conhecer os artigos da DUDH.

A aula pode abordar as seguintes perguntas e/ou afirmacgoes:
e Os Direitos Humanos sdo comentados em programas policiais que passam

na televisdo aberta.
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e E importante conhecer os direitos para lutar por eles.

¢ Quais segmentos da sociedade os Direitos Humanos defendem?
e Faltam muitos direitos basicos a populagado pobre no Brasil.

e Por que faltam tantos direitos basicos a populagéo?

e Onde eu encontro os Direitos Humanos?

e Quem garante que esses direitos funcionam?

e Onde esses direitos estao escritos?

e Quem inventou esses direitos?

e Quais sao os Direitos Humanos?

e Quais os impactos dos Direitos Humanos na localidade em que moramos?

Desde ja, € importante que o/a professor/a estimule cada equipe a pensar
como poderiam produzir uma fotografia que representa o artigo exposto, pois estas
reflexdes ajudardo no desenvolvimento de uma segunda atividade. Também é
importante se munir de informagdes para dar exemplos de legislagcbes que se
originaram a partir dos artigos da DUDH durante estes encontros. O capitulo 7:
Democracia, Cidadania e Direitos Humanos” do livro Sociologia em Movimento, da
Editora Moderna, paginas 170 a 192, pode ser um bom material de consulta na

preparagao desta aula.

ENCONTRO 5 - E A SOCIOLOGIA DIZ O QUE?

Esta aula tem carater expositivo e visa apresentar a percepg¢ao teorica da
Sociologia sobre os direitos, entendendo que a cidadania se origina nos direitos e
que estes se estabeleceram em diferentes contextos histéricos, mas nunca de uma
sé vez.

Podem ser utilizadas as seguintes perguntas como ponto de partida da
discussédo em sala:

e Por que estudar Direitos Humanos?

e Quais as caracteristicas dos Direitos Humanos?

e Os Direitos Humanos sao para humanos direitos?

e Os Direitos Humanos ajudam ou atrapalham as ag¢des do Estado para a

populacio?
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Existem Direitos Humanos no Brasil?
E possivel reconhecer os Direitos Humanos no cotidiano em que vivemos?
Quais pensadores da Sociologia refletem sobre os Direitos Humanos?

Quais os impactos dos Direitos Humanos na localidade em que moramos?
Slide 8

Quais as caracteristicas dos Direitos Humanos?

= Universalizagdio - Ndo s@o direitos eternos, « O Estado deve garantir o funcionamento dos
césmicos e religiosos. Sdo valores DH, mas quando ele comete crimes contra a
histéricos em processo de transformagdo. humanidade?
Universalizdvel de acordo com o consenso = O estado deve garantir os direitos, mas se
dos povos de uma época. ferir esses direitos existem 6rgdos de

protecdo internacional. (Tribunal de Haia)

= Indivisibilidade - os direitos civis, . 2012 Comissdo Nacional da Verdade -
politicos, econdmicos, sociais e culturais esclarecer crimes contra a humanidade
ndo se superam nem se substituem. Os (Ditadura)

direitos se acumulam e se fortalecem;

= Participagdo - Democratizacdo da politica,
participagdo do cidaddo.

Slide 10

Quais pensadores refletem sobre os Direitos
Humanos?

= Karel Vasak (1929-2015) Jurista: "geragdes = O socidlogo britdnico Thomas Marshall, em
de direitos e os eixos principais de cada  Cidadania, Classe Social e Status (1967) mostrou o
uma”; histérico inglés de luta pelos direitos civis, politicos
= Primeira geracdo (liberdade): direitos civis, ¢ sociais.

politicos e de propriedade; Revolugdes )
burguesas dos séc. XVIT e XVIIL. « Ele estabeleceu momentos para o desenvolvimento

« Segunda geracdo (igualdade): direitos de  dos direitos de cidadania:

cardter econdmico, social e cultural; Visam , 1° | iberdade, autonomia do sujeito (dignidade)

uma vida digna. Lutas dos movimentos ) ) e
trabalhistas e socialistas, = 2°Igualdade material e social. - Direitos

= Terceira geragdo (fraternidade): direitos de econdmicos, sociais e culturais. (seguridade social e
cardter difuso (paz pblica, meio ambiente) ~ direitos frabalhista) NOCAO DE CIDADANIA

e coletivo. AMPLIADA. Politico

- 3°Direitos coletivos - Meio ambiente, paz,
patrimdnio cientifico, solidariedade planetdria, etc.

Slide 11
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Thomas Marshall e os Direitos Humanos

- Direitos civis: garantia de liberdade
individual, de expressdo, religiosa, de ir e
vir, de propriedade privada e escolha de
emprego.

Direitos  politicos:  participagdo da
sociedade civil nas relagdes de poder, em
especial a possibilidade de escolher
representantes ou de se candidatar a
qualquer tipo de cargo, assim como de se
manifestar.

Direitos sociais: Sdo essenciais para uma
vida digna. educagdo, sadde, lazer,
moradia, entre outros.

= Segundo Marshall é ser um sujeito de
direitos

. E aquele que exerce seus direitos
politicos, civis e sociais

« A cidadania estd em permanente
construgdo com as lutas por mais
direitos.

= Deve-se lembrar que o cidaddo
também tem deveres.

Slide 12

Direitos Humanos e cidadania no Brasil

Estadania (conceito de José Murilo
de Carvalho): os direitos sdo vistos
como concessdes ou beneficios
oferecidos pelos grupos dominantes
ao restante da populagdo.

Cidadania regulada (conceito de
Wanderley Guilherme dos Santos):
concessdo de direitos por parte do
Estado como forma de mediar
possiveis conflitos entre classes.

= Cidadania semidireta (conceito de
Maria Victoria Benevides): O

modelo participativo de
democracia proposto pela CF
buscou possibilitar a

conscientizagdo social, importante
para a efetivagdo da cidadania, que
s6 € possivel com uma participagdo
politica permanente, plena e ativa
de todos os cidaddos.

= Cidadania Formal (teoria) x
Cidadania Real (prdtica).
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ORIENTAGOES SOBRE O QUE ABORDAR NA AULA

Aqui podem ser apresentadas as caracteristicas dos direitos humanos em
comparagao com os artigos apresentados pelos estudantes, bem como Karel Vasak
(1929-2015) e as “geracdes de direitos e o0s eixos principais de cada uma”; o
sociélogo britdnico Thomas Marshall que estabeleceu momentos para o
desenvolvimento dos direitos de cidadania; classificando os direitos em civis,
politicos e sociais; a importédncia dos direitos dentro de conceitos em torno da
relagdo do Estado com o cidadao no Brasil, abordando pensadores como José
Murilo de Carvalho e o conceito de Estadania; Wanderley Guilherme dos Santos e o
conceito de Cidadania Regulada; e Maria Victoria Benevides e o conceito de
Cidadania Semidireta.

Para o desenvolvimento da aula o professor pode usar os slides ao se basear
nas paginas 95 a 100 do “Dicionario de Sociologia” bem como nas paginas 187 a

189 do livro “Sociologia em Movimento” da Editora Moderna.

ENCONTRO 6 - PRODUZINDO NARRATIVAS VISUAIS (ATIVIDADE 2)
REGRAS DA ATIVIDADE 2
e As equipes usarao o artigo da DUDH escolhido para a ATIVIDADE 1
e O ftrio deve produzir ou selecionar uma fotografia baseada no artigo da
primeira atividade.
e A fotografia pode ser antiga, desde que a mesma seja de autoria de um dos
membros da equipe.
e A fotografia deve demonstrar como a equipe percebe o artigo indicado.
e A foto deve vir acompanhada com:
a) Data do registro;
b) local onde foi produzida;
c) Um titulo. (Autoria da equipe);
d) Uma legenda. (Autoria da equipe);
e) Copia do Artigo da DUDH de referéncia;
e Foto, legenda e titulo devem ter conexao perceptivel com o artigo abordado.
e Serao disponibilizados 5 minutos para apresentar os pontos da pesquisa aos

colegas em sala.
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LISTA DE DICAS

Dicas valiosas que podem ajudar os estudantes. Este € um momento para

inspira-los, por isso o professor pode resgatar as imagens usadas na primeira aula

ou apresentar a seguinte imagem (FIGURA 4) como exemplo.

VL.

VII.

Tire varias fotos e escolha a melhor de todas para o trabalho;

Nao é obrigatério que os membros da equipe aparegam na foto;

Evite mostrar o rosto das pessoas (o rosto deve ser desfocado, borrado
escondido ou ndo deve aparecer);

Imagens retiradas da internet, ainda que tenham relagdo com o artigo
trabalhado, serdo consideradas plagio e os membros da equipe receberao
nota O (zero);

Pense bem no artigo da DUDH antes de finalizar o trabalho, pois fotografias,
titulos e legendas precisam ter relagdo com o artigo escolhido pela equipe;

A foto pode ser sobre o cotidiano, em lugares que os participantes da equipe
frequentam;

A equipe também pode fazer a foto em um cenario montado, onde ha toda

uma preocupagao em organizar o ambiente para produzir as imagens;

FIGURA 4

Figura 4 - Fotografia “A nova sala de aula”

“A nova sala de aula”

Com o momento que estamos vivendo as aulas
presenciais ndo sdo uma opgao, com isso a nova sala
de aula se tornou o computador efou o celular. Muitas
pessoas ficaram sem acesso a educagao por nao ter
condigbes de comprar um celular ou um computador e
a educagdo é um direito garantido a toda sociedade
apesar de que, neste dificil momento vivido, ndo esta
sendo colocado em pratica para pessoas de classe
baixa.

Fonte: Intervengao pedagdgica com a turma do ano de 2020
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‘A nova sala de aula” € uma das produgdes fotograficas elaboradas por
alunos que participaram da intervencao pedagogica em 2020. Nela é importante
observar que o fotégrafo observou seu cotidiano para falar do direito a educagao em
um contexto especifico: a pandemia do Covid-19. Para além da lista de dicas, o
professor também pode convidar um fotégrafo ou programar uma aula de campo

para alguma exposicao fotografica na cidade.

TEXTOS PARA PENSAR A FOTOGRAFIA:
A Revolugao da Fotografia: Quando o Olhar Supera a Mao
Beatriz Forte

A fotografia tem o poder de capturar momentos preciosos, contar historias e
eternizar a beleza do mundo que nos cerca. No entanto, a fotografia ndo é apenas
uma técnica de registro visual; ela também desempenha um papel fundamental na
maneira como percebemos e compartihamos a realidade. Como observou o
renomado filésofo Walter Benjamin em 1987, "Como o olho apreende mais
rapidamente do que a mao desenha, o processo de reprodugcdo da imagem
acelerou-se a tal ponto que se equiparou ao nivel da palavra oral." (p. 167).

Antes da fotografia, a representagao visual dependia da habilidade de um
artista ou desenhista para criar imagens com precisdo. ISso era um processo
demorado e muitas vezes limitado pela habilidade do criador. No entanto, a
fotografia introduziu a capacidade de capturar instantaneamente uma imagem sem
depender da destreza manual, permitindo que as pessoas compartilhassem
informacdes de maneira mais eficaz e imediata. Ao invés de depender apenas da
palavra escrita ou falada, as imagens fotograficas podiam transmitir mensagens de
forma visual e universal. Benjamin sugere que a fotografia alcangou um nivel de
importancia comparavel a palavra oral, e podem evocar emogdes, contar historias e

transmitir mensagens complexas, tudo isso em um piscar de olhos.

FORTE, Ana Beatriz Carneiro. A Revolugao da Fotografia: Quando o Olhar Supera a Mao.

Material de apoio. Rio de Janeiro, 2023.

A Fotografia como Portal para as Histérias Urbanas
Beatriz Forte
A cidade é um cenario vibrante e repleto de histérias esperando para serem

contadas. E uma das ferramentas mais poderosas para capturar e compartilhar
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essas historias € a fotografia. Como observou a pesquisadora Ana Helena Barbosa
(2018)

"O ato fotografico, nesse contexto, € uma mola propulsora de acesso as
histérias do narrador urbano."

As cidades sdo centros de atividade humana, onde pessoas de diversas
origens se encontram, interagem e vivem suas vidas. Cada esquina, rua e praga
possui sua propria histéria, e cada pessoa que habita a cidade € um narrador em
potencial. No entanto, muitas vezes, essas historias urbanas permanecem ocultas,
esperando serem reveladas.

A fotografia oferece a capacidade unica de congelar o tempo e capturar
momentos da vida cotidiana na cidade. Ao apontar uma camera para uma cena
urbana, o fotoégrafo ndo apenas registra uma imagem, mas também abre uma janela
para as historias que estdo se desenrolando ao seu redor. Cada fotografia se torna
um fragmento da narrativa urbana. Cada fotografia € uma escolha deliberada que

reflete a visdo e as experiéncias do fotografo.

FORTE, Ana Beatriz Carneiro. A Fotografia como Portal para as Histérias Urbanas.

Material de apoio. Rio de Janeiro, 2023.

ENCONTRO 7 - CULMINANCIA

Os momentos de apresentacdo dos resultados da Atividade 2, os quais
chamo de Culminancia, podem variar de acordo com a quantidade de equipes. Tal
atividade pode ser finalizada com uma exposi¢cao das fotos dos estudantes pelas
redes sociais e uma apresentacio oral para a turma sobre a experiéncia de entender

os Direitos Humanos no cotidiano.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS DO PLANO DE AULA

1. ARANHA, Maria Lucia; MARTINS, Maria Helena Pires. Filosofando: introdugao
a Filosofia. 4 a ed. Sao Paulo: Moderna, 2009.

2. BARBOSA, Ana Helena do Nascimento. “Se essa rua fosse minha” [livro
eletrénico]: as criangas e suas narrativas verbais e visuais do bairro Vicente
Pinzon / Ana Helena do Nascimento Barbosa. - Fortaleza: Imprensa
Universitaria, 2018. disponivel em
<http://www.repositoriobib.ufc.br/000049/000049d7>.pdf. Acesso em 12 fev.
2021.
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3. BENJAMIN, W. Obras escolhidas — magia e técnica, arte e politica. 3% ed. Sado
Paulo: Editora Brasiliense, 1987. Disponivel em:
<https://psicanalisepolitica.files.wordpress.com/2014/10/obras-escolhidas-vol-1-
magia-etc3a9cnica-arte-e-polc3adtica.pdf>. Acesso em 14 mar. 2021.

4. BRUNETTA, Antonio Alberto (org.) et al. Dicionario do Ensino de Sociologia /
Organizadores: Antonio Alberto Brunetta, Cristiano das Neves Bodart e Marcelo
Pinheiro Cigales; Prefacio de Carlos Benedito Martins.--1. ed. - Maceid, AL :
Editora Café com Sociologia, 2020.

5. ONU, Assembleia Geral das Nagdes Unidas. Declaragao Universal dos
Direitos Humanos. 1948. Disponivel em:
<https://declaracao1948.com.br/declaracao-universal/declaracao-direitos-human
0s/?gclid=Cj0KCQjw0oCDBhCPARIsAII3C_EBblthggo__ OrkaACmm1MSlyYeBn
NmUXtfExazRGQ8zhIM1 XTjGFxgaAjqJEALwW_wcB>. Acesso em 28 mar 2021.

6. SILVA, Afranio et al. Sociologia em movimento. Sdo Paulo: Moderna, 2013.

4. Catarse
4.1 Sintese Mental do Aluno

A sintese mental do aluno consiste em expandir o conhecimento sobre
direitos humanos, indo além das informagdes veiculadas pelos programas de
televisdo, que muitas vezes se limitam a abordar a relagdo desses direitos com
questdes de seguranca publica e a falta de garantias dos direitos fundamentais.
Assim os alunos devem ser capazes de identificar os documentos que registram a
existéncia e a proteg¢ao dos direitos do cidadao, permitindo uma compreensado mais
ampla da tematica. Além disso, € fundamental reconhecer tanto as situagdes em que
os Direitos Humanos estdo ausentes, resultando em violagdes e injustigcas, quanto
aquelas em que estdo presentes, promovendo a dignidade e o respeito aos
individuos. A importancia cultural da educagdo em direitos também ¢é enfatizada,
reconhecendo-a como uma ferramenta essencial para a construcdo de uma

sociedade mais justa, inclusiva e consciente de seus direitos e responsabilidades.

4.2 Expressao da Sintese
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O processo permite que os estudantes apliquem a imaginagao sociologica ao
criar imagens que estabelecem uma conexao profunda com os direitos humanos. As
fotografias produzidas n&o apenas demonstram suas habilidades analiticas e
criativas, mas também os transformam em defensores ativos dos valores
fundamentais que sustentam uma convivéncia justa e harmoniosa em nossa
sociedade.

A exposicao das fotografias aos colegas de turma serve como uma plataforma
eficaz para sensibilizar, conscientizar e promover o dialogo sobre a importancia dos
direitos humanos na sociedade. Cada imagem tem um titulo representativo, uma
legenda contextual e uma referéncia ao artigo da Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos (DUDH) que ela representa. Isso ndo apenas permite que os estudantes
compartilhem suas experiéncias ao fotografar algo simbdlico dos direitos humanos,
mas também facilita uma compreensdo mais profunda dos principios contidos na
DUDH.

Vale destacar que as fotografias ndo foram expostas na escola, mas ao terem
oportunidade de serem impressas e organizadas em uma exposi¢do, podem
tornar-se acessiveis aos colegas e outros membros da comunidade escolar. Essa
exposi¢cao tem potencial para promover a sensibilizacdo, conscientizagdo e dialogo
sobre a importancia dos direitos humanos, proporcionando uma oportunidade para
que todos reflitam sobre as diversas perspectivas dos estudantes em relagdo a

esses direitos.

5. Pratica Social Final
5.1 Nova Postura Pratica
e Valorizagdo da formagao cultural baseada no respeito a dignidade humana.
e Desejo por mudangas culturais na historia brasileira, marcada por corrupgao,
descaso e violéncia contra os pobres e discriminados.
e Percepcgao dos Direitos Humanos como um conjunto de direitos que abrange
questdes além da segurancga publica.
e Identificacdo dos Direitos Humanos e sua importancia na garantia dos direitos
fundamentais.
e Reconhecimento do funcionamento ou ndo dos Direitos Humanos na pratica e

a necessidade de promover a efetivagcao desses direitos.
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6. CONSIDERAGOES FINAIS A PARTIR DA REALIZAGAO DA INTERVENGAO

O plano de ensino em questao refletiu as caracteristicas do contexto em que
foi desenvolvido, destacando-se por sua flexibilidade e adaptabilidade a diferentes
formatos e tempos de aula. Inicialmente elaborado para sessdes de Sociologia e
Filosofia ministradas pela mesma professora, demonstrou uma abordagem
interdisciplinar que promoveu uma compreensao abrangente dos Direitos Humanos.

Embora ndo tenha sido concebido como um componente Eletivo, sua
estrutura e conteudo sao capazes de serem expandidos para acomodar um numero
maior de horas de ensino, garantindo assim uma exploracdo mais profunda e
detalhada dos temas relacionados aos Direitos Humanos.

Além disso, o plano também é capaz de ser adaptado facilmente a um
formato bimestral de alguma disciplina da area de Ciéncia Humanas que almejar
discutir os Direitos Humanos, o que evidencia sua versatilidade pedagodgica. A
énfase na construcdo ativa do conhecimento, na reflexdo critica e na aplicagcao
pratica do conceito de Direitos Humanos torna-o adequado para ser incorporado em
diversos contextos de ensino, seja como uma Eletiva autbnoma ou como parte de
disciplinas mais amplas.

Portanto, este plano de aula ndo apenas pode vir a atender necessidades
especificas referentes ao contexto em que foi concebido, mas também pode ser
adaptado e expandido para se adequar a uma variedade de cenarios educacionais.

Ao utilizar diferentes dimensdes como a filosofica, histérica, socioldgica,
econdmica ou outras, na compreensao dos Direitos Humanos, € essencial que elas
se complementem entre si, contribuindo diretamente para a discussdo desse
conjunto de direitos. Dessa forma, €& possivel explorar questbes como a
fundamentacado filoséfica dos Direitos Humanos, sua evolugado historica, sua
manifestacdo na sociedade atual, seus impactos econdmicos e sua relacdo com
outras areas do conhecimento. Essa abordagem multidimensional e transdisciplinar
contribui para uma visdo mais completa e complexa dos Direitos Humanos,
permitindo que os estudantes sejam capazes de compreender a importancia e a
relevancia desse conjunto de direitos em variados contextos.

Com base na experiéncia com os estudantes, a expectativa era que eles se

engajassem no envio de produgdes fotograficas originais, sem plagio, como parte do
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exercicio da imaginacdo fotografica e sociolégica. Dessa forma, a propria
‘imaginacdo sociologica” MILLS (1982) estaria presente nas imagens e nas
narrativas que retratam o cotidiano ou na criagdo de um ambiente para capturar o
que desejam narrar.

Por meio dessa pratica, os estudantes puderam desenvolver habilidades de
observacdo, analise e interpretacdo sociolégica, ao mesmo tempo em que
exercitaram a criatividade e expressao pessoal por meio da fotografia. Essa
abordagem permitiu a exploragdo de diferentes temas socioldgicos presentes no
cotidiano, como relagdes sociais, desigualdades, identidades e transformagdes
sociais, entre outros.

Ao analisar as fotografias obtidas a partir das atividades de ensino
relacionadas aos direitos humanos, foi possivel identificar diversas mudangas na
postura dos estudantes ao longo do processo de aprendizagem. Inicialmente, os
alunos foram incentivados a pesquisar sobre os direitos humanos, o que resultou em
uma série de transformacdes significativas em sua compreensdo e atitudes em
relacado a esses direitos fundamentais.

Os estudantes passaram a perceber direitos que anteriormente pareciam
comuns a todos, mas que nao imaginavam estar presentes na Declaragao Universal
dos Direitos Humanos (1948).

Essa descoberta os levou a compreender a importancia de lutar pela garantia
desses direitos e a reconhecer a relevancia dos direitos humanos como base para
diversos textos de leis que beneficiam o povo brasileiro. A referéncia de descoberta
aqui faz mencéao ao artigo 24° da Declaragao Universal do Direitos Humanos (1948)
que afirma que todo ser humano tem o direito ao repouso e ao lazer.

Isso significa que todas as pessoas tém o direito de descansar e desfrutar de
momentos de lazer, além de terem o direito a uma jornada de trabalho razoavel, com
limitagbes nas horas de trabalho. E dever dos Estados definirem leis e politicas
aptas a garantir condigdes adequadas de trabalho, evitando a exploracdo excessiva
e assegurando que os trabalhadores tenham tempo suficiente para descansar e
desfrutar de atividades recreativas.

Além disso, o artigo 24° menciona o direito a férias remuneradas periodicas,
ou seja, o direito a periodos de descanso remunerados ao longo do ano. Isso

significa que os trabalhadores tém o direito de tirar férias pagas em determinados
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momentos, permitindo-lhes recuperar energias, passar tempo com a familia, viajar
ou se dedicar a atividades de lazer como destaca a seguinte imagem.

Figura 14

Lazer

Com base no artigo N°24, que diz que "Todo F=o
ser humano tem direito a repouso e lazer,

inclusive a limitacdo razoavel das horas de
trabalho e a férias remuneradas periodicas."
Eu tirei essa foto que mostra esse momento
onde pessoas estdo se divertindo num final *
de semana ,onde estdo tendo um momento |
de lazer para ter um descanso do trabalho.
Tirei essa foto numa viagem de final de |
semana ,retratando, assim, um lazer que
todas as pessoas devem ter.

Legenda: Intervengcdo pedagogica sobre Direitos humanos e Fotografia. (2021). Material
elaborado para a atividade de Sociologia, Turma do 3° ano do Ensino Médio da EEEP José de
Barcelos.

Citar o artigo 24° é de grande importancia, pois 0 mesmo foi retratado em
todas as turmas que participaram da atividade presencial, e foi 0 mais repetido pelas
turmas que estiveram nas aulas remotas.

A maioria dos estudantes, da aula remota, que representou este artigo
considerou que suas fotografias ilustravam a "Efetivagdo dos Direitos Humanos". No
entanto, duas imagens foram classificadas como "Violagdo dos Direitos Humanos",
retratando espacos de lazer como as pracas, deterioradas e com necessidade de
reparos.

Observou-se que a concepgao de lazer como uma "pausa do trabalho" n&o foi
o ponto central na produgéo das imagens. Em vez disso, destacou-se a énfase em
momentos de diversdo e descanso, retratados no cotidiano por meio de imagens
que mostravam criangas e nao faziam alusao direta ao trabalho, contudo a imagem
destacada, assim como algumas outras, conseguiu fazer conexao com o descanso
da atividade laboral.

Nas modalidades remota e presencial, a maioria dos estudantes representou
Efetivacdo/Realizacdo dos direitos nas imagens retratadas. Suponho que nas aulas
remotas tal fato se deu pela representagao do artigo 242 que discute o lazer.

Contudo, nas aulas presenciais, os estudantes pareciam engajados em
mostrar como os direitos funcionam de modo positivo, pois a maioria das fotografias

nao se preocupou em denunciar um direito violado no cotidiano, até mesmo porque
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muitas das imagens foram produzidas dentro da escola, retratando os alunos ou
espacos da instituicao educacional.

As narrativas visuais fruto das aulas presenciais procurou promover a
efetivagdo dos direitos como mostra a imagem abaixo que apresenta o artigo 1° da
DUDH (1948) que estabelece os principios fundamentais de igualdade, liberdade,
razdo, consciéncia e fraternidade como direitos inalienaveis de todos os seres
humanos. Ele serve como base para toda a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos (1948), delineando os valores essenciais que a comunidade internacional

reconhece como fundamentais para a dignidade e os direitos de todas as pessoas.

Figura 15

A pluralidade da dignidade.

Esta fotografia, registrada na E.E.E.P José de
Barcelos (Fortaleza-Ce), em 07/06/22, retrata
um fato cotidiano de pessoas distintas tendo um
didlogo entre si. Representando que mesmo
sendo diferentes em crengas, ideologias e
opinides, todas elas séo iguais em dignidade e
direitos. Retratando que independentemente de
suas distingcbes todas podem conviver
plenamente bem. Respeitando-se, mesmo com

divergéncias de pensamento, todas podem

gozar de seus plenos direitos, agindo em

relacdo umas &as outras com espirito de
fraternidade. Deste modo, é explicitamente relacionado o 1° artigo da Declaragéo Universal
dos Direitos Humanos. No qual é declarado: todas as pessoas nascem livres e iguais em
dignidade e direitos. Séo dotadas de raz&o e consciéncia e devem agir em relacdo umas as
outras com espirito de fraternidade. Para a realizacéo desta foto convidamos alguns colegas

de nossa turma para se situarem em uma area de lazer da escola, onde eles realizaram um

habito cotidiano: conversar. Portanto, nosso intuito era de mostrar que a partir da realizagéo
deste ato habitual do dia a dia o 1° artigo da Declarag&o Universal dos Direitos Humanos esta

sendo exercido.

Legenda: Intervencado pedagdgica sobre Direitos humanos e Fotografia. (2022). Material
criado para a atividade de Sociologia e Filosofia, Turma do 2° ano do Ensino Médio da EEEP José de
Barcelos.

Comparando as atividades remotas e presenciais, foi identificado que, nas
aulas presenciais, a compreensao dos estudantes em relagdo aos artigos pareceu
bem mais clara, pois os mesmos conseguiram conectar melhor os textos com as

imagens e o artigo exibido. Outro ponto importante foi que os estudantes
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demonstraram maior engajamento na preparagcdo de cenarios e na aplicagdo de
efeitos nas imagens, refletindo seu ambiente escolar e sua interagao diaria com
colegas e espacos da escola.

Na execucdo da atividade de maneira presencial, a sequéncia didatica
despertou nos estudantes um sentimento de defensores dos direitos humanos, o
que materializou através da criagdo de narrativas visuais, nas quais eles buscaram
representar ndo apenas os direitos ja estabelecidos, mas também aqueles que
clamavam por reconhecimento e expanséo.

Nesse contexto, as imagens produzidas pelos estudantes se converteram em
veiculos para transmitir uma mensagem fundamental: a importancia de proteger e
fortalecer os direitos humanos em nossa sociedade. Cada imagem era mais do que
um simples retrato visual; era uma declaragdo sobre a necessidade de garantir que
todos os individuos tivessem acesso a esses direitos fundamentais e inalienaveis.

A proposta final da sequéncia didatica incentivou a transformacado da
percepcao dos estudantes em relagdo a aspectos aparentemente triviais da vida
cotidiana. A atividade de fotografar o cotidiano agucou a sensibilidade dos
estudantes para elementos simples, como os momentos de lazer compartilhados em
familia. Estes, além de representarem uma pausa no contexto do trabalho, foram
identificados como momentos de valor intrinseco, especialmente relevantes no
contexto dos direitos humanos.

Essa nova perspectiva, que vincula as experiéncias cotidianas com os
principios dos direitos humanos, reflete-se na habilidade proporcionada pela
imaginacao sociologica (MILLS, 1982). Essa capacidade de ver o mundo além das
aparéncias superficiais e conectar eventos cotidianos a questdes mais amplas e
complexas é crucial para a compreensao da sociedade e para a defesa efetiva dos
direitos humanos.

A abordagem da “imaginacao fotografica" (José de Souza Martins, 2002),
como aplicada nesse exercicio, tornou-se uma ferramenta poderosa para alcancar a
imaginagéo sociologica (MILLS, 1982). Por meio delas, os estudantes ndo apenas
percebem e documentam as realidades ao seu redor, mas também as interpretam a
luz dos principios dos direitos humanos. Dessa forma, ndo apenas adquirem

conhecimento, mas também se tornam agentes de mudanga informados e
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engajados, capazes de influenciar positivamente sua comunidade e sociedade em
geral.

Em resumo, o estudo dos direitos humanos promoveu uma mudanca
significativa na postura dos estudantes, ampliando sua compreensao, estimulando
seu engajamento ativo na defesa dos direitos e contribuindo para uma visdo mais
ampla e inclusiva em sua sociedade. As atividades realizadas, tanto remotas quanto
presenciais, demonstraram a capacidade dos estudantes de relacionar os direitos
humanos com suas vidas cotidianas, evidenciando uma maior conscientizacao e
apreciacao desses direitos fundamentais.

Ao refletir como a sequéncia didatica atende ao Plano Nacional de Educacgao
em Direitos Humanos — PNEDH (2018), no capitulo voltado a educagao basica,
encontramos a adequacéo das atividades da sequéncia didatica ora apresentada
nos principios norteadores quando um deles diz que “a pratica escolar deve ser
orientada para a educagdo em direitos humanos, assegurando o seu carater
transversal e a relagdo dialégica entre os diversos atores sociais.” (BRASIL, 2018.
p.20).

Ressalta-se aqui a acao inclusiva dos estudantes com diversos atores sociais
presentes na escola, como estudantes de outras séries, professores e familia, que
também se envolveram com as agdes dos alunos ajudando na producédo das
imagens como personagens componentes da foto.

Ao discutir questdes politicas, sociais, econémicas, histéricas e filosoficas
relacionadas aos Direitos Humanos, o plano de ensino propds uma abordagem
interdisciplinar, tornando cada direito uma parte essencial do dialogo educacional.
Isso garante que os principios dos Direitos Humanos sejam incorporados de maneira
abrangente em varias areas do curriculo, promovendo uma compreensdo holistica
desses principios. Além disso, ao estimular as perguntas e discussdes, o plano
promoveu uma relagdo dialdgica entre os diversos atores sociais, incluindo
professores e alunos, criando um ambiente de aprendizado participativo e
colaborativo, como preconizado pelo principio da educacédo em direitos humanos.

Ainda sobre o PNEDH (2018), no que diz respeito as agdes programaticas,
destaco o seguinte ponto: “Desenvolver uma pedagogia participativa que inclua
conhecimentos, analises criticas e habilidades para promover os direitos humanos.”
(BRASIL, 2018. p. 20). Esta agdo programatica do PNEDH (2018) esta
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intrinsecamente relacionada com a sequéncia didatica apresentada, pois a
abordagem adotada neste plano de ensino segue os principios da Pedagogia
Histérico-Critica, que enfatiza a promocéao da educacao critica e transformadora.

Ele comega com uma conexdo entre os estudantes e os conceitos dos
Direitos Humanos, ancorando-se na realidade dos alunos, o que é fundamental para
envolvé-los de forma participativa. Além disso, a se¢ao de Problematizagao estimula
a analise critica, levando os alunos a refletirem sobre os conceitos e implicagdes dos
Direitos Humanos. A abordagem de questionamento critico continua com a secgéo
Instrumentalizac&do, que apresenta os conteudos tedricos. Portanto, essa sequéncia
didatica promove ativamente o conhecimento critico e as habilidades necessarias
para promover os direitos humanos, em conformidade com a acédo programatica do
PNEDH (2018).
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ANEXO I - LIVRO SOCIOLOGIA EM MOVIMENTO DA EDITORA MODERNA

Democracia, cidadania e
direitos humanos no Brasil

O sisterna politicn brasileira preenche, formalmente, o5 requisitos minimes de uma
poliarquia, ou seja, um sistema democratics em gue o pader & atribuido com base em
elpicdes livres & am que ha ampla participacdo politica & concorréncia pelos cargos ele-
trvos. Esse sictema implica disputa peloe poder, tolerdncia 3 diversidade de opinites 2
oposigao politica

Mo entanto, o gue se percebe nasociedade & que essa estrutura formal ndo garante
ademocratizagde dos recursos social mente produzidos, coma bens, direitos e servicos
basicos proporclonados pelo Estada. Assim, destaca-se que a questdo demooratica wal
alérm do estabelecimento das regras lormas que caracterizam esse tips de regme. E
necestario retamar o conteddos focial da democracia e ampliar os dereitod de cidadania
para redurir a distincia entre as edleras formal @ real; alisal, a cidaclania plena & condicho
indispensdvel para a concretizagio dos direitos hurnanos.

’ Quem escreveu sobre isso 5

José Murilo de Carvalho

José Murila de Canalho, centista politico & historiador bra-
sileiro nascida &m 1939, produsiu trabalhos relevantes na
tentatlva de cornpresnder a censtregdo politca e soclal bra-
siheira, comp Cidadania re Brast o longe caminho @ O bes-
tiaticados, Além de atuar coma probessor em diversas uni-
veradades do mundo, & mermbro da Academia Brasileira de
Latras e da Academia Brasileira de Cifncias,
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cidadania ng Rrasil fai estabelecida de cdma para baixa

H Fitme L

& DipsnCracia em
preto e branca

Borgal, 2074
Cvregdio: Fodeo fsbeg.
Desacdie: BT min

O documentbrio tratas de
umi periodo da histéria
brasiledra em que o regl
mi ditatarial instawado
em 1964 [ diemonitrava
espotamento. Ambeentada
v 82, & o st
como & masics, o futebaol
e a politica se revelaram
uma MELura gencal ma
hota comlra & opressio e
& censura ¢ pela volta da
deirexiaia
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Esoritn por cenlistas pa-
litigas, o lvra gpresenta
clemienlas centras para
a comprednsio da de-
mGirdcis & da estrutura
pelitca hrasileda

& 188

Bpstruturssda das cliresitd dé cidadaniana Bragil
esteve constantemente vinculada aos interssses das
elites socioecondmicas e politicas; powcas vezes fod
result ada d e urn projeto com ampla participag o pa-
pular e woltade para ainclusio sedal. Com basenessa
constatacdo, o historiador mineiro josé Murile de
Carsalho deservolveu a teora de que vivernas uma
“estadania”, pois muitaos de nassos direites seriam
resultantes de uma “"concess3” relativa do Estado,
feita de cima para baixo a uma populagdo mudtas
we s desintenessada da “coiss publica”, Dessa farma,
o5 dirgitos costumam ser vistos Ccomo concessies
ou beneficips oferecidos pelos prupos dominantes
aorestante da populagao.

Ainda de acorda com o awtor, a construgao da cidadania ne Brasil inverteu a ordem
eronaldgica apontada por T, HL Marshall, urma ver que primeira faram estabelecidos os
dirzitos saciais ¢ ampliados o5 direitos politicas, durante o pedado ditatorial do Estade
Movo, para depois serem implerment ados os direitos cieis, o que perou a formagdode vma
piramide irmvertida dos dirsitos,

Jaocientista politios carioca Wanderley Cauilhenme dos Santos utiliza o conceite “dda-
danlaregulada para dentificar a concessde dos direbtos por parte do Estado como manera
e mediar possiveis conflitos entre classes, Maesse caso, o Estado controlana os gnapos sociais
pormeic de praticas regulatérias, que variam entre o auments da participago [proporcio
de individsos que possuern acesse bod direit o) @ a reducio da liberalizagho (capacidade
das instituigdes sociais de garantic a comsolidagdo dos direitos), Aqu, o gavems Vargas
deve ser mencionads, uma ver que Samtos cita, como paliticas desse pencdo, a criagio
das lels trabalhistas e o controde dos sindicatas, Como consequéncia, a classe trabalhadora
canguistou direfas, mas perdeu pader de comestagio.

Mo entanto, identificarm-s2 na histéria do Brasil algurs momentos em que as rmobili-
zagdes paliticas ganharam destagque, em geral tendo coma referéncia a luta por direitos
socias e likerdade. Com base em um conjunto de praticas repressivas, a ditadura miliar,
inicizda em 15964, impds um retrocessod construg s da democracia e dos direitos humanos
o pais, E Tai entio gue movimentos populares e sindicais do camgo e da cidade passararm
a exigie distribuicio justa dos bens produidas pelo trabalho ¢ maior participagio sacial
nas decisies sobre o8 umes adaotados pelo pais.

Além disso, foi pela resisténcia & ditadura & durante a redemecratizagde formal do
Brasil que diversos grupaos se fortaleceram para as lutas subseguentes em prol dos direitos
harranos, Em o mein o [rocessa de redemocrativscio, fesd prnrnl.ll.gadﬂ a Constituicho
Federal de 1988, gue contou com destacada participagio social em sua elaboragio o
ingorporou diversas reivindicagies populares, sobretudo no campo das likerdades civis
& politicas,

A Constituigdo brasileira estabelece alpurs mecanismos de participagao politica, coma
o plabiscito, o referendo & a iniciativa popular [artigo 14), para garantir, 3o menas ne ambl
formal, a democracia participativa, Outro esempls € o orgamento participative, modelo
em gue cidaddos, por meio de wma complexa ferramenta de gestdo piblica, participam
daelaboragio & da fiscalizagio do orgamento, principal instrurments de distribuigdo dos
recursos publicos

Outra maments de moebilizacss palitica de nessa histéna recente foram as Jormadas
de Junho, que aconteceram em 2013, nas quais parte da populagio sau &5 ruas para lutar

pela efetivagdo de alguns direitos, come transporte pdblico de qualidade e gratuito, e
para questionar ¢ funcionamento da democracia
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Wanderley Guilherme dos 5antos

‘Warkerley Guillerme dos Santos, centista politico brasileins
nascida am 1935, notabilizou-se por refletir sobne a5 relagfes
de poder presentes no Brasil e na Arndrica Latina. Em Sua obra
Razdies o8 desorde, empregou & concel to “odadania regula-
da” para representar a construcdo dos direftos em nosse pals,

O chentkta poltios Wanderdey Guilhermne dos Santos itz o

conorilzdp "cidadania repulads™ para amilicar a concesls
dhars dirites por parte 4o Estads brasileim,

A secidloga lminerse Maria Victoria Benevides charma de demacracia semidireta &
frrmulaghes mstitucionais frmadas pela Constituigho de 10BE. O abjetroo do madela partici-
pativa de demooracia proposto pela Constituighio ndo & “substituir” o sisterma representatiag,
mas possibilitar a conscientizagdo social, essencial para a efetivagio da odadania, que 5o
& passheel com uma partidpagss politica permmanente, plena 2 ativa de todos os cidaddos,
Contudo, a Constit uigho ainda apresenta rmuitas limitagdes, em especial no que se mlern
as dimensdes social e econdmica, Messas dimensdes residemn os prindipais obstaculos a
Consirugda & & conmetizagdoe dos direitos humanos e da cidadaréa na vida socdial brasilzira,

Ma verdade, bl grande diferengas entre a cidadania fermil e a cidacanis real no Bra-
sil. A cidadania formal ¢ a que esta presente nas leis, imprescindivel para a liberdade 2
para a5 garantias individuais; sem ela, estariamos a mercé da wantade de qualguer grupo
dominante. O seja, ela garante a igualdade de todos perante a lei. |8 a cidadania real,
aquelado dia adia, mostra justamente o contrario, isto &, que nas existe igualdade entre
as seres humanos & que prevalece a desigualdade em tadas as dimenstes da sochedade.

Apesar da luta de diferentes setores da sociedade, principalmente aqueles ligados as
rnin orias sociais, no dia a dia percebemos que a maloria da populagio tem seus direitos
desrespeitades. Portanto, apesar de exlstirern forrmal mente, a dernomada, a cidadania e as
direitas ainda s bastante restritos. Respondends i perpunta inicial docapitula, podemos
dizer que o Brasl & uma demaocracia em consbrucho, em todos ot sentidas, O ruma e a
slcance que ela terd wio depender da participagio da populagss brasieira, em especial
ca puventixle, nas lutas pela implantagio dos direites humanos para todos os odadios

A mablizagko popular & esencial para s oomgiasia

da direos. Ma foto, manifetantes SOUpET a pate
eteemia G Congreso Macknal durante o Jomadas
die Junha |OF, 2013).

Filme
+ Estamira

g

NN

ESTAMIRA

Brazil. 2006
DHrecdo: Marcns Prado.
Chiragiea 115 min

i documentario combs
a histdria de Estamica,
senhora de 63 anos 800
miptida por distirbios
renlais, que meca & Lra-
balFa kd mals de 20 anos
e Aleria sanitdric de
fardim Gramachs, ne Ria
de Janci. Tendo como
DA & loiura, & misdna
e adesipealdede sovial, o
filme pemmite etk 5o
ke i carder exclidante
de noms sociedade o ods
wluacho de peec iedade
e alijamento de dirsitos
T U VT A pascela
da populssba

& viglighe dos diretos de gidadania & uras pratics disseminada na
sadmdade bradlaim e a universalizegde desses dirsbas sinda & um
disgafio. Somerts com partiipacie politica eletiva da seciedadi
essa realldeds pode ser modificada. Ma foto, criangas Mvam roupa
na lagoa do Parque Estadual Padre jodo Clnco, em Serrita (PE, 20790).
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ANEXO II - LIVRO FILOSOFANDO: INTRODUGAO A FILOSOFIA

A via dio dethoche, da humilhagio dooon, pode
e Larnbiim indicativa de gque o5 pradicanies desses
trofes perfilham e aplasdem o gue hd depior na so-
ciecladk: o o vivemios, || destaco alpuns [roses|
rue expressam a sehagenia da merdalidacde reacio-
naria e ulimdinellista dos que nesse age mosirame-se
continuadenes da cultura do capitio do mato. Os
calounos de arquiteiura da LIFBA foram recehickos
por wm boneco enforcado, negro, recoberio com
ses nomes, O negro sitimade peke onco @ pela
chibata ainda pena no imagindrio de gente gue, 127
anps deposs da Aboligso, pensa como perdavs o
semhar cle sscrmens. [...] Tevesrmos miais e um século
para aprencer a nespestar a5 diferencas comio legiti-
mi direifo de cada um e ainda hi enre nds gquem
insista em ratar o oulro com peca e mercadona,
REATIMG, poridk e Sovca. Sl o riager O Fatado o § Pogds,
S Pawls, Bmar. 3005 . Cademnc Slads, p 2.

A lista de ofensas aos diretos humanosnéo termina
o esses exemplos, gue se espalham de norte a sul,
& seria wh B Lentative de esgoth-la, mas j4 serve para
o sirar que s organizagies que ratam dos direitas
humanas nae tém come tarefa apenas “defender
bandidos®, Constatamas que intereengées a fim de
assegurar a dignidade humana podem multe bem se
estender para o terrtdrio dagueles que se dizem “do
beam™ = 0% que ndo sio socialmente manginalizados.

3" Nocido de justica

A defesa dos direitos humanas & relativaments
rag dribe, 4& condidersmod o sheulkd 0Vl coma manca
s idmias Buministas que abe hoje astiio presentes nos
projetos civilizabivios Vejamos £ ormd Boi et perdurso.

& discusgdo a respeito das relagdes humanas nas
levwa a indagar sobre a justica. Entre seus diversas
sentidos, a justica pode ser compresndida coma “dar
a cada um o gue & seu”. Embora verdadeira, oom
base messa primeira afirmagdo, & possivel chegar a
conclustes diferentes do gue haje ertendemos por
Justica. Por exemple, na época da arstocracia, os
nobres aram considerados supericnes ans demais,
cabendo-1hes, por justica, um quinhan maior de
beneficios & falicidade do que 05 demais, que ali
estavam para servi-las. A situag 3o era ainda pior em
socisdades escravagistas, nas quais a humanidade do
escrava era redurida i candigio de “mercadoria®

Para gue nia haja distorgdes ao se aplicar aideia
de pustica, ha situagoes em que & necessirio recormes
i equidade {igualdade]: ser justo & realizar a igual
distribuicio de beneficios e obrigagbes, para que
todos recebam o gue hes & devido por justica.

Assim Comte-Sponville define a equidada;

Vinude que pesate aplicar a peneralidade da
Il & singlaridade das siusgles concetas; & um
“coeretive da lei®, escreve Aristiiteles ... ], que per-
mibe salvar o cspdribe desta guando a beira nio hasta
para tanio, E a justica aplicaca, justica em situacso,
justica viva, & a dnica verdadeiramente jusia,

COMTE S FOMVILLE, Snchs. Ccuonidni (i oo,
S Paul: Martim fenlin, T003 @ 197,

Por exemplo, quem tem necessidade especial de
lecomagio necestita de direitos especiais, coma
ramipas de acesso para cadeirantes; nas casos de
tributacao, o imposts proporcional (por exemplo,
5% para todos) seria injusto para o5 mais pobnes em
comparagie com a aplicagbo progressiva, que eleva
A taxa impasta ans mals ricos,

Fazer justica pressupde igualmente o cumpei-
mento de ebrigacoes. O motorista precisa obede-
cer 35 reqras de trinsito, em respeito 3 seguranga
de si mesmo & das demais pessoas, passageiros
& pedestres.

Com os exemplos, percebemos que o conceito
de justica ndo se restringe 4s relagdes &ticas entre
pessoas, mas Lambém estabelece conexdes no Gm-
biter das instituigdes politicas.

@° Direito natural: jusnaturalismo

Quando 05 povos antigos comegaram a discuti
a rnagio de justiga, distinguiram direfte natwal e
direite positivo: os greges foram os primeiros a
inclagar s& & justica deriva da naturers ou s& nasce da
propria lei Essas primeiras tentativas deram origem
a5 teorlas do snaturalismp. para as quals o direftg
natural prevalece sobre o direite posithes. O direlto
natural & eterno e imutivel, vilido em qualgquer lugar
e em todos os tempos, € anterior ¢ eticamente su-
perior &0 direflo positive; segue uma longa tradicso
oral, portanto nbo & escrito. Ao passo que o diveils
positive & criado pelo ser humana & instituido pets
costume ou pela norma escrita,

Ma Idada Media, influenclados pelo cristianisma,
05 juristas consideravam que o direito natural esta
além deste mundo: 3 verdadelra justica ndo & a
humana, mas a divina; desse modo, os textos legais
deveriam harmanizar-se com as nomas religiosas.

Jusnaburalisme, Do Latim s, jurd, “direite”. de orde
vem “direita natural®,
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Tedricos da modernidade

As ldelas de direlto, peder e justica passaram
par mudangas na modernidade. Desde o século XKW,
iniciou-se o processo de dessacralizacao das esferas
dio sabeer {arte, ciéncia, filosofia, politica, direito], gue
reivindicavam automnamia em relaghs aos dogmas
religinsos, como a nagho de estado de direita.

Cam & surgimento des monarguias nacionais e
o deservelvimento do capitalismo, outras concep-
gies de poder foram elaboradas para ajustar-se aos
nowves bempos, Fol importante a reflexdo de Moolay
Maguiavel (146%-1527], que inaugurou o pensa-
mento palitico moderno ao analisar o tema do poder
e rado inddibo, recusando interpretagdes plopicas
de um idesl do “bom governante™ ou justificativas
tecliqicas medievals, Fara ele, o poder & forjado nas
relacdes umanas e, coma fal, visa & acdo eficaz &
voltada para os acontecimentos politicos.

Agresentamas na sequincia canceitos de Hobbes,
Locke, Rowsseaw, Kant e Beccaria, responsieeis por
elaborar as tearias que favorecoriam a nova percep-
clo dos direitas humanas,

Dot e ali Zng o o g Dbl i 08 S Sl & ST
g labcimagdo, o & toenar |akoo, nd: i fuenc g por
dngrmers religizany

Entre os povos da Antiguidade oriental, a justica
baseasa-se na "Lei de Talido®, cujos principios eam
repumidos pala mpressis 0o por olhio, dente por
danbe™. Cu seja, @ culpada por um crims dewria sar
condenada & pens equivalende ao dana que Causow
Comar s mao de gusm roufs, mal s gusm matou, cas-
trar quem eshupr. Dizer gue esza lel significou avanpo
pode hoje parecer ostranha, Mas FEpresentou 3 tens
tativa de inferrompen & vingangas desproporcionais
enire as familias que taziam
s ERsas wtimas, Abual-
merke SEna um proce-
dimentojustificieel? Dé
sua opinlas sobre e
bipo de puniga.

chamada “Lei de Talida”™.
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aj Thomas Hobbes

O filasofo ingliis Thomas Hobbes (1588 1674)
gy ao tema do poder o primeiro tratamento ju-
ridico na modemidade. Fara ele, o ser humano &
mowido por paixdes naturals, portanto seu objeti-
wo nao @ fazer o bem para 05 outros nem salvar a
prapria alma, mas satisfazer seus proprios desejos
£ inleresses, MESMD QU Pars (550 S&ja necessirio
prajudicar alguérm.

A pramissa hobbesiana nao & propriamente
pessimista, mas filosoficamente dtil para pensar
o tema do poder com realismo, sem ilusdes: a
hipdtese do filésofo & que. na auséncia de um
Estado forte e centralizade, o5 Individups ten-
deriam a tratar cada um apenas em beneficike de
s mesmo, situagdo que tomarla a vida de todos
precaria, vielenta, terrivel @ curta, Por 550, o de-
safio constte em domar esse poder, controlanda-o
artificialmante.

O dirgito, encarado até entdo como atividade
ética e prudencial, como fendmens anteror e inga-
pendente danogao de Estado, passou a identificar-
-5@ Com o prdprio Estado, gue, navisdo hobbesiana,
deve ser o detentor exclusive da produg o jridica.
Hota-se aqui uma novidade: a construcao artificial
do Estado, o gual realiza a construgao artificial do
dirgito, a0 Mesmo tempo que 92 transfoama em ins-
trumento para ASSegurar 8 paz. APenas assim seria
possiviel uma vida tranquila, protegida da agressao
dios autros.

b) john Locke

Oubra contribuigdo weio dao fildsofo inglés john
Lecke (163 2-1T704), um das tedricos do lBeralisma
do século XVIL Para ele, a propriedade & *tudo aque
pertence® a cada individuo, ou seja, sua vida, sua
liberdade e seus bens, Portanto, mesmo quem néo
passui bens & proprietirio de sua vida, de seu car-
pa, de seu trabalho e por consequineia, dos frutos
desse empenha,

Essa reflexio representava o novo interesse
pela autonomia do sujeitc = ndc mais domina-
do por governcs absalutos, no que se opunha a
Hob@es =, bem coma pela condenagio da escra-
vidan @ da servidao, & concepgde de liberdade de
Locke, contudo, ndo ara ampla, pais apenas as que
possuiam fortuna tinham condigées de usufruir
plena cidadania e, portanto, de vatar cu servotads.
Ressalta-se, desse moda, o elitismo gue persistiv
nad raiz di liberalsEme, jb que a liberdads & & igual-
dade defendidas sram de naturezs sbatrata, geral
& puramente farmal.
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Mo sdeula XV, as rogdes de liberdade @ igual-
dade avangaram com a ariginal concepgio politica
firmada na vordode geral (do powal, elaborada
pelo *cidadio de Genebra®™ (Suvigal |ean-Jacques
Rousseau [1712-17 T8}, Aspectos avancados do seuw
pensament o decarrem do entendimento de que cads
cidadho pode transferir sua liberdade & weus bens
apenas para a comunidade [interpretada coma um
corpo Onicel da qual ele faz parte. O concelto-chave
de vontade geral sustenta a ldela de saberania popu-
lor = que n@a se aliena =, da qual participam igual-
mierite tedos os cidadaos & nio apenas of mais ricos,
& Que B5segura a libesdade de cada un.

Que conclusio pedemas tirar de teorias tio
diversificadas?

Ha modemidade discutiv-se um ol crescents
de direibas cargiderados naturais & inatod, uiver-
sais & atemporais, a comesar pelos dirsitas & vida
& & seguranca (Thomas Hobbes), até chegarmos
Ao direitos a liberdade (John Locke) & & igualdade
[lean-Jacques Rousseau),

] Immansel Kant

Az tearias examinadas teciam os conceitos sobre
& feemacho do Estado moderna, bem come of de
liberdade e autancmiade cidadio. A expressho mais
clara dessa busca ocarred com o pensaments do
fildsofo mmanuel Kant (1724-1804), expoente
do llumintsmo aleman, a0 defender a dignidade hu-

mana, como se constata no seguinte trecho:

Todo ser humans lem um direio legitimoe ao
respeilo de sews semelhantes & s80, por sua vez,
ofigaido & pespeitar odos osdemais, A himanidaibs
ela mesma & uma dignidade, pois o ser bumano
ndn pocke ser ussdo meramente como e meio por
gui kyuer ser humane (gues por outros, gue, irclu-
wiver, ar i mesmaol, mas dese sempre ser usacdo an
esm banpo como um fim, [..] Mas exatamenle
e ele nda pode csder a si mesmo por prego
algum o gue entraia em conllilo com seu dever
che anibowsstimial, ampouco pod e agir em aposican @
igualmenie necesaini autoesima gos eulnos, como
sees flumannes, ido &, ele se encontra na ohrigacio
che pecianhecer, di um modo prético, a digridade da
Fumanicade em oo owtre ser humano. |- Con-
tucky, ndo possn negar oo respeil sequer o om
Fesmemn commpio comis um ser humano, nin preso
SLIPTIITET S0 menos o respeihn gue [he cabe smosua
it lidade coma serhumana, ainda que atraves de
s i ele s some indigno desse respeito,

FANT, mrasisd A4 malsfRie o8 resimer
B Blgro, 2003 g 30307,

®) Casare Baccaria

O jurista ialians Cesane Beccaria (1TI8-1T54 |, am
s obra Dot delios & das pencs, aphica deias ilumi-
nigtas a0 direiba. O aubar manifesta-se contra a8 penas
a0 comurs na historia humaras tortura, infamia, julga-
mentt: sedreta, suplicio. Declara-se= também cankra a
pena de morbe e a vinganga, Aclamado pelos fikbsofos
enciclopedistas quando esteve naFranga, aowoltard sua
terra, Milao, sofreu acusacao de heresia, E significativo
refletir sobre como as ideias demoram para frutificar
desido 4 intolerancia e a preconceiios arraijad ok,

£ preciso lembrar que, durante o século XVil e
parte do XV, a burguesia ainda nao havia conguis-
tado o poder politico e lutava contra as pressoes de
regifees absolutist s, coms ara o cato da Franda, da
Espanha & de Partugal.

Persadores do séoulo XV, especialments liberais
& iluministas, entendiam gue o5 homens gogavam de
direltos naturals, universals @ absolutos, Esse teor &
evidente na Declaragso de ndependéncia dos Estados
Unidos [1776) e na Declaragdo dos Direitos do Ho-
mem & do Cidadao (1 TES), da Franga pds-revelucio-

narla. Essas declaragdes e inbmeros outros discursos
¢ documentos marcaram a ascensao definitiva da

burguesia Reflexos dessas ideias se fineram sentir no
Brasil em wirias tentativas de independéncia.

5" Positivismo juridico:
critica ao jusnaturalismo

Ma passagem do séoula X000 para o XIX, instalou-
-5 uma nowa fase politica e juridica, quando diversas
paises, Lab a influéncia do persamentd iluminista,
promulgaram fua Constifuicio. Foi nesse perioda
que as trés Poderes — Executiva, Legislative & Ju-
diciario — conguistaram autenomia, substituindos a
antiga ardem, na qual o rei detinha em suas ma3as o
conkrole dos trés Poderes.

Tedy cidadde, mesmo sem titulo de nobreza,
paderiz reivindicar participacso em um dos trés Po-
dizres, com a ressaha de que aqueles que integrasse
um dedles ficaria impedide de participar dos cutros
diois, Desse moda, concretizava-58 a proposta de
divisao dos Poderes concebida por Montesquigu
[1689-1T55) na primeira metade do séoule XV,

Mém da ConstituicBo, Alguns paises profmulgadsm
cidiges de direito, que hierarguicaments estavam
sufirmetidos ao primera documents — a Canstit s io
U Carta Magna

Inatoi o Quie nase oo O individuoo porinko, o gue & neurad
g s hpmang,

©)
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Ma Franga. o Codige Civil de 1804, também co-
nhecido coma Cédigo de Napoledo, representau uma
nonvidade juridica significativa. Antes desse Codigo, ao
avaliar um caso, as juizes imocasam costumes & vala-
res morais da época, dispositivos legais de cbdigos an-
tiges & chsoletos, coma o Codigo de [ustinians [século
WidiC.l e o que entendiam ser as normas de dineito
natural. For consequincia, o dineito vigente tornos-se
confusn, uma vez que o julz ndo tinha elementos que
fundamentagsem sua decisio. Com a promulgacio do
Cadigo de Napoleio, o juiz deveria julgar semgre com
base na lei registrada em documento.

Constituia-se, entio, a liberdade politica ou li-
berdade positiva, garantida por leis.

Elaboracao tedrica do direito positivo

Coen a pramulgacio de constituicdes & cadigas,
o jurists assumiu noved desafios, pargue a nocao
de direito natural tornou-se estranha ao munds
juridicg & ilegitima como fundamento de decisdo:
eshogaea -5, assim, a substituicio do direito natural
[jusnaturalisma) pele direita pasitivo, dando origem
& teoria da positiiame juridico.

o século KX, o filasefo e jurista austriaco Hans
Kelsen (1BEL-1973) propds a forma mais elabarada
o positivieme juridico, a0 sustentar gue a norma
de direito positive pede ser valida mesmo gue seja
injusta. Ele justifica sua posicho afirmando gue a
justica & um valor relativa: por mudar de acorda
Com @ tempd & O 85page, Nao pode ser usada como
eritérin adequads para fundamentar a validade da
narma juridica. Com Kelsen configurou-se a cilncia
dao direito, como descric s do direito como ele &, e
n&do como ele deveria ser am relagio 3 justica,

[Eim oufras palaeras, Kelsen separa mosal e direito:
COMSE 05 valores morais 550 relativos, o aborto pode
SOT JUsho para ung @ injusto para owtros, mas, na me-
dida am qua a sua praibicie torna-se a led vigente,
& walida comp norma juridica,

%" Declaracao Universal dos
Direitos Humanos

Mo sécula XX, o mundo sofreu os harrores de
duas guerras mundiais @ a Alemanha foi palco da
extrerna Darbbre do governd totalithrio nazists
contra milhdes de semes humanos, confinados &
executados em campos de exterminia,

Presitraps na oo, o quee & Enisienhe de talo, eshbeberion;
fult i, @ L e biiice, o e b o & b e tuiral | WERS
confurdi com o semido de Taios cononetas”, ooma no
posbisms de Adegusie Comie

Logo apds essas atrocidades, em 1958, na
recém-criada Assemblela Geral da Organizagio
das Magbes Unidas [ONW), os Estados-membros
assinaram a Declaragdo Universal dos Direitos
Humanas, documenta que representou um ver-
dadeiro marco.

Embora as decisdes da ONU ndo terham a mes-
ma forga que as normas juridicas instituidas inber-
namente em cada pais, as nagdes participantes da
Assembleia firmaram conserso @ inspiraram outros
tratadoes de dirgitos humanos. Sua novidade con-
sty @m expressarn, pela primaeira vez, a protegao
dos direitos humanos em documento de alcan-
e intemacional,

Desde 1948, portanto. a protecao dos direltos
humanos deloow de ser matérla de exclusive In-
teresse interng de wn Estado para se tornar tema
de interesse de grande parte da comunidade in-
temacional. Aprendemos com ¢ séoulo XX que o
Estade, por meis de governcs autoritarios, pode
converter-se ng grande vielador dos direitos de
seus proprics cidadaos,

Desarslveu-se, a5sim, um nowe sistema judid-
i internacional de prote; 3o dos direitas humanos,
Estados deficientes ou omissos em seu dever de
proteger esses direitos passaram a ser juridica-
mente respansabilizades pelo direlto internacional,
Sabemos multo bem gue acordos @ leds ndo alteram
COStUMEs = Nem preconceltos = em um passe de
maglca, mas nao ha como megar gue prowocam
miudangas, ainda gue lentas.

9° As trés geracbes dos
direitos humanos

Vejames como os relstos feilos abd aqui corm-
poey & descrichs de trdd gens: Bes [ou dimensgeas)
dios dirgitos humanos

A primeing perogtio tos direitos humanas beormeu
fa epoca da Rewolug do Francesa, com ad nowas ideias
de |lBerdade & afonomia individuais, lentamente
gestadas desde o sécula XVIL Mo século sequinte, as
ideias iluministas ampliaram as reivindicagdes com
base na avtonomia do sujeito & na garantia de sua
dignidade. Essas foram as comquistas que examina-
imds abe o seculo XL

A segunda gerepdo dos direitos humanos teve
inicio no sécula XX, periodo em que a Europa fer-
villava ideias anarguistas. comunistas e socialistas.
Elas criticavam o3 idesis liberais & dermnciavam
camo enganosa a alegacia de que o pave teria

participac s na politica.
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P ierlio peksiia S 18 i Seliop Peral o sl 080K iy 50 ol feopm i chy. 1

Para o5 revoluciondrios, a suposta Uberdade bur-
guesa 50 era possivel & custa da miséra da classe

operarka, multas vezes submetida a condigdes oruéls e
desumanas detrabalbo e sem acesso a menbum does trés

Poderes. Confra a liberdade burguesa, rervindic.avam
a igualdade material e social de todas os individuos.

A questio que tomava corpa era, partanta, o
confronto entre liberdade o igualdade, As lutas que
adentraram a seculo XX axigiram do Estado assegu-
rar a tade ¢ qualquer cidadio direitos econdmicos,
socisi & culburais, entre eled. o acedso gratuila e de
dqualidade i edwcacio e i sadde, alémde famentar o
desemnealvimento cultural e artistico. Vinios direitas
sociais faram incosparados mas documentas, por
exemplo; limitacso da jornada de trabalho, garantias
contra o desemprego, protegdo da maternidade,
estabelecimento de idade minima para trabalhos
induistriais @ notumas et

M ampliac o do Concestn e ¢ dlacania tese prn wista
o direito de participagio ativa no exencicio dos Pode-
res estatais (Legislative, Executive, Judiciariel. E mais,
a liberdade de wsufrulr uma gama de direftos. coma
Iberdace de parssmenta, e expressio, cuhto mllgicso,
assaciacdo e Inkclatva comercial, entre outros - e que,
portanto, deverlam ser respeitados pedo Estado,

A tercelra Qeragde dos direitos humanas nasceu
no sécule XX, com énfase nos direlfos codefivos. Assim
explica a sockiloga Maria Victoria Benevides Soares:

Referemete eses [dirciios coletivis] 3 dedesa
ecaligics, b paz, ao desenvalvimento, & suodeies
minaan des poecs, a partilha do patriménio cienti:
Fian, nllhlmlrﬂmﬂﬁgim. [Fireiime =em frordeims,
dilos cker “solidareslade planetiria®, Assim sendo,
testes muclearss, devastacio florestal, poluicao
Industial o confaminagde de fonics di dgua potd-
vod, além do contrale exclusive sobre patentes de
remisdios o das ameagas das nagles ricas aos poves
fue se eovimentam em luxos migasdnos (pos
mdivis palibicos ou ecomomicas), por ecemgl,
independentemente de onde ooorram, oonsiiteem
armisicas aos dineilos aas e das geracies fuburas,

SRS, Moy Wi torly Besnascies. Chiscaniy & cireios bamar.
Ir CARWRL 0L frut Smis (Ong ) Founspde, cuoadzn ¢ odvedor
FTid s, Petedpols Wooes, 2004, b 61,

8" Caracteristicas dos direitos
humanos

& grdem internacional a partir de 1948 apre-
senta slgurnas inovagdes, como of conceitos de
wiiversatizagdo, indivisibilidade & parlicipagdo,
carpcleristicas dos direitos humanas

al Universalizagio

0= direitos humanos slo unicersaliziveis, mas
ndo S50 universais, pois ndo 550 eternos, imutieeis,
chamicos nem religiosos, cama se acreditou aolongs
da histdria, Ao contrafio: o8 direitas humanod 5o
valares histricos. Trata-se dé invend 3o humana em
constanbe processo de construcio & reconshugsa.
0= direitas humanaos 530 universaliziveeis em deter-
minada época, apds debate e consensa; portarta,
resultam da comvencdo de paises gue irtegram a
OHU em determinado pericda,

bi indivisibilidade

s direitos humanos conguistadas nas trés ge-
ragoes =0 indivisheeis: cada um desses direitos nao
se supera nem se exclui, Os direitos humanos, por
serem indivisieeis, acumulam-se ¢ sio fortalecidos.

Em outras palavras, os direitos civis e poditi-
cos, prdprios do discurso liberal da cidadania
[direitos de primeira geragho), devem ser conju-
gades aps direitos econdmicos, sociais e cultu-
rais, que defendem a igualdade (direitos de segun-
da geraghal.

Atualmente refvindica-se. também, o direito 3
paz, & preservacan do ambigrte @ do patrimdnio da
humanidade gtc. Como vimes, 530 dirgitos de ter-
CRirg QEracan, que Nap pertencem a este ow Squels
individisn, mas a0 giénero humana,

c] Participagdo

A democratizasdo da politics interna dos paises
nde apenas facilita coma possibilita e estimula
& participaglo da sociedade civil no pales da
politica internacional. Um dos objetivas desse
engajamento &, sem divida, o aperfeigoamento
de mecanismas de protecis internacional dos
direitos humanos.

0 sfetus do individuo modificou-s& na Mova
Crdem Internacional. Os Estadas assumiram a abri-
gagdo de garantir o respeito aos direitos humanas
dentra die seu territrio. Porém, se falharem nessa
tarefa, o individuo que tiver seus direitas violadas
poderi recomer 3 organismas internacionas para se
defender do proprio Estado em que nasceu.

Basta werificar a atuagdo dos defensores dos
dirgitos humanos durante as ditaduras na Améri-
ca do Sul. Maguela época, eram atendidas wili-
mas de detenche arbitraria, tonura e assassinate,
ahos realizados por agentes do regime. As vitimas
pertenciam & classe média, como advogados, jor-
nalistas, estudantes e religioses, slém de campo-
neses, indigenas e operdnios gue atuavam &m ma-
vimentos sirdicais
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ANEXO Il - DICIONARIO DE SOCIOLOGIA
DIRETTOS HUMANOS, o ¢nsino de Sociologia e os:

Maria Valéria Barbosa*

discussiao sobtre os dircitos humanos é cercada, desde a sua

construcio historica e social, de controvérsias sobre seu al-
cance e sentido. Atrai para o seu universo um contexto marcadamente
ocidental, fruto daquilo que denominamos de “modernidade”, onde fo-
ram estruturados novos valores entre sociedade e individuo ¢ um novo
sentido para o individuo, como sujeito de direitos.

Nesse contexto nascem os direitos humanos, que podem ser deno-
minados como o conjunto de garantias ¢ valores de dimensio universal,
que avalizam a dignidade a todos os seres humanos, independente da oti-
gem, credo religioso, pertencimento étnico racial, género, classes sociais,
dentre outros. F o conjunto minimo de condi¢ies de uma vida com dig-
nidade, que encontra na perspectiva da humanizagao sua grande inspira-
¢do, sendo todos iguais perante a lei, mesmo que essa igualdade seja for-
mal.

Na construcao do conjunto dos direitos humanos se evidencia uma
caracteristica muito interessante, por eles serem visceralmente vinculados
ao contexto e as lutas historicas, permita-se que seja delineado um certo
sentido de “evolucdo” no seu desenvolvimento histérico. Por isso, em
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1979, um jurista chamado Karel Vasak (1929-2015) criou a classificacao
de “geracoes de direitos”. Essa sintese busca estabelecer uma logica aos
acontecimentos historicos e as lutas pelas conquistas de cada etapa desse
processo, tendo como cixos principais: liberdade para a primeira geracio,
igualdade para a segunda geracio e fraternidade para a terceira geracio.

Os direitos da primeira geragao resultaram das revolugdes burguesas dos
séculos XVII e XVIII (independéncia dos Estados Unidos e criacio de
sua constitui¢ao em 1787, a Revolugio Francesa em 1789 ¢ a Declaracio
dos Direitos do Homem e do Cidadao); sendo os direitos civis e politicos
(liberdade, igualdade, seguranca, o direito ao voto — mesmo que fossem
s6 para os homens) e a propriedade. Os direitos politicos também podem
ser denominados de “direitos de cidadania™.

Os direitos da segunda geracdo resultaram das lutas dos movimentos tra-
balhistas e socialistas. Sdo direitos de carater econoémico, social e cultural
— protecado contra o desemprego, salario digno e descanso, direito a edu-
cac¢io, saude, habitacdo, acesso aos bens culturais, que sio garantidos por
meio de politicas publicas, para uma vida digna. Sdo conhecidos como
“direitos fundamentais”. Surgem apo6s a segunda Guerra Mundial e estao
vinculados a concepcao do Estado de Bem-Estar Social.

Os direitos da terceira geracao resultaram, sobretudo, das mudancas de
cixo no sentido dos direitos, pois sao de carater difuso ¢ coletivo. Englo-
bam o direito a viver em paz, a ter um meio ambiente saudavel, o direito
ao desenvolvimento, ¢ estao diretamente vinculados a protecao de grupos
sociais vulneraveis. Igualmente, amplia-se a coparticipagiao da sociedade
civil na garantia dos direitos por meio das chamadas “Organizacées Nao
Governamentais’.

Existe uma discussdo que estabelece uma quarta geracio de direitos
humanos, a qual estaria vinculada a bioética e a informatica e teria sido
concebida no século XX, estando vinculada a globalizacdo dos direitos
politicos. A bioética se vinculam questoes colocadas pelo avango da Bio-
tecnologia e Engenharia Genética. Aparecem como a preocupac¢ao com
a reprodu¢io da vida de forma laboratotial, clonagem, manipulacio do
cédigo genético, eutanasia, dentre outros.

A geracgio de direitos humanos vinculada a informatica diz respeito
as formas de comunicagao e acesso a dados. Esta ligada a temas como
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comércio virtual, exposi¢io de dados, pirataria, exposicao de privacidade,
dentre outros. Porém, nao ha consenso nessa discussao € muitos estudi-
osos nao atribuem que essas discussdes sejam uma nova geracio de direi-
tos humanos.

Mesmo considerando a divisao em geragdes apenas como uma pers-
pectiva analitica, nao € possivel ter uma linearidade com relagao aos ditei-
tos humanos nem considerar que ha a superacio de uma geragao por ou-
tra; a realidade social ¢ muito mais complexa ¢ eles sdo as expressoes da
propria contradicio historica.

Um marco histético importante, nio apenas para o mundo ociden-
tal, foi a publicacdo da Declaragio Universal dos Direitos Humanos, em
10 de dezembro de 1948 pela Assembleia Geral das Nagoes Unidas
(ONU), em resposta a experiéncia atroz da Segunda Guerra Mundial,
quando a violagio aos direitos individuais ¢ coletivos foram ultrajados.
um documento de importancia impar na formulacdo dos dircitos huma-
nos ¢ dos principios basicos relacionados a garantia desses proprios direi-
tos.

A partir da discussao feita acima € possivel aferir que quando junta-
mos direitos humanos ¢ ensino de Sociologia podemos problematiza-los
a partir de dois eixos centrais. Primeiro, seria a forma como o tema na sua
amplitude pode ser apreendido e ensinado na disciplina de Sociologia.
Segundo, a partir do conjunto de temas vinculados aos direitos humanos,
do qual o debate socioldgico sempre se fez presente. A segunda perspec-
tiva tem sido mais utilizada no ensino de Sociologia, mesmo que nao es-
teja claramente vinculada aos direitos humanos, mas as tematicas desse
campo teodrico e politico.

A segunda perspectiva pode ser percebida quando se analisa os cur-
riculos de Sociologia implementados no Brasil, sobretudo, aqueles que
sao organizados por meio de temas. Alguns temas pertinentes ao debate
dos direitos humanos: questoes de géneto, sexualidade, diversidade cul-
tural, racismo, movimentos sociais, igualdade e desigualdades, meio am-
biente, cidadania, Estado burgués, dentre outros.

Nesse sentido, dialogamos com a produgdo teodrica e didatico-peda-
gdgica sobre direitos humanos e os seus respectivos temas. A revista Pers-
pectiva sociolggica (2017), em sua vigésima edi¢ao, trouxe como tema central
o “Ensino de Sociologia, direitos humanos e educacio”. Nem todos os

97

132



Dicionario do Ensino de Sociologia

textos versam sobre o ensino de Sociologia e direitos humanos, mas um
artigo, em especial, discute o tema diretamente; € o texto “A educacio em
direitos humanos e a contribuicio do ensino de Sociologia para a acio
emancipatoria”, de Oliveira e Carnciro (2017). As autoras analisam o fazer
sociolbgico na sala de aula como instrumento para o fortalecimento da
educacio em diteitos humanos no Brasil ¢ analisam as contribuicoes do
ensino de Sociologia na educagio basica como espago para problematizar
as questoes da barbarie sodial, vivenciadas na atualidade. Os outros textos
sa0 sobre temas de direitos humanos, tais como: género e intersecciona-
lidade, abarcando discussdes sobre classe, raca, etnia ¢ orientacdo sexual
e as relagoes de poder; hd um texto, também, sobre direitos humanos e
HEscola sem Partido, dentre outros.

Em outra producao coletiva, hda um texto importante que ¢ “Possi-
bilidades e obstaculos para a inclusao dos temas de direitos humanos no
curriculo de Sociologia”, de Oliveira (2010), que analisa a relagao entre os
temas da educacio em direitos humanos ¢ o curriculo de Sociologia no
ensino médio, problematizando que essa relacdo tem uma intensa afini-
dade porque a Sociologia sempre discutiu os denominados “temas trans-
versais” na sociedade brasileira. Porém, o tema dos direitos humanos nao
esta presente no curriculo de formacio de professores de Sociologia. Por
isso, cria-s¢ uma dicotomia, que vai exigir do professor de Sociologia se
debrucar na apropriacao de novos conteudos curriculares, ou mesmo, na
transposicao do saber académico para o saber escolar.

Outra boa proposta, mas que contém apenas contribuicoes sobre os
direitos humanos, é o livro comemorativo dos 70 anos da Declaracao
Universal dos Direitos Humanos, elaborado pelo Coletivo Mutirao de Re-
cife/PE. O livro Declaracio dos Direitos Humanos: 30 artigos ilusirados por 30
artistas, de Magalhdes (2018), publicado pelo Instituto Vladimir Herzog,
retne 30 artistas plasticos/graficos com o objetivo de ilustrar os 30 artigos
da Declaracao Universal dos Direitos Humanos da ONU. As obras sao
intercaladas com textos de estudiosos e militantes de direitos humanos. E
um material importante para problematizar a realidade atual e o proprio
conceito de Estado capitalista e a nao protecao dos diteitos humanos,
podendo ser utilizado como material didatico-pedagdgico no ensino de
Sociologia.
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Nas abordagens didatico-pedagogicas, é possivel destacar um ro-
teiro de atividades didaticas para seis aulas de 50 minutos, claborado pela
professora Clarice Divino Carvalhinho Lopes (2017), do Laboratério Di-
datico da Universidade de Sdo Paulo, que ensina Sociologia. O roteiro
tem uma Otima sequéncia e a sugestao de udlizagio de diferentes materi-
ais, de carater ludico, artistico e cultural.

Além do roteiro acima, ha a discussiao presente nos livros didatico-
pedagogicos selecionados pelo Programa Nacional do Livro Didatico
(2012, 2015, 2018) para o ensino de Sociologia. Nesses livros poderemos
encontrar além da tematica dos direitos humanos e cidadania, os diferen-
tes temas que compoem a formulacdo dos direitos humanos. As discus-
soes presentes nos livros estdo vinculadas a uma perspectiva historica,
mas que se relacionam com os problemas atuais, sobretudo, da sociedade
brasileira.

Considerando a discussido realizada no texto, cabe indagar qual ¢é a
pertinéncia desse tema para o ensino de Sociologia aos jovens da educa-
cao basica brasileira. Podemos pensar diferentes dimensoes. Um, por es-
tar vinculado a realidade excludente que vivemos no Brasil e no mundo e
a necessidade de construir, com cstes jovens, um scnso ctritico para sc
analisar a realidade social e todos os seus matizes. Outro, porque a con-
juntura social e politica do Brasil tem imposto uma demanda especifica,
que diz respeito a reducio de conquistas importantes na luta por direitos,
pois os consideram como ideologizac¢io do debate, por exemplo: a ideo-
logia de género e a Escola sem Partido, temas que, sem sombra de davi-
das, devem pautar as pesquisas no subcampo do ensino de Sociologia e
direitos humanos no contexto atual.

*MARIA VALERIA BARBOSA ¢ doutora em Ciéncias Sociais Universidade Estadual
Paulista Jalio de Mesquita Filho (UNESP) campus de Marilia; docente nas graduagdes em
Ciéncias Sociais ¢ Pedagogia ¢ nos Programas de Pos-graduacao em Ciéncias Sociais ¢
Sociologia em Rede Nacional (ProfSocio); pesquisadora das dreas de Sociologia da Edu-
cagio, Ensino de Sociologia, Teoria Historico-Cultural, Direitos Humanos e relagoes ét-
nico-raciais.
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