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RESUMO

A pesquisa intitulada "Formacido Continuada de Professores dos Anos Iniciais na
Perspectiva Inclusiva e Antirracista: Saberes e Praticas Pedagogicas no Contexto da
Escola Quilombola José Bonifacio no Quilombo do Cria-t/AP" tem como objetivo geral
analisar como professores dos anos iniciais desenvolvem praticas e saberes pedagogicos sob a
otica da educacao inclusiva e antirracista no contexto da Escola Quilombola José Bonifacio.
Como objetivos especificos, busca compreender as dindmicas educativas da escola em relagao
a educagao inclusiva e antirracista; explorar as especificidades da escola, 16cus da pesquisa, na
promocao dessa perspectiva educativa; identificar os desafios enfrentados pelos docentes no
desenvolvimento de praticas pedagogicas para educandos com necessidades educacionais
especiais e fomentar a troca colaborativa de experiéncias para efetivacdo de praticas
pedagodgicas inclusivas e antirracistas. A pesquisa segue uma abordagem qualitativa e
exploratoéria, utilizando o estudo de caso como procedimento técnico. Para a coleta de dados,
foram empregados instrumentos como observagao, entrevista e questionarios semiestruturados,
além de uma abordagem normativa fundamentada na Lei n° 10.639/03 e na Resolu¢ao n°
08/2012. Os resultados apontam que, embora os professores se esforcem para adaptar atividades
pedagbgicas com base em suas experiéncias, a falta de formacdo continuada especifica para
educacdo inclusiva e antirracista compromete a eficacia dessas praticas. Ainda que haja
esforcos na implementagdo de politicas inclusivas e antirracistas, os recursos limitados e o
acesso restrito a estratégias atualizadas e ferramentas digitais sdo desafios significativos. A
pesquisa destaca como produto educacional o desenvolvimento de um "Guia Metodologico",
elaborado para oferecer orientacdes pedagodgicas adaptadas as especificidades da escola
quilombola, promovendo a inclusdo, a valorizagdo identitaria e o enfrentamento do racismo no
ambiente escolar. Além disso, evidencia um olhar critico sobre as praticas atuais, destacando
avancos e limitagdes no campo da educagdo inclusiva e antirracista, enfatizando a relevancia
da formacdo continuada, o uso de materiais acessiveis ¢ metodologias inovadoras para
fortalecer a identidade do quilombo e a qualidade das agdes pedagogicas.

Palavras-chave: Quilombo; Educacao Inclusiva; Educagao Antirracista; Formagao continuada
de professores; Produto Educacional;
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ABSTRACT

The research entitled "Continuing Education of Teachers of the Early Years in the
Inclusive and Anti-racist Perspective: Pedagogical Knowledge and Practices in the
Context of the José Bonifacio Quilombola School in the Quilombo do Cria-u/AP" has the
general objective of analyzing how teachers of the early years develop pedagogical practices
and knowledge from the perspective of inclusive and anti-racist education in the context of the
José Bonifacio Quilombola School. As specific objectives, it seeks to understand the
educational dynamics of the school in relation to inclusive and anti-racist education; explore
the specificities of the school, the locus of the research, in the promotion of this educational
perspective; to identify the challenges faced by teachers in the development of pedagogical
practices for students with special educational needs and to foster the collaborative exchange
of experiences for the implementation of inclusive and anti-racist pedagogical practices. The
research follows a qualitative and exploratory approach, using the case study as a technical
procedure. For data collection, instruments such as observation, interviews, and semi-structured
questionnaires were used, in addition to a normative approach based on Law No. 10,639/03 and
Resolution No. 08/2012. The results indicate that, although teachers strive to adapt pedagogical
activities based on their experiences, the lack of specific continuing education for inclusive and
anti-racist education compromises the effectiveness of these practices. Although there are
efforts to implement inclusive and anti-racist policies, limited resources and restricted access
to updated strategies and digital tools are significant challenges. The research highlights as an
educational product the development of a "Methodological Guide", designed to offer
pedagogical guidelines adapted to the specificities of the quilombola school, promoting
inclusion, identity appreciation and the confrontation of racism in the school environment. In
addition, it shows a critical look at current practices, highlighting advances and limitations in
the field of inclusive and anti-racist education, emphasizing the relevance of continuing
education, the use of accessible materials and innovative methodologies to strengthen the
identity of the quilombo and the quality of pedagogical actions.

Keywords: Quilombo; Inclusive Education; Anti-Racist Education; Continuing Teacher
Training; Educational Product;
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INTRODUCAO

Desde a implementagdo da Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da
Educagdo Inclusiva', considerada um grande marco para a garantia dos direitos de igualdade e
a educacdo, assegurando a todas as criangas a escolarizacao, com direto de aprender e conviver
com seus pares. Contudo, ainda ha diversos desafios a serem enfrentados, especialmente aos
cidaddos mais vulneraveis, em locais, muitas vezes, a margem dos grandes centros urbanos,
como a escola quilombola.

Contudo, em uma sociedade marcada por contrastes, ainda que legislagdes e programas
(Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo, 1996; Parametros Curriculares Nacionais, 1997 ¢ a
aprovacdo do PNE) elenquem garantia de uma educagdo para todos, e para o campo,
consideracdes as suas especificidades, os baixos indices educacionais nesse cendrio persistem
(Santos, 2018, p. 10), bem como o anseio ¢ a luta por profissionalizagdo qualificada, recursos
didaticos e tecnoldgicos, qualidade no material diddtico e na infraestrutura escolar, que
consolidem a inclusdo.

As politicas inclusivas, no Brasil, tém sido foco de diversos estudos no que se refere a
universalizacdo nas institui¢des escolares aos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial.
Com isso, no ano de 2022, os dados do Censo da Educagiio Bésica® registraram aumento das
matriculas na educagdo especial de 1,5 milhdo, consideraveis 29,3% a mais em relagdo a 2018,
tendo um maior aumento no ensino fundamental que concentra 65,5% dessas matriculas (Brasil,
2022, p. 37).

Diante do exposto, o Estado do Amapa, localizado no extremo norte do Brasil, cenario
do presente trabalho, ndo ficou de fora dessa realidade em suas escolas publicas, onde registrou
um aumento significativo de matriculas de estudantes com algum tipo de deficiéncia, passando

de

'BRASIL. Politica Nacional de Educagio Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva. Brasilia: MEC/SEESP,
2008. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicacducespecial.pdf. Acesso em: 07 de maio
2023.

2 Resumo Técnico do Estado do Amap4 — Censo da Educacio Bésica 202 1https://www.gov.br/inep/pt-br/centrais-
de-conteudo/acervo-linha-editorial/publicacoes-institucionais/estatisticas-e-indicadores-educacionais/resumo-
tecnico-do-estado-do-amapa-censo-da-educacao-basica-2021. Acesso em: 07 de maio 2023.



60,1%, em 2017, para 63,0%, em 2021, segundo Resumo Técnico do Estado do Amapa’
(CENSO, 2021).

Figura 1- Mapa do Estado do Amapa

Fonte: Geomapas.

Tendo em vista os dados supracitados, adicionado a necessidade de efetivar a
escolarizagdo inclusiva nas escolas quilombolas, tendo em vista a legislacdo educacional e suas
politicas publicas vigentes, bem como o direito humano a educagao, emergiu uma inquietagao
que me moveu para a presente investigacdo, especialmente pela experiéncia de conviver e
trabalhar em escola quilombola, permeando problematicas para além da inclusdo, uma
educagao antirracista.

Por esse motivo, sob o titulo “Formag¢ao Continuada de Professores dos Anos Iniciais
na Perspectiva Inclusiva e Antirracista: saberes e praticas pedagogicas no contexto da Escola
Quilombola José Bonifacio no quilombo do Cria-u/AP”, levanto o seguinte problema de
pesquisa: como promover saberes e praticas inclusivas e antirracistas através da formagao

continuada dos professores da Escola Quilombola Estadual José Bonifacio, em Cria-u. Amapa?

3 A denominagdo Cria-ii para nos referirmos ao lécus de pesquisa, devido este ser o nome originario e de
autorreferéncia para os quilombolas do local. De acordo com Videira (2003, p. 131) “as primeiras professoras
chegadas ao Quilombo do Cria-t1 em 1945, julgaram errada a grafia e a prontincia do nome Cria-i e mudaram para
Curiau”.
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Nesse contexto, acredito que os profissionais que atendem educandos Publico Alvo da
Educacgao Especial (PAEE), devem ter qualificacdo adequada para a inclusdo, segundo Maria
Silva (2020, p. 94), a formacgao inicial e continuada na perspectiva inclusiva dos professores,
evidencia em seu desenvolvimento profissional para a diversidade, trazendo mudangas nos
aspectos pessoais e profissionais (Silva, 2020).

Tal inquietagdo sobre o tema relaciona-se a vivéncia e experiéncia pessoal, que passo a
relatar a seguir. Desde 2012, quando ingressei no concurso do estado para a educagdo especial,
me deparei, com situagdes adversas sobre como os colegas lidam com criangas especiais na sala
comum. Oriunda de outra realidade, até entdo, trabalhava em uma escola particular onde a
realidade do professor de sala de aula era lidar com todos os estudantes, mesmo ndo sabendo
como receber um estudante com deficiéncia, era desafiada a aprender e recebia suporte da
escola para desenvolver minhas atividades pedagogicas.

Ao ingressar no servico publico me deparei com outra realidade, tendo que sair de minha
zona de conforto, mas incrivelmente maravilhada, com a diversidade que encontrava em meu
caminho. Apesar do tempo e a experiéncia adquirida na educagdo especial e, as relagdes
vivenciadas com todos os colegas de trabalho, ainda percebia a imensa inseguranca dos colegas
em lidar com as criangas com necessidades especificas. Encontro colegas pelos corredores me
dizendo; o que fazer com o estudante autista? Vocé€ pode leva-lo a sala do AEE, ele estd muito
agitado? Ou, professora ndo sei me comunicar com o estudante surdo e agora o que fago?

Em 2017 fui remanejada para a Escola Quilombola José¢ Bonifacio, uma escola
localizada em 4rea quilombola Cria-u*, a 10 km do centro da cidade de Macap4, no estado do
Amapa dentro da Area de Preservagio Ambiental (APA). A Resolugio n. 8/2012 traz definigdes
a respeito da escola na condi¢@o de quilombola que ¢ relevante ressaltar. Tendo em vista que a
Resolucdo abrange a educagdo escolar quilombola como aquela que acontece nas escolas
quilombolas e atende estudantes procedentes de territorio quilombola, destacou no art. 9,
paragrafo unico que “Entende-se por escola quilombola aquela localizada em territorio

2

quilombola. ”, valorizando ainda mais, com isso, a representacdo semantica que tem tal
territorio.

Assim entendo que, os profissionais que trabalham em escolas localizadas nas areas
quilombolas, também precisam adequar-se a legislacdo vigente no que tange a Educagao

Inclusiva e a Educacdo Escolar Quilombola, com suas especificidades historicas, culturais e

4 Area de Preservagdo Ambiental (APA), criada pelo Governo do Estado do Amapa através da Lei N° 0431 de 15
de setembro de 1998.
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religiosas, que fazem parte da historia dessas comunidades remanescentes, conforme estudos
delineados na tese de Piedade Lino Videira (2010) e dissertacdo da autora Neliane Alves de
Freitas (2023), que serdo abordadas largamente na primeira secao.

Para a autora Maria do Socorro Pereira Silva (2022), diante da premissa da diversidade,
do curriculo da historia e cultura afro-brasileira e educacdo antirracista, os professores de
escolas quilombolas, ao planejar praticas pedagdgicas devem promover um ensino inclusivo
que contemple a diversidade cultural no cotidiano escolar.

Segundo os autores Francisco André Silva Martins e Felipe Bueno Amaral (2023, p. 17)
ha “uma certa escassez de trabalhos, quando tratamos da educacdo antirracista e,
especificamente, de sua pratica e ocorréncia na educagdo basica”. A formag¢do continuada para
o publico da educacdo especial é escassa, conforme noticias do jornal Terra®, dados do MEC
de 2023 aponta que 94% dos professores no pais ndo tém formacao para lidar com estudantes
com deficiéncia, ademais, cerca de somente 28% das escolas estdo equipadas com Salas de
Recursos Multifuncionais. Diante dessa realidade o presente o estudo traz o seguinte problema
de pesquisa: Como os professores dos Anos iniciais desenvolvem suas praticas e saberes
pedagdgicos na perspectiva da educacdo inclusiva e antirracista no contexto da escola
quilombola?

A partir da formulagdo da questao problema, o estudo objetiva analisar de que forma os
professores das Anos Iniciais desenvolvem suas praticas e saberes pedagdgicos na perspectiva
da educacao inclusiva e antirracista, no contexto da Escola Quilombola Estadual José¢
Bonifacio.

Para alcancar o objetivo proposto, foram definidos os seguintes objetivos especificos:
compreender as dindmicas educativas da escola no que diz respeito a educagdo inclusiva e
antirracista em uma escola quilombola; explorar as especificidades da escola, 16cus da pesquisa,
na promog¢ao de uma educacao inclusiva e antirracista; identificar as principais dificuldades
enfrentadas pelos docentes no desenvolvimento de praticas pedagdgicas voltadas aos
educandos com necessidades educacionais especiais no contexto da Escola Quilombola

Estadual José Bonifécio; e contribuir colaborativamente para as trocas de experiéncias entre os

3 TERRA, Redagdo. (2023) 94% dos professores ndo t€ém formagdo para lidar com estudantes com deficiéncia
[21/09/2023]. Disponivel em: https://www.terra.com.br/noticias/educacao/educar-para-incluir/94-dos-
professores-nao-tem-formacao-para-lidar-com-estudantes-com
deficiencia,5d4213e256ec2b1bd3204e649b0f49a9sqswijtji.html. Acesso em: 18 mar. 2024.
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professores, promovendo a efetivagdo de saberes e praticas pedagdgicas na perspectiva
inclusiva e antirracista.

Para a abordagem de minha pesquisa escolhi a metodologia qualitativa, especialmente
por versar de critérios subjetivos sob o meu olhar, no que se refere & minha experiéncia no
campo da pesquisa e por também possuir tragos de minha interpretacdo, frente aos dados
coletados, ainda que apresentados trabalhos cientificos que corroboram com o problema de
pesquisa.

Os estudos de caso tém varias aplicacdes. Assim, ¢ apropriado para pesquisadores
individuais, pois da a oportunidade para que um aspecto de um problema seja estudado
em profundidade dentro de um periodo de tempo limitado. Além disso, parece ser
apropriado para investigagdo de fendmenos quando ha uma grande variedade de
fatores e relacionamentos que podem ser diretamente observados e ndo existem leis
basicas para determinar quais sdo importantes. (Ventura, 2007, p. 385)

O estudo trata-se de uma abordagem qualitativa, visto que, para Maria Minayo e Suely
Gomes (2003, p. 22) “a abordagem qualitativa aprofunda-se no mundo dos significados das
acoes e relagdes humanas, um lado nao perceptivel e nao captavel em equagdes, médias e
estatisticas’’. Ademais, possibilitou compreender e explicar diferentes situagdes vivenciadas no
objeto empirico. E como procedimento técnico, o Estudo de Caso, assim como, a observacao
participante, que langou importantes olhares para as diferentes questdes que envolvem o
cotidiano educacional aos loci da pesquisa.

E preciso destacar que outras pesquisas ja foram feitas no territorio do Cria-u, que sem
davida ¢ um campo fértil para diversos estudos sociais, politicos, econdomicos € na educagao.
No Grupo de Estudo, Pesquisa, Extensdo e Intervengdo Pedagdgica em Corporeidade, Arte,
Cultura e Educacao para as Relagdes Etnico-raciais com énfase em Educacdo Cultural e Escolar
Quilombola (Gepei) coordenado pela professora doutora Piedade Lino Vieira, somos
apresentados a varios subsidios tedricos que enriquecem e contribuem para minha dissertagao.

Piedade Lino Videira em sua tese (2010), intitulada: “BATUQUES, FOLIA E
LADAINHAS: A CULTURA DO QUILOMBO DO CRIA-U EM MACAPA E SUA
EDUCACAO” considera os diversos aspectos da educacdo local, objetivando a anélise da
cultura sob o olhar da experiéncia da comunidade, com foco nas dancas do Batuque e
Marabaixo, bem como os analisa sob o ponto de vista da praxis educativa e curricular. Os
resultados demonstraram que o Batuque no Cria-u além de reunido ¢ a reafirmagdo de
conhecimentos dos ancestrais, servindo como estratégia para manutenc¢ao da histéria e cultura,

evidenciando que a cultura deve ser constituida no conteudo escolar e autovalorizada por seus
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participes. Ja em artigo a Revista Humanidades e Inovagao (2017), intitulado: “PROJETO
CURIAU MOSTRA TUA CARA: EDUCACAO QUILOMBOLA NO COMBATE AO
RACISMO NA ESCOLA ESTADUAL JOSE BONIFACIO, LOCALIZADA NO
QUILOMBO DO CRIA-U, EM MACAPA” socializa resultados de seu estudo empirico, que
analisa e identifica a interferéncia que afetam a continuidade do projeto em foco, qual revela a
dificuldade da Escola para manté-lo, diante da auséncia de recursos financeiros, da rotatividade
de docentes, do distanciamento da escola e comunidade e da evidente intromissao religiosa, por
parte dos docentes.

Ambos os trabalhos sobreditos, da professora doutora Piedade colocam a educagdo no
foco principal, bem como as questdes que envolvem a cultura negra e a importancia da
implementa¢do de elementos da identidade quilombola no curriculo, visando reforcar a
educacdo antirracista e eventuais métodos, materiais ou abordagens que perpetuam a
supremacia branca ou o racismo, o preconceito € negagdo do negro na origem, historia e atual
sociedade.

Moisés de Jesus Prazeres dos Santos Bezerra (2019), na Universidade Federal do
Amapa, em sua dissertagdo intitulada “SE EU NAO FIZER O BEM, O MAL NAO FACO!”:
AS PRATICAS CULTURAIS/RELIGIOSAS AFROINDIGENAS DO QUILOMBO DO
CRIA-U E O CURRICULO DE ENSINO RELIGIOSO DA ESCOLA ESTADUAL
QUILOMBOLA JOSE BONIFACIO” aborda as praticas religiosas das benzedeiras do Cria-u
na forma como sao introduzidas e explanadas no curriculo da disciplina de Ensino Religioso,
evidenciando que essas praticas religiosas desenvolvidas sdo recorrentes em toda regido
amazonica e estdo inseridas na identidade afroindigena local, entretanto, os resultados deixaram
claro que, mesmo inseridos em territorio quilombola e ter normativas especificas que tangem
ao ensinamento da cultura e identidade quilombola, as aulas de Ensino Religioso ainda seguem
padrdes confessionais, de principios morais cristaos.

No trabalho do autor Angleson Pantoja Pinheiro (2023), da Universidade Federal do
Amap4, intitulado: “A CULTURA DE MAZAGAO VELHO E A FESTA DE SAO TIAGO
DAS CRIANCAS SAO JOIAS RARAS”: A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE
CULTURAL MAZAGANENSE A PARTIR DA FESTA DE SAO TIAGO MIRIM,
MAZAGAO VELHO-AP” contempla fatores relevantes acerca da educagio escolar quilombola
e educagdo cultural quilombola, apresentando uma investigagdo referenciada nas festas como

influéncia na construcao da identidade e saberes da comunidade. Os resultados evidenciaram o
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quanto a comunidade se esforga e preza para proteger e repassar para as proximas geragdes o
legado patrimonial de seus ancestrais.

No trabalho da autora Neliane Alves de Freitas, de 2023, também da Universidade
Federal do Amapa, intitulado “E UMA QUESTAO DE PELE, E UMA QUESTAO DE COR,
CURIAU MOSTRA TUA CARA!”: A IDENTIDADE CULTURAL E INSTITUCIONAL DA
ESCOLA QUILOMBOLA ESTADUAL JOSE BONIFACIO” traz as circunstancias e criacdo
do Projeto “Curiati Mostra Tua Cara” na interpretagdo do ponto de vista da gestdo escolar e
professores de Historia, Artes, Literatura, Ensino Religioso e Geografia dos anos finais do
Ensino Fundamental, bem como a autora explana suas observagdes acerca da implementagao
da legislagdo que confere um curriculo antirracista (Lei n. 10.639/03), abrangendo acerca da
Gamificag@o como ferramenta de ensino. Os resultados obtidos revelaram que ha empenho da
comunidade em manter um curriculo afrorreferenciado, embora fica evidente a falta de
engajamento de alguns professores, a escassez de recursos financeiros para o projeto, bem como
demonstrou que a gamificagdo ¢ uma estratégia metodoldgica que pode contribuir na prote¢ao
dos saberes e estimulo didatico-pedagogico.

Ressalto a estreita relagdo do trabalho inédito de Freitas (2023) ao locus de minha
pesquisa ao abordar uma educagdo antirracista e investigar as circunstancias de sua execugao,
também na escola-alvo de minha investigagdo, contudo, o estudo centra-se nos anos finais do
Ensino Fundamental e no projeto supramencionado, enquanto a minha esta focada no universo
do ensino inicial, que ainda carece de estudos na area. Ademais, além da abordagem antirracista,
pretendo também analisar a perspectiva inclusiva.

Tais assercdes me permitiu realizar ampla abordagem em minha investigagao,
perpassando diversos pontos do meu aporte tedrico, enriquecendo a parte tedrico-metodologica.
Ainda assim, resta afirmar que, de forma inédita, e por auséncia de pesquisa nesse campo, sem
intuito de esgotar, mas sim de iniciar e desejando ampliar o debate, minha pesquisa vai ao
encontro do tema de inclusao escolar e identificacao de tais praticas na Escola José Bonifacio.

A relevancia desta pesquisa esta pautada em intervengdes pedagdgicas colaborativas
com o intuito de contribuir para a melhoria e oferta da educagdo escolar publica inclusiva e
antirracista de fato, bem como das relagdes interpessoais, atitudinais, sociais entre professoras
e estudantes em ambiente escolar quilombola. Como produto educacional, foi construido de
modo colaborativo com os professores (as), um guia pedagdgico com temas relacionados a

Educacgao inclusiva e antirracista na escola Quilombola. Todas as indagagdes surgidas durante
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a pesquisa colocaram-me no caminho da investigagdo e, diante da realidade fatica, sinto-me

impulsionada a perseguicdo por solugdes acessiveis.

1 “MARIA ANDOU, MARIA ANDOU” PERCURSO METODOLOGICO DE
PESQUISA

Curiat, meu quilombo, vou cantar a sua memoéria / Oh Maria andou, Maria andou
Curiatl ¢ um quilombo / Oh Maria andou, Maria andou
Pedacinho do Amapa / Oh Maria andou, Maria andou
Venha vé nossa cultura/ Oh Maria andou, Maria andou
Beleza desse lugar / Oh Maria andou, Maria andou

Ao chegar ao Curiatl / Oh Maria andou, Maria andou

Se quiser dancar escute / Oh Maria andou, Maria andou

O som dos instrumentos / Oh Maria andou, Maria andou

E dangar nosso batuque / Oh Maria andou, Maria andou
Acai fruta nativa / Oh Maria andou, Maria andou

Tem aqui para beber / Oh Maria andou, Maria andou

Nas cabeca dessas nega / Oh Maria andou, Maria andou
Tem trancinha e tereré / Oh Maria andou, Maria andou

No Quilombo do Curiati / Oh Maria andou, Maria andou
Passa boi, passa boiada / Oh Maria andou, Maria andou
Passa negro quilombola / Oh Maria andou, Maria andou [...]
(Bandaia de batuque “Maria andou”, autora Creuza Silva)

Com o trecho da Bandaia de batuque “Maria Andou”, inicio o percurso pela primeira
secdo até chegar ao territorio de pesquisa, o Quilombo do Cria-. Pesquisar nesse territdrio
remanescente exige um olhar cuidadoso, orientado pela cultura de um povo que mantém viva
sua ancestralidade. Assim, ao longo desta primeira se¢do, abordo a importancia do ato de
pesquisar, a natureza da pesquisa, o método utilizado e os instrumentos para coleta de dados,
as bases epistemologicas, os sujeitos/colaboradores, bem como as sete categorias e suas
respectivas bases tedricas. Tudo isso ¢é realizado com o objetivo de compreender as dindmicas
educativas da Escola Quilombola Estadual Jos¢ Bonifacio no que diz respeito a educacdo
inclusiva e antirracista.

A escola estando assentada na area quilombola do Cria-u, e a qualificagdo dos
profissionais que trabalham nesses espacos deve ser permanente, de acordo com as leis e
normativas (28 da Lei 9.394/1996; art. 14, da BNCC; Parecer CNE/CEB n° 16/2012; Resolucao
CNE/CEB n° 8, de 20 de novembro de 2012; Parecer CNE/CEB n° 8/2020, aprovado em 10 de
dezembro de 2020; Parecer CNE/CEB n° 3/2021, aprovado em 13 de margo de 2021) que regem
as comunidades quilombolas para que realmente se efetive uma educagao no contexto de uma

escola quilombola.
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Nesse diapasdo para as autoras Piedade Videira e Raylana Santos (2017, p.116) ¢
imperativo que “documentos legais, que colaboram para colocar em pratica a educa¢do no
contexto das comunidades quilombolas, auxiliando as instituicdes educacionais na construcao
de uma educacdo necessariamente diferenciada. Sejam materializados nas escolas quilombolas
e também no conjunto das escolas publicas e privadas do estado do Amapa”.

As autoras sobreditas alertam para a importancia do Projeto Politico Pedagogico nas
escolas quilombolas que devem seguir o que preconiza a Resolugdo n° 08 de 2012, segundo a

qual:

Art. 31 O projeto politico-pedagdgico, entendido como expressdo da autonomia e da
identidade escolar, ¢ primordial para a garantia do direito a uma Educacdo Escolar
Quilombola com qualidade social e deve se pautar nas seguintes orientagdes:

I - observancia dos principios da Educac¢do Escolar Quilombola constantes desta
Resolugéo;

II - observancia das Diretrizes Curriculares Nacionais e locais, estas Gltimas definidas
pelos sistemas de ensino e seus 6rgaos normativos;

III - atendimento as demandas politicas, socioculturais ¢ educacionais das
comunidades quilombolas;

IV - ser construido de forma auténoma e coletiva mediante o envolvimento e
participagdo de toda a comunidade escolar. (Brasil, 2012, p.12)

Em sendo a escola quilombola um espago alicer¢ado de cultura e historia deve ser
respeitado em sua diversidade, e os profissionais que trabalham nesses espagos necessitam
alinhar-se a interface da Educacdo Especial e Educacao Escolar Quilombola. Segundo a Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (Brasil, 2009, p.17).

A interface da educagdo especial na educagdo indigena, do campo e quilombola deve
assegurar que os recursos, servigos e atendimento educacional especializado estejam presentes
nos projetos pedagdgicos construidos com base nas diferencas socioculturais desses grupos.

Portanto a educagdo dos estudantes com deficiéncia em areas de quilombolas deve
contemplar todo suporte legal, financeiro, material e servico necessarios a permanéncia e acesso
ao curriculo, e a formagdo de professores tem papel chave para que o estudante com
necessidades educacionais especiais alcance o sucesso escolar. Segundo Rubia Rocha (2021,
p.79) ¢ fundamental que os professores conhecam as reais necessidades de seus estudantes, em

especial
[...] na modalidade da educag@o escolar quilombola e suas interfaces com a educagéo
especial, esse planejamento exige um olhar especial e adequado, pois se trata de duas

modalidades que sdo marcadas pela segregacdo social, exclusdo da vida escolar e
atuacdo inadequada frente a essas necessidades.
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Como dito, hd uma imensa caréncia na formacdo de professores na perspectiva
inclusiva, sendo o despreparo reconhecidamente explicito pelos professores, entretanto, a
educacao dos estudantes com necessidades educacionais especiais (NEE) em éareas de
quilombolas deve contemplar todo suporte legal, financeiro, material e servigo necessarios a
permanéncia e acesso ao curriculo, e a formagao de professores tem papel chave para que o
estudante com necessidades educacionais especiais alcance o sucesso escolar. Na letra da Lei

esta escrito que

Art. 22 A Educagao Especial ¢ uma modalidade de ensino que visa assegurar aos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e com altas
habilidades e superdotagdo o desenvolvimento das suas potencialidades
socioeducacionais em todas as etapas ¢ modalidades da Educacgdo Basica nas escolas
quilombolas e nas escolas que atendem estudantes oriundos de territorios
quilombolas.

[...]

§ 3° Os sistemas de ensino devem assegurar a acessibilidade para toda a comunidade
escolar e aos estudantes quilombolas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e com altas habilidades e superdotagdo, mediante:

I - prédios escolares adequados;

I - equipamentos;

III - mobiliario;

IV - transporte escolar;

V - profissionais especializados;

VI - tecnologia assistiva;

VIII - outros materiais adaptados as necessidades desses estudantes ¢ de acordo com
o projeto politico-pedagdgico da escola.§ 4° No caso dos estudantes que apresentem
necessidades diferenciadas de comunicagdo, o acesso aos contetidos deve ser
garantido por meio da utilizagdo de linguagens e cddigos aplicaveis, como o sistema
Braille, a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) ¢ a tecnologia assistiva, facultando-
lhes e as suas familias a opcdo pela abordagem pedagogica que julgarem adequada,
ouvidos os profissionais especializados em cada caso.

§ 5° Na identificagdo das necessidades educacionais especiais dos estudantes
quilombolas, além da experiéncia dos professores, da opinido da familia, e das
especificidades socioculturais, a Educagdo Escolar Quilombola deve contar com
assessoramento técnico especializado e o apoio da equipe responsavel pela Educagao
Especial do sistema de ensino.

§ 6° O Atendimento Educacional Especializado na Educac¢do Escolar Quilombola
deve assegurar a igualdade de condigdes de acesso, permanéncia e conclusdo com
sucesso aos estudantes que demandam esse atendimento. (Brasil, 2012, p. 12-13)

Haja vista que, a educagdo escolar quilombola estd entrelagada com a historia de um
povo que necessita lutar por seus direitos, uma vez que estas populagdes sempre estdo resistindo
a indiferenca e a exclusdo, e a pessoa negra com deficiéncia sofre um duplo preconceito em
nossa sociedade (Scholz, 2017, p.105). Por tanto os profissionais que trabalham no ambiente
escolar devem vislumbrar a compreensao sobre equidade nesses espacos.

Como uma das profissdes mais antigas no mundo, o ato de instruir tem cada vez mais

impactado todos os ambitos da vida, social, cultural, economica e politica, tanto ¢ assim que

Maurice Tardif e Claude Lessard (2008, p. 17) falam que na modernidade ¢ impensavel pensar
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no conceito de cidadania sem o de instruc¢do. Para os autores a docéncia constitui uma atividade
interativa e estd longe de ser uma ocupagdo secunddaria ou periférica, “constitui uma das chaves
para a compreensao das transformacoes atuais das sociedades do trabalho”. Muito embora seja
uma das principais pecas na economia do mundo moderno, a docéncia merece maior atengao
no que tange a formagao oferecida pelas Institui¢des de Ensino Superior.

Nao ha como negar as exigéncias e incumbéncias ao profissional da Pedagogia e com o
constante fracasso escolar, no processo de aprendizagem, os problemas na educagdo ficam
ainda mais evidentes e as responsabilidades impostas a esse professor se avolumam. Entretanto,
se compararmos a dispersdo teoria e pratica, a carga horaria dos cursos e¢ as condigdes

curriculares ¢ facil compreender tais problematicas. Outros fatores convergem para isso, como

[...] as politicas educacionais postas em agdo, o financiamento da educago basica,
aspectos das culturas nacional, regionais e locais, habitos estruturados, a naturalizag@o
em nossa sociedade da situacdo critica das aprendizagens efetivas de amplas camadas
populares, as formas de estrutura e gestdo das escolas, formagdo dos gestores, as
condi¢des sociais e de escolarizacdo de pais ¢ maes de estudantes das camadas
populacionais menos favorecidas (os "sem voz") e, também, a condicdo do
professorado: sua formacgdo inicial e continuada, os planos de carreira e salario dos
docentes da educagdo basica, as condi¢des de trabalho nas escolas. (Gatti, 2010, p.
1359)

Cabe ressaltar que a formagdo docente para os anos iniciais, pelo curso de Pedagogia,

historicamente era voltada ao bacharelado, tendo maior preocupagdo com formagao docente no

século XX.

No ano de 1986, o entdo Conselho Federal de Educag@o aprova o Parecer n. 161, sobre
a Reformulag@o do Curso de Pedagogia, que faculta a esses cursos oferecer também
formacdo para a docéncia de 1* a 4° séries do ensino fundamental, o que algumas
institui¢cdes ja vinham fazendo experimentalmente. Foram, sobretudo, as instituicdes
privadas que se adaptaram para oferecer este tipo de formagao ao final dos anos de
1980. A grande maioria dos cursos de Pedagogia das instituigdes publicas manteve
sua vocacdo de formar bacharéis, nos moldes da origem desses cursos. (Gatti, 2010,

p. 1357)
Como visto, a formulagao dos cursos formadores de docentes tem sua génese na teoria
e ndo na pratica, talvez por isso haja até hoje diversas criticas a desvalorizagao do professor,
onde focam mais no que o docente deveria fazer, nas disciplinas, em projetos e no contetido
ndo abordado, que na fungdo social que esse agente exerce e no quanto contribui para a
sociedade. Maurice Tardif e Claude Lessar (2008) endossam essa afirmagdo ao falar da
importancia de se olhar para os atores que asseguram e perpetuam a transformacgao, inclusive,

no que tange a humanidade do professor.
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Em seu estudo sobre formagao docente no Brasil, Bernadete A. Gatti (2010) evidenciou
que a tradi¢do disciplinar dos cursos de formagdo docente ndo interage com a realidade e
necessidade da pratica pedagogica, sinalizam um cenario preocupante e evidencia a
fragmentacdo formativa, gerando consequentemente fragilidade e prejuizos para o €xito do
processo de aprendizagem. Ademais, Gatti (2010, p. 1370) apontou ainda que as abordagens de
questdes hoje relevantes sdo genéricas e insuficiente, haja vista disciplinas voltadas a
“Educacdo Infantil" representam apenas 5,3% do conjunto, e as relativas a "Educagdo
Especial", 3,8%.”. Outro dado que alerta ¢ a motivagdao de quem opta pelos cursos de formagao

para a docéncia

65,1% dos estudantes de Pedagogia atribuem a escolha ao fato de querer ser professor,
ao passo que esse percentual cai para aproximadamente a metade entre os demais
licenciandos. A escolha da docéncia como uma espécie de "seguro desemprego”, ou
seja, como uma alternativa no caso de ndo haver possibilidade de exercicio de outra
atividade, ¢ relativamente alta (21%), sobretudo entre os licenciandos de outras areas
que ndo a Pedagogia. (Gatti, 2010, p. 1361)

Diante de tais inferéncias, denota-se uma necessaria e urgente revolucdo na estrutura
institucionais em formag¢do docente. Desde sua abordagem pratica, como didatica, de
profissionalizacdo e articulagcdo com as diretrizes e curriculo. Além do mais, por haver lacunas
na formagdo inicial, as problematicas também se estendem a formacdo continuada, que ¢
prerrogativa da Secretaria Estadual de Educagdo, do Nucleo de Educagdao Especial, como
também da coordenagdo escolar, que pode proporcionar autoformacao colaborativa no chao da
escola, por ocasido das reunides e encontros internos.

Tardif e Lessard (2008, p. 138) descrevem formas de formagao continuada que pode ser
promovida pela escola ou secretaria responsavel. Os autores afirmam que o professorado, como
qualquer outra profissdo, exige aperfeicoamento, podendo ser feito de varias maneiras, como
as ‘“jornadas pedagbdgicas, congressos, coldoquios ou conferéncias, aperfeicoamento
universitario, estagio, autoformacao, aprendizado com os colegas, etc.” Acrescento que a escola
ainda pode convidar os movimentos sociais negros para contribuirem no que tange a educacao
antirracista, priorizando, assim, pessoas da comunidade e professores para a promocao da
educacdao democratica na a¢ao pedagogica.

No que tange ao Estado do Amap4, somente em 1990, por forca da legislagdo federal,
foi tragado planejamento de qualificacdo dos professores, que ha época, quase em sua totalidade
sO tinham magistério do segundo grau, ou seja, sem graduagdo. Em conjunto com a

Universidade Federal do Amapa (UNIFAP) o governo estadual implementou uma politica de
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habilitacdo especifica para atividades docentes. De acordo com Efigénia Rodrigues, Elivaldo
Custodio e Eugénia Foster (2018, p. 124) o “Curso de Suficiéncia foi ofertado em julho de
19977, entretanto, o percentual de professores desabilitados no ensino fundamental e médio era
bastante significativo.

Em linha histérica, Rodrigues, Custodio e Foster (2018) apontam que em 2013, a Escola
de Administragao Publica do Amapa (EAP) publicou edital ofertando cinquenta (50) vagas para
o curso de pds-graduagdo em Docéncia e Interdisciplinaridade na Educa¢iao Bésica e Educacao
de Jovens e Adultos, em parceria com o Instituto Federal do Amapa (IFAP), com carga horaria
de 360 horas. Em 2014 a EAP, através da Faculdade Apoena, qualificou mais quatrocentos ¢
oitenta (480) professores/as da rede estadual de ensino, ressalto que dentre os cursos ofertados,
temos Especializagdo em Educagdo Especial e Inclusiva. Em 2018 o convénio atendeu mais de
12.292 professores e académicos.

Ademais, compreendendo que a populagao do estado ¢ diversificada e, em sua maioria,
declaram-se pardos e negros, no que se refere aos debates acerca da Educagio para as Relagoes
Etnico-raciais, com a promulgacio da Lei n°10.639/2003, a tematica ganhou visibilidade nas
escolas estaduais e municipais do Estado. Nas palavras de Rodrigues, Custodio e Foster (2018,

p. 131)

Em 2013 na tentativa de atender as agdes previstas na legislagdo federal e estadual, o
Governo do Estado do Amapa, através do Nucleo de Educacao Etnico Racial (NEER)
orgdo ligado a SEED firmou um acordo com a Faculdade Atual para a realizagdo de
um curso de pos-graduacdo para docentes da rede estadual de ensino que atuam na
capital do Estado e no campo.

Dentre as tematicas abordadas, destaco: Histéria e Cultura Afro-brasileira, Africa,
Escraviddo e Identidade Africana na Amazonia, dentre outros. Segundo a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC, 2017, p.15.) “os sistemas e redes de ensino e as instituigdes
escolares devem se planejar com objetivo na equidade, que pressupde reconhecer que as
necessidades dos estudantes sdo diferentes”. Portanto, a escola deve comtemplar a todos, com
um curriculo acessivel, professores capacitados, com o objetivo de alcangar os estudantes com
necessidades educacionais especificas que estdo inseridos na sala comum.

Em sua tese que retrata o Cria-u, Piedade Videira (2010, p. 181) aponta “a formacao
continuada de professores” como base fundamental para alcangar resultados mais significativos
no que tange a diversidade e inclusdo de praticas pedagdgicas atentas as dindmicas da sociedade

e os valores do cotidiano. Ademais, a autora evidencia critérios importantes a serem levado em

conta no que tange a inclusdo e educacgdo antirracista, inclusive, inquiriu uma professora que
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tem deficiéncia fisica e na fala, quem lhe explicou a importancia de ser vista como alguém
capaz e como necessita de estimulo na descoberta de suas habilidades, expondo também que a
deficiéncia ndo ¢ empecilho para ser incluida na sociedade.

Ja no que se refere a educacdo antirracista, Piedade Videira (2010), “evidenciou
mudangas nas representagdes dos materiais visuais, em que tinham somente pessoas de fenotipo
branco”, contudo, através de encontros de formacao, a secretaria entrevistada reconheceu as
mensagens implicitas e se comprometeu na mudanga de postura e pratica, de forma consciente
na busca por significagcdo positiva da beleza negra e identidade quilombola.

Ao entrevistar professores e questionar sobre o conhecimento da Lei 10.639/03, que
trata da obrigatoriedade de incluir no curriculo escolar a histdria e cultura afro-brasileira, a tese
de Videira (2010) também apontou para a auséncia de proximidade dos docentes com a
legislagcao e o sentimento de despreparo para abordar sobre o racismo.

Nesse sentido, em busca da ressignificagdo de praticas pedagodgicas da escola
quilombola, apresentamos as bases tedrico-conceituais ¢ metodoldgicas que nos guiaram no
caminho proposto nessa dissertacdo, no intuito de compreender as dindmicas educativas da
Escola Quilombola Estadual José Bonifdcio no que concerne a Educacdo Inclusiva e

antirracista, através de observagao e entrevistas, dialogando com outros autores.

1.1 O ATO DE PESQUISAR E BASES EPISTEMOLOGICAS

Inerente ao ser humano, o ato de pesquisar parte da curiosidade em descobrir coisas
novas, em responder questionamentos dos individuos, em conduzir a alternativas e proporcionar
solugdes. Segundo Sérgio Vasconcelos de Luna (1997), o ato de pesquisar consiste em transpor
obstaculos na produgdo de novos conhecimentos que possam contribuir, tanto tedrica quanto
metodologicamente, para a sociedade. Além disso, a pesquisa reflete seu potencial
transformador ao promover mudangas reais e gerar transformacao social.

Como afirma Cunha Jr. (2006), pesquisar em ambientes tradicionais exige tratamento
especifico, que considere a vivéncia, histéria, memorias e tradi¢cdes, conhecimentos e praticas
da comunidade pesquisada, portanto, busco interpretar os fendmenos encontrados na
investigacdo com base na tradi¢do, costumes e historia arraigada em Cria-u, a partir do meu

envolvimento e constru¢do da realidade encontrada ali.
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Ademais, o que me interessa ¢ partir das bases epistemoldgicas que respaldam
investigacdes correlatas a populacdo remanescente quilombola e educagdo, refletindo seus

avangos e desafios frente ao pensamento hegemonico, entendendo que

Epistemologia como as formas de chegar ao conhecimento e as racionalidades que
legitimam o conhecimento produzido, nesse trabalho consideramos como bases
epistemologicas as teorias, as metodologias e os autores que fundamentam as
pesquisas em educagdo. (Reis; Silva, 2021, p. 1)

A presente pesquisa surge de uma inquietagdo e problema, que serd delimitado e sua
delineagdo normalmente aparece em forma de uma pergunta objetiva. Nesse aspecto,
considerando a premissa de inclusdo escolar, adequagao as praticas pedagogicas, com formacao
continuada que abranja especificidades da identidade histdrica e cultural da comunidade
quilombola, bem como uma educag¢do antirracista denotam-se desafios.

Por um lado, a caréncia de a¢des praticas inclusivas na formagao inicial, que fazem com
que os docentes se sintam despreparados para planejar/preparar praticas pedagdgicas
significativas no processo de aprendizagem, assim como cursos de formag¢ao continuada, muitas
vezes, ineficazes e de qualidade duvidosas para as especificidades, como no caso presente, a
educacdo quilombola. Terra e Gomes (2013), em sua pesquisa sobre o tema apresentam o baixo
impacto de cursos de formagao continuada no cotidiano do professor que lida com educacao

inclusiva, afirmando que

[...] apenas 15% dos professores que tiveram contato com algum curso de formagao
profissional se sentem preparados para atuar [...] podemos questionar sobre a
qualidade dos cursos oferecidos, ou até mesmo, podemos fazer questionamentos sobre
o comprometimento dos professores em relagdo a esses cursos e as contribui¢cdes que
eles podem trazer para uma mudanga de atitude. Independente do questionamento
realizado, os resultados apontam que a preparagdo profissional para trabalhar [...]
apresenta caréncias significativas para se pensar a implementacédo efetiva da proposta
de inclusdo escolar. (Terra; Gomes, 2013, p. 117)

Por outro lado, no que tange a educagdo quilombola ainda ha que destacar a
implementa¢do de uma educacgdo antirracista. Conforme trabalho de Barros et al. (2022), ¢
preciso que os professores conhegcam e se apropriem da legislacao brasileira que rege sobre
esses aspectos para a construgdo da identidade quilombola, para, assim, como afirmam Santos
e Carvalho (2020), vencer o discurso hegemodnico hierarquizante enraizado e criar
possibilidades, com acgdes educativas, de enfrentamento de inércia social e oposi¢des ou
negagdes, por vezes, veladas.

Salienta-se que embora haja hipoteses ao iniciar o processo de delimitagdo do problema

e dos recursos metodologicos que serdo aplicados, a ciéncia ndo € estatica e os resultados podem
31



ser limitados, conforme descreve Mirian Goldenberg (1997, p. 13) “A pesquisa € um processo
em que ¢ impossivel prever todas as etapas. O pesquisador esta sempre em estado de tensao
porque sabe que seu conhecimento ¢ parcial e limitado™.

Concebendo que para se chegar a um determinado resultado cientifico é importante
refletir e considerar as bases epistemoldgicas da pesquisa para que seja, assim, legitimada, faz-
se necessario compreender as teorias/metodologias existentes para fundamentar e racionalizar
o processo de analise e apreciacao dos fundamentos que sopesa o produto final, ainda que em
processo ou nao esgotado, ou seja, o conhecimento produzido.

Segundo Luis Fernando Lazzarin (2017, p. 12) “as formas de conhecimento s3o como
lentes que nos dao diferentes perspectivas para observar, representar e interpretar a realidade”.
O autor aponta que dentre as formas de conhecimento, todas igualmente importantes,
encontram-se o senso comum, compreendido como aquele apreendido no cotidiano; o
tradicional, ligado as experiéncias diretas e praticas, essencialmente na relacdo do ser humano
com a natureza e seus ciclos; o religioso e mitico, relacionado aos dogmas, as verdades
absolutas, como a criacdo do mundo; o filos6fico, adquirido no &mbito de conceitos e ideias; e
o cientifico, o conhecimento do questionamento ¢ do método, qual nos interessa.

Considerando o teor formal, metodico e cientifico desta proposta investigativa, ha que
ressaltar sua base epistemolodgica, qual seja o sustentdculo que sistematiza toda a pesquisa,
abordada em estudos contemporaneos por Michael Galbraith (1999), através da categoria
filosofica, sendo elas: humanista, progressista-pragmatica e a critica. O humanismo coloca o
homem como centro das preocupagdes e questionamentos, destaca e valoriza emocgdes, psiqué,

desenvolvimento humano, prioriza o conhecimento cientifico em detrimento do religioso.

[...] o educando estabelece critérios de aprendizagens, designa seus objetivos de
aprendizagens e, por fim, verifica se os alcangou. Sua aprendizagem, portanto, ¢ fruto
de seus esfor¢os individuais. De acordo com essa concepgao, o educando é motivado
e direcionado para que seus objetivos assumam a responsabilidade pela sua
aprendizagem. (Abreu, 2019, p. 124)

Nessa perspectiva tem se estabelecido as diretrizes educacionais atuais, quais buscam
uma pratica inclusiva que gere uma educacdo para dentro, reflexiva e de autoconhecimento,
especialmente no que tange aos estudantes com necessidades especificas, considerando suas
individualidades e limites, cabendo ao docente promover atividades que promova aprendizado

a partir de experiéncias dos proprios estudantes, para que sejam protagonistas do seu processo,

bem como alcancem a transformagao social.
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No que se refere a categoria progressista-pragmatica, essa concebe exatamente o que se
requer na educagdo inclusiva e antirracista, isto é, gerar liberdade, transformacao e bem-estar
social através da educacao. Ademais, essa categoria visa a experiéncia do educando, levando

em conta seu conhecimento pré-escolar.

A experiéncia € uma atividade intelectual modificada e construida a partir das a¢des
humanas. A proposta filos6fica dos pensadores progressistas-pragmaticos concebe
que o sujeito é eminentemente marcado pela experiéncia, sendo ela um fluxo continuo
sem comego e sem fim na formacao dos sujeitos. (Abreu, 2019, p. 128)

Nesse sentido, inclui-se a importancia de preparar os docentes para a carga identitaria e
cultura quilombola ao ensinar a essa comunidade, uma vez que suas raizes, historia e
conhecimento enriquecem ainda mais o processo de aprendizagem sobre si mesmo e o mundo
ao redor e, na abordagem progressista-pragmatica desenvolve exatamente esse entendimento o
de potencializar e tornar o educando capaz para a vida adulta e o mercado.

A categoria critica, que defende, nas palavras de Dewey (1916) uma educagdo voltada
a promogao de impacto social. Ao determinar e legitimar a educagao quilombola, o pais destina
recursos para formacgao integral desse publico-alvo, promovendo a educagdo para todos. Na
concepgao critica, o cerne estd na praxis docente, capaz de gerar mudanca politica, social e
econdmica, o que condiz com nossa pesquisa, a qual desenvolve reflexdo acerca da importancia
da formacao docente para o &mbito inclusivo e uma educacdo antirracista, especificamente aos
estudantes da educacao quilombola.

Como disserta Paulo Freire (2003) a praxis € o elemento de poténcia libertadora, nesse
aspecto, acredita-se que a formacdo continuada proporciona ferramentas para que o0s
professores planejem, criem e reflitam sobre os recursos pedagogicos diversificados para uma
educacao de qualidade, na perspectiva inclusiva e antirracista, gerando transformagao social

significativa, autonomia e emancipagao dos estudantes da educag¢do quilombola.

1.2 LOCUS DA PESQUISA

Para a realizagdo deste estudo contei como locus de pesquisa a Escola Quilombola
Estadual José Bonifacio, localizada na comunidade do quilombo do Cria-ti com populagdo
constituida por negros remanescentes, sendo a primeira comunidade quilombola reconhecida
no estado do Amapa, titulo dado oficialmente pela Funda¢do Palmares em 03 de novembro de
1999, objetivando valorizar as manifestagdes culturais e historicas das comunidades
quilombolas. A comunidade estd a 10 km da cidade de Macapa/AP, e € constituida por duas
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vilas; o Cria-u de Fora ou de Cima ¢ o Criat de Dentro ou de Baixo, localiza-se na area de
preservacdo ambiental na APA do Cria-u. A escola também atende as comunidades urbanas e
ribeirinhas, trazendo diferentes olhares nos aspectos culturais, raciais e religioso, que
necessitam ser trabalhados constantemente no ambiente escolar.

A escola atende criancas da comunidade do Cria-i, as comunidades ribeirinhas,
campesinas e as areas circunvizinhas (Ipé, Novo Horizonte, Jardim II) urbanas de Macapa, a
escola atende atualmente do 2° ao 9° ano do Ensino Fundamental. Ademais, é onde executo
minhas atividades laborais a sete anos, podendo assim, coletar dados relevantes e

imprescindiveis, para responder as questdes levantadas para o estudo.

1.3 NATUREZA DA PESQUISA

Se a pesquisa precisa atribuir valor a comunidade cientifica e, como diz Sérgio
Vasconcelos de Luna (1997), “produzir conhecimento novo”, a presente pesquisa buscou
contribuir para a interpretagdo da realidade quilombola e, eventualmente, buscar melhorias.
Movida pela experiéncia e pelas indagagdes surgidas no caminho para e da pesquisa, pretendo
compreender as dinamicas educativas da Escola Quilombola Estadual José¢ Bonifacio no que
concerne a Educacdo Inclusiva e artirracista, bem como suas praticas pedagdgicas, no intuito
de contribuir para a diminuigdo das caréncias em formagao nessas perspectivas.

Nesse sentido, a pesquisa analitica € essencial para o apoio subjetivo e como instrumento
de compreensdo dos fendmenos, lugares, processos interativos e sujeitos que envolvem a
pesquisa, como enfatiza Minayo (2007, p. 24) a pesquisa baseada na analise do contetdo, com
enfoque qualitativo, “[...] trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiragdes, das crencgas, dos valores e das atitudes”, sendo essa a dinamica que dialoga com o
tema da minha investigacdo, relacionando a cultura e identidade quilombola a educacdo e
aspiragdes que tangem a qualidade na inclusdo escolar e uma educacao antirracista.

Importa destacar que a categoria analitica, também denominada como andlise de
conteudo, com foco em sua fun¢do na pesquisa, valoriza sobremaneira a exploragao qualitativa
das informacdes, atingindo “novas e mais possibilidades” (Moraes, 1999, p. 8). Decidi pela
categoria analitica também em razdo do estado da arte da pesquisa cientifica, qual se torna
relevante por sua contribui¢do na constituicdo de excelente fonte de atualizacdo para demais
pesquisadores (Luna, 1997), ja que nao pretendo esgotar o debate, explanando e dialogando
com a categoria analitica de Piedade Videira e Raylana. Santos (2010; 2017), bem como de

outros colegas do GEPEI, dentre eles: Neiliane Alves de Freitas (2023); Angleson Pantoja
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Pinheiro (2023); Moisés de Jesus Prazeres dos Santos Ribeiro (2019); Marilda Leite Pereira
(2016); Henrique Cunha Junior (2006), dentre outros.

Nessa linha, o olhar do pesquisador vai dando as propositivas acerca dos
questionamentos levantados, o que me levou ao método de abordagem analitica, qual descreve
os dados e busca compreender a causa e consequéncia dos dados coletados, envolvendo, por
exemplo, politicas, contextos histdricos, fatores sociais e econdmicos, que influenciam ou
interferem no foco da investigacao.

O estudo trata-se de uma abordagem qualitativa, visto que, para Maria Minayo e Suely
Gomes (2003, p. 22) “a abordagem qualitativa aprofunda-se no mundo dos significados das
acoes e relacdes humanas, um lado ndo perceptivel e ndo captavel em equacdes, médias e
estatisticas’’. Assim, possibilitara compreender e explicar diferentes situagdes vivenciadas no
objeto empirico.

Com isso, seguir os passos de observagdo ao objeto empirico e, todos os procedimentos
necessarios para preparar a entrada em campo, levantamento de material documental e explorar
efetivamente todos os dados para as inferéncias baseadas nos pressupostos teodricos que
fundamentam a pesquisa.

Dessa forma, a pesquisa teve inicialmente a fase diagndstica, de socializacao,
acolhimento e estabelecimento de vinculos afetivos entre a pesquisadora e as professoras
colaboradoras/participante da pesquisa, objetivando apresentar a intengdo de pesquisa bem
como conhecer tais colegas, por meio de narrativas orais e autobiografica que fard emergir
particularidades e situacdes sensiveis de cada uma em termos pessoal, social, profissional e no
exercicio profissional na escola locus da investigagdo com sua singularidade. Fase de
observagdo nas salas das participantes, para saber quais praticas pedagdgicas inclusivas usam
com os estudantes com deficiéncia e identificar quais dificuldades enfrentam para inclui-los na

rotina escolar.

1.4 METODO UTILIZADO E INSTRUMENTOS PARA COLETA DE DADOS

O método utilizado nesta pesquisa foi o Estudo de Caso, que segundo Robert K. Yian
(2015) “investiga um fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida real,
especialmente quando os limites entre o fenOmeno e o contexto ndo estdo claramente
definidos”. Para a autor o estudo de caso investiga o fendmeno em profundidade com o intuito
de gerar conhecimento amplo e detalhado sobre o tema, com o objetivo de servir de base para

novos estudos.
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Como instrumentos para coleta de dados, foram utilizadas as técnicas da observagado
participante, assim o pesquisador obtém informagdes a partir de seu objeto de estudo. Essa
técnica auxilia a compreender as dinamicas educativas da EQE José Bonifacio no que concerne
ao objetivo primario, abrangendo a educacgdo inclusiva e antirracista, sendo este um dos

objetivos especificos da pesquisa. Segundo Howard S. Becker e Blanche Geer (1999, p.47)

O observador participante coleta dados através de sua participagdo na vida cotidiana

do grupo ou organizacdo que estuda. Ele observa as pessoas que esta estudando para

ver as situagdes com que se deparam normalmente e corno se comportam diante delas.

Assim, respeitando os preceitos €ticos, em concordancia com a resolugao n® 510/2016,

que trata das orientagdes para pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais quando essas

envolverem a utilizagdo de dados diretamente obtidos com os participantes (Brasil, 2016). O

estudo foi submetido ao Conselho de Etica e Pesquisa (CEP) da Universidade Federal do
Amapa, recebendo aprovacao em 26 de junho de 2023 com o parecer 6.142.464.

Apds a aprovacao do CEP, para assim, realizar registro de campo, e aplicacdo de

entrevista individual com questiondrio semiestruturado, sendo feita de maneira calculada com

o objetivo de colher informacdes relevantes a pesquisa, foram realizadas as entrevistas com as

colaboradoras da pesquisa, sendo oferecida uma copia do documento as mesmas.

1.4 SUJEITOS/ COLABORADORES

Para a coleta de dados empiricos relativos a pesquisa, este estudo contou com as
narrativas de alguns moradores da comunidade e com a colaboracdo de 06 professoras, que
trabalham em horario vespertino, em turmas de 2° ao 5° ano, sendo as séries iniciais o foco do
problema de pesquisa em questdo, por serem polivalentes e receber o maior nimero de
estudantes com necessidades educacionais especificas na sala comum.

Destaco que este estudo manteve os dados dos educadores investigados em sigilo, com
acesso restrito exclusivamente a equipe de pesquisa. Além disso, para garantir questoes €ticas,
nenhuma informacao que possa identifica-los foi utilizada, optando-se por atribuir nomes de
flores as colaboradoras do 16cus de pesquisa, pois, o intuito da investigacdo e da atividade de
intervengdo pedagdgica ¢ contribuir para a melhoria e oferta da educagdo escolar publica
inclusiva e antirracista de fato, bem como das relagdes interpessoais, atitudinais, sociais entre

professoras e estudantes em ambiente escolar quilombola.
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Ademais, através da entrevista tornou-se possivel um dos objetivos especificos da
pesquisa, a qual seja o de identificar as principais dificuldades enfrentadas pelos docentes em
desenvolver praticas pedagdgicas inclusivas e antirracistas.

A partir da entrevista com as professoras, teve condi¢des de obter as informagdes
necessarias para a realizagdo da analise, quanto a a¢do de planejamento e execu¢do da oficina,
que foi construido de modo colaborativo com as docentes. No que se refere a a¢do pratica, esta
corrobora com o objetivo especifico da pesquisa de propor a constru¢do de um guia a partir da
realidade encontrada e criar estratégias pedagogicas inclusivas no contexto da Escola
Quilombola.

Ressalta-se que a ac¢do colaborativa da presente investigagdo se trata de uma oficina
pedagogica, que se concentrou na elaboragdo de um guia pedagogico como resultado final do
processo. Esse trabalho conjunto envolveu a participagdo ativa dos envolvidos na oficina, que
contribuiram com suas experiéncias e conhecimentos para o desenvolvimento do guia. A
oficina ndo apenas facilitou a troca de ideias e a cooperagdo entre os participantes, mas também
promoveu uma abordagem integradora e reflexiva na construgao do conteudo do guia, visando

atender as necessidades educacionais especificas identificadas durante o processo colaborativo.

Quadro 1- Quadro das Professoras do 2° ao 5° ano da Escola José Bonifacio

COLABORADORA APRESENTACAO
1. Professora Heliconia (43 anos) Licenciatura em Pedagogia
2. Professora Cattleya (51 anos) Magistério com graduagdo em Historia
3. Professora Alamanda (47 anos) Magistério e graduacao Incompleta

(50 anos) Licenciatura em Pedagogia e Especializagdao em

4. Professora Orquidea gestao escolar.

5 Fafiessoin Avaea (46 anos) Licenciatura em Pedagogia e Especializagdo em
Cultura Africana.

6. Professora Munguba (47 anos) Licenciatura em Pedagogia

Fonte: Jusse Raquel Nunes (2024)

1.4.1 Critérios de Inclusio e Exclusao

Os critérios de inclusdo e exclusdo utilizados para a selecdo das participantes deste

estudo foram delineados com base na atuacao profissional das professoras. O critério de
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inclusdo principal foi a escolha de professoras que estivessem ativamente engajadas em
atividades de ensino dentro da sala de aula. Este enfoque visa garantir que as experiéncias e
perspectivas coletadas estejam diretamente relacionadas a pratica pedagogica diaria e aos
desafios inerentes ao ambiente de ensino.

Por outro lado, foram excluidas da amostra professoras que, embora pertencentes ao
mesmo nivel educacional, desempenham fun¢des em outros setores da escola, como a biblioteca
e projetos extracurriculares. Essa delimitagdo ¢ justificada pela diferenca nas responsabilidades
e nas interagdes pedagodgicas que essas fungdes apresentam, que poderiam influenciar de

maneira distinta as percepcdes e praticas educacionais em analise.

1.5 CATEGORIAS E BASES TEORICAS

Ao definirmos as categorias e as bases tedricas de um estudo, Eva Maria Lakatos e
Marina de Andrade Marconi (2003), disserta que serve como orientacdo para a analise e
interpretagdo dos dados coletados para a pesquisa. Sendo assim, esta ¢ uma etapa crucial nas
pesquisas cientificas, quando bem executada consegue dar credibilidade maior a pesquisa.

Para a realizacdo deste estudo, foram elencadas algumas categorias bdasicas, que
auxiliam o planejamento e a execu¢do da pesquisa que deu origem a esta dissertagdo, estdo

elencadas a seguir:

1.5.1 Educacio inclusiva

O conceito de Educagao Inclusiva constitui uns dos pontos centrais dessa Dissertacao,
pois a escola historicamente nem sempre foi um ambiente de acesso a todos, e as pessoas com
deficiéncia fazem parte desse grupo vulneravel (Fernandes; Schlesener; Mosquera, 2011). No
Brasil, essas pessoas so tiveram seus direitos reconhecidos, mesmo que timidamente, a partir
da Constituicao Federal de 1988.

Entretanto a maneira como o direito a educagdo chegava a esses individuos na pratica
provocava mais exclusdo do que inclusdo das pessoas com necessidades educacionais
especificas (NEE) no sistema Educacional. Com a Conferéncia Mundial de Salamanca sobre
Educacao para Necessidades Especiais, foi elaborado a Declaragdo de Salamanca, que afirmou
o compromisso de implementar a educagdo para todos, sem distingdo, levando a equidade no

sistema educacional, reforcando a Educacao Inclusiva.
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1.No0s, os delegados da Conferéncia Mundial de Educagdo Especial, representando 88
governos e 25 organizacdes internacionais em assembléia aqui em Salamanca,
Espanha, entre 7 e 10 de junho de 1994, reafirmamos o0 nosso compromisso para com
a Educacdo para Todos, reconhecendo a necessidade ¢ urgéncia do providenciamento
de educagdo para as criangas, jovens e adultos com necessidades educacionais
especiais dentro do sistema regular de ensino e re-endossamos a Estrutura de Agéo
em Educag@o Especial, em que, pelo espirito de cujas provisdes e recomendagdes
governo e organizagdes sejam guiados. (Declaracdo de Salamanca, 1994, p. 1, grifo
do autor)

Assim, o conceito de Educacdo Inclusiva, segundo a Politica Nacional de Educacao

Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva:

A educagdo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepcdo de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenga como valores
indissociaveis, e que avanc¢a em relacdo a ideia de equidade formal ao contextualizar
as circunstancias historicas da producdo da exclusdo dentro e fora da escola (MEC,
2008, p. 1).

Desta forma, a Educacao Inclusiva pode ser entendida como uma abordagem de ensino
que promove o direito fundamental a educagdo com base nos principios da igualdade da
equidade da pessoa humana. Assim, partindo da premissa que todos tém direito as mesmas
oportunidades, sem observar somente as suas necessidades e particularidades, mas ao mesmo

tempo entendendo que ndo somos todos iguais, mas com direitos a iguais oportunidades.

1.5.2 Educacao Antirracista

Uma vez que a educacdo inclusiva busca o reconhecimento e respeito as diversidades,
a promogao da convivéncia e oportunidade de se aprender juntos, sem seletividade, a educacao
antirracista conduz ao mesmo propodsito, no entanto, requer maior pragmatismo, uma
organiza¢do pautada em estratégias pedagogicas e curriculares que visem a igualdade racial e
anule o discurso hegemonico europeu.

Para aprofundamento do tema de minha dissertacao, abordarei nesse momento acerca
do conceito de educacgdo antirracista, apresentando também a controversa efetivacdo de uma
educagdo antirracista na Educagdo Basica apds mais de vinte anos da implementagao da Lei n.
10.639/2003. Segundo o professor Kanbegele Munanga (2003), o termo raga, do italiano, razza,
significa espécie, sorte ou categoria, mas como todo conceito tem um largo campo semantico e
dimensao temporal e especial.

Historicamente, as mudancas semanticas do termo vao sendo construidas a partir de
descobertas e mudangas nas civilizagdes. O professor Munanga explica que foi no século XV
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que o conceito de humanidade suscitou duvidas, mas somente no século seguinte e o século
XVII, na Franca, que raca passou a ter relagdo com diferenciacdo entre classes sociais.

Os nobres francos, em decorréncia de suas habilidades e conhecimentos passaram a se
considerar de sangue “puro”, enquanto marginalizavam os gauleses, a quem denominavam
como plebe, intuindo domina-los e escraviza-los. A partir do século XVIII, denominado o
periodo da racionalidade, “batizado século das luzes” (Munanga, 2003), o conceito de raga
ganha nova semantica, voltada a Historia natural da humanidade, proximo ao aspecto biologico

e antropologico. Nas palavras de Kanbegele Munanga (2003, p. 2)

A variabilidade humana ¢ um fato empirico incontestavel que, como tal merece uma
explicagdo cientifica. Os conceitos ¢ as classificagbes servem de ferramentas para
operacionalizar o pensamento. E neste sentido que o conceito de raga e a classificagdo
da diversidade humana em racas teriam servido. Infelizmente, desembocaram numa
operagdo de hierarquizacdo que pavimentou o caminho do racialismo.
Nesse sentido, os termos racialismo e racismo se assemelham, sendo possivel inferir que
o racialismo ¢ a divisdo de ragas bioldgicas, enquanto o racismo se ancora no racialismo para
justificar, a partir dessas percepgdes e diferencas fisicas e no tom de pele, para desvalorizar e
marginalizar ragas, como sendo inferiores em detrimento de outras. Nao bastasse o preconceito
e a hierarquizag¢ao imposta, o racismo ¢ também uma forma de exclusdo social ha muito tempo
normalizada.

A fim de transformar a sociedade construida sob o viés europeu branco, com raizes
profundas no racismo e discrimina¢do do povo negro, a educagdo antirracista, pautada na Lei
n°® 10.639/2003, que tornou obrigatdrio o ensino da histéria e cultura africana e afro-brasileira
nas escolas de todo o pais, surge como uma forma de resgatar e valorizar a contribui¢dao do
povo negro na historia do Brasil. Destaco, ainda, outros marcos legais de grande relevancia para
a populacdo negra, como a Lei n°® 12.288/2010, que institui o Estatuto da Igualdade Racial, "[...]
destinado a garantir a populacdo negra a efetivagcdo da igualdade de oportunidades, a defesa dos
direitos étnicos individuais, coletivos ¢ difusos e o combate a discriminagao ¢ as demais formas
de intolerancia étnica" (Brasil, 2010). Além disso, menciono a mais recente Lei n°® 14.532/2023,
que alterou a Lei n® 7.716/1989, conhecida como Lei do Crime Racial, tipificando a injlria
racial como crime de racismo e estabelecendo puni¢cdes mais rigorosas para aqueles que
praticam atos de discriminagao racial.

Assim, a educacao antirracista, surge com o intuito de eliminar a opressao e formas de

discriminacao em razao da cor, bem como lutar contra a desigualdade racial, gerando, com isso,
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maior representatividade e vozes negras da populacdo em todos os ambitos sociais. Como

descreve a autora Lorena Faustino (2020, p. 8)

No que tange a educagao, o racismo se perfaz em estereotipos do que ¢ melhor, mais
bonito, mais normal, sdo aspectos “pregados” pela midia, pela “moda”, pelos proprios
familiares, vinculados ao racismo estrutural e ainda pela sociedade. Nesse sentido,
merece atengdo a educagdo em direitos humanos, com enfoque antirracista, desde a
fase inicial, ou seja, na educagdo infantil, desmistificando, por exemplo, a
inferioridade dada a pele negra, as culturas e historias de matrizes africanas. O
ambiente escolar ¢ privilegiado para diversas discussdes e reflexdes, por isso, ¢
preciso combater toda e qualquer forma de segregagao racial principalmente na escola.

A partir do descrito acima pela autora, depreende-se que falar de uma educacdo
antirracista ¢ dar merecimento ao direito humano da inclusdo e igualdade social, ou seja, ¢
equiparar a todos numa mesma inser¢do escolar, mesmos direitos a servi¢os publicos, sem
privilégios, sem estereotipos, sem preconceitos culturais ou religiosos, € respeitar a histéria do
proprio pais, fazendo um adendo ao foco dessa secao, a identidade negra, que declarada ¢ mais
de 10% da populacao brasileira, segundo o Censo Demografico de 2022.

Infelizmente, apds mais de vinte anos da Lei n. 10.639/2003 ainda h4 um abismo para a
efetivagdo de uma sociedade antirracista. Em pesquisa realizada com 21% dos municipios do
pais, organizada pela Geledés Instituto da Mulher Negra e Instituto Alana (2023), apontou, em
2022, que 71% das escolas municipais do pais ndo estdo em conformidade com a referida lei.

Do total das escolas, 53% realizam agdes pontuais em datas comemorativas, como o Dia
20 de Novembro (da Consciéncia Negra) e 18% delas reconheceram nao realizar qualquer agao
em cumprimento a lei. Para superar as barreiras do racismo ¢ importante ir além de iniciativas
individuais, faz-se necessario maior apoio aos professores, pelos gestores e secretarias, bem
como uma formacao adequada e uma politica sistematizada de incentivo e materiais didatico-

pedagogicos que demonstrem positivamente a cultura, valores e tradi¢des das pessoas negras

(Feifel, 2023). Assim, concordam Kanbegele Munanga (2005, p.11) ao afirmar que

O resgate da memoria coletiva e da histdria da comunidade negra ndo interessa apenas
aos alunos de ascendéncia negra. Interessa também aos alunos de outras ascendéncias
étnicas, principalmente branca, pois ao receber uma educag¢do envenenada pelos

preconceitos, eles também tiveram suas estruturas psiquicas afetadas.
O pensamento do autor nos coloca diante da realidade fatica sobre o papel das
instituigdes escolares e sua responsabilidade em transformar o que foi historicamente
estabelecido pela sociedade em relagdo a populacdo negra. E por meio das legislacdes

antirracistas que podemos promover mudangas nesse cendrio em nosso pais. O marco legal da

Lein® 12.288, que institui o Estatuto da Igualdade Racial (Brasil, 2010), destaca em seu Art. 13
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que os cursos de formagao devem “incorporar nas matrizes curriculares dos cursos de formagao
de professores temas que incluam valores concernentes a pluralidade étnica e cultural da
sociedade brasileira”. Essa diretriz visa capacitar os educadores para compreenderem as
contribui¢gdes do povo negro e sua importancia na constru¢do da sociedade brasileira.

Diante dos fatos e dados expostos, o debate cientifico que agora apresento torna-se ainda
mais valioso e necessario. Acreditando que a ciéncia ndo ¢ desconectada do ser humano, ¢ fruto
de compreensdo, raciocinio e desenvolvimento, que devem estimular a produgdao de
contribuicdes uteis para a sociedade, a presente pesquisa visa fomentar a educacao inclusiva e

antirracista.

1.5.3 A formacao continuada de professores na perspectiva inclusiva

A declaragao de Salamanca em 1994, a Conferéncia Mundial Sobre Necessidades
Especiais, em parceria com a Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO, 1994), enfatizam que “todas as criancas, independentemente de suas
origens e valores sociais, devem ter acesso a educagdo”. As escolas devem conhecer e responder
as necessidades de seus estudantes, assegurando um ensino de qualidade por meio de um
curriculo diversificado, desde que estes sejam adequadamente formados para o exercicio
profissional.

Nos ultimos anos, dada a perspectiva inclusiva adotada pelas politicas educacionais no
pais, presenciou-se um significativo crescimento no nimero de matriculas de pessoas com
deficiéncia nas escolas publicas brasileiras, com isso as escolas tiveram que se adequar a nova
realidade da Educacdo Inclusiva, porém ainda hoje, os professores encontram-se temerosos ao
receber na sala comum estudantes com alguma necessidade educacional especifica (NEE). De
acordo com Maria Tereza Mantoan (2015, p. 79) os professores acostumados ao modo de
ensinar, que a autora chama de “pedagogia da diferenca”, onde ensinam de forma diferenciada
aos estudantes NEE, e tem o conceito de que formagao continuada deva ensina-los a trabalhar
com esses estudantes.

As observacoes realizadas at¢é o momento no locus de pesquisa indicam uma grande
lacuna na perspectiva da educacao inclusiva. Muitas professoras expressam dificuldades em
trabalhar com criangas com deficiéncia, desafios frequentemente associados a formagao inicial

e continuada dos docentes, além da escassez de recursos. A professora Alamanda descreve de
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forma clara sua frustragdo com a pratica pedagdgica, evidenciando as limitagdes enfrentadas no

cotidiano escolar.

[...] Apesar de ndo fazer como gostaria, mas sempre incluir a todos dependente da
deficiéncia, mas tenho muita dificuldade ainda no entendimento de inclusdo. As vezes
tinha medo de conduzir as aulas com eles [Entrevista em 13/03/2024].

Dessa forma percebe-se a importancia na formacao continuada na perspectiva de uma
educacdo inclusiva, pois todos os anos a escola recebe uma grande demanda, e os professores
precisam estar capacitados para recebé-las com competéncia pedagdgica. Nesse Contexto
Mantoan (2015, p.81) compreende que os professores devem estar preparados e dispostos a
desenvolver as competéncias que o educando demonstra e consegue fazer, assim beneficiando
o aprendizado de todos. Ainda a autora afirma, que os professores dos anos iniciais € 0s
licenciados deveriam ter uma formagao inicial de qualidade para as demandas da educacao
inclusiva, assim como, uma formag¢ao continuada consistente ¢ dinamica.

Por outro caminho, Neusete Rigo (2021, p.02) esclarece, “formacao continuada de
professores ndo ¢ suficiente a preocupagdo com o preparo para lidar com as diferencas
bioldgicas dos estudantes, de forma especifica as deficiéncias, mas uma formacdo que
desestabilize a pedagogia tradicional baseada num suposto padrao de normalidade”. O docente
necessita quebrar paradigmas sobre sua forma de ensinar, e entender a educacdo como fim
maior, de oferecer e garantir efetivamente a igualdade (de direitos e oportunidades) e a
acessibilidade a esses sujeitos.

Com isso, Adriana Agostini e Elizabete Renders (2021, p.16), orientam que, a educagdo
inclusiva deve estar presente na formacgdo profissional e continuada, propiciando ao docente
novos saberes relevantes a sua pratica pedagdgica. Ademais, os educadores devem estar em
constante qualificacdo profissional, ndo somente em sua area de conhecimento, mas para a
diversidade.

Assim, as pesquisadoras Martina Souza e Adriana Pereira (2018, p.117), relatam em seu
estudo, que durante o curso de capacitacao de professores para a inclusdo, “observou-se que os
profissionais mudaram sua concepcao sobre inclusdo através de testes aplicados”, ou seja, esse
e outros estudos mostram que as formagdes continuadas para a inclusdo surtem efeitos
relevantes na construcgao de saberes e atitudes desses profissionais. Assim sustenta a veracidade
da pesquisa, apesar de uma capacitagdo de curta duragdo, constatou-se uma mudanca

significativa nos padrdes de conceito dos professores em relagdo a inclusao.
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1.5.3.1 A formacao continuada na perspectiva da Educagdo Inclusiva e antirracista no Estado

do Amapa

A formagdo continuada de professores, na perspectiva da educagdo inclusiva e
antirracista, ¢ fundamental para promover uma educagdo de qualidade no estado do Amapa. A
legislagdo educacional e os referenciais curriculares estabelecem diretrizes que visam garantir
que todos os alunos, independentemente de suas origens étnicas, culturais e sociais, tenham
acesso a um ensino que respeite e valorize a diversidade.

No contexto do Amapa, a Resolugdo n° 26/2016-CEE/AP e a Lei n° 1.196 de 2008 onde
cria 0 Nucleo de Educagdo Etnico-Racial (NEER), subordinado a Secretaria de Estado de
Educac¢ido do Amapa (SEED), uma luta do Movimento Negro que reivindicava a criacdo de um
nucleo de educagdo para os afrodescendentes. A Resolugcdao n° 26/2016-CEE/AP estabelece
normas para a criacao e funcionamento das Instituicdes de Educagdo Escolar Quilombola no
Amapd, enfatizando a importancia de um curriculo que respeite as especificidades culturais e
sociais das comunidades quilombolas.

Este documento destaca a necessidade de formagao continuada para os educadores que
atuam nessas instituicdes, promovendo praticas pedagogicas antirracistas que considerem as
realidades locais e o patriménio cultural dessas comunidades (Amapa, 2016). Segundo a
resolugdo, "a formagdo continuada dos educadores deve incluir conteudos que respeitem e
promovam a diversidade cultural, fortalecendo a identidade quilombola e a inclusdo
educacional" (CEE/AP, 2016, p.07).

Por sua vez, a Lei n° 10.639 de 2003 institui a obrigatoriedade do ensino de Histéria e
Cultura Afro-brasileira e Africana no curriculo da Educacao Basica, sublinhando a importancia
de formar educadores capazes de integrar esses conteudos de maneira eficaz e significativa. De
acordo com alei: “[...] os programas de formagao continuada dos professores devem contemplar
estudos especificos sobre a historia e a cultura afro-brasileira e africana, preparando os
educadores para abordar esses temas de forma inclusiva e integrada ao curriculo escolar"
(Brasil, 2003).

O Parecer CNE/CEB n° 16/2012 do Conselho Nacional de Educa¢ao do Ministério da
Educagdao (MEC) também ressalta a necessidade de politicas de formagdo continuada que
garantam a preparacdo dos professores para a Educagdo Escolar Quilombola. Este parecer
sublinha que a formagdo docente deve ser um processo continuo, que inclui ndo apenas a

capacitagdo técnica, mas também o desenvolvimento de competéncias pedagdgicas e culturais
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que permitam aos professores responder as demandas de uma educacgao diversificada e inclusiva
(Brasil, 2012).

No Referencial Curricular Amapaense para a Educacdao Basica, a énfase na educacao
inclusiva e antirracista ¢ clara, com orientagdes especificas para que os professores
desenvolvam praticas pedagogicas que promovam a equidade e o respeito a diversidade. Este
documento orienta que a formacdo continuada dos educadores inclua estudos sobre
metodologias inclusivas, tecnologias assistivas e estratégias para a valorizagdo das culturas
locais e das identidades étnicas, contribuindo para a constru¢do de um ambiente escolar mais
inclusivo e acolhedor para todos os alunos (Amapa, s/a).

Ressalta-se que a educagdo inclusiva no Estado do Amapa, segundo o Referencial
Curricular Amapaense (RCA), apresenta desafios significativos, especialmente no que tange a
formacgdo continuada e as lacunas encontradas pelos docentes na implementagdo de praticas
inclusivas. O RCA visa orientar a formacao dos professores para que possam lidar com a
diversidade em sala de aula, mas ha dificuldades que persistem.

O autor Manoel Santos (2020, p. 116), em sua dissertacdo de mestrado sobre o RCA
destaca que "a falta de discussodes aprofundadas a respeito de um curriculo de base nacional nao
¢ uma caracteristica especifica do RCA [...] essa discussdo superficial foi objeto de muitas
criticas durante o processo de elabora¢ao do texto da BNCC". Essa falta de discussdo profunda
¢ um dos principais obstaculos enfrentados pelos professores, que muitas vezes se veem
desamparados ao tentar aplicar as diretrizes do RCA de maneira eficaz.

Além disso, "a resisténcia docente nao € de se estranhar, pois um curriculo que tem na
sua esséncia a equalizagdo entre educacao e mercado afeta diretamente a condicdo de trabalho
dos professores" (Santos, 2020, p. 120). Esse ponto evidencia a tensdo existente entre as
diretrizes curriculares e as realidades praticas enfrentadas pelos educadores, que
frequentemente nao dispdem de recursos e suporte adequados para uma educacao inclusiva e
plena.

Dessa maneira, ¢ essencial que haja um investimento continuo na formagdo dos
professores, focando ndo apenas em aspectos técnicos, mas também em uma compreensao
critica e reflexiva do curriculo. Somente assim serd possivel superar as lacunas e dificuldades
apontadas, promovendo uma educacdo verdadeiramente inclusiva e que contemple a
diversidade dos estudantes no Amapa.

Mesmo diante desse quadro que relata o autor Manoel Santos (2020), salienta-se que a

formagado continuada de educadores no estado do Amapa tem sido pauta de diversos cursos
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ofertados pela Secretaria de Estado da Educagdo (Seed) e pelo Centro de Valorizagdo da
Educagdo (CVeduc) nos ultimos anos. Em 2021, a Seed ofereceu cursos de formacdo
continuada a docentes de escolas estaduais, cursos esses gratuitos, de capacitagdo online. Estes
cursos cobriam uma variedade de temas, incluindo competéncias socioemocionais, uso de
tecnologias, e alfabetizagdo matematica, com o objetivo de fortalecer o conhecimento e as
habilidades dos professores da rede publica (Governo do Estado do Amapa, 2021).

Na 4area especifica da inclusdo, em julho de 2024 o Estado promoveu curso de
qualificacdao aos novos docentes, contemplando os 523 profissionais que entraram em segunda
chamada do concurso. Segundo o site do governo estadual, a qualificacdo abrange diversas
disciplinas, como diversidade, inclusdo, educacdo no Amapa, procedimentos metodologicos e
planejamento integrado, tendo como principal objetivo a garantia de preparagdo desses
profissionais para a qualidade do ensino, capacitando cuidadores, professores, pedagogos e
profissionais que atuam no Atendimento Educacional Especializado (Governo do Estado do
Amapa, 2024).

Essas iniciativas destacam a importancia da formacdo continua para a melhoria da
qualidade educacional no Amap4a, alinhando-se com as diretrizes nacionais e locais que
enfatizam uma educacao inclusiva. Entretanto, muito ainda precisa ser feito no que tange a
formacao inicial e continuada de professores no Estado. Segundo estudo de Silva (2020) com
75 professores do ensino fundamental I, colaboradores do Sistema Organizacional Modular de
Ensino—SOME, no Amapa, hd uma deficiéncia expressiva na formagao em relagdo a Educacao

Especial e Inclusiva. A pesquisa do autor evidenciou que

69% dos professores mencionam que estdo a realizar as adaptagdes curriculares
necessarias a realidade dos alunos, porém ainda ha quem ndo as realize justificando a
falta de conhecimentos especificos em Educacdo Especial e Inclusdo. E por
unanimidade, os profissionais inquiridos acreditam que, o desenvolvimento de
habilidades e competéncias, bem estar emocional, equilibrio pessoal dos alunos com
e sem NEE, sdo fatores preponderantes que contribuem para uma Educagdo Inclusiva
para todos. (Silva, 2020, p. 5)

A citacdo destaca um aspecto critico da Educacao Inclusiva, com efeito, o fato de 69%
dos professores estarem realizando adaptacdes curriculares indica um progresso significativo
no reconhecimento e atendimento das necessidades individuais dos estudantes. Isso reflete uma
conscientizacdo crescente sobre a importancia de personalizar o ensino para promover a
inclusdo. Por outro lado, a falta de conhecimentos especificos em Educagao Especial e Inclusao
na parcela de 31% dos outros professores, indica a lacuna e a necessidade urgente de

intervengao.
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A falta de conhecimento nas areas, considerando a diversidade dos estudantes em salas
regulares, bem como as diversas regulamentacdes nacionais e estaduais sobre a formagao,
adequacgdo e implementacao de materiais, didatica, ensino e aprendizagem para a educacao
plena de todos, sublinha a importancia de se equipar os professores com as habilidades e
conhecimentos necessarios, a fim de minimizar obstaculos a plena participacao dos educandos
com deficiéncia.

Para além da academia, na unanimidade dos docentes concordarem que o
desenvolvimento de habilidades e competéncias ¢ crucial para uma Educacao Inclusiva, sugere
uma visao compartilhada de que a educacao deve ser holistica, atendendo tanto as necessidades
escolares, quanto as pessoais dos estudantes, destacando os eventuais desafios adicionais
enfrentados por estudantes com deficiéncia.

Embora seja importante estabelecer metas e implementar politicas de apoio e suporte na
area de inclusao, ndo se deve olvidar de mecanismos de monitoramento ¢ avaliacdo continua
para assegurar que as adaptagdes curriculares e praticas inclusivas estejam sendo
implementadas efetivamente. Isso pode envolver a participacao de todos, incluindo professores,
estudantes, pais e especialistas em educagao, etc.

Outro fator importante a se considerar, destacado por estudos na area, ¢ a receptividade
da comunidade escolar, o acolhimento de professores, a aceitagdo e parceria da familia e auxilio
dos colegas, como cruciais nos avangos com os discentes (Sousa, 2021). Superar os limites para
incluir todos os estudantes ¢ um desafio diario para professores no Amapa, do ensino infantil
ao meédio, sendo determinante a formagdo que ampare os receios e abranja a estrutura
necessaria.

Conforme investigagdo de Ruama Silva e Tiago Lima (2022) em Porto Grande, no
Amapa, o favorecimento da educacdo inclusiva, independentemente das diversidades, deve
envolver toda comunidade, exigindo o investimento publico para amparo legal quanto a
orientacao e recursos, especialmente aos professores. Ademais, resulta da pesquisa quali-quanti
dos autores que “[...] a adaptacdo dos alunos especiais depende em grande parte das adaptagdes
dos recursos materiais, didaticos, do comportamento e aceitacdo da comunidade escolar para
com esses educandos, tornando o ambiente apto para acolhé-los. ” (Silva; Lima, 2022, p. 81).

A citagdo dos autores acima deixa claro que a inclusao de estudantes com necessidades
especiais exige um esfor¢o coordenado e multidimensional, ou seja, a criacdo de uma cultura

escolar inclusiva, onde a diversidade ¢ valorizada e respeitada, ¢ essencial para o bem-estar e
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desenvolvimento dos educandos com deficiéncia. Nesse sentido, a professora Heliconia relata

como o0s estudantes sdo vistos dentro do ambiente escolar

[...] Mas acho que estamos longe da inclusdo de verdade, porque para mim ja estou
tdo acostumada com eles que ndo fago diferenga, mas os de fora (alunos, colegas de
trabalho) ndo entendem e apontam o aluno como deficiente e acham que ele ndo
acompanham a turma ou que ndo vao aprender [Entrevista em 10/04/2024].

Nesse sentido, professores, funcionarios e colegas de classe devem ser sensibilizados e
capacitados para interagir de forma positiva e inclusiva com esses estudantes, promovendo um
ambiente acolhedor, de apoio e sem preconceito. A aceitagdo da comunidade escolar transcende
a tolerancia, mas implica em uma mudanga de atitude que reconhega e valorize as contribuigdes

unicas que cada estudante pode trazer. Isso envolve a promocao de um clima de respeito,

empatia e colaboragdo, onde as diferencas sdao vistas como uma riqueza, € ndo como barreiras.

1.5.4 Educacio cultural quilombola

Ao me debrucar na educacdo em territorio quilombola e vivenciar, através desta
pesquisa, nesse rico meio cultural, percebi ainda mais a importancia de a educacao ser inclusiva.
Inclusiva ndo apenas no que tange aos estudantes com necessidades especiais, mas inclusiva no
sentido de incluir caracteristicas locais especificas, inserir saberes culturais comunitarios a fim
de compreender a Histéria, os sentimentos as tradigdes, a relevancia dos elementos culturais e
de identidade negra, bem como a dimensao e possibilidades didatico-pedagogica que dialogue
com a educacao formal.

Dada justificativa, tendo em vista a perspectiva inclusiva e antirracista deste trabalho,
considero necessario abordar a seguir acerca da educagao cultural quilombola, conceito diverso
de educacdo escolar quilombola, conforme demonstra o autor Angleson Pantoja Pinheiro (2023,
p. 101), que propde em seu estudo a contemplacdo de “singularidades identitarias culturais
como parte da educagdo”, e “a inclusdo historico-social e cultural das raizes afrodescendentes
dentro do sistema educacional formal”.

Desse modo, o espaco de educa¢dao ndo compreende apenas o processo formativo, mas
a forma de legitimar saberes produzidos através da cultura negra, ademais, abrange o continuo
processo de desenvolvimento do individuo para atuar ativamente, reconhecendo sua historia.
Assim sendo, como aponta Neiliane Alves de Freitas (2023) ¢ preciso difundir a cultura negra

para além de datas comemorativas (como as datas da abolicdo da escravatura e da consciéncia
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negra), requer seja explanada para reflexdo e critica mais profunda, ainda que demonstre ser
uma tarefa desafiadora,

Em linhas gerais, se ndo combatermos o problema social e silenciamento da historia e
cultura negra, estaremos fadados a perpetuagao do preconceito e racismo. Sobre o tema, o autor
Abdias do Nascimento (2002, p. 413), em seu livro intitulado de “O quilombismo” disserta que
“A ilusdo da ndo-discriminacdo ajuda a fixar essas desigualdades, e os povos alvos do racismo
sdo instigados a negar sua propria experiéncia de discriminagdo. Ou seja, quanto menos conflito
racial, mais eficiente o racismo”. Por isso, € preciso romper com 0s estigmas ¢ através da
formacao docente para o discurso e ensino antirracista e inclusivo transformar essa realidade,
superando conflitos étnico-raciais, 0 que converge com nossa tematica e objetivo de pesquisa.

Embora seja um processo lento e arduo, a escola ¢ o melhor lugar para essa inclusao,
como nos ensina Nilma Lino Gomes (2003, p.03) “a escola ¢ um espago de representatividade,
socializagdo e transmissao de conhecimento, Histéria e cultura, assim, ndo ¢ admissivel a
difusdo negativa de representacdes da cultura negra”. Para tanto, ha elementos relevantes que
precisam ser revisitados pelos governantes, carecendo de politicas publicas de incentivo e
dotagdo or¢amentaria.

Portanto, o investimento na qualificacdo de professores, no debate publico acerca da
importancia da educagdo cultural quilombola, juntamente com materiais didaticos adequados e
novos estudos, como este, que abordem o tema, dao norte a realidade e combustivel para a luta
antirracista. Coaduna com esse entendimento as palavras de Angleson Pinheiro (2023, p. 102)

<

que enfoca que a educagdo cultural cumpre “um papel significativo e prestigiado para o

desenvolvimento e enriquecimento das comunidades tradicionais”.

A protecdo dos saberes das comunidades quilombolas ¢ também garantida legalmente.
Além de politicas afirmativas, como a Lei n. 10.639/2003, que trouxe a obrigatoriedade do
ensino da Cultura e Historia Afro-brasileira, ao tratar da organizagao do ensino a ser ministrado
nas institui¢des educacionais, a Resolu¢dao n. 8 de 2012 positivou a fundamentagao tedrica da

educacao escolar quilombola na identidade e cultura afrodescendente.

Art. 1° Ficam estabelecidas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Escolar
Quilombola na Educagdo Basica, na forma desta Resolugéo.

§ 1° A Educacio Escolar Quilombola na Educacdo Basica:

I - Organiza precipuamente o ensino ministrado nas instituicdes educacionais
fundamentando-se, informando-se e alimentando-se:

a) da memoria coletiva;

b) das linguas reminiscentes;

¢) dos marcos civilizatorios;

d) das praticas culturais;

e) das tecnologias e formas de produgédo do trabalho;
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f) dos acervos e repertorios orais;

g) dos festejos, usos, tradigdes e demais elementos que conformam o patriménio
cultural das comunidades quilombolas de todo o pais;

h) da territorialidade. (Brasil, 2012, p. 3).

A legislacao reforga a importancia da educagdo cultural quilombola no pais, colocando
como poder-dever a inclusdo e reconhecimento da identidade do negro no curriculo escolar,
bem como objetiva dar maior visibilidade a esse valioso e grandioso patrimonio cultural, que
elenca o territdrio, os elementos naturais, ritos tradicionais ¢ moradias dos quilombolas. O

proprio Quilombo ¢ a representacao da resisténcia, da memoria e luta de manutengao de um

povo. Assim sendo, concordo com o que nos ensina Raylana do Espirito Santo e Piedade

Videira (2017, p.116):

E no reconhecimento dessas comunidades que se materializa o papel da Educagio
Escolar Quilombola, através de processos de conscientizagdo racial e cultural dos
estudantes, livre de estereotipos negativos sobre os seus ancestrais africanos, e afro-
brasileiros.
Sem duvida, como ja ficou explanado, o negro visita e reconhece sua identidade e
historia através de seus ancestrais, de rituais, da memoria oral praticada na comunidade e, sendo

a escola um espago de socializacdo, identificagdo e valorizacdo do aprendizado e

desenvolvimento humano, obter um curriculo afrorreferenciado € essencial.

1.5.5 A educacgio escolar quilombola

A educagdo escolar precisa seguir em consonancia com as demandas das comunidades
quilombolas, suas historias, culturas, saberes, de modo a garantir o acesso a uma educacao de
qualidade, bem como a permanéncia € o sucesso dos estudantes no sistema de ensino.

Nesse caminhar o Parecer No 3, de 10 de margo de 2004, do Conselho Nacional de
Educagao/Conselho Pleno (CNE/CP), que apresentou as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacio das Relagdes Etnico-Raciais (DCNERER) a Resolugéio N° 1, de 17 de junho de 2004,
que instituiu as DCNERER e o Plano Nacional para Implementacdo da Lei n. 10.639/2003, que
alterou a Lei n. 9.394/1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, incluindo
o art. 26 — A, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino fundamental e médio, da rede
oficial e particular do pais a obrigatoriedade da temadtica "Historia e Cultura Afro-Brasileira",
como o §1° do mesmo artigo, que inclui o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta
dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacao da sociedade nacional,
resgatando a contribui¢do do povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a
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Historia do Brasil. A inclusdo do art. 26—A na referida Lei representa um avango juridico e
politico no reconhecimento e inclusdo dessa parte da populagdo no sistema educacional patrio.

Segundo Marilda Pereira (2016, p.08) a obrigatoriedade da presenga da tematica
Historia e Cultura Afro-Brasileira ¢ Africana no ensino, faz emergir a cultura negra nos
curriculos e nas praticas pedagdgicas, evidenciando os aspectos politicos, sociais e culturais do
negro. Outro avango legislativo que fundamenta o presente estudo ¢ a Resolugdo CNE/CEB n°
8, de 20 de novembro de 2012, que definiu a elaboragdo das Diretrizes Curriculares Nacionais

para a Educacdo Escolar Quilombola segue as orientagdes gerais para a Educacao Basica:

A Educagio Escolar Quilombola é desenvolvida em unidades educacionais inscritas
em suas terras e cultura, requerendo pedagogia propria em respeito a especificidade
étnico-cultural de cada comunidade e formagdo especifica de seu quadro docente,
observados os principios constitucionais, a base nacional comum e os principios que
orientam a Educagdo Basica brasileira. Na estruturagio e no funcionamento das
escolas quilombolas, deve ser reconhecida e valorizada sua diversidade cultural
(Brasil, 2012, p. 42).

E outros marcos legais como a Lei 12.288/10, que estabelece o Estatuto da Igualdade
Racial, a Resolugdo n°® 025/16 do Conselho Estadual de Educagdo do Amapa, que estabelece
normas para a criagdo e funcionamento das instituicdes de educacdo escolar quilombolas, no
ambito da educagdo basica no estado do Amapa e déa outras providéncias, o texto sobre a
Educacao Escolar Quilombola, contido no Referencial Curricular Amapaense. A seguir, iremos
adentrar a discussdo acerca da comunidade quilombola de Cria-, a fim de conhecer alguns

aspectos do territdrio e suas especificidades.

2 “MEU QUILOMBO E BONITO QUILOMBO DO CRIA-U”: TERRITORIO
QUILOMBOLA DO CRIA-U E SUAS ESPECIFICIDADES

Meu quilombo ¢é bonito/ Quilombo do Cria-u

O meu quilombo ¢ bonito / Quilombo do Cria-ti

Olha que couro cobre essa caixa/ Couro de sucuriju

Minha caixa bem tocada/ Chego a me arrepiar

Vou contar a minha historia/ do povo desse lugar

Meu quilombo ¢ bonito/ Quilombo do Cria-ti

O meu quilombo ¢ bonito / Quilombo do Criau [...]

(Bandaia de Batuque de autoria de Adelson Socorro Ramos dos Santos Adelson (Preto).

Com este trecho da ladrao de Marabaixo “Meu quilombo ¢ bonito quilombo do Cria-u”,
trago as percepgoes que tenho do territdrio de pesquisa, o Quilombo do Cria-i. No presente
topico abordarei aspectos relevantes acerca do territério do Cria-0i e suas especificidades,

entendendo que o conceito vai além do espago fisico ou geografico, demarcado em mapas, trata-
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se, portanto, de apresentar o conceito ressemantizado de quilombo, termo reescrito por
pesquisadores contemporaneos, que buscam desconstruir o conceito associado a desordem,
violéncia e fugas (Moura, 2014).

O objetivo desta secdo ¢ apresentar as caracteristicas do territério do Cria-ii e suas
especificidades, a fim de explorar as particularidades da escola que ¢ locus da pesquisa,
destacando sua atuagdo na promog¢do de uma educacdo inclusiva e antirracista no contexto da
escola quilombola. Para tanto, faz-se necessario voltar ao passado, tendo em vista que a propria
historia aponta a necessidade de sua ressignificacdo. No contexto colonialista, os escravizados
se uniam contra a opressao e, nesse sentido, promoviam insurrei¢des, formando os quilombos
que serviam como lugar de reag¢do contra a escravizacao, local de resisténcia, que representava
a busca pela autonomia e liberdade politica e social (Ratts, 2001).

Entre a assinatura da Lei Aurea (em 1888) & promulgacdo da Constitui¢do Federal de
1988 a populagdo negra praticamente tornou-se invisivel, até a ascensdo da pauta por
movimentos social (como o Movimento Negro Unificado) que introduziram o debate de
titulagdo dos territorios quilombolas. “A Carta Magna ¢ um marco histoérico na regulagdo de
direitos as comunidades quilombolas, legitimando direitos, contudo, sem clareza e objetividade
na defini¢do do que vieram a chamar de remanescentes de quilombos” (Silva; Carneiro, 2016,
p. 295), o que gerou infindaveis questionamentos acerca do que abarcaria ou ndo os direitos
previstos constitucionalmente.

A partir dai surge a necessidade e urgéncia de se construir um conceito, especialmente,
junto aos movimentos sociais, antropologos e as proprias comunidades-alvo que abranja os
aspectos sociais, culturais, politicos, econdémico, considerando diferentes matrizes, bem como

o modo de vida e resisténcia.

Quilombo tem novos significados na literatura especializada, também para grupos,
individuos e organizagdes. Ainda que tenha conteudo historico, vem sendo
ressemantizado para designar a situagdo presente dos segmentos negros em regioes e
contextos do Brasil. Quilombo ndo se refere a residuos ou resquicios arqueologicos
de ocupagdo temporal ou de comprovacao bioldégica. Também ndo se trata de grupos
isolados ou de populagdo estritamente homogénea. Nem sempre foram constituidos a
partir de movimentos insurrecionais ou rebelados. Sobretudo consistem em grupos
que desenvolveram praticas cotidianas de resisténcia na manutengéo e na reproducio
de modos de vida caracteristicos, ¢ na consolidagao de territdrio proprio. A identidade
desses grupos ndo se define por tamanho nem nimero de membros, mas por
experiéncia vivida e versdes compartilnadas de sua trajetéria comum e da
continuidade como grupo. Constituem grupos étnicos conceituados pela antropologia
como tipo organizacional que confere pertencimento por normas e meios de afiliagdo
ou exclusdo (O“Dwyer, 1995, p. 1).
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Sem estigmas do Estado, tampouco da Histéria, que minimiza o carater presente,
remetendo-nos somente a “remanescentes”’, como algo pretérito. O termo atual busca incorporar
uma auto-atribui¢do, além do carater de pertencimento, junto a perspectiva integradora, a partir
de um processo de formacao e de mecanismos de resisténcia (Silva; Carneiro, 2016).

Quando se refere as relagdes de poder, Rafael S. Anjos (Anjos, 2009, p. 8) nos permite
compreender que Quilombo ndo se atém ao controle estatal, uma vez que o as relagdes de poder
no seu territorio abarcam multiplos sujeitos, relacdes, manutencao e reprodugdo, hd, assim, uma
multidimensionalidade do que podemos conceituar como territdrio quilombola. Nao exprime
um direito do passado, mas o reconhecimento da existéncia desse povo no tempo presente
(Marques, 2011).

Nessa senda, o Quilombo do Cria-i, como denomina Piedade Lino, “é patrimonio
imaterial e material”, um territério marcado por histérias e fatos de bases africanas que
merecem pesquisa e resgate cultural e afloram emocgdes e intensas reflexdes (Videira, 2010).
Como expliquei inicialmente nesta se¢do, territdrio ndo se limita ao carater fisico ou a bases e
aspectos politicos, ele agrega visibilidade, atribui valor simbolico e denota relagdo de poder,
uma vez que ¢ na terra que se estabelece as relagdes sociais, econdmicas, politicas, culturais.

Embora sejam esses aspectos diferentes entre si, ambos sdo indissociaveis. Dada a
polissemia do termo territorio, utilizado em varios ramos cientificos, € que se torna arriscado e,
por vezes, parecer arrogancia minha querer delimita-lo e conceitud-lo sem a devida apreciagdo

de suas especificidades, dai a importancia do termo para o presente debate.

E no territorio onde acontecem os conflitos, as relagdes sociais, as paixdes humanas,
além de ser um elemento base na formulagdo de  politicas [...]. Mesmo mostrada a
importancia da dimensdo imaterial, esse simbolismo precisa ser materializado em
algum espago, ou seja, o territorio ndo pode ser entendido sem uma base material.
(Oliveira, 2013, p. 35)

Nesse sentido, o conceito de territdrio, segundo Jucilene Silva (2020, p. 4) “ndo ¢
nomenclatura exclusiva da geografia”, mas trata do que ¢ real, se interconectando e envolvendo
dimensdes mais amplas e multiplas, renascendo e se renovando de forma, como aponta Simone
Ferreira (2014, p. 112) “sistematica, contemplando a noc¢do de dinamismo, contradigdes,
relacdes de poder, identidades, redes de circulagdo comunicacgao e etc.”

A dimensdao no caso de comunidades quilombolas esta imbricada a coletividade
histdrica intrinseca as linhagens indigenas e africanas, o que nos possibilita compreender de

que maneira as interagdes sociais fundamentam-se no contexto, sendo elas de natureza

partilhada e transmitida as geragdes futuras através, inclusive, da oralidade.
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No ambito das relagdes e interagdes, o territorio ndo deixa também de ser o espacgo de
fala do individuo, onde se tem a oportunidade e direito de usufruir e praticar suas crengas,
costumes, de aprender mais de sua cultura e da historia de seus ancestrais. A partir dessas
vivéncias coletivas, associadas as herancas de seus antepassados que a comunidade se
estabelece e onde os sujeitos se identificam.

Na tentativa de compreender o espago/ territdrio baseados na metodologia e defini¢des
dadas pela sociedade africana, sirvo-me do estudo de Cunha Jr., quem explica que a nocao de
comunidade nas sociedades africanas implica no respeito da nog¢ao de ancestralidade. Ademais,
inspirado pelos principios de socializagdo das culturas africanas, a comunidade e

ancestralidade,

A ancestralidade nos coloca diante de um fazer da construgdo do lugar, do territorio
dado pelo acumulo repetitivo da experiéncia humana. [...] Ela nos induz a necessidade
do carater historico da observagdo sobre o espaco socialmente construido, o lugar
(Cunha Janior, 20006, p. 6)

A linhagem e a ancestralidade sdo de fato a conexao dos quilombolas ao proprio
direito ao territorio. Corrobora com esse entendimento o conceito dado ao territorio quilombola
pelo art. 2°, do Decreto 4.887/03, que declara que “s3o consideradas terras ocupadas por
remanescentes das comunidades dos quilombos as utilizadas para a garantia de sua reproducao
fisica, social, economica e cultural”.

Dissertar e investigar o perfil dessa comunidade ¢ também fazer conhecer a nossa
propria, nossas origens, memorias, revoltas, tradigdes. O territorio quilombola, portanto,
representa o cenario simbolico e geografico de resisténcia ao escravismo, ao preconceito € ao
racismo, assim como um ambiente rico para a (re) criagdo das experiéncias, emogoes, vivéncias
e visoes de mundo africanas e afroindigenas, que sdo constantemente atualizadas e
compartilhadas pela comunidade.

Defendo que o territorio quilombola ¢ a expressao da identidade da comunidade e, como
intrinseco aos saberes, vivéncias e contexto dos estudantes da escola-alvo da minha dissertagao,
deve ser levado em conta na preparacao das praticas pedagogicas e na formagao continuada de
professores que nela atuam ou atuardo, na perspectiva da educagao regular e, fundamental, para
a consolidagao da educacao inclusiva.

A escola tem papel fundamental na formacdo integral de cada individuo social, por isso,
sustento ser legitima a abordagem de africanidades, experiéncias e vivéncias de estudantes
quilombolas no cenario educacional, pois sdo elas elementos que precisam circundar o curriculo

e a pratica educativa nesses territdrios, o que nao apenas valoriza a identidade e histéria, mas
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torna o contetdo pedagdgico mais atrativo, significativo, rico na reafirmagao e autovalorizacdo
de suas origens, memdria e cultura.

Acredito que ao concretizar uma educa¢ao em que se destaque a territorialidade, a
subsisténcia, a identidade cultural e étnica de quilombolas, em que se fundamenta o aspecto de
pertencimento, provocamos o fortalecimento e a construgdo da cidadania. Concordo com o que
afirma Videira (2010, p. 13), ao dizer que “a educacdo em Quilombos deve considerar os
aspectos étnicos, historicos, antropoldgicos e culturais desses patrimonios materiais, imateriais

€ naturais nacionais”.

Territorializar-se significa ter poder e autonomia para estabelecer determinado modo
de vida em um espago, para estabelecer as condi¢des de continuidade da reproducdo
material ¢ simbdlica deste modo de vida. A sobreposicdo de territorios implica
necessariamente em uma disputa de poder. (Rezende, 2008, p. 25)

Nessa dinamica, o Quilombo ¢ atualmente mais que um lugar, vai além de um territorio
de defesa, ele tem assumido novos significados. As comunidades quilombolas possuem um
conhecimento tradicional amplo, que lutam pelo reconhecimento publico de identidade propria
em seus territorios. Nesse aspecto, falar de territorio, sem duvida, nos remete aos aspectos
identitarios e culturais desse povo, que permanece sobrevivendo as dificuldades, na resisténcia
para assegurar seu patrimonio.

Ao imergir no campo do reconhecimento da existéncia da afrodescendéncia, da
significativa compreensao e abrangéncia de territorialidade como espago geografico e historico-
social ¢ que tornamos a pluralidade mais visivel e a relevancia de se respeitar e destes em se
auto afirmar negro. Falar de quilombo, do direito ao territdrio, de sua historia e tradigdes €
identificar a matriz da nossa formagdo, além disso, ¢ resgatar o ser negro e dar forcas ao
movimento de ascensao da identidade quilombola, sem repressdes, preconceitos ou assédio de
outras culturas e religioes.

Por esse motivo, considerando a contribuicdo das matrizes africanas, da cultura negra
imbricada na cultura popular amapaense e dos diversos quilombos espalhados pelo pais,
delimito minha pesquisa a percepgao de como essas caracteristicas t€ém sido implementadas nas
praxis educativas no quilombo do Cria-t, inclusive com o dever legal empreendido pela Lei n°

10.639/2003, mais uma conquista e instrumento contra a excludéncia e hegemonia eurocéntrica.

2.1 TITULARIDADE
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O mapeamento de terras quilombolas ainda ¢ um conflito que precisa estar em pauta de
prioridade governamental para proporcionar a plena cidadania de eles praticarem com liberdade
e tranquilidade suas tradigdes, cultura e costumes, sem se sentirem atemorizados ou apreendidos
de serem expulsos em algum momento. A propria trajetdria dos negros a espacos geograficos
de dificil acesso denota a fuga em busca de autonomia para conservarem suas praticas multiplas
de cultura ancestral africana, de vivenciar suas singularidades sem sofrerem agressoes pelo que

sdo, pelo que acreditam ou por aquilo que priorizam no cotidiano.

2.2 ASPECTOS HISTORICOS

O nome dado ao Quilombo de Cria-i faz mencdo ao “mugido do gado”, que

originalmente seria “Cria m”, nas palavras de Piedade Videira (2010, p. 83)

As primeiras professoras chegadas ao Quilombo do Cria-t em 1945, julgaram errada
a grafia e a prontincia do nome Cria-i e mudaram-no para Curiau. Nesta tese utilizarei
o nome que faz sentido a comunidade pesquisada ¢ que até a atualidade os (as) mais
velhos (as) quando se referem a sua terra de nascimento, pronunciam seu nome Cria-
0. O nome original do quilombo resgata e conta sua historia, de sua gente e tem o
sentido de “terra sagrada ¢ coletiva” que herdaram de seus ancestrais, portanto, lugar
de criar gado bubalino e bovino.

Diante de tal justificativa, utilizarei o nome Cria-u, em conformidade com o seu
significado primitivo e na relagdo dele com a comunidade de minha pesquisa, passando, entdo,
a descrever, nesta secdo, a constitui¢do e significados histéricos do Quilombo de Cria-u. Pelo
Direito, ha reconhecimento do territorio quilombola desde a Constitui¢ao Federal de 1988, ao
dispor da garantia do pleno exercicio dos direitos culturais, bem como o dever estatal em
proteger o patrimdnio cultural do pais, juntamente & comunidade, por meio de preservagdo e
tombamento, por exemplo.

No art. 216, da CF/88 destaca os quilombos como patrimonio cultural brasileiro e prevé
que seus territorios sejam tombados, isto €, o poder publico deve promover agdes a fim de
impedir descaracterizacdo ou ainda destruicdo ao bem histérico e cultural, de valor afetivo

reconhecido, o que também precisa ser regularizado e reconhecido pelas unidades federativas.

Nesse aspecto,

Art. 216. Constituem patrimdnio cultural brasileiro os bens de natureza material e
imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a
identidade, a ag@o, a memoria dos diferentes grupos formadores da sociedade
brasileira, nos quais se incluem:

[.]

II - os modos de criar, fazer e viver;
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III - as criagdes cientificas, artisticas e tecnologicas;

IV - as obras, objetos, documentos, edificagdes ¢ demais espacos destinados as
manifestagdes artistico-culturais;

V - os conjuntos urbanos e sitios de valor historico, paisagistico, artistico,
arqueologico, paleontologico, ecologico e cientifico.

[.]

§ 5° Ficam tombados todos os documentos ¢ os sitios detentores de reminiscéncias
historicas dos antigos quilombos. (Brasil, 1988)

Embora tenham previsao constitucional, direito de terra resguardado pela Lei Maxima,
os quilombolas no estado do Amapa ainda sofrem com o medo de invasdes e, mais
recentemente, cerca de 300 familias do Quilombo Lagoa dos indios Arco da Ressaca®, em
Macapa (AP), tém lutado contra ordem de despejo, inclusive de cunho judicial. A comunidade
tem documento de 1918 da area quilombola, passaram pelo percurso de titularidade, entraram
em 2004 e receberam em 2005 a certificagdo, contudo, somente em 2017 o INCRA (Instituto
Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria) delimitou a area e nesse meio tempo, em 2012,
que um empresario reivindicou a terra, afirmando té-la comprado em 1964 (Moncau, 2022).

O caso em especifico tem a ver com o truncado caminho até a titulagdo. Entretanto,
alguns fatos sociais positivos nao passam despercebidos, pela primeira vez, o senso de 2022 do
IBGE incluiu em seu questionario pessoas que se autodenominam quilombola, marco histérico,
que nao deixa de ser nova e inédita conquista do movimento. Segundo os dados do IBGE, no
mais atual censo de 2022, frisa-se que mais da metade dos quilombolas moram fora do territorio
quilombola, (62,46%), ¢ que o estado estd entre os trés do pais com maior populagio
quilombola, sendo mais de doze mil pessoas, 1,71%, ficando atrds somente da Bahia (2,81%) e
do Maranhao (3,97%).

O Quilombo do Cria-u ja esta regularizado desde 1998, com sua titularidade legitimada
pelo 6rgdo junto ao Ministério da Cultura, a Fundacao Palmares, a qual deliberou oficialmente
a titula¢@o de “comunidade remanescente de quilombo” a Cria-i1 no dia 3 de novembro de 1999.
Com atualizacdo em setembro de 2023, o Observatério Terras Quilombo apresenta que a
populagao do Cria-u ¢ de 1803 pessoas, um aproximado de cento e oito familias. O titulo tem
como pressuposto uma garantia constitucional e politica de demarcagdo de terra, que apresenta-
se por considerar o espaco de todos, um bem comum e de uso de todas as familias, onde ha
elemento essencial para a compreensao do fator grupo: a reciprocidade.

Para além do espago fisico, considera-se também o tempo, de acordo com historias de

ancestrais, que passaram de forma oral a atual populagdo, a comunidade ¢ secular, com

® Site Amazonia Real. A luta dos quilombolas. Disponivel em: https://amazoniareal.com.br/especiais/lagoa-dos-
indios/. Acesso em: 13 nov.2024.
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certiddes de posse de terra datadas de 1892. Segundo Sebastido Silva (2000), o comego do
quilombo se deu a partir de um escravizado chamado Francisco Indcio que saiu em busca de
mel e ao encontrar a drea de Cria-u, contou ao seu senhor de nome Miranda que achou uma
terra boa para criar gado. Motivado com a noticia, o Sr. Miranda veio para a terra juntamente

com outros escravizados seus e quando faleceu deixou a terra para os remanescentes.

Figura 2 - Comunidade Quilombo do Cria-u

Fonte: Jusse Raquel Oliveira (2024)

Repassadas oralmente, as historias ora se perdem, ora se complementam ou até
contradizem de forma a unir essa comunidade a essas tradigdes ¢ memoria. Edna Oliveira
(2006) destaca outras formagdes do Cria-0 relatadas por Sebastido Silva (2000) que
complementa a historicidade, em que se funda na constituicdo humana e na historia, onde outros
escravizados se uniram ao mocambo, vindos de Mazagao, formando uma ideia de familia ainda
maior, onde se estabelece o critério genealdgico e envolve relagdo afetiva entre eles.

“Essa situacdo, no entanto, deve-se mais ao espirito cooperativo presente na comunidade
que propriamente a envolvimentos amorosos entre parentes” (Oliveira, 2006, p. 89). Entre
outras historias contadas, hé ainda a versao de que o quilombo do Cria-u se formou por negros

que fugiam da constru¢do do forte de Sao José, que acontecia na capital, em Macapa. De certo,

Cria-1 ja existe ha séculos, mas ndo se sabe ao certo o tempo de existéncia da
comunidade. Acredita-se somente que ela deve somar mais de duzentos e cinqilienta
anos, tempo de existéncia dos festejos religiosos referentes ao aniversario do
padroeiro do Quilombo, O Glorioso Sdo Joaquim, festejado do dia 09 a 18 de agosto.
(Videira, 2010, p. 86)
Sem duvida, a comunidade tem sua populagdo constituida por pretos, como declara
Videira (2010), sdo afrodescendentes remanescentes de negros que fugiram da escravidao. Esta

assentado em uma vasta area verde, cortada pelo Rio Cria-i que se amplia dados alagamentos,
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principalmente em virtude de chuvas. Os pocos d’agua sdo normalmente utilizados para a
criacdo e cultivo de peixes, bufalos e gados. J4 as areas verdes correspondem a subsisténcia de
diversas familias que lidam com o plantio de mandioca, sendo possivel conhecer algumas casas

de farinha.

Figura 3 - Criagao de bufalos

Fonte: Jusse Raqul Oliveira (2024)

O Amapa tem 47 comunidades quilombolas identificadas certificadas junto a Fundacao
Palmares e 4 comunidades estdo tituladas junto ao Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma
Agraria (Incra), sendo elas as comunidades do Cria-u, Conceigdo do Macacoari, Mel da
Pedreira, Sao Raimundo da Pirativa (Incra, 2021). A comunidade do Cria-u, objeto de minha
pesquisa, foi a primeira do estado a ser titulada e esta localizada a dez quilometros da cidade de
Macapa, a capital do estado do Amapa. O Cria-u é uma comunidade quilombola tradicional,
que guarda e repassa as geragcdes suas memorias e historia através dos ritmos, costumes e

festividades religiosas.

Figura 4: Entrada para o Quilombo do Cria-u
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Fonte: Jusse Raquel Oliveira (2024)
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Figura 5 - Rio do Cria-u
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O Quilombo esta situado no norte da cidade de Macapa, ao leste do Rio Amazonas, com
uns 3.321.89 hectares, sendo que ha dois acessos pavimentados, quais sejam: a BR-210, ou pela
EAP-070. Quando do inicio do periodo de chuvas mais intensas ha ainda a via fluvial, tempo

em que aumentam as aguas do rio e lago, normalmente no més de janeiro.

Figura 6 - Deck do Cria-t
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Fonte: Jusse Raquel Oliveira (2024)

Dentro da Area de Prote¢do Ambiental do Rio Cria-u, o quilombo tem reconhecimento

de Sitio Historico e Ecologico, dividido em nucleos populacionais, quais sejam:

Curia de Dentro, Curiai de Fora, Casa Grande, Curralinho ¢ Mocambo, cuja
populagdo ¢é constituida de negros remanescentes de escravos africanos, que ali
originaram um quilombo, formadas por varias familias, ligadas entre si, por lagos de
sangue ¢ afinidade (Gomes, 2012, p. 24).

O relacionamento respeitoso e tranquilo no local nos faz sentir a forma¢do de uma
verdadeira “grande familia”, onde quase todos sdo parentes. Esse € o sentimento e, inclusive, a
maneira como os quilombolas se consideram e se cumprimentam.

Essa relacdo de parentesco estabelece ndo somente a boa relacdo, mas minimiza a
fragmentacdo da propria identidade enquanto quilombola, favorecendo a relacdo de
proximidade e reciprocidade, além de facilitar o estabelecimento e envolvimento no respeito as

regras institucionais de uso dos recursos naturais, gerando uma dinamica de ag¢des mais

coletivas, em foco no bem comum. O clima ¢ tipico da regido, quente e imido. Nesse sentido,
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destaco os recursos naturais abundantes no Cria-u, sendo trés tipos de solos preponderantes: o

hidromorfico, o latossolo amarelo e o aluvial, em boa parte sendo de boa fertilidade.

2.3 ASPECTOS SOCIOECONOMICOS

As regras institucionais dentro do quilombo possibilitam a exploracdo de recursos
naturais de forma racional e consciente, desenvolvendo estratégias para que a populacao tenha
beneficios no uso dos recursos € ao mesmo tempo o devido controle deles, contribuindo com
politicas que mantenha entre eles a reciprocidade, acdes solidérias e sustentaveis (Queiroz,
2007).

Em sua pesquisa na comunidade do Cria-u, Moisés Bezerra (2019) evidenciou que as
atividades centram-se na plantagdo de mandioca, farinha, no extrativismo de junco, extragao de
acai também cagam e pescam mariscos, hortalicas, cuidam de gado e bufalos, porcos, cavalos,
galinha e patos, sendo normalmente para subsisténcia familiar, mas que poderia também
proporcionar renda se comercializados em larga escala, entretanto, ha pouco incentivo fiscal
nesse sentido, inclusive hé baixo investimento no setor pecuario nesses locais, se considerado
suas eventuais potencialidades e por ser area de preservagdo as proprias tradi¢des e costumes
dos quilombolas acabam sendo cerceadas e burocratizadas através de duras penas ao produtor
da comunidade que queira usar sua area.

A atividade de campesinato representa uma pratica tradicional e cultural de
quilombolas, especialmente considerando o regime alimentar e aspectos econdmicos, como
fontes de renda para todos da comunidade. As atividades no campo eram parte do sistema
colonial, inclusive, da escravizagdo, mas hoje traduzem a resisténcia do Quilombo e a terra ¢
sua garantia para continuar a existir na qualidade de categoria social, como expressa Josafa
Santos e Claudio Gongalves (2015, p. 26) “O Quilombo ¢ resultado da luta pela posse de terra”.

Observo que os remanescentes de quilombos do Cria-i tém na terra relagdo direta com
o seu territdrio, uma vez que ela é o meio pelo qual produzem e reproduzem o trabalho efetuado
pela familia na comunidade. A terra representa a dimensao simbolico-cultura do povo (Bentes,
2018), e esses valores simbolicos sdo internalizados e associados aos sujeitos, que ddo sentido
ao territorio (Souza; Pedon, 2007).

Esses simbolos, valores e dimensdes sdo parte do todo que representam as raizes que
corroboram a continuidade da cultura, além de promover maior consciéncia coletiva da nossa
formacgao historica. Analisar e compreender a tradigdo dos quilombolas, em especial do ponto

de vista deles, mantém viva a construc¢do do pertencimento. A tradi¢do compreende o conjunto
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de crencas, valores, costumes que perduram e transcende as geragdes, 0 que se V€ expresso na

comunidade do Cria-i, conforme apresento no préximo topico.

2.4 TRADICOES: CULTURA E SABERES

A rica tradigdo dos criauenses sempre me despertou curiosidade e interesse. Ao
identificar a conservacao de praticas antigas, buscando entender sua importancia e os fatores
historicos imbricados, percebo, as vezes, aparentemente sutil, os mitos, estigmas e preconceitos
que a sociedade normalmente retrata tradigdes negra, gerando a perpetuacdo do racismo, através
de manifestagdes veladas, uma verdadeira violéncia contra uma cultura, negando e/ou
silenciando a existéncia de um povo.

Essa percepcao aponta ser mais um motivo para realizar ainda mais pesquisas e debates
sobre as reivindicagdes, cultura, historia, resisténcia e lutas de comunidades quilombolas e
movimento negro. A tradicdo em Cria-u nos encoraja a reafirmar a marca do negro em nossa
origem brasileira, que desencadeia o orgulho de as africanidades resistirem aos inimeros tragos

entrecruzados no percurso historico até hoje

Ha de se explicitar a civilizag@o subsahariana que atravessou o atlantico fixando-se
nas Américas, através de inimeros tragos étnicos, que variam desde os mais sinuosos
gestos ritualisticos, as formas contundentes de historicidade a partir das tradigdes
orais, bem como suas diferentes formas de organizacdo sécio-econdmica a partir dos
espagos conquistados dos Quilombos (Souza, 2000, p.10)

Acredito que € preciso nao apenas ensinar aos brasileiros sobre os valores, crengas e
costumes de nossos africanos antepassados em Histdria, mas repassar o orgulho, a preservagao,
os saberes, conhecimento oral e escrito, expondo o real respeito, empatia e estima a heranga, as
contribuic¢des, o legado, que nos deixaram, segundo Piedade Videira (2010, p. 92) “o Cria-u ¢
Patrimdnio Material, Imaterial, Natural do nosso pais e do Estado do Amapa™.

Cria- vai além de um lugar com belezas naturais, o territoério desponta uma inquietagao
e curiosidade para quem vé suas festas e costumes, como que expressa Videira (2010, p.56) “os
Batuques e Marabaixos no Quilombo do Cria-0i unem geragdes e propagam saberes misticos,
histéricos, culturais, sociais com um conjunto de elementos simbolicos temidos, respeitados,
exaltados e valorizados por toda a comunidade” o que mostra feicoes misteriosas e energias

miticas que definem a tradicdo e cultura do local. A idade da comunidade se mistura com a

propria tradigdo, tomando como base o festejo a Sdo Joaquim, padroeiro oficial do Cria-t. Com
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isso, percebo como as origens africanas se mesclam as praticas religiosas catolicas,
provavelmente repassadas aos negros por seus colonizadores.

No extenso e detalhado trabalho de Videira (2010), a autora aborda que, como quilombo
tradicional, ligado ao trabalho com a terra e a fé, no Cria-ii os moradores acordam bem cedo,
fazem suas preces e ainda usam o radio a pilha como meio de comunicagdo e informacao.
“Conectam ao radio local para estarem “antenados’ as Ultimas noticias e ja preparam o café ou
cha (acostumados a usarem diversas ervas, como capim-marin ¢ erva-cidreira) para lidarem
com o dia mais fortalecidos, acordarem as criancas para irem a escola e realizarem os afazeres
diarios” (Videira, 2010, p.106).

A atividade doméstica e os filhos sdo papéis das mulheres e algumas ainda ajudam seus
esposos nas rogas. As familias que plantam o fazem para seu consumo e quando a colheita ¢
excessiva conseguem gerar renda, ora vendem as escolas da comunidade para incrementar na
merenda, ora comercializam na Feira do Produtor ou aos visitantes do Quilombo.

A mandioca ¢ o alimento farto nas mesas dos quilombolas, com ela, eles produzem a
farinha e adicionam ao agai, bacaba, frutas e vinho de frutas, a mistura tem inclusive um nome
proprio de origem tupi, tipico prato dos nortistas brasileiros: o Xibé, que ¢ uma mistura de
farinha e 4gua, com textura de mingau e com leve gosto acido. Um alimento que sustém aquele
que ndo tem outro prato no dia, mas também ¢ servido com temperos ou ainda junto a outros
pratos, como ‘“‘peixe, carne, frango e camarao [...] € bastante apreciado principalmente pelos
idosos. ” (Videira, 2010, p. 108).

Piedade Videira (2010) ainda retrata que ainda pela manha, os criauenses cuidam de
animais domésticos: muitos criam patos, porcos e galinhas, vendem na comunidade os ovos e
as galinhas caipiras, e possuem e cuidam também de gado e bufalos. E comum vermos os idosos
nessas empreitadas na roga. Eles falam muito na necessidade de o corpo estar em movimento,
por isso, ainda participam dos Batuques promovidos no Cria-u, dessa forma, movimentam o
corpo e estimulam a mente.

Outra tradigdo bem comum entre os criauenses, advinda dos saberes dos seus
antepassados é o plantio de ervas medicinais. A Tia Rossilda’, descrita como a “curandeira”
local no trabalho de doutorado de Piedade Videira (2010, p.110), explica o poder das ervas e o

.cuidado especial que ela tem com essas plantas que, segundo ela, “ajudam a uma variedade de

7 Rossilda Joaquina da Silva, mais conhecida como Tia Rossilda uma das parteiras mais antigas da comunidade,
também participava das rodas de Marabaixo, trabalhava na agricultura, era costureira, benzedeira e curandeira,
faleceu no dia 27 de maio de 2020, aos 84 anos, agora ¢ um ancestral divinizado pela comunidade do Cria-u.
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situacdes, desde banhos corporais contra inveja, ma sorte e olho grande a doengas que nem o

“homem de letra” conhece (nome quando retrata de médicos)”.

Figura 7 - Rossilda Joaquina da Silva “Tia Rossilda”

Fonte: Facebook (2020)

Na Escola Quilombola Estadual José Bonifacio com projeto de Horta Medicinal, em
que os estudantes além de trazerem os saberes dos seus ancestrais sobre as plantas, sdo
estimulados a plantar, cuidar e a pesquisar suas origens e beneficios. Eles renovam e preservam
os saberes dos ancestrais, debatem acerca da heranca deixada, a0 mesmo tempo que perpetuam
a memoria do povo negro na comunidade.

Ainda em conformidade com o trabalho de Videira (2010), relata-se a relacdo amistosa
na comunidade e, de como é comum ver cumprimentos, mesmo de longe, como saudacdo por
meio do grito ou levantando e abanando o brago uns para os outros, muitas vezes,
acompanhados de um pedido de “ben¢@o”, ao beijar a mao dos ancidos, como forma de respeito

e consideragdo, algo que aprendem desde crianca e perpetua ha geragdes.

Figura 8- Associagdo Mae Venina
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Fonte: Maria Fernanda Ribeiro/Amazonia Real (2017)

O ato de pedir a bengao ¢, além de demonstragcdo de respeito, uma heranca dada pelas
trocas culturais da mobilidade do negro diante da escravizagdo. Tem relacdo de compadrio, uma
pratica social que ¢ associada a hierarquia, onde o mais novo, o menos favorecido, ou ainda um
escravizado deveria estar debaixo da “graga” daquele que estd hierarquicamente em grau mais
alto, por exemplo, as condi¢cdes de avds, pais; de escravizados, livres ou alforriados,
dependendo, assim, “dos valores das pessoas que faziam parte da relacao” (Brito; Dias; Lanna

Janior, 2022, p. 153).

O ato de pedir a béngdo se tornou para esses individuos uma forma de legitimar e
respeitar sua ancestralidade, uma questdo zelada pelas culturas afrodescendentes. A
partir disso, podemos perceber que o sincretismo religioso ultrapassa as agoes e chega
ao mundo dos costumes. [...] O ato de pedir ben¢do € visto como representagdo dos
lagos de compadrio nas comunidades quilombolas, formas de tratamento que
simbolizam a unido de pessoas, épocas e vivéncias comuns. (Brito; Dias; Lanna
Janior, 2022, p. 148 ¢ 154)

Diante do exposto acima, percebo que a béng¢ao tem um valor apreciado e fomentado na
comunidade, ato que alimenta a tradicdo de parentesco, de respeito um pelo outro e
ressignificando o conceito de hierarquia e reciprocidade, de coesdo da comunidade por lagos
afetivos, evidenciando o sentimento que os criauenses transbordam, esse nitido vinculo que
ultrapassa o aspecto de consanguinidade, que reforca a identidade e memoria local construida.

Ressalto que a tradi¢do da béncdo nao ¢ equiparada ao relatado e praticado entre pai e
filho, a conhecida béng¢do sacerdotal. O ato nos Quilombos ¢ algo publico, feito aos ancidos,
em situacdo de reunido, convivio coletivo, quando em grupo, relacionado a ancestralidade, uma
vez que ¢ feito ndo apenas pelos mais jovens, mas também por aqueles de meia-idade, sobre o

tema, denota Fernanda Aragdo et al. (2011, p. 02) que “esse tipo de béngdo ¢ muito mais

comum nas religides de matrizes africanas e tem no respeito aos mais velhos a sua condi¢ao”.
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Em pauta, a autora Maria Rita Rolim (2021) escreve em seu artigo que as trangas nos
cabelos das mulheres no Cria-u enfeitam e embelezam suas feigdes, levam consigo o legado
ancestral, expressa a estética cultural, e vai além, sdo parte da tradigdo africana que possui
significativo papel no que tange a resisténcia contra a escravidao, historia que deveria constar

em livros, mas permanece apenas na pauta oral histdrica dos remanescentes negros.

Figura 9 - Oficina de trangas na EQJB com as trancadeiras da comunidade

Fonte: Jusse Raquel Nunes (2024

A senhora Antonia Marcia S. da Silva, de 53 anos de idade, dangarina de Batuque e
Marabaixo, com pai € mae nascidos no quilombo, voltou a morar no quilombo aos 22 anos de
idade e desde novinha aprendeu a trangar cabelos, fala um pouco sobre o simbolismo das trancas

para a pessoa negra e relata que

Eu ja trancei muito cabelo, hoje em dia eu ndo estou trancando tanto, mas pra mim a
tranga é resisténcia, a identidade da mulher negra. Antigamente a maioria das
mulheres negras usavam cabelos trancados, hoje em dia vocé vé a moda, as mulheres
alisando o cabelo, ou por ndo se aceitar. Eu mesma ja alisei meu cabelo, porque as
pessoas passavam, e nos chamavam de cabelo duro, de Bombril, com o tempo eu
entendi que ndo tinha que mudar minha identidade, e tinha que ser do jeito que nasci,
acho o cabelo a nossa caracteristica, a nossa esséncia, nossa for¢a (Entrevista,

29/11/2024).

A autora Maria Rolim (2021), na coluna do jornal Em Pauta, na sua reportagem sobre
cultura diz que “As trangas de cultura africana, carregam uma bagagem ancestral muito forte,
ja foram utilizadas como ferramenta de sobrevivéncia durante o periodo da escravidao, e hoje
em dia ainda continuam trazendo o significado de sobrevivéncia, mas como forma economia

» . . Coa
[...]”, atualmente as trangas afro significam meios de sobrevivéncia de mulheres negras, um
penteado que carrega consigo a luta contra o racismo, uma bagagem de aceitacdo e identidade,

mas que ja significou resisténcia e sobrevivéncia diante da escravidao.
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A reportagem conta que os penteados eram feitos com sementes, levadas para plantio e
serviam como mapa para um lugar seguro (como os Quilombos), eram como rotas de fuga,
explicando montanhas, rios ou alertava para local com destacamento de soldados. Em alguns
casos, o penteado indicava posi¢ao social, crenga e etnia.

No que tange a luta contra o racismo, Rolim (2021) acrescenta que a tranga tem papel
fundamental ao ressignificar tragcos da matriz africana no Brasil, pois est4 intimamente ligada a
identidade e referéncia do negro de cabelo crespo, que € muitas vezes rechacado e discriminado
por ndo possuir o que se tem como padrao de beleza na sociedade. Vejo o trangar dos cabelos
como a expressdo do negro no mundo por apresentar a técnica, o conhecimento e saberes dos
antepassados.

A beleza das trancas e suas diversas formas, técnicas e possibilidades tem chamado a
atencao de muitas mulheres, de diversas outras ragas além da negra, gerando empoderamento e
para as trancadeiras do Cria-u, superacdo e possibilitando o empreendedorismo. Como
argumenta Antonia Marcia (Nega)

Hoje em dia, muitas mulheres do quilombo ganham dinheiro trancando cabelo para
outras pessoas de fora do quilombo, e sustentam sua familia com isso. O cabelo
trangado virou moda também, acho que as mulheres negras ndo devem alisar o cabelo
SO pra ser aceita, tem que ser o que ¢, a gente nasceu assim e tem que se aceitar do
Jjeito que somos. (Entrevista, 29/11/2024).

A meu ver, o cabelo do negro conta histéria, a propria histoéria de valorizagdo e
afirmag¢do da propria imagem e cultura, seja pelas trangas afro, os dread looks (rastafari) ou o
black power. A ascensdo dos cabelos naturais, bem como o empoderamento das trangadeiras €
a mais recente e legitima identificacdo e valorizagdo da negritude. A tradicao dos quilombolas
¢ revelada em suas manifestacdes, destacando-se as ladainhas, a musica, a danga, o ritmo, as

festas de Marabaixo e Batuque.

2.4.1 O Marabaixo e o Batuque

A musica e a dancga para os africanos sempre foram formas de relembrar suas origens.
Rodrigues e Conceicao (2021) as identificam como a maneira pela qual manifestam sua
identidade, com sentidos e referéncias ao sofrimento, a luta e a resisténcia, as batidas parecem
romanticamente refazer o soar dos remos na imposta travessia do Atlantico. A danga do
Marabaixo no Cria-u ndo se trata apenas de memoria, mas remete também a corporeidade, a

transmissao por meio do corpo da heranga dos ancestrais.
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Figura 10- Apresentac@o de Batuque e Marabaixo na EQEJB.

Fonte: Jusse Raquel Oliveira (2023)

O Marabaixo e o batuque acompanham as festas culturais do quilombo de Cria-u,
animam as dangas afrodescendentes e reavivam os bons relacionamentos da comunidade,
segundo Piedade Videira (2013) sdo momentos valorosos onde partilham emocgdes e
aprendizados com seus amigos e parentes, além de desfrutarem de comidas tipicas dos festejos.

Nao ha consenso no significado do termo “Marabaixo”. H4 quem diga que o ritmo se
vale das batidas dos remos nas caravelas (Quintela, 1992), outros que acreditam que origina-se
das correntes marinhas e dos ventos (Pereira, 1951). Significado a desvendar, nos apropriamos
de todos eles para ver declarado em 2014 o Marabaixo como patrimonio cultural imaterial do
estado do Amapa.

Os caminhos do Marabaixo nos levam ao conceito de historicidade, por diversos
pesquisadores como o misto de sagrado e o mundano, uma composicao e pratica carregada de
inferéncias frutos de diversos conflitos, resultando o que alguns chamam de catolicismo

cultural. Como se posiciona também o antrop6logo Raymundo Heraldo Maués.
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O catolicismo popular (...), centra-se na crenga e no culto dos santos (...) que mantém
relagdes com o xamanismo nativo — a pajelanca cabocla —, e que se originou de
antigas praticas e crengas dos indios (...), que habitaram parte da regido amazdnica no
periodo colonial, bem como de influéncias portuguesas e africanas. (Maués, 2005, p.
259-260)

Os festejos sdo parte importante da tradi¢@o e no ciclo anual da comunidade, uma mescla
aproximada de rodopios, rezas aos santos, ladainhas e logo apds o tambor. O Marabaixo, nas
palavras de Piedade Videira (2008, p. 07), ¢ uma danga na qual os participantes “seguem o
passo basico de pés arrastados, um seguido do outro, mas nao ficam presos as regras, padroes
e modelos, ou seja, todos dancam, desenvolvem suas singularidades e expressam seus
sentimentos [...]”.

O Sr. Amauri Pereira da Silva, de 49 anos, atua como servente na Escola Quilombola
Estadual José Bonifacio ha 5 anos. Catolico, cresceu no quilombo do Cria- e integra dois

grupos de danca: o grupo de Marabaixo “Manoel Filipe” e o grupo de Batuque “Filhos do Cria-

0”. Ambos se apresentam na comunidade e fora dela. Ele relata com orgulho que:

S6 de falar ja me arrepio! E pra mim, uma tradigdo, uma cultura, tudo envolve o jeito
de vocé estar la, de vocé se sentir libertado, se sente ali numa ancestralidade
incomparavel, que ndo tem igual, entdo é uma representagdo, assim que, se liberta
de tudo, sem preconceito sem maldade, ninguém ali vocé esta so vocé a muisica e 0s
instrumentos (Entrevista em 02/12/2024).
As palavras do Sr. Amauri retratam os valores e o pertencimento do povo curiauense
nas manifestacdes culturais da comunidade quilombola. Concordo com a arte-educadora
Piedade Lino Videira Videira (2010, p.119), ao entender que “o Marabaixo e o Batuque sdo

manifestagdes que representam a africanidade das comunidades quilombolas, revelando sua

ancestralidade e sua auafirmac¢do como negro.”

Figura 11- Apresentagdes culturais do Marabaixo.

B
el

Fonte: Governo 0 Amapa (2023). Acesso em out. 2024.
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O Batuque faz parte da heranca afroamapaense e ¢ fonte da identidade étnica dos
quilombolas do Cria-i, sendo uma pratica marcante durante quase todo ano, principalmente
nas festividades religiosas da comunidade. Assim € como afirma os criauenses mais antigos,
contando a historia de que o batuque e o Marabaixo afirmam através da musica e da danga que
a colheita tinha sido boa ha época.

Sem duvida, o Batuque ¢ a festa mais celebrada no Cria-u: uma grande celebragdo, de
maior duragdo, amplamente apreciada e praticada pela maioria dos habitantes locais,
acompanhada de tambores, pandeiros e muita alegria. Como afirma D. Esmeraldina dos Santos,
de 67 anos, mulher negra, artesa, dancadeira de Batuque ¢ Marabaixo, escritora, pedagoga e,
em 2023, aprovada no Mestrado em Educacdo (PPGED/Unifap), ¢ fundamental reconhecer a
importancia dessa tradi¢ao, ressaltando que:

O Batuque é uma coisa, o Marabaixo é outra, o Marabaixo é com caixa, cantamos o
ladrdo (canto de lamento), dangamos lento e arrastando os pés, e o Batuque é o que
faz parte da cultura do quilombo do Cria-u, nele usamos tambores, o pandeiro e
chamamos o canto de bandaia, o ritmo e mais rapido e alegre [...]

Fico chateada quando as pessoas confundem e misturam ladainha, com Batuque]...]
(Entrevista em 23/03/2024)

Por meio das palavras de D. Esmeraldina, podemos perceber sua luta para evidenciar o
que realmente sdo o Marabaixo e o Batuque, diferenciando essas manifestagdes culturais que
muitas vezes sao confundidas por aqueles que desconhecem suas especificidades. Certamente,
D. Esmeraldina ¢ uma grande disseminadora da cultura afro-amapaense, sendo frequentemente
convidada para proferir palestras em importantes eventos dentro e fora do estado do Amapa.
Ela explica, com propriedade, o uso dos instrumentos tanto na ladainha quanto no Batuque,

destacando que:

Para vocé entender que nossa tradigdo é diferenciada, que os tambores da ladainha,
folia ndo se misturam com Batuque, quando termina o momento religioso, os
tambores ficam dentro da igreja fechada, entdo vamos usar os tambores da festa [...]
(Entrevista em 23/03/2024)

Observa-se que toda tradigao de um povo carrega elementos intrinsecos de sua cultura,
os quais devem ser respeitados e valorizados. Um exemplo disso € a figura do festeiro, anfitrido
que celebra junto aos convidados, oferecendo um café da manha refor¢cado, almogo e jantar,
seguidos do Batuque, que se estende da noite até a aurora. Piedade Videira (2010, p. 126), em

sua tese de doutorado, descreve em detalhes os cortejos religiosos e a relevancia da figura do

festeiro, como:
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Dentro da composi¢cdo dos Batuques, existe a figura do (s) festeiro (s) que dentro do
Cria-u sdo as pessoas que compde as familias locais que tem a responsabilidade de
organizar e desenvolver o Batuque, buscando inclusive apoio governamental estadual
e municipal. Mas os “Batuques festivos” dos santos sao realizados na sede ou barracao
de Sdo Joaquim no Cria-ti de Fora ou de Cima ou na sede social do Cria-ti de Baixo
ou de Dentro. Diferente do Ciclo do Marabaixo em que os barracdes sdo construidos
na casa do (a) festeiro (a).

Como destaca a autora, o festeiro desempenha um papel fundamental nas agdes e na
organizacao dos festejos na comunidade. As mulheres, com suas saias longas e rodadas, repletas
de cores, e os homens, trajando calcas e blusas coloridas ou neutras, animam o saldo. O (a)
cantador (a), que pode ser tanto homens quanto mulheres, dd o tom e dita o ritmo para os
tocadores, dangarinos e dangarinas. O objetivo principal ¢ celebrar, sem a necessidade de

uniformidade nas vestimentas, valorizando a espontaneidade e a diversidade cultural.

Figura 12 - Grupo de Batuque do quilombo do Cria-ti em apresentagdo no, SESC Fortaleza/CE

Fonte: Elitiel Guedes (2013). Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=5ekzKbjz QU.

Figura 13 - Festejo de Sdo Joaquim no Cria-1.

Fonte: Portal Seles Nafes.com (2015).

72


https://www.youtube.com/watch?v=5ekzKbjz_QU

Nos festejos religiosos, realizam-se a folia (reza feita em latim junto ao som dos
instrumentos musicais, como o sino, o tambor, o reco-reco ¢ a tradicional viola) e ladainhas
(reza em devogao ao santo) (Gomes, 2012). O festejo € tipico e fomenta o sentimento de
pertencimento, promovendo a perpetuagao da cultura.

Ressalta-se que, para a comunidade do Cria-u, a festa representa um momento de
liberdade, um espago para exaltar os saberes e as histdrias de seus ancestrais. Na vivéncia
cultural e comunitdria quilombola, o festejo ¢, como observa Videira (2013, p. 184), um
momento de “brincadeira”, de orgulho por sua identidade, de lembranca de seus conterraneos
¢ de desfrute de uma farta culinaria. A dancga, nesse contexto, é vista como uma forma de arte
que expressa os aspectos e as condi¢des das relagdes sociais locais. Além disso, materializa a

heranca africana, evidenciando as particularidades, crengas e costumes da comunidade.

2.5 0 SAGRADO: ORIGENS E PRATICAS RELIGIOSAS

Como acontece nas diversas regides da Amazonia, nas palavras de Bezerra (2019, p. 54)
“Cria-u tem nas praticas culturais/religiosas o significado da continuidade do povo negro, nesse
aspecto, o sagrado transcende as tradi¢des, refletindo no cultural e social ”. A religido ¢é levada

a sério, tanto ¢ assim que os festejos possuem um calendario proprio na comunidade que segue

abaixo:
Quadro 2 - Calendéario dos festejos da comunidade do Cria-u
SANTO DIA/MES LOCAL FESTEJADO
SAO SEBASTIAO 19 E 20 DE JANEIRO CRIA-U DE BAIXO
SAO LAZARO 11 DE FEVEREIRO CRIA-U DE BAIXO
RESIDENCIA DA
SANTO EXPEDITO 19 DE ABRIL SN O
MALOCA DA TIA
CHIQUINHA
SANTA MARIA 31 DE MAIO CRIA-U DE CIMA
SANTO ANTONIO 13 DE JUNHO CRIA-U DE BAIXO
CRIA-U DE BAIXO
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SANTO ANTONIO DA | 3°FINAL DE SEMANA DE

PASSAGEM JULHO

SAO JOAQUIM 09 A 18 DE AGOSTO TODA A COMUNIDADE
NOSSA SENHORA DA | 08 DE DEZEMBRO RESIDENCIA DO  SR.
CONCEICAO GORGIA

SAO TOME 21 DE DEZEMBRO CRIA-U DE BAIXO

Fonte: Moises Bezerra (2019)

Segundo Videira (2010, p. 133) “o Mastro de S3o Joaquim existe hd duzentos e
cinquenta anos na comunidade sendo festejado junto com o batuque, e quando os festejos
finalizam o Mastro ¢ limpo e guardado cuidadosamente na sede do santo, sendo retirado
novamente no ano seguinte, seguindo o rito de fé e devo¢ao”. Assim, seu planejamento ¢
cuidadosamente observado pelos ancidos que temem o desagrado dos santos. No intento de nao
descaracterizar a tradi¢do, Videira (2010) acrescenta que os mais novos demonstram respeito €
responsabilidade em manter os padrdes, preocupados em conhecer e incorporar a memoria de
seus ancestrais através dos principios e ensinamentos das histérias orais ensinadas por seus avos
e pais.

Videira (2010) acredita que a partir do conhecimento e compreensdo dos valores
historicos, culturais, religiosos, entre outros, que os mais novos vao entendendo as multiplas
formas de manifestar a identidade do seu povo, reforcando os saberes através do didlogo, da
vivéncia e ao praticar ativamente desses festejos. Dessa forma, concordo com a autora, ser o
papel da educagao, repassar o conhecimento da Histdria e cultura afro-brasileira, no intuito de
fornecer, além do conhecimento, respeito e preservacao, a apropriacao do senso de identidade,
entender o percurso do homem enquanto construtor no tempo.

Assim, os festejos religiosos reunem toda a comunidade do Cria-0, entusiasma e articula
a participacao de todos para a devocao aos santos, incluindo o financiamento de festeiros locais,
devotos que vém de fora e a forte parceria com o Poder Publico Estadual (Videira, 2010). Além
do convite estendido a comunidade quilombola, outras comunidades e curiosos aparecem aos
festejos que ocorrem no percurso de todo ano, juntamente com os batuques e Marabaixo,
oportunidade especial para ensinar um pouco mais da tradicdo afro-religiosa e extinguir
discriminacdes e preconceitos estruturais acerca da religido e festas culturais de matrizes

africanas.
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Os ancidos sdo os maiores responsaveis por conduzir as ladainhas; nas procissoes os
santos sdo levados pelas ruas do Cria-i1 com fé e crenca nos santos de devocdo, realizando
oragdes, com direito a fogos de artificio em sinal de louvor e devogao; enquanto as missas sao
feitas mesmo pelos padres ou ministros da Igreja Catélica. Dentre os rituais religiosos, o mais
famoso que se destaca ¢ a festa para o santo padroeiro “Sao Joaquim”, também chamada de
“Folia de Sao Joaquim”. A festa oficial acontece entre os dias 9 e 18 do més de agosto,

tradicionalmente coordenada por homens, como afirma Piedade Videira, que

Existe um predominio de homens na “corte afroreligiosa” de Sao Joaquim. A Unica
mulher que tem assento no grupo ¢ a “madrinha da bandeira”. Muito embora as
mulheres sejam a maioria entre as participantes, a geréncia que desempenham no
Batuque do padroeiro, fica voltada a organizagdo da cozinha, preparagdo e
distribuigdo do alimentoservido. O sr. Carolina em um de seus relatos afirma que nédo
ha impedimentos para que as mulheres participem inclusive do corpo de tocadores,
frizando que: “as mulheres também podem participar, ¢ que agora ndo tem mais
disso”, as mulheres podem desempenhar fungdes no Batuque de maneira paritaria com
os homens.. (Videira, 2010, p. 127)

Conforme assevera a autora acima, ha na comunidade uma diversidade religiosa em
respeito a pluralidade, uma vez que além da folia de Sao Joaquim, da mescla com a religido
catolica evidente nos festejos e rituais. Contudo, segundo o escritor Vagner Silva (2005, p.35),

[...] o racismo, o preconceito e as reprimendas as religides de matrizes africanas sdo
visiveis desde a coloniza¢do, quando da imposi¢do a conversdo da religiosidade
catolica, imposi¢ao do cristianismo, colocada como a tnica religido, a religido certa,
apresentada como cultura hegemonica.

Esse racismo religioso “gera maiores obstaculos para o alcance da cultura de respeito
ao diferente” (Mota, 2018, p.13). Vez ou outra as pessoas usam termos que demonizam as
religides origindrias da Africa, como algo do mal, ofensivo a Deus, atribuindo inferioridade,
desprezo e a exclusdo da religido diversa (Silva, 2005, p.36). Videira (2010, p. 84) descreve
exatamente esse ponto ao se referir as praticas da Umbanda na comunidade do Cria-1, segundo
a autora “No Quilombo do Cria-u a Umbanda € uma pratica ancestral que a comunidade cultua
e ¢ praticante, mas ao mesmo tempo a sua presenca no Quilombo ¢ “escondida” das pessoas
que eles (as) ndo tém afinidade”.

O Sr. Amauri Pereira da Silva revela que existe pré-conceito com as religides de

matrizes africanas por parte de muitas pessoas, que desconhecem e relacionam com algo ruim,

conforme ele conta a seguir

Eu comego dois terreiros de Umbanda ou Candomblé na comunidade, sou
simpatizante, mas ndo sou da dessa religido, ja fui a convite algumas vezes, mas pelo
que sempre ouco falar por algumas pessoas, dizem que “Macumba’ é do mal, sdo
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feiticeiros, mas eu acho que ndo é bem assim. Fico pensando se ja tem esse
pensamento por parte da propria comunidade, o que dird das outras pessoas de fora
da comunidade.
A propria Tia Rossilda sofreu pré-conceito das pessoas, hoje em dia depois do
falecimento dela, a filha deu continuidade a fun¢do de benzedeira [...]. (Entrevista
em 02/12/2024).

Em sua pesquisa na comunidade do Cria-t Moises Bezerra (2019, p. 65) em entrevista
com as benzedeiras, elas entendem que “O mal, segundo elas, existe, e conforme suas narrativas
hé pessoas que se utilizam de dons de mediunidade para a pratica do mesmo, ndo sendo os seus
casos”. Percebo a urgéncia, desse modo, em investimentos na educacdo, especialmente na
formagdo docente para desmitificar e dirimir tais conflitos por desconhecimento, pois somente
sera reconstruida a identidade negra a partir da reconstrucdo e ensino da imagem do negro,
desconstruindo os aspectos caricatos e discriminatorios deixados pelos europeus e fortalecidos
pelo racismo estrutural ao longo dos anos.

Ao tratar das Religides de Matrizes Africanas (RMA), Elivaldo Serrao Custodio (2017,
p. 268) denota que

As RMA sempre foram vistas como cercadas de mistérios, seus ritos ndo sio
conhecidos pela grande maioria da populagdo, o que por certo contribui para o
processo de intolerdncia religiosa, uma vez que seus mitos sdo preservados e
retransmitidos de geragdo em geragdo. Sendo assim, para compreendermos as praticas
de discriminagdo de género, raga, e classe na escola, temos que desvendar a raiz de
atitudes opressoras, rever os processos de ensinar e de aprender para transformar a
sociedade.

E quando nos aprofundamos na historia, tradigdes e na cultura do povo negro ¢ que
compreendemos a importancia da inclusdo no curriculo escolar, que hoje possui natureza
obrigatdria, mas acredito que ndo basta a inclusdo curricular, ¢ preciso integrar de forma
interdisciplinar e criar rica oportunidade de intercambiar os saberes, festejos, costumes, religiao
e tradigcdes através dos proprios quilombolas, gerando, assim, maior respeito, empatia e
reciprocidade.

Como assevera a Resolucao n°. 08/12, ao definir as Diretrizes Curriculares Nacionais

para a Educagdo Escolar Quilombola, em seu Artigo 7° aponta que

XVII- direito dos estudantes e da comunidade de se apropriarem dos conhecimentos

tradicionais e das formas de produg@o das comunidades quilombolas de modo a

contribuir para o seu conhecimento, valorizacao e continuidade (Brasil, 2012, p. 05)
Nesse aspecto, para que avancemos contra a perpetuagdo desse esteredtipo negativo a

escola ndo pode ignorar as religides de matriz africana, portanto, ¢ preciso uma formagao

docente especifica e para que compreenda e abra caminhos para a constru¢do do ensino nao
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ideologico, antirracista e estruturada na constru¢do de um curriculo que respeite, valorize,
reflita e conduza o ensino de Histéria e Cultura de cada povo. Dessa forma, busca-se fomentar,
no ambiente escolar, o fortalecimento da identidade quilombola e a promogao de direitos que
orientem agdes educativas capazes de combater, de maneira efetiva, o racismo e a exclusao,
tanto dentro quanto fora da escola. Na se¢do seguinte, serd abordada a realidade da escola e sua

relevancia na constru¢do de uma relagdo cultural com a comunidade quilombola do Cria-u.

3 “E UMA QUESTAO DE PELE, E UMA QUESTAO DE COR, CURIAU MOSTRA
TUA CARA” FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS
NA PERSPECTIVA INCLUSIVA E ANTIRRACISTA DA ESCOLA QUILOMBOLA
JOSE BONIFACIO.

O Quilombo ¢ visto / O Quilombo ¢ historia

O Quilombo tem titulo / Tem escola Quilombola

A escola Quilombola / A primeira a trabalhar

Historia e Cultura- Afro / No Estado do Amapa

O Quilombo ¢ visto / O Quilombo ¢ historia

O Quilombo tem titulo / Tem escola Quilombola

_ Acescola tem projetos / Hoje muito se fala

E uma questdo de pele / E uma questdo de cor

Curiati Mostra a Tua Cara / O Projeto se afirmou [...]

(Ladrao de Marabaixo “Memorias da Minha Escola”, Turma 8% ano da EQEJB,2022)

Com base no ladrdo de Marabaixo “Memorias da Minha Escola”, produzido pelos

estudantes do 8° ano da Escola Quilombola Estadual Jos¢ Bonifacio (EQEJB), a letra narra a

historia da implanta¢do da escola no quilombo e dos projetos desenvolvidos na instituigao,

destacando, principalmente, o projeto “Curiat Mostra Tua Cara”. Este projeto tem como

objetivo principal valorizar a identidade negra quilombola. Partindo das analises realizadas até

aqui, observa-se que o projeto também reflete as agdes dos docentes ao longo do ano letivo,
especialmente no que se refere a perspectiva inclusiva e antirracista na escola quilombola.

Inicio esta terceira secdo com o proposito de identificar as principais dificuldades

enfrentadas pelos docentes dos anos iniciais em desenvolver praticas e saberes pedagdgicos

voltados para educandos com necessidades educacionais especificas no contexto da EQEJB.

Para isso, ¢ fundamental abordar um pouco da histéria da escola.
Recebeu o nome Escola Estadual Quilombola José Bonifacio, no ano 1945 em

homenagem ao deputado José Bonifacio de Andrada e Silva, que também foi poeta e, na fungdo

politica, propds a aboli¢do do trafico de escravizados e extin¢do da escraviddo, em 1823.
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Segundo Miriam Dolhnikoff (2018, p. 21) foi figura central no processo da independéncia do

Brasil e “percursor da defini¢do de nossa identidade nacional”.

Figura 14 - Escola Quilombola Estadual José¢ Bonifacio

Fonte: Jusse Raquel Oliveira (2024)

A Escola foi fundada em 23 de janeiro de 2001, por meio do Decreto n. 0197-GAB,
desde entdo passou a exercer sua funcao educacional, autorizada para atuar na Educagao Bésica.
Localizada a 10 km de Macapa/ AP, por estar no territério quilombola de Cria-t, na Rua Santos
Antdnio, n. 0219. Considerada como escola quilombola através do Decreto Estadual n.3652,
de 26 de agosto de 2019, que estabeleceu o uso do termo quilombola antes de “Estadual”,

passando a ser chamada de Escola Estadual José¢ Bonifacio (EQEJB)

considerando, ainda, a necessidade de reconhecer e legitimar as Unidades Escolares
localizadas em territorios quilombolas e/ou que atendam estudantes oriundos de
regides de quilombos ou se autodeclaram como tal, Decreta: Art. 1° A inser¢do do
termo Quilombola as denominagdes dadas na origem, as escolas integrantes do
Sistema de Ensino Regular do Amapa, a seguir relacionadas: I — Escola Quilombola
Estadual José Bonifacio, localizada, na Rod. Santo Antdnio, n° 0219, Quilombo do
Curiaty; [...] (BRASIL, 2019, p.1).

A comunidade sofre por auséncia de servigos basicos, como a precariedade no

transporte publico, linha de telefonia e até os dados moveis sdo infrequentes. A professora

Orquidea relata esses problemas

A comunidade conta com somente uma linha de onibus na comunidade, entdo se o
professo, precisar pegar o transporte coletivo para trabalhar, sempre vai se atrasar.
Precisamos contar com transporte proprio ou pegar carona com algum colega, pagar
UBER fica inviavel financeiramente. Outro problema muito sério é a internet, aqui
no quilombo os dados moveis do telefone ndo funciona. (Entrevista em 23/03/2024)
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Por esse motivo, alguns professores se uniram para pagar por conta propria uma rede
wi-fi, mas obviamente com relutdncia de alguns por ser um servi¢o que o Estado deveria
fornecer. A professora HelicOnia representa em suas palavras a opinido e indignagdo comum

entre as professoras entrevistadas, sobre os aspectos que dificultam o trabalho dos docentes

O aspecto que facilitaria muito nosso trabalho e traria ganhos a aprendizagem das
criangas, hoje em dia é o uso das tecnologias, mas infelizmente nossa escola ndo tinha
rede de internet, no ano passado juntamente com os outros professores decidimos por
conta propria colocar uma rede wi-fi na escola. Agora nossas aulas melhoraram,
podemos dar uma aula mais interativa, usando alguns recursos tecnologicos.
(Entrevista em 10/04/2024)

Cumpre salientar que a EQEJB ¢ mantida pelo governo do Amapa (GEA), bem como
sua administracdo ¢ realizada pela Secretaria de Estado de Educacdo (SEED), por isso, as
demandas e necessidades bésicas da escola ¢ de responsabilidade do Estado do Amapa,
inclusive, somente ap6s o clamor da comunidade escolar perante o estado ¢ que as salas foram
climatizadas, antes disso, apenas uma delas tinha ar condicionado e, considerando o clima
umido e quente da regido, pondera-se que dar aula e participar da mesma nessas circunstancias

¢ quase impossivel, diante da insalubridade.

Figura 15 - Alunos, professores e comunidade em reivindicagdo por salas climatizadas e melhorias para a
EQEJB

A

Fonte: Facebook, EQEJB (2022)

E através de campanhas, movimentos e manifestacdes que a escola tem se erguido e

permanecido de pé. A estrutura fisica da institui¢do nitidamente precisa de manutengdo e
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reformas, tanto para ampliar o espaco, principalmente nas salas de aulas. Entre os ambientes
que a escola possui ha: sala de leitura, sala de professores, Sala de coordenagdo pedagogica,
quadra poliesportiva, biblioteca, sala de AEE, secretaria escolar, sala multimidia e dire¢ao

escolar.

Flgura 16: Coordenagao pedagoglca da EQEJB
T

Fonte Jusse Raquel Oliveira (2024)

Figura 17 - Biblioteca da EQEJB

Fonte: Jusse Raquel Oliveira (2024)

Até o ano de 2019 a escola também tinha um espaco de laboratorio de informatica,
contudo, sem condi¢des financeiras para arcar com as formatagdes, manutengdes necessarias,
as maquinas foram deteriorando-se, impossibilitando o uso. As condi¢des econdomicas sdo tao
escassas € limitadas que até os recursos destinados a merenda escolar ndo possibilita compra

diversificada de produtos, tampouco regionalizados para apropriarem-se dos beneficios locais.
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O mesmo acontece com 0s recursos para os produtos de limpeza, a escola ¢ obrigada a
comprar os mais basicos e usar restritivamente, racionalizando. E assim, a escola fica diante de
diversos entraves e desafios que poderiam ser minimizados caso o poder publico, com olhar
mais sensivel e apurado, cumprisse com seu dever constitucional de educacao de qualidade para

todos.

Fonte: Jusse Raquel Nunes (2024)

A Sala de Recursos Multifuncionais da escola funciona com poucos recursos. Trata-se
de um espago pequeno, equipado com dois armarios, duas mesas, um notebook, que esta em
desuso devido a sua obsolescéncia, e alguns jogos pedagodgicos, muitos dos quais foram
adquiridos pelas proprias professoras do Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Contudo, a Resolugdo n°® 4, de 2 de outubro de 2009, que institui as Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educagao Bésica, modalidade
Educacao Especial, estabelece, em seu Art. 5°, que: “§ 3° As salas de recursos multifuncionais
sdao ambientes dotados de equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e pedagodgicos para
a oferta do atendimento educacional especializado™ (Brasil, 2009, p. 02). Essa discrepancia
entre o que ¢ estabelecido por norma e a realidade da sala reforca a necessidade de agdes que
garantam a infraestrutura adequada para atender as demandas educacionais especificas dos

alunos.
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Figura 19 - Sala de Recursos Multifuncionais Funcionais

Fonte: Jusse Raquel Nunes Oliveira (2024)

De acordo com o documento orientador do Ministério da Educagao (Brasil, 2010) sobre
as salas de recursos multifuncionais, sdo estabelecidas duas categorias. As salas de recursos
multifuncionais tipo I devem ser equipadas com dois microcomputadores, um laptop, um
scanner, uma impressora a laser, um teclado com colmeia, um acionador de pressao, um mouse
com entrada para acionador e uma lupa eletronica, além dos mobilidrios da sala e materiais
didaticos pedagogicos.

Ja as salas de recursos multifuncionais tipo II possuem os mesmos recursos da sala tipo
I, com a adicdo de outros equipamentos e materiais didaticos pedagogicos especificos para o
atendimento de estudantes com deficiéncia visual, tais como uma impressora Braille de
pequeno porte, uma maquina de datilografia Braille, uma reglete de mesa, uma pun¢do, um
soroban, um guia de assinatura, um kit de desenho geométrico acessivel e uma calculadora
sonora.

No entanto, € notorio o descaso com os docentes do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e, principalmente, com os estudantes com deficiéncia atendidos na Sala
de Recurso da EQEJB, no que diz respeito a falta de recursos minimos recomendados pela
legislacdo vigente. A escassez de equipamentos e materiais adequados compromete a
efetividade do atendimento educacional especializado, prejudicando a inclusdo e o
desenvolvimento pleno dos estudantes.

Ademais, a paisagem da escola nos remete aos costumes e crengas quilombolas, tanto
com pinturas, que refletem as atividades pedagdgicas e curriculo afrorreferenciado, quanto nas

plantas em volta dos corredores externos, que destacam a atividade rural quilombola, com ervas
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medicinais, que denota respeito dos educadores em propagar o cuidado com as plantas (Bezerra,

2019, p. 84-85).

Figura 20 - Quadra Poliesportiva da EQEJB

Fonte: Jusse Raquel Oliveira (2024)

Figura 21- Refeitorio da EQEJB

Fonte: Jusse Raquel Oliveira (2024)
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Figura 22 - Paisagem externa da EQEJB

Fonte: Jusse Raquel Oliveira (2024)

Diante do exposto, decidi realizar minha pesquisa na escola por perceber sua
importancia para a comunidade, por fazer parte do corpo docente e por perceber sua continua
luta pelos direitos do povo negro no quilombo do Cria-i, que muito se relaciona a proposta da
educacao antirracista ¢ inclusiva.

Nesse aspecto, ocupando cada vez mais o lugar principal no processo de ensino e
aprendizagem no que tange a educacdo inclusiva, a preocupa¢ao e busca por novos saberes tém
sido foco para abordagens diversas no ambito do sistema educacional que, segundo Lilian
Bicich e José Moran (2018, s/p) especialmente em virtude da constante evolucdo que, diante do
importante papel do docente na formacdao dos individuos, o aprimoramento profissional
continuo permite, além de uma pratica inovadora e criativa, a possibilidade de oferecer

melhores e mais enriquecedoras experiéncias para os estudantes.
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Com efeito, esses novos saberes devem atender as necessidades da comunidade,
organizando-se pedagogicamente aos preceitos educacionais, contextualizados com as
especificidades locais. Esse ¢ o comando legal no que tange a educagao no campo, bem como
a Resolugdo n. 8/2012. Nesse sentido, destaca-se o entendimento de escola do campo pelo
Decreto N° 7.352/2010, que dispde sobre a politica de educagdo do campo ¢ o Programa

Nacional de Educagdo na Reforma Agraria (PRONERA) que dispde em seu Art. 1°, § 1°:

I - Populagdes do campo: os agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores
artesanais, os ribeirinhos, os assentados ¢ acampados da reforma agraria, os
trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, caigaras, os povos da floresta, os
caboclos e outros que produzam suas condi¢des materiais de existéncia a partir do
trabalho no meio rural; [...]

Ademais, dispde a Resolugdo n. 8/2012 que "¢ responsabilidade do Estado cumprir a
Educacao Escolar Quilombola tal como previsto no art. 208 da Constituicdo Federal. ” Denota-
se como os preceitos legais fomentam em seus dispositivos a necessidade de articular a
pedagogia efetivada nas escolas rurais a realidade, em especial o alvo dessa pesquisa, a Escola
Quilombola Estadual José¢ Bonifacio. Assim também entende Roseli Salete Caldart (2011,
p.150) “o povo tem o direito a uma educacdo pensada desde o seu lugar e com a sua
participagdo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais”.

Acredito que essa articulagdo e didlogo entre Educagdo Inclusiva/artirracista e a
educacdo do campo so ¢ possivel através da formacao continuada de docentes, bem como do
acesso aos recursos, estratégias e procedimentos de ensino, que iniciam pelas politicas

educacionais, com investimentos nas areas mais escassas. Conforme descreve o doutor Nozu

(2017, p. 45):

[...] a Educagdo Especial e a Educac¢do do Campo sdo dispositivos de saberes-poderes
que funcionam como instrumentos para que os seus sujeitos-alvo tenham acesso aos
discursos necessarios para a performance na vida social e, simultancamente, como
tecnologias de esquadrinhamento, conhecimento e controle, bem como de producio,
formacdo e constituicdo de sujeitos especificos. Assim, consideramos a Educagéo
Especial e a Educagdo do Campo, ressalvadas suas especificidades, como tramas de
saberes, poderes e sujeitos. Saberes produzidos por teorias, praticas pedagogicas,
estratégias, procedimentos e metodologias de ensino. Poderes que atravessam desde a
elaboracdo das politicas educacionais até o governamental dos sujeitos docentes e
discentes no cotidiano escolar. Sujeitos que sdo efeitos dos saberes e poderes aos quais
sdo submetidos ou das resisténcias e contracondutas empreendidas nas praticas de si.

Como se pode perceber a abordagem inclusiva e antirracista vai além dos paradigmas
da igualdade de oportunidades, incluindo os aspectos de justica social e diversidade,

principalmente sob o olhar do sujeito alvo, considerando as necessidades individuais, numa luta
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antiga social em prol da eliminagdo da exclusdo, do acesso aos vulnerdveis aos servigos e
realizagdes educativas, bem como da participagdo e autonomia em diferentes ambientes e
contextos.

Para o desenvolvimento de tais competéncias/ capacidades, ndo ha como negar a
importancia de preparo educativo, seja no ambito dos recursos escolares e infraestrutura, como
no ponto que pretendo abordar, qual seja a formagao continuada de professores, o agente mais
proximo destes estudantes, quem normalmente ¢ o primeiro que observa e identifica as
necessidades particulares. Contudo, o que vemos, muitas vezes, ¢ a escassez generalizada do
fomento de conhecimento para professores, assim como o silenciamento das vozes culturais no
curriculo escolar.

No intuito de se fazer refletir sobre o tema, Nozu (2017) aponta o descaso na seara
governamental com a educagao especial, entendendo ainda que o “deficiente rural” esta inserido
no sistema exclusivista e da desigualdade, segregando o individuo ao silenciamento da sua
existéncia e a invisibilidade social.

Caiado e Meletti (2011) também destacam que, diante da escassez de produgdes
cientificas sobre politicas publicas para pessoas com deficiéncia que vivem no campo, bem
como a auséncia de producdes de conhecimento de como ¢ o acesso aos servicos educacionais
expressam o silenciamento e “o quanto estamos longe de pensar a Educagao Especial como um
direito universal” (Caiado; Meletti, 2011, p. 97).

Essa ¢ também a percepc¢ao vivenciada pelas professoras da Escola Quilombola Estadual
José Bonifacio que associam suas dificuldades na acdo docente a auséncia de preparo,
direcionamento e cursos especificos de educacao especial e antirracista. As professoras ainda
expressam grande interesse em efetivar praticas melhores para o aprendizado dos estudantes,
contudo, sdo limitadas aos recursos disponiveis, que normalmente segue o padrao tradicional
de educar, com o quadro branco e pincel. A Professora Alamanda descreve bem sua frustragcao

com a pratica pedagdgica dada a escassez de materiais

A falta de direcionamento para lidar com alguns estudantes. Se tivesse recursos
necessarios para dar um ensino de qualidade. Contamos somente com quadro e
pincel, se quisermos uma diferenciada, temos que comprar nossos materiais.
(Entrevista em 13/03/2024).

Seguindo o itinerario da pesquisa, realizei entrevistas com diversas professoras da
escola José Bonifécio no intuito de identificar suas praticas, saberes e dificuldades pedagogicas.

Como apresentadas no percurso primeira secao e para imprimir o anonimato as entrevistadas,
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com foco em obter mais informagdes, sem comprometimento de identidade, decidi nomea-las
por nomes de flores especificas da regido, sendo elas Heliconia (1), Cattleya (2), Alamanda (3),
Orquidea (4), Araca (5) e Munguba (6).

Em entrevista com as professoras da escola de Cria-t, a Professora Heliconia disse que
“o ambiente escolar ndo equipado dificulta muito o trabalho do professor, falta de formag¢do
adequada, a defasagem salarial [...]”. A Professora Alamanda coloca como dificuldade “a
falta de recursos didaticos e equipamentos”, nesse mesmo sentido, a Professora Munguba
acrescenta que a caréncia de manutencao das salas de aulas obsta melhor desempenho dos
docentes. Com base nesses depoimentos, de forma generalizada e também na individualidade
de cada disciplina, fica nitida a importancia que tem a formacao de professores e recursos
especificamente voltados para areas de minha pesquisa.

Em estudos abrangentes de escolas quilombolas no pais, Cria-ii torna-se um retrato da
realidade dos fatos sofridos por outros tantos professores da educacdo do campo nas regides
quilombolas. O “Projeto Quilombos e Educagdo” em parceria com a Universidade de Brasilia
(UNB) em resultados da Jornada Quilombola, realizada aos dias 03 e 04 de dezembro de 2020,
com a participagao de mais de mil professores, pesquisadores e estudantes e a representacao de
mais de 200 comunidades quilombolas por todo o Brasil apresentou dados relevantes acerca da
formacao profissional especifica para a Educacao das Relagdes étnico-raciais.

Dentre os participantes da 3Jornada Quilombola 44,8% ndo conheciam as diretrizes para
a educacao quilombola. O crescimento do publico denota ainda mais a urgéncia da formagao
docente. O censo escolar que apresenta sobre a formacdo em educacdo das relagdes €tnico-
raciais e cultura afro-brasileira e africana ¢ ainda mais alarmante, apenas 3,2% dos docentes
das escolas quilombolas realizaram cursos voltados para a tematica da educagdo antirracista.

Se a pretensao ¢ igualdade e respeito as diversidades, como salienta Livia Souza (2023),
as séries iniciais sdo o ponto de partida para a superacdo da problemadtica do racismo e do
fomento a base e conhecimento historico e cultural do pais, enquanto identidade do proprio
povo quilombola, qual seja a abordagem e reconhecimento da luta e resisténcia do negro. No
percurso formativo do professor, considerando que suas praticas educativas carregam consigo
suas vivéncias, experiéncias trocadas, sobretudo, seus conhecimentos, a formagao continuada

na perspectiva inclusiva e antirracista ¢ imprescindivel.

8 Projeto Quilombos e Educaciio, em parceria com a Universidade de Brasilia (UNB) em resultados da Jornada
Quilombola, realizada aos dias 03 e 04 de dezembro de 2020. Disponivel em:
https://www2.camara.leg.br/atividade-legislativa/comissoes/comissoes-permanentes/ce/apresentacoes-em-
eventos/apresentacoes-audiencias-202 1/arquivos-2021/GivaniaSilva.pdf. Acesso em 15 nov.2024.
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O processo de formagao do professor, segundo Denari Fatima e Sigolo Silvia (2016),
vai além de sua base, ¢ preciso pensar na formacdo continuada enquanto profissionalizacdo,
como dispositivo para criatividade, para adaptagdes conforme individualidades, compreensao
de fenomenos sociais, confianca ¢ avaliacdo construtiva, transformando todo esse saber em
identificacao particular do professor, baseado em sua capacitagdo, no exercicio de sua pratica
pedagogica (Almeida, 2018). Além disso, Denari e Sigolo (2016, p. 29) explicam que

A compreensdo dos processos de ensino e aprendizagem como um norteador de
informagdes e¢ o desenvolvimento de habilidades e competéncias, de signos e
significados, um aprendizado de relagdes simbodlicas, de uma linguagem particular, de
um discurso especifico que nos outorga uma perspectiva para compreender o que
sabemos e 0 que somos capazes de fazer, tanto no que se refere ao carater tecnologico
quanto no que compete as relagdes entre pessoas.

Concordam com a citacao acima os autores Jarlisse Nina B. da Silva, Jackson R. Sa-

Silva e Rosandra Maria L. Melo (2023, p. 179), que em sua pesquisa verificaram:

[...] a importancia da Educagdo Infantil na vida da crianca e, na medida em que
reconhece e valoriza a diversidade escolar, se combate o silenciamento,
invisibilizagdo e inferiorizagdo de identidades culturais, podemos ter a chance de
caminhar rumo as praticas educativas antirracistas. Para tanto, ha necessidade de que
os profissionais envolvidos com a educagdo de criangas analisem criticamente as
posturas e expressoes racistas que muitas vezes sdo naturalizadas no cotidiano escolar,
assim como sejam garantidas oportunidades de formacao continuada de professores e
propostas pedagogicas que tenham o combate ao racismo como um de seus principios
basilares.

A pratica pedagogica critica e de postura antirracista estd, inclusive, em expressdes e
falas sociais que, por vezes, sdo naturalizadas e, por falta de conhecimento, acabam por
perpetuar, dai a énfase e relevancia da formagdo docente atualizada. Além dos recursos
disponiveis sdo escassos, nem a metade das escolas quilombolas no pais tem materiais didaticos

especificos para o atendimento a diversidade e para a inclusdo escolar de estudantes com

necessidades especiais, conforme os graficos abaixo demonstram.
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Grifico 1- Porcentagem de Docentes em Escolas Quilombolas com cursos especificos em educagio

étnico racial e inerculturalidade

% de Docentes de Escolas Quilombolas que fizeram cursos especiais
para educacdo das relagdes étnico-raciais e para interculturalidade e
diversidade (Fonte: Censo Escolar | INEP)
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Fonte: Censo Escolar/ INEP (2020)

Grifico 2 — Materiais Especificos ao atendimento a diversidade em Escolas Quilombolas

Materiais didaticos especificos para atendimento a diversidade
sociocultural - Escolas Quilombolas - Brasil
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Ao analisar os dados empiricos, percebo quao importante ¢ tratarmos desses temas e
fomentarmos a produgdo cientifica na area, para aproximarmos as leis a realidade, pois, notavel
¢ a distancia da perspectiva legal das escolas quilombolas no pais. Diante dos desafios presentes
na educagdo quilombola, fica demonstrado que € preciso pensar além das formais demandas. A
articulagdo da educagao quilombola com a educagado inclusiva precisa atender simultaneamente

as diferencas nas multiplas identidades e espago no contexto dos estudantes, transitando entre
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os valores, cultura, origem e linguagem, bem como com as especificidades dos estudantes com
deficiéncia.

Quando os professores nao estdo equipados com as ferramentas e estratégias
adequadas para apoiar os estudantes com deficiéncia, isso também pode afetar o seu bem-estar
social e emocional. Os estudantes com deficiéncia podem ter dificuldade em se sentir incluidos
e apoiados na comunidade escolar, levando a uma sensa¢do de isolamento e desinteresse.
Professora Araca vivéncia essas dificuldades em seu cotidiano, embora alegue também que

busca pesquisar e trazer atividades voltadas a inclusdo. Segundo ela

Minha dificuldade é ndo ter feito nenhum curso que nos ensinasse a atendé-los na
sala de aula, falta de materiais e conhecimento, de materiais adequados a deficiéncia
do aluno. As vezes, usamos os materiais sem saber se serve para todos. [...] Procuro
pesquisar e adaptar a realidade dos estudantes. (Entrevista, 18/03/2024).
Dessa dificuldade compartilha também a Professora Munguba que busca estabelecer
seus planejamentos de acordo com dois cursos que fez ha época da promulgagdo da Lei

10639/03, ela descreve que

A minha dificuldade é com os estudantes surdos, por ndo saber me comunicar com
eles, adaptar trabalhos. Percebo também que os professores do AEE comegam um
trabalho, mas ndo ddo continuidade [...] A falta do material didatico, afalta do visual,
a falta de uma escola que realmente respire os conhecimentos acerca dos temas
raciais e inclusivos. (Entrevista, 17/04/2024).

Além disso, sem o desenvolvimento profissional continuo, os professores podem ter
dificuldade em acompanhar as pesquisas mais recentes, as melhores praticas e as abordagens
inovadoras no dominio da educacao especial. Isto pode dificultar a sua capacidade de adaptar
os seus métodos de ensino a evolugcdo das necessidades dos seus estudantes. Nas palavras de

Camargo et al (2020, p.12):

A auséncia de informag¢des ¢ de conhecimentos na formag¢do inicial, bem como
durante a pratica profissional, sdo grandes desafios para as professoras. Para uma
pratica pedagdgica realmente inclusiva, é necessario e fundamental o entendimento
de que o que deve ser diferenciado ou adaptado ndo ¢ o curriculo, o contetido ou a
atividade para o aluno com deficiéncia, e sim a forma e os recursos é que devem se
adequar as necessidades de aprendizagem da crianga
Percebo também que a falta de formagao continuada pode levar ao esgotamento e a
frustracdo entre os educadores, especialmente quando se deparam com necessidades de
aprendizagem complexas e diversas nas suas salas de aula. Esse desgosto e expressiva decepg¢ao

quando fala de qualidade e no que consegue oferecer, como se pouco fosse, mas dando o seu
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maximo com o que tem disponivel pode resultar em elevadas taxas de rotatividade e numa
escassez de professores de educacgdo especial experientes, exacerbando ainda mais os desafios
na prestacao de uma educacgao de qualidade.

A mesma inquietacdo ¢ apresentada na dissertagcdo do colega Moisés Bezerra (2019) ao
indicar os baixos indices de evolucao de investimento na estrutura fisica das escolas no estado
do Amapa, ao direcionar os dados para a Escola Quilombola Estadual José Bonifécio tais

indices sao ainda mais desanimadores, como diz Bezerra (2019, p. 99-100):

[...] o Amapa ndo tem evoluido expressivamente, segundo os dados do Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (Ideb), avaliado no ano de 2017, pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) [...] o Ideb das
escolas publicas do Amapa foi de apenas 4,4 o menor da regido norte, estando abaixo
da meta estipulada para o estado. Ao se tratar da Escola Estadual Quilombola José
Bonifacio, seu indice no ano de 2017 foi de 3,5, ndo atingindo a meta para as escolas
estaduais que era de 4,2. Estes indices sdo extremamente preocupantes e levam-me a
refletir sobre o tratamento dispensado as escolas ptblicas amapaenses, principalmente
ao se tratar de investimentos nas estruturas fisicas das escolas e na formagdo de
profissionais da educagao.
Como dito acima, ndo somente ¢ deficitaria as estruturas da escola, como também reflete
o mesmo tratamento a formacdo continuada dos professores. Como ja expressei em secao
anterior, a formagao ¢ de responsabilidade da Secretaria de educacdo, podendo também ser
efetivada pelo Nucleo de Educagdo Especial e ainda pela propria gestao e coordenagdo escolar,
contudo, ao que foi dito pelas professoras nas entrevistas essa formacao tem sido pouco efetiva
e, quando ocorre, ¢ pouco divulgada, e desse modo, acredito que ha baixo incentivo, portanto.
Ao questionar sobre a promog¢ao de formacdo pela Secretaria de educagdo, a Professora
Heliconia diz que
Promove, mas acho pouco divulgado porque geralmente ndo tomou conhecimento, e
outra coisa, as vezes eles fazem esses cursos muito voltado para os professores das
escolas quilombolas e os professores de outras escolas ndo entendem, desconhecem.
Nossos estudantes chegam nas escolas urbanas encontram a dificuldade de ndo serem
compreendidos pelos demais, pais chegam em outra realidade cultural, religiosa e
comportamental. (Entrevista, 10/04/2024).

Em busca da interpretacdo da realidade, através da fala da professora € possivel inferir
que os cursos precisam ser adaptados. Isso porque, independentemente do local em que os
professores atuem, precisam saber aplicar, valorizar e reconhecer a diversidade e identidade dos
estudantes, atendendo as suas especificidades globais, sejam no ambito da limitagao fisica ou
mental (nos casos de estudantes da educagdo especial), sejam estudantes de origem quilombola

que, muitas vezes, ndo estudam nas escolas em territorio quilombola.
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Outro fator que se pode interpretar da fala da Professora Heliconia € o sentimento das
familias e dos estudantes quilombolas, diante de incompreensdo e desconhecimento de sua
cultura, religido e comportamento, que obviamente refletira a identidade negra (Gomes 2002,
p. 39). Esse € outro ponto a que os cursos precisam considerar, uma vez que ha estudos sobre
evasao escolar e reprovagdo que tem como motivo a falta de reconhecimento da histéria e
realidade dos estudantes.

Relacionar o conteudo a vivéncia dos estudantes € essencial para que ele reconhega a
importancia de estudar e como aplicar aquele estudo no seu cotidiano, como descreve Bissaro
et al (2021, p. 12) “Se nao houver contextualizacdo dentro da sua realidade, a aula pode se
tornar magante e inexpressiva, proporcionando assim, a evasao”. Nao tenho a intengdo de por
sobre os ombros do docente o fracasso do ensino, mas acredito que um professor bem preparado
pode contribuir significativamente para a identificacdo das diversas causas de evasdo e
abandono escolar e ser determinante, ante as condigdes de trabalho que a formagdo pode
proporcionar para que o docente atenda, assim, as necessidades desses estudantes, sendo
enérgico no enfrentamento dessa antiga problematica.

Evidentemente, o fracasso do ensino € a evasdo escolar ndo estdo relacionados somente
a falta de formag¢ao continuada. Para Bissaro ef a/ (2021) fatores como a falta de apoio familiar,
instabilidade de estrutura fisica das escolas, falta de plano pedagégico, distor¢ao idade-série,
baixa estima, desmotivacdo, falta de material pedagogico, familias desestruturadas, fatores
socioeconomicos dao causa a falta de equidade social e, por consequéncia, ocasionam
afastamento desses estudantes da escola.

Nesse aspecto, entendo ser necessaria a implementagao de politicas educacionais mais
pragmaticas e menos tedricas. Em resultado das minhas entrevistas e observagdes, percebo que
ha uma expectativa maior na produgdo e formacgdo continuada a ser feita pela Secretaria de
Educagdo (SEED) através de cursos praticos, mais efetivos conforme a realidade, segundo
Denari e Sigolo (2016) com metodologias e estratégias viaveis de serem realizadas no cotidiano
da escola, diante dos recursos disponiveis. Até porque ndo adiantam palestras e leituras esparsas
que tratam de uso de recursos tecnoldgicos, de acesso a plataforma e softwares se nem Internet
a escola possui para os estudantes, tampouco um laboratorio de informatica para tais atividades.

O demonstrativo do “Projeto Quilombos ¢ Educa¢do”, de 2020 apresenta como as
escolas quilombolas estdo sempre atrds no que tange as demais escolas quando o assunto ¢

recurso tecnologico. Assim, vejamos:
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Grifico 3 - Porcentagem de Escolas com acesso a Internet

% DE ESCOLAS COM ACESSO A INTERNET E RECURSOS -
COMPARADO BRASIL (FONTE: CENSO ESCOLAR 2020)
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As professoras da escola José Bonifacio demonstram interesse em cursos, mas ¢
desolador reconhecer que a realidade e correria do cotidiano da prépria funcdo as impedem e

limitam. E através da fala da Professora Alamanda que percebemos isso

Ja ofereceram somente palestras na escola, e quando tem curso é fora da escola, ndo
dando tempo de realizar, devido nossa vida de professor ser muito corrida. Era bom
se a Secretaria disponibilizasse essas capacitagoes na escola. (Entrevista,

13/03/2024).

E ainda mais preocupante quando falamos sobre formagdo docente em educagio
especial e antirracista, especialmente se observarmos o periodo em que as leis e politicas tém
de vigéncia, sem reais consolidacdes. Ha politicas que abrangem a integragdo de pessoas com
deficiéncia desde 1989, que obrigava a oferta gratuita e obrigatéria da educacao especial em
estabelecimento publico (Lei n. 7.853/89); de promogao de acessibilidade e inclusdo de pessoas
com deficiéncia (como a Lei n. 10.098/2000); hé Politica Nacional de Educacao Especial na
perspectiva inclusiva de 2008.

A prépria Diretrizes e Bases da Educagao Lei 9394/96, com a inser¢ao do atendimento
educacional especializado e a integragdo e inclusdo destes estudantes no ensino regular; a
Resolugdo CNE/CP N°1/2002 que firmava sobre a formagao docente e inclusdo na licenciatura
de “conhecimentos sobre criangas, adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as

especificidades dos estudantes com necessidades educacionais especiais”.
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E, mais recentemente, a Politica Nacional de Educagdo Especial, o Decreto n.
10.502/2000. Em 2015, com a chamada Lei da Inclusdo, Lei n. 13.146/2015, abrangendo a
inclusdo e politicas de promocdo da igualdade e oportunidade de exercer a cidadania
plenamente, com todos seus direitos e liberdades. O aumento de matriculas na educacao

especial em escolas regulares, inclusive, quilombolas ¢ uma realidade desde a lei obrigatoria.

Grafico 4 - Quantidade de Matriculas em Escolas Quilombolas

Qde de Matriculas em Escolas Quilombolas
(fonte: Censo da Educagdo Basica - INEP/MEC)
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Fonte: Censo da Educagdo Basica, INEP/MEC (2020)

Os dados sao bastante significativos se analisados de 2007 para o ano de 2020, deu-se
um aumento de mais de 182% de matriculas, conforme o censo INEP/MEC, porém, do ponto
de vista do ano de 2019 para 2020 h4 uma queda de mais de 10%. Pergunto-me qual seria a
provavel justificativa para essa evasao?

Segundo o “Projeto Quilombos e Educagdo”, a desigualdade e precariedade das escolas
podem estar interferindo, promovendo a saida dos quilombolas de suas proprias comunidades.
A auséncia de produgdes cientificas, de dados de acesso as tais dificuldades e caréncias, assim
como a falta de monitoramento de politicas publicas nessas areas impacta na efetivacdo das
mesmas.

Fernanda Rosario (do Jornal Terra, 2023) expressa em sua reportagem que a “Falta de
salas de leitura, de bibliotecas e de internet, salas superlotadas, além de alimentacao e transporte
escolar precario sdo alguns dos problemas enfrentados por escolas quilombolas no Brasil”. A
superlotagdo também ¢ colocada como fator de dificuldade na aplicagdo de metodologia
individualizada pelos professores da Escola Quilombola Estadual José Bonifacio, segundo a

Professora Cattleya, o que dificulta trabalhar com estudantes com deficiente é
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Falta de recursos e principalmente o quantitativo de estudantes. (Entrevista em
06/03/2024).

O mesmo ¢ abordado pela Professora Orquidea, que diz

O numero de estudantes e auséncia de materiais multimidia concreto e adaptado para
cada transtorno. (Entrevista em 27/03/2024)

Em busca de atender os estudantes, as professoras ainda se esforcam, mas o despreparo
reconhecido torna-se, muitas vezes, uma questao de desespero, nas palavras da Professora
Heliconia

Ndo tenho forma¢do nenhuma para lidar com estudantes especiais, quando me
deparo com o aluno, vejo a dificuldade, ai procuro pesquisar sobre a deficiéncia,

como trabalhar com eles, mas tenho muita dificuldade de trabalhar com eles.

(Entrevista em 10/04/2024).

A despeito do que relatam as professoras, o que me deixa reflexiva e é preciso expor
aqui que ao pesquisar sobre o quantitativo de matriculas na modalidade especial em escolas
quilombolas, pouco ou quase nada se vé de producao cientifica a respeito. At¢ mesmo os dados
disponibilizados pelo INEP possuem poucas informagdes.

Em estudos sobre o tema, Mantovani ¢ Gongalves (2017) fazem seus proprios graficos
com base em dados de 2015, do INEP que s6 evidenciam os desafios e descaso do Estado aos
estudantes publico alvo da educagdo especial/ inclusdo escolar. As autoras Juliana V.
Mantovani e Taisa Grasiela G. L. Gongalves (2017, p. 26) demonstraram que em 2015 as
escolas em territorio quilombola nao tinham a modalidade de educagdo especial e que apenas

6% delas ofereciam Atendimento Educacional Especializado.

O AEE ¢ realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da propria
escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da escolarizagdo, ndo
sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado, também, em centro de
Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de instituigdes
comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas com a
Secretaria de Educag@o ou d6rgdo equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos
Municipios. (Brasil, 2009, p. 02)

Com efeito, os autores educacionais da escola José Bonifacio ficam como invisiveis
para seu estado, refletindo maiores preocupagdes e obstaculos na concretizacdo dos direitos
desses estudantes e de maos atadas por verem seus estudantes abandonando ou, por vezes,

evadindo-se das escolas da comunidade diante da precariedade da institui¢do escolar.
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Tal fato corrobora para maior inquietacdo e as vezes frustragdo excessiva dos
professores que, além de sentirem-se despreparados, ficam diante de um niimero exorbitante de
estudantes para atender, por obrigacdo legal e fungdo, mas sem poder proporcionar um
aprendizado de qualidade como gostaria. Nesse sentido, a falta de formacao continuada efetiva
pode desaguar também na mé qualidade de vida dos docentes que, sem divida, sofrem pressao
de seus superiores, das familias e da comunidade, conforme apontam Rosana Aguiar e Sandra
Almeida (2006), que relatam o mal-estar psiquico de professores no cotidiano escolar,
manifestando-se comumente em estresse, abandono da sala de aula e até em recorrente
depressao.

Atualmente, discute-se muito a problematica do desinteresse e desmotivacdo do docente
em ambiente de sala de aula. O desenvolvimento saudavel de todo ser humano envolve a parte
biologica, organica, e outra parte emocional, afetiva e social. A afetividade, nesse sentido, esta
ligada ao bem-estar do individuo. Pode-se afirmar, portanto, que o bem-estar do sujeito ligado
a afetividade ¢é circunstancia obrigatdria ao desenvolvimento, permitindo ao docente evoluir em

seu processo de promogao de qualidade de vida em suas praticas pedagogicas.

[...] a formacdo continuada passa a ser um dos pré-requisitos basicos para a
transformag@o do professor, pois é através do estudo, da pesquisa, da reflexdo, do
constante contato com novas concepcdes, proporcionado pelos programas de
formagdo continuada, que € possivel a mudanga. Fica mais dificil de o professor
mudar seu modo de pensar o fazer pedagdgico se ele ndo tiver a oportunidade de
vivenciar novas experiéncias, novas pesquisas, novas formas de ver e pensar a escola.
(Chimentdo, 2009, p. 3)

Nesse aspecto, € preciso criar um ambiente seguro e estimulador da participagdo e da
expressividade para a progressao do individuo em sua formacao. A formagao continuada, por
exemplo, passa a ser considerada uma estratégia de qualidade de vida docente, no sentido em
que vai ao encontro do sucesso como profissional, oferecendo instrumentos de aprimoramento
e estimulo da atividade docente.

Diante de evidente descaso na consolidagao dos direitos dos estudantes da educagao
especial, na inclusdo escolar, bem como na inser¢ao de um curriculo afrorreferenciado, com
uma educagdo antirracista, percebemos a existéncia de legislagdes ricas em direitos, escolas
urbanas, inclusive no estado do Amapa, belas, onde a inclusdo acontece efetivamente, com
estruturas excelentes, entretanto, 0 mesmo nao pode-se afirmar de escolas quilombolas, ou seja,

mesmo com amparo legal, as escolas em territorio quilombola, em especial a EQJB, nao possui

o minimo dos recursos necessarios para a consolidagao de uma educagio de qualidade.
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Sobre o tema, disserta Niltania Oliveira e Maria Aparecida Campos (2022) que, em
comparagdo as escolas urbanas, escolas indigenas, ribeirinhas e quilombolas, foco este de nosso
estudo, estdo notadamente e historicamente excluidas de atendimento as suas especificidades,
bem como apontam outro consequente e triste fato, qual seja de inser¢do tardia dos individuos
destes lugares no processo educacional.

Segue abaixo os dados fornecidos pelo INEP com base no Censo da Educagdo Bésica
2023 (MEC, 2023) do percentual de estudantes da educacdo especial, incluidos na classe
comum. Aqui apresento apenas os dados da educacdo infantil e ensino fundamental, tendo em

vista ser esse o foco da minha dissertacdo os anos iniciais.

Grafico 5 - Porcentagem de inclusdo escolar nos estados Brasileiros
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Fonte: Elaborado por INEP
com base nos dados do Censo da Educagdo Basica 2023 (MEC, 2023).

Como pode ser observado, o Amapa tem incluido 99% e 100%, respectivamente, das
criangas na escola regular, ainda com o déficit de formagao continuada de professores e escolas
mais estruturadas para receber melhor esses estudantes e oferecer mais qualidade no ensino.

Nao podemos olvidar que essa inclusdo ¢ a garantia de essas criancas exercerem plenamente
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seus direitos na sociedade, desempenhar ativamente a cidadania e, com autonomia, lutarem pelo
reconhecimento de sua identidade, no que tange a memoria e tradicao quilombola.

Dado os constantes movimentos e luta do povo negro pelos direitos ja normativados, os
dados preocupantes do censo escolar que apresentam problemas nas areas de escolas do campo,
onde estdo os mais vulneraveis, fica claro que merece além de proposi¢des cientificas e
producdo de conhecimento dos fatos, maior visibilidade social e investimento governamental
diante do surgimento de maiores demandas. Ter conhecimento das leis e politicas educacionais

¢ apenas o pontapé inicial.
3.1 SABERES RELACIONADOS A INCLUSAO E EDUCACAO ANTIRRACISTA

Nao a toa as palavras inclusdo e antirracismo estdo constantemente na fala de
educadores e, mais atualmente, na constru¢do do curriculo escolar obrigatdrio. Isso porque
combater o racismo e preconceito contribui para que as “criangas conhegam suas caracteristicas,
respeitem e evitem o preconceito em relacao as diferencgas presentes em seu entorno” (Silva;
Araujo, 2023, p. 3). Desse modo, os saberes relacionados aos referidos temas tornam-se
essenciais na formacao docente.

Conquanto seja apenas a base da formagao continuada, os saberes e a busca por novos
conhecimentos sao o enredo para a criacao de novas metodologias e praticas para a educacao
inclusiva e antirracista, sendo essenciais para a mudanca e¢ melhorias no ensino. Como
formadora de opinido, da cidadania e até de carater, a educagdo precisa buscar meios de
solucionar problemas sociais como a violéncia e racismo, ¢ através do seu papel fundamental
que o ensino repetitivo pode fazer com que os estudantes compreendam sobre o tema étnico-
racial e promover praticas que combatam ao racismo.

Antes de tudo, ¢ importante que os professores se apropriem desses saberes, historicos,
sociais e legais, para produzirem contetidos de qualidade, que vd além da informagao,
relacionando e renovando toda sua pratica a educagdo inclusiva e antirracista (Souza; Silva
Janior, 2023). Ao aplicar as entrevistas as professoras da escola Quilombola Estadual José
Bonifacio, reforcei as diferencas entre educacao especial e educacao inclusiva.

Durante a pesquisa notei que algumas professoras ndo sabiam distinguir as diferengas
existentes entre ambos 0s conceitos e, por esse motivo, promovi uma oficina para que essas €
outras duvidas concernentes a educagdo inclusiva e antirracista fossem elucidadas por elas.
Nesse sentido, € preciso volver-se as diretrizes oficiais sobre o tema, as quais descrevem as

diferencas entre a educagdo especial e a educacdo inclusiva.
98



J4

A educacio especial ¢ “uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas
e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza os recursos e
servigos € orienta quanto a sua utilizagdo no processo de ensino e aprendizagem nas turmas
comuns do ensino regular. (Brasil, 2008, p. 7).

Por outro lado, como explica Eder Camargo (2017), o foco da educagdo inclusiva sdo

todos os estudantes, o que quer dizer que também atende ao estudante da educagdo especial.

A educagdo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepcdo de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferengca como valores
indissociaveis, e que avancga em relagao a ideia de equidade formal ao contextualizar
as circunstancias historicas da produgdo da exclusdo dentro e fora da escola. (Brasil,
2008, p. 1).

Ou seja, a primeira ¢ uma modalidade de ensino, normalmente, realizada pelo
Atendimento Educacional Especializado (AEE), o que ndo impede de ser também parte do
ensino regular nas escolas que nao oferecem atendimento diferenciado; ja educacao inclusiva ¢
quando nao se faz distingdo entre os estudantes, modificando, por vezes, o método de avaliagdo,
que deve respeitar as limitagdes do aluno com deficiéncia.

Embora ambas sejam nomenclaturas que engloba as diversidades e respeita a
individualidade de cada estudante em sala de aula, s3o saberes relevantes quando se pretende,
como politica educacional, ir além das necessidades especiais dos estudantes, requer promover
um ambiente acolhedor, uma educacdo que compreende e respeita a diversidade, em suas
diversas formas.

E preciso compreender que a educagdo inclusiva vai além do acesso a escola, precisa
garantir igualdade de oportunidades, desenvolvimento pleno e a continuagao e permanéncia nos
estudos, o que so € possivel quando se valoriza a participagdo de todos e se desmitifica tracos
estigmatizantes. Para tanto, o docente precisa adquirir conhecimentos amplos sobre os temas.

Ao serem questionadas acerca do conhecimento que ja possuem sobre praticas
pedagogicas inclusivas e antirracistas, bem como da legislacao existente, percebi receio das
professoras ao refletirem sobre o que de fato sabem. E o que infere-se da resposta da Professora

Araga

Um pouco, ndo aprofundei leitura sobre. Ja li alguns textos pela internet, ainda ndo
fiz curso na drea, somente palestras na darea. (Entrevista em 18/03/2024).

Esse depoimento nos permite questionar as fontes de pesquisa que a professora utiliza

para melhorar sua pratica, bem como em como colaboram para a formagao da docente no que
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se refere a inclusdo escolar e, mais uma vez, nos faz refletir na auséncia de curso de formacgao
continuada para melhor atender as caréncias significativas de desenvolvimento profissional das
professoras que cotidianamente precisam lidar com a diversidade de estudantes em sala de aula.

Ademais, ao pesquisar na internet sobre o tema demonstra o interesse das professoras
em se aperfeicoar, contudo, sdo obrigadas a fazer esse trabalho de forma independente, ja que
ndo tem cursos praticos disponiveis. Em seu trabalho, as autoras Joice Werlang e Kathia Bublitz
(2017, p. 10) falam exatamente sobre como o docente atual tem desenvolvido uma formacgao
autonoma através da internet. Os relatos descrevem que “a internet € vista como uma ferramenta
muito util para o trabalho docente, assim como para o desenvolvimento profissional.

Esse desenvolvimento autonomo, devido as necessidades da realidade escolar e diante
da evolugdo das tecnologias e realidade dos estudantes, ¢ exigido para a constru¢do e
humanizagdo dos saberes, com aprofundamento continuo (Brasileiro, 2017). A Professora

Heliconia e a Professora Munguba expressam bem essa realidade ao dizer que

Sim, tenho conhecimento da Lei, ndo profundamente, mas trabalho na sala sobre as
questoes racistas. Nunca fiz (curso), o que sei é por pesquisar e porque a escola
trabalha no quilombo. (10/04/2024)

Sim, ja li textos quando tenho duvidas, pesquiso sobre o assunto, tem poucos cursos
oferecidos pela escola, geralmente fazem palestras e outros. (17/04/2024)

Esses testemunhos ndo s6 contribuem para analisarmos a auséncia do Estado, que
promulga lei, sem disponibilizar os meios de sua efetivacdo, como evidencia a sobrecarga
sentida pelos docentes e seus esfor¢os para promoverem uma boa aprendizagem.

O esforgo parece coletivo e a autonomia na producao de contetidos € maneiras de inserir
uma educacao inclusiva e antirracista, embora, desafiadora e até deficitaria, tem sido feita da

melhor forma, com o que as professoras t€ém. A Professora Heliconia descreve seu receio, mas

salienta sua busca em trabalhar com a perspectiva da educacao quilombola inclusiva

[...] Apesar de ndo fazer como gostaria, mais sempre incluir a todos os estudantes
dependente da deficiéncia, mas tenho muita dificuldade ainda no entendimento de
inclusdo. As vezes tinha medo de conduzir de forma errada a aula com eles.

(10/04/2024).
Acredito que o medo de conduzir a aula de forma “errada” condiz com o
desconhecimento da professora acerca do tema inclusdo e educagdo antirracista. De fato, o
desconhecido ¢ fora da zona de conforto. Esse sentimento ndo ¢ exclusivo das professoras da

escola José Bonifacio, ha diversos estudos que indicam que os docentes se sentem inseguros e
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com medo ao lidarem com a inclusdo escolar, muitos deles indicam que a causa maior ¢ a falta
de um projeto pedagogico e falta de profissionais preparados (Campos; Silva; Ciasca, 2018).

Com foco na formagao continuada do professor, comumente na sua defasagem, muitas
vezes, esquecemos do quanto a qualidade de vida, no que tange ao emocional e psicolégico
diante do processo de inclusdo refletem na pratica educativa do docente.

As implicagdes desses sentimentos, comuns a humanidade do profissional, podem
implicar na insatisfacdo dos estudantes e, por consequéncia, o insucesso do ensino e
desencantamento do professor com sua fun¢do. Conforme apontam as autoras Paula Maria F.

de Faria e Denise de Camargo (2021, p. 217):

Embora tradicionalmente tenha sido dada mais atengo aos aspectos de formagéo e de
capacitacdo intelectual, também ¢é necessario compreender como o0s aspectos
emocionais do professor repercutem sobre sua pratica em sala de aula. [...] Os estudos
apontaram a presencga de diversas emogdes/afetos/sentimentos, tanto em relagdo ao
trabalho pedagdgico como em relagdo ao aluno com necessidades educacionais
especiais. As emog¢Oes mais frequentemente mencionadas foram: impoténcia,
inseguranca, medo, angustia, desamparo e isolamento. Em geral, essas emocdes foram
relacionadas ao despreparo do professor para realizar o trabalho sob a perspectiva
inclusiva.

E preciso considerar que o processo de inclusdo envolve, além do planejamento e
preparo do professor, outros autores escolares, onde juntos podem colaborar para realizar a
perspectiva legal da inclusdo escolar. Essa colaboragdo democratica fortalece os lagos afetivos
e favorecem o trabalho pedagdgico, gerando maior satisfacdo entre as partes. Noutro lado, as

autoras Luciane Smeha e Lolete Ferreira (2008, p. 37) descrevem que

[...] apesar de o sofrimento ser iminente, o prazer do professor em trabalhar com a
inclusdo esta relacionado ao vinculo afetivo que ele estabelece com seus estudantes,
0 que constitui uma representagéo positiva na pratica docente.

Ou seja, atrelado ao papel docente, o sentimento de afetividade, de identificagdo e de
prazer pelo trabalho que executa por parte dos professores que os estimula a permanecer
tentando incluir, buscando melhorias, pesquisando estratégias, investindo, muitas vezes, o seu
proprio capital no intuito de agregar valor e qualidade na didatica e em recursos utilizados em
sala, tudo para alcangar resultados melhores, melhor desenvolvimento dos seus estudantes, mais
interesse, mais participacdo e, principalmente, incluir a todos, sem distingdo. Em nota, a

Professora Araga diz que

Em nossa escola, acho que na maioria das escolas publicas, é o professor que banca
todo material pedagdgico em sala de aula, a escola nunca fornece/...]. Esbarra
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novamente na falta de material didatico-pedagogico, mas sempre procuro pesquisar
e adaptar a realidade dos estudantes. (18/03/2024).

Tal sentimento de pertencimento ao papel de educador €, muitas vezes, colocado como
vocagao, como “quem faz por amor”, como descrevem as professoras da escola Quilombola
Estadual José Bonifacio.

Os motivos que levaram quase todas as professoras da escola de Cria-u a escolherem a
profissdo carregam um teor sentimental: algumas por admiracdo, outras por uma espécie de

"chamado". Nesse aspecto, a Professora Munguba diz que

Desde crian¢a brincava de ser professora, tinha vocagdo para o magistério.
(17/04/2024).

No mesmo sentido, aponta a Professora Araca, que diz

Sonho de infancia e a possibilidade de emprego rdpido e uma profissdo que me
identifiquei muito. (18/03/2024).

O mesmo sentimento de encantamento e vocagdo se repete nas falas das outras
professoras, no entanto, também aparece como uma profissdo de heranga, algo passado por
geracdes, quicd seja também inferivel de ser uma escolha mais palpavel considerando o
contexto que vivem, talvez a impossibilidade de ir além, conhecer e refletir em outras opgdes

profissionais. Nas palavras das professoras Heliconia e professora Cattleya, respectivamente:

Minha mae era professora e isso me encantava, vendo minha mde dando aula, entdo
meu sonho era ser professora desde crianca. (10/04/2024)
Minha mde era professora, tias e tios, sempre achei uma profissdo linda, que é de
grande importancia social. (06/03/2024)
Como se V¢, entre o sofrimento e o prazer do processo de inclusdo, o afeto do professor
com seus estudantes tem falado mais alto. No entanto, dada a caréncia de recursos e falta de
formacdo adequada para atender os paradigmas da inclusdo escolar na rede regular de ensino,

a complexa tarefa de relacionar e aplicar, adequando o curriculo e atividades para estudantes

“normais” e com deficiéncia torna-se ainda mais ardua.

3.2 PRATICAS PEDAGOGICAS DE INCLUSAO ESCOLAR E EDUCACAO
ANTIRRACISTA

Diante do exposto, dado os esforcos e realizacdes das professoras em buscar
implementar a inclusdo escolar e uma educagdo antirracista em suas praticas, ainda que sob

grandes dificuldades e receios, além de precarios recursos, acredito ser relevante expor, de
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forma mais aprofundada, as praticas que elas tém promovido, para analise da perspectiva em
comento, para expandir o debate e promover dados relevantes em busca de melhorias na
educacgao para os estudantes do Cria-u.

As praticas pedagogicas sdo elementos fundamentais para fortalecer o sentimento de
pertencimento identitario, dito isso, acredito que as atitudes e atividades das professoras da
Escola José Bonifacio precisam favorecer e apoiar-se na consolidacdo da inclusdo e na
valorizagdo da cultura e historia afro-brasileira. Significa dizer que a mera inclusdo de
conteudos étnico-raciais em sala de aula, na sanha do cumprimento dos padrdes legais, nao

basta.

Figura 23 - Atividades do projeto "Cria-i Mostra Tua Cara", na sala de aula

_}Il

Fonte: Jusse Raquel Oliveira (2024)

Figura 24 - Atividades do Projeto "Cria-tt Mostra Tua Cara"

Fonte: Jusse Raquel Oliveira (2024)
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Desse modo, concordo com Caroline Fernandes (2013, p. 191) que diz que “E preciso
pensar uma escola que dé condi¢des para que jovens negros se vejam inseridos no contexto
escolar e que sua cultura seja valorizada de forma que fortaleca seus marcadores identitarios”,
ou seja, escola precisa incorporar elementos culturais que compdem a realidade dos seus
estudantes, contribuindo na ressignificacdo da educacao antirracista, priorizando metodologias
que promovam significado da educagdo, atribuido também pela comunidade.

Portanto, a formacao continuada de professores no quilombo precisa propor praticas
relacionadas as pessoas negras, uma legitima¢cdo que envolve uma narrativa homogénea do
passado comum de escravidao e ligagdo direta com as mazelas sociais contemporaneas, que
compdem textos de afirmacdo identitaria (Pontes, 2015, apud., Oliveira, 2017, p. 147). As
praticas pedagdgicas sdo também o aporte para as lutas e busca pela ocupacao e visibilidade do

negro em locais e espagos de poder. E o que explica Maria Nazaré Mota de Lima (2015, p. 54)

Reflexdes sobre identidades, cultura, dupla consciéncia sdo importantes para a
compreensdo do negro e sua abordagem na escola, porque informam sobre como
somos vistos, como somos tratados, os papéis sociais que desempenhamos ou
deveriamos desempenhar na sociedade brasileira, influenciando relagdes de poder.

O professor precisa estar atento as atualizagdes para que sua didatica esteja sempre em
concordancia com a realidade e as mudancas dentro do contexto de seus estudantes. As
reflexdes ditas pela autora acima sdo cruciais para uma autoavaliacdo continua da pratica
aplicada em sala de aula, a qual precisa estar na perspectiva inclusiva e antirracista, conforme
legislagdo vigente, ressaltando que ndo apenas como conteudos langados, muitas vezes, sem
contextos ou em especifica data de comemoracdo ao movimento negro ou como aspecto
folclérico.

Nessa perspectiva, questionei as professoras da escola quais metodologias elas tém

aplicado e suas dificuldades na realizacdo de seu trabalho docente, considerando os fatores

étnico-raciais e a inclusdo escolar. A Professora Orquidea descreve

Sempre que possivel uso metodologias interdisciplinares, onde seja possivel o aluno
se identificar e ndo ter o sentimento de exclusdo, como por exemplo usando a técnica
de debates e observagdo cotidiana, onde os mesmos possam contribuir com suas
experiéncias sociais e empiricas.
Acredito que essas metodologias aplicadas pela professora acima sejam promissoras,
ainda que simples. Trazer para a aula debates sobre o tema, com certeza, fomenta a reflexao,
estimula a participagdo dos estudantes e os incentiva a pesquisarem sobre os assuntos em foco.

Inclusive, em sua dissertagao sobre a discussao e debate em aulas de Historia, Anabela Milheiro
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(2017) aponta como esse tipo de metodologia agrada a grande parte dos discentes, gerando
maior organizacao, participagdo e um ambiente aberto, propicio a reflexao.

Além disso, sendo algo proximo deles, considerando suas experiéncias, como a
professora falou, tendo em vista a propria identidade afro-brasileira, bem como a convivéncia
com os pais ¢ familiares que devem repassar oralmente, através da tradi¢do e cultura, sobre a
historia e memorias do povo negro, proporciona um debate com maior propriedade.

Por estarem em comunidade quilombola, as professoras sentem maior necessidade em
incluir de fato no curriculo a educago antirracista e inclusiva. E o que apontam os depoimentos

das professoras Araga e Munguba, respectivamente

A gente procura pesquisar, trazer atividades voltadas para a inclusdo e cultura
quilombola, principalmente porque recebemos muitos estudantes de fora do
quilombo.

Temos que trabalhar nessa perspectiva, se ndo trabalhar estaria mascarando o meu
fazer. (18/03/2024).

Tendo em vista as respostas dadas pelas professoras, observo a dificuldade em falar
concretamente nas estratégias que utilizam no seu dia a dia, na perspectiva inclusiva e
antirracista. Acredito que tal dificuldade coincide com a propria dificuldade de inserir essas
metodologias, por falta de formagao continuada especifica.

Inclusive, essa minha interpretagdo nao foge a logica, ou denota mera especulagdao
quando lemos demais respostas dadas pelas professoras, ao se deparar com a diversidade de

estudantes, que apresentam resisténcia a identidade e cultura dos proprios professores,

aparentemente, um preconceito sociocultural/ religioso, em razao da religiosidade

Minha maior dificuldade é fazer a interligacdo as culturas e religides dos estudantes,
porque fica dificil vocé trabalhar com estudantes da area urbana e de outros bairros
proximos que estudam na escola e ja vem com uma carga cultural diferenciada, a
religido também é um problema pois temos muitos estudantes evangélicos que ndo
aceitam nossa forma e jeito de ser [...] Recursos e equipamentos que dé condi¢des
para desenvolvermos nosso trabalho. E a formagdo continuada de forma permanente
nas escolas. (PROFESSORA CATTLEYA)

A questdo do material didatico é crucial, pois é muito dificil achar material didatico
em nosso contexto regional. (PROFESSORA ARACA)
Os livros e materiais didaticos ndo sdo adaptados para nossa realidade (regido),
geralmente vem com exemplos [...] objetos de outros lugares, que muitas vezes os
estudantes desconhecem (PROFESSORA MUNGUBA)
A auséncia de preparagdo profissional e de uma infraestrutura adequada, bem como de
recursos didaticos permeiam as reclamacdes praticamente na totalidade das respostas das

professoras, deixando evidente a importancia e validade da formagao continuada na perspectiva
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inclusiva e antirracista que me proponho a realizar através desse trabalho de pesquisa, em busca
de melhores resultados no ensino e gerando aprendizado e informacdo para as professoras da
escola quilombola.

Antes de adentrar ao campo da pesquisa, investigando estratégias e metodologias
antirracistas e inclusivas de baixo investimento e acessivel para as docentes, destaco algumas
das inspiragdes descritas pelo Portal Lunetas, um portal de jornalismo que propde para familias,
disseminando informagodes, contagdo de historia, propor reflexdes e inspiragao de atitudes para
olhares multiplos das muitas infancias no pais. As inspiragdes a seguir sao apresentadas pela

autora Cecilia Fernanda Lima (dez/2023), quais sejam:

(a) Aulas com brincadeiras e jogos africanos e afro-brasileiros em varias disciplinas;
(b) Cardapio da merenda preparado com ingredientes ou pratos de influéncia africana;
(c) Leituras de autores negros, a fim de enfantizar personalidades negras regionais e
nacionais;

(e) Producao do “censo da diversidade”, para que a escola reconhega o pertencimento
étnico-racial de estudantes e trabalhe temas no bairro ou na cidade;

(e) Atividades artisticas e expositivas para os estudantes explorarem de forma criativa
a tematica (teatro, danga, muisica, seminarios);

(f) Formagdo continuada a toda equipe escolar, para evitar constrangimentos em
situagdes do dia a dia e ter espago seguro para dialogos;

(g) Exibicdo de filmes que tratam sobre o tema e debate entre os professores;

(h) Priorizar materiais escolares que promovam educagdo antirracista, como giz de
cera com cores de diferentes tons de pele.

As inspiragdes coadunam com o que dispde a Lei n° 10.639/03, em seu art. 26 A, o qual

estabelece que

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.
§ 1° O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo da
Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira ¢ o negro na formacao da sociedade nacional, resgatando a contribuigdo do
povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil.
(Brasil, 2003)
As ideias citadas acima sdo excelentes inspiragdes para os professores que se propdem
a buscar uma educa¢do mais inclusiva e antirracista, atendendo as politicas educacionais e
realidade de estudantes quilombolas. As contribuicdes, nesse sentido, valorizam o povo afro-
brasileiro e a pratica pedagogica, e o melhor, nao exigem recursos tecnologicos, uma vez que a
escola em foco nao dispde desse meio. A pratica pedagogica precisa apropriar-se do contexto
historico-social e cultural, dai a importancia de o docente estar em continua formagao, como

apontam Aline Andreoli, Mércio Malavolta e Rosa Rosado (2012, p. 187)
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O educador, de fato, é aquele que vive profundamente uma experiéncia historico-
social e cultural, apropriando-se, sistematicamente, dela e dos meios necessarios para
proporcionar a outrem essa experiéncia. O conjunto das atividades que se
oferece/constréi no ambiente escolar — o lugar da escola e das relagdes que nela
acontecem — ndo ¢ composto por elementos neutros, mas por dimensodes integrantes e
constituintes do processo ensino-aprendizagem. Essas dimensodes sdo decisivas para
que esse processo ocorra verdadeiramente.

E preciso pensar numa pratica pedagogica continua, ja que educagdo antirracista e
inclusiva ndo sao efetivadas em uma aula ou em um ano, mas em todas as praticas, em todas as
atitudes, nas falas, nos valores, € preciso, portanto, fortalecer a Historia e cultura afro-brasileira,
em engajamento coletivo, para se destrinchar a intolerancia religiosa € o comportamento

preconceito e racista velado e estrutural.

4 ESPECIFICIDADES DA ESCOLA QUILOMBOLA ESTADUAL JOSE BONIFACIO

Como a sistematizagdo, nunca definitiva, de um processo de planejamento
participativo, que se aperfeicoa e se concretiza na caminhada, que define claramente
o tipo de agdo educativa que se quer realizar. E um instrumento teérico-metodologico
para a interveng@o ¢ mudanga da realidade. E o elemento de organizagdo ¢ integragdo
da atividade pratica da instituicdo neste processo de transformacdo (Vasconcellos,
2002, p. 169).

Com o pensamento de Celso Vasconcellos (2002), sobre o Projeto Politico Pedagogico
(PPP), dou inicio a esta quarta se¢do, considerando que o presente estudo foi realizado em uma
Escola Quilombola Estadual situada na area rural do municipio de Macapd, Amapa, um
territorio marcado pela resisténcia e preservagdo da cultura afro-brasileira e, tendo em vista a
escolha desse local se justificar por sua relevancia nas discussdes sobre educagdo inclusiva e
antirracista, uma vez que a comunidade quilombola enfrenta desafios como a desigualdade
social, o racismo estrutural e a marginalizagdo historica de sua identidade cultural. O objetivo
desta secdo ¢ explorar as especificidades da escola locus de pesquisa na promog¢do de uma
educacao inclusiva e antirracista.

Nesse contexto, a formagdo de uma educacdo que valorize a diversidade e combata as
formas de exclusdo ¢ essencial para o desenvolvimento de praticas pedagogicas que promovam
equidade. Para tanto, serdo explorados os fatores historicos que levaram a criacao da escola,
seu funcionamento, o papel do projeto politico-pedagdgico na promog¢do de uma educagdo

inclusiva e antirracista, e a dinamica da comunidade escolar, destacando como esses elementos

se interconectam para transformar a vivéncia educacional dos estudantes quilombolas.
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4.1 HISTORICO DA CRIACAO DA ESCOLA QUILOMBOLA ESTADUAL JOSE
BONIFACIO

A Escola Estadual Quilombola José Bonifacio tem um histdrico peculiar, pois sua
funcdo social como institui¢do escolar antecede a sua propria criagdo. Conforme apontam os
dados historicos (Projeto Politico Pedagogico, 2022), a instituicdo ja funcionava desde o ano
de 1945, onde atualmente ¢ o museu da comunidade. Na época, era uma casa de uma familia
que cedeu o espacgo para a realizacdo das aulas.

Contudo, como estdo nos dados histéricos, conforme o PPP (2022), ao chegar a
comunidade, o mineiro Anténio Carlos Candido se deparou com um percentual elevado de
analfabetismo, iniciando, a partir dai uma longa trajetoria em defesa da identidade e dos valores
tradicionais da comunidade, assim como do fortalecimento da educac¢ao quilombola, buscando
junto as autoridades uma educacdo de qualidade.

De acordo com os dados colhidos em entrevista com o autor Moisés Bezerra, Antonio
Carlos Candido foi um dos principais articuladores na implementacao de uma educagdo voltada
para as necessidades da comunidade e em 1948 foi criada uma escola na entdo comunidade,
denominada de Escola Agrupada do Curia-. Somente em 23 de janeiro de 2001 que a referida
institui¢ao foi registrada como Escola Estadual José Bonifacio, nome dado em homenagem ao
primeiro politico que se destacou por integrar a ecologia ao projeto de construcao da nagao,
quem também se posicionava contra a escraviddo e defendia o uso racional dos recursos
naturais.

A EEQIJB atende aos estudantes do 2° ao 9° ano, tanto da comunidade do quilombo,
quanto aqueles que vivem em bairros proximos, ndo quilombolas. Ela foi criada pelo Decreto
n° 0197-GAB, em 23 de janeiro de 2001, a Escola Estadual Quilombola José Bonifacio atua na
Educacao Basica, no nivel de Ensino Fundamental, conforme a Portaria n° 301/10-SEED. Ela
¢ mantida pelo Governo do Estado do Amapa e administrada pela Secretaria de Estado da
Educagao, orientando-se pelo seu Projeto Politico Pedagogico todas as suas agdes, consoante a

legislacdao educacional vigente (LDB, em seu artigo 12), in verbis

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns ¢ as do seu
sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:
I - elaborar e executar sua proposta pedagdgica;
[...] (Brasil, 1996)
Salienta-se que a Escola, embora esteja localizada em uma érea rural, acaba sendo

afetada por questdes da zona urbana. Em virtude do crescimento populacional na zona urbana
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do municipio de Macapa, por exemplo, a EEQJB recebe estudantes de bairros do entorno da
vila de Cria-i. Nesse sentido, as diversidades raciais e culturais tornam-se temas ainda mais
relevantes, tanto nas praticas pedagogicas, quanto para a comunidade escolar como um todo,
sendo importante apreciar a inclusdo e participacdo de todos nos segmentos educacionais.

Segundo Adrielma Bronze (2022, p. 7)

[...] a Escola Quilombola José Bonifacio - tem sido um agente provocador de
mudancas no ambiente escolar e na comunidade. Assim sendo, a pesquisa vem
identificar entre as agdes aquelas que dialoguem com o empreendedorismo social
analisando sua contribui¢do para o fortalecimento do desenvolvimento local,
promovendo mudancas de forma significativa para os sujeitos envolvidos nesse
processo.

Ao longo do tempo, a Escola passou por diversas gestdes, que auxiliaram para o
crescimento e desenvolvimento do funcionamento da institui¢do e trouxeram melhorias a
comunidade. Essa mutabilidade também interfere, positivamente, na continuidade de alguns
projetos especificos, além de novos que advém de outros olhares que buscam também a

facilitagdo e transformacao da vida dos moradores locais.

Figura 25 - Escola Estadual Quilombola José¢ Bonifacio
A R LY

Fonte: Jusse Raquel Oliveira (2024)

Essa transformacdo local e escolar condiz com a visdo e objetivo propostos pela
Institui¢do, que visa, entre outras palavras, “Oportunizar a formagao intelectual e humana a toda
a comunidade escolar e (extraescolar) na perspectiva de formar sujeitos criticos, investigadores
permanentes da realidade local [...]” (PPP, 2022, p. 23). E o que evidencia o trabalho de
Adrielma Bronze (2022) ao falar do empreendimento promovido por projetos da Escola que

fortalecem o capital humano e social de Cria-i, bem como mantém as tradigdes e costumes

109



ancestrais, desenvolvendo conhecimento e agregando avangos sustentaveis para os quilombolas

do territorio.

4.2 FUNCIONAMENTO DA INSTITUICAO

A escola, como reflete a tese de Josélia Fonseca (2011) ¢ um dos principais pilares da
formacdo cidada, nesse sentido, a cidadania ¢ um projeto educacional que se organiza de
maneira a promover ndo apenas o ensino formal, mas também a construcdo de valores sociais.
Seu funcionamento depende de uma gestdo que articula diferentes setores, desde a diregdo e
coordenacdo pedagogica até o corpo docente e a comunidade escolar, com o objetivo de criar
um ambiente propicio para o desenvolvimento integral dos estudantes.

Nesse sentido, a EEQJB esta inserida em area de protecdo ambiental e tem seu
funcionamento em prédio do Governo do Estado do Amapa, atendendo a 266 estudantes,
distribuidos em oito turmas entre o 1° e 9° ano, do Ensino Fundamental, nos periodos da manha
e a tarde. Segundo o PPP (2022), embora alguns estudantes apresentem distor¢ao idade/série, o
publico-alvo da institui¢do ¢ de estudantes com 6 a 18 anos, sendo a maioria residentes da
comunidade de Cria-u.

No que tange a estrutura fisica da escola, considera-se bastante precaria. A coordenadora
pedagoégica, inclusive, informou que “ha muitos anos a escola precisa de reforma, além de
melhorias nos equipamentos, recursos didaticos e instalagdes”. Observa-se que nem todas as
salas sdo climatizadas e a iluminacao ¢ inadequada, resultando em ambientes fechados e
escuros. De acordo com o PPP (2022, p. 12), as “instalagdes elétricas ndo suportam os
equipamentos como centrais de ar e computadores do ambiente escolar”. O quadro abaixo € o

demonstrativo das dependéncias da escola.

Quadro 3 - Demonstrativo das dependéncias da escola.

Dependéncias Quantidade
Diretoria 1
Secretaria escolar 1
Coordenagdo pedagogica 1
Sala de professores 1
Biblioteca 1
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Sala de Multimidia / Planejamento 1
Sala de aula 7
Sala de leitura 1
Sala de AEE 1
Sala de recomposi¢ao 1
Depositos 3
Quadra Poliesportiva 1
Refeitorio 1
Cozinha 1
Sanitario para funcionarios 3
Sanitario para os alunos 3

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico da EEQJB (2022)

No que se refere aos recursos e equipamentos, a escola possui:

e (4 computadores;

e | notebook;

e (03 impressoras;

e 1 projetor de multimidia;
e | caixa amplificada;

e 157 étnico-raciais;

484 entre revistas, jornais, atlas e mapas;
6.214 Livros didaticos, paradidaticos, dicionarios, colegdes € manuscritos;

50 jogos educativos.

Ja no que tange aos recursos humanos, a escola conta com:

1 diretor;
2 coordenadores pedagogicos;
6 professores no Ensino Fundamental [;

14 professores no Ensino Fundamental II;
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e & professores em outros setores, como na coordenagdo pedagbdgica, assessoria

pedagdgica, biblioteca e sala de leitura.

Ressalta-se que em conversa recente com a coordenagdo da escola, a coordenadora
informou que muitos desses nove professores acima descritos estdo aguardando o processo de
aposentadoria, ou seja, provavelmente, em breve a escola precisard de novos profissionais para

executar as fungdes destes que logo mais se ausentardo em vista do curso para a inatividade.

4.3 PROJETO POLITICO PEDAGOGICO (2022- 2029)

Com a missdo de criar situagdes de aprendizagem que promovam o desenvolvimento
integral dos estudantes, permitindo que eles participem ativamente de seus contextos familiares
e sociais, destacando o respeito a si mesmos, aos outros, a natureza, valorizando a identidade
racial e a heranga cultural.

Consoante aos valores de reafirmacao, respeito, exceléncia, disciplina e parceria, o PPP
da EEQJB tem por fundamento a formagao de cidaddos criticos e ativos em sua comunidade
para oportunizar a igualdade e superar eventuais desigualdades sociais, através de novos
saberes, acumulados aos conhecimentos ¢ contetidos historicos enraizados.

Nesse aspecto, em que pese a escola busque adequar-se as mudangas sociais,
tecnologicas e aos progressos cientificos, a dindmica da atualizacdo e as estruturas disponiveis
obsoletas torna essa adaptagdo extremamente desafiadora. Acredita-se que o ensino e
aprendizagem precisam ser significativos, devendo, portanto, serem humanizados e concretos.
Como acentua José Libaneo (1994, p. 69) “a difusdo de contetido € a tarefa primordial da escola,
ndo conteudos abstratos, mas vivos, concretos e, portanto, indissociaveis das realidades
sociais”.

John Dewey, o educador e psicologo norte-americano amplamente conhecido como
influenciador da educagdo progressista, expressa em suas obras que a escola tem o papel de
preparar o individuo para viver em sociedade. Em sua obra sobre “Democracia e Educagao”, o
autor fala Educagdo ¢ vida, e ndo uma preparagdo para a vida futura. O ensino deve partir da
experiéncia concreta do aluno, conectando o conteudo com as vivéncias € o ambiente em que
ele estd inserido (Dewey, 2018). Na mesma linha entende Paulo Freire (1987, p. 29), que diz

Nao ¢ no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na agfo-

reflexdo. Ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
produgdo ou a sua constru¢do. Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino.
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Esses que-fazeres se encontram um no corpo do outro. Pesquisa implica mudanca,

busca, compreensdo e incorporacgio da realidade.
E considerando os termos acima dos autores que a EEQJB, como escola em territdrio
quilombola, imprime em seu curriculo a identificacdo da diversidade negra, desenvolvendo
projetos e estratégias inclusivas e mantendo uma politica de a¢des afirmativas, combatendo o

racismo e a discriminagdo. Conforme dispde a Resolucao n® 025/16 — CEE/AP,

Art.11 — A Educagdo Escolar Quilombola rege-se nas suas praticas e agdes

politico pedagodgicas pelos seguintes principios:

I — direito a igualdade, liberdade, diversidade e pluralidade;

II —respeito e reconhecimento da historia e da cultura afro-brasileira como elementos
estruturantes do processo civilizatorio nacional;

IIT — protecdo das manifestagdes da cultura afro-brasileira;

IV — valorizacdo da diversidade étnico-racial,

V —respeito a diversidade religiosa, ambiental e sexual,

VI — promogdo do bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, credo,
idade e quaisquer outras formas de discriminagao.

Ademais, as acdes e metas que norteiam o PPP da escola sdo vinculadas ao projeto
existente “Cria-u Mostra a Tua Cara”, destacando-se alguns como o Projeto Conviver; o Projeto
de Jardinagem e Horta Doméstica; o Projeto Educacional Cooperativo e o Plano de Agdo para
a Biblioteca e sala de leitura. Alguns destes projetos buscam incorporar ¢ adequar-se as
legislacdes vigentes, em virtude de a Escola ser classificada como escola rural, ja que, além de
parte das familias serem agricultores, a instituicdo esta situada em local de protecdo ambiental.

Desse modo, com base no comprometimento de praticas para a constru¢do de uma
sociedade justa e sustentdvel e nas disposi¢oes da Lei 9.795/1999, a escola tem incluido no

curriculo a Educagdo Ambiental. No artigo 28 da LDB 9.394/96 estabelece que:

Art. 28 Na oferta da Educacdo Baésica para a populac@o rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptagdes a sua adequacgao, as peculiaridades da vida rural e de cada
regido especialmente.

I — Conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais realidades e interesses
dos estudantes da zona rural;

IT — Organizagdo escolar propria, incluindo a adequagéo do calendario escolar as fases
do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;

IIT — Adequac@o a natureza do trabalho na zona rural [...] (Brasil, 1996)

Assim sendo, em conformidade com a Lei, a EEQJB busca atender suas especificidades
no curriculo e nas praticas pedagogicas. No que tange ao curriculo escolar, este esta estruturado
numa educagdo que valorize a pluralidade cultural, a identidade quilombola e a inclusdo social,

em consonancia com as diretrizes nacionais e estaduais, como a Base Nacional Comum

Curricular (BNCC) e o Referencial Curricular do Amapa.
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A educagdo ¢ vista como um meio de transformacao social, e o curriculo tem um papel
central na promocao dessa transformacdo, ao conectar o aprendizado formal com a cultura e
histéria locais, especialmente a historia afro-brasileira e africana, como previsto na Lei
10.639/03. Como acentua Paulo Freire (1996, p. 67) a “educacdo ndo transforma o mundo.
Educagao muda as pessoas. Pessoas mudam o mundo”.

Um dos pilares do curriculo ¢ a inclusdo de contetdos que valorizem a cultura
quilombola e afro-brasileira. O curriculo ¢ adaptado para integrar o ensino da histdria e cultura
africana e afro-brasileira em todas as disciplinas, refor¢ando a importancia da identidade étnica
e do patrimonio cultural da comunidade. Projetos como “Curiatt Mostra a Tua Cara” utilizam a
vivéncia cultural dos estudantes, abordando temas como a terra, a religiosidade e a organizagao
comunitaria, e sdo fundamentais para a integracdo do contetdo académico com as tradigdes
locais.

As disciplinas tradicionais, como Lingua Portuguesa, Matematica, Histéria, Geografia,
Ciéncias e Artes, sdo abordadas de maneira interdisciplinar, permitindo que os estudantes facam
conexdes entre os contetdos e suas proprias experiéncias. Em Lingua Portuguesa, por exemplo,
ha um foco no desenvolvimento da capacidade critica e na valorizagdo da diversidade
linguistica. Ja em Histdria, a énfase estd no reconhecimento das contribui¢des afro-brasileiras

e quilombolas para a formagao da sociedade brasileira.

Figura 26 - Composicdo de mesa, figuras negras da sociedade ¢ da comunidade quilombola do Cria-u no projeto
“Cria-0t Mostra Tua Cara” (2023).

Fonte: Jusse Raquel Oliveira (2023)

O curriculo da escola também ¢ orientado para o desenvolvimento de competéncias

gerais e especificas, conforme a BNCC. Essas competéncias incluem a valorizacdo dos
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conhecimentos historicos e culturais, o exercicio da curiosidade intelectual, o uso de diferentes
linguagens (verbal, visual, digital), e a promocao de atitudes de respeito a diversidade e ao meio
ambiente.

Os temas transversais também foram incorporados. A saude, ética, pluralidade cultural
e meio ambiente sdo abordados em todas as disciplinas de forma integrada. Esses temas sdo
considerados essenciais para a formacao de cidadaos conscientes e participativos, capazes de
contribuir para a construgio de uma sociedade mais justa e sustentavel. E preciso salientar que
esse curriculo estd em constante adaptagdo e avaliagdo, com vistas as particularidades da
comunidade e adequagdo as necessidades dos estudantes.

O PPP ¢ claro em afirmar que a escola realiza encontros pedagdgicos e oficinas com
professores para discutir o planejamento e a implementacdo das atividades curriculares,
garantindo que o processo de ensino-aprendizagem seja eficaz e adequado a realidade local. As
praticas pedagdgicas sdo revisadas periodicamente para assegurar que o curriculo esteja

alinhado com os objetivos educacionais e sociais da escola.

A parceria entre a familia e a escola ¢ de suma importancia para o sucesso no
desenvolvimento intelectual, moral e na formacdo do individuo na faixa etaria escolar.
Afinal, por que até hoje em pleno século XXI a escola reclama da pouca ou
insignificante participagdo da familia na escola, na vida escolar de seus filhos? Seria
uma confusdo de papéis? Onde estaria escondido o ponto central desse dilema que se
arrastam anos e anos? (Garcia, 2006, p. 12)

(13

Sobre o mesmo assunto descreve Rejane Baggio (2010, p. 72), afirmando: “o
desempenho escolar da crianga varia conforme praticas educativas familiares positivas ou
negativas sdo preponderantes em sua educacdo”. Essa também ¢ a percepgdo do trabalho de
Patricia Santos e Sonia Graminha (2005, p. 217) que, ao investigarem historico de
desenvolvimento de um grupo de criangas, confirmaram que as criangas com materiais e
estimulos em casa, bem como aquelas que tinham as maes mais ativas na escola apresentaram
bons niveis de rendimento, enquanto as criangas com menos estimulo e com pais de baixa
escolaridade apresentaram ntimero maior de adversidades.

Diante do exposto, ¢ relevante compreender que o ser humano ¢ complexo e toda a sua
bagagem de vida vai influenciar seu desempenho escolar, como também influenciard as demais
areas de sua vida. Por fim, a escola também trabalha com um enfoque inclusivo, respeitando e
valorizando a diversidade dentro da sala de aula, haja vista a presenga de estudantes que nao

sdo remanescentes quilombolas. Dessa maneira, hd maior integragdo, fomento ao respeito e a
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ndo discrimina¢do, uma aprendizagem significativa, ponto-chave nas praticas pedagogicas da

escola.

4.3.1 Do Projeto Politico Pedagégico Quilombola (PPPQ)

Em visita a instituicdo para entrevista com a coordenacdo em busca de informacdes
sobre o planejamento, produgdo e implementagdo do Projeto Politico Pedagdgico Quilombola
(PPPQ), optou-se pela gravacdo das respostas. A entrevistada foi a coordenadora pedagogica,
que nos recebeu e compartilhou informagdes importantes sobre o assunto do PPPQ, sobre os
desafios de sua elaboracdo conjunta e implementagdo e a lacuna dentro do sistema para sua
consolidagao.

Nesse aspecto, a coordenadora informou que ouviram falar pela primeira vez sobre o
tema em uma formacao. Na tentativa de alinhar o Projeto, a escola chegou a descrever alguns
pontos, mas ao encaminhar 8 SEED, tiveram uma devolutiva dizendo que a nomenclatura estava
equivocada.

Em encontro de gestores quilombolas, em formagao docente no ano de 2023, a gestao
escolar buscou dirimir as duvidas sobre o projeto tendo como resposta que vigorava a
obrigatoriedade de PPPQ nas escolas quilombolas. Entretanto, nas palavras da entrevistada,

aparentemente, nenhuma escola no estado do Amapa tem PPPQ.

O que tem mesmo é PPP, mas lembrando que as escolas vdo fazer como uma escola
quilombola. O curriculo ¢, tem que ser quilombola. A diferenca é essa da nossa escola
[...] Até agora, na verdade, a gente estda com uma lacuna aqui [...] Ja era para ter
sentado com os professores para ver como estd, para avan¢ar o PPPQ.

Como visto, a EEQJB busca inserir no curriculo as especificidades da comunidade
quilombola, entretanto, ainda v€ entraves para a sua elaboragdo. Como pesquisadora, observei
a importancia do documento para permear as agdes escolares e verificar, posteriormente, como
estd o avango e efetivagdo pratica do fazer pedagdgico. Além disso, pela fala da coordenadora,
inferi que ha necessidade de diretrizes oficiais para a realizacao deste documento.

Dentre os desafios para avancar sobre o Projeto e as demandas nao atendidas,
especialmente a instauragdo do Conselho Escolar, a escola sofre com a interferéncia da politica
partidaria, que acaba burocratizando o andamento e deliberacdo da validade de agdes e do PPPQ

da institui¢do, burocracia ainda mais acentuada diante da alternancia de poder e “cadeiras”

politicas.
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Outro fator questionado foi a importancia do PPPQ para a escola e sua relacdo com as
Secretarias de Educagdo. Segundo a coordenadora pedagdgica “[...] a Secretaria exige um
feedback da escola sobre o Projeto a cada dois anos, mas o proprio PPP estava inacabado, sem
constar a linha tedrica que a escola utiliza, as men¢des de novas legislagdes, a institui¢do do

Conselho Escolar Democratico e a pauta do PPPQ”.

4.4 A COMUNIDADE ESCOLAR

De acordo com os dados do PPP (2022), a comunidade adjacente a Escola é composta
por aproximadamente 3.000 habitantes, majoritariamente de origem afro-brasileira e com
predominancia negra. A religido predominante € o Cristianismo, especialmente o Catolicismo,
com celebracdes tradicionais de santos padroeiros, embora haja também pequenos grupos de
outras crengas como Protestantismo, Espiritismo e Umbanda. As dangas culturais principais sdo
o Batuque e o Marabaixo, sobressaindo o Batuque como identidade da comunidade do Cria-u.

O documento também informa que, quanto a educacdo, a comunidade apresenta
variacoes no nivel de escolaridade, com avangos no ensino superior apds a chegada de um polo
da Unifap oferecendo o curso de Letras. No entanto, ainda ha desafios em relagdo a motivagao
para a conclusdo do ensino médio, especialmente entre jovens e adultos. Apesar de avangos
educacionais com a chegada de unidades municipais e federais, o analfabetismo ainda persiste
na comunidade, especialmente entre os mais idosos. A tradi¢ao local ¢ mantida, como o uso do
latim em festas religiosas.

Ademais, as moradias predominantes sdo de alvenaria, refletindo a moderniza¢do da
comunidade, embora se questione o impacto dessa mudanga na preservagdo cultural e
ambiental. As principais atividades socioecondmicas sao a agricultura familiar e a pecuaria em
pequena escala, além de comércio, servigos domésticos e docéncia. A falta de opgdes de lazer
e recreacao contribui para a vulnerabilidade social, especialmente entre os jovens, que buscam
essas atividades fora da comunidade, aumentando os riscos sociais. Essas dificuldades afetam

diretamente a escola e seu entorno.

5 PRODUTO EDUCACIONAL, FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES
DOS ANOS INICIAIS NA PERSPECTIVA INCLUSIVA E ANTIRRACISTA:
SABERES E PRATICAS PEDAGOGICAS NO CONTEXTO DA ESCOLA ESTADUAL
QUILOMBOLA JOSE BONIFACIO NO QUILOMBO DO CRIA-U/AP
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A educagdo ¢ permanente ndo por que certa linha ideologica ou certa posig¢ao politica
ou certo interesse econdmico o exijam. A educac¢do € permanente na razdo, de um
lado, da finitude do ser humano, de outro, da consciéncia que ele tem de finitude. Mas
ainda, pelo fato de, ao longo da historia, ter incorporado a sua natureza ndo apenas
saber que vivia, mas saber que sabia e, assim, saber que podia saber mais. A educagdo
e a formacdo permanente se fundam ai. (Freire, 1997, p. 20).

Paulo Freire (1997), ao abordar a formacdo de professores, traz o conceito de formacao
permanente como uma necessidade intrinseca ao ser humano em ‘“acabamento”, ou seja, em
constante aprendizado para o seu desenvolvimento pessoal e profissional. Assim, inicio esta
quinta sec¢ao descrevendo as a¢des de formagao continuada voltadas para as professoras dos
anos iniciais da Escola Quilombola Estadual José Bonifacio, contemplando as demandas
identificadas pelos docentes a partir da coleta de dados. O objetivo ¢ contribuir
colaborativamente nas trocas de experiéncias entre os (as) professores (as), promovendo a
efetivacdo de saberes e praticas pedagogicas sob a perspectiva inclusiva e antirracista.

A partir da oficina pedagogica com o tema “Formagao Continuada de Professores dos
Anos Iniciais na Perspectiva Inclusiva e Antirracista: Saberes e Praticas Pedagogicas no
Contexto da Escola Estadual Quilombola José Bonifacio, no Quilombo do Cria-i/AP”, buscou-
se propor estratégias pedagdgicas, com base na realidade encontrada, para atender aos anseios
e demandas dos docentes na produ¢ao de um Guia Metodoldgico. Com isso, objetivou-se
disponibilizar metodologias e estratégias que promovam praticas inclusivas e antirracistas,
atendendo as necessidades de todos os estudantes e fomentando uma reflexdo coletiva, de
carater tedrico-pratico, sobre as percepgdes e praticas relacionadas & Educagdo Inclusiva e
Antirracista na institui¢ao escolar.

Desta forma, a seguir esclarecemos como se deu o delineamento e execugdo do produto
educacional na institui¢do, que inicialmente teve o intuito de sensibilizar os professores, sobre
a importancia da formacgdo continuada em servigo. Para assim, proceder com a execug¢do
Produto Educacional como parte integrante do Mestrado Profissional em Educagao Inclusiva —
PROFEI/UNIFAP, com a linha de pesquisa: Praticas e Processos Formativos de Educadores

para a Educacdo Inclusiva.

5.1 DELINEAMENTO E EXECUCAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Para iniciar o delineamento do produto educacional na Escola Quilombola José
Bonifacio no inicio de mar¢o do corrente ano, ministrei uma palestra aos professores com

duragao de 4 horas, com o tema “A Educacao Especial e inclusiva no ambiente escolar” e contei
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com a presenca de um palestrante convidado, o psicologo e Dr. Claudio Afonso Soares que
trouxe como tema “A importancia da Learnability no processo de inclusdo escolar”. Desta
forma, iniciamos com uma dindmica de socializag¢do, e seguimos com uma manha repleta de

conhecimento e trocas de experiéncias relevantes a formagao docente.

Figura 27 - Palestra inicil com os professores da escola EQJB

Fonte: Jusse Raquel Oliveira (2024)

Salientando que a palestra tinha um planejamento inicial com duragdo de 2 horas, mas
durante sua execucdo observou-se o quanto os professores almejavam por esse momento, com
manifestagdes de interesse pelos temas abordados. Com isso, foram surgindo didlogos,
discussdes e trazendo a tona a caréncia de uma formagdo continuada sobre o processo de
inclusdo no contexto da escola quilombola.

Ademais ¢ relevante que os docentes sejam ouvidos, pois compreendem os desafios do
cotidiano escolar e anseiam uma formagao a partir de suas realidades. A proposta formativa foi
organizada de forma hibrida, com encontros presenciais e online através da Plataforma
Googlemeet, esse formato foi estabelecido pelos proprios professores por ser um recurso
facilitador, em relagdo a questdoes de disponibilidade de tempo em relagdo as aulas em dois
turnos.

Dessa forma, a oficina se deu em encontros presenciais com duracdo de 12 horas e 18
horas de encontros online totalizando 30 horas aulas. No formato digital, foram postados no
grupo de WhatsApp materiais de estudo, com a intengdo de facilitar a comunicagdo com as
professoras. A oficina organizou-se com aulas expositivas, discussdo do texto, analise e

discussdo de videos, estudo dirigido, o uso de recursos didaticos e materiais pedagdgicos.
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A partir da oficina pedagdgica para a “Formacao Continuada de Professores dos Anos
Iniciais na Perspectiva Inclusiva e Antirracista: saberes e praticas pedagdgicas no contexto da
Escola Estadual Quilombola José Bonifacio no Quilombo do Cria-t/Ap”, objetiva-se contribuir
com a efetivacdo da proposta, nas trocas de experiéncias entre os professores (as) e garantia de
acdes praticas inclusivas e antirracistas voltadas ao contexto de uma escola quilombola. Assim
como, oportunizar forma¢do continuada através da autonomia de estudo, andlise critica da

realidade, socializagdo e troca de experiéncias.

Figura 28 - Oficinas presenciais na Escola josé¢ Bonifacio

Fonte: Jusse Raquel Oliveira (2024)

Desta forma, no primeiro encontro presencial foi tratado sobre a Introdugdo a Educacao
Inclusiva no Brasil e os aspectos legais para a Educacao Inclusiva e antirracista: Fornecendo
informacgdes importantes sobre a legislagdo para a promog¢ao de uma educacao que respeite e
valorize a diversidade racial e as necessidades educacionais especiais dos estudantes.

No segundo encontro foi sobre a Educacdo Escolar Quilombola na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, abordando as especificidades da educagdo em comunidades quilombolas,
com foco na inclusdo e na valorizagdo da cultura e identidade afro-brasileira. Propondo
estratégias e abordagens pedagogicas para a promogao de uma educagao que respeite e valorize

a diversidade racial e as necessidades educacionais especiais.

Figura 29 - Oficinas presenciais na Escola josé Bonifacio
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y

Fonte: Jusse Raquel (2024)

Figura 30 - Oficinas presenciais na Escola jos¢ Bonifacio

Fonte: Jusse Raquel Oliveira (2024)

E o terceiro encontro abordou sobre as Praticas Pedagdgicas e Metodoldgicas para a
Educacao Inclusiva e antirracista, onde propds presentar metodologias e praticas pedagogicas
que podem ser aplicadas para promover uma educagdo mais inclusiva e antirracista no cotidiano
da sala de aula. Dessa forma, todas as ideias das professoras, em conjunto com a pesquisadora
foram delineadas para que, de que forma poderiam trabalhar em suas aulas.

A adesdo dos professores foi bastante significativa e nos aproximou, por meiodas
reflexdes e contribui¢des de diferentes pontos de vista, que tinham o objetivo comum o
aprimoramento da pratica docente.

Como produto final da oficina, foi construido um “Guia Metodolégico” com o Tema:
“Formagao Continuada de Professores dos Anos Iniciais na Perspectiva Inclusiva e Antirracista:
saberes e praticas pedagogicas no contexto da Escola Estadual Quilombola José Bonifacio no

Quilombo do Cria-t/Ap”, com assuntos relacionados ao tema e de acordo ao que foi proposto
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nas oficinas, assim o guia comtempla dicas de leitura, videos, sugestdes de atividades, temas de

trabalho que poderao ser utilizados pelos docentes em sala de aula com toda a turma.

Figura 31 - Capa Produto Educacional, Guia Metodologico

FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES DOS
ANOS INICIAIS NA PERSPECTIVA INCLUSIVA E
ANTIRRACISTA: SABERES E PRATICAS
PEDAGOGICAS NO CONTEXTO DA ESCOLA
ESTADUAL QUILOMBOLA JOSE BONIFACIO NO
QUILOMBO DO CRIA-U/AP

Fonte: Jusse Raquel Oliveira(2024)
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Figura 32 - Sumario do Guia Metodolégico

Sumario

APRESENTAGCAO 07

INCLUSAO E DIVERSIDADE RACIAL NAS ESCOLAS:
VALORIZANDO AS DIFERENGCAS 08

Relevancia de um Trabalho Integrado entre Familia e Escola 13
Dicas para trabalhar a tematica. 15

EDUCAGAO ANTIRRACISTA 18

Movimento Negro: A luta antirracista e por justica social em
nosso pais 19

EDUCAGAO ESCOLAR QUILOMBOLA 22

Educagciio escolar quilombola e educaciio cultural quilombola 24
A importancia da formagio Continuada na Perspectiva da
Educagéo Inclusiva e antirracista 25

Por que a formagdo docente é essencial para uma educagao
escolar quilombola na perspectiva inclusiva e antirracista? 29

SUGESTOES DE METODOLOGIAS a1

CONCLUSAO 33

I Fonte: Jusse Raquel Oliveira (2024)
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa realizada me permitiu mergulhar profundamente nas praticas pedagdgicas
de inclusdo e educacdo antirracista em uma escola quilombola. Ao longo do estudo, fui além
da observagdo académica, mergulhando nas dindmicas reais do ambiente escolar e identificando
os desafios enfrentados pelos professores. Fiquei particularmente sensibilizada com as
dificuldades enfrentadas, especialmente por ser pesquisadora-parte do corpo docente.

O que mais me chamou a atengao foi a lacuna entre o que a legislacao educacional prevé
e a pratica cotidiana nas escolas. Percebi que, além de uma formagao continuada inadequada,
os recursos disponiveis sdo escassos € o0s materiais pedagdgicos nem sempre estdo
contextualizados com a realidade quilombola. Em resposta a esses desafios, um dos resultados
mais gratificantes da pesquisa foi a criacdo, junto com os professores (as), de um guia
metodologico colaborativo. Esse guia, que retine estratégias inclusivas e antirracistas, tornou-
se uma ferramenta pratica para enfrentar essas deficiéncias e promover mudangas reais no
ambiente escolar.

Ao longo do estudo, ficou claro que a formagao continuada dos professores é essencial
para a implementacdo eficaz de metodologias ativas que favorecam a inclusdo no contexto da
educagdo quilombola. Como observei de perto a Escola, apenas seguir a legislacdo ndo ¢
suficiente para garantir uma pratica pedagogica que contemple as especificidades locais e
culturais dessa comunidade. Isso se torna ainda mais evidente em um ambiente que carece de
recursos basicos, o que torna fundamental o compromisso das politicas governamentais com a
educacdo quilombola.

A auséncia de uma arquitetura acessivel, a caréncia de equipamentos tecnologicos ¢ a
falta de materiais pedagdgicos adaptados criam barreiras significativas que impedem o pleno
desenvolvimento da educacdo. Para que a inclusdo seja uma realidade, ¢ necessario que os
governos, juntamente com as Secretarias de Educacdo e a gestdo escolar, trabalhem para
garantir a construcdo de escolas com estruturas fisicas adequadas, respeitando as necessidades
de acessibilidade dos estudantes com deficiéncia.

Apesar dos desafios, como a falta de formacao especifica e de recursos adequados, héd o
esfor¢co das professoras para adaptar suas praticas. No entanto, também ficou claro que ainda
falta uma abordagem pedagdgica sistematica que aborde, de forma efetiva, as necessidades
desses estudantes. Isso so reforca a importancia de uma formagao continuada voltada para a

inclusdo e de um investimento maior em recursos pedagogicos adequados.
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As docentes muitas vezes buscam adaptar as atividades pedagogicas de acordo com suas
proprias experiéncias e conhecimentos adquiridos, mas, devido a falta de formagao continuada
especifica para a educacdo inclusiva, essa adaptacdo nem sempre ¢ suficiente para atender
plenamente as exigéncias de cada estudante com deficiéncia. A inexisténcia de materiais
didaticos adequados e de recursos tecnologicos que possam facilitar o aprendizado dessas
criancas também agrava a situagdo, limitando as possibilidades de uma inclusdo efetiva no
ambiente escolar.

No que se refere as praticas pedagogicas relacionadas a educacdo antirracista, minha
pesquisa destacou que as professoras da escola reconhecem a importancia de abordar questdes
de raga e identidade cultural no contexto escolar quilombola. A Lei 10.639/03, que obriga a
inclusdo da histéria e cultura afro-brasileira no curriculo, ¢ um norteador importante, e as
docentes tentam incorporar esses elementos em suas aulas.

Elas se esforcam para promover o reconhecimento e valorizagdo da cultura quilombola,
utilizando exemplos e referéncias culturais que dialogam diretamente com a realidade dos
estudantes. O ensino de conteudos relacionados a historia afro-brasileira e a luta contra o
racismo também ¢ uma preocupagdo constante, mas sua implementagdo enfrenta obstaculos
praticos, como a falta de materiais didaticos e a escassez de tempo para aprofundamento desses
temas dentro do curriculo ja sobrecarregado.

Ao longo das entrevistas, observagdes e vivencias notei que as praticas antirracistas na
escola tendem a ser mais visiveis em atividades extracurriculares, como projetos culturais
(como o Projeto Cria-u Mostra Sua Cara) e eventos comunitarios, nos quais a identidade
quilombola ¢ celebrada e os estudantes tém a oportunidade de se conectar com suas raizes
culturais. Porém, na rotina pedagogica diaria, essas praticas nem sempre estdo presentes de
maneira estruturada e continua.

O objetivo central do trabalho foi analisar como os professores dos anos iniciais, atuando
no contexto da Escola Quilombola Estadual José Bonifacio, desenvolvem suas praticas
pedagobgicas a partir de uma perspectiva inclusiva e antirracista. Para isso, a pesquisa propos a
realizagdo de oficinas formativas que visaram contribuir para a formacdo continuada desses
professores, oferecendo subsidios tedricos e praticos que os ajudassem a lidar com as
particularidades de uma escola quilombola.

O alcance da pesquisa em relacdo ao seu objetivo foi significativo, especialmente no
que tange a criagdo de um "Guia Metodologico", que serviu como produto final e pratico da

investigacao. Este guia foi construido no intuito de fornecer orientagdes pedagogicas concretas,
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adaptadas as necessidades especificas da escola quilombola, promovendo a participagdo e
inclusdo de estudantes e fortalecendo o combate ao racismo no ambiente escolar. Além disso,
a pesquisa permitiu um olhar critico sobre as praticas vigentes, revelando tanto os avangos
quanto as limitagcdes no campo da educacdo inclusiva e antirracista dentro da escola.

Sustento que a criagdo do guia metodolégico demonstrou ser uma resposta concreta ao
problema, uma vez que proporcionou aos professores ferramentas praticas para implementar as
politicas educacionais. Nesse sentido, este estudo ndo apenas teorizou a importancia da
formagdo continuada, mas também atuou diretamente na capacitagdo dos docentes,
fortalecendo o vinculo entre teoria e pratica no ambiente escolar quilombola.

Embora tenha proporcionado uma contribui¢do significativa para a compreensao das
praticas pedagogicas inclusivas e antirracistas na Escola Estadual Quilombola José Bonifacio,
¢ necessario reconhecer algumas das limitagdes da minha investigacao. Primeiramente, o estudo
foi conduzido em uma tnica escola quilombola, o que restringe a generalizacao dos resultados
para outras escolas de comunidades semelhantes; e o nimero reduzido de participantes, que
limita a profundidade dos dados coletados e as variaveis analisadas.

Diante dessas limitagdes, sem a intencao de esgotar o tema, recomendo novos estudos
para aprofundamento da investigagdo sobre as praticas pedagogicas inclusivas e antirracistas
em diferentes escolas quilombolas e em outros contextos periféricos, ampliando o numero de
participantes e considerando as diversidades locais. Além disso, acredito ser relevante explorar
a relagdo entre a formagao continuada de professores e a efetiva transformagao das praticas
pedagogicas, considerando também o papel das politicas publicas e a eficacia das normativas
legais, no contexto da educag@o quilombola.

Defendo, ainda, que a escola, de modo geral, mas aqui especialmente no contexto
quilombola, deve ser vista como um espago de desenvolvimento integral, onde o curriculo ndo
apenas reflete as diretrizes nacionais, mas, sobretudo, integra as especificidades locais, culturais
e historicas da comunidade em que estd inserida. No caso do l6cus da pesquisa, a realidade dos
estudantes estd profundamente enraizada na identidade quilombola, marcada por uma rica
heranga cultural, religiosa e histérica que precisa ser reconhecida e valorizada dentro do
ambiente escolar.

Como visto, a institui¢ao de ensino nao pode ser apenas um lugar de transmissao de
conteudos desvinculados das experiéncias de vida dos estudantes. Ao contrario, ela deve
funcionar como um espago de valorizagdo das identidades locais, promovendo um curriculo

que reflita as tradi¢cdes e saberes da comunidade, implicando em trazer para a sala de aula as
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historias de resisténcia, a cultura afro-brasileira e as praticas que historicamente constituem a
base da vida comunitdria, como o Marabaixo e o Batuque, mencionados na pesquisa como
elementos centrais da identidade cultural do Cria-u.

Além disso, é essencial que a escola funcione como um espaco de formagdo critica,
capacitando os estudantes a reconhecerem as estruturas de poder que perpetuam desigualdades
e racismo, fornecendo-lhes, assim, ferramentas para enfrentar essas realidades. Desse modo,
rechagar todas as formas de exclusdo e racismo ¢ uma obriga¢do moral e pedagogica que deve

permear todo o processo educacional.
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APENDICES 1

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA — UNIFAP
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PROPESPG
DEPARTAMENTO DE POS-GRADUACAO - DPG
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EDUCACAO INCLUSIVA — PROFEI
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO INCLUSIVA
ROTEIRO DE ENTREVISTA COM AS PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS DA

ESCOLA QUILOMBOLA ESTADUAL JOSE BONIFACIO

1- Género: () Feminino ( ) Masculino ( ) Outro ( ) Prefiro ndo dizer
2- Cor ouraga: () branco ( )pardo ( )preto ( )amarelo ( )indigena
3- Qual a sua religiao?

4- Qual sua idade?

5- Tempo de atuacdo na escola: anos

6- Funcdo que exerce na escola:

7- Qual sua formagao académica?

8- Quais foram os motivos e/ou razdes que a levou a profissao de professor (a)?

9- Quais os aspectos que facilitam/dificultam seu trabalho como professor (a)?

10- Tem conhecimento sobre as leis antirracistas? Ja leu texto ou fez curso de formagao sobre
essa tematica?

11- Ja fez algum curso de formagao continuada acerca das relagdes étnico-raciais?

12- A Secretaria de Educagao promove formagdo acerca das relagdes étnico-raciais? E sobre
Educacdo Inclusiva?

13- Quais as dificuldades para trabalhar com estudantes com deficiéncia na sala de aula?

14- Como seleciona as atividades e os conteudos a serem trabalhados com os estudantes com
deficiéncias?

15- Para vocé quais as maiores dificuldades para se efetivar um trabalho com as relacgdes étnico-
raciais no curriculo dos anos iniciais? E na escola, de maneira geral?

16- O seu trabalho em sala de aula ¢ realizado na perspectiva da educag¢do Escolar quilombola
e inclusiva?

17- Quais as principais dificuldades enfrentadas em desenvolver praticas pedagogicas
inclusivas e antirracistas?

18- Vocé compreende a diferenca entre Educagdo Especial e Educagdo Inclusiva? Explique.
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APENDICES 2

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
(Resolugao CNS n° 510/2016)

O Sr. (a) esta sendo convidado (a) a participar do projeto de pesquisa intitulado
“FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS NA
PERSPECTIVA INCLUSIVA E ANTIRRACISTA: SABERES E PRATICAS
PEDAGOGICAS NO CONTEXTO DA ESCOLA QUILOMBOLA JOSE BONIFACIO
NO QUILOMBO DO CRIA-U/AP. A pesquisa tem como objetivo analisar de que forma os
professores do Ensino fundamental I desenvolvem suas praticas e saberes pedagdgicos na
perspectiva da educagdo inclusiva e antirracista, no contexto da Escola Quilombola Estadual
José Bonifacio. Para realizar o estudo serd necessario que o (a) Sr. (a) se disponibilize a
participar da entrevista e responda as questdes que sdo pertinentes ao objetivo da pesquisa no
que tange sobre os saberes e praticas pedagdgicas inclusivas no contexto da Escola Quilombola
Estadual José Bonifacio.

Os riscos da sua participa¢do nesta pesquisa sao: possibilidade de constrangimento ao
responder ao roteiro da entrevista, cansago ao responder as perguntas, quebra de sigilo e
anonimato, mesmo que ndo seja involuntario e intencional por parte da pesquisadora, em
virtude de as informacodes coletadas serem utilizadas unicamente com fins cientificos, sendo
garantidos o total sigilo e confidencialidade, através da assinatura deste termo, o qual o (a) Sr.
(a) recebera uma copia. Os beneficios da pesquisa serd possibilitar através de reflexdes o
fortalecimento do setor no qual atua, bem como, rever e adotar estratégias intervencao
pedagbgica e contribuir para a melhoria e oferta da educagdo escolar publica, trazendo
relevantes contribuicdes a comunidade escolar. E oportunizar a construgdo de uma Cartilha
Pedagobgica que, ficard no acervo da escola para acesso da comunidade escolar e extraescolar.

O (a) Sr. (a) terd o direito e a liberdade de negar-se a participar desta pesquisa total ou
parcialmente ou dela retirar-se a qualquer momento, sem que isto lhe traga qualquer prejuizo
com relagdo ao seu atendimento nesta instituigdo, de acordo com a Resolu¢ao CNS n® 510/2016
e complementares. Para qualquer esclarecimento no decorrer da sua participagdo, estarei
disponivel através do telefone: (096) 9913546-16 (celular). O senhor (a) também podera entrar
em contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal do Amapé

Rodovia JK, s/n — Bairro Marco Zero do Equador - Macapa/AP, para obter informagdes sobre
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esta pesquisa e/ou sobre a sua participagdo, através dos telefones (096) 4009-2804, (096) 4009-
2805. Desde ja agradecemos!

Eu (nome por extenso) declaro que apos

ter sido esclarecido (a) pela pesquisadora, lido o presente termo, e entendido tudo o que me foi
explicado, concordo em participar da Pesquisa intitulada: “FORMACAO CONTINUADA
DE PROFESSORES DOS ANOS INICIAIS NA PERSPECTIVA INCLUSIVA E
ANTIRRACISTA: SABERES E PRATICAS PEDAGOGICAS NO CONTEXTO DA
ESCOLA QUILOMBOLA J OSE BONIFACIO NO QUILOMBO DO CRIA-U/AP”.

Macapa, de de 2024.

Pesquisadora-Jusse Raquel Nunes de Oliveira
Universidade Federal do Amapd/UNIFAP
Cel: (96) 991354616
e-mail: jusseraquel@gmail.com

Orientadora - Profa. Dra. Piedade Lino Videira
Universidade Federal do Amapd/UNIFAP
Cel.: (96) 981321637
E-mail: piedadevideira@bol.com.br

Assinatura do (a) colaborador (a)
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Caso o colaborador esteja impossibilitado de assinar:

Eu , abaixo assinado, confirmo a leitura do

presente termo na integra para o (a) sujeito ,

o (a) qual declarou na minha presencga a compreensao plena e aceitagdo em participar desta
pesquisa, o qual utilizou a sua impressao digital (abaixo) para confirmar a participagao.

Polegar direito (caso ndo assine).

Testemunha n°1;

Testemunha n°2:
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ANEXOS- PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: MINICURSO COMO FORMACAO CONTINUADA: SABERES
E PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS DOS PROFESSORES DO ENSINO
FUNDAMENTAL I, NO CONTEXTO DA ESCOLA QUILOMBOLA JOSE BONIFACIO -
CRIA-U /AP.

Pesquisador: JUSSE RAQUEL NUNES DE OLIVEIRA

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 70274623.8.0000.0003
Instituicdo Proponente: FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio
Numero do Parecer: 6.142.464

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquiv Postagem Auto Situaca
0 r 0

Informagdes PB_INFORMACOES BASICAS D| 11/05/2023 Aceito

Basicas OP

do Projeto ROJETO 2136237.pdf 19:47:21

Outros Anuencia.pdf 11/05/2023 [ JUSSE RAQUEL | Aceito
19:40:49 | NUNES DE

Outros Roteiro_entrevista.pdf 11/05/2023 | JUSSE RAQUEL | Aceito
19:38:37 |NUNES DE

TCLE / Termos de | TCLE.pdf 11/05/2023 | JUSSE RAQUEL | Aceito

Assentimento / 19:33:32 |NUNES DE

Justificativa de OLIVEIRA

Auséncia

Projeto Detalhado /| Projeto_de Pesquisa.pdf 11/05/2023 [ JUSSE RAQUEL | Aceito

Brochura 19:27:21 |NUNES DE

Investigador OLIVEIRA

Folha de Rosto Folha Rosto.pdf 11/05/2023 | JUSSE RAQUEL | Aceito
19:24:02 | NUNES DE

Situacio do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacio da CONEP:

Nao

MACAPA, 26 de

Junho de 2023

Assinado por:

Francisco Fabio Oliveira de Sousa

(Coordenador (a))
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