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[...] temos o direito a ser iguais quando a nossa
diferenca nos inferioriza; e temos o direito a ser
diferentes quando a nossa igualdade nos
descaracteriza. Dai a necessidade de uma igualdade
gue reconheca as diferencas e de uma diferenca que
ndo produza, alimente ou reproduza as
desigualdades

(Santos, 2003a).
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RESUMO

Esta dissertacdo insere-se na linha de pesquisa Praticas e Processos formativos de
educadores para educacdo inclusiva. Tem como foco principal a tematica da formacéo
continuada na area da baixa visdo. O objetivo compreender as possibilidades e os
desafios do uso de podcasts como estratégia pedagdgica em formagdes continuadas
para a transposicao didatica de termos médicos/oftalmoldgicos sobre baixa visédo para
professores da educacéo béasica. A coleta de dados ocorreu através de duas rodas de
conversa e aplicacdo de um questionario pés-intervencao. A analise dos resultados
foi realizada de acordo com a andlise de contetdo de Bardin (2004), e as seguintes
categorias foram norteadoras: A importancia de conhecer as doencas oftalmologicas
gue causam baixa visdo, Visdo Funcional dos alunos, Importancia da Formacéo
continuada que faca a transposicao didatica dos termos da baixa visdo e Dificuldades
com material de apoio. Os resultados revelam que os professores, para entender os
termos meédicos da baixa visdo, usam a internet. Na busca para preencher essa
lacuna, foi ofertada uma formagé&o continuada, por meio do podcast "Baixa visdo nao
€ cegueira”, que alcancou seu objetivo de fazer a transposicéo didatica dos termos
médicos da baixa visdo. Essa formacdo, por meio do podcast, € o produto educacional
gue resultou desta pesquisa. O produto esta descrito em outra producao.

Palavras-Chave: Formacdo continuada. Baixa visdo. Transposicdo didatica.
Educacdao inclusiva. Podcast educacional.



SILVA, Nubia Xavier. Podcast in Teacher Education: The Didactic Transposition of
Medical Terms on Low Vision for Basic Education Professionals. Advisor: Luis
Alexandre Lemos Costa. 2024. 122 p. Dissertation (Master’s in Inclusive Education) —
Federal University of Amapa, Macapa, 2024.

ABSTRACT

This dissertation is part of the research line "Practices and Formative Processes of
Educators for Inclusive Education". Its main focus is the theme of continuous
professional development in the area of low vision. The objective is to understand the
possibilities and challenges of using podcasts as a pedagogical strategy in ongoing
training for the didactic transposition of medical/ophthalmological terms related to low
vision for primary education teachers. Data collection was carried out through two
discussion groups and the application of a post-intervention questionnaire. The
analysis of the results was conducted according to Bardin's (2004) content analysis,
with the following guiding categories: The importance of understanding
ophthalmological diseases that cause low vision, the functional vision of students, the
importance of continuous professional development that enables the didactic
transposition of low vision terms, and difficulties with supporting materials. The results
show that, to understand medical terms related to low vision, teachers use the internet.
In an attempt to fill this gap, a continuous training program was offered through the
podcast "Low Vision is Not Blindness", which achieved its goal of making the didactic
transposition of medical terms related to low vision. This training, through the podcast,
is the educational product resulting from this research. The product is described in
another publication.

Keywords: Continuous professional development. Low vision. Didactic transposition.
Inclusive education. Educational podcast.
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1 INTRODUCAO

1.1 MOTIVACAO PESSOAL

Meu nome é Nubia Xavier. Sou pedagoga formada pela Universidade Federal
do Amapa e atualmente atuo no Centro de Apoio Pedagdgico a Pessoa com
Deficiéncia Visual (CAP). Cresci em uma familia marcada pela convivéncia com a
deficiéncia fisica, pois dois dos meus irmaos tém osteogénese imperfeita. Essa
experiéncia, que envolveu luta contra preconceitos e excluséo escolar, moldou meu
desejo de ser professora para contribuir com uma educa¢ao mais inclusiva.

Desde 2013, tenho me dedicado a apoiar a inclusdo de alunos com deficiéncia
visual e surdocegueira no CAP, instituicdo que realiza Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e oferece cursos de formagdo continuada para professores da
rede regular de ensino. Essa atuacao profissional despertou em mim a necessidade
de aprofundar meus conhecimentos na area, 0 que me motivou a ingressar no
Mestrado Profissional em Educacéo Inclusiva (PROFEI).

Orientada pelo Professor Doutor Luis Alexandre Lemos Costa, optei por
investigar a baixa visdo devido as suas particularidades e aos desafios que apresenta
no processo de ensino e aprendizagem. A pesquisa reflete minha busca por
desenvolver solu¢des que capacitem professores a compreenderem a funcionalidade

visual dos alunos e a realizarem adequacfes pedagdgicas mais eficazes.

1.2 APRESENTACAO DO TEMA

A baixa visdo € uma condicdo que afeta a funcionalidade visual e interfere
diretamente no desempenho escolar, exigindo estratégias pedagogicas especificas.
Dada a complexidade de interpretar relatérios oftalmolégicos e aplicar esse
conhecimento no contexto educacional, o presente estudo propde a utilizacdo de

podcasts como ferramenta de formacé&o continuada para professores do AEE.

1.3 PANORAMA DO TEMA

De acordo com o IBGE (2010), no Brasil, 6,5 milhdes de pessoas tém baixa

visdo, e no Amapa, estima-se que 132.635 pessoas convivam com essa condi¢do. No
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ambito educacional, a Secretaria de Estado da Educacdo do Amapéa (SEED/AP, 2023)
registrou, em 2023, a matricula de 528 alunos com baixa visdo na rede publica
estadual.

A baixa visao apresenta variacdes em termos de acuidade visual, campo visual,
sensibilidade ao contraste e percepc¢ao de cores, entre outros fatores (Haddad, 2001).
No contexto pedagogico, essas diferencas demandam adaptacdes especificas, que
nem sempre sao realizadas adequadamente devido a falta de formacao voltada para

esse publico (Gasparetto; Temporini; Carvalho, 2001).

1.4 PERGUNTAS DA PESQUISA

a) Quais meios os professores do AEE utilizam para transformar o conhecimento

técnico-cientifico relacionado a baixa visdo em praticas didaticas?

b) Como uma formacéo continuada pode auxiliar os professores na adaptacéo de

materiais e estratégias pedagodgicas para atender alunos com baixa visao?

1.5 OBJETIVOS

1.5.1 Geral

Compreender as possibilidades e os desafios do uso de podcasts como
estratégia pedagogica em formacdes continuadas para a transposicdo didatica de
termos meédicos/oftalmoldgicos sobre baixa visdo, com foco em professores da

educacao basica.

1.5.2 Especificos

o Identificar os mecanismos que os professores do AEE utilizam atualmente para
realizar a transposi¢éo didatica de termos médicos sobre baixa viséo;

o Disponibilizar uma formacéo continuada que auxilie os professores do AEE a
compreenderem a funcionalidade visual dos alunos com baixa viséo;

o Verificar, por meio de questionarios a qualificacdo pratica alcancada com a

formacdo.
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1.6 HIPOTESE

Professores do AEE poderéo melhorar suas estratégias pedagogicas e adaptar
materiais didaticos para alunos com baixa visdo apés receberem formacgéo continuada

gue facilite a transposi¢ao didatica de termos médicos.

1.7 JUSTIFICATIVA

A baixa visdo € uma condi¢cdo que impacta significativamente o aprendizado
dos alunos, tornando essencial que professores conhecam suas especificidades para
realizarem adequacdes pedagogicas eficazes (Golas; Regiani, 2014). No entanto, a
falta de formacao que integre conhecimentos técnicos e praticas pedagdgicas cria
barreiras para a incluséo.

Embora a formacéo continuada seja amplamente reconhecida como essencial,
professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE) muitas vezes
enfrentam dificuldades para transformar o conhecimento técnico-cientifico relacionado
a baixa visdo em praticas didaticas. A auséncia de materiais acessiveis e de formacédo
especifica sobre transposicao didatica de termos médicos refor¢ca a necessidade de
novas abordagens pedagdgicas.

Por isso, 0 estudo propde o uso de podcasts como ferramenta de formacéo
continuada. Essa abordagem oferece aos professores um meio acessivel e inovador
de compreender os termos médicos relacionados a baixa visdo e aplicar esse

conhecimento no contexto escolar.

1.8 DELIMITACAO DA PESQUISA

A pesquisa sera realizada em escolas publicas da cidade de Macapa, com foco
nos professores do AEE que atendem alunos com baixa visdo. O podcast "Baixa Visao
nao é Cegueira" sera usado como recurso para a formacéo continuada, abordando a

transposicao didatica de termos meédicos.

1.9 RELEVANCIA DA PESQUISA
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Ao propor o uso de podcasts como ferramenta de formac&o continuada, a
pesquisa inova na capacitacdo de professores para atenderem as demandas
especificas de alunos com baixa visdo. A abordagem busca superar lacunas no

conhecimento pedagodgico e promover uma inclusdo educacional mais efetiva.

1.10 IMPACTOS ESPERADOS

Espera-se que os professores participantes da formacao compreendam melhor
as condicbes visuais dos alunos com baixa visdo e desenvolvam estratégias
pedagdgicas mais eficazes, contribuindo para a melhoria do desempenho académico

e inclusao social desses alunos.
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2 ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE) E O ALUNO COM
BAIXA VISAO

No primeiro e segundo capitulo sdo apresentados alguns conceitos para
esclarecer o que serdo expostos nesta pesquisa, que entre os aspectos analisa a
relacdo da formacédo continuada de professores do AEE e a transposicéo didatica de
termos médicos da baixa visdo, que se entende como fundamental para que o aluno
com baixa visao tenha suas especificidades visuais consideradas dentro do processo
ensino-aprendizagem.

Este primeiro capitulo, intitulado “Atendimento Educacional Especializado
(AEE) e o aluno com baixa visao”, possui “Os marcos legais da garantia do AEE”, que
apresenta a evolucdo das politicas e praticas voltadas ao atendimento educacional
especializado no Brasil, mostrando a transicdo de uma abordagem segregadora para
uma perspectiva inclusiva e participativa.

O segundo subcapitulo, “Baixa visao”, traz conceitos e elenca as caracteristicas
comuns de quem tem baixa visao.

No terceiro subcapitulo, “Causas de baixa visdo e suas consequéncias”, sdo
apresentadas as doengas mais comuns que causam a baixa visao, para que o0
professor entenda e a importancia de considerar essas condi¢cdes visuais de seu
aluno.

O quarto subcapitulo, “Aproveitar o residuo visual e melhorar o desempenho
escolar do aluno”, séo apresentadas orientagdes para que os professores saibam que

apesar da reducéo da capacidade visual, os alunos com baixa visdo ndo sao cegos.

2.1 MARCOS LEGAIS DA GARANTIA DO AEE

O atendimento escolar as pessoas com deficiéncia no Brasil, segundo Américo,
Carniel e Takahashi (2014), comecou na época do Império, com a criacdo de duas
instituicdes especializadas no Rio de Janeiro: uma especifica para deficiéncia visual
em 1854 e outra para deficiéncia auditiva em 1857.

Ao analisar a educacéo de individuos com baixa visdo, percebe-se que, embora
o Brasil possuisse desde 1854 a experiéncia educacional voltada para pessoas cegas
no Imperial Instituto dos Meninos Cegos, foi apenas em 1942 que comecou a haver

atencao especifica as questbes educativas da baixa visdo. Durante o Congresso
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Interamericano de Prevencao da Cegueira, distribuiu-se a Secédo de Medicina e
Prevencéo da Cegueira, iniciando iniciativas que possibilitaram a criacdo das Classes
de Conservacdo da Visdo, desenvolvidas no atual Instituto Benjamin Constant
(Oliveira, 2016).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) de 1961 ja
estabelecia a educacdo para pessoas com deficiéncia dentro do sistema geral de
ensino (Brasil, 1961). No entanto, a LDBEN de 1971 encaminhou os alunos para
classes e escolas especiais (Brasil, 1971).

A educacgéo inclusiva tornou-se uma meta do Centro Nacional de Educagao
Especial (CENESP) em 1973, que foi instituida como uma secretaria para gerenciar a
educacao especial no Brasil (Brasil, 1973).

Com a Constituicdo Federal de 1988, a educacéao inclusiva foi formalizada no
artigo 208, inciso lll, determinando que o “dever do Estado na educacéo sera cumprido
mediante uma garantia de atendimento educacional especializado para pessoas com
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (Brasil, 2010).

Para cumprir essa determinagéo, os sistemas educativos devem desenvolver
programas que considerem as necessidades especificas. Alunos com necessidades
educacionais devem acessar as escolas comuns, que devem integra-las a uma
pedagogia centrada na crianca, atendendo a essas necessidades (Brasil, 1994).

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional (lei n°® 9.394/96),
em seu artigo 59, recomenda que os sistemas de ensino garantam que os alunos
tenham curriculos, métodos, recursos e organizacdes especificos para atender as
suas necessidades (Brasil, 1996).

Estabelece ainda, em seu Artigo 4° (LDBEN — Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional - 9394/96 revisada pela lei n°12.796, de 2013), que o Estado tem
como dever garantir o atendimento educacional especializado de forma gratuita e em
todas as modalidade e etapas de ensino (Brasil, 2013).

O decreto n°® 3.298, em 1999, que regulamenta a lei n°® 7.853/89, ao abordar
sobre Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia,
conceitua a educacao especial como modalidade abrangente em todos os niveis e
modalidades de ensino, frisando que a educacao especial € complementar ao ensino
regular (Brasil, 1999).

Como o AEE é complementar ao ensino regular, a politica educacional
brasileira (1961, 1967, 1971, 1988, 1994, 1996, 1999, 2001, 2004a, 2008, 2009,
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2011), define gradativamente a participacdo dos alunos com deficiéncia, matriculado
em classes regulares do ensino comum, coabitando com outros colegas, e visa
garantir o acesso dos alunos ao ensino regular e a aprendizagem em todos 0s niveis
de ensino (Lopes; Freitas; Oliveira, 2022).

Com Parecer da Camara de Educacao Bésica/Conselho Nacional de Educacéo
- CNE/CEB n° 17/2001 - Diretrizes para a Educacéo Especial na Educacado Basica, o
Brasil decidiu construir um sistema de educacéao inclusiva adotando a "Declaracéo
Mundial de Educacao para Todos", confirmada em Jomtien, Tailandia em 1990 e em
consenso com a Declaragao de Salamanca (Espanha, 1994), que foi uma Conferéncia
Mundial sobre Educacédo e Necessidades Educacionais e Especiais (Brasil, 2001).

Em 2003, o governo federal implementou uma série de programas voltados
para a criacdo de uma politica de educacéo inclusiva (Prieto, 2010; Mendes, 2006).

Desde 2008, com a Politica de Educac¢éo Especial na Perspectiva da Educacgao
Inclusiva, sdo apontados os caminhos da educacdo especial no sentido de
desenvolver ofertas educacionais na sala de aula comum para o publico-alvo da
educacao especial (Kassar, 2012).

Assim, foi instituida a oferta obrigatéria da educacao inclusiva no Brasil, que,
dentre seus diversos mecanismos, prevé o AEE como um dispositivo teérico-pratico
capaz de sugerir e implementar a instrumentacdo de metodologias inclusivas no
ambiente escolar, de modo que todos tenham acesso a servi¢cos e bens educacionais,
no desenvolvimento de aptiddes e na construgéo do conhecimento (Brasil, 2008).

A politica do AEE sinaliza que os alunos publico-alvo da educacdo especial
devem estar matriculados na classe comum e frequentar o AEE, no horéario oposto da
aula (Brasil, 2008).

O AEE néo substitui a matricula em classe comum, mas € um complemento ao
ensino regular (Brasil, 2009). Como forma de garantir esse atendimento especializado
ao aluno, a escola receberd em dobro os recursos garantidos no Artigo 8° da
resolugao CNE/CEB n°® 4/2009, que estabelece “Os alunos matriculados em classes
comuns do ensino publico regular que tenham matricula concomitante no AEE serao
contabilizados em dobro no Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo
(FUNDEB), nos termos do decreto n°® 6.571/2008" (Brasil, 2009).

O Decreto n°®10.502, de 30 de setembro de 2020, estabeleceu-se que a Politica
Nacional de Educacéo Especial deve ser justa, inclusiva e amparar a pessoa ao longo
de sua vida (Silva, 2022).
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E seu principal objetivo, Politica Nacional de Educacdo Especial, é efetivar
programas voltados para a garantia de educacao e atendimento educacional especial
para alunos com deficiéncia, transtornos globais, habilidades limitadas ou altas e
superdotados (Brasil, 2020).

O AEE, vem para auxiliar na educacao de alunos com deficiéncia, promovendo
seu desenvolvimento dentro e fora da escola (Silva; Da Silva; Schiitz, 2021).

E fundamental que a escola, que é constituida pelos professores e demais
profissionais que nela atuam, alunos, comunidade e estrutura fisica, entenda a
importancia do AEE e seus mecanismos de incluséo, para que o ambiente, como um
todo, seja capaz de responder as demandas individuais (Silva, 2022).

Em relacdo ao aluno com baixa visdo, justifica-se a importancia da
compreensao politicas publicas em educacao, voltadas a inclusdo e o atendimento
educacional apropriados a esses alunos (Silva, 2022).

Também em relacdo a alunos com deficiéncia visual, o professor precisa de
formacdo na area e ter conhecimento da Nota Técnica 04/2009, no artigo 13, pois
estao descritas as atribuicdes do professor do AEE, em elaborar meios e estratégias
de acordo com as necessidades especificas desses alunos (Brasil, 2009).

Vale ressaltar, que os alunos com deficiéncia ndo estavam em salas comuns
com outros alunos, mas sim em salas especiais. Foi com a promulgacao da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, em 1996, ficou determinado que os alunos
com deficiéncia devem ser atendidos na rede regular de ensino (Brasil, 1996).

Ainda assim, 28 anos apos a promulgacao dessa legislacao educacional, é um
desafio para a escola efetivar essa inclusdo, razao pela qual alguns professores tém
dificuldade em trabalhar com esses alunos, devido aos ambientes precarios, a falta
de formacéo, de recursos e de metodologias adequadas, que levem em consideracao
a variedade de caracteristicas dos alunos com baixa visdo, que sdo muito distintos
dos alunos com cegueira (Lima; Souza, 2022).

Por conseguinte, a escola ndo pode recusar o ingresso do aluno, na rede
publica regular de ensino e ndo pode privar a crianca de viver em comunidade,
aprendendo com as diferencas, a fim de superar a discriminagdo e construir uma
sociedade mais justa e democratica (Lima; Souza, 2022).

A interacdo com o0 mundo depende da mediagdo dos outros.
Consequentemente, as atividades em conjunto podem melhorar a experiéncia de
todos (Lima; Souza, 2022).
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Nesta perspectiva, é indispensavel que a escola se abra as culturas diversas,
respeitando o contexto social e cultural dos individuos para ultrapassar os obstaculos
advindos do dia a dia na escola. O aluno com baixa visédo, necessita ser respeitado e

educado na sua diversidade.

2.2 BAIXA VISAO E SUAS IMPLICACOES EDUCACIONAIS

No que diz respeito a baixa visdo (BV), a preocupacao de especialistas e
pesquisadores foi levantada recentemente, nas décadas de 1960 e 1970 (Tabuse;
Cronemberger, 2010). O termo "baixa visdo" foi introduzido pela primeira vez apenas
em 1978, na nona revisdo da Classificacéo Internacional de Doencas (CID) (Veitzman,
1992).

Com o trabalho iniciado por Barraga e publicado em 1977, o conceito de
deficiéncia visual deixou de se referir a um grupo envolvido de pessoas geralmente
educadas como cegas, passando a incluir aqueles que, por diversos motivos,
apresentam limitacGes ou reducéo da capacidade visual. Essa limitacdo pode ocorrer
devido a altera¢des no proprio olho ou nas vias visuais (deficiéncia visual periférica),
ou ainda disfuncéo visual central ou cortical) (Veitzman, 1992).

Assim, a baixa visdo é conceituada como uma condi¢cdo em que a visao de uma
pessoa ndo pode ser totalmente corrigida com 6culos ou procedimentos cirdrgicos,
interferindo nas atividades cotidianas. Essas pessoas tém dificuldade em enxergar
detalhes minuciosos dos objetos (OMS, 2017).

A dificuldade de enxergar detalhes e objetos a distancia ocorre devido a baixa
acuidade visual (OMS, 2017).

Uma pessoa € considerada com baixa visdo (ou visdo subnormal ou baixa
acuidade visual), de acordo com a Classificacdo Internacional de Doencas e
Problemas Relacionados a Saude (CID-10) %, quando sua acuidade visual corrigida

no melhor olho é inferior a 20/70 e superior a 20/400 (Laplane; Batista, 2008).

1 O CID esta organizado por capitulo, que trata de uma categoria de doencas. Cada problema ou
doenca € identificada por trés digitos (Veras; Martins, 1994). A baixa visdo em ambos os olhos é
identifica com o CID H54.2 e em apenas um olho é 54.5.
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A baixa visao é subdividida em trés grupos:

Segundo o Conselho Brasileiro de Oftalmologia, a acuidade visual central
engloba a percepgédo de formas e cores, sendo as células fotossensiveis, situadas na
retina (cones), as encarregadas dessa habilidade visual (CBO, 1999).

e Perdavisual moderada, quando a acuidade visual € inferior a 20/60 e igual ou
superior a 20/200;

o Perdavisual severa, se caracteriza por uma acuidade visual abaixo de 20/200
e igual ou superior a 20/400;

e Perda visual profunda, quando a acuidade é inferior a 20/400 e igual ou
superior a 20/1200.

Essas classificacdes seguem as definicdes da Organizacdo Mundial da Saude
(OMS, 2003).

As especificagbes da acuidade visual sdo realizadas por médicos
oftalmologistas, geralmente utilizando escalas optométricas para determinar a
normalidade ou o déficit da acuidade visual central (Dantas, 2006).

A escala optométrica mais conhecida € a cartela de Snellen, também chamada
de teste de Snellen ou Tabela Optométrica de Snellen (Dantas, 2006).

Na tabela de Snellen (figura 1), os optétipos estdo interessados em linhas
decrescentes, em que os simbolos de uma mesma linha horizontal possuem 0 mesmo
tamanho (Dantas, 2006).

Cada linha horizontal representa um fator de visédo, expresso em percentagem.
Normalmente, esse coeficiente € apresentado em escalas de 20 ou 10 na tabela de
Snellen. Na fragdo, o numerador representa a distancia do examinado em relagéo ao
objeto observado, enquanto o denominador indica a distancia a que o examinado
deveria estar do objeto observado. Quanto maior o denominador, menor é a acuidade
visual (Dantas, 2006).
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Fig_gura 1: Escala de Snellen.
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Fonte: Moras et al., 2011.

No entanto, mesmo com esses critérios, uma ampla variedade de condicdes
pode ser observada em individuos com baixa visdo. Existem pessoas que possuem
autonomia para se locomover, enquanto outras precisam desenvolver estratégias para
alcancar essa autonomia (Laplane; Batista, 2008).

Alguns alunos com baixa visdo executam tarefas escolares sem precisar de
ajuda, enquanto outros necessitam de recursos Opticos (lupas e telescopios),
eletronicos (lupas digitais e video-ampliadores) e tecnoldgicos (softwares ampliadores
elou leitores de tela) para melhorar sua capacidade visual. Existem aqueles que
conseguem usar manuscritos, enquanto outros precisam de formatos ampliados
(Laplane; Batista, 2008).

Segundo Oliveira et al. (2000), as pessoas com baixa visdo pertencem a um
grupo heterogéneo e diverso, no qual cada individuo requer condi¢des, recursos e
adaptacdes especificas e diferenciadas.

Ormelezi (2010) defende que n&o existe "a" baixa visdo, mas sim diversas
condi¢des clinicas com manifestagfes particulares. No entanto, ela aponta que o mais
relevante nessa area € a percepcao de gue uma mesma doencga néo é capaz de definir
a mesma experiéncia de mundo e a mesma representacao psicossocial da deficiéncia
para todas as pessoas e todas as familias — 0 que, por sua vez, sustenta a importancia

da experiéncia perceptiva da pessoa com baixa visdo em sua educacao.
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As vezes, a percepcao visual é alterada em dias nublados ou em ambientes
escuros ou muito iluminados. Deve-se notar também que a limitacdo visual €&
acentuada em momentos de tenséo, ansiedade ou conflito emocional. A baixa visdo
limita as informagdes que uma pessoa recebe do ambiente e pode limitar ou alterar o
modelo de geragao de conhecimento sobre o mundo externo (Oliveira et al., 2000).

E evidente que a perda da nitidez visual resulta em uma significativa reducéo
das percepc¢des que uma pessoa tem do seu entorno, o que, sem davida, impacta o
processo de aprendizado e a formacé&o do conhecimento (Silveira, 2010).

Estimular a visdo residual do aluno com baixa visdo é um trabalho que o
professor deve realizar, aliado aos recursos necessarios para que o aluno desenvolva

tarefas cotidianas com seguranca (Silveira, 2010).

2.3 CAUSAS DA BAIXA VISAO E SUAS CONSEQUENCIAS

O olho humano capta as informacdes visuais por meio de varias estruturas com
funcdes proprias na transformacéo da luz, o que possibilita a visdo humana (Helene;
Fernandes; Martins, 2023).

No formato de uma esfera, o globo ocular tem, na regido frontal, a cérnea, que
encaminha os raios de luz para a retina. Atras da cornea esta a iris, que corresponde
a parte colorida do olho e controla o tamanho da pupila conforme a luminosidade. Na
iris h4 uma abertura chamada pupila, por onde a luz entra, sendo essa abertura
controlada pelos musculos da iris. Entre a cornea e a iris encontra-se o humor aquoso,
gue mantém o formato do olho. Atras da iris esta o cristalino, responsavel por focalizar
e ajustar as imagens (Helene; Fernandes; Martins, 2023; Dome, 2017; Helene;
Helene, 2011).

A estrutura que vai da cérnea até o cristalino forma a camara anterior, enquanto
a estrutura que vai do cristalino até o fundo do olho compde a camara posterior. E na
camara posterior que se encontram o humor vitreo, a retina, a coréide e o nervo optico.
O humor vitreo da formato ao olho e protege a retina. A retina € onde as imagens séao
formadas; trata-se de uma membrana que protege a parte interna do olho e, por meio
do nervo Optico, conecta-se ao cérebro. Na retina estao localizadas a macula e a févea
(Helene; Fernandes; Martins, 2023; Dome, 2017; Helene; Helene, 2011).

Segundo Dome (2017), a févea € responsavel por captar as cores. A macula

auxilia na viséo clara e nitida das imagens no campo visual, sendo responsavel por
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toda a visao central. A cordide nutre e oxigena varias partes do olho, incluindo a
retina (Dantas; Dantas; Dantas, 2023).

Abaixo aparecem duas figuras que demonstram a estrutura do olho humano
vista de angulos diferentes.

A figura 2 apresenta duas representacfes: a primeira € uma vista frontal do
olho, com destaque para as estruturas externas e internas do globo ocular, como
palpebra, esclerdtica, iris e pupila; jA a segunda representacdo mostra uma secao
transversal do olho, permitindo visualizar as camadas e estruturas internas, como a

cornea, iris, corpo ciliar, cristalino, humor vitreo, nervo éptico, retina e coroéide.

Figura 2: Vista frontal e seccional do olho
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Fonte: Lenscope, 2024.

A Figura 3 € um diagrama do olho humano, mostrando suas diferentes partes.
Héa sete esferas coloridas representando a cornea, iris e pupila, cristalino, humor
vitreo, retina, esclera e olho. Essas esferas estdo dispostas em um arranjo que

demonstra sua composicao. Ha textos explicativos abaixo das esferas.
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Figura 3: Diagrama da anatomia do olho.
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Aluz entra pela cornea, atravessa a iris.
e a pupila, sendo focada pelo cristalino
que a projeta através do humor vitreo
até a retina que converte a informagéo

Qualquer alteracdo ou danos na estrutura do olho pode causar baixa visdo. A
viséo proporciona ao individuo uma maior amplitude em relagéo ao mundo e as coisas
ao seu redor, conferindo-lhe autonomia na execucgéo das tarefas, seja no cotidiano ou
no processo de escolarizagao (Santos, 2003b).

Os professores precisam estar atentos a sinais que podem indicar que o aluno
apresenta sintomas de dificuldades visuais e orientar as familias a procurar um
oftalmologista (Santos, 2003b). Entre os sintomas que o professor pode identificar
estdo: irritabilidade constante nos olhos, palpebras inchadas, mania de cocar os olhos,
apertar ou contrair a face ao olhar para objetos distantes, excesso de cuidado ao
caminhar e correr, quedas sem motivo aparente, ler com o texto muito perto ou muito
distante, entre outros (Santos, 2003b).

Se o aluno ja tiver o diagnéstico de baixa visdo, faz-se necessario entender
melhor a especificidade visual dele. E preciso ressaltar que a baixa visdo pode ter
origem hereditaria, congénita ou adquirida: doenca, acidente ou idade (Brasil, 2002).

Na colecdo Apoios Pedagogicos, do Ministério da Educacéo, intitulada
Compreender a Baixa Visao, sao descritas as principais doencgas que causam baixa
visdo, tais como: atrofia do nervo Optico, alta miopia, cataratas congénitas,
degeneracdo macular, glaucoma, retinopatia pigmentar, Doenca de Stargardt e

nistagmo congénito (Brasil, 2002).
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De acordo com Rodriguez-Acevedo et al. (2022), a diminuicdo do campo visual,
a visao alterada das cores e o0 aparecimento de flashes de luz nos olhos estdo entre
as caracteristicas de quem tem atrofia do nervo optico.

A alta miopia é um erro de refracdo que dificulta ver objetos distantes, pois, na
miopia, a formacdo de imagens acontece na parte frontal da retina, ao invés de se
formar na parte posterior. As causas mais comuns incluem uma cornea mais curta do
gue o normal ou um olho com um comprimento maior que o comprimento Optico
(Santos, 2018).

A catarata é a turvacao do cristalino (Lopes et al., 2021). A visao fica turva e
com menos clareza (Lima, 2018).

A degeneracdo macular afeta a macula, reduzindo gradualmente a viséo
central, causando escurecimento e perda da nitidez ou visdo central embacada ou
distorcida (Queiroz; Queiroz Junior; Queiroz, 2010).

O glaucoma, de acordo com Lopes et al. (2022), é o aumento da pressao
intraocular causada por leséo no nervo optico. A reducao do campo visual periférico é
uma das consequéncias do glaucoma (Lima, 2018).

A retinopatia pigmentar é uma doenca retiniana que reduz a visdo noturna e o
campo visual periférico (Castro et al., 2020).

A doenca ocular chamada Doenca de Stargardt tem inicio na macula, com o
envolvimento das regides foveais e parafoveais, progredindo para zonas mais
periféricas da retina. Ha a reducéo da acuidade visual central, bilateral e progressiva
(Torres, 2018).

Borges e Mendes (2018) complementam a definicdo da Doenca de Stargardt
como uma distrofia hereditaria que progride, afetando a visdo central da pessoa.

As oscilagbes oculares do nistagmo congénito reduzem a acuidade visual,
dificultando a focalizacdo de imagens e afetando a percepcao espacial. Além disso,
podem causar fotofobia, problemas de equilibrio e outras dificuldades (Felippo, 2023).

Na Figura 4, ha ilustracbes de olhos representando o0s movimentos
caracteristicos de cada tipo de nistagmo. As imagens estdo organizadas em trés
colunas, cada uma representando um tipo de nistagmo. Em cada coluna, h& um titulo:
“Nistagmo horizontal”, “Nistagmo vertical” e “Nistagmo rotacional”. Abaixo, ha textos
descrevendo que, no nistagmo horizontal, os movimentos dos olhos ocorrem

horizontalmente; no nistagmo vertical, 0os movimentos dos olhos ocorrem
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verticalmente; e, no nistagmo rotatério, os movimentos dos olhos ocorrem de forma

rotatoria.

Figura 4: Movimentos oculares no nistagmo.

Tipos de Nistagmo

Nistagmo horizontal Nistagmo vertical Nistagmo rotatério

A | 4

@ @ @ @ @ @

0s movimentos dos olhos 0s movimentos dos olhos 0Os movimentos dos olhos

ocorrem horizo ntalme nte ocorrem verticalmente ocorrem de forma rotatéria

Fonte: Saude e bem-estar, 2024.

Na infancia, Bruno (2006) elenca que a baixa visdo pode ser causada por
toxoplasmose congénita (coriorretinite), sindrome da rubéola congénita (catarata),
prematuridade (retinopatia), infec¢des, virus, bactérias (atrofia Optica), meningite,
encefalite, hidrocefalia, andxia, hipdxia, drogas e convulsoes.

Dentre as consequéncias mais usuais da baixa visdo, Lima (2018) cita a
reducdo do campo visual periférico, redu¢cdo do campo visual central, aparecimento
de projecdes e manchas escuras na visao, visao turva com menos clareza, alteragdes
nas fibras do nervo éptico e oscilagdes oculares.

Lourenco et al. (2020) afirmam que os professores devem conhecer o histérico e as
causas da deficiéncia visual para entender como funciona a visdo e como aproveita-

la.

2.4 APROVEITAR RESIDUO VISUAL E MELHORAR O DESEMPENHO ESCOLAR
DO ALUNO COM BAIXA VISAO

Num contexto pedagdgico, devem ser consideradas as caracteristicas

individuais de cada pessoa com deficiéncia visual/baixa visao, pois, mesmo tendo o

mesmo grau de acuidade visual, podem diferir no desempenho funcional (Domingues;
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De Carvalho; Arruda, 2010). A qualidade da visao interfere nas potencialidades visuais
a serem exploradas e nos recursos aplicados (Lima, 2018).

Por isso, as estratégias pedagogicas exploradas para alunos com baixa visao
devem ser escolhidas com cautela, pois as diferentes condi¢gdes visuais desses alunos
exigem a utilizacdo de avaliagcbes bem estruturadas para que essa escolha seja
condizente com suas necessidades educacionais especificas (Santos, 2021).

A visdo de uma pessoa com baixa visdo € mutavel e varia dependendo, entre
outros fatores, do clima, estado emocional, circunstancias e condi¢cdes de luz natural
ou artificial. Isso significa que um estimulo ou artefato pode ser visto em uma
determinada posi¢ao ou distancia devido ao foco sobreposto de luz e sombra, mas,
ao mudar a iluminacdo, o mesmo artefato pode se tornar irreconhecivel. Por exemplo,
o aluno pode ver o que esta escrito na lousa ou no caderno e, cinco minutos depois,
deixar de ver por causa do reflexo da luz do sol (Ventorini, 2007).

Nesse viés, a inclusdo de criancas com baixa visdo requer muito cuidado, pois
nem sempre é possivel perceber que a crianca tem dificuldades de enxergar. Os
professores devem estar atentos aos sinais que possam indicar que o aluno apresenta
alguma dificuldade visual (Domingues; De Carvalho; Arruda, 2010).

Nesse contexto, conforme Domingues, De Carvalho, Arruda (2010),
professores atenciosos e capacitados poderdo, em colaboracdo com a familia, auxiliar
esses alunos, encaminhando-os para acompanhamento com oftalmologista e
potencializando suas experiéncias escolares por meio de estratégias especificas de
acessibilidade e recursos Opticos e nao opticos.

Os recursos opticos sao definidos como aqueles que proporcionam um
aumento na resolucéo da imagem, seja para alcances curtos ou longos, facilitando as
atividades diarias. Com a utilizacao desses recursos, grande parte das pessoas com
baixa visdo pode ter suas capacidades visuais ampliadas (Borges; Mendes, 2018).

No entanto, € crucial enfatizar que a avaliagdo dos recursos 6pticos deve ser
realizada por um oftalmologista especializado, que determinard o recurso mais
adequado para a pessoa com baixa visao (Santos, 2021).

Lupas, Oculos bifocais ou monéculos, telescopios e lupas de texto sao alguns
dos recursos Opticos que podem ser indicados para alunos com baixa visao

(Domingues; De Carvalho; Arruda, 2010).
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Os recursos néo opticos sao aqueles gue podem ser adaptados nos materiais
ou nos ambientes para melhorar o desempenho visual do aluno. S&o recursos sem
lentes (Monteiro, 2010).

Domingues, De Carvalho e Arruda (2010) citam como exemplos de recursos
materiais ndo opticos: folhas de papel com linhas escuras e mais espaco entre linhas,
livros com texto ampliado, canetas esferograficas de ponta porosa, colas em relevos
coloridos ou outros tipos de materiais para marcar objetos ou palavras, prancheta
inclinada para leitura, tipografia e outros recursos propicios a promoc¢ao de um ensino
de melhor qualidade na escola.

Borges e Mendes (2018) ainda citam, como recursos materiais ndo Opticos,
livros didaticos com letras ampliadas, suporte para leitura e escrita, tiposcopio,
aumento do contraste com lapis 6B ou canetas hidrogréficas e uso do pincel preto no
quadro branco.

Em relacdo aos recursos nao 6pticos no ambiente, Monteiro (2010) destaca a
iluminacéo, luminaria portétil, ampliacdo de contraste e a modificacdo da posicao de
materiais impressos para evitar reflexos.

Outros recursos que podem ser utilizados para agilizar a aprendizagem escolar
e 0 desempenho visual do aluno com baixa visdo sdo as tecnologias assistivas
eletrbnicas e as Tecnologias de Informacdo e Comunicacéao (TICs) (Monteiro, 2010).

Mendes e Borges (2018) citam como recursos de TIC o computador com
softwares e recursos como sintetizadores de voz, ampliacdo da tela e outros
dispositivos para atender os alunos com baixa visao.

Santos (2021) defende que € essencial que ocorra interacdo, uma vez que a
tecnologia digital, isoladamente, ndo promove o processo de ensino-aprendizagem.
Também ¢é fundamental entender as necessidades educacionais dos alunos com
baixa visdo, pois esse processo deve ser preciso em relacdo ao que precisa ser
ensinado para que o aprendizado seja eficaz. Para isso, é necessario examinar o
contexto e as particularidades do publico-alvo, além de realizar uma avaliacdo
diagnéstica que ajude a definir o ponto de partida do processo educativo.

O trabalho pedagogico com alunos com baixa visdo tem dois principios
essenciais: a condigcdo visual e as estratégias de acordo com as especificidades dessa

visao (Lopes et al., 2020).
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Por isso, muitos estudiosos, segundo Lopes et al. (2020), buscam construir
protocolos para orientar a avaliacdo dessas condi¢des visuais do aluno com baixa
viséo.

A analise funcional da visdo € crucial para a elaboracdo de atividades e
recursos para os alunos com baixa visdo. Segundo Rossi et al. (2013), é fundamental
diferenciar a visao funcional das fun¢des avaliadas por especialistas em oftalmologia,
ja que ndo existe uma relacdo direta entre elas. A avaliacdo funcional consiste em
observar como uma pessoa executa tarefas ligadas a visdo, podendo-se usar um
guestionério nessa avaliacao.

As funcbes ambientais fundamentais, segundo Bruno (2009), serdo avaliadas
em contextos praticos do cotidiano, na escola e em atividades recreativas. Essa
avaliacdo € essencial para aprimorar competéncias, estimular a participacdo em
tarefas diarias e académicas, além de garantir acessibilidade e autonomia (Rossi et
al., 2013).

Ao realizar esta avaliacao funcional, € fundamental levar em conta a acuidade
visual, o campo visual e a utilizacao eficaz das capacidades visuais. A acuidade visual
se refere a distancia minima entre dois pontos em uma linha reta que pode ser
percebida. Esse aspecto € avaliado por meio de diferentes tabelas, como a tabela de
Snellen (Sa; Campos; Silva, 2007).

O campo visual diz respeito a amplitude e a extensao do angulo em que os
objetos séo percebidos. Por sua vez, a funcionalidade da visao, ou eficiéncia visual, é
entendida como a qualidade e o aproveitamento do potencial visual, considerando as
condicdes de estimulacao e ativacéo da visdo. Essas condi¢cdes devem ser exploradas
de maneira ludica, proporcionando prazer ao aluno durante o processo (Sa; Campos;
Silva, 2007).

O aprendizado da funcgéo visual e a interacdo do individuo com o ambiente sé&o
fundamentais para o aprimoramento de suas competéncias (Domingues; De Carvalho;
Arruda, 2010).

Para uma educacao integral que abre a diversidade existente entre os alunos
com baixa visdo, € essencial facilitar a construgcdo de conceitos por meio da
experiéncia cotidiana e por meios didaticos que possam ser percebidos por todos os
sentidos (tatil, cinestésico, auditivo, olfativo, gustativo e visual) (Frazao et al., 2020).

Ratificando a assertiva anterior, Marques e Mendes (2014) afirmam ser

importante que trés principios e fundamentos basicos sejam essenciais no trabalho
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escolar com alunos com deficiéncia visual: respeitar as caracteristicas perceptivas e
a integracdo sensorial, integrar as acdes na vida do aluno e respeitar o nivel de
funcionamento visual.

Ferroni e Gasparetto (2012) defendem que é preciso adaptar os materiais para
os alunos com baixa visdo, conforme suas necessidades e especificidades,
potencializando, assim, sua visao e seu desenvolvimento académico.

Para Bruno (2009), néo se treina o olho, mas a habilidade visual se desenvolve
através da pratica constante e gradual da visdo. Isso ocorre por meio de acbes
integradas e vivéncias que propiciam a criagcdo de imagens, a atribuicdo de
significados e o desenvolvimento de conceitos.

Algumas medidas para melhorar a visdo funcional de pessoas com baixa visao,
segundo Dall’Acqua (2002), sdo: utilizar fontes coloridas e contrastantes; encorajar a
crianga a olhar, mesmo com visdo reduzida; incentivar o uso da visédo desde a infancia,
ja que, quanto mais cedo isso ocorrer, mais cedo a crianca aprendera a enxergar;
investigar a fixacdo, o foco, o seguimento visual (movimento ocular de perseguicao
lenta do objeto), a acomodacéo e a coordenacado binocular (utilizagcdo dos dois olhos
para orientar o olhar); além de incentivar o aluno a identificar figuras, detalhes e

fotografias.

2.5 SIMBOLOS DE ACESSIBILIDADE DA BAIXA VISAO

A promocgao da inclusao social tem ganhado importancia crescente, e 0s
simbolos de acessibilidade sdo fundamentais nesse avanco. Eles tém a finalidade de
sinalizar lugares que podem ser acessiveis a individuos com diversas necessidades
(Guiaderodas, 2024).

Esses icones sdo projetados para favorecer a autonomia de pessoas com
deficiéncia, proporcionando-lhes a capacidade de acessar servi¢cos e ambientes. Com
interpretacdes diversas, esses simbolos transmitem informacdes de forma direta,
eliminando a necessidade de texto, e sinalizam onde pessoas com dificuldades
fisicas, cognitivas ou sensoriais podem se sentir seguras e autbnomas (Guiaderodas,
2024).

A baixa visdo tem um simbolo de acessibilidade. Esse simbolo representa a
disponibilidade de recursos para pessoas que apresentam algum tipo de deficiéncia

visual, culminando com 30% ou menos de visdo no melhor olho, mesmo apos



37

tentativas de correcdo por meio de 6culos ou procedimentos médicos (Universidade
do Estado de Londrina, 2023).

Na figura 5, sobre um fundo azul, esta o contorno de um olho na cor branca.
No centro do olho, sobre o que representa a iris, hd um trago vertical inclinado para a
esquerda. Ao lado esquerdo desse traco, o olho apresenta tracos menores, indicando
menos visdo; e, do lado direito do traco central, estd representado o olho sem

deficiéncia.

Figura 5: Simbolo da baixa visao.

Fonte: Universidade do Estado de Londrina, 2024.

A pessoa com baixa visdo pode ser identificada pela cor da bengala longa que
utiliza. De acordo com a Lei n°® 14.951, sancionada em 2 de agosto de 2024, a bengala
verde identifica as pessoas com baixa viséo (Brasil, 2024).

Segundo a Lei da Bengala (Brasil, 2024), as bengalas longas (figura 6), além
de serem essenciais para locomocado, agora identificam e diferenciam o grau de

deficiéncia visual, conforme descrito a seguir:

a) Bengala branca: Para pessoas cegas.
b) Bengala verde: Para pessoas com baixa visdo (visdo subnormal).

c) Bengala vermelha e branca: Para pessoas com surdocegueira.



Fig_gura 6: Cores da beng_;ala.

CEGO BAIXA VISAO SURDO/CEGO
al = alr = 1 -
BENGALA
BENGALA
VERMELHA
BRANCA E BRANCA

Fonte: Bengala Verde, 2024.
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3 FORMACAO DOCENTE CONTINUADA NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO DE
ALUNOS COM BAIXA VISAO

Neste segundo capitulo, “Formagao docente continuada na perspectiva da
educacdo do aluno com baixa visdo”, o conteldo estd organizado em trés
subcapitulos. O primeiro, “Formacédo continuada de professores para a inclusao”,
aborda a importancia da formacéo continuada do professor do AEE para a efetivacao
da educacéo inclusiva.

O segundo subcapitulo, “Transposi¢ao Didatica de termos médicos da baixa
visdo”, destaca a necessidade de o professor compreender os termos descritos nos
laudos dos alunos com baixa visdo. Além disso, esclarece que a auséncia de laudo
nao impede o atendimento do aluno no AEE.

O terceiro subcapitulo, “O uso de podcast na formacdo docente”, apresenta
essa tecnologia e seu potencial para contribuir na formacdo continuada de

professores.

3.1 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES PARA A INCLUSAO

A formacao docente envolve sempre 0 uso de varios saberes: saberes de uma
pratica atenta, saberes de uma teoria especifica e saberes da militancia pedagogica.
Esses elementos séo essenciais para constituir a profissdo docente, proporcionando
saberes especializados que ndo sédo finitos, pois as adversidades da pratica
profissional ndo sdo apenas instrumentais. Elas implicam dilemas que exigem
decisbes em um contexto marcado por dificuldades, ambiguidades, peculiaridades e
conflitos de valores (Pimenta, 2005).

Consequentemente, a reflexdo sobre a formacao de professores envolve um
processo de duas etapas: a autoaprendizagem do professor, através do
desenvolvimento continuo de novos conhecimentos que se concretizam em sua
préatica; e a formacéo nas instituicbes de ensino em que atuam. Assim, é necessario
estabelecer as escolas como espagos de ocupacao profissional e formacao (Pimenta,
2005).

E fundamental ressaltar que a formacdo continuada desempenha um papel
crucial na carreira do educador, uma vez que o conhecimento adquirido na formacao

inicial é insuficiente. Ademais, Delors (2003) enfatiza que a exceléncia do ensino esta
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diretamente relacionada ao aperfeicoamento continuo dos docentes, permitindo que
eles se apoiem em metodologias ja validadas por outros estudos.

A proposta de formacdo de professores apresentada na LDBEN (1996)
contribui, como afirma Bueno (1999), significativamente para a inclusdo de alunos com
necessidades educativas especiais. Isso ocorre porque, de um lado, os professores
da escola regular ndo estavam preparados para trabalhar com esses alunos e, por
outro, o trabalho dos professores de educacdo especial se caracteriza, quase
exclusivamente, pelo esforgco de amenizar os efeitos das deficiéncias visual, auditiva
e intelectual.

Essa formacéo docente, de acordo com Ferreira (2016), deve estar em sintonia
com o contexto profissional real, favorecendo situacdes que levem os professores a
reflex@o critica sobre sua préatica. Assim, € possivel construir uma escola que saiba
trabalhar com a diversidade.

A formacdo continuada €, portanto, uma ferramenta essencial para a
capacitacdo de professores, permitindo que eles desenvolvam atividades
pedagogicas em salas de aula diversas (Ferreira, 2016).

Nesse sentido, a atuagéo do professor especialista desempenha um papel
fundamental no processo de inclusdo escolar. Para Glat e Plestsch (2010), os
professores da Educacado Especial devem passar por um processo de formacdo que
permita desenvolver seus proprios conhecimentos, evitando que sejam apenas
construtores de estratégias para atender os alunos.

Sabe-se que esse profissional do AEE, assim como os demais professores, ja
traz consigo um conjunto de saberes e experiéncias que devem ser considerados em
seu processo de formacéo, a fim de evitar a perpetuacao de estigmas vivenciados em
outros espagos anteriores.

Os professores do AEE precisam de formacgdo continuada voltada
principalmente para as especificidades dos alunos com baixa visdo. Uma das
possibilidades apresentadas por Barros e Menta (2007) é o uso das Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDICs) para preencher as lacunas dessa
formacao. Ou seja, os autores defendem o uso pedagoégico das TDICs para que 0S
professores as adequem ao contexto escolar.

Para Fraz&o et al. (2020), h4 a necessidade de ampliar a formagdo dos
professores com o objetivo de auxilid-los a potencializar as habilidades dos alunos

com deficiéncia visual e enriquecer suas praticas pedagogicas.
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Embora o atendimento educacional oferecido aos alunos com deficiéncia visual
tenha avancado significativamente, os servicos educacionais ainda estdo longe de
promover a real inclusdo desses alunos com qualidade e equidade (Frazéo et al.,
2020).

Assim, na perspectiva de que a escola deve adaptar-se as necessidades
individuais dos alunos e responder satisfatoriamente ao processo de ensino e
aprendizagem, com base em uma acéo pedagdgica diversificada, € necessario refletir
sobre a formacgao de professores (Ferreira, 2016).

Salomon (2000) afirma que os professores, inclusive os especializados, tém
dificuldade em trabalhar com os residuos visuais do aluno com baixa viséo.

No que diz respeito aos profissionais docentes responsaveis pelo
desenvolvimento do Atendimento Educacional Especializado, a legislagao designa um
conjunto de atributos que devem ser desenvolvidos em termos de acessibilidade e
recursos pedagogicos (Ferreira, 2016).

Porém, resta saber se, no contexto atual das escolas publicas brasileiras, esse
profissional tera condicbes suficientes para realizar todas as acdes que lhe sao
atribuidas (Ferreira, 2016).

A formagé&o continua deve facilitar, desenvolver e intensificar a reflexdo genuina
dos educadores sobre sua atuacdo nas instituicdes de ensino e em outros ambientes,
permitindo que analisem suas crencgas subjacentes, sua dinamica de trabalho e suas
posturas, promovendo, de maneira consistente, um processo permanente de
autoandlise sobre suas praticas e as razbes que as fundamentam (Imbernén, 2010).

Além disso, o professor deve também sugerir e ajustar atividades que sejam
divertidas e agradaveis, proporcionando momentos de interacdo, socializacdo e
participacdo em grupo para os alunos com baixa visao, integrando-os aos demais
colegas (Brasil, 2005).

De acordo com o Ministério da Educacdo, em um ambiente educacional
inclusivo, cabe ao professor a responsabilidade de avaliar, estruturar e sistematizar
praticas pedagodgicas especificas que favorecam o desenvolvimento pleno de alunos
com baixa visao (Brasil, 2005).

Saviani (2009) defende que, na formacdo do professor que atua no
Atendimento Educacional Especializado, é imprescindivel estabelecer um ambiente
dedicado a capacitacdo de educadores para essa modalidade de ensino. Caso

contrario, essa area permanecera desprotegida, e as constantes declaracdes sobre
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os beneficios da educacéo inclusiva, presentes em documentos oficiais e na maioria
da literatura educacional contemporanea, nao terdo efeito algum (Saviani, 2009).

Modelski, Giraffa e Casartelli (2019) afirmam que, entre as varias op¢des para
cooperar na formagao de professores, as ferramentas digitais permitem que o0s
professores adquiram conhecimentos para o processo de aprendizagem, tanto no
percurso formativo quanto na pratica docente.

Os avancos tecnolégicos tém sido aliados, tanto como recurso educacional
guanto formativo, no cotidiano e no trabalho profissional da educagédo especial,
principalmente com o surgimento da internet, que ampliou os meios de comunicagéao.
Nessa conjuntura, € necessario refletir sobre as diretrizes que as novas Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC) acarretam para a formacdo e a
educacao (Modelski; Giraffa; Casartelli, 2019).

Entre as diversas tecnologias que visam contribuir com a formacédo dos
professores, destaca-se a possibilidade do uso do podcast. Uma ferramenta
acessivel, com a qual se pode discutir as mais variadas tematicas, que pode ser
acessado usando um dispositivo movel ou computador, a qualquer hora ou dia
(Queiroz; Fonseca, 2021). Assim, o0 uso dessa tecnologia na educacédo permite a
combinagao de elementos modernos e tradicionais, como 0 meio online e a oralidade,
criando um novo campo de atuacédo (Freire, 2013).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional 9.394/96 garante a formacao
continuada, como se constata no artigo 67, inciso Il: "desenvolvimento profissional
continuo, inclusive licenca periddica remunerada para esse fim" (Brasil, 1996, p. 22).

No art. 80 desta mesma LDBEN, "o governo incentivara o desenvolvimento e a
difusdo de programas de educacéao a distancia em todos os niveis e modalidades de
ensino, bem como a formagdo continuada". E no art. 87, inciso lll: "implementar
programas de capacitagcdo para todos os professores em exercicio, utilizando, se
necessario, os recursos da educacao a distancia" (Brasil, 1996, p. 26, 27).

N&o se trata de definir a formacdo docente como "aprender a fazer algo novo
de maneira eficiente"; o objetivo € aprofundar o entendimento sobre o assunto e
desenvolver a intuicdo, a sensibilidade e a dedicacdo dos profissionais de educacéo
(Pinar, 2003).

3.2 TRANSPOSICAO DIDATICA DE TERMOS MEDICOS DA BAIXA VISAO
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A teoria da transposicéo didatica, de acordo com Neves e Barros (2011), surgiu
na area da matematica, mas expandiu-se para outras disciplinas e tem sido
considerada por pesquisadores de diversas areas cientificas como uma ferramenta
no desenvolvimento de propostas de melhoria no ensino.

A introducdo do conceito de transposicdo didatica, segundo Neves e Barros
(2011), foi feita por Verret em 1975 e consiste em transformar o conhecimento
cientifico (aquele conhecimento desenvolvido em universidades e centros de
pesquisa) em conhecimento escolar acessivel a todos. Contudo, foi Yves Chevallard,
em 1985, quem o popularizou na matematica. Assim, compreende-se que podem ser
necessarios ajustes quando usados para explicar as modificagdes do conhecimento
em outras areas (Neves; Barros, 2011).

Chevallard deu inicio a uma acao de repensar os mecanismos de como objetos
do conhecimento se transformam em objetos de ensino e aprendizagem (Neves;
Barros, 2011).

Na passagem do saber sabio até o saber ensinado, acontecem dois momentos
de transformac&o no saber: a transposicéo didatica externa (TDE) e a transposi¢éo
didatica interna (TDI). Na TDE, acontece a primeira fase da transposicao didéatica, em
gue o saber a ensinar na escola é normatizado. Na TDI, segunda fase, ocorre a
relacdo desenvolvida em sala de aula, cujo elemento central € o professor, bem como
sua relagdo com o educando e o saber (Moreira; Gianotto; Magalh&es Junior, 2021).

A transposicao didatica ndo é a simplificagdo do saber sabio. O saber sabio,
segundo Menezes (2006), passa por um processo de "didatizacdo" para que se
transforme em saber a ser ensinado.

De acordo com Santos et al. (202), a transposicdo didatica pode ser
considerada um processo adaptativo na relagao entre os processos de aprendizagem
e ensino, no qual o professor converte o saber das ciéncias naturais em saber escolar
a ser ensinado em um ambiente educacional.

Os conceitos desenvolvidos por Chevallard estimulam a reflexdo sobre o
contetudo da aula. Ao observar a sala de aula, introduzida no funcionamento dos
grupos, o autor questiona como os professores, enquanto lideres de grupo, pensam
sobre essas questfes e compreendem a natureza da transposicéo didatica (Santos et
al., 2020).

Gauthier (1998) ndo usa a expressao transposicao didatica, mas afirma que o

professor modifica o curriculo de acordo com sua formagdo, os conhecimentos
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profissionais especializados que o orientam sobre sua profisséo, a escola e seu meio
de trabalho — aspectos que a maior parte da populacdo comum e outros profissionais
nao compreendem. Isso ocorre porque um dos saberes do professor € “entender o
curriculo” para auxiliar em seu planejamento e avaliagéo (Gauthier, 1998).

Santos et al. (2020) alertam que a transposicdo didatica permanece
despercebida e mal compreendida por um namero significativo de educadores, um
desafio que pode ser superado com formacao continuada. Para a efetivacado dessa
pratica, Santos et al. (2020) defendem que é necessério pensar na criacao de espacos
e grupos de discussédo sobre tais conceitos, a fim de promover a aquisicdo da
compreensao de como se da a transposicao didatica no campo pedagdgico. Além
disso, apontam para a necessidade de ferramentas que auxiliem o professor a
desenvolver essa pratica desde a formacdo inicial.

Logo, consolida-se o que defende Cardoso (2018): a educacéo é fim e meio
para o desenvolvimento dos sujeitos na sociedade, cumprindo seu dever de tornar
visiveis as diferencas e garantindo a inclusdo em seus sistemas educacionais. E
fundamental levar em conta o contexto real e complexo em que o ensino ocorre, pois
0s conhecimentos relacionados ao ensino ndo podem ser compreendidos de maneira
isolada. Ignorar isso resulta em saberes desconectados, que apenas refletiriam a
formalizacdo de um trabalho que nao se realiza (Gauthier, 1998).

Portanto, Gauthier (1998) sugere que € mais apropriado entender o ensino
como a ativacdo de diferentes saberes que constituem um reservatério do qual o
professor se nutre para atender as demandas especificas de sua situa¢do de ensino.
Entre essas situacdes especificas esta a inclusdo do aluno com baixa visdo. Os
profissionais da educacdo defendem que o aluno tenha o laudo para auxiliar no
processo pedagogico e, além disso, para registra-lo no Censo Escolar (Fontoura;
Gardagna, 2021).

Contudo, caso o aluno com deficiéncia ainda nao tenha um laudo, ele ndo pode
ser impedido de ser atendido no AEE, pois, segundo a Nota Técnica n° 04, de 23 de
janeiro de 2014, o AEE € um atendimento de carater pedagogico, e nao clinico (Brasil,
2014). Se o aluno chega a escola com um laudo oftalmolégico, acredita-se que o
professor do AEE deve ser orientado sobre como realizar a transposicao didatica de
termos médicos relacionados a baixa visdo. Isso é necessario para entender a

funcionalidade da visdo dos seus alunos, confeccionar recursos didaticos de acordo
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com cada especificidade e articular-se melhor com os professores da sala comum
(Pasian; Mendes; Cia, 2017).

A transposicéo didatica desempenha um papel crucial na inclusédo de alunos
com baixa visdo, pois possibilita a adaptacdo do conhecimento cientifico para um
formato acessivel e significativo para esses alunos. Considerando as necessidades
especificas desses alunos, a transposicao didatica auxilia na transformacéo do "saber
sabio" em "saber ensinado”, garantindo que o conteudo seja compreendido e
assimilado de forma eficaz (Chevallard, 2005).

Nesse contexto, a transposicao didatica vai além da mera simplificacdo do
conteudo. Trata-se de um processo de transformacdo que considera as
particularidades dos alunos com baixa visdo, visando a plena participacdo e ao
desenvolvimento desses estudantes no ambiente escolar. E fundamental que os
professores estejam preparados para realizar essa transposicdo de forma eficiente,
garantindo que os alunos com baixa visdo tenham acesso a um ensino de qualidade
e inclusivo.

Por isso, estudo ofereceu uma formacdo para auxiliar nessa transposicao
didatica de termos médicos/oftalmolégicos sobre baixa visdo, por meio de episddios

de podcast.

3.3 O USO DE PODCAST NA FORMACAO DOCENTE

A palavra podcast, de acordo com Foschini e Taddei (2006), apareceu pela
primeira vez em 2004 no jornal britanico The Gardian, para designar um blog com
audios, diferenciando-o de blogs com textos. A primeira producéo de podcast no Brasil
foi registrada em outubro de 2005, pertencente a Danilo Medeiros e denominada
Digital Minds (Luiz; Assis, 2010).

Tecnicamente falando, segundo Primo (2005), podcast € um recurso de midia
decorrente da divulgacdo de arquivos de &udio na internet. Nessa perspectiva, 0
podcast se diferencia do radio convencional pela maior flexibilidade de acesso e pela
oferta de informac¢des voltadas para publicos especificos (Freire, 2013). O podcast,
segundo Primo (2005), tem uma abrangéncia geografica ampliada por meio da
internet, propaga informagdes e fomenta o debate sobre os temas abordados.

Em relacdo ao radio, o podcast tem pouco tempo de existéncia. Segundo Freire

(2013), surgiu em 2004 e, no Brasil, a primeira producédo deu-se em 2005. Contudo,
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ele vem ganhando popularidade e investimento a nivel nacional e internacional
(Trindade, 2019). De acordo com Oliveira (2019), o Spotify, no ano de 2019, noticiou
gue a audiéncia de podcasts era maior do que a de musicas de renomados artistas.
Além disso, o Brasil estd em segundo lugar no consumo de podcasts (Vasconcelos,
2019).

Um episddio, como é chamado o programa de podcast, € baseado em falas e

pode ser baixado facilmente em tempos e locais diversos através de um link, como se
estivesse baixando uma musica. Se o usuario estiver conectado a internet, pode fazer
o download e, posteriormente, ouvir o contetdo off-line (Freire, 2013).
O podcast € um recurso para compartilhar conhecimento, por isso pode ser
considerado um objeto de ensino para fomentar a inteligéncia coletiva (Jesus, 2014).
O podcast oferece aos aprendizes oportunidades concretas de construgdo de
conhecimento, além de condi¢des para que se tornem pesquisadores e produtores
(Soares; Barin, 2016).

Lahoz, De Mello e Moraes (2024) afirmam que o podcast pode ser usado na
formacéao de professores e que, se houver relatos de experiéncias pedagogicas, pode
ajudar o professor na autorreflexdo de sua pratica pedagdgica.

Para aproveitar esses recursos, foi criado um podcast formativo para
professores de AEE, com o objetivo de orienta-los na transposicao didatica de termos

médicos relacionados a baixa visao.

3. 4 INTEGRACAO ENTRE OS TOPICOS E RELEVANCIA PARA O ESTUDO

A articulacdo entre baixa visdo, formacdo continuada, transposicéo didatica e
podcasts € fundamental para atender ao objetivo da pesquisa, que visa facilitar a
inclusdo de alunos com baixa visdo no ambiente escolar. O referencial teorico
evidencia como a formacao docente pode ser enriquecida por meio de ferramentas
digitais, proporcionando aos professores conhecimentos e estratégias para promover
a educacéo inclusiva.

Os conceitos apresentados reforcam a pertinéncia do uso de podcast como
solucéo inovadora para superar lacunas na formacao continuada, especialmente em

temas técnicos e especificos como a transposicao didatica de termos médicos.
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Neste contexto, é apresentado uma sintese do referencial tedrico apresentado

no primeiro e segundo capitulo.

3.4.1 Baixa visao

A baixa visédo é uma condicao que interfere na funcionalidade visual e impacta
diretamente o desempenho escolar, exigindo estratégias pedagodgicas especificas
(OMS, 2017). Esse termo foi introduzido na Classificacdo Internacional de Doencas
(CID) em 1978 (Veitzman, 1992), e refere-se a pessoas cuja visdo nao pode ser
totalmente corrigida com 6culos ou procedimentos médicos, apresentando
dificuldades em atividades cotidianas (Laplane; Batista, 2008).

As causas da baixa visdo incluem doencas como glaucoma, retinopatia
pigmentar e degeneracdo macular, entre outras, e suas consequéncias variam desde
a reducdo do campo visual até alteracdes na percepc¢ao de cores (Brasil, 2002; Lima,
2018). A diversidade de manifesta¢des clinicas reforca a necessidade de estratégias
pedagodgicas individualizadas, considerando que cada aluno possui necessidades
especificas e Unicas (Ormelezi, 2010).

Nesse contexto, professores devem estar atentos a sinais de dificuldades
visuais e orientar as familias a buscar avaliacdo oftalmolégica (Santos, 2003b). Além
disso, precisam compreender a visao funcional dos alunos, ou seja, como eles utilizam
sua visao residual para realizar tarefas (Rossi et al., 2013). Isso é essencial para

adaptar materiais e desenvolver praticas pedagaogicas inclusivas.

3.4.2 Formacéo continuada

A formacao docente continua é crucial para capacitar professores a atender as
demandas de alunos com necessidades educacionais especificas. De acordo com
Pimenta (2005), o desenvolvimento profissional envolve tanto a pratica reflexiva
guanto o aprofundamento teodrico, promovendo uma abordagem critica e
contextualizada.

Professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE) enfrentam
desafios relacionados a falta de formacao especifica, recursos adequados e materiais

acessiveis (Saviani, 2009). Estudos destacam que o uso de Tecnologias Digitais de
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Informacao e Comunicagao (TDICs), como podcasts, pode preencher essas lacunas,
proporcionando uma formacdo mais dindmica e acessivel (Barros; Menta, 2007;
Modelski et al., 2019).

Ademais, a legislacéo brasileira, como a LDBEN (1996), garante a formacao
continuada como um direito, reforcando a necessidade de capacitagao para promover
a inclusao escolar de alunos com deficiéncia visual. Ferreira (2016) destaca que uma
formacédo voltada para a pratica permite aos professores construir metodologias

eficazes, ajustadas as demandas do ensino inclusivo.

3.4.3 Transposicao Didatica

A transposicao didatica, proposta por Chevallard (1985), refere-se a adaptacéo
do saber cientifico em saber escolar, tornando-o acessivel e significativo aos alunos.
Esse processo envolve dois momentos: a transposicdo externa, em que O
conhecimento € normatizado, e a interna, que ocorre na interacdo entre professores
e alunos em sala de aula (Moreira; Gianotto; Magalhaes Janior, 2021).

No contexto da baixa visdo, a transposicao didatica é essencial para que 0s
professores interpretem relatorios oftalmologicos e traduzam termos técnicos em
estratégias pedagogicas compreensiveis. Santos et al. (2020) alertam que muitos
educadores ainda desconhecem esse conceito, 0 que refor¢ca a importancia de sua
insercédo em programas de formagé&o continuada.

Para Gauthier (1998), um dos saberes fundamentais do professor é
compreender e adaptar o curriculo as demandas dos alunos. No caso da baixa visao,
isso implica desenvolver recursos pedagdgicos especificos e colaborar com os
professores da sala comum para atender as necessidades visuais dos alunos (Pasian;
Mendes; Cia, 2017).

3.4.4. Podcasts

Os podcasts sao ferramentas de midia digital que permitem a disseminacao de
conteudo de forma acessivel e flexivel. Segundo Primo (2005), sua abrangéncia
geografica e possibilidade de personalizagdo tornam-no um recurso valioso para

publicos especificos, como professores do AEE. Freire (2013) destaca que o podcast
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se diferencia do radio convencional pela facilidade de acesso e pela oferta de
conteudos direcionados as necessidades dos ouvintes.

No Brasil, o consumo de podcasts cresceu significativamente nos ultimos anos,
com destaque para sua popularidade em plataformas como o Spotify (Vasconcelos,
2019). Essa ferramenta pode ser utilizada na formagao continuada de professores,
oferecendo conteudos tedricos e relatos praticos que fomentam a inteligéncia coletiva
e estimulam a autorreflexdo (Jesus, 2014; Lahoz; De Mello; Moraes, 2024).

Para atender as necessidades especificas dos professores de AEE, foi criado
0 podcast "Baixa visdo ndo € cegueira", que aborda a transposicéo didatica de termos
médicos relacionados a baixa visdo. Essa iniciativa demonstra como o0s podcasts
podem ser integrados a pratica pedagogica, contribuindo para uma formacdo mais

eficaz e inclusiva.
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4 METODOLOGIA DA PESQUISA

4.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Segundo Silva e Menezes (2005), a pesquisa pode ser classificada de
diferentes formas com base em sua natureza, abordagem de resolucao de problemas,
objetivos e procedimentos técnicos.

Esta pesquisa tem abordagem qualitativa, conforme Bogdan e Biklen (1994),
gue afirmam que a pesquisa qualitativa no campo educacional considera as relagbes
humanas articuladas ao seu contexto.

E classificada como pesquisa de natureza aplicada, pois busca resolver
problemas identificados, ampliando o conhecimento cientifico e podendo ainda
levantar novas questdes investigativas (Gil, 2019). Assim, contribui para uma
finalidade prética, visando a resolucdo de problemas em ambientes educativos e
inclusivos.

Do ponto de vista de seus objetivos, trata-se de um estudo exploratorio e
descritivo. De acordo com Gil (1999), o estudo exploratério busca o desenvolvimento,
esclarecimento e modificagdo de conceitos e ideias, visando a formulacdo de
problemas ou hipéteses mais precisas e profundas. Marconi e Lakatos (2017)
complementam que a pesquisa descritiva “delineia o que é”, descrevendo,
registrando, analisando e interpretando fenémenos atuais, com foco em seu
funcionamento no presente.

Quanto aos procedimentos, trata-se de uma pesquisa-acao. Conforme Tripp
(2005, p. 445), a pesquisa-acao € "um termo genérico para qualquer processo que
siga um ciclo no qual se aprimora a pratica pela oscilacao sisteméatica entre agir no
campo da pratica e investigar a respeito dela”.

A pesquisa-acdo nao consiste apenas na participacao ativa dos membros, mas
também na producédo de conhecimento que enriqguece o debate sobre as questdes
analisadas. Os elementos tedricos devem ser socializados em linguagem acessivel,

adaptada ao nivel de compreensao do grupo (Correa; Campos; Almagro, 2018).

4.2 CRITERIOS DE PARTICIPACAO NA PESQUISA
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O processo de recrutamento dos participantes ocorreu por meio de contato
telefdbnico com professores do AEE, de escolas de educacéo basica. Os critérios de

selecéo foram:

a) Professores que atuam ou ja atuaram no AEE, com alunos com baixa Vviséao;
b) Professores que demonstraram disposicéo para participar da pesquisa,

c) Professores do AEE com vinculo efetivo ou contrato temporario.

4.3 LOCAL E PARTICIPANTES

A pesquisa foi desenvolvida com dez professores do AEE de Escolas de

Educacado Basica no Municipio de Macapa, Estado do Amapa.

4.4 ASPECTOS ETICOS

Para solicitar do Comité de Etica em Pesquisa (CEP), da Universidade Federal
do Amapa (CEP-UNIFAP), autorizacdo para fazer uma pesquisa, foram solicitados
alguns documentos, como termo de anuéncia da instituicdo onde a pesquisa seria
realizada.

Como esta pesquisa nado foi realizada em um espaco fisico, mas com
professores de diversas escolas, a anuéncia foi solicitada (Apéndice A) a
Coordenadoria de Educacdo Béasica e Profissional (CEBEP) e a Secretaria de
Politicas de Educacdo (SAPE) (Apéndice B), setores da Secretaria de Estado da
Educacdo (SEED). Os dois setores da SEED, autorizaram a pesquisa atraveés dos
termos de Anuéncia da CEBEP (Apéndice C) e da SAPE (Apéndice D).

Posteriormente, foi requisitada a assinatura da Folha de Rosto junto a
Secretaria do CEP/UNIFAP. A Folha de Rosto foi gerada no processo de submissao
do projeto “Podcast na formacao docente: a transposicao didatica de termos médicos
sobre baixa visdo para profissionais da educacao basica” para avaliacdo do CEP, por
meio da Plataforma Brasil. O documento foi assinado pela pesquisadora e pela
diretora do Departamento de Pesquisa/UNIFAP.

Por envolver seres humanos, o projeto foi submetido ao Comité de Etica em

Pesquisa em Seres Humanos da UNIFAP, conforme a Resolugédo n® 196. O CEP tem
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como finalidade proteger os interesses dos sujeitos da pesquisa em sua integridade e
dignidade, garantindo o desenvolvimento do estudo dentro de padrbes éticos.

Apoés a aprovacao pelo CEP (CAAE: 71226523.2.0000.0003 - Anexo 2), a
pesquisadora entrou em contato com professores do AEE para verificar se atendiam
aos critérios de inclusao.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e o Consentimento de
Participacdo (Apéndice F) foram elaborados conforme as Resolu¢des n° 196/96
(BRASIL, 1996b) e n® 510/2016, que dispde sobre normas de pesquisa em Ciéncias
Humanas e Sociais. Também seguiram as orientacdes para pesquisas realizadas em
ambientes virtuais, conforme documento emitido pela Comiss&o Nacional de Etica em
Pesquisa (CONEP), em 24 de fevereiro de 2021.

O TCLE teve como objetivo informar os participantes sobre os objetivos,
beneficios e riscos da pesquisa. ApOs esclarecimento de duvidas, os participantes

foram convidados a assinar o documento (Apéndice E).

4.5 INSTRUMENTOS PARA COLETA DE DADOS

Os instrumentos utilizados na coleta de dados foram:

1. Duas rodas de conversa on-line: Usadas como dispositivo de producéo de
dados para a pesquisa qualitativa (Apéndice G).

2. Questionario semiestruturado: Para levantamento do perfil dos participantes
(Apéndice H).

3. Questionario pos-intervencdo: Para verificar os efeitos da formacao
continuada sobre a transposicao didatica dos termos médicos relacionados a

baixa visdo (Apéndice I).

4.6 PROCEDIMENTOS PARA A COLETA DE DADOS

4.6.1 Roteiro das Rodas de Conversa (Apéndice G)
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A roda de conversa, escolhida como instrumento de coleta de dados, foi

utilizada porque, segundo Moura e Lima (2014), além de permitir a coleta de dados

por meio dos relatos dos participantes, também possibilita intervir na realidade,

favorece a reflexdo, promove a troca de experiéncias e gera aprendizagem sobre o

tema abordado.

Os roteiros das rodas de conversa (Quadro 1), elaborados pela pesquisadora,

foram desenvolvidos em dois encontros. A elaboracédo do roteiro baseou-se no Guia

de Orientac¢des para Roda de Conversa (Nascimento; Cavalari Junior, 2022).

Quadro 1: Roteiros das rodas de conversa.

ROTEIROS DAS RODAS DE CONVERSA

Mediadora:

Pesquisadora

Local:

Sala Virtual do Aplicativo Google meet

Tempo de Duragéo:

60 minutos

NUmero de

participantes:

10 professores

Dia da Roda: Sexta-feira
Convite com o link de acesso
Recursos: Computador com acesso a internet

Aplicativo para gravar as rodas

Planejamento das rodas de conversa

Antes da Roda

Enviar o convite para os participantes

Tema da primeira Roda:

Vocé sabe como enxerga um aluno com baixa visao?

Abertura:

- Acolhida
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Durante a Roda

- Pedido de autorizacdo falada para a gravacdo do

encontro;

- Auto apresentagcdo da pesquisadora e dos
participantes;

- Regras: cameras ligadas, microfones desligados até a

hora que for fazer as intervengoes.
Desenvolvimento:

- Slides com a definigéo de baixa visdo, apresentacéo de
doencas que causam baixa visdo e como a pessoa com

essa especificidade enxerga,

- Apoés, a exposicdo dos slides, a mediadora fara

perguntas para incentivar a participacao dos professores.

1- E importante que o professor conheca essas doencas?

Por qué?

2 - Como vocés fazem para saber como funciona a visédo
do aluno que tem essas doencas que foi apresentada no

slide?

3 - Para vocés é importante ter um programa/podcast que
fizesse a transposicdo didatica desses termos médicos?

Por qué?
- Didlogo, mediado pela pesquisadora.
Fechamento:

- Retomada das falas e finalizagdo deixando mensagens
reflexivas sobre o tema abordado e reforcando o convite

para o proximo encontro

- A mediadora pedira que os participantes respondam,

através do link, plataforma Google Forms que sera
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disponibilizado, ao Questionario - Perfil ldentidade

Docente

- Convite para o préximo encontro: 24/11/2023

Tema da segunda Roda:

Acuidade visual, termos técnicos: e agora

professor?

Topicos que serdao

discutidos

Abertura:
- Acolhida

- Pedido de autorizacdo falada para a gravacdo do

encontro;

- Regras: cameras ligadas, microfones desligados até a

hora que for fazer as intervengdes.
Desenvolvimento:

- Slide apresentado laudos oftalmoldgicos de alunos com

baixa visao;

- ApOs, a exposicdo dos slides, a mediadora fara a
pergunta, que também é o tema desta roda, para
incentivar a participagdo dos professores: Acuidade

visual, termos técnicos: e agora professor?
Fechamento:
- Retomada das falas e agradecimento pela participacao;

- Informar que em breve sera langado o podcast que tem
como objetivo, fazer a transposicao didaticas de termos
médicos relacionados a baixa visédo, orientar sobre o
aproveitamento do residuo visual e adaptacdo de

recursos didaticos;

- Os participantes receber&o o link do podcast, em sua

conclusao

Fonte: Autores, 2024.
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4.6.2 Roteiro do Questionario Semiestruturado: Perfil dos Participantes

Segundo Gil (1999, p. 128), o questionario € composto por questbes que
objetivam conhecer “opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas,
situacdes vivenciadas etc.”.

O primeiro questionario semiestruturado foi aplicado on-line, por meio do
Google Forms, ap0s a realizacao da primeira roda de conversa. Seu objetivo foi tracar
o perfil dos participantes. Os participantes responderam a perguntas sobre: idade, cor
ou raga, formacéo e tempo de atuacdo no Atendimento Educacional Especializado
(AEE).

4.6.3 Roteiro do Questionario Semiestruturado: Avaliacao Pos-Intervencao

Um segundo questionario semiestruturado, também aplicado on-line por meio
do Google Forms, foi realizado ap6s a intervencdo. Seu objetivo foi avaliar a
gualificacdo pratica alcancada pela formacédo proposta sobre a importancia da
transposicao didatica dos termos médicos relacionados a baixa visao.

As perguntas que compdem esse questionario sao:

a) O que vocé aprendeu sobre a anatomia do olho que pode aplicar em sua pratica
pedagdgica?

b) Em relacdo ao episodio sobre as doengas visuais, vocé ja teve ou tem um aluno
com uma das doencas apresentadas no podcast? Houve alguma mudanca em sua
pratica pedagdgica apos ouvir esse tema?

c) Vocé ja fez adequacdo de materiais para seu aluno apds ouvir as orientacées dadas
no episddio do podcast?

d) Vocé pode apontar vantagens ou desvantagens apods receber formagéo sobre baixa
visdo focada nos termos médicos/oftalmoldgicos?

e) A formacao por meio do podcast é uma experiéncia que deve ser multiplicada?

Justifique sua resposta.

4.7 ANALISE E TRATAMENTO DOS DADOS
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A andlise de conteudo, conforme Bardin (2004), foi utilizada para analisar os
dados coletados, seguindo as etapas: a) pré-analise; b) exploracdo do material; c)

tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao.

a) Pré-Andlise

Nesta fase, foi feita a organizacao inicial do corpus de analise, composto pelas
transcricbes integrais das rodas de conversa e pelos dados tabulados dos dois
guestionarios. O processo seguiu as quatro regras descritas por Bardin (2004):

1. Exaustividade: Todo o material coletado foi incluido no corpus para garantir que
nenhum dado relevante fosse ignorado. As transcri¢cdes orais das rodas de conversa
e 0s questionarios respondidos pelos participantes foram organizados de forma que
todas as falas e respostas fossem consideradas para a andlise, sem omissdo de
nenhum elemento significativo.
2. Representatividade: Embora em pesquisas qualitativas a ideia de
representatividade nao se aplique da mesma maneira que em estudos quantitativos,
procurou-se garantir que a totalidade do universo das conversas e questionarios fosse
analisada. Nao houve exclusdo de dados, uma vez que o foco era compreender o
fendbmeno de forma holistica.
3. Homogeneidade: Os instrumentos de coleta de dados (questionarios e rodas de
conversa) foram padronizados, com 0S mesmos questionamentos para todos 0s
participantes, garantindo que os dados fossem tratados de maneira consistente e
uniforme, o que facilita a comparacéo entre as respostas.
4. Pertinéncia: Os documentos incluidos foram selecionados com base em sua
relevancia para o0s objetivos da pesquisa. Apenas 0s materiais diretamente
relacionados ao foco de andlise foram considerados, como as transcricbes que
tratavam das dificuldades e necessidades dos professores no contexto da formacéo
continuada.

Além disso, a leitura flutuante do material foi realizada. Este procedimento
inicial de leitura permite ao pesquisador se familiarizar com os dados e comecar a
identificar ideias centrais e padrOes recorrentes, organizando as primeiras
impressdes. Durante essa fase, foram considerados os objetivos e hipoteses da

pesquisa, que guiaram as decisdes sobre a selecdo dos dados para analise.
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b) Exploragao do Material

Nesta etapa, o material foi segmentado em unidades de registro (palavras,
frases ou trechos relacionados as categorias) e unidades de contexto (trechos mais
amplos que fornecem o significado das unidades de registro). A partir das transcri¢coes
das rodas de conversa e dos questionarios, as falas foram agrupadas em unidades
de analise que se conectavam diretamente aos temas investigados.

O software Atlas.ti foi utilizado para auxiliar na organizagéo e sistematizacao
da analise dos dados. O Atlas.ti foi fundamental para a codificagdo dos dados e na
criacdo de redes semanticas, facilitando a analise e organizacdo das informacdes
coletadas. Esse software permite combinar a expertise humana com o processamento
computacional, proporcionando uma andlise robusta e detalhada (Silva Junior; Ledo,
2018). Como a interpretacao final deve ser feita pelo pesquisador, o software auxiliou
na estruturacdo, mas a analise e inferéncia dos dados se basearam no referencial
tedrico.

A categorizacao inicial seguiu o critério de frequéncia, observando quais temas
se repetiam mais frequentemente nas falas dos participantes. As quatro categorias
definidas a priori foram validadas e enriquecidas durante o processo de explora¢éo do

material. Essas categorias foram:

1. A importancia de conhecer as doencas oftalmolégicas que causam baixa viséao.

2. Visao funcional dos alunos.

3. Importancia da formacéo continuada que faca a transposicéo didatica dos termos
da baixa viséo.

4. Dificuldades de material de apoio.

Essas categorias foram entdo detalhadas e organizadas no software, o que
facilitou a visualizacéo das relacdes entre as diversas unidades de registro. Durante
esta fase, também foi fundamental o conceito de unidades de contexto, que ajudou a
compreender a carga semantica completa das falas e das respostas, garantindo uma

analise mais profunda e contextualizada.

c) Tratamento dos Resultados, Inferéncia e Interpretacao
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Apés a exploragcdo do material, o proximo passo foi o tratamento dos
resultados, inferéncia e interpretacédo dos dados. Esta fase envolve a operacéao logica
pela qual se admitiu uma proposicdo com base em sua ligacdo com outras
proposicdes, ja aceitas como verdadeiras (Bardin, 2010). A interpretacéo dos dados
também foi enriquecida pela triangulacdo, que ajudou a validar as conclusdes
extraidas das rodas de conversa e dos guestionarios.

Durante esta etapa, foi confirmado que as quatro categorias estabelecidas a
priori continuavam pertinentes e estavam alinhadas com os objetivos da pesquisa. A
analise das falas dos participantes revelou insights importantes que corroboraram o0s
objetivos da investigacdo e as questdes de pesquisa, permitindo que inferéncias
fossem feitas sobre os desafios e as necessidades identificadas pelos docentes em
relacéo a formacédo continuada no contexto de alunos com baixa visao.

A inferéncia foi realizada a partir da comparagcao entre os dados codificados,
explorando como as dificuldades relatadas nas rodas de conversa se interconectam
com as categorias previamente estabelecidas. Por exemplo, ao explorar a categoria
"Importancia da formacéo continuada que faca a transposicao didatica dos termos da
baixa visdo", foi possivel observar como a falta de conhecimento especifico impacta
diretamente nas praticas pedagdgicas dos professores. Isso gerou inferéncias que
apontaram para a necessidade urgente de programas de formacdo mais alinhados
com as especificidades da educacao inclusiva.

A interpretacao final foi realizada a luz do referencial teérico, conectando os
achados empiricos com as questdes teoricas abordadas na literatura revisada. Isso
envolveu uma analise critica das implicac6es dos dados para a pratica pedagdgica, e
0 papel da formacdo continuada na promocdo de uma educacdo inclusiva mais

efetiva.

4.8 DESENVOLVIMENTO DAS RODAS DE CONVERSA

O desenvolvimento desta etapa de coleta de dados considerou a conceituagao
de roda de conversa como uma atividade baseada nos “Circulos de Cultura”,
sugeridos por Freire, que favorecem a troca de experiéncias e conhecimentos. Esse
formato é apresentado como uma unidade de aprendizado, na qual o participante é
visto como um ser humano livre e autbnomo, com diversas vivéncias culturais que

devem ser respeitadas. Esse individuo, por meio do dialogo, interage e se conecta
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com os demais, possuindo a habilidade de ensinar e aprender, além de se fortalecer
e fortalecer os outros, raciocinar, refletir e tomar decis6es que promovam o bem-estar,
tanto individual quanto coletivo, em func&o de suas experiéncias e vivéncias (Dias et
al., 2018).

Destaca-se a presenca da pesquisadora como mediadora, cuja funcéo foi
estimular a circulacdo da palavra, a reflexdo e a troca de experiéncias, por meio da
exposicdo de conceitos sobre baixa visdo, das doencas que as causam e dos
guestionamentos apresentados (Melo; Cruz, 2014).

Os dez participantes que aceitaram participar do estudo foram convidados para as
rodas de conversa (Apéndice K), realizadas em ambiente virtual, por meio do
aplicativo Google Meet.

O convite para a roda de conversa foi enviado via WhatsApp, com uma semana
de antecedéncia e novamente na véspera. No convite constavam o tema, a data, o

horario e o link de acesso.

4.8.1 Primeira roda de conversa: “Vocé sabe como seu aluno enxerga?”

Os participantes receberam o convite (Figura 7) via WhatsApp. A roda de
conversa foi realizada no dia 10 de novembro de 2023, as 10h, com a participacdo de
dez professores do AEE, que atendem ou ja atenderam alunos com baixa visdo. A

atividade foi conduzida pela pesquisadora/mediadora.

Figura 7: Convite para a primeira roda de conversa.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA
MESTRADO EM EDUCAGCAQ INCLUSIVA-PROFEI

Convite para primeira Roda de conversa

Como falei anteriormente, amanha sera a nossa Roda de Conversa On-line]
que faz parte da minha pesquisa de Mestrado.

0O tema da Roda é: Vocé sabe como enxerga um aluno com baixa visédo?

Sala Virtual: https://meet google_.com/mxi-icem-fzt
Dia: 10/11/2023
Horario: 10h (Sala estara aberta as 9:55h)

Agradego sua participagéo e aguardo vocé amanha

Pesquisadora: Nubia Xavier da Silva
Orientador: Prof. Dr. Luis Alexandre Lemos Costa

Fonte: Autores, 2024.



61

A duracéo da roda de conversa foi de aproximadamente 60 minutos e seguiu
um roteiro que norteou toda a atividade (Apéndice G). Essa primeira roda teve como
objetivo descobrir se os participantes conhecem a funcionalidade da visdo dos alunos,
de acordo com a doencga que as acomete, e, caso ndo saibam, como fazem para obter
essa informagao.

No inicio de cada roda de conversa, solicitou-se a autorizacdo expressa
(verbal), conforme descrito no TCLE, para que a gravacao fosse realizada por meio
do aplicativo Top Screen Record, garantindo o sigilo das identidades. Os participantes
foram informados de que apenas a pesquisadora e seu orientador teriam acesso as
informacdes, e foi assegurado o direito de se retirarem do estudo a qualquer momento,
caso assim desejassem. O Top Screen Record € um gravador de tela para Windows,
disponivel em verséo gratuita e paga, esta Ultima com mais recursos (iTop, 2024).

A pesquisadora/mediadora fez a abertura com uma acolhida e uma
apresentacao pessoal, visando criar empatia com o0s participantes. Em seguida,
explicou a dindmica da roda: a exposicao de slides com o conceito e o simbolo de
acessibilidade para baixa visdo, algumas doencas causadoras de baixa visdo e
perguntas reflexivas sobre o tema. Também foram abordadas as orientac¢des préticas,
como a necessidade de manter as cameras ligadas e os microfones desligados, sendo
ativados apenas durante as falas ou contribuicdes.

O primeiro slide apresentado (Figura 8) era a capa. Na parte superior,
centralizado, constava "Universidade Federal do Amapa" e, logo abaixo, "Mestrado
Profissional em Educacao Inclusiva - PROFEI". No centro do slide, estava o tema da
roda: “Vocé sabe como enxerga um aluno com baixa visdo?”. No canto inferior direito,
constavam o nome da pesquisadora, Nubia Xavier da Silva, e o de seu orientador,

Professor Doutor Luis Alexandre Lemos Costa.
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Figura 8: Tema da primeira roda de conversa.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO INCLUSIVA - PROFEI

Vocé sabe como enxerga um aluno com baixa visao?

Pesquisadora: Nubia Xavier da Silva |
Orientador: Prof. Dr. Luis Alexandre Lemos Costa‘

Fonte: Autores, 2023.

A apresentacdo comecou com a assertiva “baixa visdo nao é cegueira” (Figura
9), seguida da conceituacéo de baixa visédo, conforme os subsidios para a formulacao
da politica nacional de educagédo especial, do Ministério da Educacédo. De acordo com
essa definicdo, baixa visdo é uma condi¢éo visual que varia desde a identificacdo da
projecdo de luz até a reducédo da acuidade visual que exige atencdo especializada.
Por outro lado, a cegueira refere-se a auséncia total de visdo ou a incapacidade de
perceber a projecéo de luz, utilizando o sistema braille como fonte primaria de leitura
e escrita (Brasil, 1993).

Figura 9: Conceituacdo de baixa visao.

Baixa visao nao é cegueira!

Baixa visdo é condigao visual que vai desde a pessoa
conseguir identificar a projecao de luz até a reducgdo da
acuidade visual, a ponto de exigir atencdao especializada,
enguanto a cegueira é a auséncia total da visdo até a perda da
capacidade de apontar proje¢do da luz, utilizando o sistema
braille como fonte primaria de leitura e escrita (BRASIL, 1993)

Fonte: Autores, 2023.



63

Em seguida, foram apresentadas algumas das doengas mais comuns que
causam baixa visdo e suas consequéncias, como a reducdo do campo visual
periférico, o surgimento de projecbes e manchas escuras, visdo turva com menor
clareza, alterag@es nas fibras do nervo 6Optico e oscilagdes oculares (Lima, 2018).

Na Figura 10, ha a imagem de uma casa, visivel apenas pelas laterais, pois
uma grande mancha preta no centro impede a visualizacdo completa. Essa imagem
representa como um aluno com lesédo central na retina enxerga (Borges; Mendes,
2018).

Figura 10: Reducédo do campo visual central

Reduc¢do do campo visual central/
Lesao central na retina

Descricdo da imagem: Fotografia de
uma casa é escondida por uma
grande mancha preta

Foto 1: Imagem percebida por uma pessoa que
apresenta lesdo central na retina - nos casos de

ocular génita, degeneracdo macular
relacionada a idade e doenca de Stargardt.

Créditos: Reprodugao/ biblioteca.metrosp.com.br

Fonte: Autores, baseado na imagem de Biblioteca Neli Siqueira, 2023.

A Figura 11 apresenta a mesma casa, mas visivel apenas no centro, com as
laterais escurecidas, como se vista por um cone. Isso ilustra a visdo de um aluno com
reducdo do campo visual periférico, caracteristica de doencas como glaucoma e

retinose pigmentar (Lima, 2018).
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Figura 11: Redugéo do campo visual periférico.

Reduc¢ao do campo visual periférico

Descrigdo da imagem: fotografia
da mesma casa, mostra uma
mancha preta ao redor da
fotografia.

Foto 2: Imagem captada por quem apresenta

reducdo do campo visual caracteristica de
como e retinose

Créditos: Reprodugao/ biblioteca.metrosp.com.br

Fonte: Autores, baseado na imagem de Biblioteca Neli Siqueira, 2023.

Por fim, a Figura 12 demonstra a visdo turva (embacada), com menos clareza.
Nessa imagem, a casa aparece sem nitidez, impossibilitando a visualizacdo de

detalhes como portas e janelas (Lima, 2018).

Figura 12: Visdo embacada.

Em casos de visao turva (embagada), com
menos clareza

Descrigdo da imagem:
fotografia da casa estd
borrada, sem foco.

Foto 3: Imagem com pouca nitidez, embacada
e percebida presente em quem possui
albinismo e catarata congénita.

Créditos: Reproducdo/ biblioteca.metrosp.com.br

Fonte: Autores, baseado na imagem de Biblioteca Neli Siqueira, 2023.

NENfigUraN 13, a casa esta encoberta por projecdes de manchas na cor preta,

como se estive sendo vista através de uma colmeia de abelha (Lima, 2018).
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Figura 13: Manchas escuras na visao.

Aparecimento de projegoes e manchas escuras na visao

Descricdo da imagem: manchas
pretas, e alguns pontos onde se vé
a imagem da casa.

Foto 4: Imagem com manchas escuras
percebida por pessoas com retinopatia
diabética por exemplo.

Créditos: Reprodug¢@o/ biblioteca.metrosp.com.br

Fonte: Autores, baseado na imagem de Biblioteca Neli Siqueira, 2023.

Na Figlif@il4, ha imagens representando trés pares de olhos humanos. Cada
par de olhos, representa os movimentos (horizontal, vertical e rotatério) que eles

fazem e acordo com o nistagmo acometido (Lima, 2018).

Figura 14: Oscilagbes oculares.

Alteragoes nas fibras do nervo 6ptico e oscilagoes oculares:
atrofia do nervo 6ptico e nistagmo congénito

) Nistagmo sdao movimentos involuntarios e repetitivos
letaﬂmn dos olhos, resultando, muitas vezes, em reduc¢ao da
entenda 0s movimentos ivomtariodosomes ~ @CUidade visual, podendo ser mais ou menos fortes ou
bruscos, e assumir varias diregdes: nistagmo vertical,

[E——] horizontal e rotatério.

e Outros sintomas incluem:
> G Sensibilidade a luz;
[ westacus sateioes | Tontura;
& > Dificuldade em ver no escuro;
: : Problemas de visao;
o7 Manter a cabega em uma posig¢ao virada ou inclinada;

Mover a cabeca com frequéncia para compensar a
movimentac¢ao dos olhos;
Sensagdo de que o mundo esta tremendo.

Fonte: Autores, baseado na imagem de Biblioteca Neli Siqueira, 2023.

Apds a projecdo dos slides, a pesquisadora/mediadora, apresentou trés
questionamentos [GUEGIOI8), estimulando os participantes a comecarem a conversa,

respondendo a esses questionamentos.
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Quadro 2: Questionamento da primeira roda de conversa.
PERGUNTAS

E importante que o professor conheca essas doencgas? Por qué?

Como vocés fazem para saber como funciona a visdo do aluno que tem essas

doencas que foi apresentada no slide?

Para vocés é importante ter um programa/podcast que fizesse a transposicao
didatica desses termos médicos? Por qué?

Fonte: Autores, 2023.

O fechamento desta roda de conversa ocorreu com a retomada das falas,
agradecimentos pela participacdo e a solicitacdo para que o0s participantes
respondessem ao questionario sobre o perfil dos participantes. Foi informado que o
link para o questionario havia sido enviado pelo WhatsApp ao final da roda. Além
disso, os participantes foram convidados a participar da proxima roda, agendada para
o dia 24/11/2024.

4.8.2 Segunda roda de conversa: Acuidade visual, termos técnicos: e agora

professor?

Assim como na primeira roda de conversa, o convite foi enviado com uma
semana de antecedéncia e reforgcado na véspera, via WhatsApp dos participantes. No
convite (Figura 15), constavam o tema, a data, o horéario e o link de acesso para
participacao.

A segunda roda ocorreu no dia 24 de novembro de 2023, as 10h00, quinze dias
apos a primeira. Contou com a participacdo de cinco pessoas, enquanto os demais
justificaram suas auséncias, informando que continuariam participando das proximas

etapas da pesquisa.
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Figura 15: Convite para a segunda roda de conversa.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA
MESTRADO EM EDUCACAQ INCLUSIVA-PROFEI

Convite para segunda Roda de conversa
Saudacgdes, professores do AEE!
Amanhé sera a nossa Roda de Conversa On-line, que faz parte da minha pesquisa de Mestrado.
O tema da Roda é: Acuidade visual, termos técnicos: e agora professor?
Sala Virtual: hitps://meet.google.com/xef-nyug-pph

Dia: 24/11/2023
Horario: 10h (Sala estara aberta as 9:55h)

Agradeco sua participacéo e aguardo vocé amanha

Pesquisadora: Nubia Xavier da Silva
Orientador: Prof. Dr. Luis Alexandre Lemos Costa

Fonte: Autores, 2023.

Os laudos oftalmoldgicos apresentados nos slides foram obtidos junto ao
Centro de Apoio Pedagogico a Pessoa com Deficiéncia Visual do Amapa (Apéndice
J).

O CAP é uma instituicdo estadual vinculada ao Nucleo de Educacéo Especial
(NEES) da Secretaria de Estado da Educacdo (SEED), cuja finalidade € realizar
Atendimento Educacional Especializado (AEE) para alunos com deficiéncia visual
(cegueira e baixa visao) e surdocegueira. O Centro disponibiliza recursos acessiveis,
realiza avaliagdes de visdo funcional e pedagdgica por uma equipe multiprofissional,
e presta outros servigos em articulagdo com a escola (CAP-AP, 2022).

Durante o encontro, foram exibidos slides. No primeiro (Figura 16), constavam,
no topo, os logotipos do PROFEI, da UNIFAP e o simbolo da baixa viséo.
Centralizado, aparecia “Universidade Federal do Amapa” e “Mestrado Profissional em
Educacéo Inclusiva — PROFEI". O tema “Acuidade Visual, Termos Técnicos: E Agora,
Professor?” estava centralizado, e no canto inferior direito, os nomes da pesquisadora

Nubia Xavier da Silva e do orientador Prof. Dr. Luis Alexandre Lemos Costa.
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Figura 16: Tema da segunda roda de conversa.

&
UN[FAP

9,
Y UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO INCLUSIVA - PROFEI

Acuidade visual, termos técnicos: e agora professor?

Pesquisadora: Ntbia Xavier da Silva

Orientador: Prof. Dr. Luis Alexandre Lemos Costa

Fonte: Autores, 2023.

O segundo slide (Figura 17) apresentava a imagem de um laudo de um aluno

com deficiéncia multipla, incluindo deficiéncia visual/baixa visdo, com destaque para

o cédigo CID H54.2.

Figura 17: Deficiéncia visual-H54.2.

Laudo oftalmoldgico

5 Wt
LAUDD MEDICO DV 17 @& 5

o~ ks
Pauudi oprirante. gppoie o dupsireln

u-uom\wmr-k/v. oboxia, Aol i opwpupur;, ‘ - . |
Qi o e » Deficiéncia visual;
O oo linais. mrove we 18° duss Ok I

: * H54.2

ko, da \u‘]wwq“h, Coun Ll M“AJ_A‘,,nu.ft:'
ek Q/C“ickm?o\kr_) T e g
olindivisido weieclon, {4.’,wl~'x’ ccle

b -10: 680.3 + a0 g , ygq + NSH.2

H

Fonte: Autores, baseado em laudos oftalmolégicos, 2023.

Na Figura 18, constava um laudo oftalmolégico com as informacdes: AV:

20/200 em ambos os olhos; fundo de olho com cicatriz de coriorretinite macular;
esotropia no olho direito e nistagmo em ambos os olhos. Concluséo: cegueira legal

bilateral irreversivel. CID: H54.0.
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Figura 18: Baixa visao/cegueira geral.

Laudo oftalmoldgico

+ AV: 20/200 ambos os olhos
* Fundo de olho apresenta cicatriz de

o i bbb coriorretinite  macular ambos os
¥ o ih apsudn QeAp 2 olhos
wiitanka, Qwalss Gn e it ) . _ .
o bl gl s 0% * Esotropia de olho direito e nistagmo
L] !@ul;:u{: ,-,\.é‘A.~J/’“~J\V'€d» » ambos OIhOS

it o O

il e - |0 Conclusdo: paciente apresenta no
. momento cegueira legal ambos os
olhos e quadro é irreversivel

+ CID: H54.0

o lwrav 1
¥ Lowolu .

Fonte: Autores, baseado em laudos oftalmoldgicos, 2023.

A Figura 19 trazia outro laudo oftalmolégico com os seguintes dados:
v Crianca com cegueira legal no olho direito e visdo subnormal no olho esquerdo.
v' Retinopatia da prematuridade com sequelas:
e Olho direito: catarata congénita e descolamento de retina inoperavel.
e Olho esquerdo: retina isquémica com catarata congénita.
v' Sem possibilidades de tratamento para melhora da visao.
v' Em acompanhamento oftalmoldgico com uso de 6culos.
v' AV: OD sem percepcgao de luz; OE: 20/10.
v' CIDs:
e H54.1: Cegueira legal e visdo subnormal.
e Q12.0: Catarata congénita.

e H13.3: Opacidade congénita da cérnea.



Figura 19: Retinopatia da prematuridade.

Laudo oftalmoldgico

com catarata congénita.

com corregao a visao € ruim.
* AV: OD sem percepgao de luz
* OE: 20/10
» CID 10:

v/ Q12.0: Catarata Congénita

Crianga com cegueira legal no olho direito e visdo subnormal no olho esquerdo.
Apresenta retinopatia da prematuridade com sequelas: no olho direito catarata
congénita e descolamento de retina inoperavel e no olho esquerdo retina isquémica

Sem possibilidades de tratamento para melhorar a visao.
Segue em acompanhamento oftalmoldgico para suporte ocular com éculos. Mesmo

v H54.1: Cegueira legal e visdo subnormal no outro

v/ H13.3: Opacidade congénita da cérnea

Fonte: Autores, baseado em laudos oftalmolégicos, 2023.

A Figura 20 exibia um laudo de um aluno diagnosticado com deficiéncia
multipla, incluindo deficiéncia visual (catarata congénita). Os CIDs indicados eram:
F79.1, F84.8, H25.0 e H54.2.

Figura 20: Deficiéncia multipla/deficiéncia visual.

Laudo oftalmologico

Catarata congénita, atraso  no
desenvolvimento neuropsicomotor,
apresenta estereotipicas manuais e
corporais associadas a impaciéncia e
impulsividade. Quadro compativel com
Déficit  Intelectual de etiologia
desconhecida...

* CID 10: F79.1 + F84.8 + H25.0 + H54.2

Fonte: Autores, baseado em laudos oftalmoldgicos, 2023.

discussao sobre o tema abordado:

Apbs a apresentacdo, foi lancado um questionamento para promover a
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Quadro 3: Questionamento da segunda roda de conversa.

PERGUNTA

Acuidade visual, termos técnicos: e agora professor?

Fonte: Autores, 2023.

O fechamento desta roda de conversa, assim como na primeira, foi marcado
pela retomada das falas e agradecimentos. Os participantes foram novamente

convidados para o proximo encontro, em 24/11/2024.

4.9 PRODUTO EDUCACIONAL

De acordo com Rizzatti et al. (2020), o produto educacional tem como funcao
desenvolver, dentro de um contexto sécio-histérico, a comunicagcdo com professores
em diferentes contextos no Brasil.

O produto resultante desta pesquisa € uma formacao desenvolvida por meio de
um podcast intitulado Baixa Viséo N&o e Cegueira

(https://open.spotify.com/show/0ILyWuMzMp5UrzOZkgn7Dy), com o objetivo de

auxiliar professores do AEE na interpretacdo e transposicdo didatica de termos
meédicos relacionados a baixa viséo.

O uso do podcast foi escolhido por ser uma tecnologia acessivel e util na
educacao, contribuindo para a formacéo continua de docentes (Bottentuit Janior;
Coutinho, 2007).

Os temas, titulos e objetivos dos episddios foram definidos com base na analise
das falas dos participantes nas rodas de conversa. A ordem de apresentacdo dos

episodios esta organizada no Quadro 5.


https://open.spotify.com/show/0lLyWuMzMp5UrzOZkgn7Dy
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Quadro 4: Episédio do "podcast Baixa visdo ndo é cegueira".

EPISODIO TEMA OBJETIVO

Nas vias visuais: ff Explicagéo do [jl Ressaltar a
0 olho humano sistema visual, lf importancia dos
ressaltando os || cuidados com esse
cuidados com esse | 6rgédo
orgao.

Primeiro

Patologias que [ Conceituar baixa
podem causar baixa [f visao, elencar
visado e suas [ patologias que causam
caracteristicas mais [ baixa Visao e
comuns funcionamento visual

Segundo [J CID 10: H54.2

Orientacoes def] Orientar o  fazer
: . esquisa de materiais | pedagogico apos
Baixa visao e a pesq ~ P 90g p_
adequacao e adequacdes [ conhecer a patologia
Terceiro g ,G. pedagogicas que o [fvisual do aluno

pedagogica

professor pode fazer

para alunos com

baixa visdo

Indicacdes de locais [fl Informar onde
onde o professor e ou | professores e alunos
aluno pode fflcom  suspeita ou
encaminhar-se para || comprovacéao da
buscar ajuda em caso [f baixar encontram
de baixa visédo apoio pedagogico

Assessoramento
pedagbgico em
caso de Dbaixa
visao

Fonte: Autores, 2024.

A plataforma Anchor foi escolhida para hospedar os audios, por gerar
automaticamente um link Really Simple Syndication (RSS), necesséario para
distribuicdo do podcast. Apés o cadastro e configuracdo, o primeiro episodio foi
gravado e editado. O conteudo foi publicado no Spotify, que possui grande
representatividade no mercado de distribuicdo de audio digital (Dick et al., 2016).

O RSS é um padrao que permite a distribuicdo de conteudo utilizando a
linguagem eXtensible Markup Language (XML) (Luiz; Assis; Salves; Guanabara,
2010). Segundo Passarin e Brito (2005), o RSS surgiu devido a grande variedade de
sites dedicados a disseminacao de noticias, o que dificultava ou inviabilizava a busca

por temas especificos.
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Dessa forma, foi proposto um formato de compartilhamento de informagdes que
facilitasse essa busca, considerando a estrutura das noticias e a forma como os sites
interagem (Passarin; Brito, 2005). Nesse contexto, a distribuicdo de conteudos
estruturados é chamada de "feed". Um feed pode ser entendido como qualquer dado
relevante acessivel em um site, incluindo noticias, artigos, relatos e outras
informacdes (Passarin; Brito, 2005).

Para acessar o Anchor, digitou-se https://anchor.fm. Na primeira pagina, havia

a opcéao de fazer login ou criar uma conta. Ao clicar em "Criar”, uma nova janela foi
aberta para o cadastro. Os dados solicitados para o cadastro incluem nome completo,
endereco de e-mail, senha e data de nascimento. Também é necessario confirmar
gue o cadastro ndo esta sendo feito por um robd, antes de clicar em "Inscrever-se".

Apés essa etapa, apareceu uma mensagem pedindo para concluir o cadastro
através de um link enviado ao e-mail registrado. Com a confirmacdo feita por meio do
link, retornou-se a pagina do Anchor, onde o login foi realizado e uma pagina de boas-
vindas foi exibida.

O préximo passo foi configurar o podcast, definindo seu nome, descricéo,
categoria (educacéo) e idioma. Em seguida, uma nova janela foi aberta para a criagdo
do episddio, com a opcéo de gravar o audio ao vivo ou enviar um arquivo de audio ja
existente. Optou-se por gravar o audio ao vivo, sendo solicitada a permissao para
utilizar o microfone.

Durante a gravacdo, um cronémetro exibiu o tempo transcorrido. Apos o
término, o audio foi processado e transferido automaticamente para a biblioteca da
plataforma. E possivel programar a publicacdo para uma data futura ou publicar
imediatamente.

Depois de gravado o audio, houve a possibilidade de edicao, adicdo de musica
e download do arquivo para publicagdo no Spotify. Ao personalizar a pagina do
podcast e criar uma capa inicial, o RSS foi gerado automaticamente, e a pagina
personalizada do podcast “Baixa Visao Nao & Cegueira” ficou pronta. O RSS foi
copiado para a proxima etapa: cadastro e publicacdo no Spotify.

O Spotify, um servico de distribuicdo de musicas, foi escolhido por sua versao
basica gratuita e ampla representatividade no mercado (Dick et al., 2016). ApGs o

cadastro, iniciou-se a configuragdo do primeiro episodio.


https://anchor.fm/
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Com o audio carregado, foi feita a descricdo tematica do episddio. Apos a
personalizacdo da pagina e o upload do episédio, a pagina inicial do podcast “Baixa

Visdo Nao é Cegueira” foi gerada.

Figura 21: P4gina inicial do podcast.

Podcast

Baixa visdo nao é cegueira

Nubia Xavier

Fonte: https://podcasters.spotify.com/, 2024.

Os episddios foram disponibilizados na plataforma Spotify, e o link de acesso
foi compartilhado com os participantes. O desenvolvimento de cada episddio esta
detalhado no Quadro XX, que contém duas colunas e cinco linhas: na primeira coluna,
estdo a ordem e a duracdo dos episodios; na segunda, a descricdo de como cada

episodio foi desenvolvido.

Quadro 5: Desenvolvimento do podcast Baixa Visdo néo é cegueira.
Ordem Podcast Baixa visdo ndo é cegueira

- Saudacado inicial aos ouvintes

Primeiro - Auto apresentacao, falando nome e sobrenome

episodio e ,
P - Nome do podcast: Baixa visdo nao é cegueira

- Explicacdo da escolha do nome do podcast

Duracgéo: . C . L
¢ - Titulo do episodio: Nas vias visuais: o olho humano
7 minutos e
- Abordagem do tema:
4 segundos

1) A importancia do 6rgéo da visdo: o olho humano;
2) Como o olho é protegido pelo corpo humano;

3) A estrutura basica do olho humano.



https://podcasters.spotify.com/
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- Encerramento informando o e-mail de contato com a

apresentadora: nxs2009@gmail.com

- Despedida

Segundo

episodio

Duracéo:

4 minutos e

vinte e sete

- Saudacgao inicial aos ouvintes

- Auto apresentacao, falando nome e sobrenome
Nome do podcast: Baixa visdo ndo é cegueira

- Titulo do episédio: CID 10: H54.2

- Explicacéo do titulo do episodio

Abordagem do tema:

1) Definicdo de baixa visao;

2) Definicdo de acuidade visual,

segundos . . .
g 3) Doencas que reduzem a acuidade visual, causando a baixa
ViSao;
4) Caracteristica da visdo conforme a doencga que causou a
baixa viséo.
- Encerramento informando o e-mail de contato com a
apresentadora: nxs2009@gmail.com
- Despedida
- Saudacédo inicial aos ouvintes
- Auto apresentacao, falando nome e sobrenome
Terceiro - Nome do podcast: Baixa visdo nao € cegueira
episodio . - . - ~ -
P - Titulo do episodio: Baixa viséo e adequacédo pedagogica
Abordagem do tema:
Duracao:

6 minutos e
vinte e quatro

segundos

1) A importancia da avaliagdo da visao funcional do aluno;
2) Exemplo de alunos com a mesma acuidade visual, porém

com visao funcional diferente;
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3) Adequacéo da iluminagdo, tamanho da fonte, contraste e
outras especificidades conforme a doencgas ocular do
aluno;

4) Outras orientacOes para fazer em sala de aula, do aluno
com baixa visao;

5) Recurso 6pticos indicados por oftalmologistas

- Encerramento informando o e-mail de contato com a

apresentadora: nxs2009@agmail.com

- Despedida

Quarto

episédio

Duracao:

5 minutos e
cinquenta e

sete segundos

- Saudacado inicial aos ouvintes
- Auto apresentacao, falando nome e sobrenome
- Nome do podcast: Baixa visdo ndo € cegueira

- Titulo do episédio: Assessoramento pedagdgico em caso de

baixa viséo
Abordagem do tema:

1) Sinais que podem indicar problemas visuais;

2) Comunicar e orientar aos pais que procurem O
oftalmologista;

3) Em caso de alunos com baixa visdo, em Macapa ha duas
instituicbes que podem assessorar 0s professores, a
escola, os alunos e seus familiares.

- Encerramento informando o e-mail de contato com a

apresentadora: nxs2009@gmail.com

- Despedida

Fonte: Autores, 2024.

Os participantes recebiam, o link sempre que um episédio era gravado até

completar quatro.

Concluidos o recebimento de cada episodio, os participantes


mailto:nxs2009@gmail.com
mailto:nxs2009@gmail.com
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receberam um formulario, via google forms, para avaliar a formagé&o ofertada, por meio

do podcast Baixa visdo ndo € cegueira.

5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os dados coletados forneceram a base para andlise e interpretacdo dos
resultados, permitindo responder as questdes de pesquisa e alcancar 0s objetivos

propostos.

5.1 PERFIL DOS PARTICIPANTES

O perfil dos 10 participantes da pesquisa foi delineado a partir de um
guestionario respondido apds a primeira roda de conversa.
No questionario, perguntou-se sobre a faixa etaria dos participantes, identificando-se
gue 1 participante tem entre 41 e 45 anos, 7 tém entre 46 e 50 anos e 2 tém 51 anos
ou mais.

A segunda questdo abordou a autodeclaracéo de cor ou raca. Nesse quesito,
1 participante declarou-se branco, enquanto 9 se autodeclararam negros (pretos e
pardos). Esse resultado reflete a maior presenca de professores negros nas
licenciaturas, o que, segundo Costa (2024), enriquece o ambiente escolar com
diversas visdes culturais e histéricas, impactando positivamente todos os alunos.

Quanto a formacdo académica, 1 participante possui apenas o magistério,
enquanto 7 tém especializacdo e 2, mestrado. Isso demonstra que a maioria (9)
atende ao que a LDBEN estabelece em seu artigo 62, que exige curso superior com
licenciatura plena para atuacao na educacao basica, embora permita que professores
com formacéo de nivel médio (magistério) atuem na educacao infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental (BRASIL, 1996).

No que se refere ao tempo de atuagdo no AEE, 1 participante atua ha 6 a 10
anos, 2 entre 16 e 20 anos, 6 entre 21 e 25 anos, e 1 atua ha 26 a 30 anos. Esse
tempo de servico sugere que os participantes possuem experiéncia suficiente para

lidar com a transposicao didatica de termos médicos relacionados a baixa visao.



78

5.2 COMO OS PARTICIPANTES REALIZAM A TRANSPOSICAO DIDATICA DOS
TERMOS MEDICOS DE BAIXA VISAO

Para garantir o sigilo dos participantes eles foram identificados pela palavra
“Participante”, seguido por um dos nomes das partes que compdem a estrutura do
olho humano (Esclera, Cristalino, iris, Conjuntiva, Pupila, Méacula, Vitreo, Retina,
Cérnea, Nervo Optico

Durante as duas rodas de conversa, 0s participantes eram estimulados a
comecarem a conversa, respondendo aos questionamentos. As falas dos

participantes, sdo os dados analisados e discutidos nesta secéo.

5.2.1 E importante que o professor conheca as doencas que causam a baixa visao?
Por qué?

A analise dos dados alcancados, durante as duas rodas de conversa, indica
gue os participantes consideram importante conhecer as doencas que causam a baixa
visdo. Os recortes das falas, que serdo apresentadas a seguir, demonstram essa

importancia.

No meu ponto de vista € muito importante o professor saber sim. Até porque
nés temos que saber como proceder diante desse aluno, qual vai ser a nossa
postura. Tem algumas patologias, por exemplo, de baixa visdo, que a
luminosidade prejudica mais. Ai, vocé precisa ta preparando esse ambiente
pra esse aluno que melhor favoreca esse residuo visual dele (Participante
Esclera).

Quando eu sei, 0 que causou a baixa visdo, fica melhor para escolher o
material. Mas ndo tem na escola uma orientagdo em relagdo ao aluno com
baixa visdo, se tivesse, nés poderiamos trabalhar melhor com esse aluno
(Participante Nervo Optico).

Os participantes revelam, que quando eles sabem a doenca, que causou a
baixa visdo, no aluno, o seu fazer pedagdgico fica mais direcionado, conseguem
adequar o recurso conforme a funcédo visual e a visdo funcional, do aluno. O
Participante Esclera, cita a importancia em adequar a iluminagéao que pode ser feita a
partir do momento que ele sabe a especificidade visual do aluno com baixa visao.

E de suma importancia sim. A quest&o do laudo, como ele vem, fica dificil da
gente trabalhar, a gente vai pesquisar na internet e também descobrir junto
com aluno (Participante Pupila).
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O laudo de baixa viséo, do aluno, nem sempre é facil de ser entendido, por isso,
o Participante Pupila, afirma que busca na internet o significado e dialoga com o aluno.
Os professores hoje, tém consciéncia que € preciso sempre ir em busca de novos
conhecimentos e aprendizagens. Porém Freire (1997), lembra que além dos aspectos
técnicos, essas novas aprendizagens, precisam considerar a realidade, ter dialogo e

buscar a transformacao para si e para a comunidade (Freire, 1997).

5.2.2 Como vocés fazem para saber como funciona a visdo do aluno de acordo com

a doenca?

Segundo Freire (2009), o professor ensina porque se empenha, debate e
guestiona-se. Os participantes, cumprem essa exigéncia como ser verifica nos dizeres

seguintes.

Procuro na internet sugestdo. As vezes eu construo o material, eu compro e
vou adaptando porque é dificil encontrar material pro aluno com baixa viséo.
Entdo é mais facil construir de acordo com a necessidade dele (Participante
Cérnea).

Se dedicar ao planejamento, para efetivar o processo ensino-aprendizagem,
junto ao aluno com baixa visdo, também € uma das estratégias usadas pelo
Participante Cornea. Neste sentido, € relevante ponderar a fala do Participante

Conjuntiva:

Varias atividades que a gente tem la (na escola) e pelo tempo que eu também
ja trabalho com aluno, com baixa visdo. Comprei até uma prancha (isopor)
pra um aluno nao ficar abaixando muito a cabeca. S6 que ele é alto e fica
todo corcunda. Ai eu vou fazendo as adaptacBes necessdarias também e é
isso (Participante Conjuntiva).

Essa é a realidade, onde os professores usam recursos proprios para melhorar
seu trabalho e como ressalta Gadotti (2003), o professor organiza seu proprio
trabalho, € autbnomo e independente, articula conhecimento e pratica, € aprendiz.

Ghedin e Pimenta (2002), também defendem que o saber docente é construido

na relagdo entre teoria e pratica.
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A gente observava como aquela crian¢a (com baixa visdo), se comportava
em sala de aula, a forma como sentava, o local que ela procurava pra sentar
logo no inicio, a forma como ela olhava para o quadro, para o caderno. Entdo
a gente conseguia notar que ela estava tendo algumas dificuldades ali, que
necessitava de adaptag¢des. Tanto na parte que fomos fazer as atividades, os
materiais pedagogicos para que ela pudesse ficar de uma forma mais
confortavel em sala de aula, a questdo da luminosidade, o pincel que a
professora utilizava no quadro. Entdo eu penso que além da pesquisa, que é
de suma importancia, para o professor pesquisador, a observacéo
(Participante Macula).

O Participante Macula descreveu que observava em sala de aula, para verificar
as necessidades e potencialidades do aluno, com baixa visdo, para entdo fazer as
adequacdes de materiais e no ambiente de acordo com as especificidades do aluno.
Para Tardif (2002), o saber do professor é diverso, composto e heterogéneo, pois na
pratica docente sdo aplicados diversos conhecimentos e habilidades, geralmente de
natureza distinta.

Ainda segundo Tardif (2002), os conhecimentos adquiridos através da
experiéncia diaria de trabalho parecem ser a fundacao da prética e da competéncia

profissional.

5.2.3 Qual a importancia de um programa/podcast que faca a transposicéo didatica

desses termos médicos? Por qué?

Nos recortes das falas dos participantes, fica evidente que eles reconhecem a
importancia de uma formacao sobre a baixa visdo e que essa formacao seja por um

meio da midia digital podcast.

O podcast, € uma informacao que vocé tem ali rapido, pode ser dois minutos,
trés minutos, mas € algo que vocé precisa. E os professores tém a
necessidade de saber como é que eu posso readequar essa atividade, como
€ gue eu posso passar essa informagéo, como o professor da sala de ensino
regular pode avaliar (0 aluno com baixa visdo). Entdo o podcast seria muito
importante nesse sentido, uma base de dados pra gente (Participante
Cristalino).

Entender sobre a baixa visédo, por meio do podcast, para atender os alunos com
baixa visdo, foi ressaltada pelo Participante Cristalino. Isso vai ao encontro do que
defende Moura (2024), que usar e se apropriar das tecnologias digitais promovem

formacao e inovagao.
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E essencial. Porque a gente precisa, nos professores, nos precisamos desse
tipo de material e vindo de um professor, € melhor ainda, porque se torna
mais didatico, mais facil pra que a gente possa compreender. E 0 podcast,
vocé esta lavando a louca vocé esta escutando, esta dirigindo vocé esta
adquirindo informacé&o. Entéo é essencial (Participante Macula).

A necessidade ter uma formacao especifica sobre os termos médicos de baixa

visdo, por meio de um podcast, também é destacada pelo Participante macula.

Se tivesse algo assim, como vocé estd propondo fazer seria facilitador pra
gente professor do AEE. Essa questdo, desses nomes (termos médicos de
baixa visdo) que € um pouco dificil essas nomenclaturas, é dificil descobrir
esses nomes. Se tivesse trabalho (podcast) seria muito bacana, pra
trabalharmos com nossos colegas da sala regular, seria mais viavel trabalhar
através de oficinas pra eles, pra facilitar esse planejamento, essas
adaptacgOes das atividades avaliativas e atividades diarias, do dia a dia dos
nossos alunos (Participante Pupila).

O Participante Pupila, reconhece as dificuldades, para entender os termos
médicos de baixa visdo, a necessidade de ter um programa/podcast onde seja feita a
transposicao didatica desses termos, e assim possam também orientar os professores
da sala comum. Diante dessa afirmacéo, pode-se concordar com Moura (2024), ao
defender que usar a tecnologia, potencializa o processo formativo e coopera com a

formacao de seus pares.

5.2.4 Acuidade visual, termos técnicos: e agora professor?

Os participantes da pesquisa reconhecem que mesmo sendo nhomenclaturas
da area meédica, faz-se necessario entender os termos contidos em laudos
oftalmoldgicos, dos alunos com baixa viséo, para entéo planejar e executar 0 processo
pedagogico, de acordo com as especificidades visuais desses alunos, como fica

explicito na fala do Participante Macula.

[...] através do laudo, o professor pode ajudar no melhor desenvolvimento
dessa crianga, desse aluno com baixa visdo. Conhecer o CID, ndo na area
clinica, mas j4 pra dar encaminhamento no desenvolvimento escolar do aluno
(Participante Macula).

Entre as estratégias utilizadas para entender termos médicos sobre baixa viséo,

esta a interacdo escola-familia.
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Eu converso com a familia e com o aluno pra descobrir como é a rotina dele,
como ele age no dia a dia. Depois eu busco ajuda de colegas. Outra vezes,
devido trabalhar com esse publico, eu j& entendo o que é essa patologia e
assim vou planejando e atendendo meu aluno (Participante Vitreo).

Dialogar com a familia e com aluno, buscar ajuda com colegas e até ja ter
experiéncia em trabalhar com alunos com baixa visdo, auxiliam o Participante Vitreo,
a entender os termos médicos da baixa visdo. Segundo Alves (2012), é crucial a
colaboracédo entre a familia e os profissionais, além de ser sempre necessario que
essa familia esteja presente em todas as situacdes. A sua presenca contribuird

significativamente para o progresso do aluno.

O professor precisa fazer a pesquisa. Pra quem trabalha no CAP ou pra quem
tem aluno que passa pelo CAP, ja fica mais facil porque tem a equipe de
avaliacdo. A gente recebe o relatério com as orientacdes até de atividades
gue vdo mais ou menos facilitar o nosso trabalho (Participante Esclera).

O Participante Esclera, defende que € preciso pesquisar para entender 0s
termos médicos da baixa visdo, mas por ter acesso a avaliacao funcional do aluno,
feita por equipe multiprofissional do CAP, o direcionamento do seu fazer pedagogico
é facilitado, mas reconhece que 0s que ndo tem acesso a esse tipo material terao
mais dificuldades.

Nas analises, nao fica evidente a terminologia “transposicédo didatica”, mas a
“didatizacao” dos termos médicos acontece, como expressou o Participante Pupila “A
guestao do laudo, como ele vem, fica dificil da gente trabalhar, a gente vai pesquisar
na internet”.

Entretanto, é explicito, com base na voz dos participantes, que expressaram
suas inquietacdes, angustias e anseios diante dessas nomenclaturas, e o desejo
deles, por uma formacao que os possibilitem se apropriar e reconstruir conhecimentos

sobre os termos médicos da baixa visao.

5.3 QUALIFICACAO ADQUIRIDA COM A FORMACAO/PODCAST

Nessa secdo, os dados coletados, analisados, discutidos, do questionario
semiestruturado, on-line, por meio do Google forms, aplicado ap6s a formacédo
continuada sobre a transposicao didatica dos termos meédicos da baixa visao.

O questionario teve o intuito de verificar a aquisicdo de conhecimentos

adquiridos por cada um dos participantes e sua implicacédo na pratica escolar.
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5.3.1 O que vocé aprendeu sobre a anatomia do olho e que pode colocar em sua

pratica pedagogica?

Ao serem perguntados sobre o episédio que tratou sobre a estrutura basica do

olho humano, os participantes expressaram que houve entendimento.

A explicacdo est4d bem didatica, atendendo a minha expectativa. As
comparacdes usadas, ficou 6tima. Vou aproveitar muito essas comparacgdes
nas conversas com 0s pais e com o0s proprios alunos, fazendo as
comparacdes. Porque muitos pais ndo tem esse entendimento. O
oftalmologista nem sempre explica usando uma linguagem clara (Participante
Mécula).

O Participante Macula afirmou que o primeiro episédio foi de facil compreensao
e que pretende usar, o que aprendeu, para explicar aos pais dos alunos com baixa
visdo. Isso demonstra que o participante busca estabelecer um didlogo com os pais,
usando uma linguagem mais compreensivel, como recomendam Silva e Mendes
(2008), que os professores deve usar linguagem clara, acessivel e ndo técnica, para

gue os pais entendam e a comunicac¢ao de fato aconteca.

A linguagem gue vocé usou, a explicagdo de cada parte do olho, esta muito
clara. Qualquer pessoa que escutar, sendo professor, ou ndo, entendera. Eu
até compartilhei, o link do podcast, com uma outra colega do AEE, porque
quero que outros professores aprendam (Participante Nervo 6ptico).

O Participante Nervo Optico, em sua escrita expressa o que defende Freire
(1997), que o professor deve estar aberto a novas aprendizagens, sejam do ponto de
vista técnico ou nao, direcionada pelo dialogo e por aspirar a sua transformacgéo e do
coletivo (Freire, 1997).

5.3.2 Em relacdo ao episddio sobre as patologias visuais, vocé ja teve ou tem um
aluno com uma das patologias apresentadas no podcast? Houve algumas

mudancas no seu fazer pedagdgico apds ouvir esse tema?

Em relacdo a segunda pergunta, os participantes afirmam ter alunos com

algumas das doencgas oculares apresentadas na formacéo continuada. O participante
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escreve que jA mudou sua postura pedagogica, apos a formacao sobre a transcrigdo

dos termos médicos de baixa visdo, como é dito no trecho a seguir.

Ela tem Glaucoma. Ela encosta os objetos perto do nariz pra enxergar.
Mesmo sabendo que ela precisava fazer isso para enxergar, eu ficava bem
apreensiva porque é a minha primeira experiéncia, de aluno com baixa viséo.
Trabalhei com ela em 2023 e 2024, e eu ja aprendi muito com ela. E agora
esse podcast, contribuiu muito para a préatica inclusiva com a aluna
(Participante Esclera).

O Participante Esclera, afirma que, por ser a primeira experiéncia com aluno
com baixa visdo, sentia-se incomodo com o aluno encostar os objetos do rosto para
enxergar, que conseguiu entender a necessidade do aluno, apos a formacgéo, por meio
do Podcast “Baixa visdo nao é cegueira”. Isso nos remete ao que defende Novoa
(1995), da necessidade constante de formacdo e capacitacdo em servico para 0s
professores.

O Participante Macula, fez modificacbes no seu fazer pedagdgico, apds a

formagéao, e que outras seréao feitas, segundo ele.

Retinose pigmentar. As mudancas necessarias estdo sendo feitas, com
certeza, virdo outras no meu trabalho, porque aprendi muito com esse
podcast sobre baixa visao e o jeito que o aluno enxerga (Participante Macula).

A escrita do Participante Macula, nos remete, ao que enfatizaram Gongalves;
Raminho e Furtado (2022), que o professor esta sempre aprendendo e construindo

significados para efetivar a aprendizagem do aluno.

5.3.3 Vocé ja fez adequacao de materiais para seu aluno apos ouvir as orientacdes

dada no episddio do podcast?

A partir dos trechos das escritas, do Participante Conjuntiva, percebe-se a
dificuldade em encontrar o material adequado para o aluno com baixa visao, entao,

acaba construindo.

Estou mais atenta se a aluna se interessa pelas cores do material que ja
usamos. NOs tiramos do bolso pra comprar o material e construir. Entéo estou
usando o que ja tenho, que foi construido por mim e procurando o que tem
mais contraste na hora do atendimento (Participante Conjuntiva).
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Para Rosa e Antiqueira (2022), a adaptacao de materiais, deve englobar fontes
adequadas, contraste de cores, layouts nitidos, pois essas adaptacfes serdo

essenciais. para que o aluno com deficiéncia visual aprenda.

Depois que escutei o episédio, eu utilizei uns livros coloridos, a cor do fundo
do livro diferente, da cor das letras com meu aluno. Fui perguntado para ele
qgual ficava melhor e ele foi falando. Ele disse que foi fundo preto com letra
branca (Participante Vitreo).

O Patrticipante Vitreo esta seguindo o que acentua Bruno (2024), que a incluséo

€ delineada no didlogo, na (re)avaliacdo e na construcado de estratégias.

5.3.4 Vocé pode apontar (des)vantagem apoés receber formacao sobre baixa visdo

focada nos termos médicos/oftalmolégicos?

Os patrticipantes avaliam de forma positiva, a formacgéo sobre a transposicao
didatica dos termos da baixa visdo, mas destacam que nunca tinham participado antes

de uma capacitacdo nesta tematica.

Eu sé vi vantagens, porque a linguagem é clara, explicacdo do que significa
os termos também é objetiva e € algo que vocé s6 aprendia pesquisando ou
fazendo formacdo no CAP. Eu aprendi muito e sei que vocé falou de termos
mais conhecidos, espero que tenham mais explicac6es, sobre os termos que
vem nos laudos dos alunos com baixa visdo (Participante Retina).

A partir da escrita do Participante Retina, fica claro que é importante abordar
os termos médicos/oftalmoldgico para professores, porque, como evidencia Temporini
(1988), muitas vezes, o professor ndo possui conhecimentos, atitudes, competéncias
e praticas na area da saude ocular, pois ndo recebeu, em sua formacéo inicial, uma
preparacao especifica para lidar com alunos com deficiéncia visual.

O Participante Cérnea também escreve que ndo ha uma preparacao para atuar
como aluno com baixa visdo, os professores sozinhos, por iniciativa propria, estédo
descobrindo as necessidades dos alunos com essa deficiéncia visual, por isso
considera importante, a formacgéo sobre a transposicao dos termos médicos da baixa

visao.

Eu nunca tive uma formacé@o sobre esse tema antes. Foi muito boa a
explicacdo. Gostei de vocé ter comecado pelas partes do olho, depois foi
aprofundando os outros temas. Deu para aprender assuntos novos, rever
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explicacbes que ja conhecia. Continue as postagens sobre baixa viséo
(Participante Cornea).

A respeito dessa preparacdo do professor, Santos e Goncalves (2023),
ressaltam que a formacao docente precisa ser continuada e aprimorada, assim o
professor estara sempre atualizado e capacitado diante dos desafios que a profissédo

docente impde.

5.3.5 A formacao por meio do podcast € uma experiéncia que deve ser multiplicada?

Justifique sua resposta.

Pimenta (1996), sublinhou que era uma demanda dos anos 90, repensar a
formacéao do professor, levando em consideracdo a analise das praticas pedagogicas
e docentes. Porém, em pleno ano de 2024, essa demanda continua cada vez mais
latente.

Por isso, os participantes desta pesquisa, ao receberem a formacéo sobre a
transposigao didatica dos termos médicos de baixa visao, por meio do Podcast “Baixa
visdo nao é cegueira”, querem compartilhar com seus pares, como evidenciaram nos

trechos seguintes.

Como eu respondi, na primeira pergunta, que até compartilhei com uma
colega. Espero que outros professores tenham acesso as explicagbes sobre
baixa visdo, porque da para entender do jeito que vocé explica (Participante
Nervo Optico).

Eu escutei o podcast, aprendi e quero que os professores do regular também
aprendam. Entender os termos técnicos faz muita diferenca. A explicacdo da
acuidade visual, que vocé falou a distancia que o aluno enxerga, € muito
importante para entender essa medida (Participante Cristalino).

A inclusdo educacional exige professores capacitados para trabalhar com a
diversidade, entendendo as diferengas e valorizando as habilidades individuais de
cada aluno, de forma a favorecer o aprendizado de todos (Miranda; Galvao Filho,
2012).

A falta dessa capacitacédo, segundo Miranda e Galvao Filho (2012), provoca o
fendbmeno da pseudoincluséo, que se refere a presenca do aluno com deficiéncia na
escola comum, sem gue ele esteja de fato incluido no processo de aprendizado.

Na tentativa de sanar um pouco essa falta de formacdo especifica, essa

pesquisa, usou o podcast na formacao dos professores. De acordo com Freire (2013),
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0 podcast se refere a programas com temas Unicos, com a vantagem de serem
transmitidos sob demanda, permitindo que o ouvinte aproveite/escute a gravacao de
forma assincrona e offline, durante seu tempo livre (FREIRE, 2013).

Ainda segundo Freire (2013), pode-se aproveitar as funcionalidades e uso do
podcast na area de educacédo e formacao de professores, um foco particular deste
estudo, dado que a natureza de qualquer tecnologia € transferivel.

Diante dos trechos escritos pelos participantes, fica evidenciado que a

formacgao por meio do podcast alcangou sua finalidade.



88

6 CONCLUSOES, LIMITACOES E RECOMENDACOES

Nesta secdo, apresentam-se as conclusdes deste estudo, que sintetizam os
resultados discutidos no capitulo anterior. Em seguida, apontam-se as limitacfes

encontradas e, por fim, sugerem-se recomendacdes para futuras pesquisas na area.

6.1 CONCLUSOES

O objetivo principal desta pesquisa foi compreender as possibilidades e os
desafios do uso de podcasts como estratégia pedagodgica em formacdes continuadas
para a transposicéo didatica de termos meédicos/oftalmoldgicos sobre baixa visdo, com
foco em professores da educacédo basica.

A partir do pressuposto de que os professores do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) poderiam aprimorar suas praticas pedagégicas e adequar
recursos didaticos conforme as necessidades visuais de cada aluno, a pesquisa
utilizou a metodologia de pesquisa-acéo (Tripp, 2005). As rodas de conversa,
intituladas “Vocé sabe como enxerga um aluno com baixa visao?” e “Acuidade visual,
termos técnicos: e agora, professor?”, foram fundamentais para coletar dados e
construir agdes formativas com base nas demandas reais dos participantes.

Os dados coletados indicaram que os professores compreendiam o conceito
de baixa visdo e estavam cientes da importancia das adaptacdes pedagogicas.
Contudo, dificuldades na interpretacdo de termos meédicos/oftalmologicos, presentes
nos laudos, representavam um obstaculo para a escolha adequada de recursos e
estratégias pedagdgicas.

Para abordar essas lacunas, foi disponibilizada uma formacao continuada por
meio do podcast “Baixa visdo ndo € cegueira”. Os episodios abordaram temas como
a anatomia do olho humano, o CID 10: H54.2, a adequacédo pedagdgica e o
assessoramento pedagogico em casos de baixa visdo. Essa formacao contribuiu para
o cumprimento do segundo objetivo especifico: Disponibilizar uma formacao
continuada que auxilie os professores do AEE a compreenderem a funcionalidade
visual dos alunos com baixa viséo;

Além disso, o0 questionario aplicado apos a formacéo permitiu avaliar a eficacia
pratica da intervencéo. Os resultados demonstraram um alto nivel de engajamento e

aprimoramento pedagogico por parte dos professores, confirmando o alcance do
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terceiro objetivo especifico: Verificar, por meio de questionarios a qualificacéo prética
alcancada com a formacédo. Esses dados evidenciam que os participantes ndo apenas
adquiriram novos conhecimentos, mas também aplicaram o que aprenderam,
contribuindo para uma pratica mais inclusiva.

Em relacdo as questdes norteadoras, da nossa pesquisa, se, € quais meios, 0s
professores do AEE, utilizam para transformar o conhecimento cientifico (termos
médicos oftalmoldgicos) em conhecimento didatico? Através de formacao, sobre os
termos médicos relacionados a baixa visdo, os professores fazem a adaptacéo e/ou
adequacao de materiais e recursos pedagogicos para alunos com baixa visdo, de
acordo com suas especificidades visuais? Elencaram-se, possiveis respostas, que
podem contribuir com a inclusdo de alunos com tédo grandes especificidades visuais,

como os alunos com baixa visao.

1. Fazer a escuta ativa dos professores, de alunos com baixa viséo;
Fazer a escuta ativa dos alunos com baixa viséo;

3. Estabelecer parceria, via secretaria de educacao, com medicos oftalmologistas
para consulta e/ou acompanhamento dos alunos com baixa visao;

4. Buscar o Centro de Apoio Pedagdgico a Pessoa com Deficiéncia Visual
(CAP/AP), para avaliar os alunos e para receber orientacdes sobre a visao
funcional de alunos com baixa viséo;

5. Promover orientacdo e sensibilizacdo, na escola, quanto as especificidades
visuais de alunos com baixa viséo;

6. Desenvolver praticas de estudos sobre a baixa visdo, que oriente as
transposicoes didaticas dos termos meédicos, elaboracdo e adequacédo de
meios e recursos didaticos;

7. Continuar escutando o podcast “Baixa visédo ndo é cegueira”, sugerindo novos

temas relacionados a baixa visao.

A capacitacdo do professor ndo se limita a um periodo especifico, mas se
entrelaca e molda sua trajetéria. Trata-se de um processo que vai além da simples
aprendizagem e repeticdo de abordagens e taticas pedagodgicas, e que
constantemente provoca reflexdes sobre as praticas existentes.

A participacao ativa e o comprometimento dos professores, durante a roda de

conversa e na formacéo, por meio do podcast, evidenciaram a busca por melhoria
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profissional para lidar e superar as situacdes desafiadoras presentes na diversidade
visual do aluno com baixa viséao.

Foi possivel perceber o quanto os educadores possuem conhecimento e tém a
disponibilidade de adquirir novos saberes.

Esta pesquisa é concluida, com uma perspectiva mais abrangente acerca de
formacBes pontuais. Ela gerou diversas reflexdes, entre as quais a importancia de
progredir na valorizacdo da diversidade humana, ressaltando a necessidade de
investimentos em quem facilita 0 acesso ao conhecimento estruturado neste periodo
conhecido como “escola”. Enfrentar a pluralidade, as diferencas e a diversidade, ou
seja, tudo que é “plural’, representa um desafio.

Portanto, a pesquisa cumpriu seu objetivo geral, pois mostrou que o uso de
podcasts é uma estratégia eficaz para promover a transposicado didatica de termos

médicos, facilitando a inclusdo escolar de alunos com baixa visao.

6.2 LIMITACOES DO ESTUDO

Uma das principais limitacbes deste estudo foi o numero reduzido de
participantes (10 professores), o que restringe a generalizagdo dos resultados.
Segundo o relatério de matriculas de 2023 (SEED, 2023), 528 alunos com baixa visao
estdo matriculados na rede de ensino, o que sugere a necessidade de um estudo com
uma amostra maior para captar uma diversidade de experiéncias.

Além disso, o estudo concentrou-se exclusivamente nos professores do AEE,
nao incorporando as perspectivas de outros atores cruciais no processo de incluséo,
como alunos, familiares, professores da sala comum, coordenadores pedagodgicos e

gestores escolares.

6.3 RECOMENDACOES PARA FUTURAS PESQUISAS

Recomenda-se a ampliagdo do escopo de estudos futuros, incluindo outros
atores envolvidos no processo educacional, como familias, professores da sala
comum, equipes gestoras e, principalmente, os proprios alunos com baixa visdo. A
inclusdo de multiplas perspectivas pode proporcionar uma visdo mais completa das

dindmicas de incluséo escolar e sugerir novas estratégias de formacao.
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Além disso, sugere-se explorar a transposicao didatica de termos médicos de
outras areas, como audiologia ou neurologia, para apoiar a inclusdo de alunos com
diferentes tipos de deficiéncia. Tais estudos podem utilizar formatos variados de
formacgédo, como oficinas praticas, materiais interativos e, ainda, a continuidade do uso
de podcasts.

Finalmente, é crucial que os sistemas educacionais invistam em formacdes
continuadas que considerem as especificidades visuais dos alunos. Isso inclui ndo
apenas a ampliacdo do conhecimento técnico dos professores, mas também o
desenvolvimento de préticas colaborativas e reflexivas, que fortalecam a inclusdo e o

direito a educacao de qualidade para todos os alunos.
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APENDICE A: REQUERIMENTO A COORDENADORIA DE EDUCACAO BASICA E
PROFISSIONAL

 UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
COMITE DE ETICA EM PESQUISA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA

REQUERIMENTO
Macapa, 06 / 06 /2023

Ao Excelentissimo Coordenador da Coordenadoria de Educacao Basica e Educacado
Profissional (CEBEP)
Senhor Belicivaldo Pimentel de Matos

Venho por meio deste, solicitar sua autorizagdo para que eu possa
desenvolver minha pesquisa junto aos professores do Atendimento Educacional
Especializado, de escolas de educacgao basica estaduais, para que seja submetido
ao comité de ética da UNIFAP por se tratar de pesquisa com seres humanos.

O titulo da pesquisa € "Podcast na formacao docente: a transposicéo didatica
de termos meédicos sobre baixa vis&o” apresentado pela pesquisadora, Nubia Xavier
da Silva e que tem como objetivo principal “propor o podcast como recurso na
transposicac didatica de termos médicos para que o professor compreenda como a
condigao visual, do aluno com baixa visdo, impacta nas atividades educacionais e de
vida diaria e assim faga as intervencoes para melhorar o uso do residuo visual, com
estimulos e adaptagtes de recursos didaticos para cada caso” e objetivos
secundarios: (a) Verificar, apés uma roda de conversa com professores do

atendimento educacional especializado pesquisados, se e quais mecanismos -

utilizam para fazer a Transposigao Didatica de termos medicos sobre baixa viszo; (b)
Construir o contetido de um podcast para orientar os professores, do atendimento
educacional especializado, quanto a tematicas pertinentes a funcionalidade visual de
alunos com baixa visdo, proporcionando educagdo continua, com acesso ao
contetido em qualquer hora e lugar; (c) Evidenciar como a transposicao did4tica dos
termos meédicos sobre baixa visdo, pode contribuir nas adaptagbes de recursos
didaticos para cada caso.
Sem mais,

7

Pesquisadora: Nibia Xavier da Silva
{Mestranda no Programa profissional em Educacéo Inclusiva — PROFEI pela
Universidade Federal do Amapa-AP)
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APENDICE B: TERMO DE ANUENCIA DA COORDENADORIA DE EDUCACAO
BASICA E EDUCAGAO PROFISSIONAL - CEBEP

GOVERNO DO ESTADO DO AMAPA
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO - SEED
COORDENADORIA DE EDUCACAO BASICA E EDUCACAO PROFISSIONAL
(CEBEP)
AV. FAB, 098, CENTRO, MACAPA/AP - CEP: 68900-073

TERMO DE ANUENCIA -

Declaro para os devidos fins, que esta autorizada a realizacao da pesquisa
intitulada: “Podcast na formag3o docente: a transposicdo didatica de termos
médicos sobre baixa visfo®, a ser executada com os professores do atendimente
educacional especializado de escolas estaduais de educagao basica, sob a
responsabilidade da pesquisadora Nubia Xavier da Silva. Ressaltamos que os
dados coletados deverao assegurar a confidencialidade e a privacidade e n3aoc a
estigmatizacao dos participantes da Pesquisa, de acordo com a Resolugdo CNS n°
510/2016 e que deve haver o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido do
participante da pesquisa. Salientamos ainda, que tais dados serzo utilizados
somente para a realizacdo deste estudo. Informamos ainda, que a pesquisa
supracitada sera executada apenas apdés a apresentaciio do parecer favoravel
emitido pelo comité de ética em pesquisa em seres humanos da UNIFAP.
Aproveitamos o ensejo para agradecer nossos agradecimentos e nos colocamos a
disposi¢a@o para eventuais esclarecimentos informacoes complementares.

“pDeclaro conhecer a Resolugio CNS 510/16. Esta instituicao esta ciente de
suas corresponsabilidades como instituicio coparticipante do presente
projeto de pesquisa e de seu compromisso no resguardo da seguranca e bem-
estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo de infraestrutura
necessaria para ajgarantia de tal seguranga e bem-estar.

Macapa-AP, g7 / & de 2023.

Assinatura:

(Nome completo, legivel e carimbo institucional do representante legal)
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APENDICE C: REQUERIMENTO A SECRETARIA ADJUNTA DE POLITICA DE
EDUCACAO - SAPE/SEED
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_ UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA
. PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAD )
COMITE DE ETICA EM PESQUISA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA

REQUERIMENTO
Macapa, 06/ 06 / 2023

A Excelentissima Secretaria Adjunta de Politicas de Educacio - SAPE
Senhora Antonia Costa Andrade

Wenho por meio deste, solicitar sua autorizacdo para gue eu possa desenvolver
minha pesquisa junto aos professores do Atendimento Educacional Especializado, de
escolas de educacdo basica estaduais, para gue seja submetido ac comité de ética
da UMNIFAP por se tratar de pesquisa com seres humanos.

O titulo da pesguisa & “Podcast na formacdo docente: a transposicio didatica
de termos médicos sobre baixa vis8o" apresentado pela pesquisadora, Nabia Xavier
da Silva e gue tem como objetivo principal “propor o podcast como recurso na
transposicdo didatica de termos medicos para gue o professor compreenda como a
condigdo visual, do aluno com baixa vis3o, impacta nas atividades educacionais e de
vida diaria e assim faca as intervengbes para melhorar o uso do residuo visual, com
estimulos e adaptagbes de recursos didaticos para cada caso” e objetivos
secundarios: (a) Verificar, apos uma roda de conversa com professores do
atendimento educacional especializado pesquisados, se e quais mecanismos utilizam
para fazer a Transposicao Didatica de termos médicos sobre baixa visao; (b) Construir
o contelddo de umn podcast para orientar os professores, do atendimento educacional
especializado, gquanto a tematicas pertinentes a funcionalidade visual de alunos com
baixa visdo, proporcicnando educacdo continua, com acesso ao conteddo em
qualguer hora e lugar; (c) Evidenciar como a transposicio didatica dos termos
meédicos sobre baixa visdo, pode contribuir nas adaptactes de recursos didaticos para
cada caso.

Sem mais,

A . [ -
Pesguisadora: Mabia Xavier da Silva

{Mestranda no Programa profissional em Educacao Inclusiva — PROFEI pela
Universidade Federal do Amapa-AP)
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APENDICE D: TERMO DE ANUENCIA DA SECRETARIA ADJUNTA DE POLITICA
DA EDUCACAO

GOVERNO DO ESTADO DO AMAPA
SECRETARIA DE ESTADD DA EDUCACAD - SEED
SECRETARIA ADJUNTA DE POLITICA DE EDUCACAC-SAPE — SAPE
AN FAB, 0B8, CENTRO, MACAPAMAP - CEP: 68000-073

TERMO DE ANUENCIA

Declaro para os devidos fins, gue esta autorizada a realizacio da pesquisa
intitulada: “Podcast na formacdo docente: a transposicdo didatica de termos
médicos sobre baixa visdo", a ser executada com os professores do atendimento
educacional especializado de escolas estaduais de educacdo basica, sob a
responsabilidade da pesquisadora Niabia Xavier da Silva. Ressaltamos gue os dados
coletados dewverdo assegurar a confidencialidade e a privacidade & nao a
estigmatizacio dos participantes da Pesguisa, de acordo com a Resolugio CHS n®
510/2016 e gue deve haver o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido do
participante da pesguisa. Salientamos ainda, gue tais dados serdo utilizados somente
para a realizagido deste estudo. Informamos ainda, que a pesquisa supracitada sera
executada apenas apds a apresentacdo do parecer favoravel emitido pelo comité de
ética em pesguisa em seres humanos da UMIFAP. Aproveitamos o ensejo para
agradecer nossos agradecimentos e nos colocamos a disposicdo para eventuais
esclarecimentos e informacdes complementares.

“Declaro conhecer a Resolugdo CNS 510/M6. Esta instituigdo esta ciente de suas

cormresponsabilidades como instituigdo coparticipante do presente projeto de
pesquisa e de seu compromisso no resguardo da seguranga e bem-estar dos
sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo de infraestrutura necessaria
para a garantia de tal seguranca e bem-estar.

Macapa-AP, ! de 2023.

Cruneenng as roedo d g ralne e
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Assinatura:
{Mome completo, legivel e carimbo institucional do representante legal)
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APENDICE E: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
COMITE DE ETICA EM PESQUISA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
(Resolucéo 466/2012 CNS/CONEP)

Vocé esta sendo convidado(a) para participar, como voluntério(a), em uma pesquisa
cientifica. Caso vocé ndo queira participar, ndo ha problema algum. Vocé nao precisa me
explicar porque, e ndo havera nenhum tipo de punigdo por isso. Vocé tem todo o direito de
nao querer participar do estudo, basta selecionar a opcdo correspondente no final desta

pagina.

Para confirmar sua participacdo vocé precisara ler todo este documento e depois
selecionar a opcao correspondente no final dele. Este documento se chama TCLE (Termo de
Consentimento livre e esclarecido). Nele estdo contidas as principais informacdes sobre o

estudo, objetivos, metodologias, riscos e beneficios, dentre outras informacgdes.

Este TCLE se refere ao projeto de pesquisa "Podcast na formacdo docente: a
transposicdo didatica de termos médicos sobre baixa visdo", cujo objetivo é “propor o
podcast como recurso na transposicao didatica de termos médicos para que o professor
compreenda como a condigdo visual, do aluno com baixa visdo, impacta nas atividades
educacionais e de vida diaria e assim faca as orientacdes para melhorar o uso do residuo

visual, com estimulos e adaptacdes de recursos didaticos para cada caso”.

Para ter uma cépia deste TCLE vocé devera imprimi-lo, ou devera gerar uma cépia em
pdf para guarda-lo em seu computador. Vocé também podera solicitar a pesquisadora do
estudo uma versao deste documento a qualquer momento por um dos e-mails registrados no

final deste termo.

A pesquisa serd realizada por meio de dois encontros, denominados de rodas de
conversas, em ambiente virtual, através do aplicativo google meet, com durac¢do de sessenta

minuta cada uma, e dois questionarios on-line, sendo um sobre o Perfil Identidade Docente,
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constituido por 13 perguntas e o outro Avaliacdo do Produto Educacional, constituido por

cinco perguntas.

Estima-se que vocé precisara de aproximadamente “10 minutos para responder cada

guestionario”. A precisdo de suas respostas € determinante para a qualidade da pesquisa.

O questionério estara disponivel para ser respondido entre os dias 10/06 e 21/06 de
2024.

Vocé ndo serd remunerado, visto que sua participacdo nesta pesquisa é de carater
voluntéria. Caso decida desistir da pesquisa vocé podera interromper o questionario e sair do

estudo a qualquer momento, sem nenhuma restricdo ou punicao.

O tratamento dos dados coletados seguird as determinag6es da Lei Geral de Protecao
de Dados (LGPD — Lei 13.709/18).

E garantido o direito a ressarcimento em caso de despesas comprovadamente
relacionadas a sua participacdo no estudo, bem como, ao direito a indenizacdo em caso de

danos nos termos da lei.

Dentre os beneficios esta a possibilidade dos professores do Atendimento Educacional
Especializado, poderem fazer inferéncias de como esté o processo de formacéo continuada,

se h& necessidade desta.

Também receberéo a formacado por meio de podcast, que pode ser acessado em dias
e horérios flexiveis. Além de que essa formac¢ao pode ser efetivada no processo de ensino do

professor e ter eficacia no processo de aprendizagem do aluno com baixa visao.

Ademais, o levantamento de dados qualitativos sobre a importancia da transposicao
didatica de termos médicos relacionados a baixa visdo, possibilitara a construcdo e

adequacao de materiais didaticos de acordo com a especificidade visual de cada aluno

Outrossim, a pesquisa contribuird também para outros tipos de conhecimentos porque

serdo apresentados dados cientificos que servirdo para outros pesquisadores.

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade
Federal do Amapa (CEP-UNIFAP). Em caso de divida sobre a ética aplicada a pesquisa,
vocé podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade
Federal do Amapa Rodovia JK, s/n — Bairro Marco Zero do Equador - Macapa/AP, para obter

informacdes sobre esta pesquisa e/ou sobre a sua participagao.

O CEP é uma instancia vinculada & Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa

(CONEP) que por sua vez é subordinado ao Ministério da Saude (MS). O CEP é responsavel
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por realizar a analise ética de projetos de pesquisa, sendo aprovado aquele que segue 0s

principios estabelecidos pelas resolu¢des, normativas e complementares.

Para contatar com a pesquisadora, vocé podera encaminhar um e-mail, ligar ou

mandar mensagens pelo WhatsApp a qualquer momento:

Nome, celular e e-mail da Pesquisadora Responsavel: NUBIA XAVIER DA SILVA, (96) 99132-

3315, nubiareivax@hotmail.com.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGAO INCLUSIVA — MESTRADO
PROFISSIONAL
LINHA DE PESQUISA: PRATICAS E PROCESSOS FORMATIVOS DE
EDUCADORES PARA EDUCACAO INCLUSIVA
COMITE DE ETICA EM PESQUISA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA

CONSENTIMENTO DE PARTICIPACAO

Eu, concordo em participar voluntariamente do

presente estudo como participante. A pesquisadora me informou sobre tudo o que vai
acontecer na pesquisa, o que terei que fazer, inclusive sobre 0s possiveis riscos e beneficios
envolvidos na minha participacdo. A pesquisadora me garantiu que eu poderei sair da
pesquisa a qualguer momento, sem dar nenhuma explicagéo, e que esta decisdo ndo me trara
nenhum tipo de penalidade.

Fui informado também que devo imprimir ou gerar um pdf do TCLE para ter a minha

copia do TCLE e que posso solicitar uma versao dele via e-mail para a pesquisadora.

() ACEITO PARTICIPAR

() NAO ACEITO PARTICIPAR
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APENDICE G: ROTEIRO DAS RODAS DE CONVERSA

ROTEIROS DAS RODAS DE CONVERSA

Mediadora:

Pesquisadora

Local:

Sala Virtual do Aplicativo Google meet

Tempo de Duracao:

60 minutos

NuUmero de participantes:

10 professores

Dia da Roda: Sexta-feira
Convite com o link de acesso
Recursos: Computador com acesso a internet

Aplicativo para gravar as rodas

Planejamento das rodas de conversa

Antes da Roda

Enviar o convite para os participantes

Tema da primeira Roda:

Vocé sabe como enxerga um aluno com baixa visdo?

Durante a Roda

Abertura:

- Acolhida

- Pedido de autorizacao falada para a gravagédo do encontro;
- Auto apresentacdo da pesquisadora e dos participantes;

- Regras: cameras ligadas, microfones desligados até a hora

gue for fazer as intervencgdes.
Desenvolvimento:

- Slides com a definicdo de baixa visdo, apresentacdo de
doencas que causam baixa visdo e como a pessoa com essa

especificidade enxerga;

- Apés, a exposicdo dos slides, a mediadora fara perguntas

para incentivar a participacdo dos professores.
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1- E importante que o professor conheca essas doencas? Por

qué?

2 - Como vocés fazem para saber como funciona a viséo do

aluno que tem essas doencas que foi apresentada no slide?

3 - Para vocés é importante ter um programa/podcast que
fizesse a transposicao didatica desses termos médicos? Por

qué?
- Didlogo, mediado pela pesquisadora.
Fechamento:

- Retomada das falas e finalizacdo deixando mensagens
reflexivas sobre o tema abordado e reforcando o convite para

0 préximo encontro

- A mediadora pedira que os participantes respondam, através
do link, plataforma Google Forms que sera disponibilizado, ao

Questionario - Perfil Identidade Docente

- Convite para o préximo encontro: 24/11/2023

Tema da segunda Roda:

Acuidade visual, termos técnicos: e agora professor?

Topicos gue seréo

discutidos

Abertura:
- Acolhida
- Pedido de autorizacéo falada para a gravacéo do encontro;

- Regras: cameras ligadas, microfones desligados até a hora

gue for fazer as intervencdes.

Desenvolvimento:

- Slide apresentado laudos oftalmolégicos de alunos com
baixa visao;

- Apés, a exposicdo dos slides, a mediadora far4 a pergunta,
gue também é o tema desta roda, para incentivar a
participacdo dos professores: Acuidade visual, termos

técnicos: e agora professor?
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Fechamento:
- Retomada das falas e agradecimento pela participacao;

- Informar que em breve sera lancado o podcast que tem como
objetivo, fazer a transposicao didaticas de termos médicos
relacionados a baixa visao, orientar sobre o aproveitamento

do residuo visual e adaptagéo de recursos didaticos;

- Os participantes receberdo o link do podcast, em sua

conclusao
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APENDICE H: QUESTIONARIO - PERFIL IDENTIDADE DOCENTE

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGCAO INCLUSIVA — MESTRADO
PROFISSIONAL
LINHA DE PESQUISA: PRATICAS E PROCESSOS FORMATIVOS DE
EDUCADORES PARA EDUCACAO INCLUSIVA
COMITE DE ETICA EM PESQUISA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA

Ola, professor(a)!

Eu, Nubia Xavier da Silva, académica do Mestrado Profissional em Educacéo
Inclusiva, da Universidade Federal do Amapa (UNIFAP), lhe agradeco por aceitar o
convite para participar desta pesquisa. Este questionario faz parte da pesquisa de
Mestrado intitulada "Podcast na formacédo docente: a transposi¢cdo didatica de
termos médicos sobre baixa visdo" e tem por objetivo propor o podcast como
recurso na transposicao didatica de termos meédicos para que o professor compreenda
como a condigdo visual, do aluno com baixa visdo, impacta nas atividades
educacionais e de vida diéria e assim faca as interven¢des para melhorar o uso do
residuo visual, com estimulos e adaptagfes de recursos didaticos para cada caso e
esta sob a orientacao do Prof°® Dre Luis Alexandre Lemos Costa.

A sua participacdo, espontanea e sem custos, é essencial para alcancar os
objetivos aqui propostos.

As respostas sao sigilosas e estardo disponiveis apenas para a pesquisadora

e seu orientador.

1. Faixa etéria
() 36 a 40 anos
()41 a 45 anos
() 46 a 50 anos
() 51 ou mais
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2. Corouraca
() Preta

() Parda

() Amarela

() Branca

() Indigena

3. Nivel de escolaridade (caso vocé tenha cursado Magistério e outro curso, pode
marcar mais de uma alternativa).

() Magistério

() Ensino Superior incompleto

() Ensino Superior completo

() Especializacao

() Mestrado

() Doutorado

() Outro (s)

4. Caso tenha respondido "Outro" na questao anterior, por favor, escreva abaixo qual

curso(s).

5. Ha quanto tempo vocé trabalha no Atendimento Educacional Especializado?
()1ab5anos

() 6al0anos

()11 a15anos

() 16 a 20 anos

() 21 a 25 anos

() 26 a 30 anos

() 31 ou mais
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APENDICE |: QUESTIONARIO DE AVALIACAO DO CONTEUDO ABORDADO
PODCAST

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO INCLUSIVA — MESTRADO
PROFISSIONAL
LINHA DE PESQUISA: PRATICAS E PROCESSOS FORMATIVOS DE
EDUCADORES PARA EDUCACAO INCLUSIVA

QUESTIONARIO DE AVALIACAO DO PODCAST

Avaliacao sera pelo Google Form apés o quarto episédio. O link do questionario sera

enviado para o Whatsapp dos participantes:

1. O que vocé aprendeu sobre a anatomia do olho que pode colocar em sua prética

pedagogica?

2. Em relacéo ao episodio sobre as patologias visuais, vocé ja teve ou tem um aluno
com uma das patologias apresentadas no podcast? Houve algumas mudangas no seu

fazer pedagdgico apos ouvi esse tema?

3. Vocé ja fez adequacao de materiais para seu aluno apés ouvir as orientacdes dada

no episédio do podcast?

4. Vocé pode apontar (des)vantagem apos receber formacao sobre baixa visdo focada

nos termos médicos/oftalmolégicos?

5. A formagdo por meio do podcast € uma experiencia que dever ser multiplica?

Justifique sua resposta.
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APENDICE J: REQUERIMENTO AO CENTRO DE APOIO PEDAGOGICO A
PESSOA COM DEFICIENCIA VISUAL- CAP/AP

)

trpe i taibndlis Fralin il

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA ——
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO
COMITE DE ETICA EM PESQUISA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA

REQUERIMENTO
Macapa, 16 /10 f 2023

#A Excelentissima Diretora do Centro de Apoio Pedagdgico a Pessoa com Deficiéncia
Visual - CAPIAP
Senhora Soraya Christina Pereira Leal

Venho por meio deste, solicitar acesso a documentos gue constem as
patologias oftalmoldgicos de alunos atendidos nessa instituicdo para que eu possa
coletar dados que contribuirio com minha pesquisa de mestrado.

O titulo da pesquisa & “Podcast na formagio docente: a transposiciio didtica
de termos médicos scbre baixa visdo" apresentado pela pesquisadora, Mubia Xavier
da Silva e que tem como objetive principal “propor o podcast como recurse na
transposicao diddtica de termos médicos para que o professor compreenda como a
condigao visual, do aluno com baixa visao, impacta nas atividades educacionais e de
vida didria e assim faga as intervencdes para melhorar o uso do residuo visual, com
estimules e adaptagdes de recursos diddticos para cada caso™ e objetivos
secunddrics: (a) Verficar, apdés uma roda de conversa com professores do
atendimento educacional ezpecializado pesquisados, se e quais mecanismos utilizam
para fazer a Transposicio Didatica de termos médicos sobre baixa visao, (b) Construir
o conteddo de um podeast para orientar oz professores, do atendimento educacional
especializado, gquanto a tematicas pertinentes a funcionalidade visual de aluncs com
baixa wisdo, proporcionando educacao continua, com acesso ao conteddo em
gqualquer hora & lugar, (c) Evidenciar como a transposicao diddtica dos termos
médicos sobre baixa visdo, pode contribuir nas adaptagtes de recursos didaticos para
cada caso.

Sem mais,

B 5]

e
P uisadora; Mubia Xavier da Silva

{Mestranda no Programa profissional em Educagdo Inclusiva - PROFEI pela
Universidade Federal do Amapa-AP)
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APENDICE K: CONVITES PARA PARTICIPAR DA RODA DE CONVERSA

Convite para a Primeira Roda de Conversa enviado por Whatsapp

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA
MESTRADO EM EDUCACAO INCLUSIVA-PROFEI

Como falei anteriormente, amanhéa sera a nossa Roda de Conversa On-line, que faz parte
da minha pesquisa de Mestrado.

O tema da Roda é: Vocé sabe como enxerga um aluno com baixa visao?
Sala Virtual: https://meet.google.com/mxi-icem-fzt

Dia: 10/11/2023

Horério: 10h (Sala estaré aberta as 9:55h)

Agradeco sua participacdo e aguardo vocé amanha

Pesquisadora: Nubia Xavier da Silva

Orientador: Prof. Dr. Luis Alexandre Lemos Costa

Convite para a Segunda Roda de Conversa enviado por Whatsapp

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA
MESTRADO EM EDUCACAO INCLUSIVA-PROFEI

Saudacdes, professores do AEE!

Amanha sera a nossa Roda de Conversa On-line, que faz parte da minha pesquisa de
Mestrado.

O tema da Roda é: Acuidade visual, termos técnicos: e agora professor?

Sala Virtual: https://meet.google.com/xef-nyug-pph
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Dia: 24/11/2023

Horério: 10h (Sala estara aberta as 9:55h)

Agradeco sua participacdo e aguardo vocé amanha

Pesquisadora: Nubia Xavier da Silva

Orientador: Prof. Dr. Luis Alexandre Lemos Costa




