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RESUMO

DOS SANTOS CRUZ, Suellen. Construcao e validacdo de um website sobre
deficiéncia intelectual como suporte a formacdo continuada de professores
dos anos finais do ensino fundamental. 140f. Dissertacdo (Mestrado) —
Universidade Federal do Amapa. Programa de PO4s-Graduacdo em Educacgéo
Inclusiva, 2024.

A presente pesquisa foi desenvolvida no ambito do Programa de Pds-Graduagdo em
Educacéo Inclusiva, da Universidade Federal do Amapa. Dados do censo escolar, em
2023, promovido pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira identificou 952.904 alunos com deficiéncia intelectual (DI) no Brasil. Para
contribuir com a formacdo continuada dos professores sobre a DI, buscou-se
desenvolver um website para apoiar os docentes na formacédo especifica sobre essa
deficiéncia. Em face a essa realidade, questionou-se: qual o conteudo ideal para uma
ferramenta digital de apoio a formacao continuada de professores de estudantes com
DI? A pesquisa objetivou desenvolver um website para apoio a formacgéo continuada
de professores dos anos finais do ensino fundamental no processo ensino e
aprendizagem de estudantes com DI. Esta pesquisa € do tipo tecnolédgica e construiu
um produto educacional do tipo website. A metodologia utilizada foi o design
educacional dividido em trés etapas: analise, design e desenvolvimento,
implementacéo e avaliagcdo. Na primeira etapa foram selecionados 100 (cem) estudos
e foram obtidos 10 (dez) conteldos para serem utilizados no website. Os trabalhos
selecionados foram de 2008 a 2023, somente aqueles publicados apds 0 marco da
aprovacao da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéao
Inclusiva. A categorizacdo dos contetdos para o website, na revisdo de literatura,
passou pelas fases da andlise de contetdo, que se estrutura em: 1) pré-andlise; 2)
exploracdo do material, categorizacéo ou codificagcdo e 3) tratamento dos resultados,
inferéncias e interpretagcdo. Os conteddos selecionados dos estudos foram:
estratégias e metodologias de ensino para estudantes com DI (26%), seguido de
diferenciacao curricular (16%), ensino colaborativo (11%), conceitos e caracteristicas
da pessoa com DI (9%), avaliacdo (8%), a importancia da familia para a
aprendizagem do aluno com DI (7%), socioemocional e problemas ligados a
estudantes com DI (7%), histéria e politicas publicas do publico-alvo da educacgéo
inclusiva (6%), Desenho Universal para a Aprendizagem (5%) e Tecnologia Assistiva
(5%). Na etapa design e desenvolvimento, houve a organizacdo dos conteldos
realizada por docentes das instituicbes coparticipantes por meio de reunido e
guestionario. Os resultados dos instrumentos (100%) afirmaram manter todos os
conteudos selecionados. Também ocorreu a producéo do protétipo das telas em que
foi definido o nome do website Hora DI Incluir, a logomarca e a hospedagem em
www.horadiincluir.com. J& na etapa de implementacdo e avaliacdo, houve o
encaminhamento do link do website e do questionario aos juizes especialistas que o
avaliaram e o validaram com o coeficiente de validagcédo de conteado em 0,9. A partir
desse resultado, a versao final apresentou todas as corre¢cdes sugeridas pelos juizes.
Assim, conclui-se que o website produzido possui contetudos selecionados que iréo
contribuir com a formacao de professores sobre a tematica abordada.

Palavras-chave: deficiéncia intelectual; formacdo docente; website.


http://www.horadiincluir.com/

ABSTRACT

DOS SANTOS CRUZ, Suellen. Construction and validation of a website on
intellectual disability to support the continued training of teachers in the final
years of elementary school. 140f. Dissertation (Master’s) — Federal University of
Amapa. Postgraduate Program in Inclusive Education, 2024.

This research was developed within the scope of the Postgraduate Program in
Inclusive Education, at the Federal University of Amapa. Data from the school census,
in 2023, promoted by the National Institute of Educational Studies and Research Anisio
Teixeira identified 952,904 students with intellectual disabilities (ID) in Brazil. To
contribute to the continued training of teachers on ID, we sought to develop a website
to support teachers in specific training on this disability. In view of this reality, the
guestion was: what is the ideal content for a digital tool to support the continued training
of teachers of students with ID? The research aimed to develop a website to support
the continued training of teachers in the final years of elementary school in the teaching
and learning process of students with ID. This research is of a technological type and
built an educational product of the website type. The methodology used was
educational design divided into three stages: analysis, design and development,
implementation and evaluation. In the first stage, 100 (one hundred) studies were
selected and 10 (ten) contents were obtained to be used on the website. The selected
works were from 2008 to 2023, only those published after the milestone of approval of
the National Policy on Special Education from the Perspective of Inclusive Education.
The categorization of content for the website, in the literature review, went through the
phases of content analysis, which is structured into: 1) pre-analysis; 2) exploration of
the material, categorization or coding and 3) treatment of results, inferences and
interpretation. The contents selected from the studies were: teaching strategies and
methodologies for students with ID (26%), followed by curricular differentiation (16%),
collaborative teaching (11%), concepts and characteristics of people with 1D (9%),
assessment (8%), the importance of the family for the learning of students with ID (7%),
socio-emotional and problems linked to students with ID (7%), history and public
policies of the target audience of inclusive education (6%), Universal Design for
Learning (5%) and Assistive Technology (5%). In the design and development stage,
the content was organized by professors from co-participating institutions through a
meeting and questionnaire. The results of the instruments (100%) stated that all
selected contents were maintained. The prototype of the screens was also produced
in which the name of the Hora DI Incluir website, the logo and hosting at
www.horadiincluir.com were defined. In the implementation and evaluation stage, the
website link and questionnaire were forwarded to expert judges who evaluated and
validated it with a content validation coefficient of 0.9. Based on this result, the final
version presented all the corrections suggested by the judges. Therefore, it is
concluded that the website produced has selected content that will contribute to the
training of teachers on the topic covered.

Keywords: intellectual disability; teacher training; website.
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1 INTRODUCAO

A luta pelos direitos das pessoas com deficiéncia no Brasil ganhou destaque
com a Constituicdo Federal (CF) de 1988 e foi fortalecida pelas Diretrizes Nacionais
de Educacédo também conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB) de 1996. A CF e a LDB representam 0S primeiros passos para a
garantia de igualdade de condi¢cdes de acesso e permanéncia de todos os alunos na
escola, assim como, a liberdade para aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento. Depois dessas normativas, a Lei Brasileira de Inclusédo (LBI) de 2015, é
considerada um marco para educacao nacional, pois visa garantir mais precisamente
a incluséo social e escolar de todos os alunos com deficiéncia.

Mesmo com as normativas que relatam as condi¢des de igualdade, é possivel
detectar dificuldades sociais, financeiras e intelectuais no ambiente escolar, torna-se,
assim, necessaria a adequacéo pratica das leis por todas as pessoas que compdem
a sociedade. Por esta razdo, apesar dessa heterogeneidade, a educacéo precisa ser
pensada de forma coletiva, com acessibilidades para quaisquer entraves, seja surgido
pelo governo, pela gestdo, por docentes ou pela familia, para que esteja em
conformidade com o que é defendido nas normativas do pais.

Nesse contexto, a formacdo docente torna-se fundamental para que os
professores estejam capacitados a lidar com alunos com deficiéncia em sala de aula
a fim de ajuda-los a aprender, a socializar e a garantir seu direito de permanecer em
uma escola acessivel e democrética (Brasil, 2008).

Ao analisar a escola, os desafios docentes relativos a formacéo basica séo
inumeros. No cotidiano da educacao brasileira ha limitagdes, tais como, as relativas
ao espaco fisico de trabalho, a escassez de recursos materiais, falta de acessibilidade
e tecnologia. Em vista dessas limitagcdes, os problemas concernentes a formacéo
profissional sdo apontados como 0s mais impactantes negativamente (Vitta; Vitta,;
Monteiro, 2010).

Nesse viés, destaca-se a relevancia de propostas de formacgéo continuada de
professores da educacdo bésica voltadas para diferentes publicos de alunos,
principalmente aqueles que apresentam algum tipo de deficiéncia, a exemplo a DI, os
guais apresentam grandes desafios para a educacéo e para o trabalho (Frederico;
Laplane, 2020).
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Esses desafios existem devido a dificuldade que os alunos com DI tém para
aprender a ler e escrever e, consequentemente, ndo conseguem assimilar contetdos,
fato que provoca frustracbes para o professor, o aluno e a familia. Devido a essas
problematicas, os docentes, na maioria das vezes, ndo sabem como agir ou
desenvolver métodos de ensino diversificados para esse publico. Apesar de diversas
acoOes, tais como, reunifes pedagogicas, conselho de classe e sala de AEE com seu
atendimento, ha necessidade de ter professores que atendam eficazmente as
demandas de alunos com DI (Santos, 2020).

O professor, ao iniciar sua atuacdo em sala de aula, acredita que
planejamento, boa explicacédo e atividades sdo suficientes para que todos os alunos
aprendam. Contudo, ao final de um ciclo, ao avaliar o aluno, percebe que suas
expectativas de aprendizagem nao foram alcancadas. Assim, essa angustia o inquieta
e ele percebe que nado basta ter apenas conhecimento em uma érea, também precisa
aprender a ensinar e incluir alunos com DI. Essa acdo é necessaria, pois embora
todos os alunos estejam em uma mesma sala, eles aprendem de maneiras e ritmos
diferentes. Por esta razdo, é necessario que o docente busque em artigos,
dissertacdes, teses, produtos educacionais, livros e sites confiaveis, informacdes
sobre como promover o processo de ensino e aprendizagem de alunos com DI em
sua sala de aula (Santos, 2020).

Em tempos atuais, percebe-se que ha alunos retidos que ndo avancam de
ano/série, com problemas socioemocionais e que apresentam extremas dificuldades.
Eles precisam receber o apoio necessario para estudar em uma perspectiva inclusiva.
Para atuar com esses alunos, o docente precisa buscar estratégias para motivar e
avaliar as potencialidades de cada um para que possam avancar por meio de
atividades que universalize o processo de ensino e aprendizagem minimizando as
barreiras, para tornar o curriculo acessivel (Zerbato; Mendes, 2018).

N&o basta apenas a vontade do docente, sabe-se que ha poucos materiais
para a formac&o ou apoio pedagogico, a maioria S&o meras analises e/ou atividades
gue visam somente a adaptacao curricular, com foco na memorizacao, nédo incluindo
o aluno com DI, pois, o professor passa a estimula-lo apenas facilitando seu processo
de avanco de série escolar, sem se preocupar com o conhecimento apropriado e com
a socializacéo.

O professor precisa se apropriar do conhecimento cientifico, com o intuito de

promover o ensino e aprendizagem dos seus alunos. Entédo, para atingir o objetivo
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proposto, é preciso estar em constante atualizacdo académica, visando aplicar
diariamente os conhecimentos cientificos em sua praxis em sala de aula. Assim,
conteudos validados por especialistas faz com que a teoria e a pratica sejam
unificadas de maneira confiavel e eficaz (Santos, 2020).

Formacgbes mal elaboradas e que ndao contemplem a particularidade da vida
do professor geram prejuizo para todos os envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem, contudo, os recursos tecnoldgicos digitais como propostas de apoio a
formacao continuada de professores, constituem tecnologias acessiveis, com baixo e
mais atrativo custo, além de ser amplamente popularizadas na sociedade atual (Costa
et al., 2023).

A investigacao da formacé&o docente € importante, pois 0 professor precisa ter
formacgéao/capacitacdo para atender com qualidade todos os alunos, compreendendo
suas limitacdes, se houver, e oferecendo acessibilidade pedagdgica necesséria,
segundo suas necessidades. Sob esta 6ética, ndo se pode aceitar a atuacdo de um
docente, em sala de aula, sem ter um olhar inclusivo que ofereca uma educacéo
responsavel aos seus educandos (Frederico; Laplane, 2020).

Por isso, atualmente, devido ao avanco das tecnologias digitais, € imperioso
propor uma formacdo que ocorra em formato digital, para que o professor tenha
acesso a qualguer momento e possa buscar as informagdes importantes de estudos
atuais sobre a DI com bases de dados relevantes para subsidiar o trabalho docente.

A presenca do aluno com DI faz parte do cotidiano escolar e isso ndo € um
empecilho, mas sim um assunto sério que precisa de pesquisas e estudos que visem
a melhor forma de atrair a atencdo desse aluno para ajuda-lo a aprender de forma
acessivel, com apropriacdo do conhecimento.

Conforme os dados do censo escolar do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira- INEP, o ndmero de pessoas com DI
matriculadas na educacgéo basica no pais aumentou. Neste censo, verificou-se que
mais da metade dos alunos de inclusdo, o equivalente a 53,7% (952.904 pessoas),
sao alunos com DI (INEP, 2023).

De acordo com os ultimos dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica divulgados em 2020, no Amapa, foram matriculados 2.971 alunos com DI
nas escolas publicas estaduais, comprovando a matricula e permanéncia desses

escolares conforme garantido na CF, LDB e LBI (Amapa, 2020).
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As escolas publicas da rede estadual de ensino no Amapa apresentam o
Plano de Atendimento Educacional Especializado (PAEE), que se propde a atender o
publico-alvo da educacéo inclusiva (estudantes com deficiéncia, transtornos globais
de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo), tanto na sala de aula regular
guanto no Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Nessa perspectiva, em 2015 foi aprovado o Plano Estadual de Educacao do
Amapa 2015/2025, que busca a universalizacdo do acesso a educacdo basica e ao
AEE, preferencialmente na rede regular de ensino. Esta meta pretende garantir um
sistema educacional inclusivo, contemplando salas com recursos multifuncionais,
classes inclusivas, escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados
(Amapa, 2015).

A necessidade da criacao de ferramentas digitais para a formacao continuada
de professores € indispensavel. Por esta razdo, propds-se a criacdo de um website
gue contemplou os conteudos identificados em estudos cientificos e indicados por
professores especialistas que atuam em sala de aula regular ou no AEE a fim de
construir uma rede de informacdes confiaveis para ajudar o professor no trabalho com
0 publico com DI. Sendo esta cientificamente fundamentada e validada por
especialistas para contribuir na melhoria da atuagédo docente frente a esse publico e,
conseguentemente, otimizar o processo ensino e aprendizagem. Frente ao exposto,
houve a seguinte pergunta de pesquisa: qual o conteudo ideal para um website de
apoio a formacéao continuada de professores de educandos com DI?

Diante disso, refletiu-se na hipétese de que a maioria dos docentes dos anos
finais do ensino fundamental ndo possuem formacao continuada sobre a tematica DI
nem acesso as informacdes relevantes para o ensino das competéncias e habilidades
do seu componente curricular para esse publico. Nesse sentido, acredita-se que o
conhecimento adquirido no website produzido a partir desta pesquisa, pode contribuir
significativamente na formacéo continuada de professores, ajudando-os na formacao
continuada.

Nessa perspectiva, justifica-se esta pesquisa por meio do Guia de
Tecnologias desenvolvido pelo Ministério da Educacgéo, que tem por objetivo estimular
especialistas em geral, professores, pesquisadores, assim como, instituicbes de
ensino e pesquisa, organizagdes sociais, a fim de criar tecnologias educacionais que

visem contribuir com a elevacao da qualidade da educacéao basica, além de fomentar
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a producéo teorica que se realize por meio da criagdo de tecnologias inovadoras
(Brasil, 2013).

Assim, se esclarece a necessidade da criagdo de um website educacional
voltado a formacédo continuada dos professores que atuam com alunos com DI, pois
a disponibilizacdo das informacfes inerentes a pesquisa por meio da internet,
oportunizara novas aprendizagens a uma maior quantidade de docentes que desejam
esse tipo de formacao, em formato atrativo, com conteudo cientifico importante na
formacgao continuada.

Nesse viés, 0 objetivo geral deste estudo foi desenvolver um website para
apoio a formacédo continuada de professores dos anos finais do ensino fundamental
Nno processo ensino e aprendizagem de estudantes com DI. Para tanto, os objetivos
especificos foram: coletar informacdes académicas de textos publicados entre os anos
2008 a 2023 acerca da tematica DI, elaborar o conteddo do website para apoio a
formacdo continuada de professores de estudantes com DI e validar o contetudo
selecionado para o website como apoio a formacado continuada de professores nos
processos de ensino e aprendizagem de estudantes com DI.

Logo, esse estudo buscou contribuir em relagdo ao tema formacdo de
professores para educacdo de estudantes com DI, pois selecionou contetdos
cientificos voltados a formac&o docente para atuar com alunos com DI nos anos finais
do ensino fundamental, justificando-se a necessidade de investir e garantir a formacgéao
de professores por meio da tecnologia digital, a fim de apoia-los com conteudos
selecionados a partir de uma revisdo da literatura e da contribuicdo de docentes
experientes, também validado por especialistas da area da educacao e da saude.

Ao considerar o que foi apresentado, esta pesquisa foi estruturada em seis
sec¢les, sendo a primeira esta, a introducdo. A segunda é a revisao da literatura. A
terceira apresenta uma descricdo da metodologia. A quarta secao contempla os
resultados e as discussdes dos dados encontrados. Na quinta, encontra-se o produto

educacional, e na sexta secdo, estdo as consideracdes finais da pesquisa.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Nessa secdo € descrito um breve contexto que contribui para o
desenvolvimento da educacao inclusiva. Em evidéncia, explicita-se sobre: Educacao
para pessoas com deficiéncia, Deficiéncia intelectual e coensino, Formacdo de

professores para pessoas com deficiéncia e Tecnologia no processo de formacéao.

2.1 EDUCACAO PARA PESSOAS COM DEFICIENCIA

A deficiéncia é uma condicdo que causa altera¢gBes significativas tanto nas
fungdes estruturais quanto nas fung¢des funcionais no organismo. Ela ocorre quando
h& a capacidade reduzida ou ausente, em padrées considerados normais para 0s
seres humanos e expressa-se também nas habilidades praticas, sociais e conceituais
(Simone, 2022).

Qualquer pessoa, com algum tipo de deficiéncia ou ndo, precisa estar na escola
juntamente com as demais. Os documentos internacionais existentes que expressam
essa garantia, sdo: Declaracdo Mundial de Educacao para Todos (Unesco, 1990),
Declaragdo de Salamanca (ONU, 1994), Convencdo Interamericana para a
Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagao contra as Pessoas Portadoras de
Deficiéncia, também conhecida como Convencgéo da Guatemala, Convencéo sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2009) e Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (Unesco, 2015).

Além dos documentos internacionais, existem os documentos nacionais, como:
Constituicao Federal (Brasil, 1988), Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional
(Brasil, 1996), Estatuto da Crianca e do Adolescente (Brasil,1990), Plano Nacional de
Educacao- PNE (Brasil, 2014), Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
da Educacéao Inclusiva- PNEEPEI (Brasil, 2008) e Estatuto da Pessoa com Deficiéncia
(Brasil, 2015).

Diante das normativas internacionais e nacionais, deve-se observar que as
decisBes de politica educacional devem ser feitas com base na maior evidéncia
possivel, evitando a improvisagao, a descontinuidade e o desperdicio de recursos. As
leis existem e precisam ser cumpridas. Nao se pode mais permitir a falha no ensino
desumano da pessoa com deficiéncia, pois existe uma lacuna até o presente para o

trabalho com a Educacéo Inclusiva (Chizzotti, 2015; Lima; Silva, 2017).


http://unesdoc.unesco.org/images/0008/000862/086291por.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/decreto/d6949.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/decreto/d6949.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/decreto/d6949.htm
http://www.itamaraty.gov.br/images/ed_desenvsust/20160119-ODS.pdf
http://www.itamaraty.gov.br/images/ed_desenvsust/20160119-ODS.pdf
http://www.itamaraty.gov.br/images/ed_desenvsust/20160119-ODS.pdf
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Dito isto, desde a implantacdo do Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de
2011, que dispbe sobre educacdo especial e o AEE, as turmas segregadas estéo
extintas, tampouco pode haver segregacéo dentro de uma sala de aula por meio de
tratamentos que excluam qualquer pessoa (Brasil, 2011).

Mais de uma década do referido decreto ja passou e a escola ainda precisa
buscar a preparacdo para ressignificar a importancia da presenca do aluno e sua
permanéncia no ambiente escolar, pois sabe-se que, ainda hoje, as pessoas com
deficiéncia sdo segregadas e vitimas de preconceito e discriminagcdo social,
principalmente quando se considera o direito & educacao (Stainback; Stainback, 1999;
Sassaki, 2010).

Conforme apresentado acima, € possivel perceber que esses problemas
ocorrem porque a sociedade brasileira tem falhas histéricas na garantia da igualdade
no ambiente escolar. Sob essa mesma oOtica é que Zerbato (2018) fala em inclusédo
como resgate da cidadania, busca da plenitude dos direitos sociais, da assisténcia
social, da participacdo da pessoa em todos os aspectos da sociedade, pois, a
educacdao inclusiva, precisa fazer parte da rotina de milhares de alunos.

Sobre isso, Bertolde (2021) mencionava que nao se faz inclusdo apenas em
papéis, visto que as leis foram criadas devido as lutas de familias e professores para
gue hoje se pudesse viver em um ensino mais humano. Dessa maneira, € fato que
toda pessoa deve ter direito a educacédo como parte integrante de seus direitos sem
gualquer forma de discriminacao.

Nesse contexto, Anache (2018) afirma que é preciso superar a era da excluséo.
Essa superacdo provocard diversos mecanismos que serdo tranquilizados pela
prépria deficiéncia e as solu¢des percebidas no processo de adaptacdo pragmatica
do individuo ao seu meio.

Em suma, é necessario que ocorra 0 processo de ensino e aprendizagem para
pessoas com deficiéncia, pois as leis precisam ser cumpridas. O ensino nao pode ser
romantizado nem muito menos imposto, mas deve ser efetivado por todos com

verdadeira unido dos envolvidos (Santos, 2020).

2.2 DEFICIENCIA INTELECTUAL E COENSINO

O Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5) considera
a DI um transtorno que inicia no periodo do desenvolvimento e engloba déficits nas
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areas: funcional, intelectual, adaptativo, de dominio conceitual, de responsabilidade
social e de independéncia pessoal. Segundo a Associacdo Psiquiatrica Americana-
APA, esses déficits, consequentemente, revelam-se em fracasso em atingir padroes
de desenvolvimento e de aspectos socioculturais relacionados a autonomia e a
responsabilidade social (APA, 2023).

A American Association on Intellectual and Developmental Disabilities
considera a DI como um tipo de variacdo de deficiéncia e € conceituada como
limitacdes no funcionamento intelectual incluindo a aprendizagem, o raciocinio e a
resolucdo de problemas, além de restricbes no comportamento adaptativo, que
envolvem habilidades conceituais, sociais e praticas em atividades diarias,
caracteristicas originadas antes dos 22 anos de idade. Assim, considera-se as
limitag6es do funcionamento do individuo dentro de contextos de ambientes tipicos de
individuos da mesma faixa etaria e da mesma cultura para o diagnostico da DI.

Segundo Bertolde (2021), a DI conceitua-se como limitacées nas habilidades
mentais que estdo ligadas a inteligéncia, dificultando o raciocinio, comunicacéo,
habilidades gerais de aprendizagem, assim como as interpessoais e as sociais. A
pessoa com DI nédo alcanca padrdes de independéncia tanto pessoal como de
responsabilidade social da vida cotidiana.

Além disso, a DI pode ser classificada quanto aos niveis de severidade, como:
leve, moderado, grave e profundo; e a classificacdo do perfil cognitivo medida pelo
guociente de inteligéncia: leve (F70- QI de 50 a 70), moderado (F71- QI de 35 a 50),
grave (F72- Ql de 20 a 35) e profundo (F73- QI abaixo de 20) (APA, 2023).

Diante dos conceitos apresentados e do conhecimento sobre grau de
severidade da DI, lidar com alunos alunos com DI pode representar um desafio. Logo,
€ importante que se reforce o estudo do desenvolvimento do individuo com DI para
gue os professores saibam trabalhar assertivamente com eles em sala, a fim de
conhecer suas dificuldades e identificar seus avancos, para ajuda-los a serem
incluidos na sociedade. Visto que o professor deve estimular os alunos a conhecerem
suas multiplas formas de aprendizagens (Anache, 2018).

Na visdo de Silva (2021), é necessario analisar o processo de apropriacdo dos
conteudos escolares por meio da linguagem do aluno com DI incluso no ensino regular
com énfase no trabalho do professor. Dessa forma, deve-se refletir sobre o processo
de compreenséao desses conteudos, a fim de criar estratégias que visem a garantia do

trabalho docente inclusivo.
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Associado a isso, Silva (2021) relata que existe um despreparo das escolas em
lidar com alunos com DI, pois este aluno tem dificuldades em acompanhar os
conteudos apresentados pelos docentes, sendo assim, necessita de procedimentos e
encaminhamentos de métodos diferenciados, 0os quais, muitas escolas ndo possuem
estrutura suficiente para realiza-los (Silva, 2021).

Nessa perspectiva, o aluno com DI deve ser observado por toda a comunidade
escolar, o que pressupde que 0 processo de ensino e aprendizagem perpassa por
todos os profissionais da escola (Bertolde, 2021).

Quando se fala em relacdes sociais e comunidade, Vygotski e Luria (2007)
consideram que o desenvolvimento psiquico depende do meio em gque a pessoa esta
inserida e da mediacdo com o outro. Isso se da ao fato de que, ao longo da histéria
foram criados estere6tipos sobre a pessoa com DI, entretanto, a partir da defectologia
de Vygotski (1989), percebeu-se que o desenvolvimento por intermédio das relagbes
sociais pode sobressair-se em relacdo aos defeitos organicos por meio da
compensacao gerada pelo contexto social. Por isso, 0s estereotipos precisam ser
desmistificados por toda a comunidade escolar.

Alinhado ao que foi dito acima, o aluno com DI deve ser observado e
acompanhado com mais aten¢ao por meio do ensino colaborativo (coensino) entre 0os
professores de sala regular e os professores do AEE. Assim, Vilaronga (2014) define
0 coensino como um servico que da suporte a inclusao escolar, envolvendo o trabalho
em parceria entre dois profissionais, o professor do AEE e o professor regente de sala
de aula. Ou seja, no coensino, o professor do AEE trabalha em parceria, em regime
de colaboracéo, para atender ao aluno com alguma deficiéncia.

Dito de outro modo, 0 coensino visa alcancar a aprendizagem do aluno com DI
dentro da sala de aula regular, local onde passa a maior parte do tempo quando esta
na escola. No coensino, deve-se produzir o Planejamento Educacional Individualizado
(PEI), elaborado por ambos os docentes, apontando as dificuldades e avancos
individuais de cada aluno. Fator esse que deve ser levado em conta para ocorrer a
aprendizagem integral do educando (Scavoni, 2016).

Nessa perspectiva colaborativa, o coensino garantiria a aprendizagem e o
acompanhamento de todos os alunos, visando assim o Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA) e o aluno com DI estara inserido nesta perspectiva inclusiva.
Essa proposta acredita que os curriculos e materiais produzidos na escola devem ser

feitos visando acomodar a maior variedade possivel de preferéncias e necessidades
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dos discentes para garantir que todos aprendam (Simone, 2022).

Silva (2021) afirma que € importante a relagcdo entre os pares, seja entre
professor e alunos ou entre os alunos. Essa observacdo da autora revela a
contraposicao do real e do ideal, ela acredita que o docente deve se sentir preparado
com formacao e/ou experiéncia para lidar com esse publico.

Sobre isso, é importante entender que, para o aluno com DI, essa relacdo de
pares € muito importante, porque a linguagem € uma das fun¢des mais relevantes que
implicam novas formas de comportamento. Portanto, a escola é o melhor lugar para
desenvolver a linguagem, pois € la que se encontra intencionalidade, objetividade e o
direcionamento das atividades (Silva, 2021).

O aluno com DI apresenta dificuldades na aprendizagem em geral e social,
como ja foi mencionado anteriormente, e a escola é o ambiente propicio para o
desenvolvimento da linguagem. A escola € um espaco sistematizado, organizado e
planejado, assim, Silva (2021) evidencia a relacéo entre desenvolvimento, quantidade
e qualidade da educacéao, pois a aprendizagem escolar esta diretamente relacionada
ao desenvolvimento das fungbes psiquicas superiores. Para se alcancar mais um
passo, muitas vezes, é preciso mudar.

Paralelo a isso, Brito (2020) acredita que, na maioria das vezes, o aluno com
DI é deixado a mercé de adaptacdes simpldrias e sem sentido, que ndo contribuem
significativamente para o seu desenvolvimento.

Nesse sentido, durante o processo de ensino e aprendizagem, ndo ha a
utilizac&o de formulas magicas a fim de garantir a aprendizagem do aluno, mas torna-
se possivel por meio do trabalho docente, oportunizar a aprendizagem e
desenvolvimento da crianca em idade escolar, seja ela com ou sem deficiéncia
(Bellanda Garcia, 2021).

Brito (2020), ainda relata que a formacdo continuada certamente é fator
determinante para renovar praticas pedagoégicas, assim, o conhecimento contribui na
melhora do processo de inclusédo nas salas comuns, para que se alcance qualidade
na educacdo de alunos com DI. Logo, mudar se faz necessario para alcancar a
inclusao, pois o progresso escolar também esté ligado a formacéo docente.

A formacéo continuada dos professores € necessaria em todo 0 seu percurso
profissional, assim como, deve-se manter a oferta de suporte aos alunos com DI, pois
essas acOes podem contribuir para 0o sucesso ou nao dos programas inclusivos
(Mendes, 2010).
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2.3 FORMACAO DE PROFESSORES PARA PESSOAS COM DEFICIENCIA

A formacédo continuada de professores é entendida como um processo
constante de aprimoramento dos conhecimentos necessarios a atividade profissional
diaria e deve ser realizada ap6s a formacdo inicial, com o objetivo
de garantir uma melhor qualidade de ensino aos alunos e deve se tornar permanente
para sempre que o professor precisar (Andrade, 2019).

Candau (1997) apresenta trés aspectos basicos que fazem parte do processo
de formacao continuada de professores, que sao: a escola, como local preferencial de
formacao; a valorizagdo do conhecimento educacional; e, o ciclo de vida docente.
Esses aspectos apontam que a formagdo continuada deve: partir das necessidades
da vida escolar do professor; atingir a promoc¢éo do conhecimento pedagdgico; e, por
fim, promover e manter o conhecimento que foi construido na pratica.

Em vista disso, a LDB (1996) em seu artigo 62, primeiro paragrafo afirma que
€ competéncia da Unido, do Distrito Federal, dos Estados e dos Municipios, atuarem
em cooperacéo, a fim de promover a formacgdao inicial e continuada dos profissionais
da educacdo. E, no segundo paragrafo da referida lei, sugere-se a utilizacdo de
recursos e tecnologias a distancia para a formacdo continuada e a capacitacédo
docente.

A formacdo dos professores estd preconizada também na Declaragdo de
Salamanca e na atual Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva. Esses documentos orientam os sistemas de ensino a garantirem
gue ocorra a formacé&o de professores para todos os profissionais da educacéo (Brasil,
2008).

Assim como essas normativas, o Programa Educacéo Inclusiva, implementado
pelo Ministério da Educacao e Cultura em 2005, ratifica que o processo de formacao
de gestores e educadores, € necessario para a garantia do direito de acesso de todos
a escolarizacao (Brasil, 2005).

Essa garantia precisa ser real, pois o aluno com DI esta presente no dia a dia
do professor e este precisa estar capacitado para ensinar e/ou mediar a educacao
desse estudante. A partir dessa realidade, Molero, Roman e Silva (2020) afirmam que
os docentes, em uma perspectiva inclusiva, devem buscar conhecer suas dificuldades
e necessidades para a efetivagéo do ensino, reiterando a importancia da formacao do

professor de classe regular que lida diariamente com diferentes escolares.



26

A formagao continuada e permanente no ambiente escolar deve ocorrer e ter
como foco central os professores que lidam diariamente com alunos com DI, pois uma
grande parte dos problemas ligados a aprendizagem desses alunos poderiam ser
sanadas com a formacg&o continuada e especializada para os docentes (Andrade,
2019).

O acompanhamento pedagdgico do aluno com deficiéncia desde a educacéo
infantil, € necessario para que consequentemente ele tenha um desempenho melhor
na fase adolescente, conquistando sua autonomia na vida adulta. Os alunos do 6° ao
9° ano estdo em idade de transicéo e passam por desafios fisioldgicos, emocionais,
sociais, entre outros. Para alcancar a aprendizagem, o professor precisara lidar com
a heterogeneidade da turma, o que so € possivel, segundo Pletsch (2009), com uma
formacédo que dé possibilidades da mobilizacdo dos conhecimentos do professor, a
fim de articuld-los com suas competéncias mediante acdo e reflexdo da teoria e da
pratica.

Assim, uma das maiores dificuldades é saber atender alunos com dificuldades
de aprendizagem ou com deficiéncia de forma personalizada. Uma boa estratégia
seria investir tempo em formacdo continuada, mesmo que em servi¢o, para que o
professor tenha a oportunidade de aprender, por meio de experiéncias de outros
colegas, a planejar, a criar aulas integrativas, a aplicar atividades e avaliacdes para
incluir todos os educandos (Caramori, 2014).

A formacao de professores quando é planejada e organizada pode contribuir
com o desenvolvimento profissional de todos no espago escolar, priorizando a
colaboracdo mutua, pois todos possuem conhecimentos que podem ser
compartilhados (Campos, 2020).

Em outras palavras, a formacéo continuada precisa ser incentivada a fim de
proporcionar ao professor as possibilidades de superar as dificuldades do seu
cotidiano, o auxiliando para a realizacdo de uma pratica pedagogica que atenda a
todos os alunos. Nesse sentido, € importante saber que a partir dos estudos
cientificos, o professor podera contribuir para que a geracéo futura seja mais inclusiva
por meio de pesquisas voltadas para esta area educacional (Bertolde, 2021).

Sobre isso, Menezes (2008) afirma que a formagao de professores precisa ser
repensada, visto que o mundo é caracterizado por grande complexidade e mudancgas,
pois mesmo com esse cenario ja exposto, as formacdes atuais de professores séo

centradas apenas gestdo escolar e as reunides de professores ocorrem apenas
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abordando assuntos superficiais do ponto de vista formativo, como programacoes
festivas da escola.

Nesse sentido, o docente que atua em classe regular deveria contar com apoio
para a sua formacé&o, alcancando possibilidades de planejar o ensino para todos os
alunos, visando assim, aprimorar sua formacéo inicial e continuada a fim de suprir as
lacunas de aprendizagem que interferem em sua pratica em sala de aula (Pletsch,
2009).

Por fim, assim como o aluno precisa de estimulo para que aprenda, o professor
também precisa ser estimulado a uma formacao continuada. Dessa forma, a formacao
€ crucial para a reflexdo da acdo docente, porque permite a percepcdo dos erros e
acertos que contribuem para o amadurecimento da pratica pedagogica (Andrade,
2019).

2.4 TECNOLOGIA NO PROCESSO DE FORMACAO

A tecnologia desempenha um papel fundamental na capacitacdo de pessoas
com deficiéncia, como abordado por Zerbato e Mendes (2018). Ao integrar
ferramentas tecnoldgicas no processo educativo, é possivel promover um ambiente
de aprendizagem mais inclusivo e acessivel. Essas tecnologias permitem que 0s
educadores adaptem o contetdo as necessidades individuais dos alunos, facilitando
a personalizacao do aprendizado.

Menezes (2008) pontua que o docente vé a formacdo como uma atividade
cansativa e pouco atrativa na atualidade. Essa percepcdo de que os cursos de
formacgédo de professores reforcam o olhar fragmentado em relagéo a incluséo como
um todo, evoca a necessidade do uso de ferramentas digitais no processo formativo,
pois sem um conteudo cientifico que ajude o professor a aprender novas maneiras de
ensinar apenas expdem conceitos e leis.

Além disso, a tecnologia oferece recursos que ampliam a autonomia e a
independéncia dos estudantes, permite que eles acessem informacdes e materiais
educativos de forma mais flexivel. Isso ndo apenas melhora a qualidade da educacéo,
mas também potencializa o desenvolvimento de habilidades essenciais para a vida
profissional e social. Portanto, a capacitacdo por meio da tecnologia é crucial para
garantir que pessoas com deficiéncia tenham oportunidades iguais de aprendizado e

crescimento (Zerbato; Mendes, 2018).
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Para realizar o trabalho em sala de aula, segundo Imbernén (2009), o professor
precisa conhecer seu publico, suas dificuldades, suas habilidades e seu tempo de
desenvolvimento. A diversidade estudantil requer conhecimentos que véo além de
contetdos especificos de um componente curricular. Esta afirmagdo percebe a
relevancia das ferramentas digitais na formacao permanente do professor.

Também € necessario 0 ensino de praticas educacionais voltadas para a
inclusdo, a adaptacdo de materiais de apoio e avaliacbes coerentes com as
habilidades do educando. Muitos materiais podem ser compartiihados de forma
colaborativa por meio de recursos digitais que podem oferecer conteldos com
abordagens que ajudem o professor a trabalhar a singularidade do aluno de forma
personalizada. Sempre € necessario adequar as praticas educativas a realidade de
sala de aula (Glat; Fernandes, 2012).

Mantoan (2006) acredita que ensinar, neste contexto, significa entender a
heterogeneidade dos estudantes. Para a autora, € necessario abandonar um ensino
apenas de transmisséao e realmente adotar uma pedagogia que seja ativa, interativa,
integra, inclusiva, que se contrapde as curtas visoes unidirecionais. Com a visao do
DUA, o professor precisa saber que existem diferentes discussées no meio cientifico
que permitem utilizar praticas de acordo com as diferencas existentes em uma sala
de aula.

Diante de todo esse contexto, percebe-se a importancia de refletir sobre a
modalidade de formagdo continuada flexivel, de facil acesso e mais pontual em
relac@o aos problemas diarios dos docentes. Para tal, a gestdo escolar em geral deve
incentivar a formagao, porque todos saem ganhando com aquisi¢cao do conhecimento
(Mantoan; Baptista, 2018).

A partir do ano de 2003 foram implementados varios programas de Educacéao
a Distancia (EaD) para apoiar a democratizagdo da educacao superior no Brasil e
fortalecer a expanséao do setor privado. E, em 2006, houve a criagdo da Universidade
Aberta do Brasil (UAB), que ampliou a oferta e 0 acesso a educacéao superior publica
em diferentes regides do pais (Brasil, 2006).

De acordo com Moreira, Henriques e Barros (2020), por meio das tecnologias
digitais, o ensino EaD favorece a busca permanente por formacdo docente.
Diariamente surgem novas ferramentas que proporcionam mudangas significativas
para a aprendizagem docente por meio de tecnologias educacionais em ambientes

virtuais de aprendizagem e ferramentas digitais como, por exemplo, plataformas,
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programas, games, aplicativos e websites.

Além disso, é importante ressaltar que os docentes fazem uso das tecnologias
para o ensino e para a sua aprendizagem. Nesse viés, é importante que ocorra uma
melhora nos curriculos de formacao de professores, principalmente, ao aprendizado
por meio das tecnologias para formacao tedrica e pratica (Garbin; Oliveira, 2021).

Isto posto, é necessario abordar as teméaticas referentes a mediacao
pedagogica e ao uso das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacéo (TDIC’s)
como estratégias importantes no contexto do processo de ensino e aprendizagem,
especialmente sobre a educacéao inclusiva (Cruz et al., 2024)

Para acompanhar o processo de evolucao digital na formacao profissional, é
importante perceber que as formas de alcance a educacao estdo se tornando mais
acessiveis, pois o0 surgimento das plataformas de aprendizagem virtual garantiram
cursos de formacao inicial, como as graduacdes EaD nas UAB. Assim, segundo
Nascimento, Czykiel, Figueir6 (2013), essa modalidade de ensino ocorre sem a
presenca fisica e acontece por meio das TDIC’s, sendo a modalidade que mais cresce
no Brasil.

Além disso, existem as poOs-graduacdes, cursos de aperfeicoamento e
mestrado profissional, como o Profei, que oferece educacdo semipresencial com
oferta de ensino hibrido. Esses exemplos de EaD em formato virtual ou
semipresencial demostram o quanto a sociedade esta vivendo a cultura digital. Isso
colabora na formagdo do individuo, no sentido de permitir a cada um buscar a
capacitacdo profissional e as transformagbes nos processos de ensino e
aprendizagem (Lapa; Lacerda; Coelho, 2020).

No Brasil, a EaD € uma alternativa para democratizacao do acesso a educacao
e desde 1990 alguns fatores contribuiram para disseminacédo dessa modalidade na
busca de formacédo de professores, como a promulgacdo da LDB (1996) e o
crescimento de programas de formagao de professores (Brasil, 2005).

Dentro da perspectiva de formacdo docente por meio da tecnologia, a
Resolucao n° 2, de 1/07/2015 dispbde que deve-se incluir repertorio de informacdes e
habilidades aos docentes para que seja possivel estabelecer a linguagem dos meios
de comunicacdo e a educacdo nas praticas didatico-pedagdgicas. O objetivo a ser
alcancado é atingir o dominio e uso competente das TDIC’s para obter informacéao,
comunicacao e aprendizagem, além de contribuir para o aprimoramento da pratica

pedagogica e na ampliacdo da formacéao cultural do professor (Brasil, 2015).
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Outra normativa € a Resolucdo CNE/CP n° 2, de 20/12/2019, que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a
Educacdo Baésica e institui a Base Nacional Comum para a Formagéao Inicial de
Professores da Educacdo Basica (BNC- Formacgdo). Essa resolucdo traz em seu
escopo o desenvolvimento das seguintes competéncias docentes: compreender,
utilizar e criar de TDIC’s nas préticas docentes, recurso pedagodgico e ferramentas de
formacédo; usar de diferentes linguagens - verbal, corporal, visual, sonora e digital
(Brasil, 2019).

Desde a formacéo inicial, o docente pode usar ferramentas digitais para seu
aprendizado. No entanto, essa busca deve prosseguir por meio da formacédo
continuada. Sobre isso, Bassani e Magnus (2021) percebem a importancia de uma
abordagem cuidadosa desde a selecédo, a organizacao e a gestao de informacoes, a
fim de facilitar o acesso aos conteudos relevantes que estdo disponiveis na internet.

Moran (2012) enfatiza que as tecnologias motivam a busca pela aprendizagem
individual. Ao acessar um curso, um aplicativo ou um website, o docente busca
informacdes que irdo esclarecer suas duvidas e irdo focar na sua aprendizagem
pessoal. Por isso, formacBes especificas em uma tematica, como a DI, séo
Importantes para garantir aprendizagem patrticular.

O uso de meios tecnolégicos € destacado por Marcon e Malaggi (2021) como
um facilitador no processo de busca pela aprendizagem. Este destaque ressalta a
importancia dos docentes incorporarem as tecnologias digitais em sua formacgéo
continuada para potencializar seu desenvolvimento profissional e suas praticas
pedagdgicas na conquista de autonomia no exercicio de sua pratica.

Essa possibilidade de conquista é possivel se houver bom preparo, formacéo
continuada e atualizacdo constante da aprendizagem. Desta forma, a busca de
conhecimento por meio de ferramentas tecnoldgicas confiaveis, proporcionam
melhorias no processo de ensino e aprendizagem, assim, ha um ganho tanto para o
docente quanto para o aluno, conforme apontado por Moran (2012).

A tecnologia ajuda o professor a buscar a formacgao continuada inclusiva a fim
de melhorar sua préatica em sala de aula com os alunos com DI, pois, € necessario
pensar criticamente sobre a pratica atual ou na pratica de ontem para que se possa

melhorar a prética que vira (Freire, 2015).
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3 METODOLOGIA

Essa secao apresenta a metodologia utilizada, as etapas para a realizacao da
pesquisa, descricdo dos instrumentos de coleta de dado e dos procedimentos de
analise de dado. Nela, ha o passo a passo seguido para que os resultados fossem
alcancados.

3.1 CLASSIFICACAO DA PESQUISA

A pesquisa tecnoldgica, segundo Junior e Sousa (2018), apresenta 0s meios
da pesquisa cientifica, mas seu diferencial € o produto criado pelo pesquisador ao
final de seu trabalho. Por esta razao, a presente pesquisa € caracterizada como sendo
do tipo tecnoldgica, pois emprega 0s pressupostos da pesquisa cientifica e tem o
objetivo de construir um artefato.

Sobre a pesquisa cientifica, Polit e Beck (2019) afirmam que é o método mais
eficaz e confiavel para desenvolver uma pesquisa, pois envolve os seres humanos
desde a identificagdo de um problema até a solugéo.

Cupani (2016) afirma que a tecnologia € o setor do conhecimento responsavel
em projetar artefatos, com base em planejamento, operacdo, configuracédo,
manutencdo e acompanhamento. Assim, a pesquisa de tipo tecnologica apresenta a
caracteristica que a faz ser adequada para a criacdo de ferramentas, nomeada por
Junior e Sousa (2018) como desafio da pesquisa tecnoldgica. A pesquisa tecnoldgica
€ apresentada por Cupani (2016) pelos pressupostos da factibilidade, confiabilidade,
eficiéncia dos inventos e relacéo custo-beneficio.

Ao analisar esses pressupostos, foi percebido que o presente estudo teve como
objetivo desenvolver um produto condizente com o tipo de pesquisa proposto. Seu
artefato foi a criacdo de um website voltado a formacao continuada de professores de
alunos com DI matriculados nos anos finais do ensino fundamental. Assim, este
trabalho apresentou o formato organizacional baseado em Filatro e Cairo (2017) que
apresenta cinco etapas do modelo de design educacional: Analise, Design,

Desenvolvimento, Implementacéo e Avaliacdo (ADDIE).
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3.2 ETAPAS METODOLOGICAS DA PESQUISA

As etapas metodoldgicas foram organizadas pelo método ADDIE de acordo
com o proposto por Filatro (2008), em que as etapas se apresentam da seguinte
forma: andlise, design e desenvolvimento, implementacéo e avaliagdo. Segundo Polit
e Beck (2019), é necessario sistematizar a pesquisa para melhor planejamento e
organizacao do pesquisador.

Para melhor entendimento, segue o quadro 1, o qual contém as etapas
metodolbgicas agrupadas por fases que foram desenvolvidas no decorrer desta

pesquisa.
Quadro 1 - Etapas metodoldgicas da pesquisa
) DESIGN E IMPLEMENTACAO E
ANALISE 3
DESENVOLVIMENTO AVALIACAO
Etapa 1 Etapa 2 Etapa 3

Reviséo da literatura para
embasamento tedrico-cientifico

do website.

Fase de elaboracéo do
protétipo do website a partir de

indicagdo de professores

Avaliacéo e validagéo do
website realizada por juizes

especialistas.

especialistas.

Fonte: Filatro (2008), adaptado pela autora.

Polit e Beck (2019) prop6em o agrupamento de etapas metodoldgicas visando
tornar o trabalho cientifico o mais objetivo e intencional possivel, pois, assim, ha um
melhor acompanhamento de cada fase do estudo. Para entendimento dessas etapas
gue compdem a pesquisa, hi a descricdo de cada uma, com os instrumentos de coleta
de dado e procedimentos de andlise. Nas etapas 2 e 3 também sdo descritos 0s

participantes.

3.2.1 Etapa 1- Analise

A etapa de analise consistiu na revisdo da literatura concernente a tematica da
pesquisa com o objetivo de adquirir conhecimentos que contribuissem para as demais
etapas. Segundo Filatro (2008), € na fase de analise que se objetiva compreender o

problema para propor uma solucao eficaz.
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3.2.1.1 Instrumentos de coleta de dado

Para a coleta de dado, foi realizada a busca nas seguintes plataformas:
Scientific Electronic Library Online (Scielo), Portal de periédicos da Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), EduCapes, Biblioteca Digital
de Teses e Dissertacfes (BDTD), PubMed e Eric.

As plataformas foram consultadas como as seguintes palavras-chave:
educacdo inclusiva, processo de ensino-aprendizagem, estratégias de ensino,
formacdo de professores, deficiéncia intelectual e website. Também foi incluido o
termo booleano “and” para ampliar a busca e foi realizada a estratégias de busca com
alternancia das palavras.

Os critérios de inclusdo estabelecidos foram: utilizacdo de literaturas dos
tltimos 15 (quinze) anos, marco da aprovacdo da Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva- PNEEPEI; textos escritos em Lingua
Portuguesa e em Lingua Inglesa; gratuitos para download; estudos com abordagem
da tematica DI. Como critério de exclusédo, foram descartados os textos que nao
compreendiam os itens mencionados no critério de inclusao.

Para a selecdo dos dados, houve a leitura dos titulos, depois foi realizada a
leitura dos resumos e, por fim, a leitura dos 100 (cem) estudos que atenderam aos
critérios de incluséo a fim de selecionar os conteudos que responderam a pergunta de
pesquisa: qual o conteudo ideal para um website de apoio a formacéo continuada de
professores de estudantes com DI? O objetivo desta pergunta foi desenvolver um
website para apoio a formacédo continuada de professores no processo ensino e
aprendizagem de estudantes com DI. Apés a selecao, foi realizado o download destes
trabalhos e foram armazenados em pasta.

Os dados obtidos a partir da leitura foram colocados em uma planilha da
Microsoft Office Excel (versdo 2011) e foram extraidas as seguintes informacgfes de
cada um: tipo de estudo, titulo, autores, ano, palavras-chave, objetivos gerais e
especificos, resultados, conclusdes e contribuicdo do conteudo para o website.

A partir dessa agédo, foram definidos os objetivos instrucionais, bem como, os
registros do conteudo técnico e cientifico para a construcdo do website. Toda a parte

de analise obedeceu ao passo a passo do fluxograma 1.
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Fluxograma 1 - Etapas para a revisao da literatura
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Fonte: elaborado pela autora (2024).

Durante a etapa de analise, foram selecionados 100 (cem) estudos, dos quais,
ao final desta fase, foram identificados os conteudos ideais para compor o website
(apéndice 1), visando a formacéo continuada de professores dos anos finais do ensino

fundamental sobre a DI.
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3.2.1.2 Procedimentos de analise de dado

A realizagao dos procedimentos de analise dos dados é uma tarefa desafiadora
em pesquisas, pois é necessario organizar os dados, realizar a leitura fundamentada,
codificar e organizagdo o tema, representar os dados e interpret-los
minunciosamente (Creswell, 2014).

A etapa 1 desta pesquisa insere-se nos procedimentos da analise qualitativa.
Isso deve-se ao fato de utiliza-se de sequéncia de agdes que envolve a selecdo dos
dados, categorizacdo baseada no referencial teorico, interpretacdo e elaboracédo de
texto (Gil, 2007).

A revisdo de literatura passou pelas fases da Analise de Conteldo defendida
por Bardin (2011), que se estrutura em trés: 1) pré-analise; 2) exploracao do material,
categorizagcdo ou codificacdo; e, 3) tratamento dos resultados, inferéncias e
interpretacdo. Nessa etapa da pesquisa, foi realizada a interpretacdo dos dados

baseados na Analise de Conteudo, como pode-se perceber no fluxograma 2.

Fluxograma 2 - Sequéncia da técnica de Analise de contetido

Fases da Analise de Contedado J

v

Prée-analise
= Leitura flutuante;
» Escolha dos documentos:
- (Re) formulacbes de objetivos;
- Hipdoteses e formulacdbes de
indicadores.

Exploracao do material

= Criacao de categorias.

|
h

Tratamento dos resultados
= Interpretacao dos resultados.

Fonte: Bardin (2011).
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A validade dos achados da pesquisa em analise de contetdo é decorrente de
uma coeréncia interna e sistematica entre as fases, assim, € possivel perceber a
rigidez da organizagdo, afastando ambiguidades e constituindo-se como uma
premissa fundante (Bardin, 2011).

A pré-andlise foi a primeira fase da organizacdo desta etapa da pesquisa, pois
€ por meio dela que o pesquisador comeca a organizar 0 material para que se torne
util. Nesta fase, houve a sistematizacéo das ideias preliminares em quatro estagios,
gue sao: leitura flutuante, escolha dos documentos, (re)formulacdes de objetivos e
hipéteses e a formulacdo de indicadores (Bardin, 2004).

A leitura flutuante consistiu na analise de titulos de 684.625 dados
encontrados. Para a escolha dos documentos, apés aplicacdo dos critérios de
incluséo e exclusdo, houve a selecdo de 100 (cem) estudos. As reformulacbes de
objetivos dos estudos foram realizadas por meio de andlises dos dados dos textos
selecionados e identificados em uma planilha. Posteriormente, ocorreu o estagio de
selecdo de hipoteses dos conteudos que mais eram abordados, assim como, a
formulacdo de indicadores para selecionar os conteudos ideiais para website
presentes nos estudos.

Na sequéncia, houve a fase de exploragdo do material com a finalidade de
categorizar ou codificar o estudo. A descri¢do analitica foi necesséria para aprofundar
a pesquisa por meio das hipoteses e referenciais tedricos presentes (Mozzato;
Grzybovski, 2011).

Ainda na fase de exploragdo do material ocorreu a definicdo das categorias,
por meio da analise categorial, fez-se 0 desmembramento e posterior agrupamento
ou reagrupamento das unidades do texto. A repeticdo dos termos foi a estratégia
utilizada no processo de codificagdo para serem criadas as unidades de registro e
apos as categorias de andlise iniciais (Bardin, 2011).

A terceira fase resultou no tratamento dos resultados, na inferéncia, na
interpretacdo, carecendo de analise reflexiva e critica dos dados para constituir e
captar os conteudos que estavam em todos os textos selecionados por meio da busca
de dados. Esta fase € uma operacédo légica que resulta em proposi¢cdes verdadeiras
(Fossa, 2003).

As diferentes fases da analise de conteddo proposta por Bardin (2010),
permitem identificar as dimensfes da pesquisa por meio da codificacdo e

categorizacao que facilitam as interpretacdes e as inferéncias (Souza; Santos, 2020).
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Apéds o levantamento das categorias iniciais para a sele¢do dos conteudos
para compor o website, consolidou-se as categorias intermediarias. Os agrupamentos
formados a partir das categorias iniciais, trouxeram informacdes oriundas dos textos.
Nesta etapa, as categorias iniciais sdo descritas conforme a interpretacdo do contetido
dos dados analisados durante a pesquisa (Pereira, 2019; Fossa, 2003).

Durante a analise categorial, identificou-se estudos que abordaram mais de um
conteudo que poderia ser utilizado no website. Os dados foram analisados e houve a
construcdo da categoria final, compreendida pela aglutinacdo das categorias
secundarias e por meio das significagcbes dos conceitos encontrados nos estudos
selecionados (Fossa, 2003).

Nesta etapa, foi possivel consolidar 10 (dez) categorias finais, que foram
apresentadas aos professores especialistas para que escolhessem quais deveriam
constar no website com o intuito de gerar conhecimento necessario a formacéo
docente sobre a DI e para que o website fosse validado por juizes especialistas das
areas da educacéao e da saude.

Ao concluir a fase de analise, ocorreram as etapas de design e
desenvolvimento, para a aplicacdo do projeto voltada a praxis dos conhecimentos
adquiridos na primeira etapa em que foi criado todo arcabouco textual que norteou o

prosseguimento da pesquisa.

3.2.2 Etapa 2 - Design e desenvolvimento

Nessa etapa, de acordo com Filatro (2008), foram delimitadas as estratégias
para atingir os objetivos propostos. Para isso, estabeleceu-se um planejamento para
gue as decisdes fossem tomadas.

A etapa 2 iniciou ap6és assinatura da declaracéo de autorizacdo das instituicdes
coparticipantes, a Secretaria de Estado da Educacdo- SEED (anexo A) e a Secretaria
Municipal de Educacao de Santana- AP- SEME (anexo B), as quais autorizaram o total
de trés professores atuantes nos anos finais do ensino fundamental, experientes em
DI, para participarem da pesquisa a fim de contribuirem com o design e
desenvolvimento do website. Os professores autorizados receberam uma carta
convite para a participacdo na pesquisa (apéndice II).

No fluxograma 3, h4 o detalhamento dos procedimentos para a coleta dos

dados da segunda etapa da pesquisa.
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Fluxograma 3 - Procedimentos da etapa de design e desenvolvimento
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Fonte: elaborado pela autora (2024).

Como pode-se perceber no fluxograma 3, foi necessaria a participacédo de
professores especialistas em DI nesta etapa da pesquisa. Desta forma, serao
descritos a seguir: participantes da pesquisa, instrumentos de coleta de dado e
procedimentos de andlise dos dados.

3.2.2.1 Participantes

A participagdo nesta etapa da pesquisa ocorreu de forma voluntaria, por meio
de carta convite com informacdes sobre o estudo. Ao total, houve a participacédo de 3
(trés) professores atuantes nos anos finais do ensino fundamental, 2 (dois)
representantes da SEED/AP e 1 (um) da SEME do municipio de Santana/AP. Como
critério de incluséo, esses professores deveriam possuir, no minimo, 10 (dez) anos de
experiéncia em sala de aula regular ou no AEE com o publico mencionado.

De acordo com as respostas do formulario aplicado, a média das idades dos
participantes foi de 39,66 anos, variando de 34 a 45 anos, tendo como desvio-padrao
4,497. Todos informaram possuir a naturalidade amapaense. Os professores tinham

experiéncia em sala de aula com alunos com DI, sendo que 2 (dois) em sala de aula
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regular e 1 (um) em sala de AEE. Também, 1 (um) atuava em pesquisa cientifica. O
tempo de experiéncia com alunos com DI variou de 11 (onze) a 26 (vinte e seis anos),
tendo como média 18,33 anos e desvio-padréo de 6,128.

Em relagdo a titulacdo, 1 (um) possuia especializacdo, 1 (um) estava cursando
mestrado e 1 (um) possuia titulo de mestre. Dentre eles, nenhum tinham sua
dissertacdo especifica na area da DI. Quanto a producdo cientifica, 2 (dois)
professores declararam ndo ter nenhum trabalho cientifico abordando o tema DI e,
dos 3 (trés) profissionais, 1 (um) relatou ter trabalhos cientificos.

Um fator relevante é que todos os participantes possuiam mais de 10 (dez)
anos de experiéncia profissional e lidavam diretamente com alunos com DI em sala
de aula. Ao observar a experiéncia profissional e a titulacdo dos professores, todos
séo caracterizados como profissionais qualificados para indicar os conteudos ideais
para a construcéo do website sobre a DI. Os professores participantes da pesquisa
foram identificados por: P1 (professor de histéria/sala regular), P2 (professor de lingua

portuguesa/sala regular) e P3 (professor da educacao especial/sala de AEE).

3.2.2.2 Instrumentos de coleta de dado

Os instrumentos utilizados nesta segunda etapa da pesquisa foram: reunido
com os professores com um roteiro de perguntas abertas (apéndice 1) e aplicacéo de
guestionario com perguntas fechadas (apéndice V) sobre quais seriam os contetdos
ideais para o website sobre a DI e a ordem de importancia desses contetudos para
serem utilizados em uma ferramenta digital. Esta etapa teve o objetivo de elaborar o
protétipo das telas do website a partir da analise da coleta de dados da reunido e dos
formularios preenchidos pelos participantes.

A reunido ocorreu no dia 02 de maio de 2024 e teve a presenca dos 3 (trés)
participantes que aceitaram o convite para um encontro em formato presencial. O
tempo total de participacdo na aplicacdo dos instrumentos foi de 2h30 (18h30 as
20h30).

A reunido durou 2h no geral, considerando-se a leitura do texto dos resultados
da revisao de literatura (etapa 1) e a discussao dos contetdos por meio de um roteiro
de perguntas abertas (apéndice IlI). O preenchimento do questionario de
caracterizacdo demografica e profissional e perguntas sobre os conteudos para o

website durou exatamente 30 minutos (apéndice V).
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Na ocasido, antes de iniciar a reunido, foi solicitada a assinatura do TCLE
(apéndice V). Todo o audio foi gravado por meio de aparelho smartphone e foi
posteriormente transcrito literalmente pela pesquisadora.

Os participantes opinaram, na reunido, sobre os contetdos que deveriam estar
presentes no website. Para isso, foi apresentado a eles um texto sintético com os
resultados de revisdo da literatura para a discussdo de cada conteudo. A partir da
leitura desses resultados, um roteiro de perguntas abertas (apéndice IlIl) foi aplicado a
fim de obter a opinido dos participantes sobre quais contedidos deveriam constar no
website sobre a DI, bem como, em qual ordem de importancia deveriam aparecer.

Além disso, no final da reunido, os participantes responderam a um
guestionario com seus dados demogréaficos e de experiéncia profissional, além de
perguntas sobre os conteudos para o website sobre a DI. Esse questionario foi
produzido no Google Forms (versao 2023) e foi disponibilizado em QR code e em link
de acesso eletrdnico, conforme a preferéncia do participante, a fim de obter os dados
necessario para a construcao das partes mais especificas da ferramenta digital.

O website para formacdo continuada de professores de alunos com DI foi
produzido no desenvolvedor de websites www.wix.com (versao 2023), fundado em
2006 e possuidor de muitos recursos, sendo ele reconhecido internacionalmente por

sua qualidade, o que contribuiu fortemente para o alcance do objetivo deste trabalho.

3.2.2.3 Procedimentos de analise dos dados

O intuito da reunido com um grupo especifico é coletar informacgdes sobre uma
determinada tematica, a partir de um diadlogo e de um debate entre as pessoas e, sua
duracdo deve ocorrer entre uma hora a duas horas (Minayo; Souza; Constantino,
2008).

O encontro foi realizado conforme Silva et al. (2013), dividindo-o em trés
momentos: acolhimento, desenvolvimento e discussdo do tema e finalizacdo com o
resumo do assunto.

O primeiro foi o acolhimento dos participantes com uma dinamica de
apresentacao, com exposi¢ao do nome e trabalho desenvolvido com alunos com DI.
Apds, os participantes receberam os seguintes documentos: resumo da dissertacao,
texto sintético de todos os resultados da revisao da literatura, quadro dos contetdos

sugeridos na etapa de analise e QR code com acesso ao link do formulario para coleta
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de dados.

No segundo momento, houve desenvolvimento e discussdo do tema DI.
Tambeém ocorreu a exposicéo dos resultados da etapa 1 (analise), momento em que
foi explicado cada um dos contetdos de forma bem suscinta e, ap0s a apresentacao
de cada conteudo, havia uma discusséo sobre a opinido dos professores em relacao
a sua presenca no website.

Ja o terceiro momento da reunido consistiu na finalizagdo com o resumo do
assunto tratado. Cada professor opinou sobre os conteudos apresentados e foram
direcionados para o preenchimento do questionario.

Toda a reunido com as respostas do roteiro de perguntas abertas que foram
aplicadas durante a discusséao foi transcrita pela pesquisadora. A ferramenta digital
utilizada foi Transkriptor (versdo 2024), que € um software de transcricdo on-line que
tem o papel de converter o dudio em texto utilizando inteligéncia artificial de ultima
geracao (Turquia, 2024).

As respostas do formulario eletrdnico, com as perguntas dos dados
demograficos e profissionais, assim como, sobre 0s conteudos para o website, foram
analisados individualmente e considerados para a constru¢do do protétipo das telas.
Para isso, os dados foram inseridos em uma planilha do Microsoft Office Excel (verséo

2011) para o planejamento da proxima etapa.

3.2.3 Etapa 3 - Implementagéo e avaliagao

Na etapa de implementacédo ha a aplicacdo do design instrucional e, na etapa
de avaliacdo, verifica-se se os objetivos foram alcancados (Filatro e Cairo, 2017).
Nessa etapa da pesquisa também pode-se localizar critérios importantes para a
melhoria do produto criado. Sendo que, se for constatada a necessidade de
mudancas, deverdo ser realizadas as modificacbes também no design, no
desenvolvimento e na implementacao (Bates, 2016).

Em vista da verificagdo dos objetivos alcancados e andlise dos dados das
etapas 1 e 2, houve prosseguimento do estudo. Dessa forma, o website foi construido,
conforme ja mencionado, em uma plataforma on-line de criacdo e edicdo de sites
www.wix.com (versao 2023).

Primeiramente, definiu-se um modelo para ser construido com o objetivo de
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criar um esbocgo para o planejamento do website. Para tal, utilizou-se os conceitos de
Falkembach (2005), que apresenta a fase de modelagem com a criacdo de trés
modelos, sendo eles: o conceitual, de navegacdo e de interface. Para melhor
compreensao, estao detalhados abaixo:

a) Modelo Conceitual: referente ao conteudo da aplicagédo e a forma como
esse conteudo foi disponibilizado. Nesta pesquisa, os contetdos foram selecionados
na etapa de analise (etapa 1) e foram organizados na etapa de design e
desenvolvimento (etapa 2).

b) Apos as etapas 1 e 2 concluidas houve a escolha das midias para a
ilustracdo das informacdes. A producdo do video foi realizada pela propria
pesquisadora e as imagens utilizadas foram da propria plataforma Wix (versédo 2023)
juntamente com imagens da propria pesquisadora. Assim, no website, foram
utilizadas midias dinamicas (videos, sons e animac¢des) e midias estéticas (textos e
iImagens) (Falkembach, 2005).

C) De acordo com Machado e Nardi (2006), a presenca de imagens,
animacoes, videos e sons ampliam as possibilidades para compreensdo dos
conceitos aos usuarios. Nesse sentido, tornou-se necessaria a utilizacdo de midias
neste website.

d) Modelo de Navegacdo: mostra como organizar e conectar os links,
assim como, define como serdo organizados 0s menus, entre outras ferramentas
importantes para a construcao do website (Falkembach, 2005).

e) O conteddo foi organizado de acordo com a sequéncia/ordem de
importancia sugerida pelos professores na etapa 2, porém o usuario tem autonomia
para navegar nas postagens sem ser necessario obedecer essa sequéncia.

f) Modelo de Interface: criagcdo da identidade visual compativel com o
modelo conceitual e o de navegacgao. Por isso, o0 design de interfaces necessitam
estar em harmonia com o contetdo apresentado (Falkembach, 2005).

Dessa forma, justificou-se a necessidade em realizar ajustes na organizacao
da apresentacao das telas para torna-lo atrativo e de facil visualizacao, pois priorizou-
se a harmonia entre o contelido, a navegacéo e as interfaces do website.

Apoés essas fases de modelagem do prototipo, houve a definicdo do dominio do

website que passou a ser www.horadiincluir.com. O nome do website ficou definido
como Hora DI Incluir, fazendo referéncia a palavra “hora” como momento

disponibilizado aos professores a buscar formagao continuada, “DI” é a sigla referente
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a deficiéncia intelectual, e a palavra “incluir” para indicar a inclusdo de pessoas com
DI.

A construcéo do protétipo das telas foi finalizada e foram enviados aos juizes
especialistas os seguintes documentos para avaliacdo do website: carta convite, link
de acesso ao website e link do questionario para avaliacao.

3.2.3.1 Participantes

Os juizes especialistas foram convidados por meio de carta convite (apéndice
VI) e foi analisado o curriculo lattes do profissional para comprovar sua atuacdo nas
areas da educacédo ou da saude.

E importante mencionar que os especilaistas se voluntariaram. Ao total, contou-
se com 5 (cinco) juizes na etapa de implementacdo e avaliacdo, sendo 4 (quatro)
representantes da area da educacédo e 1 (um) da area da saude. Como critério para
participacdo, deveriam possuir, no minimo, 2 (dois) anos de experiéncia com o publico
pesquisado. Todos assinaram o TCLE (apéndice VII) antes de apreciar o website. A
escolha dos juizes ocorreu de acordo com a tabela 1.

Tabela 1 - Juizes especialistas da pesquisa

AREAS QUANTIDADE % POR AREA
Doutorado em Educacéo 1
Professor de sala comum 1
Educagdo Professor de sala AEE 1 80%
Psicopedagogo 1
Saude Psicologo 1 20%
TOTAL 5 100%

Fonte: elaborada pela autora (2024).

Para justificar a escolha dos juizes, Papim et al. (2018) afirmam que é
fundamental que os professores facam parte de tudo que esteja relacionado com a
educacao inclusiva, por isso, esses profissionais da area da educacdo devem fazer
parte deste processo, pois sdo eles que lidam direta e diariamente com esse publico,
planejam, entendem e estudam sobre eles. Tal justificativa torna-se pertinente, pois
todos os participantes da area da educacéo salientaram que atuavam com alunos com

DI, 2 (dois) em sala de aula regular e 2 (dois) no AEE.
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Papim et al. (2018) também acreditam que os profissionais da area da salde
precisam colaborar com estudos cientificos, pois sdo habilitados a cuidar de pessoas
com deficiéncias. Dessa forma, a profissional que aceitou o convite para participar da
pesquisa realizava atendimento clinico especializado a pessoas com deficiéncia, em
especial a DI.

Quanto a experiéncia, todos o0s juizes tinham experiéncia com pessoas com DI,
sendo que a maioria 4 (quatro) atuavam em sala de aula, ja 1 (um) atuava na area da
saude. O tempo de experiéncia variou de 2 (dois) a 21 (vinte e um) anos, tendo como
média 7,8 anos e desvio-padréo de 7,194.

No que se refere a titulacdo, a maior porcentagem foi de profissionais que
tinham especializacéo, representada por 4 (quatro) participantes, seguida por 1 (um)
gue tinha doutorado. Quanto a producao cientifica, apenas 1 (um) dos avaliadores
declarou ndo ter nenhum trabalho cientifico abordando o tema DI. Dos 5 (cinco)
profissionais, 4 (quatro) relataram ter trabalhos cientificos, 1 (um) j& havia apresentado
sobre o tema em eventos cientificos, 1 (um) possuia artigo publicado, 2 (dois) haviam
feito orientacdo de trabalhos, porém nenhum tinha projeto de pesquisa abordando o
tema DI.

Diante dos dados demograficos e profissionais referentes aos juizes
especialistas, pode-se afirmar que caracterizaram-se como qualificados para a
avaliacao e validacdo do website Hora DI Incluir.

Apés apreciacdo do website pelos 5 (cinco) juizes, houve o preenchimento de
um questionario (apéndice VIII) produzido no Google Forms (versdo 2023) para
avaliacdo do website. As respostas dos formularios foram utilizadas como parametro

de validacdo do conteudo.

3.2.3.2 Instrumentos de coleta de dado

O instrumento utilizado na etapa 3 da pesquisa foi um formulario produzido no
Google Forms (versdo 2023), composto por 28 (vinte e oito) itens para a avaliacdo dos
do website e 5 (cinco) perguntas abertas para opinides pessoais dos participantes
(apéndice VIII). Esta etapa teve como objetivo avaliar e validar o website Hora DI
Incluir.

Os critérios de avaliagdo do website foram adaptados de Marques e Marin

(2002) para serem utilizados no questionario. Desta forma, os juizes avaliaram com
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notas de 1 (discordo totalmente) a 5 (concordo totalmente) os seguintes critérios:

tematica, conteudo geral, apresentacéo, confiabilidade e aplicacéo didatica.

Quadro 2 - Critérios de avaliacdo do website
Discordo Discordo Nao concordo Concordo Concordo

CRITERIOS E
PONTUACAO

Totalmente Parcialmente | nem discordo | Parcialmente Totalmente

) ) ®) (4) Q)

Tematica

Conteldo

geral

Apresentacdo
Confiabilidade

Aplicacao

didética

Fonte: Marques e Marin (2002, p. 303) adaptado pela autora.

Os juizes responderam aos 28 (vinte e oito) itens do questionario dos quais
estdo relacionados os critérios de avaliacdo e as perguntas abertas referentes as
sugestdes e aos comentarios, com 0s seguintes guestionamentos: sugestdes de
mudancgas, sugestfes de exclusdes, sugestdes de inclusées e comentario geral.

A validac&o do website foi realizada pelos juizes especialistas, sendo que, para
a analise dos dados, eles foram identificados da seguinte forma: J1 (juiz 1), J2 (juiz
2), J3 (juiz 3), J4 (juiz 4) e J5 (juiz 5).

3.2.3.3 Procedimentos de analise dos dados

Para realizar a analise dos dados, foi utilizada a escala de medida Likert para
cada um dos 28 itens avaliados pelos especialistas nesta etapa da pesquisa. A medida
Likert é psicométrica e tem por objetivo registrar as possibilidades de concordancia ou
discordancia entre os juizes (Paro, 2012).

Os critérios apresentados na escala do tipo Likert foram graduados de 5 (cinco)
a 1 (um) no questionario produzido no Google Forms (versao 2023) (apéndice VIII) e
foram encaminhados aos avaliadores. Ao final das questdes, os juizes fizeram um
julgamento a fim de contribuir para a melhoria do website. Com base nas respostas
do questionario, foi possivel calcular o Coeficiente de Validacdo de Contetdos (CVC)

do instrumento aplicado na pesquisa.
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O intervalo de cinco a um na escala foi utilizado para cada questéo da avaliagao
das perguntas fechadas, como: concordo totalmente (5), concordo parcialmente (4),
nao concordo nem discordo (3), discordo parcialmente (2) e discordo totalmente (1).

De acordo com Silveira et al. (2018), o céalculo do CVC é realizado a partir de
cinco etapas. A primeira, é baseada nas notas dos juizes (1 a 5), calcula-se a média
das notas de cada item (Mx). A segunda etapa, consiste na média (Mx), calculando-
se 0 CVC inicial em cada item (CVCi), dividindo-se pelo valor maximo que a questao
poderia receber. A terceira etapa, calcula-se o erro (Pei), com o objetivo de descontar
possiveis vieses dos juizes avaliadores nas questdes.

Como continuidade, divide-se um (1) pelo nimero de juizes, elevando-o ao
mesmo numero de avaliadores. A quarta etapa corresponde ao CVC final de cada
item/ questdo (CVCc) que foi calculado a partir da subtracdo do CVCi pelo Pei.

Apés esse calculo, finaliza-se com a etapa cinco que é destinada para o CVC
total do questionario (CVCt), para cada uma das questdes, em seguida subtrai-se a
média do CVCi (MCVCi) pela média do Pei (MPei ). Depois de aplicar o calculo,
considera-se aceitaveis as questdes que tiverem entre CVCt 0,7 e 0,8, pois trata-se
do resultado positivo esperado para uma validagao.

Em relacdo as perguntas abertas, foram incluidas 5 (cinco) questdes, ao final
do instrumento, a fim de que os especialistas emitissem suas opinides, sugestdes e
comentarios, baseando-se em Tenorio (2016). As respostas das perguntas abertas
contribuiram para mudancas e adaptacfes positivas no website.

Os resultados gerais do questionario permitiram afirmar que o website
www.horadiincluir.com foi validado pelos juizes especialistas. Mesmo com a avaliacao
positiva, os itens que nao obtiveram 100% de concordancia entre os participantes,
foram analisados a fim de realizar todas as adequacdes e corre¢cdes pertinentes ao
website. As telas foram ajustadas, quando necessario, e foram concluidas. Depois das
correcdes pos-defesa da dissertacdo, havera divulgacdo do website nas midias e nas
redes sociais para que todo docente que precisar, tenha acesso a essa ferramenta

digital em qualquer hora ou lugar, pois serd um recurso educacional aberto.

3.2.4 Aspectos éticos

Todos os preceitos éticos foram estabelecidos nesta pesquisa, assim como

preconiza o Conselho Nacional de Saude (CNS), por meio da Resolugcéao 466/2012 e
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da Resolucéo n°510/2016, do Conselho Nacional de Saude que engloba as pesquisas
para as Ciéncias Humanas e Sociais (CHS), assim como, as Orientacbes para
Procedimentos em Pesquisas com Qualquer Etapa em Ambiente Virtual (Brasil, 2021).

Primeiramente, para a aprovacéo no Comité de Etica em Pesquisa (CEP), foi
solicitada a assinatura da declaracao de autorizacao das instituicdes coparticipantes,
a Secretaria de Estado da Educacédo- SEED (anexo A) e a Secretaria Municipal de
Educacdo de Santana- AP- SEME (anexo B), para permitirem que, o total de trés
professores atuantes nos anos finais do Ensino Fundamental, experientes com alunos
com DI, participassem da pesquisa a fim de contribuirem com a etapa 2.

Apoés assinatura dos termos de coparticipacdo, o projeto inicial do estudo foi
cadastrado na Plataforma Brasil e submetido para o CEP da Universidade Federal do
Amapé- UNIFAP.

A pesquisa iniciou somente apos a aprovacdo que foi registrada com o
Certificado de Apresentacdo de Apreciacdo Etica- CAAE- 71243523.0.0000.0003 e
pelo parecer n°® 6.295.477 (anexo C). Depois da aprovacao, iniciou-se a etapa 1
(analise).

Posteriormente o projeto foi aprovado na qualificacéo e iniciou-se a etapa 2.
Para esse momento ocorrer, os professores autorizados receberam uma carta convite
para a participacdo (apéndice VI) e antes da aplicacdo dos instrumentos realizaram a
assinatura do TCLE (apéndice VII).

Na etapa 3, para coleta de dados referentes aos juizes especialistas, ocorreu
primeiramente o envio da carta convite (apéndice VI) e agueles que aceitaram
participar da pesquisa responderam ao instrumento somente apés assinatura do
TCLE (apéndice VII).

3.3 PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional, intitulado como Hora DI incluir, € uma ferramenta digital
de livre acesso que € voltada para a autoformacao de educadores do ensino basico
sobre a tematica DI. Ele foi hospedado no dominio www.horadiincluir.com para
divulgacao. O significado de cada palavra informa o motivo da selecdo do nome do
website Hora DI Incluir. Hora significa que € imprescindivel que o educador busque
um tempo para sua capacitagdo, enquanto DI é a sigla da deficiéncia intelectual e

incluir € um verbo de acdo que se refere a inclusdo de individuos com DI.
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7

O objetivo geral deste website & contribuir com a formagao continuada de
professores dos anos finais do ensino fundamental a fim de ajuda-los sobre a tematica
DI. Os objetivos especificos sao: oferecer informagodes cientificas importantes sobre a
DI, apoiar na formagédo continuada de professores, ajudar o docente a melhorar sua
pratica pedagodgica com alunos com DI e possibilitar a autoformacao sobre a DI.

O publico-alvo sdo docentes atuantes nos anos finais do ensino fundamental,
principalmente, os regentes de aula regular e os do AEE. Os contetudos foram
apresentados em formato de textos e imagens, com adaptacdo para acesso a
computador, tablets e smartphone.

Com o intuito de tornar o website acessivel, houve a inclusdo da inteligéncia
artificial VLibras (versdo 2016). Dessa forma, tornou-se possivel traduzir os textos
para a Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

Este website foi organizado em 7 (sete) secdes, a partir dos contetudos
selecionados na etapa de andlise e das informacdes, sugestbes, comentarios e
solicitagdes dos participantes na etapa de design e desenvolvimento da pesquisa.

As secOes foram nomeadas com 0s seguintes titulos: 1- Inicio; 2- Sobre nos;
3- Ferramentas e materiais; 4- Nossa missao; 5- Formacao tedrica (Histéria e politicas
publicas do publico-alvo da educacéo inclusiva, conceitos e caracteristicas da pessoa
com DI, diferenciacdo -curricular, coensino, DUA, TA); 6- Formacdo Pratica
(Estratégias e metodologias de ensino para estudantes com DI, avaliagdo adequada
ao aluno com DI, a importancia da familia para a aprendizagem do aluno com DI,
socioemocional e problemas ligados a estudantes com DI) e 7- Contato.

A secdo 1 é a pagina “Inicio” que foi produzida com o objetivo de atrair a
atencao do usuario para conhecer o website e realizar a leitura dos conteudos das
telas. Esta sec¢do possui: logomarca, menus superiores, menus laterais, boas-vindas,
fotos e video da pesquisadora, icone de acesso a rede social, acesso aos textos por
meio de posts, depoimentos, inscricao e contato.

A segunda secao € “Sobre nés” e consta a apresentacao da idealizadora e da
orientadora do website com informacdes da trajetéria académica e profissional. Além
de fotos da idealizadora de participagdo em congresso nacional e internacional.

Na terceira secdo estdo as “Pesquisas e publicacdes” e apresenta duas
subsecdes: “Ferramentas digitais” que constam no endereco eletrdnico
www.projetoparticipar.unb.br e “Recursos on-line”. Na primeira subsecao, todos os

links tém o botdo “Saiba mais” que da acesso aos jogos digitais. Na subsecéo
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“‘Recursos on-line”, ha materiais adicionais, como: indica¢cbes de filmes e curta-
metragem, links para plataformas digitais, divulgacdo das pesquisas e publicacdes da
pesquisadora com a orientadora em revistas cientificas e anais de eventos.

Na quarta secado “Nossa missao” apresentam-se oS objetivos e missao do
website Hora DI Incluir, além de constar o impacto esperado na formacao continuada
de professores e no processo de ensino e aprendizagem de estudantes com DI.

A quinta secéo ¢ intitulada como “Formacéo tedrica” e abrange os conteudos
organizados pelos professores especialistas em DI. Os conteludos sao: historia e
politicas publicas do publico-alvo da educacéo inclusiva, conceitos e caracteristicas
da pessoa com DI, diferenciagéo curricular, coensino, DUA e TA.

A sexta secdo € referente a “Formacdo pratica” e envolve os conteudos:
estratégias e metodologias de ensino para estudantes com DI, avaliacdo adequada
ao aluno com DI, a importancia familia para a aprendizagem do aluno com DI e
socioemocional e problemas ligados a estudantes com DI.

Na sétima secdo “Contatos” estdo as informacdes para contato com a
pesquisadora por meio do e-mail horadiincluir@gmail.com e rede social Instagram
@horadiincluir.

Também é importante ressaltar sobre a construcdo da logomarca do website.
A logomarca foi produzida no programa Adobe Express (versédo 2015) e foi planejada
a fim de representar o objetivo do website. Para isso, aprofundou-se o estudo baseado
no simbolo da DI apresentado em Sassaki (2009).

Figura 1 - Logomarca do website

INCLUIR

Fonte: elaborada pela autora (2024).


mailto:horadiincluir@gmail.com
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A imagem é representada por uma pessoa de perfil, feita em formato de quebra-
cabeca colorido para remeter a diversidade de alunos que sdo diagnosticados com DI
devido a sindromes cromossdmicas e genéticas, como: sindrome de Down, sindrome
do X-fragil, sindrome de Prader-Willi, entre outros e, aos que possuem transtornos
mentais e do neurodesenvolvimento comérbidos, que sdo aqueles com: Transtorno
de Déficit de Atencao/Hiperatividade; transtornos depressivos e bipolar, Transtorno do
Espectro Autista, entre outros (APA, 2023).

Na logomarca, na area do cérebro, h4 um reldégio sem ponteiros para
demonstrar que ndo ha um horério marcado para a formacao do professor sobre a DI,
ele pode ajustar a hora de acordo com a sua disponibilidade de tempo. No meio do
relégio ha em letra mailuscula (caixa alta) o nome do website da seguinte forma HORA
DI INCLUIR.

Todo o estudo desta pesquisa, desenvolvido em trés etapas (1- analise, 2-
design e desenvolvimento e 3- implementacao e avaliagdo), buscou desenvolver um
website com conteudo ideais para formacéo de professores sobre a DI.

A organizagdo da ferramenta digital ocorreu de forma sistematizada, com
informacdes cientificas, de maneira l6gica a fim de facilitar tanto a navegac¢éo quanto
a localizacdo dos assuntos.

Por meio deste website, espera-se que os professores dos anos finais do
ensino fundamental tenham um apoio para adquirir conhecimento de forma acessivel,
facil e confiavel para o entendimento e o desenvolvimento de suas aulas com alunos
com DI.

A construcdo, a avaliacdo e a validacdo deste website foram baseadas em
principios cientificos, seguindo todo o rigor metodoldgico desta pesquisa cientifica. A

figura 2 apresenta a primeira parte da pagina inicial do website.
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Figura 2 - 12 parte da péagina inicial

o | SobreNds | Pesquisas & Publicagies | NossaMissio | FormagioTedrica | FormagdoPrtica | Contato

Portal de Apoio
a Formacao Continuada!

Fonte: elaborada pela autora (2024).

Mediante a divulgacdo deste produto educacional, espera-se que possam
surgir outras iniciativas de formacdo continuada aos docentes do publico-alvo da
educacado especial em uma perspectiva inclusiva por meio de ferramentas digitais.
Assim, este website podera ser utilizado como um complemento a formacéo
continuada a professores que podem ser realizadas de forma presencial ou em

plataformas digitais.
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4 DISCUSSAO E ANALISE DOS DADOS

Nesta secdo, é feita a discussdo e andlise dos dados encontrados em cada
etapa da pesquisa que contribuiram para o desenvolvimento do website sobre a DI.
Para melhor entendimento, a discussao e a andlise estdo organizadas nas mesmas

etapas do estudo.

4.1 ETAPA 1- ANALISE

Os resultados da primeira etapa da pesquisa consistiram na revisdo de
literatura nas 6 (seis) plataformas ja citadas na metodologia. Ao total, foram
recuperados 684.625 estudos, sendo que 74,84% concentram-se nas bases nacionais
e 25,16% correspondem as bases internacionais. Os dados encontrados estéo
distribuidos em: Capes (310), Educapes (511.824), BDTD (183), Scielo (43), Eric
(152.017) e Pubmed (20.248). O fluxograma 1 apresenta os dados desta etapa.

Fluxograma 1 - Dados da revisao de literatura

P —_ .
" Processos para a coleta de dados
3q
3 ©
23 Bases nacionais Bases internacionais
§ % Capes (n= 310) Scielo (n= 43)
3 :cl EduCapes (n= 511.824) Eric (n= 152.017)
§ g BDTD (n=183) " Pubmed (n=20.248)
©
(=
l
( Excluidos por titulo e Excluidos por duplicidade
resumo (n=305.661) — (n=1.080)
Excluidos por ndo abordar | Excluidos por n&o constar
£ a tematica DI (n=377.700) "| otextocompleto (n=5)
g
E |
Trabalho selecionados Excluidos por nao
para leitura completa —*| responder a pergunta de
(n=179) pesquisa (n=79)
—
P
§ Estudos incluidos na
5 Revis&o de Literatura
E (n=100)
—

Fonte: elaborado pela autora (2024).
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Os resultados obtidos nesta etapa foram alcangados com a reviséo bibliografica
durante a busca nas bases de dados. Ao total, foram encontrados 684.625 estudos.
ApOs analise minuciosa, levando-se em consideragdo os critérios de inclusdo e
exclusao, restaram 179 estudos, os quais foram lidos na integra.

Apos leitura, percebeu-se a necessidade de exclusédo de 79 trabalhos por ndao
abordarem a tematica DI. Na reviséo de literatura, foram incluidos 100 (cem) estudos
0s quais indicavam os conteudos ideais para a construcdo do website. Na tabela 2, ha
0S numeros exatos da quantidade de trabalhos recuperados e selecionados em cada
base de dados.

Tabela 2 - Dados recuperados e selecionados

BASE DE DADOS RECUPERADOS SELECIONADOS

Capes 310 30
Educapes 511.824 37
BDTD 183 14
Scielo 43 1

Eric 152.017 10
PubMed 20.248 8

TOTAL 384.625 100

Fonte: elaborada pela autora (2024).

Os dados da tabela 2 permitem afirmar que a base de dados Educapes foi a
gue mais apresentou estudos referentes a DI, com 37 %. Em seguida, a Capes, com
30%, a BDTD com 14%, a Eric com 10%, a Pubmed com 8% e a Scielo com 1%. Com
81% dos estudos selecionados, as bases de dados nacionais Educapes, Capes e
BDTD concentram as maiores fontes de informacdes relevantes para a presente
pesquisa.

Em todas as estratégias de busca nas 6 (seis) bases de dados selecionadas,
foi utilizada a palavra-chave “deficiéncia intelectual”, pois se refere ao assunto
principal abordado nesta pesquisa e € um fator determinante para a escolha dos
estudos selecionados.

Com a leitura integral e a analise completa dos textos selecionados
categorizou-se os tipos de estudos selecionados para a pesquisa, com as seguintes
porcentagens: artigo cientifico (56%), dissertacéo (24%), produto educacional (9%),

monografia de especializacéo (7%) e tese (4%).
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O Portal da Capes destacou-se com 29 (vinte e nove) artigos selecionados,
representando 51,8% do total. O Portal da Eric forneceu 9 (nove) artigos,
correspondendo a 16%. Educapes e Pubmed contribuiram com 8 (oito) artigos cada,
0 que equivale a 14,3%. BDTD e no Scielo foi encontrado 1 (um) artigo, totalizando
1,8%.

Em relacdo a dissertacéo, foram 24 (vinte e quatro) estudos selecionados ao
total, destes 45,83% foram encontrados no Portal Educapes e na base BDTD. As
bases Capes e Eric, cada uma, selecionou 4,17%. As demais ndo selecionaram
estudos. E importante ressaltar que as bases de dados que selecionaram trabalhos
sdo, na maioria, nacionais (a excec¢ao da Eric).

Outros tipos de estudo que ofereceram conteudo para o website sobre a DI
foram o produto educacional, com selecéo de 9 (nove) encontrados somente na base
de dados Educapes, e a monografia, com 7 (sete) selecbes. A base Educapes relune
diversos tipos de estudos que contribuem tanto para o aluno quanto para o professor.

Por fim, foram selecionadas 2 (duas) teses na base de dados Educapes e 2
(duas) na base BDTD. A partir desse ultimo dado, foi possivel perceber que é baixo o
namero de teses, pois foram apenas 4 (quatro) selecionadas ao total. Conforme
relatado por Almeida e Meyer (2022), a quantidade de pesquisas no doutoramento
diminui devido ao baixo incentivo e a quantidade de programas em relacdo ao
mestrado. Também, & perceptivel que, ha, no total, 1.966 (96%) programas de
mestrado e apenas 78 (4%) de doutorado (Brasil, 2024).

Os anos de 2008 a 2015 selecionaram 19% dos estudos e os anos de 2016 a
2023 selecionaram 81%. Em 100% das bases de dados analisadas, houve aumento
de estudos a partir de 2016, com a LBI (2015).

No periodo de 2009 a 2015, foram selecionadas 19 (dezenove). Os estudos
realizados a partir de 2015 contribuiram mojoritariamente para esta pesquisa, tendo
em vista o aumento de publicagdes nas bases analisadas, pois se fez obrigatério
garantir os direitos das pessoas com deficiéncia previstos na LBI. As leis contribuem
consideravelmente na busca da garantia da educacéo inclusiva. Mudancas sao
observadas ao longo do tempo em relacdo a educacgao das pessoas com deficiéncia
(Bueno, 2022).

Holanda, Pereira e Ferreira (2021) afirmam que o Brasil tem se esfor¢cado para
a inclusado de pessoas com deficiéncia por meio da legislacéo, porém somente as leis

ou diretrizes politicas ndo garantem a efetividade dessa acao.
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4.1.1 Conteudos para o website

Ap6s a andlise da selegcdo dos dados, foram divididos em assuntos e
analisados para a segunda etapa da pesquisa. Assim, os contetdos selecionados na
primeira etapa da pesquisa foram apresentados aos docentes durante aplicacao do
instrumento reunido a fim de identificar quais seriam ideais para a construcédo do
website sobre a DI. Esses conteudos foram identificados por meio da analise de
contetdo mencionada na metodologia. Por isso, no quadro 3, estdo os conteudos
(categorias finais) e os temas abordados (categorias secundarias).

O quadro 3 apresenta os conteudos identificados nos estudos, sendo que em
70% deles, identificou-se mais de um contetdo em discussao que poderia ser utilizado
no website. A partir dessa percepcdo, os resultados da tabela 3 demostram a
qguantidade de estudos por cada conteudo identificado. No minimo, houve 1 (um)

conteudo por estudo e, no maximo, 6 (seis) em um unico trabalho selecionado.

Quadro 3 - Categorias finais do website

CATEGORIA FINAL CATEGORIAS SECUNDARIAS
Historia e politicas - Tracos histéricos da educacao inclusiva com foco ao aluno com DlI;
publicas do publico- - Normativas politicas para a educacao inclusiva;
alvo da educacao - Perspectiva histérico-cultural: psicologia histérico-cultural e Pedagogia
inclusiva. histérico-critica.

- Conceito de DI;

] - Causas;
Conceitos e o
. - Caracteristicas;
caracteristicas da ) )
- Como diagnosticar?
pessoa com DI. - ] » i N )
- Classificacéo do perfil cognitivo através da utilizacdo de medidas do

guociente de inteligéncia.

Diferenciacéo - Curriculo escolar;
curricular - Adaptacao Curricular e Diferenciacdo Curricular.
- Coensino;
Ensino colaborativo - Atendimento Educacional Especializado;
(coensino) - Proposta do coensino em sala de aula;

- Plano Educacional Individualizado (PEI).

Desenho Universal .
- Conceito de DUA,;

para a Aprendizagem L
- Utilizacdo do DUA em sala de aula.

(DUA)

Estratégias e - Tipos de estratégias de ensino;
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metodologias de - Recursos para apresentacao de contetdos ao aluno com Dl e
ensino para acompanhamento da aprendizagem;
estudantes com DI - Comunicagéo com o aluno com DI.
Tecnologia Assistiva - Conceito e tipos de TA,
(TA) - Educar para a vida pratica.

o - Conceito de avaliagao;
Avaliacdo adequada i L
- Tipos de avaliacBes para os alunos com DI,
ao aluno com DI N ) S .
- Utilizacao de avalia¢gbes funcionais e individualizadas.

A importancia da » .
. - Familia e deficiéncia no contexto escolar;
familia para a .
_ - Acompanhamento familiar ao estudante com DI,
aprendizagem do ) .
- Tarefas de casa/ ajuda da familia.

aluno com DI
Socioemocional e - Socioemocional de estudantes com DlI;
problemas ligados a - Fatores socioemocionais que influenciam a aprendizagem do aluno com
estudantes com DI Dl.

Fonte: elaborado pela autora (2024).

Em relacao a quantidade de estudo por contelddo, tem-se com a maior parte
de estudos encontrados no contetdo estratégias e metodologias de ensino para
estudantes com DI com 57 (cinquenta e sete) ocorréncias; a diferenciacdo curricular
com 36 (trinta e seis); o coensino com 23 (vinte e trés); 0os conceitos e caracteristicas
da pessoa com DI com 20 (vinte); a avaliagdo adequada ao aluno com DI com 17
(dezessete); a importancia da familia para a aprendizagem do aluno com DI e o
socioemocional e problemas ligados a estudantes com DI, ambos com 16 (dezesseis);
a historia e politicas publicas do publico-alvo da educacéo inclusiva e a TA, ambas
com 12 (doze); e, por fim, o DUA com 11 (onze) ocorréncias.

Como mencionado acima, 0s numeros que acompanharam as categorias
indicam a frequéncia com que o termo foi reproduzido em cada trabalho,
considerando-se, pelo menos, uma ocorréncia em cada, configurou-se assim,
metodologicamente, como comprovacdes diante dos objetivos estabelecidos nesta
pesquisa. As comprovacdes sdo fundamentais para garantir a veracidade dos
resultados (Bogdan; Biklen, 1994).

Em sintese, os conteudos presentes na revisao da literatura foram organizados
a fim de perceber, em porcentagem, a frequéncia em que os temas foram discutidos
nos estudos selecionados. Essa frequéncia serd mostrada no grafico 1, que apresenta

os dados encontrados.
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Grafico 1 - Frequéncia dos conteudos para o website

Socioemocional e problemas ligados a _ 701
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Fonte: elaborado pela autora (2024).

A partir da andlise dos dados obtidos e demostrados no grafico 1, notou-se a
frequéncia em que os autores citaram o0s conteludos selecionados. Dessa forma,
verificou-se que o0 mais citado foi estratégias e metodologias de ensino para
estudantes com DI (26%), seguido de diferenciac&o curricular (16%), coensino (11%),
conceitos e caracteristicas da pessoa com DI (9%), avaliacdo adequada ao aluno
com DI (8%), a importancia da familia para a aprendizagem do aluno com DI (7%),
socioemocional e problemas ligados a estudantes com DI (7%), historia e politicas
publicas do publico-alvo da educacéo inclusiva (6%), DUA (5%), TA (5%).

Como sugestdo dos professores, no website Hora DI Incluir, os conteudos
foram organizados em duas categorias: formacao teédrica e formacgdo pratica. Dessa

forma, os contetdos serdo discutidos para melhor coeréncia textual.

4.1.1.1 Formacdo tedrica

Todos os conteudos de formagéo teorica representam 60% dos conteudos
identificados na etapa de revisdo da literatura como conteudos ideais para a
construcdo do website.

O conteudo histéria e politicas publicas do publico-alvo da educacgéo inclusiva
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apresentou-se em 12 (6%) estudos. Em relagdo a esse contetdo, 41,66% das
pesquisas alegaram que os professores precisam conhecer a historia e as leis que
asseguram a visibilidade dos alunos com DI. Dentre esses estudos, Leonel e
Leonardo (2014) afirmam que é importante reconhecer a histéria da DI e as
contribuicbes de Vygotski, que deixou um legado da psicologia por meio de
importantes estudos voltados para o campo do desenvolvimento humano e da DI.

De acordo com dados da pesquisa, percebeu-se que 50% desses estudos
analisaram a historia e as politicas publicas voltadas a DI e sua contribuicdo na
formacgédo docente, no sentido de compreender o passado, 0 presente e projetar
melhorias para um futuro melhor dessas pessoas.

No tocante a essa analise, torna-se importante conhecer esse conteudo para
compreender o processo de inclusdo das pessoas com DI. Sobre isso, Jannuzzi
(1992) salientou que por muito tempo as pessoas com DI foram estigmatizadas pela
sociedade. Em relacdo ao exposto, Barroco (2007) acredita que € necessario 0s
docentes compreenderem a historia da DI para agir com esse publico.

Outro conteudo abordado na pesquisa foi conceitos e caracteristicas da
pessoa com DI. A analise dos textos desse conteudo revelaram que 20 estudos (9%)
reconheceram a importancia desse assunto para a formacédo do professor a fim de
gue esse profissional possa compreender, reconhecer e caracterizar a DI, visando
assim, um melhor trabalho com o aluno com essa especificidade. Esse conteudo
aponta que para a formacao docente, precisa-se compreender 0s conceitos e as
caracteristicas da DI a fim de criar um trabalho integrado dentro das escolas,
juntamente com a presenca dos professores da sala regular, dos professores
especializados, da familia e da gestdo escolar, pois se todos compreenderem essa
deficiéncia, saberdo como agir da melhor maneira (Silva; Elias, 2022).

Ainda sobre conteddo relacionado aos conceitos e as caracteristicas da
pessoa com DI, 75% refletiram sobre a psicologia historico-cultural na perspectiva de
Vygotsky (1983) que acredita que a aprendizagem tem funcéo cultural e segue
parametros proprios do viés social baseada em movimento historico e cultural.
Levando-se em consideracao esse principio, saber os conceitos e as caracteristicas
da DI sao fundamentais para a formagao docente, pois os profissionais da educagao
nao deveriam demonstrar dificuldade em compreender a perspectiva historico-cultural
apresentada por Vygotsky (Pletsch; Araujo; Lima, 2017).

O conteudo diferenciacéao curricular foi citado em 36 (16%) estudos desta
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pesquisa e revelaram que os professores se preocupam em cumprir uma grade
curricular abarrotada de conteudos, porém, em sala de aula, precisam acompanhar a
aprendizagem de cada estudante sobretudo os alunos com DI. Assim, esse contetudo
demostra ser imperioso pensar na organiza¢ao do curriculo para diferenciar o ensino
para as aprendizagens individuais dos estudantes com dificuldades, especialmente
agueles com DI (Simone, 2022).

Em 100% dos estudos que citaram o conteudo diferenciacao curricular todos
acreditaram que € necessario diferenciar o curriculo de acordo com a singularidade
de cada aluno para que ocorra a aprendizagem. Sobre esse assunto, Guadagnini e
Duarte (2015) discutem que os docentes precisam identificar os avancos significativos
dos alunos com DI e devem acompanha-los de acordo o tempo necessario para a sua
aprendizagem. Por essa razéo, esse assunto, segundo Guebert (2018) afirma que os
professores devem priorizar 0 “como ensinar” e ndo “o qué ensinar’, para que esses
alunos possam ter condi¢des suficientes para a continuidade de seus estudos dentro
do contexto da escola regular.

De forma geral, todos os estudos que mencionaram a diferenciacao curricular,
analisaram o desenvolvimento cognitivo da crian¢a a partir da perspectiva histérico-
cultural, percebendo a complexidade do desenvolvimento do ser humano, que
embora, muitas vezes, os alunos com DI estejam realizando atividades consideradas
por muitos como simples e/ou repetitivas, para eles € um avanco na aprendizagem e
no processo de inclusdo. Por isso, esse conteldo em uma formagéo continuada €&
necessario para mostrar que precisa-se personalizar o ensino por meio da
diferenciacao curricular (Pletsch; Aradjo; Lima, 2017).

Em relacdo ao conteldo coensino, verificou-se que 23 (11%) dos estudos
mostraram que essa pratica contribui para 0 acompanhamento da aprendizagem dos
estudantes com DI, pois estimula o trabalho com foco individual no aluno que mais
precisa. Todos os estudos referentes a esse contetdo abordaram a importancia da
parceria entre os professores regentes e professores do AEE no trabalho com aluno
com DI. Segundo Glat e Pletsch (2012), essa préatica € essencial para o
acompanhamento pedagdégico de alunos com DI, por isso os professores precisam
atuar como apoio um do outro, partilhando coletivamente as demandas necessarias
para atuar na educagéo inclusiva desses alunos.

Ainda sobre o conteudo coensino, 26,09% desses estudos acreditam que o

Plano Educacional Individualizado (PEI) é necessario no trabalho com alunos com DI.
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De acordo com Moscardini (2016), o PEI permite o acompanhamento das dificuldades
e dos avancos do aluno com DI.

Outro conteudo destacado nos estudos foi o DUA, sendo apresentado em 11
(5%) dos trabalhos selecionados. Em 100% dos estudos referentes a esse conteudo,
pode-se demonstrar que o DUA é uma forma eficaz no sentido de promover uma
educacdo para todos em uma perspectiva inclusiva. Sobre a abordagem desse
assunto, segundo Glat (2007), os docentes precisam saber que os alunos com DI
apresentam normalmente ritmo de aprendizagem mais lento se forem comparados
aos demais alunos da sua mesma faixa etéria e na mesma cultura. Diferentemente,
Zerbato e Mendes (2021) acreditam que o professor deve visar ao aprendizado sem
barreiras, por isso deve conhecer o DUA em formacéo continuada, para que aplique
atividades e estratégias intencionais a todos os alunos de uma classe, tornando o
ambiente totalmente inclusivo ao aluno com DI.

Em 100% dos estudos que abordaram o conteudo DUA, foram apresentadas
discussbes que elevaram a capacidade inclusiva dessa proposta aos estudantes com
DI. Nesse viés, Oliveira (2018) afirma que se deve reconhecer a necessidade de existir
uma educacgao para todos, com o objetivo de oportunizar o acesso integral do aluno
ao curriculo escolar e ao conhecimento. Igualmente, Anderson (2021) ratifica a
importancia do DUA para que a inclusédo de fato e de direito ocorra em sala de aula
com alunos com DI. Para isso acontecer, o docente precisa planejar experiéncias de
aprendizagem auténticas a esse publico em uma perspectiva inclusiva.

O conteudo TA foi citado em 12 (5%) estudos para contribuir com a formacéao
do professor. Os estudos mencionaram que o professor deve utilizar TA em sala de
aula para contribuir na autonomia do aluno com DI. Segundo o Comité de Ajudas
Técnicas (CAT) em 2007, a TA visa promover a funcionalidade, a atividade e a
participacdo de pessoas com incapacidades ou mobilidade reduzida e com
deficiéncia, a fim de promover sua autonomia, qualidade de vida e inclusédo social
(Brasil, 2007).

No sentido de promover acessibilidade aos recursos de TA aos alunos com DI,
66,66% dos estudos citaram que os docentes devem conhecer e saber utilizar
adequadamente esses recursos. Para corroborar com esses dados, Santos, Luz Neto
e Sousa (2022) sugerem que é necessario construir um repositorio com o objetivo de
auxiliar os professores e os alunos com DI no processo de ensino e aprendizagem

dos conceitos fundamentais da TA. Nesse sentido, Bersch (2017) revela que é
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necessario usar os recursos adequados a realidade especifica, pois com o uso serao
geradas oportunidades de aprendizagem, além de proporcionar acessibilidade ao

aluno com DI.

4.1.1.2 Formacao prética

Os contetudos de formacdo pratica representam 40% dos assuntos
identificados na etapa de revisdo da literatura. Esses contetudos sugeriram reflexdes
sobre a pratica docente.

O conteudo de predominancia dos trabalhos selecionados foi estratégias e
metodologias de ensino para estudantes com DI (26%). Os estudos referentes a este
contetdo focaram suas pesquisas nos processos de ensino e aprendizagem e
apresenta inquietacdo em investigar as estratégias que ajudariam os professores em
sala de aula com esse publico. Essa inquietacdo ocorre porque as estratégias de
ensino contribuem com o trabalho diario do professor frente aos alunos com DI. Sobre
isso, Mendonca e Silva (2015) afirmam que os docentes apresentam duvidas em
reconhecer quais métodos de ensino podem utilizar com os estudantes com DI, pois
0 nao uso, consequentemente, limitam as intervencdes educacionais em salas de
aulas inclusivas dificultando a aprendizagem.

Em 57 estudos que abordaram o conteudo em questdo, 43 (75,44%) citam
exemplos que podem ser utilizados pelos professores durante suas aulas. Isso deve-
se ao fato de haver pesquisas que divulgam quais estratégias metodoldgicas podem
contribuir com a pratica docente com os estudantes com DI. Sobre esse assunto,
Toledo e Vitaliano (2012) afirmam que € preciso pensar em estratégias diferenciadas
a estudantes com DI, a fim de impactar no papel do professor. Em contrapartida, Silva
(2022) alerta que as estratégias devem ser conhecidas e planejadas pelos docentes
antes de aplica-las para que ndo haja improvisagdo e ndo comprometa o resultado
esperado.

Ainda sobre as estratégias e metodologias de ensino, vale ressaltar o resultado
referente ao uso da gamificacdo na area da educacdo como um meio acessivel de
ensino. A gamificagdo foi citada por 26,31% de estudos, visto que, contribui no
engajamento dos discentes durante as atividades em salas de aula com os estudantes
com DI. Nessa perspectiva, a utilizacdo da gamificagdo com esses alunos tornam os

conteudos mais agradaveis, mais dindmicos e atrativos (Silva, 2022).
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Em 12,28% dos estudos que discutiram as estratégias e metodologias de
ensino para estudantes com DI, encontra-se o uso da tecnologia dentro da sala de
aula. Nos estudos, percebeu-se que a tecnologia atrai a atencdo do aluno com DI,
facilita sua memorizagao e, consequentemente, contribui para a aprendizagem desse
publico, podendo ser utilizada pelos docentes a fim de tornar o ambiente educacional
mais atrativo ao aluno com DI. Neste sentido, Bashiyo (2019) acredita que a
importancia da tecnologia no processo educacional é reconhecida pelos professores
gue atuam com estudantes com DI. Por essa razéo, Carvalho, Cruz e Cunha (2019)
afirmam que o professor deve buscar formagédo docente para o trabalho com esse
recurso em sala de aula, pois ira contribuir com a aprendizagem discente, em
destaque aquele com dificuldades na aprendizagem e na socializagao.

Outra inquietacdo dos pesquisadores nos estudos analisados é o contetdo
avaliacdo adequada aos alunos com DI, que foi citado em 17 (8%) dos textos
cientificos analisados. Como afirma Simone (2022), para ocorrer uma avaliacao
inclusiva com o publico com DI, € necessario que o professor conheca os tipos de
avaliacdes e os seus alunos, para determinar a escolha do método a aplicar, sempre
buscando avaliar as potencialidades e os avanc¢os dos discentes. No entanto, sobre
esse assunto, Valentim e Oliveira (2013) analisam que os processos das avaliagdes
mostram-se bastante complexos, devido, principalmente, as especificidades de
alguns quadros da DI. Embora se reconheca a necessidade de avaliar as
potencialidades do aluno com DI, frequentemente, ainda ocorre da mesma forma dos
demais.

Referente ao conteddo avaliacdo, em nenhum dos estudos analisados é
identificado um tipo ideal, ao contrario, 100% dos estudos confirmam que a avaliacao
do aluno com DI precisa ser planejada e com foco nas suas potencialidades. De
acordo com esses dados, pode-se perceber que os autores convergem em afirmar
gque os docente devem escolher os instrumentos mais adequados para avaliar o0 aluno
com DI. Sob essa égide, Zabala (2010) ainda complementa que é preciso coletar
dados a fim de que possa dar indicativos do processo de aprendizagem por meio da
avaliacao aplicada ao aluno com DI. Por isso, Valentim e Oliveira (2013) inferem que
a avaliagdo deve ser uma pratica dindmica, formativa, processual, condizente com a
proposta da educagéo inclusiva de acordo com o seu publico.

O conteudo a importancia da familia para a aprendizagem do aluno com DI foi

citado por 16 (7%) estudos. Esses dados da pesquisa geram a percepcado de que o
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aluno com DI necessita de um olhar diferenciado para avangar e, somente a escola,
muitas vezes, ndo consegue sozinha, logo, a familia necessita participar da vida
escolar. Sobre o assunto, Silva e Elias (2022) acreditam que as familias enfrentam
muitas dificuldades em cuidar de uma crian¢ga com DI que inicia desde os entreves
para o diagndstico e seguem pelas suas trajetorias de vida. Consoante a isso, 12,5%
dos estudos discutem que o professor pode contribuir com o conhecimento cientifico-
pedagogico para ajudar as familias de criangcas com DI. Acerca disso, Souza e Braun
(2020) relatam sobre a melhora na qualidade de vida se o aluno realmente vivenciar
as tarefas do cotidiano no ambiente escolar, como Atividades de Vida Diaria- AVD e
Atividades de Vida Prética- AVP.

Dos estudos analisados sobre a tematica em questdo, 25% afirmaram ser
necessario entender também o emocional da familia do aluno com DI por meio de
interagdes com a escola. Essa reflexdo sobre o papel da familia na educacédo do aluno
com DI precisa ser reconhecida pelo professor. Em referéncia a esse conteudo,
Tomaz et al. (2017), acreditam que as dificuldades e estratégias de enfrentamento de
problemas das familias precisam superar qualquer barreira para garantir o
desenvolvimento da pessoa com DI. Sobre isso, Odongo et al. (2022) afirmam que
por meio do conhecimento do assunto e da parceria, as pessoas saberao lidar melhor
com essa deficiéncia, melhorando significativamente a qualidade de vida da
populacdo com DI.

O conteudo socioemocional e problemas ligados a estudantes com DI obteve
16 (7%), sendo 50% afirmativas de que o professor deve compreender que os fatores
socioemocionais interferem negativamente no cognitivo. Em 100% desses estudos,
ha a afirmacdo que esses fatores precisam ser conhecidos pelos professores para
que saibam trabalhar na tentativa de reverter os altos indices de problemas
socioemocionais ligados a pessoas com DI. Neste sentido, Gusméo et al. (2019)
acreditam os problemas ligados ao socioemocional e a DI devem ser percebidos no
ambiente escolar.

Em relac&o ao cotidiano, 12,5 % dos estudos discutem sobre o bullying sofrido
por alunos com DI no ambiente escolar. Devido ao alto indice dessa pratica, Maguire,
Wilson e Jahoda (2018) defendem a inclusédo de préticas restaurativas na escola aos
alunos com DI, a fim de promover a resiliéncia das pessoas que sofreram esse tipo

de violéncia.
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4.2 ETAPA 2 - DESIGN E DESENVOLVIMENTO

Apés a etapa 1 (andlise) concluida, iniciou-se as etapas de design e
desenvolvimento que foi realizada em dois momentos, de acordo com o relatado na

metodologia: reunido com os professores e aplicacdo de questionério.

4.2.1 Reunido com os professores especialistas

Apods a etapa de analise, deu-se prosseguimento as demais etapas do estudo
metodoldgico, sendo necesséario apresentar os conteidos ao grupo de professores
pré-selecionados. O primeiro conteudo apresentado aos professores especialistas na
reunido foi estratégias e metodologias de ensino para estudantes com DI. A partir da
apresentacao, houve discusséo sobre o assunto abordado. Segundo os participantes,
chamados de P1, P2 e P3, as atividades sugeridas sdao um dos pontos mais
importantes dentro do website (P2), sera mais pratico para contribuir com a sala de
aula (P1), sera intencional a deficiéncia do aluno (P3).

De fato, as estratégias de ensino sugerem metodologias cientificas que
contribuem com o trabalho do professor. Sobre isso, Toledo e Vitaliano (2012),
acreditam que € preciso recriar as estratégias de ensino, inovar as praticas, mudar
as concepcoes, respeitar as diferencas, praticar o ato de ensinar coletivo e envolver
todos os alunos, inclusive os quais sao diagnosticados com DI. Nesse sentido,
Gomes et al. (2010) acreditam que € necessario alinhar as estratégias com o perfil
de cada aluno, pois a escola precisa se adaptar ao estudante com DI e vice-versa.

Na sequéncia, foi apresentado aos professores o conteudo diferenciacéo
curricular. O participante da pesquisa P1 relatou que a aplicacao do curriculo em sala
de aula é um ato complexo, porque envolve o desenvolvimento das habilidades e das
competéncias gerais de cada fase da vida escolar do aluno. Para ele, deve haver uma
parceria e um alinhamento entre os professores dos componentes curriculares. Nesse

viés, compartilha como seria na sua concepg¢ao:

Se eu identifico um aluno com DI e percebo que ele nao esta alfabetizado ou
s6 conhece as vogais, como eu vou passar uma atividade do componente
curricular histéria, se ele ndo esta alfabetizado? Entdo, eu vou trabalhar
alinhada com o componente curricular lingua portuguesa. Vou adaptar as
atividades por meio de imagem, associagéo (...) Isso é inclusdo! O aluno tem
acesso ao mesmo conteldo de sua turma, por exemplo, se o contetdo for a
grande guerra, mesmo se ele ndo entender os antecedentes do conflito, o
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gue ocorreu, quais foram as consequéncias, eu trabalho com ele. Inicialmente
falarei sobre o conceito de guerra e de paz para que o aluno com DI consiga
entender. Provavelmente ele ndo vai entender, no inicio, a complexidade da
grande guerra, mas ele vai entender a diferen¢a do que é paz e guerra (P1).

A percepcgao da importancia da diferenciagcéo curricular apresentada por P1,
também é apontada por Guardagnini e Duarte (2015) quando afirmam que o curriculo
€ mutavel, ajustavel aos objetivos, aos contetudos, as metodologias de ensino, aos
processos avaliativos e a temporalidade destinada para a realizacdo de uma tarefa.
Da mesma forma, sobre isso, Pletsch, Souza e Orleans (2017) acreditam que é
necessario diversificar o processo de ensino e aprendizagem de acordo com as
necessidades dos alunos na escola. Em funcéo disso, Stainback e Stainback (1999)
dizem que ndo tem como encontrar homogeneidade na sala de aula, muito menos a
existéncia apenas do curriculo formal, sem adaptacdes personalizadas ao aluno com
DI. Por isso, sdo necessarias mudancas no curriculo para atender esse publico.

Uma importante observacao dos participantes P1 e P3 é o alinhamento da
diferenciacado curricular com trabalho em parceria com o professor do AEE e, por
auséncia de formacao, muitos ndo sabem da possibilidade. Para eles, ndo se pode
ver o trabalho isolado (P1), a parceria com o professor do AEE é fundamental (P3).

Diante disso, P1 afirma:

O curriculo escolar do aluno com DI deveria ser alinhado com a Educagédo
Especial, porque eles fazem no AEE atividades diferentes das atividades de
sala de aula (...), isso ocorre porque a gente ndo sabe o que é trabalhado la.
Entdo precisa ter um alinhamento do que é trabalhado no curriculo do AEE
com o ensino regular (P1).

Essa observacdo do participante da pesquisa P1 compatibiliza com Duarte
(2008) que acredita na necessidade de articulacao entre os professores das escolas
do ensino comum e os professores de educacéo especial, a fim de obter o suporte
necessario que garanta aos alunos com DI a aprendizagem dos conteddos que
constam no curriculo formal do ensino regular.

Em prosseguimento, foi analisado pelos participantes o conteddo coensino.
Sobre ele, P3 afirmou que se houvesse aplicacdo dessa pratica colaborativa para
trabalhar com foco no aluno com DI, seria possivel a diferenciacdo curricular dentro
da sala de aula, pois o professor do ensino regular e o professor do AEE conseguiriam
acompanhar o aluno com DI de forma personalizada. Nesse contexto, o estudo de
Silva (2007) alinha-se com as afirmacdes dos participantes, pois o trabalho

colaborativo é uma estratégia inclusiva importante, que visa planejamento, avaliacao,
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organizacéao de recursos e procedimentos de ensino especificamente para os alunos
com DI.

Ao expor sua analise, P3 afirma que, na pratica, mesmo que se saiba dos
beneficios, o coensino representa um alto custo e demanda tempo para po-lo em
pratica, dai o desinteresse governamental. Em contrapartida, Vilaronga e Mendes
(2014) analisaram que em alguns paises, a incluséo escolar de alunos com deficiéncia
sob a proposta do coensino, foi apontada como uma das propostas mais relevantes.
Mesmo assim, Glat e Pletsch (2012) percebem que, no Brasil, apesar das discussoes
nas universidades, esse modelo ndo é conhecido e/ou realizado na maioria dos
municipios. A proposta somente ocorre em casos pontuais e/ou experimentais.

Outro contetudo apresentado aos participantes foi conceitos e caracteristicas
da pessoa com DI. De acordo com os participantes, esse conteldo esta sendo
negligenciado nas pesquisas cientificas (P1), pois € impossivel ter um aluno e propor
a parte pratica, sem compreender sua deficiéncia (P2) isso envolve deixar de lado a
parte tedrica (P3). Segundo o participante P2, € preciso ter interesse em conhecer o
conceito e as caracteristicas da pessoa com DI, pois no inicio do ano surgem as
perguntas sobre esses alunos, como: “Quem é o aluno?” e “Como eu vou trabalhar
com ele?” (P2). Por isso, Oliveira (2012) acredita que o professor precisa compreender
a dimensédo historica e cultural da DI, para que seja o mediador qualificado e
experiente que levara esses estudantes a aprendizagem.

No que tange ao conteludo avaliacdo adequada ao aluno com DI, os
participantes ressaltaram a necessidade de pensar em avaliacdo somente apds
conhecer seu publico com DI e identificar quais tipos eles podem fazer e acompanhar
0 que conseguiram avancar (P1). Nessa analise, Padilha (2018) infere que o professor
deve, inicialmente, conhecer seu aluno para poder ensina-lo. Por essa razdo, Nunes
e Manzini (2020) acreditam que o formato avaliativo pode ocorrer por meio de vivéncia
em sala de aula ou também por meio de uma avaliagdo mais sistematizada.

O participante P3 percebeu que a avaliagdo adequada ao aluno com DI esta
intimamente ligada a adaptacao curricular. Para ele, se tiver a pratica da adaptacéo,
a avaliacdo tornar-se bem mais tranquila de fazer, porque o docente ja a produz para
aquele aluno que necessita e a avaliagcao torna-se uma consequéncia. Por isso, P2
acredita que a avaliacdo do aluno com DI deveria ocorrer no processo. Nesse
contexto, o professor avalia o0 desempenho da aprendizagem do seu aluno e, muitas

vezes, pode ndo perceber mudancas. Sobre esse assunto, Vigotski, Luria e Leontiev
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(1988) afirmam que é necessario avaliar o desempenho real ou potencial do aluno
com DI.

Apoés esse momento de debate com os participantes, iniciou-se a discussao
sobre o conteudo a importancia da familia para a aprendizagem do aluno com DI. A
participante P1 achou muito interessante ter trabalhos cientificos que abordam a
importancia da presenca da familia para o desenvolvimento do aluno com DI. Segundo
suas observacdes, no dia a dia no local em que trabalha, percebe que o aluno avanca
guando ha a presenca da familia no acompanhamento escolar. Com essa concepcao,
Vives-Montero e AscanioVelasco (2012) reiteram que o trabalho em colaboracéo entre
familia e escola € um exemplo real de parceria e favorece a manutencdo da
aprendizagem do aluno.

No que tange ao contetdo socioemocional e problemas ligados ao estudante
com DI, os participantes indicaram a importancia desse assunto para o website, pois,
na pratica, percebe-se gque muitos alunos se escondem e ndo querem que a turma
saiba que séo atendidos pelo AEE (P3), entdo deve-se agregar a valorizacdo dessas
discusses para que sejam amplas e acessivel a todos (P2), pois até a propria familia
precisa conhecer a DI para ajudar seu familiar. Posto isto, Maguire, Wilson e Jahoda
(2018) comentam que essa parceria precisar ocorrer, visto que, os alunos com DI séo
vitimas de bullying tanto na escola como nas suas comunidades locais.

O outro conteudo apresentado foi histérias e politicas publicas do publico-alvo
da educacao inclusiva. Segundo P1 esse conteudo deve ser conhecido e divulgado
para as pessoas por meio da tecnologia, assim como, deve haver mais pesquisas que
registrem o processo historico e colaborarem com as familias na compreenséao da DI.
O participante P3 também afirma que, atualmente, as pessoas com DI estdo mais
presentes na escola e no mercado de trabalho. Assim, Frederico e Laplane (2020)
comentam que € necessario reconhecer a pessoa com DI e garantir sua participacao
social, mesmo sabendo que no percurso histérico hd avancgos e retrocessos, precisa-
se persistir o movimento das forcas politicas e sociais para enfrentar as barreiras
atitudinais e arquiteténicas.

O conteudo TA também foi discutido na reunido. O participante P1 acredita que,
muitas vezes, ndo se divulga a TA porque apresenta um alto custo para o poder
publico. E P2 reconhece que a TA ajuda muito na prética educativa, enquanto P3
observa que a TA se faz presente na escola, porém limita-se as salas de AEE. Durante

a discussao, os participantes reconheceram o quanto a TA precisa ser conhecida
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pelos professores de estudantes com DI, ja que ajudaria em sala de aula. Esta ajuda
€ defendida por Wojcikiewicz e Nickel (2017), que acreditam que o uso adequado da
TA no processo de ensino e aprendizagem contribui para a representacdo mental do
conhecimento.

O dltimo conteudo apresentado, na reunido, foi o DUA. Sobre o assunto, P1
acredita que com a implementacéo do DUA desde a educacéao infantil, ndo precisaria
se preocupar posteriormente com adaptacdo, o aluno aprenderia com sua turma
dentro de suas especificidades. Por falta de formacdo continuada, P2 afirmou que
nunca utilizou o DUA com seus alunos com DI e que pretende aprendé-lo para usar.
Ja P3 acredita que, com o DUA, os alunos com DI conseguiriam avancar, socializar e
atingir o papel social da escola. Para corroborar, Zerbato e Mendes (2018) afirmam
gue o DUA tem o objetivo de proporcionar variedades de opg¢des voltadas ao ensino
de todos, assim como, considera toda diversidade da sala de aula, valoriza seus
conhecimentos e estimula o envolvimento e motivacdo para aprender mais.

Ao serem apresentados e discutidos todos os resultados da etapa de analise,
a professora P1 criticou os conteudos mais citados na literatura. Segundo ela, muitos
trabalhos cientificos ndo querem compreender a parte tedrica sobre a DI, preocupam-
se com a pratica, principalmente a que se refere ao trabalho do professor. Nesse
sentido, P1 emite sua opinido:

Percebe-se que o foco em estratégias € visto como formulas para resolver
problemas. Esperam constantemente do professor, que tenha boas

estratégias, conheca curriculo, que consiga trabalhar com o aluno, que faga
adaptacdo. Mas, é necessario focar no conhecimento docente (P1).

Sobre a opinido da participante P1, € importante ressaltar que os professores
buscaram compreender todos os conteldos, mesmo 0s quais ndo conheciam. Esse
fato refletiu sobre a importancia em oferecer um website com informacgdes cientificas
importantes para a formagé&o do professor.

Apds a exposicdo dos resultados, os professores sugeriram a divisdo da
formacdo continuada em duas telas: formacdo teorica e formacédo pratica. Essa

proposta foi utilizada no website Hora DI Incluir e esta representada no quadro 4.
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Quadro 4 - Proposta de organizacdo do website

FORMACAO TEORICA FORMACAO PRATICA
Historia e politicas publicas do publico-alvo da Estratégias e metodologias de ensino para
educacéo inclusiva. estudantes com DI
Conceitos e caracteristicas da pessoa com DI. Avaliacdo adequada ao aluno com DI

] o . A importancia da familia para a aprendizagem do
Diferenciacao curricular
aluno com DI

. Socioemocional e problemas ligados a
Coensino
estudantes com DI
DUA -

TA -

Fonte: elaborado pela autora (2024).

A proposta apresentada acima visa a organizacao da formac&o continuada no
website sobre a DI. Segundo Bashiyo (2019), é necessario que os professores, no ato
de sua formacdo, tenham a oportunidade de acesso a conhecimentos minimos
exigidos para atuar com alunos com deficiéncia.

Durante as discussfes, vale ressaltar que os professores entraram em
consenso de que todos os conteudos citados na etapa de analise deveriam ser
incluidos no website e eles escolheriam os quais poderiam ser mais enfatizados. Ao

finalizar a reunido, os professores responderam o questiondrio solicitado.

4.2.2 Questionério aplicado aos professores especialistas

De acordo com as respostas do questionario (apéndice VIII), os conteudos que
obtiveram 100% de escolha dos participantes foram: conceitos e caracteristicas da
pessoa com DI, a importancia familia para a aprendizagem do aluno com DI,
socioemocional e problemas ligados a estudantes com DI, diferenciagao curricular,
avaliacado adequada ao aluno com DI, coensino, estratégias e metodologias de ensino
para estudantes com DI e TA. O conteudo historia e politicas publicas do publico-alvo
da educacéo inclusiva obteve 66,7% e o DUA 33,30%. Esse resultado sobre o DUA
estd em consonancia com Zerbato e Mendes (2018) que afirmam que abordagem do
DUA ainda € pouco conhecida e discutida no Brasil, também percebe-se a escassez
de pesquisas cientificas sobre a tematica, principalmente relacionando o tema a DI.

Conforme a opinido dos participantes, a sequéncia de ordem de importancia
desses conteldos para professores, no website, esta no quadro 5, abaixo:
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Quadro 5 - Ordem de importancia dos conteudos para o website

ORDEM IMPORTANCIA DOS CONTEUDOS PARA O WEBSITE
1° Conceitos e caracteristicas da pessoa com DI
20 Histdria e politicas publicas do publico-alvo da educacao inclusiva
3° A importancia familia para a aprendizagem do aluno com DI
40 Socioemocional e problemas ligados a estudantes com DI
50 Diferenciacdo curricular
6° Avaliacdo adequada ao aluno com DI
7° Coensino
8° Estratégias e metodologias de ensino para estudantes com DI
9° TA
100 DUA

Fonte: elaborado pela autora (2024).

O resultado referente & ordem de importancia dos conteudos para o website
revelaram que os professores desejam primeiro compreeder para depois agir, ou seja,
conhecer a teoria para contribuir com sua pratica pedagogica diaria. A partir dos
resultados encontrados, quanto a isso, Bashiyo (2019) afirma que trata-se de um
desafio oferecer a formacéao de professores para atender alunos com DI.

Outra informacdo registrada no formulédrio foi a andlise das categorias
secundarias dos conteldos apresentados na primeira etapa metodolégica desta
pesquisa. Essas categorias indicaram as informacdes que deveriam necessariamente
estar presentes nos textos do website sobre cada tema. Esses resultados estdo na
tabela 3.

Tabela 3 - Abordagem dos contetdos nas categorias secundarias
CATEGORIA FINAL CATEGORIAS SECUNDARIAS QUANTIDADE %

- Tragos histéricos da educacéo inclusiva 3 100%

com foco ao aluno com DI;

Histéria e politicas

- Normativas politicas para a educacao 2 66,7%
publicas do publico-alvo inclusiva:
da educacdo inclusiva. Perspectiva histérico-cultural: psicologia 3 100%

historico-cultural e pedagogia histérico-
critica.
- Conceitos da DI; 3 100%

Conceitos e - Causas da Dl; 2 66,7%
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caracteristicas da - Caracteristicas da DI; 100%
pessoa com DI. - Como diagnosticar a DI? 66,7%
- Classificagdo do perfil cognitivo através 3 100%
da utilizacdo de medidas do quociente de
inteligéncia.
- Curriculo escolar; 1 33,3%
Diferenciacéo curricular - Adaptagdo Curricular e diferenciagéo
Curricular. 3 100%
- Coensino; 1 33,3%
Ensino colaborativo TARE 3 100%
- PEL; 3 100%
- Proposta do coensino em sala de aula. 3 100%
DUA - Conceito de DUA,; 3 100%
- Utilizacao do DUA em sala de aula. 3 100%
- Tipos de estratégias de ensino; 3 100%
Estratégias e - Recursos para apresentagéo de 3 100%
metodologias de ensino  contelddos ao aluno com Dl e
para estudantes com DI acompanhamento da aprendizagem;
- Comunicacao com o aluno com DI. 3 100%
TA - Conceito e tipos de TA; 3 100%
- Educar para a vida pratica. 3 100%
- Conceito de avaliacao; 2 66,7%
] - Tipos de avaliacdes para os alunos com 3 100%
Avaliacdo adequada ao DI
aluno com DI
- Utilizacao de avaliacdes funcionais e 2 66,7%
individualizadas.
- Familia e deficiéncia no contexto 3 100%
A importancia familia escolar;
para a aprendizagem do - Acompanhamento familiar ao estudante 3 100%
aluno com DI com DI,
- Tarefas de casa/ ajuda da familia. 100%
Socioemocional e - Socioemocional de estudantes com DI; 3 100%
-Fatores socioemocionais que 3 100%

problemas ligados a

estudantes com DI

influenciam a aprendizagem do aluno

com DI.

Fonte: elaborada pela autora (2024).

Ao total, das 29 (vinte e nove) categorias secundarias, 22 (vinte e duas) foram

mencionadas pelos participantes como primordiais para o website. Menos evidéncia

houve na categoria relacionada ao curriculo e ao coensino, ambas com 33,3%. Em
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relacdo ao resultado geral da abordagem dos conteudos, torna-se necessario citar
Mantoan e Baptista (2018), que acreditam ser necessaria uma educacao continuada
flexivel e firmada nos problemas cotidianos dos professores.

Em relagéo a parte do questionario referente as sugestées ou aos comentarios,
P3 afirmou que o website necessitava incluir todos os conteddos mencionados na
primeira etapa e, se possivel, oferecer sugestdes de atividades, pois esta ferramenta,
segundo o participante, abre possibilidades de formacéo continuada aos professores.
Para contribuir, P1 sugere que a plataforma atinja as duas grandes areas de apoio ao
professor: parte tedrica e pratica, mas que, a0 mesmo tempo, se complementem. E
P2, finaliza com o comentério de que o website € um ambiente para compartilhamento
de experiéncias exitosas.

Diante do exposto, percebe-se que os professores acreditaram que a proposta
de um website voltado a formacdo sobre a DI podera contribuir na formacéo
continuada dos professores sobre o tema. Sobre a necessidade de formacéo, Bashiyo
(2019) acredita que é necessario o professor ter conhecimento para atender alunos

com DI, incluindo-os na sociedade em geral da forma mais humana possivel.

4.3 ETAPA 3 - IMPLEMENTACAO E AVALIACAO

Apoés a etapa 2 (design e desenvolvimento) concluida, iniciou-se a etapa 3
(implementacédo e avaliacdo) que foi realizada com o objetivo de avaliar e validar o

website Hora DI Incluir.

4.3.1 Questionario para avaliacdo e validacao do website

Os dados do questionario (apéndice VIII), extraidos das respostas dos juizes
especialistas, da area da educacdo e da saude, estdo descritas na tabela 4 e
englobam a andlise dos itens dos critérios e a distribuicdo das frequéncias das

categorias dos escores baseadas nas respostas de cada avaliador.
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TEMATICA DO WEBSITE

Itens

Discordo

totalmente parcialmente

Discordo

Nao
concordo
nem
discordo

Concordo

Concordo

parcialmente totalmente

1- Existe indicacéo

clara sobre o tema do - - - - 5 (100%)
website.

2- Existem

informacdes que

tornem possivel i i i i 5 (100%)

estabelecer contato
com a autora sobre a
tematica.

Fonte: elaborada pela autora (2024).

Em relacdo ao critério temética do website, os dois itens que o compde, tiveram

avaliacbes “concordo plenamente”. Esse critério alcancou um valor de 100% de

concordancia de acordo com os dados do questionario. Esses itens avaliados sao

relevantes positivamente, pois demostraram que o website alcancou o0 objetivo de

identificar sua tematica nas telas, bem como, a referéncia ao estudo cientifico da

pesquisadora. Sobre esse critério, Oliveira (2012) acredita que € benéfico identificar

o tema de uma ferramenta digital, espontaneamente, uma vez que, contribui para que

0 publico adulto compreenda que se trata de uma ferramenta para o processo de

ensino e aprendizagem.

Tabela 5 - Avaliacdo do contetdo geral do website Hora DI Incluir

CONTEUDO GERAL DO WEBSITE

N&o
Discordo Discordo concordo Concordo Concordo
Itens . .
totalmente parcialmente nem parcialmente totalmente
discordo

3- No website as
informacdes estao
ad_eq_uadas aos ) i ) i 5 (100%)
objetivos especificados
previamente na tela
inicial.
4- A linguagem utilizada ) i ) i 5 (100%)

é de facil compreensao.



74

5- As informacdes estao
organizadas de forma
l6gica para serem
facilmente entendidas.

5 (100%)

6- As informacdes
apresentadas no
website (quantidade e
nivel de profundidade)
conseguem abranger
bem o conteudo sobre a
Dl.

1 (20%)

4 (80%)

7- Os links sé&o
adequados ao conteudo
das informacdes
apresentadas.

- 1 (20%) -

4 (80%)

8- As referéncias
citadas que foram
consultadas para a
elaboracao do website
acrescentam valor a
informacao.

1 (20%)

5 (80%)

9- O design grafico do
website favorece o
aprendizado.

Fonte: elaborada pela autora (2024).

5 (100%)

Na sequéncia, o critério de avaliacdo conteudo geral do website foi analisado.

O item “os links sao adequados ao conteudo das informacdes apresentadas” foi

avaliado por um juiz como “discordo parcialmente” e o item “as informacdes

apresentadas no website (quantidade e nivel de profundidade) conseguem abranger

bem o conteudo sobre a DI’ foi avaliado por uma pessoa como “concordo

parcialmente”.

Os demais itens foram avaliados positivamente, com 100% ou com o percentual

de 80% de concordancia. Mesmo assim, o critério, ao total, alcancou 90% de

concordancia. Sobre isso, Tendrio (2016), ja afirmava que é necessaria a criacdo de

uma ferramenta digital que envolva diferentes opinides de avaliacdo para que seja de

boa qualidade, principalmente, pelo motivo de preparar algo mais completo e

intencional.
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Tabela 6 - Avaliagdo da apresentagao do website Hora DI Incluir

APRESENTAGAO DO WEBSITE

Nao
Discordo Discordo concordo Concordo Concordo
Itens . .
totalmente parcialmente nem parcialmente totalmente
discordo
10- As imagens usadas
no website agregam i i 1 (20%) i 4 (80%)

conhecimentos aos
textos.

11- As imagens
condizem com os textos - - - 1 (20%) 4 (80%)
a elas relacionados.

12- Os recursos
utilizados no website
favorecem o acesso as
informacdes.

- - 1 (20%) - 4 (80%)

13- O usuério tem
facilidade de navegacéo
entre as paginas, se¢des
ou links do website.

] ] ; ; 5 (100%)

14- O website possui
visual atraente que
mantém a atencéo do
usuario.

- - - 1 (20%) 4 (80%)

15- O website esta

organizado de forma

clara e légica para - - - - 5 (100%)
facilitar a localiza¢do dos

assuntos.

16- A forma de

apresentacéo dos

conteudos contribui para - - - - 5 (100%)
0 aprendizado do

usuério sobre a DI.

Fonte: elaborada pela autora (2024).

O critério apresentacao do website teve os itens “as imagens usadas no website
agregam conhecimentos aos textos” e “os recursos utilizados no website favorecem o
acesso as informagdes pelos usuarios”, avaliados cada um por um juiz, como “nao
concordo nem discordo”. Mesmo assim, o critério obteve 90% de concordancia. O
resultado da avaliagdo destes itens permitiu ajustar as imagens e os recursos do
website Hora DI Incluir, para torna-lo mais atrativo ao leitor. Essa acdo € necessaria
e, Luvizotto, Fusco e Sanavacca (2010) alertam que ha uma variedade de websites

com exploracdo de contetudos educacionais, porém, a maior parte ndo se apresenta
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adequadamente, de forma sistematizada, considerando, dentre outros fatores, a

apresentacao.

Tabela 7 - Avaliagdo da confiabilidade geral do website Hora DI Incluir

CONFIABILIDADE GERAL DO WEBSITE

Itens

Discordo
totalmente

Discordo
parcialmente

Nao
concordo
nem
discordo

Concordo
parcialmente

Concordo
totalmente

17- As informacgbes
apresentadas sao
confiaveis e contribuirdo
para a construgado de
conhecimentos sobre a
DI.

1 (20%)

4 (80%)

18- As informacgdes
disponibilizadas estéo
atualizadas.

1 (20%)

4 (80%)

19- As fontes de
referéncia utilizadas na
elaboracgédo do conteddo
do website séo
confiaveis e aceitaveis.

1 (20%)

4 (80%)

20- Os textos
apresentados no website
ndo contém erros
gramaticais.

1 (20%)

2 (40%)

2 (40%)

Fonte: elaborada pela autora (2024).

Outro critério avaliado foi a confiabilidade geral do website que obteve 70% de

concordancia. Esse percentual mais baixo em relagéo aos demais ocorreu devido aos

juizes perceberem que a identificacdo das referéncias bibliogréficas precisava de

melhorias. Os itens 17, 18 e 19 foram avaliadas, uma Unica vez cada como “concordo

parcialmente”. O item “os textos apresentados no website nao contém erros

gramaticais” foi avaliado uma unica vez como “ndo concordo nem discordo” e duas

vezes como “concordo parcialmente”.

Esses itens foram revistos e aprimorados na versao final do website, com a

inclusao de links para acesso as referéncias bibliograficas e correcbes gramaticais de

cada texto. A vista disto, Tochi (2013) revela que as pessoas buscam websites

cientificos para ter acesso a fontes verdadeiras e, para isso, filtram informacdes de

acordo com seus

interesses,

utiizando fontes confidveis que permitem o
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Tabela 8 - Avaliacédo da aplicacao didatica do website Hora DI Incluir

APLICACAO DIDATICA DO WEBSITE

Iltens

Discordo
totalmente

Discordo
parcialmente

Nao

concordo

nem

discordo

Concordo
parcialmente

Concordo
totalmente

21- O website cumpre o
seu papel como recurso
didatico para a
aprendizagem sobre a
DlI.

1 (20%)

4 (80%)

22- O website motiva os
utilizadores para o
aprendizado.

1 (20%)

4 (80%)

23- O website permite o
exercicio da autonomia
do usuario na busca pela
informacao.

1 (20%)

4 (80%)

24- O website possibilita
a liberdade na consulta e
exploracéo das

informacdes disponiveis.

1 (20%)

4 (80%)

25- Como veiculo de
transmissédo de
informacdes o website
pode auxiliar na reducéo
da ansiedade dos
professores sobre o
trabalho com alunos com
DI.

- 1 (20%)

4 (80%)

26- O website € uma
ferramenta que pode
contribuir para o
aumento da confianca
dos professores sobre a
DI.

27- No campo da
promocéo do ensino o
website possibilita que o
usuério reflita sobre sua
pratica e tenha maior
controle sobre suas
decisdes e acoes.

- 1 (20%)

- 1 (20%)

4 (80%)

4 (80%)
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28- O website pode
servir como instrumento
e material de referéncia
utilizado pelos
profissionais da
educacéo e para
repassar informag8es
sobre a DI.

- - 1 (20%) - 4 (80%)

Fonte: elaborada pela autora (2024).

O critério aplicagédo didatica também foi avaliado pelos juizes especialistas e
obteve 80% de concordancia. Os itens 25, 26 e 27 foram avaliados como “discordo
parcialmente”. Os itens 21, 24, e 28 foram avaliados cada um por um juiz como “néo
concordo nem discordo”. Entao, foi necessaria uma mudanga na organizagao da parte
didatica na versao final do website, em que foi possivel incluir itens adicionais na
secao “pesquisas e publicagdes” na qual foram incorporadas as ferramentas digitais
e os materiais adicionais, como recursos didaticos aos professores.

Ja os itens 22 e 23 foram avaliados como “concordo parcialmente”. Dentre os
itens analisados neste critério, primou-se por incluir os principios da autonomia e da
liberdade. Para isso, na versao final, facilitou-se o acesso as informacdes, em que, ao
navegar em uma pagina, o leitor continua com acesso aos demais conteudos. Esses
principios, conforme Tenorio (2016), ligam-se intimamente a educacao voltada para
adultos e a navegacéao deles pela internet.

Por meio do website Hora DI Incluir, o docente pode conduzir seu aprendizado
com autonomia, de acordo com o ritmo individual e, caso necessite, a pessoa pode
ler as informacgdes sempre que precisar. Nesse sentido, Oliveira (2012) afirma que o
docente precisa ter autonomia para construir seu conhecimento com liberdade.

Em consideracgéo as informacdes referentes a avaliacdo de cada item, na tabela
9, pode-se ter uma analise geral dos itens de cada critério avaliado de acordo com

célculo do CVC e o conceito final para validacdo do website.

Tabela 9 - Resultado do CVC e conceitos finais emitidos pelos juizes

CRITERIO ITEM AVALIADO CvC CONCEITO
AVALIADO FINAL
1- Indicacéo clara sobre o tema do 1 Aprovado
Tematica website.
2- Contato com o autor sobre a tematica. 1 Aprovado

3- Informacdes adequadas aos objetivos 1 Aprovado



79

da tela inicial.
4- A linguagem adequada. 1 Aprovado
5- As informagbes estédo organizadas de 1 Aprovado
forma Idgica.
Conteudo Geral 6- As informagdes possuem quantidade e 0,96 Aprovado
nivel de profundidade) sobre a DI.
7- Os links sdo adequados ao conteudo. 0,88 Aprovado
8- As referéncias acrescentam valor a 0,96 Aprovado
informacao.
9- O design grafico favorece o 1 Aprovado
aprendizado.
10- As imagens usadas agregam 0,92 Aprovado
conhecimentos.
11- As imagens condizem com os textos a 0,96 Aprovado
elas relacionados.
12- Os recursos favorecem o acesso as 0,92 Aprovado
Apresentacado informacodes.
13- O usuario tem facilidade de 1 Aprovado
navegacao.
14- Visual atraente que mantém a atencgéao 0,96 Aprovado
do usuario.
15- Organizado de forma clara e ldgica. 1 Aprovado
16- A forma de apresentacao dos 1 Aprovado
conteudos.
17- As informagbes apresentadas séo 0,96 Aprovado
confiaveis.
18- As informagobes estéo atualizadas. 0,96 Aprovado
Confiabilidade 19- As fontes de referéncia sdo confiaveis 0,96 Aprovado
e aceitaveis.
20- Nao contém erros gramaticais. 0,84 Aprovado
21- Cumpre o papel de recurso didatico. 0,96 Aprovado
22- Motiva os utilizadores para o 0,96 Aprovado
aprendizado.
23- Permite o exercicio da autonomia. 0,96 Aprovado
24- Possibilita a liberdade na consulta e 0,92 Aprovado
exploracao das informacgdes disponiveis.
25- Pode auxiliar na reducao da ansiedade 0,88 Aprovado
Aplicacéo didatica  dos professores sobre a DI.
26- Ferramenta para o aumento da 0,88 Aprovado

confianga dos professores sobre DI.
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27- Possibilita que o usuario reflita sua 0,88 Aprovado
pratica e controle sobre suas decisdes e

acgdes.

28- Pode servir como instrumento e 0,92 Aprovado

material de referéncia.

Website Hora DI ]
] Avaliacéo geral 0,9 Aprovado
Incluir

Fonte: elaborada pela autora (2024).

Ao analisar a avaliacAo geral do website Hora DI Incluir
(www.horadiincluir.com), percebe-se que ele alcangou uma avaliagdo compativel com
o recomendavel (0,9), pois alcancou 0,9. Dessa forma, pode-se afirmar que atingiu o
padrdo para estabelecer a exceléncia da validade de conteudo. Os itens que
alcancam, no minimo, 0,8 entre os juizes sdo considerados relevantes; ja os que
atingiram o coeficiente inferior a 0,8 devem ser reformulados (Tendrio, 2016).

Dessa forma, observou-se que a avaliagdo do website apresentou seus
resultados superiores a 0,8 em todos os itens avaliados, mesmo de forma isolada.
Fato que permitem afirmar que o website foi avaliado positivamente e foi validado
pelos juizes especialistas.

Embora o website tenha alcangado a etapa de validagc&do, os especialistas
também preencheram perguntas abertas no final do questionario, assim, obteve-se
sugestdes e comentarios a fim de colaborarem com o website para que atinja 0s
objetivos especificos propostos nesta pesquisa.

Somente 2 (dois) juizes preencheram o espac¢o destinado as sugestbes de
mudancgas no website, os comentéarios foram: “ajustes nas cores e ilustragbes” (J1) e
“os textos sdo interessantes, mas as abas "formacéao pratica" e "formacéao teorica”
precisam ser mais aprofundadas” (J5). Dessa forma, foi avaliada a necessidade de
ajustar as cores e ilustracdes. Sobre a observacao de J1, vale ressaltar Abranches
(2010) que ja afirmava que as imagens com qualidade visual e didatica se
apresentam como um recurso educacional importante na integracdo dos
conhecimentos.

Também foi necessario ajustar o aprofundamento das abas sugeridas por J5.
Esse aprofundamento foi realizado na verséo final, em consonéancia a esta acéo,
Lins e Marin (2012) acreditam que a quantidade e a profundidade das informacdes

devem considerar cada conteudo de um website como relevante a partir do


http://www.horadiincluir.com/

81

momento em que se mostra adequado devidamente as necessidades do seu
publico e as tarefas que eles realizam.

Referente as sugestdes de exclusdes, somente uma pessoa preencheu o
espaco no questionario e sugeriu “retirar imagens que parecem repetidas” (J1).
Sobre isso, foram analisadas as imagens para verificar se estavam muito parecidas e
as que estavam, foram substituidas. Essa observacao € importante para a ferramenta
digital, pois segundo Tendrio (2016), as imagens ampliam o significado do texto,
sendo que, devem levar em consideracdo a diversidade do seu publico que ira acessar
0 website.

Em relacdo as sugestbes de inclusbes no website, 2 (dois) especialistas
apontaram que seria necessario “inserir mais sugestdes de atividades para alunos”
(J1), “divulgar materiais para aprofundamento da formacgéo sobre a DI” (J2). Referente
as sugestodes, foi aprofundado o conteldo “estratégias e metodologias de ensino para
estudantes com DI” e também, na sub-secéo “materiais adicionais”, foram incluidos
links para plataformas de aprendizagem, com sugestfes de cursos, videos e audios.

No espaco destinado ao “comentéario geral sobre o website”, 3 (trés)
juizes especialistas emitiram suas opinides:
A ferramenta digital € muito rica em informacbes especificas, atingido
aspectos conceituais, metodoldgicos e inclusive ligados ao socioemocional
dos alunos com DI. Ademais, os textos trazem informacdes importantes, de
facil leitura e comprensdo. Assim, torna-se um excelente instrumento para
auxiliar na formacéo dos professores (J1).
A navegagéo pelo website é bem fluida, mantém o menu das se¢6es, mesmo
apos ter ido a outra se¢do. Permite navegar entre as mesmas sem necessitar
voltar ao menu inicial (J2).
O website estd muito bem elaborado, tem um homepage bonita, clara e

surpreendente, tem tudo para conquistar o visitante e fazer com ele queira
continuar acessando (J5).

A vista do exposto pelos avaliadores, foram realizadas adequacdes no website
para apresentacdo de sua versao final nesta pesquisa, com melhoras significativas
sugeridas pelos juizes especialistas. Todo o conteddo com a visualizacdo das telas
principais do mesmo encontram-se no documento referente ao produto educacional,
com o titulo Website: Hora DI Incluir e o acesso ao website é realizado pelo link
www.horadiincluir.com.

A pesquisa pretendeu utilizar ferramentas digitais no apoio a formacao
continuada de professores dos anos finais do ensino sobre a tematica DI. Nesse

contexto, Cruz et al. (2024) afirmam que os professores devem estar abertos a
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incorporar as tecnologias em sua formacdo continuada, a fim de potencializar seu
desenvolvimento profissional, assim como, aprimorar suas praticas pedagodgicas. Ao
se referir a pratica docente, € importante que se veja as midias digitais como aliadas
no processo de ensino e aprendizagem (Bento; Belchior, 2017).

Além da formacao continuada, sugere-se que 0 website construido a partir
desta pesquisa, possa ser utilizado como formacao continua, ja que se trata de uma
articulacdo que ocorre entre o trabalho, o conhecimento e o desenvolvimento
docente, a fim de possibilitar uma postura reflexiva e dindmica da praxis em sala de
aula (Lima, 2001).

Com formacao continuada e continua, pode-se unir teoria e pratica, por meio
de estudos das teméticas focadas na construcdo de formacgdes docente alinhadas
com a rotina escolar. E, sempre que necessario, deve haver atualizacdo do saber na

busca de aprender as melhores maneiras de ensinar.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Este € um estudo do tipo tecnolégico para a criagdo de um website com
conteudo educacional cientifico para a formacao continuada de professores dos anos
finais do ensino fundamental sobre a DI. Além disso, ressalta-se que as informacdes
utlizadas na ferramenta digital foram cuidadosamente organizadas de maneira logica,
facilitando a navegacéo e localizag&o dos assuntos. Por meio deste website, permite-
se que os professores tenham acesso ao conhecimento sobre a DI de forma acessivel,
facil e confidvel para o entendimento e o desenvolvimento de sua formacgao.

Para chegar ao produto final da pesquisa, pode-se concluir que a utilizacao da
pesquisa tecnologogica desenvolvida em 3 (trés) etapas do modelo ADDIE, as quais
foram: analise, design e desenvolvimento, implementacao e avaliacdo, contribuiram
positivamente para a producdo do website.

Sobre a primeira etapa, desenvolveu-se a revisdo da literatura concernente aos
dados necessérios para a identificacdo dos conteudos ideais para um website, além
de analisar os tipos e os anos dos estudos que proporcionaram melhor interpretacao
dos resultados. Os dados subtraidos dos 100 (cem) textos analisados acerca da DI
permitiram afirmar que o tipo de estudo mais divulgado nas bases de dados
selecionadas foi o artigo cientifico, bastante utilizado nas divulgacdes das pesquisas
de mestrado e doutorado. Também, pode-se perceber que houve um aumento no
numero de publicagfes sobre a DI apds 0 ano de 2015 com a LBI. Por meio da analise
de conteldo, permitiu-se extrair 10 (dez) contetdos para um website sobre a DI.

Na etapa design e desenvolvimento foi possivel realizar uma reunido com os
professores das instituicdes coparticipantes, para os quais foram apresentados os
contetidos para o0 website. Esses expertises sugeriram manter todos os contetdos
identificados na fase de analise. Os dados da reunido e do questionario aplicado aos
professores permitiu a montagem do protétipo das telas, a escolha do nome do
website Hora DI Incluir, a elaboracdo da logomarca e a hospedagem no dominio
www.horadiincluir.com.

Jé na etapa de implementacgédo e avaliacao, foi possivel encerrar a Ultima etapa
da pesquisa com a avaliacdo dos juizes que analisam o website e, por meio de um
guestionario, o validaram com o CVC 0,9. O resultado do questionario aplicado
contribuiu para a construgcdo da versado final do website, pois foram realizadas as

correcdes sugeridas pelos juizes.
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Todas as etapas permitiram a conclusao de um produto educacional do tipo
website que pretende colaborar com a aquisicdo de informacéo e autoformacao por

parte dos professores dos anos finais do ensino fundamental frente aos conteudos

referentes a DI.
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Carolina da Costa 2019 | - Estratégias e metodologias de ensino para estudantes
Carvalho; José DI,
Anderson Santos Cruz; - A importancia familia para a aprendizagem do aluno
Arielly Kizzy Cunha DI.
Juanice Pereira Santos; | 2022 | - Tecnologia Assistiva;
Daniel Rodrigues Silva - Socioemocional e problemas ligados a estudantes DI.
Luz Neto;
Maria Solange Melo de
Sousa
Ldcia Virginia 2022 | - Diferenciacao curricular;
Mamcasz-Viginheski; - Estratégias e metodologias de ensino para estudantes
Sani de Carvalho Rutz DI.
da Silva;
Elza Midorishi Mazaki
Mirian Célia Castellain 2018 | - Diferenciacéo curricular;
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Guebert -Estratégias e metodologias de ensino para estudantes
DlI.
Rosana Glat; 2021 | - Diferenciacéo curricular;
Suzanli Estef - Estratégias e metodologias de ensino para estudantes
DI.
Luciana De Jesus 2021 | - Conceitos da deficiéncia intelectual e caracteristicas
Botelho Sodré Dos da pessoa DI;
Santos - Ensino colaborativo;
- Avaliagdo adequada aos alunos DI;
- Estratégias e metodologias de ensino para estudantes
DI.
Amanda Cristina de 2020 | - Diferenciagéo curricular;
Freitas Souza; - A importancia familia para a aprendizagem do aluno
Patricia Braun DI,
-Socioemocional e problemas ligados a estudantes DI.
Haydea Reis; Andreia 2019 | - Estratégias e metodologias de ensino para estudantes
Santiago Vieira DlI.
Elis Fabia Lopes 2021 | -. Diferenciacéo curricular;
Cabral;
Tereza Kelly Gomes
Carneiro
Andréa Carvalho; 2021 | - Tecnologia Assistiva;
Mara Lucia Reis - Estratégias e metodologias de ensino para estudantes
Monteiro Cruz DI.
Bruna Beatriz Cavalline | 2023 | - Diferenciagéo curricular;
Silva - Estratégias e metodologias de ensino para estudantes
DI;
- DUA.
Vera Lucia Ballan 2019 | - Diferenciacéo curricular;
- Tecnologia Assistiva.
Telma Raimundo Do 2017 | - Avaliacdo adequada aos alunos DI;
Nascimento - Ensino colaborativo.
Marlene Pereira 2019 | - Socioemocional e problemas ligados a estudantes DI.
Chaves
Cristiane Pacheco da 2013 | - Diferenciacéo curricular;

Silva

- Estratégias e metodologias de ensino para estudantes
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DlI.

Vera Lucia Pereira De 2013 | - Estratégias e metodologias de ensino para estudantes

Souza Dl.

Rosenilda De Souza 2018 | - Socioemocional e problemas ligados a estudantes DI,

Ribeiro - Estratégias e metodologias de ensino para estudantes
Dl:
- A importancia familia para a aprendizagem do aluno
DI.

Miriam Silvério; 2015 | - Estratégias e metodologias de ensino para estudantes

Antonio Aprigio DI.

Hellen Tsuruda Amaral 2018 | - Socioemocional e problemas ligados a estudantes DlI;
- A importancia familia para a aprendizagem do aluno
DlI.

Marlucy Campos De 2016 | - Tecnologia assistiva;

Almeida Reisinger De - Estratégias e metodologias de ensino para estudantes

Souza; Dl.

Lourenco Vieira 2022 | - Historia e politicas publicas do publico-alvo da
educacao inclusiva;
- Conceitos da deficiéncia intelectual e caracteristicas
da pessoa DI.

Roséangela Bressan 2012 | - Diferenciagéo curricular.

Buosi

Marcia De Fatima 2021 | - Avaliagédo adequada aos alunos DlI;

Barbosa Corréa - Diferenciacéo curricular;
-Tecnologia Assistiva.

Liriane Costa De 2021 | - A importancia familia para a aprendizagem do aluno

Oliveira Luiz DlI;
- Socioemocional e problemas ligados a estudantes DI.

Sheley Cristina Corréa 2021 | - Diferenciacao curricular.

da Silva

Joice Almeida 2020 | - DUA;

André Ribeiro da Silva - Estratégias e metodologias de ensino para estudantes
DlI.

Carla Maria De 2019 | - Histéria e politicas publicas do publico-alvo da

Schipper

educacdao inclusiva;

-Conceitos da deficiéncia intelectual e caracteristicas da
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pessoa DlI;
-Socioemocional e problemas ligados a estudantes DI;
- Estratégias e metodologias de ensino para

estudantes DI.

Jodo Paulo Ferreira 2020 | - Estratégias e metodologias de ensino para estudantes
DI.

Wilson Bini Junior 2010 | - Estratégias e metodologias de ensino para estudantes
DI.

Alline da Silva Leal 2021 | - Conceitos da deficiéncia intelectual e caracteristicas
da pessoa DI;
Estratégias e metodologias de ensino para estudantes
Dl;
- Avaliacdo adequada aos alunos DI.

Mario Sérgio Thomaz 2021 | - Estratégias e metodologias de ensino para estudantes

Lopes Conceicdo DI;
- Ensino colaborativo.

Amanda Alberti 2018 | - Estratégias e metodologias de ensino para estudantes
DI.

Regina Ruiz Correia 2021 | - Conceitos da deficiéncia intelectual e caracteristicas

Dos Santos da pessoa DlI;
- Diferenciagéo curricular.

Natalia Cristina lha 2018 | - Estratégias e metodologias de ensino para estudantes
DI.

Michelle de Souza 2023 | - Avaliacdo adequada aos alunos DI;

Simone - Tecnologia Assistiva,
- Ensino colaborativo;
- Adaptacéo curricular;
- Historia e politicas publicas do publico-alvo da
educacao inclusiva.

Sonia Mara de Fatima 2022 | - Diferenciacao curricular;

da Silva Franciski - Ensino colaborativo;
- DUA;
- Estratégias e metodologias de ensino para
estudantes DI.

Joselaine Aparecida 2020 | - Estratégias e metodologias de ensino para estudantes

Hass laros

DlI.
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Veronice Maria 2019 | - Estratégias e metodologias de ensino para estudantes
Kawalek DI;
- Diferenciacéo curricular.
Luiz Gustavo Cangussu | 2022 | - Diferenciacao curricular;
Franz - DUA.
Bruno Henrique 2019 | - Estratégias e metodologias de ensino para estudantes
Mendes de Oliveira; DI.
Veronica Ribeiro Nunes
Janete Aparecida 2022 | - Estratégias e metodologias de ensino para estudantes
Primon DI.
Eliege Silva Pereira 2021 | - Historia e politicas publicas do publico-alvo da
educacao inclusiva;
- Conceitos da deficiéncia intelectual e caracteristicas
da pessoa DI.
Isabella Delamain 2020 | - Estratégias e metodologias de ensino para estudantes
Fernandez Olmos DI;
- Diferenciacéo curricular;
- Ensino colaborativo.
Priscila Benitez Afonso 2015 | - A importancia familia para a aprendizagem do aluno
DlI;
- Conceitos da deficiéncia intelectual e caracteristicas
da pessoa DI.
Adriana Hellen Lima 2018 | - Historia e politicas publicas do puablico-alvo da
dos Santos educacao inclusiva;
- Estratégias e metodologias de ensino para estudantes
Dl:
- Diferenciacéo curricular;
- Avaliagdo adequada aos alunos DI
Isabel Cristina da Silva 2022 | - Estratégias e metodologias de ensino para estudantes
DlI.
Leonora Aparecida dos | 2020 | - Diferenciagdo curricular;
Santos
Débora Barbosa de 2020

Carvalho;
Suzete Araujo Oliveira

Gomes

- Diferenciacéo curricular;

- Ensino colaborativo.
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Glacielma de Fatima da | 2018 | - Ensino de Historia;
Silva - Estratégias e metodologias de ensino para estudantes
DI.
Saulo Fantato 2016 | - Ensino colaborativo;
Moscardini - Diferenciac¢éo curricular.
Géssica Fabiely 2016 | - Diferenciagéo curricular;
Fonseca - Avaliacdo adequada aos alunos DI;
- Estratégias e metodologias de ensino para
estudantes DI.
Juanice Pereira Santos | 2019 | - Estratégias e metodologias de ensino para estudantes
Silva DI.
Wiladimir Ferreira Dos 2022 | - Estratégias e metodologias de ensino para
Reis estudantes DI;
Suelen de Marco Sassi 2021 | - Ensino colaborativo;
- DUA.
Juliessa Ricce Valera 2015 | - Diferenciacéo curricular;
- DUA.
Ariana Santana da 2018
Silva; Ticia Cassiany - Estratégias e metodologias de ensino para estudantes
Ferro Cavalcante Dl.
Eliza Franca e Silva; 2020 | - Socioemocional e problemas ligados a estudantes Dl;
Luciana Carla dos - Avaliagéo adequada aos alunos DI.
Santos Elias
Elaine Custddio 2019 | - Socioemocional e problemas ligados a estudantes DI.
Rodrigues Gusmao;
Genival Silva Matos;
Joao Carlos Alchieri;
Tania Couto Machado
Chianca
Keise Bastos Gomes 2021 | - Estratégias e metodologias de ensino para estudantes

da Nébrega; Maria
Wanderleya de Lavor
Coriolano Marinus;
Rosalie Barreto Belian;
Daniela Tavares

Gontijo

Dl;

- Socioemocional e problemas ligados a estudantes DI.
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Rodrigo Victor Viana
Tomaz; Vanessa de
Arruda Santos; Lucimar
Retto da Silva de Avo;
Carla Maria Ramos
Germano;

Débora Gusméao Melo

2017

- A importancia familia para a aprendizagem do aluno
DI,

- Socioemocional e problemas ligados a estudantes DI.

Roseann Maguire;
Alastair Wilson;

Andrew Jahoda

2018

- Socioemocional e problemas ligados a estudantes DI,
- A importancia familia para a aprendizagem do aluno
DI.

Tanja Sappok; Angela
Hassiotis; Marco
Bertelli; Isabel Dziobek;

Paula Sterkenburg

2022

- Conceitos da deficiéncia intelectual e caracteristicas

da pessoa DI.

Jan Blacher, Bruce L.
Baker e Abbey S.

Eisenhower

2009

- DUA.

Laura Arcangeli; Alice
Bacherini; Cristina
Gaggioli; Moira
Sannipoli e Giulia

Balboni

2020

- Conceitos da deficiéncia intelectual e caracteristicas

da pessoa DI.

Inmaculada Fajardo;
Vicenta Avila; Pablo
Delgado; Nadina
Goémez-Merin; Ladislao

Salmeroén

2022

- Estratégias e metodologias de ensino para estudantes
DlI.

Douglas Attoh Odongo;
John Boulard Forkuor;
Kwadwo Ofori-Dua;
Jonathan Mensah

Dapaah; Peter Dwumah

2022

- A importancia familia para a aprendizagem do aluno
DI.

Wang Fuzhou;

2021

- Conceitos da deficiéncia intelectual e caracteristicas

da pessoa DI.

Cristina Gaggioli; Moira

Sannipoli

2021

- Socioemocional e problemas ligados a estudantes DI.
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Thierry Schluchter;, 2023 | - Conceitos da deficiéncia intelectual e caracteristicas
Siegfried Nagel; Stefan da pessoa DI.
Valkanover; Michael
Eckhart
Amber T. Ethington;, 2022 | - Conceitos da deficiéncia intelectual e caracteristicas
Amy D. Spriggs;, Sally da pessoa DI;
B. Shepley; - Estratégias e metodologias de ensino para estudantes
BauschMargaret E. DI.
Andy B.Masud; 2023 | - Conceitos da deficiéncia intelectual e caracteristicas
Virginia L.Walker; da pessoa DlI;
Megan E.Carpinteiro; - Estratégias e metodologias de ensino para estudantes
Ashley Anderson DI.
Laura K.Anderson 2022 | - DUA;
- Ensino colaborativo.
Elifa Top 2023 | - Conceitos da deficiéncia intelectual e caracteristicas
da pessoa DI;
- Estratégias e metodologias de ensino para estudantes
DI.
Robin Suzanne Roddey | 2023 | - Conceitos da deficiéncia intelectual e caracteristicas
Slaughter da pessoa DlI;
- Estratégias e metodologias de ensino para estudantes
DI.
Jenny R. Raiz; Alicia 2022 | - Estratégias e metodologias de ensino para estudantes

Saunders; Sarah K.
Cox; Deidre Gilley;,
Amy Clausen

DI.
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APENDICE Il - CARTA CONVITE PARA OS PROFESSORES

A

Eu&

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO INCLUSIVA

CARTA CONVITE PARA PARTICIPAR DE PESQUISA- PROFESSOR

Prezado (a) , professor (a) de Educacao

Basica, o/a sr.(a) esta sendo convidado (a) a participar de uma pesquisa que tem por objetivo
geral “Desenvolver uma tecnologia digital para apoio a formagao continuada de professores
escolares no processo ensino aprendizagem de criangas e adolescentes DI.”

Se o/a sr.(a) tiver interesse em colaborar com a pesquisa como participante,
devera assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, documento que contém mais
informagfes sobre a pesquisa. A participagdo na pesquisa serd por meio encontro presencial
e/ou virtual pelo google meet, dependendo de sua disponibilidade a ser agendada
previamente com a pesquisadora.

Se apéds a leitura do Termo de Consentimento houver a decisdo em participar da
pesquisa, responda a pergunta: O/A sr. (a) concorda em participar da pesquisa?

( )SIM ( ) Néo

Macapa |/ |/

Agradecemos o seu tempo e atencao.

Suellen dos Santos Cruz (Mestranda)
Universidade Federal do Amapa

Cel: (96) 98417-3204

E-mail: suellensscruz@gmail.com

Prof. Dr2, Karilane Rodrigues (Orientadora)
Universidade Federal do Amapa
Cel. (96) 99939-3192


mailto:suellensscruz@gmail.com
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APENDICE Il - ROTEIRO DE PERGUNTAS ABERTAS- REUNIAO COM OS
PROFESSORES

1- O conteudo “Histéria e politicas publicas do publico-alvo da educacéo inclusiva” deve
ser usado em um website para a formac¢éo continuada de professores sobre a DI? Por
qué?

2- O conteudo “Conceito e caracteristicas da pessoa com DI” deve ser usado em um
website para a formacéo continuada de professores sobre a DI? Por qué?

3- O conteudo “Diferenciagéo curricular” deve ser usado em um website para a formacao
continuada de professores sobre a DI? Por qué?

4- O conteudo “Ensino colaborativo” deve ser usado em um website para a formacao
continuada de professores sobre a DI? Por qué?

5- O conteudo “Desenho Universal para a Aprendizagem” deve ser usado em um website
para a formagéo continuada de professores sobre a DI? Por qué?

6- O conteudo “Estratégias e metodologias de ensino para estudantes com DI” deve ser
usado em um website para a formacao continuada de professores sobre a DI? Por
qué?

7- O conteudo “Tecnologia Assistiva” deve ser usado em um website para a formacéo
continuada de professores sobre a DI? Por qué?

8- O conteudo “Avaliacdo adequada ao aluno com DI” deve ser usado em um website
para a formacédo continuada de professores sobre a DI? Por qué?

9- O conteudo “A importancia da familia para a aprendizagem do aluno com DI” deve ser
usado em um website para a formacdo continuada de professores sobre a DI? Por
qué?

10- O contetdo “Socioemocional e problemas ligados a estudantes com DI” deve ser
usado em um website para a formacdo continuada de professores sobre a DI? Por
qué?

11-Vocé tem alguma sugestdo para o website? Se sim, quais?
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APENDICE IV - QUESTIONARIO COM PERGUNTAS FECHADAS APLICADO
AOS PROFESSORES

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
DEPARTAMENTO DE POS-GRADUAGCAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO INCLUSIVA

Instrumento de coleta de dados dos professores. Este € um instrumento para coleta dos dados

para escolha dos contetidos e da ordem de apresentagdo nas telas do website sobre formacéo

continuada sobre deficiéncia intelectual. Esta estruturado em duas partes: a primeira com

gquestbes referentes a sua identificacdo e experiéncia profissional, e a segunda parte com

guestdes para a escolha dos contetdos do website e a ordem de apresentacdo das telas. A

primeira parte do instrumento foi adaptado daquele desenvolvido e validado por Marques e

Marin (2002) em validacdo de website:

Parte 1- Identificacdo e experiéncia profissional.

I. Identificagao | 1- Idade:

2- Sexo:

3- Procedéncia:

4- Local de trabalho:

5- Experiéncia profissional com alunos DI: (Vocé pode marcar mais de uma alternativa).

o Sala AEE ‘

o Sala comum

o Pesquisa

Outro:

6- Tempo de experiéncia profissional como docente: (Informe por area de atuagao).

7- Maior titulagao:

o Pés-doutorado

o Doutorado

o Mestrado

o Especializagao

o Graduacgdo

o Outro- Qual?

8- Titulo da tese e/ou dissertagao:

9- Tempo de experiéncia profissional com alunos DI:

(Informe por area de atuagao)

o Sim o Nao
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10- Possui algum trabalho cientifico abordando DI: (Vocé pode marcar mais de uma
alternativa).

o Artigo(s) publicado(s) o Projeto de pesquisa
o Trabalho(s) em eventos cientificos o Orientagao de trabalho(s)
o Nenhuma das alternativas o Outro: Cite.

Parte 2- Perguntas

Apos leitura dos contetdos extraidos dos estudos selecionados nas bases de dados,

responda.

1. Qual (is) o(s) conteudo(s) ideais para formacao continuada de professores sobre DI?

2. Segundo sua opinido, qual seria a sequéncia de ordem adequada para apresentacao das

telas no website?

3. Vocé tem alguma sugestdo para ser inserida no website? Se sim, quais?
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APENDICE V - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO:
PROFESSOR

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGCAO INCLUSIVA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
(Professor(es) escolar(es) experiente(s) no ensino-aprendizagem de estudantes com

deficiéncia intelectual)

Titulo da pesquisa: Construgéo e validacdo de um website sobre deficiéncia intelectual como

suporte a formagéo continuada de professores dos anos finais do Ensino Fundamental.

Nome do pesquisador responsavel: Suellen dos Santos Cruz

Prezado(a) Professor(a),

O(A) Sr(a) esta sendo convidado(a) a participar desta pesquisa, que objetiva
desenvolver e validar o contelldo de uma tecnologia digital, do tipo website, para apoio a
formacdo continuada de professores do ensino fundamental 1l no processo ensino-

aprendizagem de criancas e adolescentes com deficiéncia intelectual (DI).

1. PARTICIPACAO NA PESQUISA: Ao participar desta pesquisa, o(A) Sr(a) ir4 colaborar
na etapa de design e desenvolvimento da referida tecnologia, participando de uma reunido
presencial ou online comigo, a pesquisadora responsavel pelo estudo, em data e horério
previamente programados com o(a) Sr(a), de acordo com sua disponibilidade. A reunido tera
0 audio gravado através de aparelho smartphone, e serd posteriormente transcrita por mim,

para utilizacdo nesta pesquisa. Na ocasido da reunido, o(a) Sr(a) opinara sobre o conteldo
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gue deve estar presente no website que sera desenvolvido. Para isso, Ihe ser@o apresentados
em texto sintético os resultados de revisdo da literatura realizada acerca da producéo
cientifica sobre DI e seu manejo no processo ensino-aprendizagem de estudantes do ensino
fundamental Il. A partir da leitura desses resultados, um roteiro de perguntas abertas sera
utilizado por mim, a fim de obter a sua opinido sobre quais conteldos devem constar no
website a ser desenvolvido, bem como em qual sequéncia deverdo aparecer na tecnologia.
Além disso, o(a) sr(a) respondera a um formulario com seus dados demogréficos e de
experiéncia profissional, que Ihe sera disponibilizado em versdo impressa, em QR code ou
em link de acesso eletrénico, conforme a sua preferéncia. O tempo médio de sua participacao,
considerando-se a leitura do texto sobre os resultados da revisdo de literatura, o
preenchimento do formulario de caracterizacdo demografica e profissional e a participacdo na
reunido, respondendo ao roteiro de perguntas abertas, € de 40 minutos. Sera garantido o
sigilo quanto a quaisquer informagbes que possam identificar sua participacdo nessa
pesquisa, preservando seu anonimato. Ressalto que o(a) sr(a) sera esclarecido(a) por mim
sobre sua participacdo em qualquer aspecto que desejar e em qualquer tempo, estando livre
para participar ou recusar participacdo, a qualguer momento, e sem nenhum tipo de prejuizo
ao(a) sr(a).

Ressalto que sua participacdo é voluntéria, e que o sr(a) tem plena liberdade para desistir de
participar, em qualquer momento, mesmo apa0s ja ter iniciado participacdo na pesquisa. Nesse

caso, sua desisténcia ndo acarretara nenhum tipo de prejuizo ao(a) sr(a).

2. RISCOS E DESCONFORTOS: Os procedimentos empregados na pesquisa quanto a sua
participagdo, tais como o preenchimento de formulario demogréfico e profissional e a
participacdo em reunido presencial ou online, respondendo a um roteiro de perguntas abertas
sobre o conteldo do website para apoio a formacéo continuada de professores do ensino
fundamental Il no processo ensino-aprendizagem de criancas e adolescentes com DI
envolvem riscos e desconfortos minimos. Contudo, embora tudo tenha sido planejado para
minimizar os riscos de sua participacdo, o(a) sr(a) podera ter algum desconforto emocional,
constrangimento ou lembrancas negativas. Se isso acontecer, podera contar com 0 meu
auxilio, como responsavel pela pesquisa, com quem podera conversar a respeito, se assim
quiser. Ou, caso seja sua vontade, poderd interromper e/ou desistir, a qualquer momento, de

sua participacdo, sem qualquer tipo de prejuizo para o(a) sr(a).

3. BENEFICIOS: O beneficio de sua participacdo na pesquisa serda a colabora¢do no
desenvolvimento de um website que subsidiara a formac¢ao continuada de professores do

ensino fundamental Il no processo ensino-aprendizagem de criancas e adolescentes com DI.
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Sua participacao, portanto, podera beneficiar tanto a esse publico de professores, quanto,
finalisticamente, ao publico de criangas e adolescentes com DI, através da existéncia de uma
tecnologia que podera ser utilizada como ferramenta auxiliar para o ensino-aprendizagem

junto a esse publico especifico.

4. FORMAS DE ASSISTENCIA: Se o(a) sr(a) tiver alguma davida ou consideracéo acerca
da pesquisa, bem como no caso de se sentir prejudicado por causa da pesquisa, ou caso
necessite de qualquer esclarecimento, podera, a qualquer momento, entrar em contato
comigo, pesquisadora responsavel, através do e-mail: suellensscruz@gmail.com ou do
namero de telefone e whatsapp: (96) 98417-3204.

5. CONFIDENCIALIDADE: Todas as informacdes que o(a) sr(a) fornecer ou que sejam
obtidas junto ao(a) sr(a) pelo preenchimento do formulario demogréfico e profissional, bem
como pelas suas respostas ao roteiro de questdes abertas acerca de sua opinido sobre o
conteudo do website para apoio a formacédo continuada de professores do ensino fundamental
Il no processo ensino-aprendizagem de criancas e adolescentes com DI seréo utilizadas
somente para esta pesquisa e sua divulgacdo em meios cientificos e académicos. Suas
respostas ficardo em segredo/ sigilo, € 0 seu nhome nao serd exposto em nenhum momento.

Asseguro que seu anonimato, privacidade e confidencialidade de dados séo garantidos.

6. OUTROS ESCLARECIMENTOS SOBRE A PESQUISA: Se o(a) sr(a) necessitar de
qualquer outro esclarecimento acerca da pesquisa, dos métodos utilizados, e/ou acerca de

sua participacdo, podera procurar a pesquisadora responsavel a qualquer momento:

Nome da pesquisadora responséavel: Suellen dos Santos Cruz
Endereco: Av. Acquaville, n® 1651, Acquaville Tucunaré
Numero de telefone para contato: (96) 98417-3204

Dias da semana e horario para atendimento: segunda-feira a sexta-feira, no horario das 8h
as 18h.

Se desejar obter informagfes sobre os seus direitos de participante e 0os aspectos éticos
envolvidos na pesquisa, podera entrar em contato com o Comité de ética em pesquisa DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA - UNIFAP. Endereco: Rodovia JK, s/n — Bairro Marco
Zero do Equador - Macapé/AP, para obter informacdes sobre esta pesquisa e/ou sobre a sua
participacdo. Telefone: 4009-2804, 4009- 2805.
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7. RESSARCIMENTO DE DESPESAS: Caso o(a) sr(a) aceite participar da pesquisa, ndo
receber4d nenhum tipo de pagamento ou compensac¢do financeira. Sua participacdo néo

envolve qualquer tipo de remuneragao ou custos.

8. CONCORDANCIA NA PARTICIPACAO: Se o(a) sr(a) estiver de acordo em participar da
pesquisa, devera preencher e assinar o Termo de Consentimento Pés-esclarecido, em duas
vias, ficando uma via com o(a) sr(a) e uma com a pesquisadora responsavel. O(a) sr(a) devera
ainda rubricar todas as paginas deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),

apondo sua assinatura na ultima pagina. Eu, a pesquisadora responsavel, farei 0 mesmo.

9. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO:

Por meio deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, que atende as exigéncias legais,

eu, portador do documento de

identidade n° , 6rgao expedidor , declaro que apés leitura

minuciosa do documento em questéo, tive oportunidade de fazer perguntas e esclarecer
davidas, e afirmo que fui devidamente esclarecido(a), clara e detalhadamente, sem qualquer
constrangimento ou coercao, sobre os objetivos, os procedimentos, beneficios e possiveis
riscos de minha participacdo nessa pesquisa. Declaro, assim, que, ndo me restando qualquer
davida, aceito livremente participar, firmando o meu CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO. Afirmo também que a pesquisadora responsavel me informou que o projeto

da pesquisa foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com seres humanos da UNIFAP.

E, por estar de acordo, assino o presente termo.

Macapa-AP, de de

Assinatura do participante

Assinatura do pesquisador
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APENDICE VI - CARTA CONVITE AOS JUIZES

4

i T

g oo

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO INCLUSIVA

CARTA CONVITE PARA PARTICIPAR DE PESQUISA- JUIZES

Prezado @) (nome

completo), (profisséo e/ou motivo), o/a

sr. (a) esta sendo convidado (a) a participar como juiz especialista de uma pesquisa que tem
por objetivo geral “Desenvolver uma tecnologia digital para apoio a formag&o continuada de
professores escolares sobre a DI.”

Se houver interesse em colaborar com a pesquisa como juiz especialista, devera
assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, documento que contém mais
informacgfes sobre a pesquisa. A participagdo na pesquisa sera por meio encontro presencial
elou virtual pelo google meet, dependendo de sua disponibilidade a ser agendada
previamente com a pesquisadora.

Se ap0ds a leitura do Termo de Consentimento vocé decidir participar da pesquisa,
responda a pergunta: O/ A sr. (a) concorda em participar da pesquisa?

( )SIM () Néo

Agradecemos o seu tempo e atencao.

Macapa /[

Suellen dos Santos Cruz (Mestranda)
Universidade Federal do Amapa

Cel: (96) 98417-3204

E-mail: suellensscruz@gmail.com

Prof. Dr2. Karilane Rodrigues (Orientadora)
Universidade Federal do Amapa
Cel. (96) 99939-3192


mailto:suellensscruz@gmail.com
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APENDICE VIl - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO: JUIZES

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
DEPARTAMENTO DE POS-GRADUAGCAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO INCLUSIVA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

(Juiz(es) especialista(s) em deficiéncia intelectual)

Titulo da pesquisa: Construcgédo e validacdo de um website sobre deficiéncia intelectual como
suporte a formagéo continuada de professores dos anos finais do Ensino Fundamental.

Nome do pesquisador responsavel: Suellen dos Santos Cruz

Prezado(a) ,

O(a) Sr(a) estd sendo convidado(a) a participar desta pesquisa, que objetiva
desenvolver e validar o contetdo de uma tecnologia digital, do tipo website, para apoio a
formacdo continuada de professores do ensino fundamental 1l no processo ensino-

aprendizagem de escolares com deficiéncia intelectual (DlI).

1. PARTICIPACAO NA PESQUISA: Ao participar desta pesquisa, o(a) Sr(a) ira colaborar na
etapa de implementacdo e avaliacdo da referida tecnologia, participando de uma reunido
presencial ou online comigo, a pesquisadora responsavel pelo estudo ira explicar como
ocorrerd essa fase. Assim, 0s juizes irdo apreciar o site e apés, sera disponibilizado um
formulario para preenchimento, no Google forms, a fim de avaliar e validar o contetudo do site.
As respostas dos formularios, seréo utilizados como parametro de validacdo do contetdo. Os

critérios a serem utilizados pelos juizes, no formulario: clareza, compreenséo, design visual e
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conteudo. Sera avaliado cada critério em: irrelevante, pouco relevante e muito relevante. As
respostas dos formularios dos juizes serdo tabulados em uma planilha no Microsoft Office
Excel, para posteriormente ser calculado o indice de Validacdo de Contetdo- IVC. Ser&o
realizadas equag¢des matematicas: média de indice de validade para todos os elementos do
site, proporgéo de elementos do site e validade de contetudo dos elementos individuais do
site. Depois da validacdo do website, havera divulgacdo nas midias e redes sociais para que
o todo docente que precisar tenha acesso a ele em qualquer hora ou lugar, pois serd um
recurso educacional aberto. Todo material produzido, assim como, o design do website sera
realizado com toda a responsabilidade de revisdo da pesquisadora. Sera garantido o sigilo
guanto a quaisquer informacdes que possam identificar sua participacdo nessa pesquisa,
preservando seu anonimato. Ressalto que o(a) sr(a) sera esclarecido(a) por mim sobre sua
participacdo em qualquer aspecto que desejar e em qualquer tempo, estando livre para
participar ou recusar participacdo, a qualquer momento, e sem nenhum tipo de prejuizo a(o)
sr(a).

Ressalto que sua participacdo é voluntaria, e que o sr(a) tem plena liberdade para desistir de
participar, em qualquer momento, mesmo ap0s ja ter iniciado participacao na pesquisa. Nesse

caso, sua desisténcia ndo acarretara nenhum tipo de prejuizo ao(a) sr(a).

2. RISCOS E DESCONFORTOS: Os procedimentos empregados na pesquisa quanto a sua
participacdo, tais como o preenchimento de formulario demografico e profissional e a
participacdo em reunido presencial ou online e formulario de validacdo do website,
desenvolvida no Google forms, a fim de avaliar e validar o contelldo do website para apoio a
formacdo continuada de professores do ensino fundamental 1l no processo ensino-
aprendizagem de criancas e adolescentes com DI envolvem riscos e desconfortos minimos.
Contudo, embora tudo tenha sido planejado para minimizar os riscos de sua participacao, o(a)
sr(a) podera ter algum desconforto emocional, constrangimento ou lembrancas negativas. Se
isso acontecer, podera contar com 0 meu auxilio, como responsavel pela pesquisa, com quem
podera conversar a respeito, se assim quiser. Ou, caso seja sua vontade, podera interromper
el/ou desistir, a qualquer momento, de sua participacdo, sem qualquer tipo de prejuizo para

o(a) sr(a).

3. BENEFICIOS: O beneficio de sua participacdo na pesquisa serd a colaboracéo no
desenvolvimento de um website que subsidiar4 a formacéo continuada de professores do
ensino fundamental Il no processo ensino-aprendizagem de criancas e adolescentes com DI.
Sua participacao, portanto, podera beneficiar tanto a esse publico de professores, quanto,
finalisticamente, ao publico de criancas e adolescentes com DI, através da existéncia de uma

tecnologia que podera ser utilizada como ferramenta auxiliar para o ensino-aprendizagem
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junto a esse publico especifico.

4. FORMAS DE ASSISTENCIA: Se o(a) sr(a) tiver alguma ddvida ou consideraco acerca
da pesquisa, bem como no caso de se sentir prejudicado por causa da pesquisa, ou caso
necessite de qualquer esclarecimento, poderd, a qualquer momento, entrar em contato
comigo, pesquisadora responsavel, através do e-mail: suellensscruz@gmail.com ou do
numero de telefone e whatsapp: (96) 98417-3204.

5. CONFIDENCIALIDADE: Todas as informacdes que o(a) sr(a) fornecer ou que sejam
obtidas junto ao(a) sr(a) pelo preenchimento do formulario demografico e profissional, bem
como pelas suas respostas ao roteiro de questdes abertas acerca de sua opinido sobre a
construcdo do website para apoio a formacdo continuada de professores do ensino
fundamental Il no processo ensino-aprendizagem de criangas e adolescentes com DI seréo
utilizadas somente para esta pesquisa e sua divulgacdo em meios cientificos e académicos.
Suas respostas ficardo em segredo/ sigilo, € 0 seu nome ndo sera exposto em nenhum
momento. Asseguro que seu anonimato, privacidade e confidencialidade de dados sao

garantidos.

6. OUTROS ESCLARECIMENTOS SOBRE A PESQUISA: Se o(a) sr(a) necessitar de
gualquer outro esclarecimento acerca da pesquisa, dos métodos utilizados, e/ou acerca de

sua participacao, podera procurar a pesquisadora responsavel a qualqguer momento:

Nome da pesquisadora responséavel: Suellen dos Santos Cruz

Endereco: Av. Acquaville, n° 1651, Acquaville Tucunaré

Numero de telefone para contato: (96) 98417-3204

Dias da semana e horério para atendimento: segunda-feira a sexta-feira, no horario das 8h
as 18h.

Se desejar obter informacfes sobre os seus direitos de participante e 0os aspectos éticos
envolvidos na pesquisa, poderd entrar em contato com o Comité de ética em pesquisa DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA - UNIFAP. Endereco: Rodovia JK, s/n — Bairro Marco
Zero do Equador - Macapa/AP, para obter informacdes sobre esta pesquisa e/ou sobre a sua
participacdo. Telefone: 4009-2804, 4009- 2805.

7. RESSARCIMENTO DE DESPESAS: Caso o(a) sr(a) aceite participar da pesquisa, hao
receberd nenhum tipo de pagamento ou compensacao financeira. Sua participacdo nao

envolve qualquer tipo de remuneragao ou custos.
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8. CONCORDANCIA NA PARTICIPACAO: Se o(a) sr(a) estiver de acordo em participar da
pesquisa, devera preencher e assinar o Termo de Consentimento Pés-esclarecido, em duas
vias, ficando uma via com o(a) sr(a) e uma com a pesquisadora responsavel. O(a) sr(a) devera
ainda rubricar todas as paginas deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),

apondo sua assinatura na ultima pagina. Eu, a pesquisadora responsavel, farei 0 mesmo.

9. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO:

Por meio deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, que atende as

exigéncias legais, eu, portador  do

documento de identidade n° , 0rgéo expedidor , declaro

gue apos leitura minuciosa do documento em questéo, tive oportunidade de fazer perguntas
e esclarecer duvidas, e afirmo que fui devidamente esclarecido(a), clara e detalhadamente,
sem qualquer constrangimento ou coercédo, sobre os objetivos, os procedimentos, beneficios
e possiveis riscos de minha participacdo nessa pesquisa. Declaro, assim, que, ndo me
restando qualquer davida, aceito livremente participar, firmando o meu CONSENTIMENTO
LIVRE E ESCLARECIDO. Afirmo também que a pesquisadora responsavel me informou que
0 projeto da pesquisa foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com seres humanos da
UNIFAP.

E, por estar de acordo, assino o presente termo.

Macapéa-AP, de de

Assinatura do participante

Assinatura do pesquisador
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APENDICE VIII - QUESTIONARIO DE AVALIACAO DOS JUIZES
ESPECIALISTAS

"

i

B

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
DEPARTAMENTO DE POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO INCLUSIVA

Instrumento de coleta de dados dos juizes especialistas

Este € um instrumento para coleta dos dados para validacdo do website sobre formacéao
continuada sobre deficiéncia intelectual. Esta estruturado em duas partes: a primeira com
guestdes referentes a sua identificacdo e experiéncia profissional, e a segunda parte com
guestbes para avaliacdo e validacdo do website. O instrumento foi adaptado daquele
desenvolvido e validado por Marques e Marin (2002) e Tendrio (2016) em validacédo de
website. As questdes da segunda parte devem ser respondidas de acordo com a

escala de satisfacao disponivel (1-Discordo totalmente a 5-Concordo totalmente):

Parte 1- Identificacdo e Experiéncia Profissional

l. Identificagdo ’ 1- Idade: 2- Sexo:
3- Procedéncia: 4- Local de trabalho:

5- Experiéncia profissional com DI: (Vocé pode marcar mais de uma alternativa).

o Docéncia ’ o Saude o Familia

Outro:
6- Tempo de experiéncia com DI: (Informe por area de atuagao).

7- Maior titulagao:

o Pés-doutorado o Doutorado o Mestrado o Residéncia

o Especializagao o Graduacéao o Outro
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8- Titulo da tese e/ou dissertagao:

9- E especialista em satide da pessoa com

deficiéncia intelectual?

o0 Sim

o Nao

10- Possui algum trabalho cientifico abordando o tema DI: (Vocé pode marcar mais de uma

alternativa).

o Artigo(s) publicado(s)

o Projeto de pesquisa

o Trabalho(s) em eventos cientificos

o Orientagao de trabalho(s)

o Nenhuma das alternativas

Outro:

Parte 2- Avaliagéo e validagdo do website

Nem
concordo|
Discordo | Discordo nem Concordo | Concordo
totalmentelparcialmente| discordo |parcialmente]totalmente
Il. Tematica do Website
1- Existe indicagao clara sobre o tema do
website 1 2 3 4 5
2- Existem informagdes que tornem
possivel estabelecer contato com o autor 1 2 3 4 5
sobre a tematica
lll. Conteudo Geral do Website
3- No website as informacgdes estéo
adequadas aos objetivos 1 2 3 4 5
especificados previamente na tela
inicial.
4- Alinguagem utilizada é de facil
compreensao pelos usuarios. 1 2 3 4 5
5- As informagdes estédo organizadas de
forma logica para serem facilmente 1 2 3 4 5
entendidas pelos usuarios:
6- As informacgdes apresentadas no
website (quantidade e nivel de 1 2 3 4 5
profundidade) conseguem abranger bem
o conteudo sobre DI:
7- Os links sdo adequados ao conteudo
das informacgdes apresentadas: 1 2 3 4 5
8- As referéncias citadas que foram
consultadas para a elaboracdo do website 1 2 3 4 5
acrescentam valor a informacgao:
IV. Quanto a Apresentaciao
9- O design grafico do website favorece o 1 2 3 4 5
aprendizado:
10- As imagens usadas no website
agregam conhecimentos aos textos: 1 2 3 4 5
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11- As imagens condizem com os
textos a elas relacionados:

12- Os recursos utilizados no
website favorecem o acesso as
informagdes pelos usuarios:

13- O usuario tem facilidade de
navegacao entre as paginas, secdes
ou links do website:

14- O website possui visual atraente
que mantém a atengao do usuario:

15- O website esta organizado de forma
clara e légica para facilitar a localizagao
dos assuntos:

16- A forma de apresentagao dos
conteudos contribui para o aprendizado do
usuario sobre DI:

V. Confiabilidade

17- As informagdes apresentadas sé&o
confiaveis e contribuirdo para a
construgéao de conhecimentos sobre DI:

18- As informagdes disponibilizadas estédo
atualizadas:

19- As fontes de referéncia utilizadas na
elaboragao do conteudo do website séo
confiaveis e aceitaveis:

20- Os textos apresentados no website
nao contém erros gramaticais:

Discordo totalmente

Discordo
parcialmente

Nem
concordo
nem
discordo

Concordo Concordo
parcialmentetotalmente

VI. Quanto a Aplicacao didatica:

21- O website cumpre o seu papel
como recurso didatico para a
aprendizagem sobre DI:

22- O website motiva os utilizadores para
o aprendizado:

23- O website permite o exercicio da
autonomia do usuario na busca pela
informacgao:

24- O website possibilita a liberdade na
consulta e exploragao das informacgdes
disponiveis:

25- Como veiculo de transmisséo de
informacdes o website pode auxiliar
na reducéo da ansiedade dos
professores sobre o trabalho com
alunos com DI:

26- O website € uma ferramenta que
pode contribuir para o aumento da
confianga dos professores sobre DI:
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27- No campo da promog¢ao do

ensino o website possibilita que o 1
usuario reflita sobre sua pratica e

tenha maior controle sobre suas

decisdes e agoes:

28- O website pode servir como

instrumento e material de referéncia 1
utilizado pelos profissionais da

educacao e para repassar

informacgdes sobre DI:

VII. Sugestdoes e Comentarios

Sugestoes de mudangas no website:

Sugestoes de exclusdes no website:

Sugestoes de inclusées no website:

Comentario geral sobre o website: (Expresse
livremente sua opiniao).

Quantidade de horas utilizadas para avaliagdo do
website:
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ANEXOS
ANEXO A - DECLARACAO DE AUTORIZACAO DAS INSTITUICOES
COPARTICIPANTES: SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO- SEED
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ANEXO B - DECLARACAO DE AUTORIZAGCAO DAS INSTITUICOES
COPARTICIPANTES: SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE SANTANA-
AP- SEME

ESTADO DO AMAPA
PREFEITURA MUNICIPAL DE SANTANA
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

DECLARAGAO DE CIENCIA E AUTORIZAGAO DE INSTITUICAO COPARTICIPANTE DE PESQUISA

Ao Comité de Etica em Pesquisa com seres humanos da Universidade Federal do
Amapa (UNIFAP),

Prezado Comité de Etica em Pesquisa da UNIFAP, na funcdo de representante legal
da Secretaria Municipal de Educagdo de Santana, informo que o projeto intitulado Construgdo e
validagdo de um website sobre deficiéncic intefectual como suporte @ formagdo continuada de
professores do Ensino Fundamental Il, apresentado pela pesquisadora principal Suellen dos
Santos Cruz, sob orientacdo da Profa, Dra. Karilane Maria Silvino Rodrigues, e que tem como
objetivos principais desenvolver e validar o conteddo de uma tecnologia digital, do tipo website,
para apolo & formacdo continuada de professores do ensino fundamental Il no processo ensino-
aprendizagem de criangas e adolescentes com deficiéncia intelectual (D1), foi analisado, bem
como foi autorizada sua realizacdo nesta instituiglo, porém somente apds a apresentacio de
parecer favoravel emitido pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da UNIFAP.

Informo formalmente, portanto, que a pesquisadora principal do estudo foi
Informada sobre a necessidade de apresentar o Parecer de Aprovacio do CEP-UNIFAP antes de
iniciar a coleta de dados nesta instituigio,

Declaro ainda conhecer a Resolugdo CNS 466/12 e Resolugbes complementares
cabiveis. Afirmo ainda que esta instituicdo estd ciente de suas corresponsabilidades como
instituicao coparticipante do presente projeto de pesquisa e de seu compromisso no resguardo
da seguranga e bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo de infraestrutura
necessdria para a garantia de tal seguranga e bem-estar.

Santana, 28 de Agosto de 2023.

o 2,‘ 3.5.

ame do Amaral ™

Av, Santana, n® 2975, Bairro Paraiso - CEP: 68.928-060 — Santana/AP
e-mail: seme.pms@gmail.com
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ANEXO C - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE FEDERAL DO £ Plobaforma
AMAPA - UNIFAP %ﬂﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADD DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Construglo e validagio de um websaite sobre defici@ncia intelectual como suporte &
formacgéo contineada de professores do Ensino Fundamental 11

Pesquisador: SUELLEN DOS S CRUZ

Area Tematica:

Versdo: 3

CAAE: T1243523.0.0000.0003

Institulgdo Proponente: FUNDACAD UNMIVERSIDADE FEDERAL DO AMARA
Patrocinador Principal: Financiamento Praprio

DADOS DO PARECER
Namero do Parecer: 6285477

Apresentacio do Projeto:

Conforme o panecar anterior

Objetive da Pesquisa:

Conforme o panecar anterior

MAvallagio dos Riscos & Beneficlos:

Conforme o parecar anterior

Comentarios e Consideragies sobre a Pesquiza:
Pesquiza relevante a exequivel

Consideragdes sobre o8 Termos de apresentacio obrigatdria:
Tarmos de acordo com & resolugso 4663012
Recomendagies:

Sam recomendagies

Conclusdes ou Pendénclas e Lista de Inadeguagdes:
Sem conclusdes

Considerag&es Finals a critério do CEP:

Emdorogn: Rodovia Mascelno Kubisohek de Obveira - Km.02, Marco Zero

Balro: Barro Universidade: CEP: ER.50Z-280
UF: AP Wunicipio:  MACAPR
Talafone: |56 EO008-2B0E Fax: [SGH00E.2804 Eqmaill: cepiuritap.br

Pisgina 0 &a 33



UNIVERSIDADE FEDERAL DO £~ PlabaRorma
AMAPA - UNIFAP asil

Coflinisihs & Pt 8 205477

Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abalxo relacionados:

Tipa Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagtes Basicas|PE_INFORMACOES_BASICAS DO P | 0102023 Aceio
B ——— R PR AR A AB AN ENCTA S ST o8
& AN N _SU| 010W2023 |SUELLEN DOS 5 ACEID
ELLEM CRUZ pdf ar47.48 |CRUT
Owtros DECLARACAD DE_CIEMCIA E AUTO| 010042023 |SUELLEN DOS S5 Acedto
RIZACAD SEME SUELLEW CRUZ pdfl 074353 |CRUZ
TCLE / Tesmos de | TCLE_Professores_esperentes O pdf| 020872023 |SUELLEM DOS 5 Aceito
Aszzentimento f 181326 |CRUZ
Justificativa de
Ausfncis
TCLE ! Termos de  |TCLE_.Juiz_OK.pdf 02082023 |SUELLEN DOS 5 Acedo
Azzentimentn [ 18:12:35 |CRUZ
Justificativa de
LAusSncia
Folha de Rosto Suellen_Cruz_FolhaDeRostopdf 02M872023 |SUELLEM DOS 5 Aceito
17:34:15  |CRUZ
Progeto Detalheso /| |Projeto_Suellen_Cruz_Verseo_completel 110702023 |SUELLEM DOS 5 Aceito
Brochura _CEP pdf 194041 |[CRUZ
Ouwtros DECLARACAD_DE_RESFONSABILIDAl 11072023 |SUELLEM DOS 5 Aceio
DE_PESOUISADOR pdf 191357 |CRUZ
Owiros Declaracan_de_responsabilidade_| 1A [SOELLEM DOG 5 Acedto
ador.pdf 169:06:03  |CRUZ
Owtros Carta_SEED pof 110072023 |SUELLEN DOS 5 Acedo
185837 |CRUZ
Owitros Carta_Prefeitura.pdf 110772023 |SUELLEM DOS 5 Aceito
185757 |CRUZ
Chtros CARTA_CONVITE _JULE paf 11072023 |SUELLEM DOG 5 Acen
18:56:54 |CRUZ
Owtros CARTA_CONVITE_Professor.pdf 110072023 |SUELLEN DOS 5 Acedo
185548 |CRUZ
Ouwtros Coparticipacao_SEED.pdf 110072023 |SUELLEN DOS 5 Aceio
18:54:00  |CRUZ
Qwtros Coparticipacan_Prefeitura. pdf 110772023 |SUELLEM DOS 5 Aceito
18:53:24 |CRUZ
SituagBo do Parecer:
Aprovado
Mecessita Apreclagdo da CONER:
Nao
Endorogo:  Rodovia Juscelng Kublschek de Olvera - Km 02, Marcoo Zero
Balro:  Barmo Universidade: CEP: ER.G0Z-280
UF: &F Municipio:  MACAPA
Tolofono: |58 )4009-2B05 Fax: |[96M00E-7804 E-mall: cepifurifap.br
Piigina i da 23

ConlinLiagis & Panecai: B 205477

MACAPA, 12 de Setembro de 2023

Assinado por:

Francisco Fabio Oliveira de Sousa

(Coordenadar(a))
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