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RESUMO

Este texto tem por objetivo socializar conhecimentos e metodologias por meio de uma proposta
de trabalho que possa juntar a tematica das relacGes raciais, a Literatura e o ensino de Historia
a proposta do ProfHistdria, visando aulas interdisciplinares por meio da Literatura do poeta
Bruno de Menezes. Para tanto, realizamos leituras de artigos, dissertacbes, livros,
documentérios e perioddicos no intuito de mapear as politicas, acdes projetos e discussdes que
busquem dar visibilidade a tematica em questdo dando énfase as preocupacfes do referido
poeta enquanto importante intelectual da cidade de Belém, em um contexto de debates e
divulgacGes do movimento modernista. Momento este, que possibilitou ao mencionado literato
realizar diversas atividades intelectuais entre a década de 1920 e 1930 por meio da Academia
do Peixe Frito. Com este ponto de vista, procuramos entender de que maneira e/ou até que
ponto Bruno de Menezes traz em seu livro “Batuque” discussdes claras dentro de uma
perspectiva racial e de que forma este poeta busca compreender-se e compreender sua cultura
por meio da Literatura. Desse modo, procuramos desenvolver um trabalho e um olhar para
além das experiéncias de uma professora de Historia da educacdo basica, possibilitando, assim,
0 interesse em analisar, compreender e propor discussdes e métodos direcionados a essa
tematica destacando alguns pontos, como: valorizacdo do afro-brasileiro, religiosidade,
musicalidade e formas de resisténcia presente nas poesias de Bruno de Menezes como
instrumento de efetivacdo e aplicabilidade da Lei 10.639/2003 e, por meio disso, trazer
reflexes sobre a tematica nas escolas. Vale destacar que esse tipo de discussdo possibilita
alguns enfrentamentos uma vez que parte da comunidade escolar apoia e esta aberta para o
debate, no entanto, ainda encontramos muitas resisténcias para discutir determinados temas,
principalmente no tocante a questdo da religiosidade, pois a intolerancia religiosa ainda fala
muito alto e muito ainda hé que ser discutido nesse quesito. Ao final, alcangamos resultados
positivos, como a socializacdo das atividades propostas e de coreografias de dancas afro-
brasileiras.

Palavras-chave:

ProfHistoria; Ensino de Historia; Literatura; Bruno de Menezes; Educagao das relagdes raciais.



ABSTRACT

This text aims to absolve, build, and socialize knowledge/methodology through a work proposal
that can combine the theme of ethnic-racial relations, literature and the teaching of History with
the ProfHistoria proposal, aiming for interdisciplinary work in the classroom. through the poet
Bento Bruno de Menezes. To this end, we read some articles, dissertations, books,
documentaries and periodicals in order to map out the policies, actions/projects and discussions
that seek to give visibility to the theme in question and the concerns of the aforementioned poet
as an important literary intellectual in the city of Belém, in the context of the debates and
dissemination of the modernist movement, a moment that enabled the aforementioned writer to
carry out various intellectual activities between the 1920s and 1930s, through the Academia do
Peixe Frito, with the perspective of understanding in what way and/or to what extent Bruno de
Menezes brings in his book “Batuque” logical and clear discussions about ethnic-racial relations
and how he seeks to understand himself and his culture through literature. In this way, | seek to
develop work and a look beyond my experiences as a History teacher in basic education, thus
enabling the interest of investigating, identifying, analyzing, understanding, and proposing
discussions and methods directed to this theme, placing emphasis on valuing black/Afro-
Brazilian; religiosity, musicality and forms of resistance present in Bruno de Menezes' poems,
as an instrument of implementation and applicability of Law 10.639/2003 and thereby making
it possible to discuss the topic in schools and thus obtain greater acceptability. It is worth
highlighting that this type of discussion allows for some confrontations since part of the school
community supports and is open to debate, however we still find a lot of resistance in discussing
certain topics, especially regarding the issue of religiosity, as religious intolerance still speaks
volumes self and much remains to be discussed in this regard. We achieved positive results
such as the socialization of the proposed activities and Afro-Brazilian dance choreography.

Key words:

ProfHistory; Teaching History; Literature; Bruno de Menezes; Education of race relations.
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INTRODUCAO

Apesar de ter na certiddo de nascimento a cor “parda”, ndo dou credibilidade a essa
afirmativa/caracteristica, pois me reconheco e me declaro negra, me sinto melhor assim. Sou
professora concursada nas redes municipal e estadual, pertencente a uma familia de agricultores
analfabetos, composta por doze irméos. Destes, apenas trés conseguiram fazer uma graduacéo,
atuando como professores da educagdo bésica, trés concluiram apenas o ensino médio e 0s
demais s&o semianalfabetos.

Minha formacédo académica inclui graduacdo em Historia (Bacharelado e Licenciatura)
concluida em 2003 pela Universidade Federal do Pard. Conclui a especializacdo em histéria e
cultura afro-brasileira pela FAERPI, em junho de 2011. Tentei uma vaga no mestrado nesta
instituicdo em 2019, porém ndo obtive a classificacdo. Durante a graduacdo ndo tive a
oportunidade de participar de muitos eventos académicos devido ao tempo escasso, uma vez
que estudava em curso intervalar e no periodo regular atuava como professora na rede municipal
no municipio de Jacunda. Quando conclui a graduacéo, passei a participar de alguns eventos,
como minicursos, Anpuh, seminarios, simposios, palestras entre outros.

Em 2006, fui a S&o Luis participar do encontro nacional de histéria oral, no qual
apresentei um trabalho referente a minha dissertacdo de graduacdo. Durante o evento, 0
Professor Dr. Daniel Francisco dos Santo, representante da UNEB?, me ofereceu uma bolsa
para cursar o mestrado na Bahia, pois ficou interessado em minha pesquisa, porém ndo pude ir
devido a questbes financeiras, particulares e familiares. Ndo havia como conciliar, haja vista
que ja era mae e a UNB ficava muito longe da aminha residéncia.

Assim, resolvi adiar esse sonho que hoje, com os filhos crescidos e ja fazendo uma
graduacdo, retomo em minha “vida académica”. Sentia muita dificuldade e necessidade de
leituras académicas que possibilitassem um pensar mais critico em minha vida pessoal e
profissional. No intuito de aprimorar as discussdes na pratica pedagogica, além da atualizacdo
formativa busco também atualizar meu Curriculo Lattes ao ingressar neste mestrado e
futuramente pleitear uma vaga para cursar doutorado.

Tenho interesse em desenvolver uma pesquisa relacionada a educacdo das relagdes
étnicos raciais, tema com o qual venho desenvolvendo algumas agdes na escola ha algum
tempo, tendo como suporte a Lei 10.639/03 e sua implementagdo. Acredito que esta pesquisa

sera de grande relevancia para o conhecimento dos alunos e futuros estudiosos desta tematica.

1 Universidade do Estado da Bahia
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E importante ressaltar que ao contrario do que muitos pensam nos meios profissionais
que transito, a referida temaética estd longe de ser um assunto batido em varios espacos
escolares. Trata-se de auxiliar no rompimento dos “siléncios” a respeito das analises e reflexdes
concernente as relacfes étnicos raciais dentro da instituicdo de ensino na qual atuo como
professora do ensino béasico e enfrento muita resisténcia.

Vale ressaltar que por conta da resisténcia interna dentro do ambiente escolar, em
alguns momentos busquei e encontrei ajuda externa com o grupo N’ubunto da Unifesspa, sob
a coordenacdo do professor Dr. Janailson Macedo Luiz, que faz um trabalho importante sobre
a tematica das relacdes étnicos raciais, porém com a pandemia essa parceria ficou um pouco de
lado, mas espero retoma-la assim que possivel.

Outro ponto que julgo importante para a realizacdo desta pesquisa séo as reflexdes que
pesquisadores contemporaneos tém feito sobre o tema para o espacgo escolar. Certa vez, quando
tentei uma vaga no mestrado académico em 2019, ouvi de um membro da banca que alguns dos
meus referenciais tedricos - Kabengele Munanga, Abdias do Nascimento, Carlos Moore, Sueli
Carneiro e Carolina Maria de Jesus — estavam ultrapassados e que a discussao em si era um
assunto batido.

A partir disso — e mais do que antes — senti a necessidade de conhecer novas leituras,
novos autores e fazer novas reflexdes que possam impactar na construcdo de conhecimentos
potencializadores em experiencias docentes de maneira a ampliar os saberes e as préaticas
escolares, principalmente na vida dos alunos, e assim contribuir com a quebra de preconceitos
e outros conhecimentos estereotipados dentro e fora do espacgo escolar.

Quanto ao que diz respeito a minha trajetoria académica, confesso que iniciou um pouco
tardia devido as muitas dificuldades, principalmente financeira. Eramos uma familia grande em
que todos precisavam trabalhar para ajudar nas despesas, ou melhor, no sustento da familia.
Muitas vezes precisdvamos desistir de estudar para trabalhar, pois ndo dava para conciliar as
duas coisas. Muitos dos meus irmé&os ficaram desmotivados e ndo levaram os estudos a frente,
porém eu logo procurei me matricular no ensino supletivo para concluir o 1° gral - aquele em
que o aluno levava o livrinho para casa e estudava nas horas de folga e que quando achava que
estava preparado, ia para a escola realizar a prova. Dessa forma conclui o ensino fundamental.

Ao terminar o fundamental, me matriculei no ensino médio para estudar a noite, pois
durante o dia trabalhava como doméstica. Poréem, o ensino médio regular foi extinto e o ensino
modular foi a saida. Desta maneira conclui o ensino médio em 1994 e, nesse periodo, eu ja

trabalhava na educacéo na condicdo de contratada.
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Em 2000, por meio de um acordo entre governo e universidade, surgiu um consorcio
por meio do qual foram oferecidos alguns cursos de graduacdo intervalares para professores,
entdo me inscrevi para o curso de graduacdo em historia, fui aprovada e assim iniciou-se minha
vida académica. Trabalhava durante o semestre e no momento de férias/recesso escolar
estudava. Foram quatro longos anos sem descanso, mas se ndo fosse isso, provavelmente eu
nunca teria conseguido fazer uma graduacéo.

Apos o término da graduacao, fiquei mais alguns anos fora da academia. Em 2007, por
meio de um acordo entre governo e municipios, a Universidade Federal do Para ofertou o curso
de especializacdo em Historia Social da Amazonia, intervalar, resolvi me inscrever e fui
aprovada. Durante esse curso, tive como orientadora a Professora Dr?. Edilza Joana Fontes, a
mesma da graduacdo, e quando ja estavamos com o Trabalho de Conclusdo de Curso quase
pronto, minha orientadora se afastou para concorrer a uma vaga como deputada estadual e foi
substituida pelo professor Dr. Mauro Cézar Coelho, porém ele me chamou e disse que ndo
dominava minha temética e que precisdvamos redirecionar minha pesquisa. Fiquei triste, pois
tive gque reiniciar quase do zero, mais aceitei o desafio.

Voltei a realizar pesquisa de campo, li outros tedricos e com muita dificuldade terminei
o trabalho. O curso estava sendo finalizado e a nota final foi a escrita de um artigo por meio da
disciplina: Urbanizacdo, Cidade e Estado na Amazonia. Enviamos por e-mail, mas por
seguranca a professora Edilza veio a Maraba em uma visita politica e se ofereceu para levar o
pacote de trabalhos e entregar na UFPA2 para correcao e atribuicio de notas.

N&o sabemos 0 que ocorreu até hoje, mas nossas notas nunca foram inseridas. 90% da
turma ndo defendeu seus trabalhos, incluindo a mim. Os unicos alunos que defenderam foram
justamente os que levaram seus trabalhos e entregaram em maos, fui ao campus de Belém,
protocolei documentos, fui com a professora para que ela inserisse meu conceito, mas até hoje
nada foi feito. Logo o curso terminou, o professor substituto ndo recebia mais por esse trabalho
e quem perdeu fomos nos — muitos finais de semanas e férias sacrificadas para acabarmos sem
certificado. Tentei abrir um B.O contra os professores, mais apenas uma das colegas aceitou o
desafio, mesmo assim ndo deu certo. Fiquei com dois Trabalho de Conclusdo de Curso e
nenhum certificado.

Em 2010, resolvi fazer outra especializacdo, mas particular, e me escrevi no curso de

Especializa¢ao em “Historia e Cultura afro-brasileira, pela FAERPI, Faculdade Entre Rios do

2 Universidade Federal do Para
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Piaui”. Apoés, permaneci fora da academia por aproximadamente 10 anos e foi ai que resolvi
tentar o mestrado em 2019, sem sucesso, até que em 2021 consegui ser aprovada pelo
ProfHistoria e aqui estou.

No que diz respeito ao meu trajeto profissional, o destino me levou a abracgar a profisséo
de professora e essa escolha pautou-se no desejo pessoal de trabalhar na area da educagéo. Em
1992 fui contratada e comecei a trabalhar com a educacdo infantil. Nos anos posteriores passei
a trabalhar com o ensino fundamental | e em 2001 fui aprovada por concurso publico para atuar
no ensino fundamenta nas series iniciais. Neste mesmo ano consegui aprovagao no curso de
graduacdo e bacharel em Historia pela Universidade Federal do Pard. Em 2005, realizei a prova
do concurso publico para atuar como professora de Histéria do ensino fundamental, series
finais, e consegui ser aprovada. No ano 2007, veio 0 concurso para 0 ensino médio, me inscrevi,
fiz a avaliacdo e fui aprovada.

Quanto a minha relacdo com a disciplina de histéria, posso afirmar que nao era boa,
pois, durante minha trajetoria estudantil, a decoreba era a metodologia usual (décadas de 1980
e 1990) e isso me levou a ter muitos problemas quanto ao conhecimento relacionado ao ensino
de histdria, visto que estudei sob a o6tica da historiografia tradicional, de influéncia positivista
com apego formal ao documento escrito e a verdade absoluta, recebendo uma heranga perversa,
uma vez que a escola e o professor eram multisseriados e naquela época ndo estavam
preparados para trabalhar as competéncias e habilidade relacionadas ao desenvolvimento do
senso critico do aluno. Por isso surgiu uma barreira entre mim e a disciplina historia, que s6 foi
rompida ap6s alguns semestres da minha graduac&o.

Mesmo que durante o ensino médio, designado de 2° Grau/Magistério, minha relacdo
com a disciplina sofreu algumas mudangas, obtive contato com outras metodologias de ensino
aplicada pela professora de Historia. Durante as aulas, a professora promovia discursdes,
permitia que escrevéssemos textos com nossas impressdes, além de exigir de cada estudantes a
capacidade de anélise das questdes que eram apresentadas. A promocdao de debates, seminarios,
jari simulado, grupos Gv x Go (Grupo de verbalizagdo e Grupo de Observacao) etc., todas essas
metodologias diferenciadas possibilitaram com que eu passasse a ver a disciplina Historia com
outras perspectivas e aos poucos fui me familiarizando e tomando gosto pelos assuntos
discutidos.

As metodologias e experiencias obtidas tanto no ensino médio quanto na graduacéao
contribuiram de maneira significativas para a minha formag&o docente, propiciando espacos de
debates importantes no ambiente de interacdo, discursdo e construcdo de conhecimentos, que

incorporei e tenho acrescentado em minha pratica pedagogica.
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Por conta dos impactos de experiencias sem atrativos e método tradicional por me
obtidas ao estudar histéria e com receio de provocar 0 mesmo sentimento em meus alunos é
que antes de preparar minhas aulas gosto de sondar meus alunos e por meio disso descobrir
como eles gostam de estudar histéria, que tipo de atividades eles mais gostam de realizar
enquanto estudantes. E claro que nem tudo é possivel acatar, porém procuro sempre aproximar
0s conteudos 0 mais proximo possivel do interesse dos meus alunos.

Tais experiéncias contribuiram na medida em que reconheco a importancia de
adotarmos um ensino em que 0s sujeitos interajam, e construam conhecimentos, socializando e
se sentindo capazes, isto é, sujeito do seu préprio conhecimento. Outro ponto que considero
relevante estd relacionado aos projetos — referente a educacdo étnico-racial — que tenho
desenvolvido em conjunto com outras pessoas na escola na qual trabalho.

Estes, inicialmente funcionam como possibilidades de romper com o tradicionalismo
metodolégico que ocupam as salas de aulas e com o modelo de ensino baseado em uma
organizagdo de aulas cansativas assegurando a internalizagdo do conhecimento tornando-o o
“mais disposto e ordenado possivel” e um “professor transmissor de conhecimento” que
fundamentalmente demonstre “controle de turma”, que seja “habilitado” e “capacitado “para
manter a ordem em sala de aula.

Valido destacar que esse modelo de ensino infelizmente ainda é bem valorizado no
processo educativo no século XXI. Compreendo que a ideia de desenvolver metodologias
envolvendo projetos possibilitam maior interacdo e permitem desarranjar métodos de ensino
aprendizagem ultrapassados. Por estabelecer debates democraticos, exigem um trabalho
coletivo de todos os sujeitos envolvidos no processo e com isso a agdo/atuacao e protagonismo,
haja vista que a aprendizagem deve ser um processo continuo de aquisicdes ao longo da vida.

Como disse anteriormente retomei minha vida académica e no ano de 2011 conclui a
especializacdo em Historia e Cultura Africa e afro-brasileira pela Faculdade Entre Rios do
Piaui (FAERPI), na qual desenvolvi uma pesquisa cujo tema foi “A capoeira como
manifestagdo cultural no municipio de Jacunda/Para. Trata-se de uma reflexdo sobre a
importancia da contribuicdo cultural social que a capoeira exerce na sociedade jacundaenses,
bem como elemento racial como parte constitutiva dos problemas historicos.

Tendo em vista que no Brasil, ao longo da histdria, estabeleceu-se um modelo de
desenvolvimento excludente, impedindo que milhdes de brasileiros tivessem acesso a escola ou
que nela permanecessem, o ministério da educacédo, atendendo a uma série de reivindicacbes
do movimento negro que ha tempos luta por direitos sociais que atendam as demandas

relacionadas a diversidade, comprometeu-se com a pauta de politicas publicas e acgdes
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afirmativas no intuito de corrigir injusticas historicas, eliminar discriminagdes e promover
inclusdo social e cidadania (MEC, 2004).

Inicialmente, a ideia deste estudo estava voltada apenas para as questdes raciais em uma
escola especifica de Jacundd, cidade na qual atuo profissionalmente. Entretanto, ap6s o contato
com as disciplinas cursadas na Pds-Graduagdo e os encontros de orientagdo, fomos modificando
aos poucos o enfoque, pois percebemos que havia possibilidades de ampliar tal tematica em
direcdo as diferentes linguagens e linha de pesquisa da qual faco parte.

Com base nessa discussdo, realizamos a analise de algumas poesias presentes no livro
“Batuque”, do literato Bruno de Menezes, produzidas em meio aos calorosos debates do
movimento modernista da sociedade belenense, a partir das inquietaces deste intelectual
paraense da década de 1920 e, a partir disso, desenvolvemos um trabalho interdisciplinar entre
0 ensino de historia, as relacdes raciais e a Literatura.

Bento Bruno de Menezes Costa era um jovem afro-brasileiro®, filho de Dionisio
Cavalcante de Menezes e Balbina Maria da Concei¢cdo Menezes. Nasceu no Bairro periférico
do Jurunas, na cidade de Belém do Para, em 1893. Foi este o0 espaco de seus primeiros contatos
com a vida suburbana e comum das tabernas, “das estivas, dos terreiros de bumbas e de santos,
bem como as manifestacdes e préaticas culturais que tdo bem séo representadas em sua producdo
poética e ensaistica” (WANZELER, 2018 P. 68). Menezes faleceu em 1963, aos setenta anos
de idade, de infarto no miocardio e seu corpo foi velado na sede da Academia Amazonense de
Letras. Chegou em Belém no dia 3 de julho e, em 4 de julho, foi sepultado no cemitério de
Santa lzabel*.

Bruno de Menezes, notavel homem das letras da Amazonia, possui enorme relevancia
social e académica no que tange ao conjunto de sua obra. Os estudos sobre o literato sdo varios
e trazem discussoes diversas de sua poética, engajamento politico e vivéncia como “folclorista”
Coelho, (2005). Tendo em vista a necessidade de inserir a Literatura local paraense no contexto
modernista nacional, Bruno promoveu varios debates a respeito da renovacao literaria no
paraense. Com essa inquietacdo, influenciou outros intelectuais da regido que também
escreveram sobre a tematica e dialogavam com a corrente modernista brasileira. Nessa
perspectiva, intelectuais modernistas do Estado de Sdo Paulo trocaram experiéncias literarias

na Amazonia.

3 E importante esclarecer que este termo foi usado para destacar o grupo étnico ao qual Bruno pertencia, tendo em
vista que ele era descendente de africano no Brasil. Na auséncia de um termo mais adequado, preferi usar este.

4 Wanzeller, R. S. Peixe frito, Santos e Batuques: Bruno de Menezes em experiéncias etnograficas. 2018. Tese
(Doutorado em Antropologia) — Universidade Federal do Para, Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas, Belém,
2018, p. 77.
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Bruno de Menezes escreveu Varios livros para expressar e registrar suas ideias sobre as
religides afro-brasileiras, personalidades e tradi¢cbes geradas através da cultura Negra
amazonica. Das obras deixadas pelo poeta, escolhemos “Batuque” por acreditar que, no
momento, atendia melhor meu objetivo. E importante que, devido a algumas dificuldades,
preferi usar a reedicdo n° 7 deste livro, publicada em 2005, porém, em alguns momentos, recorri
a “obras completas”, que traz uma colecao de livros escritos por Bruno de Menezes.

Vale destacar que as contribuicdes do referido autor e de outros que serdo citados mais
adiante foram importantes para fomentar minha pesquisa, tendo em vista que se tornou viavel
estabelecer um dialogo a respeito da referida teméatica com alguns pesquisadores, assim como
para obtencdo de resultados significativos no que dizem respeito ao ensino-aprendizagem. Com
vistas para essa preocupacdo, explorei a Literatura ainda em 2022.

Aproveitando 0 momento em que ocorreram efemerides e discussdes em torno dos cem
anos da Semana de Arte Moderna, e que diversos modernismos brasileiros foram apresentados
em livros e artigos, por indicagdo do meu orientador fui conhecé-los melhor. A partir das
leituras sobre o modernismo pelo prisma amazonico, revisitei as obras de um dos mais
representativos estudiosos deste movimento no Para, me refiro ao literato Bruno de Menezes
(1893-1963).

Tal autor, de origem pobre, que lia muito (inclusive em outros idiomas) por trabalhar
em uma tipografia quando jovem, deixou uma vasta produgdo literaria acerca da cultura
paraense. Dirigiu uma das mais famosas revistas modernistas amaz6nicas, Belém Nova, por
meio da qual divulgava parte de suas producdes. Na época, participou de grupos, prosou e
versou em diferentes tempos, espacos, classes e religides conforme explica Figueiredo, (2001).

Apos ler alguns volumes presentes no livro “Obras Completas®”, do citado poeta,
publicados pela Secretaria de Estado da Cultura de Belém em 1993, percebi que um dos livros
que mais trata da temadtica “relacdes raciais”, de maneira direta e indireta, ¢ “Batuque”,
publicado em livro em 1931 e republicado em braile em 2006. Vale destacar que o referido
livro ja estd em sua 9? edicdo, nele o poeta trata de musica, alma, raca, do “Pai Jodo”, da “Mae
Preta”, da marujada, do mastro do divino, do folclore, da liamba e cachaga, entre outros assuntos
que sua terra e seu entorno social propiciavam e sobre o qual ele atuava.

Apesar de Bruno de Menezes iniciar sua vida profissional como encadernador,
posteriormente foi poeta, folclorista, jornalista, se tornou ainda dono de um periédico que

circulava entre os modernistas paraenses na década de 1920 que se dividiam em dois grupos.

5> Obras Completas de Bruno de Menezes, - Belém: Secretaria Estadual de Cultura, 1993. — (Lendo o Pard); 14
edicdo especial Obra poética vol. 1.
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Ambos se reuniam para discutir sobre filosofia, Literatura, musica, politica e artes. Um destes
grupos era mais elitizado e seus membros se encontravam no pago do Grande Hotel. O outro
grupo era mais popular e era deste que Menezes era mais ligado. Tal grupo ficou conhecido
ironicamente como Academia do Peixe Frito (APF) “justamente para satirizar as Academias de
Letras”, esclarece Nunes (2016). Sob a justificativa de “destruir para criar, era de origem mais
pobre e reunia-se pelos bares do Ver-O-Peso, regado a cachaca e peixe frito, motivo pelo qual
o grupo ficou conhecido”, acrescenta Coelho (2005).

Raymond Williams, em Bloombury Fraction (1999), apresenta a importancia de se
analisar os grupos intelectuais para melhor compreensao das individualidades, mas também
para identificar ideias, valores e atividades compartilhadas que asseguram sua uniao e que, ao
mesmo tempo, os diferenciam dos outros, podendo indicar fatores sociais e culturais mais
amplos. Nesse caso, tomou sentido compreender aléem do ambiente intelectual belenense da
década de 1920, a formacdo dos agrupamentos modernistas que, ao longo da década citada,
foram se distanciando em alguns momentos, mas que se aproximaram e formaram a Associagéo
dos Novos®, apelidada de Vandalos do Apocalipse, por Bruno de Menezes.

Assim, fomos delineando os contornos da pesquisa, ou seja, refletir e propor atividades
para o0 ensino de histdria envolvendo as questdes raciais a partir da Literatura, em especial, a
obra “Batuque”, de Bruno de Menezes, da qual advém o titulo principal deste estudo. Nesse
sentido, as reflex6es do autor nos levam a reforcar a ideia de que o trabalho do professor
pesquisador € criar “possibilidades para a propria produgdo”, além do método de ensinar e
desenvolver aprendizagens. Nesse sentido, pode ser comparado ao trabalho de um detetive na
busca por evidéncias.

Compreendemos, por meio disso, que é, portanto, da unido entre Literatura, ensino de
historia e as relagdes raciais, por um viés de uma educacao antirracista, que este estudo se insere.
Nesta perspectiva, buscamos perceber o ambiente cultural paraense da década de 1920 com a
finalidade de identificar e compreender as intencdes de grupos intelectuais e artisticos ao
adentrar na jornada e nas obras de Bruno de Menezes, refletindo sobre a maneira pela qual a
Literatura pode contribuir com o ensino de histéria para debater questdes de ordem raciais,
tornando-se necessario, portanto, reflexdes iniciais sobre a Literatura enquanto fonte historica,
as relacdes entre histdria e Literatura e a diferenciacéo entre Literatura e ficgéo.

Ao analisar os impactos das consequéncias negativas que a formagéo eurocéntrica tem

provocado na sociedade brasileira, percebe-se que “¢ preciso descolonizar o ensino”, conforme

® Formada por aproximadamente 13 intelectuais, em sua maioria, negros e autodidatas que interferiam no
pensamento politico, cultural e social da Belém da primeira metade do século XX.
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acrescenta (SA, 2019, P. 142). N&o pretendemos com isso, por fim aos curriculos eurocéntricos
presente nas grades curriculares de ensino, mas fortalecer a luta iniciada ha bastante tempo por
outros estudiosos da area. Para quem sabe, em um futuro ndo muito distante, as escolas
brasileiras possam, enfim, se libertar desse pensamento colonizador que ainda é muito forte nos
curriculos escolares do Brasil.

Ao afirmar que “€ necessario ensinar o educando a transgredir para que se tenha uma
educacdo libertadora”, (HOOKS, 2017, P. 96) nos convida a refletir sobre aqueles que
entendem que educacao deve ser um compromisso, uma acao de liberdade autossuficiente e que
deve estar sempre comprometida com mudancas sociais.

Diante disso, € necessario entender que os reflexos do desenvolvimento excludente em
nosso pais é um dos fatores responsaveis pela vulnerabilidade social de milhares de brasileiros,
vitimas do descaso e tolhidos dos direitos a educacdo escolar. Estudar as relacfes raciais tem
como fungdo “a formacdo de cidaddos empenhados em promover condi¢des de igualdade no
exercicio de direitos sociais, politicos, econémicos, dos direitos de ser, viver e de pensar”,
complementa Silva (2006, p. 490).

Nesse sentido, acredita-se que temos ai um grande entrave, pois a parcialidade e até
mesmo a auséncia destes debates nas escolas sdo visivelmente encontradas no que dizem
respeito ao contetido da grade curricular e nos livros didaticos. Muito embora alguns autores ja
tenham demostrado algum interesse em incluir a temética afro nos livros, esta aparece
relacionada a alguns temas. Muitas vezes, a maioria dos autores destes livros tem demostrado
pouco interesse no debate e, quando o fazem, o “trazem de modo muito superficial, fragmentado
e insuficiente” (BINI, 2010. p.11).

Na escola Raimundo Ribeiro de Souza, onde atuo profissionalmente, venho trabalhando
a tematica afro ha algum tempo e percebo claramente nos discursos desinteressados e
deselegantes por parte de alguns colegas de profissao as brincadeiras, as piadas de mau gosto,
0 racismo velado, a discriminacdo e a resisténcia em debater assuntos relacionados ao afro-
brasileiro e demais grupos invisibilizados pelos sujeitos envolvidos no processo ensino
aprendizagem, o que tem dificultado bastante a aplicabilidade da Lei Federal n°® 10639/2003,
elemento crucial no combate ao eurocentrismo e na promocdo de debates quanto as questdes
raciais.

E importante ressaltar que abdicar o eurocentrismo também é uma forma de resisténcia
e, naturalmente, implica em dizer “sim” ao debate. Falar “ndo” com certa sutileza ¢ combater
de mente aberta formas de racismo sutil e velado. E, todavia, ndo acreditar na existéncia de um

racismo suave ou cordial, pois este foi e sempre sera uma forma de violéncia brutal, totalmente
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inaceitavel. “E uma rejei¢io absoluta do outro, uma rejei¢io genocida. Por tras de todo racismo
ha uma inteng@o do genocidio”, (MOORE, 2007, P. 161). E quando resistimos em discutir as
questdes raciais ou dificultamos este debate, estamos eliminando também a chance de contribuir
com a correcdo de determinadas injusticas historicas seculares que insistem em permanecer
vivas, eternizadas em um racismo fatal.

O Brasil deveria tratar da diversidade racial e cultural com mais dedicacdo, haja vista
que nasceu a partir do encontro das diversas culturas, resultante de suas civilizages. Se
olharmos bem “nosso sistema educativo, perceberemos que a histéria do afro-brasileiro, da
Africa, das populagdes indigenas e dos ciganos etc., ndo faziam parte da educagao brasileira”.
Tudo isso porque “o modelo de educagdo brasileira ¢ eurocéntrico”, esclarece Munanga,
(MUNAGA,2005, P. 15).

Apesar de ser o resultado de anos de lutas e reivindica¢des, ha exatos 21 anos, uma Lei
Federal foi sancionada para a implementacdo da temaética historia, cultura africana e afro-
brasileira nas escolas publicas e particulares do Brasil. No entanto, a referida lei tem sido objeto
de criticas por pessoas que acham que isso também seria uma espécie de racializacdo do Brasil.
Parte da populacdo brasileira acha que ndo é preciso ensinar a cultura da negritude por
acreditarem que temos “uma Unica historia”, afirma (ADICHIE,2019, P. 9). De acordo com a
autora é necessario a preocupacao com 0s perigos de uma histéria Unica, tendo em vista que
cria ester6tipos, rouba a dignidade das pessoas e torna dificil o reconhecimento da nossa
humanidade em comum, enfatiza Adichie.

Considerando que existem pessoas que seguem a linha de raciocinio de que a existéncia
de uma lei federal para discutir questes relacionadas a negritude é uma racializacdo da
educacdo no Brasil, como explica Munanga (2005), a efetivacdo de tal lei se torna cada vez
mais dificil. Infelizmente, este tipo de opinido € muito mais comum do que podemos imaginar,
pois o Brasil segue rodeado de pessoas que tem esse tipo de pensamento.

Nesse sentido, entendemos que essa discussdao tem se configurado como uma
preocupacdo por parte daqueles que lutam por uma educagdo verdadeiramente democratica,
haja vista que articular tais conceitos tem ocasionado um desafio na formacéo de professores e
isto se constitui como um lécus privilegiado para refletir, discutir, criar e implementar
proposi¢Oes que possibilitem vislumbrar novos caminhos e avancos no que tange ao trato da
diversidade cultural no contexto escolar, conforme afirmam Cannen e Xavier (2011).

E evidente que a preocupacdo com a desigualdade racial e educativa ja faz parte dos
cursos de formac&o, no entanto, é preciso defender e assumir que o olhar sobre a diversidade é

um ponto de partida e merece destaque. Uma “preocupacao especial deve ser o cuidado em
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formar docentes para ver os coletivos diversos”, buscando perceber o olhar e as “novas
maneiras de compreender”, ou seja, “de maneira que superem suas visdes € preocupagdes
preconceituosas, deixadas pela auséncia destes debates na formacdo académica sobre os
diversos”, (ARROYO, 2008, P. 15). Tendo em vista que parte destes professores frequentou a
faculdade muito antes da promulgacéao da Lei 10.639/2003 e, por este motivo, ndo estudou sobre
0 assunto, levamos em consideracdo a dificuldade enfrentada para ensinar aquilo que nao
aprendeu, ou seja, as formacdes especificas e direcionadas sdo privilégios daqueles que
encontram disponibilidade e recursos.

Sabemos que ha consciéncia nos programas de formacdo de que a sociedade e as
instituicGes educativas e a propria academia, como as ciéncias e a pedagogia, partem de visdes
feitas, as vezes até “preconceituosas”, quando se aproximam da diversidade. No entanto,
Arroyo (2008) afirma que é também intencdo de algumas dessas instituicdes que os professores-
educadores se formem na capacidade de interpretar e desconstruir essas visoes e representagdes.

Com base nessas informacoes, € preciso levantarmos alguns questionamentos, como por
exemplo: De que maneira ou até que ponto o eurocentrismo possibilita a resisténcia ao ensino
da historia e da cultura do povo negro e seus descendentes dentro do ambiente escolar? Como
a reproducdo de piadas de mau gosto, a pratica do racismo e da discriminacao tem reproduzido
e implicado na resisténcia em debater assuntos relacionados a historia e a cultura dos povos
africanos e seus descendentes no ambito escolar?

Além do eurocentrismo e a resisténcia, nos perguntamos: que outros fatores implicam
dificuldades para a discussdo das questdes raciais e por que tem sido tdo dificil efetuarmos a
aplicabilidade da Lei 10.609/2003 na escola? Partindo desses pressupostos, é provavel que o
eurocentrismo e a resisténcia dos sujeitos envolvidos no processo ensino aprendizagem néo se
configurem mais em grandes desafios ao debatermos questdes relacionadas a historia e a cultura
do povo negro e seus descendentes na escola ou pode ser que, em pleno século XXI, tais
preocupacfes continuem sendo as maiores Vilds desta historia, sob o ponto de vista
eurocéntrico.

Em relacdo a implementagdo da Lei 10.639/2003, pode ser que seus contetdos ndo
atendam as necessidades para fechar as lacunas deixadas pela historiografia tradicional, mas
que tenha ocorrido um descaso em relagdo ao cumprimento de sua obrigatoriedade no sentido
de corrigir as injusticas historicas. Tendo em vista que tal aplicabilidade nao é notoria.

Estas preocupacdes, portanto, partem de algumas inquietacbes apontadas pelo poeta
Bruno de Menezes, literato afro-brasileiro da década de 1920, que junto ao grupo “Academia

do Peixe Frito” reunia-se nos botecos dos espacos Ver-O-Peso para realizar suas reunides,
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tomar “cachaga” tirando gosto com peixe frito e, essencialmente, discutir sobre Literatura e
poesia no Brasil.

Neste contexto, surgem as primeiras perguntas importantes para este estudo, como por
exemplo: De que maneira a Literatura de Bruno de Menezes pode ser pensada em relacdo ao
ensino de histdria e as questdes raciais? Como essa historia, ou melhor, como a Literatura afro-
brasileira ¢ representada pelo livro “Batuque”, de Bruno de Menezes (2005) e pode ser utilizada
no ensino de histéria? Essas perguntas sdo importantes, instigantes e revelam a problematica
deste trabalho.

Em resposta a tais questionamentos, vimos que a Literatura meneziana pode ser pensada
tanto como fonte, quanto objeto de estudo no ensino de historia, no sentido de proporcionar-
nos a busca de espacos nos debates politicos, com vistas para a conquista e a garantia dos
direitos sociais, considerando que a Literatura afro-brasileira tem sido representada em
“Batuque” como a luta por ressignificacao, como simbolo de resisténcia e muita dentincia social
relacionada aos afro-brasileiros na Belém das primeiras décadas do século XX.

Ha em “Batuque” um debate de ideias que nos instiga a reflexdes criticas, aprofundadas
sobre a tematica afro-brasileira. Para se ter uma ideia, Bruno traz a religiosidade, os vicios, 0s
preconceitos e as discriminacdes sofridas pelo afro-brasileiro da sociedade belenense do
referido periodo.

No intuito de demostrar as contribuicdes desta analise na pratica em sala de aula e
considerando os apontamentos supracitados, decidimos ainda, no ano de 2022, trazer essa
discussdo para o chao da escola e, para isto, realizamos um projeto literario no ambiente escolar,
intitulado “Consciéncia Negra na Perspectiva de Bruno de Menezes: O Modernismo no Para,
Para além da Semana de Arte Moderna”, por meio do qual desenvolvemos algumas atividades.
Neste projeto, houve o envolvimento de todos os alunos dos “anos finais” do ensino
fundamental da escola Municipal Deputado Raimundo Ribeiro de Souza.

Apesar dos contetidos envolverem todos os seguimentos do ensino fundamental 1l da
referida escola, foi com as turmas dos 9° anos que realizamos um estudo detalhado sobre
“Outros modernismos ¢ a Semana de Arte Moderna no Pard”, tendo em vista que o livro de
Histdria do 9° ano aborda levemente o movimento modernista em meio ao capitulo destinado a
Republica Velha brasileira.

Para tanto, utilizamos como fonte o proprio livro didatico, por meio do qual os alunos
puderam analisar os contetidos sobre a Semana de Arte Moderna e relaciona-los com o contetido
do artigo “Academia do Peixe Frito e outros modernismos: Narrar como artimanhas de

renovagdo na Amazonia”, de autoria da professora Vania Torres, assim como a biografia do
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Bruno de Menezes e um texto adaptado de minha autoria. Tendo em vista a anélise deste
material, foi possivel aos alunos construirem algumas atividades como mapa mental e gréaficos
contendo os resultados encontrados nas pesquisas, bem como a leitura do poema “Batuque”,
dentre outras atividades com vistas a visibilizar os reflexos do movimento modernista no Para.

Como sugestbes, deixamos uma sequéncia didatica contendo o0s conteudos
desenvolvidos em sala, além, ¢ claro, de algumas atividades adaptadas para alunos “P.C.Ds”,
ou melhor, alunos com dificuldades de aprendizagens, tendo em vista que precisamos inclui-
los nas atividades desenvolvidas com a turma.

Para fundamentar este trabalho, analisamos uma vasta biografia especializada, desde
tedricos que discorrem sobre a relacdo entre histdria e Literatura em nivel nacional e outros em
nivel internacional. Dentre os pesquisadores locais, destacamos Aldrin Moura de Figueiredo,
com sua tese de Doutorado intitulada “Eternos modernos: uma historia social da Arte e da
Literatura na Amazonia” (1908-1929, 2001), e um documentério intitulado “Geragao peixe frito
(In. Academia Amazonia. 2019. Direcdo de Paulo Nunes e VVania Torres). Ambos trazem a baila
um debate referente ao movimento modernista paraense.

Também utilizamos os trabalhos de Paulo Jorge Martins Nunes. O primeiro, sob o0 tema
“Belém e a Academia do Peixe Frito, fisionomias em Bruno de Menezes”, publicado em 2017.
E o segundo, em parceria com Vania Maria Torres, com o tema “Academia do Peixe Frito:
didlogos e intersecgdes entre Literatura, Jornalismo e Ciéncias Sociais na Amazonia do século
XX”. Analisei ainda outro trabalho desta dupla, por nome “Academia do Peixe Frito e outros
modernismos: Narrar como artimanhas de renovagdo na Amazonia” (In.: Asas da palavra. Vol.
19.N. 2, Jul/dez. 2022). E, claro, os escritos do proprio Bruno de Menezes em “Batuque”, 2005.
A 7?2 edicdo desta obra foi a que mais analisei, além do original, que se encontra na colecédo
“obras completas”, que retine varias obras do Bruno de Menezes.

Além destes pesquisadores, contei com a tese de doutorado de Heraldo Mércio Galvéo
Junior, “Quem nao pode morder ndo mostra os dentes: modernistas e antropofagicos entre S&o
Paulo e Belém do Pard nos anos 1920” e de Rodrigo de Souza Wanzeler, “Peixe frito e
Batuques: Bruno de Menezes em Experiéncias Etnograficas- Tese de Doutorado-UFPA. 2018),
que contribuiram com discussdes fundamentais para a realizagédo desta dissertacdo de mestrado.

O referido estudo se organiza em trés capitulos. Logo no primeiro, fazemos uma anélise
sobre 0 Ensino de Histdria e Literatura e esta dividido em quatro partes. Inicialmente,
dialogamos com alguns autores no sentido de “Descolonizar 0 ensino a partir das questdes

raciais”, de modo a proporcionar algumas reflexdes que tenham por base a formacdo de
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cidaddos empenhados em promover condic6es de igualdade no exercicio de direitos sociais,
politicos e econdmicos, dos direitos de ser, viver e de pensar.

Com o tema “Historia, Literatura ¢ Sociedade para a compreensao das questdes
raciais”, procuramos fazer uma reflexao sobre as mudancas pelas quais a Historia tem passado
ao longo do tempo e suas praticas investigativas, tendo em vista que tais acGes ao longo do
tempo permitem que o individuo produza, reproduza, adquira e repasse conhecimentos, que
sdo absorvidos, analisados, aceitos, confrontados e até mesmo criticados e/ou refutados por
outros individuos, estabelecendo relagfes entre si e com 0s outros, transportando-se no tempo
para novos espacos.

Em um outro ponto, intitulado “Ensino de Historia e Literatura: Uma parceria que tem
dado certo”, estabelecemos um diadlogo entre os campos de saberes acima citados no intuito de
desenvolver algumas metodologias praticas em sala de aula usando a Literatura como fonte
histérica. Além disso, tragamos um panorama da Academia do Peixe Frito no ambiente cultural
modernista e a luta do poeta Bruno de Menezes por insercdo do afro-brasileiro na sociedade
belenense nas primeiras décadas do século XX.

No capitulo dois, buscamos estabelecer uma analise de alguns poemas do livro
“Batuque”, de Bruno de Menezes, por meio de tematicas como “A valorizagdo do afro-
brasileiro na construgéo e firmacéo de identidade; bem como a sexualidade expressada por meio
da poesia; a religiosidade afro-brasileira; a musicalidade e a luta como fuga e simbolo de
resisténcia”.

O capitulo trés esta destinado ao produto educacional intitulado “Consciéncia Negra na
Perspectiva de Bruno de Menezes: Os modernismos no Para para além da Semana de Arte
Moderna”. Trata-se de uma das a¢des do P.P.P (Projeto Politico Pedagdgico) da Escola
Municipal de Ensino fundamental Deputado Raimundo Ribeiro de Souza, escola onde atuo
como professora da educacao bésica, desenvolvido em 2022 durante o 4° bimestre como parte
da efetivacdo da Lei Federal n°. 10.639/2003.

No referido capitulo, foram desenvolvidas algumas atividades como trabalhos em
equipes, leituras e escrita de textos, producdo de mapas mentais e graficos, a partir das leituras
realizadas, e apresentacdo de trabalho como o poema “batuque” musicado. Além disso
realizamos a andlise de livros didaticos para explorar o tema Semana de Arte Moderna e seus
desdobramentos.

Nesta parte final, procuramos descrever o passo a passo das atividades desenvolvidas
com os alunos. Nela é possivel encontrar a sequéncia didatica com proposicdo de uma aula para

auxiliar professores que buscam aplicar a metodologia com seus alunos.
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1. - HISTORIA, LITERATURA E SOCIEDADE PARA A COMPREENSAO DAS
RELACOES RACIAIS

Ao longo do tempo, a Histdria tem passado por mudancas em suas préaticas
investigativas, ou seja, por meio das suas a¢des ao longo do tempo, o individuo produz e/ou
reproduz, adquire e repassa as informacbes que sdo transmitidas, absorvidas, analisadas,
aceitas, confrontadas e até mesmo criticadas e/ou refutadas por outros individuos. Desse modo,
o proprio grupo de convivio estabelece relagdes entre si e com os outros, “transportando-se no
tempo para novos espacos” (FONSECA, 2009, p. 121). Desse modo, as agdes humanas
transformam o mundo e 0 meio social em que vivem e a histdria serve para que um determinado
povo possa melhor compreender os avangos da humanidade.

Nesse sentido, o carater do conhecimento historico nos permite perceber as
transformacdes ocorridas na concepc¢do e nos estudos historicos no decorrer do tempo (LE
GOFF, 2003, p. 107) e, sobretudo, considerar que existem inimeras quantidades de tematicas
acompanhadas de uma variedade de problematicas que merecem atencdo especial, dignas de
pesquisas na contemporaneidade. Uma delas esta justamente aliada ao que diz respeito a zona
de proximidade entre Histdria e Literatura.

E importante esclarecer que a diferenca entre o historiador e o poeta esta na maneira
como ambos lidam com a verdade que havia no discurso que estes proferiam, explica
Aristoteles. Nesse caso, segundo Grecco (2014), “a Literatura assume um novo papel dentro da
disciplina Historia, como por exemplo a de significativa fonte de andlise das diferentes visoes
de mundo que o homem apresentou em cada tempo e espaco”. Isso significa que desde a
Antiguidade surgiram debates entre estudiosos, preocupados em promover explicacdes
coerentes sobre 0s papéis da Histdria e da Literatura, que promovessem uma aproximacao entre
as referidas areas do conhecimento. Partindo deste principio, a seguir iniciaremos uma reflexdo
por meio da analise de autores que tem se dedicado a este debate.

Como visto, percebe-se que ha muito tempo as reflexdes sobre Literatura e o ensino de
Historia enquanto campos de estudos ja circulavam no meio intelectual. Considerando que néo
se trata de uma discussdo recente, tal debate tem se tornado uma inquietacdo bastante presente
nos cendrios educacionais atuais e tem ganhado cada vez mais espagos nos meios académicos.

Essa preocupacéo a respeito da vinculacdo entre Literatura e o Ensino de Historia esta
presente nas reflexdes e discussfes de muitos estudiosos brasileiros. Sobre a tematica em
questdo, (PINTO,2020, P. 3) esclarece que “No Brasil, por exemplo, em uma ou outra ocasido

tem aparecido a partir dos anos 1970 e 1980, dois nomes que ganharam destaque, trata-se de
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Maria Stella Bresciane e Nicolau Sevcenko que abriram as portas dessa discussao para que
muitos outros pudessem vir depois” e dar continuidade aos referidos debates.

Com base nessa reflexdo, compreendemos que existem semelhancas e diferencas entre
os debates e trabalhos desenvolvidos por Bresciane (2002) e Sevcenko (2003) e € importante
reforcarmos que ambos os autores tiveram como fundamentacéao tedrica Benjamin Franklin e
por meio deste nortearam seus trabalhos e embasaram a relagéo entre Literatura e ensino de
Histoéria. No entanto, (PINTO, 2020, P. 16) adverte que em “nenhum exemplo citado é possivel
perceber que tenha ocorrido alguma iniciativa de criacdo, algo que surgisse em torno dessa
ideia, talvez isso se deva a memoria individual” pela qual os autores tenham discutido esta
temaética.

Vale ressaltar que as criacbes que envolvem Literatura e ensino de Histdria,
costumeiramente, tém ocorrido de maneiras variadas, visto que existem muitas dire¢des para
que essas discussdes possam de fato acontecer. E oportuno salientarmos que “a Literatura nio
pode, nem deve ser ignorada pela historiografia, trata-se de uma parceria que tem dado muito
certo, ambas se ‘cruzam, se misturam e se combinam”, (PINTO, 2020, P. 4), e por meio dessa
“cumplicidade”, se completam.

A tematica Historia e Literatura tem ganhado cada vez mais espaco nos debates atuais.
Ambas tem procurado realizar suas representacdes de mundo dentro de suas particularidades.
E importante ressaltarmos que apesar dos referidos campos de saberes terem construido
modelos especificos de representacdo social dentro de sua realidade, de certa forma, a Historia
e a Literatura acabam se complementando, tendo em vista que as representacdes sdo criadas a
partir das “experiéncias humanas” ao longo das suas historicidades.

Nesta perspectiva, se uma “representacao € a tradu¢do mental de uma realidade exterior
percebida e liga-se ao processo de abstragio (MAKOWIECKY, 2003 P. 4)”, ha entdo a
possibilidade de estabelecermos a relacdo entre Historia e Literatura com o intuito de
proporcionarmos uma reflexdo por meio das particularidades que ambas tém nos oferecido e,
desta maneira, perceber como tem se dado o processo de complementacdo destas areas de
conhecimento, tendo em vista seus ideais de representacgéo.

E importante ressaltarmos que, de acordo com Ballart (1997), desde o principio, 0s
individuos tém a necessidade de representar tudo a sua volta. Estas evidéncias sao notérias,
visto que, muito antes do desenvolvimento da escrita, 0 homem ja representava suas atividades
cotidianas. Nesse sentido, compreende-se que as representacbes trazem em seu bojo as
influéncias de um determinado momento historico e social e com estas, a necessidade e a

importancia de interpretacdo da sociedade ao qual se refere.
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Tais representacdes ao retratarem uma época ou grupo social que direta ou indiretamente
influenciam e s&o influenciados, trazem consigo interpretacfes da sociedade representada.
Fazem isso por meio de uma linguagem prépria e passam por avancos ao longo do tempo e,
com isso, como esclarece Grecco (2014), deixam impressas suas marcas de producéo.

A Historia se relaciona com a Literatura por meio de recortes que investigam
determinados conceitos, dos campos de interesses que estdo em jogo no momento e que
movimentam uma rede de relacBes. Nesse sentido, trabalhar territérios de fronteiras entre
Literatura e Ensino de Historia é também pensar como os pesquisadores de ambos 0os campos
de conhecimento fazem uso das ferramentas de investigacOes, das teorias narrativas, campos e
conceitos que as envolvem, sem esquecer do foco, personagens, tempo e espacos analisados.

Nesta perspectiva, Historia e Literatura sdo representacdes que proporcionam
conhecimentos e didlogos, narrativas distintas que interpretam os acontecimentos humanos e
possuem relacdo diversificada quanto ao real e ao social, cada uma no seu campo de interesse,
de modo que, na Literatura, o ser humano busca compreender a si mesmo e, com isso, libertasse
das amarras que a sociedade lhe impde, enquanto que a Histdria procura compreender, dentre
outros aspectos, as acBes humanas ao longo do tempo por meio de uma analise minuciosa das
fontes histdricas. Desta maneira, ambos os campos de conhecimento se conectam e se
completam.

Podemos dizer que Histdria e a Literatura sdo campos de saberes que compdem parte
das interpretacGes que a sociedade propicia ao conhecimento de mundo e permitem-nos
estabelecer o didlogo; essas representacdes possibilitam os individuos a analisem e
interpretarem os acontecimentos e eventos ao seu redor e tenham uma vinculacéo distinta com
a realidade.

Vale ressaltar que ndo pretendemos, aqui, estabelecer uma teoria historico-literaria
social, muito menos fazer uma contribuicdo original de ambos os campos de saberes, mas
apenas trazer a baila alguns pontos histéricos e literarios que envolvem a tematica em analise,
uma vez que, até o presente momento, este género de estudo ndo é, nem poderia ser visto como
absoluto ou, melhor dizendo, ndo tem sido pleno por falhas no sistema (CANDIDO, 2006, p.
27).

Compreendemos que a Historia e a Literatura possuem seus objetivos proprios,
principalmente quando se trata da narrativa dos acontecimentos. Ambas contam, recontam e
narram a respeito dos “fatos”, pois as duas discorrem e analisam seus sujeitos, suas “tramas e

seus enredos” no desenrolar da histdria representada.
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E importante esclarecer que “a Literatura assim como a histéria é um produto social”,
afirma Candido (CANDIDO, 2006, p. 27), pois faz parte do espaco e do tempo aos quais 0s
sujeitos representados estdo inseridos. Cabe a sociedade, enquanto individuo, averiguar o
conteudo do qual se trata e isso ndo compete apenas a questao literaria, mas a todos 0s campos
do conhecimento.

Nesta perspectiva, por meio da Literatura, é possivel percebermos uma realidade de algo
como era antes, ou melhor, os problemas que se passavam na sociedade, e a partir disso, torna-
se possivel que os autores possam representar um acontecimento para que os individuos possam
refletir e, quem sabe, mudar uma determinada situacé&o.

Por essas e outras raz0es, entendemos que a Literatura tem muito a contribuir com o
ensino de Historia. Isso fica cada vez mais evidente quando nos deparamos com textos literarios
abordando determinadas temaéticas que, evidentemente, aprendemos nas aulas de Histdria, a
exemplo disso, podemos comegar por temas como a escravidao, o racismo, a colonizagao e suas
consequéncias, patrimonio etc., que aprendemos tanto em Historia quanto em outras disciplinas,
iniciando pelas obras literarias de alguns autores que escreviam sobre as referidas questdes.

E importante destacarmos que, tanto na Literatura quanto no ensino de Historia, a
transposicao dos contetdos parte do campo da realidade para o campo de analise por meio de
um estilo proprio e formal a partir da especificidade, quer seja do saber histdrico ou literario, a
depender da singularidade e do interesse dos referidos campos de conhecimento.

Nesse sentido, é consideravel a critica, pois a importancia dessa funcao social nos leva
a compreender melhor “o carater funcional do objeto e do sujeito em estudo e a complexidade
dos elementos que o integram” (CANDIDO, 2006, P. 28). Nesse caso, entendemos que um
trabalho ideal sobre Literatura, Historia e sociedade necessita partir da investigacao, ou melhor,
do estudo sensivel dos acontecimentos por meio da observagdo e argui¢do “estruturais e
comparativas” e, desse modo, alcangar um encargo no grupo/sociedade na qual esta inserida.

A priori, para refletir sobre as relagdes existentes entre a Literatura e a sociedade na
andlise de Antbnio Candido, faz-se necessario refletirmos também sobre outras areas do
conhecimento, e nesse caso especifico, 0 ensino de Historia, que possui estreita relacdo com a
temética aqui abordada e a producdo académica na sociedade atual no que consiste a propagagao
e difusdo do conhecimento academicista e aos beneficios que a juncdo entre os saberes
historicos e literarios podem proporcionar a sociedade que 1€, analisa, reflete e propde novos
conhecimentos.

Em face da discussdo sobre o trabalho do poeta e o trabalho do historiador, através do

documento/fonte historico/literario, entende-se que a pesquisa pode e deve ser enriquecida, por
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meio dessa juncdo entre documento e fonte, possibilitando, com isso, encontrar indicios que
por algum motivo outras fontes documentais ndo tenham permitido, haja vista que as referidas
fontes sdo propriedade da Literatura (PESAVENTO, 2006, p. 06).

Para melhor compreensdo dessa analise, julgamos necessario trazer aqui uma
abordagem referente a cisdo entre Histdria e Literatura e, por isso, voltaremos um pouco ao
século XIX, momento em que ambas estavam se firmando enquanto ciéncia. Nesse caso, é
importante frisar que, no momento, “a cientificidade histérica buscava somente conhecer a
verdade, ou melhor dizendo, estava a procura do método, da constituicdo da histéria como
ciéncia” (RANK, 2013, P. 158). O debate agora passava a dar lugar a outras novas formas de
pensar e de escrever a Histdria que, por meio dessa preocupacéo, fica marcada pela diversidade
de tematicas e metodologias de pesquisa do passado.

Dessa forma, a analise dos acontecimentos passa a ganhar novas formas de discurso
historico. Trata-se do advento que consiste em dar suporte cientifico a Histdria. Vale
ressaltarmos que o pensamento historico contemporaneo tem promovido diferentes e
inovadoras interpretac6es do real e isso ocorre de maneira desvinculada dos interesses estatais,
ao contrario do que ocorria até o século XVIII Le Goff, (1990). Essas inovacdes possibilitaram
a pesquisa histérica, de modo mais preciso, a permitir que o historiador observe as
transformac6es pelas quais a escrita da Historia tem passado.

De acordo com Cerdeira’ por longo tempo, a teoria literaria esteve dividida em dois
grandes grupos no intuito de refletir sobre a representacdo dos textos literarios. Nesse sentido,
um grupo defendia a ideia de que os textos deveriam ser analisados em si, fora do contexto
temporal de sua producdo, demostrando nenhuma ou pouca preocupac¢do com o externo

E importante esclarecer que essa forma de interpretacdo implicava em uma espécie de
isolamento da obra, por isso apresentava dificuldades para a leitura dos textos. Enquanto isso,
0 outro grupo propunha a necessidade de estabelecer a relacdo entre a obra, o tempo e 0 espaco
com o grupo que a produziu. No entanto, tal dilema estava relacionado com a interpretagéo,
principalmente no que a Literatura representaria para a Historia, deixando o seguinte
guestionamento: A Literatura seria um texto como qualquer outro?

Tendo em vista a questdo acima, € interessante notarmos que, se fizermos este

questionamento sob o ponto de vista histérico, analisando o documento enquanto fonte, este
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refere-se a um lugar, a um determinado contexto e época. Nesse caso, como fazer a anélise da
Literatura? Devemos assimila-la como um documento histdrico?

Tomando por base os questionamentos acima, se estamos nos referindo ao campo
ficcional, € evidente que isso ndo seria possivel, porém, se analisarmos a Literatura sob o ponto
de vista de que ela é fruto de um contexto, entdo o historiador pode e deve extrair dai fontes
historiogréficas. Tudo isso ira depender do grau de seriedade com a qual o historiador faz de
suas fontes Le Goff (2003).

Dessa maneira, compreendemos que a Literatura € uma fonte legitima para a Historia,
por isso precisa ser lida por historiadores. Trata-se de documentos que podem e devem ser
analisados com historicidade, uma vez que a historia estruturante tem uma carga de
intencionalidade pertencente e enraizada na Histéria, afirma Shalhoub (2003).

Contudo, é importante compreendermos que as narrativas podem ser historicas,
ficcionais ou verossimeis e que partirdo sempre de uma interpretacdo contemporanea, tendo o
préprio texto como ponto de partida. Com isso, podemos mais uma vez retornar ao seculo XI1X,
momento em que a grande preocupacado da Historia era trazer e conhecer a verdade e, para isso,
buscava forcas de sustentacdo no método tendo por base a escola positivista. Nesse caso, 0
proprio historicismo se encarregava de separar a Literatura como mera arte ficcional, trazendo
poucas informac@es sobre o passado do século XIX.

Retomamos ao conceito de representacdo envolvendo as aproximacdes entre Histdria e
Literatura para trazermos a baila o peso e as influéncias de um determinado momento histérico,
procurando percebermos a necessidade e a importancia de uma interpretacdo histérico/literario
com base na cientificidade dos acontecimentos, pois “Se a Histdria do século XIX, nasce com
o0 discurso de narrar 0s grandes acontecimentos, com a Literatura ndo foi diferente” Nitrini
(2010). Trata-se, portanto, da Literatura Comparada. Ambas possuem praticamente 0S mesmos
objetivos, divergindo apenas em alguns pontos.

Com a escola dos Analles, na década de 1920, a diversificacdo das fontes promove um
campo vasto quanto aos documentos histdricos, possibilitando ao historiador ampliar seu
campo de pesquisa. H& muito tempo, 0 manuseio dos documentos oficiais ndo satisfazia o
manuseio dos documentos oficiais ndo satisfazia a necessidade de fundamentac&o tedrica para
a escrita da Historia. Estamos nos referindo ao nascimento da Histéria problema e,
concomitantemente, da ampliacéo dos objetos de estudos da Historia.

Com a Histdria problema, interessava aos historiadores a perspectiva de uma Historia
vista de baixo, porque as fontes oficiais tornaram-se obsoletas e ja ndo absolviam mais as

necessidades dos historiadores. Por tudo isso, este profissional passou a recorrer a outros meios
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e as novas fontes, sendo a Literatura uma delas, pois nem todos os textos trazem a apreensao
real do “fato”, apenas representam uma realidade neutra/ficcional, acrescenta Nitrini (2010).

Na verdade, no século XIX, os debates sobre as representacdes ja se faziam presente nos
discursos: “A representagdo Se tornaria uma maneira pela qual os grupos sociais contribuiam e
expressavam a realidade” (GRECCO, apud Durkheim, 2014). Isso nos leva a compreender a
representacdo como algo elaborado a partir das experiéncias histéricas em que 0 povo projeta
para representar a sociedade na qual esta inserido.

Vale ressaltar que por meio deste tipo de representacdo nasce a Histdria ndo-oficial,
através da qual o “povo”, ou seja, as massas passaram a ter participacao direta na construgdo da
Histdria enquanto ciéncia, o que ndo era levado em consideracdo, nem admitido pela Historia
positivista. Dessa maneira, o historiador chega a histéria problema fazendo uso das fontes nao-
oficiais ou, melhor dizendo, a partir de fontes alternativas, nesse caso, 0s textos literarios.

Na verdade, tanto a Literatura quanto a Histéria das mentalidades veem o homem como
um ponto comum de referéncia, por buscar estuda-lo e compreendé-lo em sua esséncia. Ambos
os campos de conhecimento partem deste mesmo angulo, o discurso das representacdes
humanas esta ligado pelo fazer da escrita historico-literaria uma vez que as duas areas do saber
se referem ao mesmo tempo a esséncia humana interpretando-a de maneira diferente, conforme
0 seu interesse.

O que se percebe é que, por meio do discurso histérico e da narrativa literaria, Jacques
Leanhardt (1998) e Sandra Jotahy Pesavento (1998) trazem a baila um viés que agrega
historiadores e estudiosos de Literatura, dentre outros pesquisadores que ndo serdo analisados
neste texto, para juntos promoverem debates relevantes na contemporaneidade como proposta
de reflexdo que possibilitam a interagdo entre a Histéria e a Literatura, permitindo um didlogo
entre ambos 0s campos de saberes e praticas.

Perceber a Histdria da Literatura do ponto de vista historiografico torna-se possivel a
partir do momento em que a Literatura é percebida enquanto uma fonte de analise do campo
historico e ndo ficcional. E mesmo que fosse, ainda seria possivel extrairmos informacoes
relacionadas ao modo de vida e ao contexto historico ao qual o poeta esta inserido, pois a obra
é sempre fruto de um contexto, visto que "interpretar processos sociais e simboélicos implica
estabelecer o entrecruzamento de olhares que por sua vez partem de um pressuposto que
norteiam uma questdo aberta ja ha algum tempo” (LEENHARDT et al., 1998, p.9).

No entanto, discutir a Literatura enquanto fonte histérica em alguns pontos ainda
provoca reagdes criticas em torno da verdade historica, preocupacdes estas que opde ambos 0s

campos do conhecimento como "Literaturas possiveis de uma recreacdo imaginaria do real”
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(Ibidem, p.10). Porém, do ponto de vista historico, a relacdo entre Historia e Literatura trata-se
de um novo conceito cientifico por parte do trabalho do historiador.

E importante ressaltarmos que a Histdria tem consigo a ambiciosa tarefa de produzir um
conhecimento amparado em base cientifica, por isso mesmo, carrega o pesado fardo de estar
sempre fundamentada e amparada por fontes documentais que, de algum modo, lhe da
sustentacdo e lhe oferece suporte para suas afirmagdes. Em contrapartida, a Literatura ndo
estava tdo preocupada com essa questdo. Devido a isso, acabava fetichizando o fato porque a
narrativa e a criacdo do fato é o resultado da escritura” (Ibidem, p.11). Apesar de ndo exigir o
trabalho pautado em fontes, a Literatura ndo esta eximida do "conhecimento”.

Nesta perspectiva, em todo momento, a Historia esta subordinada ao crivo da
experiéncia cientifica quanto a veracidade das fontes documentais e tal testagem parte da
necessidade de atribuir coeréncia ao texto histdrico (Ibidem). De todo modo, essa testagem parte
do principio de que possa estabelecer a correlacdo entre os dados da pesquisa. "Onde 0 passo é
inventado, os fatos sdo selecionados, a memoria é criada, a Historia é fabricada. Trata-se de
uma producéo autorizada pelas fontes™ (Ibidem, p.12).

Algumas consideraces importantes sdo necessarias para estabelecer as diferencas entre
Historia e Literatura. Nesse caso, a "geréncia" do tempo passado torna-se a variante mais
despética manifestada pela Histéria. Estamos nos referindo a maneira pela qual o historiador
apodera-se do tempo "na medida em que preserva o seu estatuto de ciéncia" e funda a sua
legitimidade como narrativa (Ibidem, p13). Segundo esse ponto de vista, a narrativa histérica
possui varias funcdes, sendo uma delas, a testagem na busca pela legitimacgéo de suas fontes.

Nesse sentido, tanto a Histdria quanto a Literatura possuem um ponto de partida e outro
de chegada. Vale destacarmos que no que se refere a Historia, uma de suas finalidades é a
"constru¢do da memoria para que possam fazer lembrar aquilo que a sociedade esqueceu”
Burke, (1992), enquanto a Literatura, menos enérgica no seu trato funcional, mas ndo menos
importante, também “valoriza a memoria, a narrativa ¢ o discurso” Leenhardt, (1998). Dessa
forma, ambas as &reas do conhecimento sdo representacdes mobilizadoras e possuem contedldos
"pragmaticos, mobilizadores" e individualizados.

Desse modo, o entrecruzamento entre Histéria e Literatura possibilita "leituras
possiveis” para, por meio delas, expressarem suas relacdes de poder enquanto campos de
conhecimento. Nesse caso, ambas nédo se distinguem quando o assunto se trata da "socializacdo
dos individuos e da criacdo de condi¢des simbolicas da coisa social™ (Ibidem, p.14). Nota-se

que, no que se refere a abordagem, a Historia demonstra possuir contetdos mais pedagogico e
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talvez mais pragmaético do que a Literatura. No entanto, ndo existe nenhum impedimento para
que a Literatura seja usada como fonte historica.

Vale ressaltar que nessa nova Histdria ndo tem mais espaco para a velha Historia, com
base nos principios positivistas. No entanto, permanece presa a ideia de cientificidade: “a
narrativa historica ainda esta bastante empenhada em fazer da compreenséo do passado a versdo
daquilo que realmente foi" (Ibidem), o que, em muitos debates atuais, tem se configurado como
algo bastante polémico.

Sabe-se, porém, que ao longo dos anos a historia narrativa tem buscado argumentos no
discurso histérico e isso significa assumir um posicionamento construido ao longo da
“passeidade”, o que auxilia, muitas vezes, maior aceitagao ao entrecruzamento da Historia e da
Literatura a partir de um novo patamar conceitual (PESAVENTO, 1998, p.19). Dessa maneira,
a unido entre essas duas ciéncias retrata condutas e comportamentos distintos desde a
antiguidade.

Dessa maneira, falar de convergéncia da Historia com a Literatura € também possibilitar
abordagens que garantam uma “leitura na qual é possivel pensar a historia como literatura e a
literatura como histéria” (PESAVENTO, 1998, p.19). Nesse sentido, o entrecruzamento entre
0s citados campos de conhecimento, ao possibilitarem um olhar diferenciado, permitiram
também outras formas de abordagens, auxiliadas principalmente pela nogdo de “representa¢do”,
haja vista que se tornou fundamental no estabelecimento da analise da nova histéria cultural.

Dessa maneira, tanto a Historia quanto a Literatura, apesar de convergirem em alguns
pontos, trilham por caminhos variados, métodos e finalidades diferentes. Naturalmente, esse
enfogque tem como ponto de partida uma concepcdo de Histdria que abdicou do seu poder de
formulacdo da verdade (Ibidem). Nesse caso, a verdade historica tem sido substituida pela
analise das fontes.

Compreende-se, com isso, que o tradicional modo de ser da Historia é construido a partir
da cientificidade histdrica, por meio da qual o historiador constrdi sua versdo a partir de indicios
e vestigios (Ibidem). Vale lembrar que a histdria ndo abandonou os critérios de verossimilhanga
dos fatos e que seus métodos possuem limites de analise, pois o historiador continua
comprometido com as evidéncias ao reconstruir o real. Seu trabalho passa por testagem e
comprovacao, mas a leitura que faz de uma época é apenas um olhar entre 0s varios possiveis
de serem realizados (Ibidem).

Entende-se, com isso, que a passeidade é uma das formas de representacdo que o
historiador se vale para reconstruir o real através do seu oficio. O historiador contemporaneo

busca reconstruir os fatos a partir de representagdes nas quais a matéria prima da Historia €
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considerada apenas um indicio daquilo que poderia ter sido e com os quais o historiador constroi
sua versdo dos fatos histdricos (Ibidem). Desse modo, o paradigma indiciario concentra-se
principalmente nos minimos detalhes da pesquisa historica.

De todo modo, o enfoque mais condizente com o proposito da nova Histdria Cultural
seria substituir o critério da veracidade pelo da verossimilhanca (Ibidem, p.21), o que a deixa
muito mais préxima do discurso literario, uma vez que isso implica em outra maneira de
“limites de a¢d0”, como afirma Leenhardt (1998). Nesse caso, o autor se aproxima de Ricoeur
(2010) quando este se refere ao discurso ficcional como quase Historia, na medida em que
compreende 0s acontecimentos como fatos passados para a voz narrativa, Como se estivessem
realmente lidando com o ocorrido. Segundo o autor, a Literatura ndo tem necessidade de testar
a veracidade de suas fontes.

Sabe-se, porém, que tanto a Histdria quanto a Literatura reportam-se ao passado com a
preocupacéo de fazer emergir debates que, de alguma maneira, possam relacionar discursos do
passado com os do presente e isso € justamente a erupcdo do ontem no momento presente
(Pesavento, 1998, p.22), o que possibilita realizarmos a releitura do individuo através de uma
representacdo daquilo que ja passou, mas que o distingue do passado.

Para o historiador a literatura ¢ uma fonte por meio da qual deve-se analisar a forma de
representacdo que ela oferece, haja vista que, ao fazer a leitura desta fonte histdrica, busca-se a
versdo do mundo que tal narrativa traz. O importante é que, tanto a Historia quanto a Literatura
buscam realizar uma construgdo do real de forma a torna-la crivel, desejavel e aceita (Ibidem).
E certo que a verossimilhanca que a Histdria e a Literatura buscam traz para suas narrativas um
tom de seriedade que a pesquisa merece.

Quando o assunto se refere a licenca na utilizacdo do discurso da passeidade, a Historia
é a ciéncia que melhor articula as questdes do passado, buscando articular a memdria social
através de um processo de selecdo e exclusdes (Ibidem). Sabe-se, porém, que as narrativas
historicas e as narrativas literarias possuem uma pluralidade de vozes. No entanto, ao deixar
aflorar suas relac@es de poder, podem também, de alguma forma, deixar emergir vozes que por
séculos foram silenciadas/subalternizadas. Nesse sentido, ha uma perfeita aproximacao entre o
discurso histérico e a narrativa literaria, conforme afirma Pesavento (1998).

A historiografia possui um compromisso ético com a verdade possivel, podendo esta ser
adjetivada e/ou metaforizada de muitas maneiras como, por exemplo, verdade relativa, verdade
provisoria, verdade tangivel, mas nunca uma verdade absoluta, plena ou pura, explica Pinto

(2020). Porque as verdades histdricas podem e devem ser questionadas sempre que possivel.
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O historiador, diante da Literatura, deve mobilizar seu poder de anélise e de
interpretacdo buscando demostrar seu papel mobilizador na Literatura e, por meio disso, extrair
do contexto informacdes e revelacOes existentes. Porém, o historiador deve estar sempre atento
aos perigos no que dizem respeito a totalidade dos acontecimentos ao tratarmos da metéfora,
refletir, espalhar, contexto etc. Pinto (2020). Pois “nem o contexto aqui presente ¢ compativel
com sua totalidade” acrescenta o autor.

Em outras palavras, apesar dos avangos obtidos nas areas do conhecimento referente a
Literatura e ao ensino de Histdria a partir da década de 1980, ainda conseguimos perceber
claramente que € a classe média brasileira que ainda possui o controle da leitura e da escrita em
nossa sociedade e que a relacdo entre Histdria, Literatura e universidade tem como foco a
producdo de conhecimentos destinados a um publico que comp&e uma parcela muito pequena
e que, infelizmente, ainda parece muito restrito a uma elite (CANDIDO, 2006, p. 95).

Nesse sentido, na atualidade, tem surgido historiadores que compreendem a Historia
como um género da Literatura e que pretendem reduzi-la a ficcdo. Contudo, existem
discordancias quanto a essa visdo, tendo em vista que a ética historiografica possui um
compromisso com as evidéncias e com a analise das fontes, enquanto a Literatura esta livre
disso, pois existe diferenca entre o oficio do historiador e o trabalho do literato. Vale esclarecer
que o historiador s6 pode afirmar aquilo que tem condi¢des de provar.

Concluindo, a Histdria esta ligada aos processos vividos por meio das lutas, dos sonhos,
também como das alegrias e tristezas de uma pessoa ou grupo social que fazem parte de sua
historia, de sua vivéncia.

No entanto, a histdria ficcdo traz uma narrativa imaginaria, irreal, que na maioria das
vezes faz referéncias a personagens, textos e lugares inspirados em conhecimentos de épocas
passadas, como acontecem em filmes, romances histéricos ou novelas de época e seriados.
Nesse caso, a histdria é inventada para despertar a atencdo de seus espectadores sobre
determinado assunto e pode nos levar a fazer reflexbes ou simplesmente provocar
entretenimento, pois trata-se de ficcdo e, por iSO mesmo, ndo tem nenhum compromisso com
a verdade ou, melhor dizendo, com as evidéncias das fontes, uma vez que se trata do uso da
capacidade imaginativa.

Nesse caso, 0s personagens e os fatos em uma ficcdo nao precisam ser verdadeiros no
que diz respeito aos acontecimentos do texto ou do contexto. Trata-se de uma historia fantastica
que envolve elementos distantes da realidade e que nos levam a concluir que se trata de uma
narrativa construida e inventada, e que, por isso mesmo, nunca aconteceu. Podemos, por meio

disso, perceber e separar a historia “fato” da historia ficgao.
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Ao fazer uma busca em sites da internet®, encontramos o seguinte resultado no
dicionario teodrico: “ficcdo ¢ uma forma de discurso que faz referéncia a personagens ou
acontecimentos que sO existem na imaginacdo daquele que a escreveu ou leu®’. Em outro
fragmento mais abaixo, a analise segue acrescentando que “a fic¢do nao ¢ uma mentira, mas
um simulacro da realidade”.

Quanto a esta ultima afirmacdo, surgem algumas criticas no que se refere ao termo
"simulacro da realidade". Isso se deve pelo fato de que o que se pensa sobre essa afirmacéo €
que se a ficcdo ndo € uma mentira e sim uma maneira de representar o real, entende-se com isso
que qualquer historia contada é ficcional. No entanto, concluimos que ndo é bem assim, do
contrario, teriamos que desconsiderar as evidéncias da historia oral, o que ndo seria nada
conveniente ao trabalho de um historiador em pleno século XXI, pois sabemos que existem
diferencas entre Historia e ficgéo.

Tendo em vista uma série de discuss@es entre o real e o imaginario social para a criacéo
de uma representatividade brasileira, a Literatura e a Histdria juntam-se para construirem uma
identidade brasileira. Nesse sentido, falar do entrecruzamento historico/literario significa
"resgatar” fortes elementos de ficcionalidade na Historia e um empenho em atribuir veracidade
a ficcdo de narrativas (PESAVENTO, 1998, p. 26). Vale destacar que a Historia busca extrair
a verossimilhanca existente na Literatura ficcional, ja que toda Literatura busca retratar a época
em que seu autor escreveu pelo simples fato de ele estar inserido dentro desse contexto. Assim,
€ necessario que se compreenda o contexto no qual estava inserido Bruno de Menezes, bem

como sua atuacgdo, para melhor compreender as relac@es entre Histdria e Literatura.

1.1 - Academia do Peixe Frito no ambiente cultural modernista

De acordo com Galvéo Janior (2020), o ambiente cultural de Belém de 1920 contava
com o imaginario social de muitas pessoas, realidade que nédo diferia das demais regides do pais
uma vez que esse imaginario esta presente no cinema, na mdasica, na historiografia, na
Literatura, nas midias sociais e foram construidos por discursos oficiais. Dessa maneira,
perpassou o tempo e o0 espago, chegando aos dias de hoje.

Galvdo Junior cita lendas da iara, do boto e do curupira, o exotismo, a natureza, a comida

etc. como elementos responsaveis por construirem estereotipos e representacdes da Amazonia

8 logs.unicamp.br/ciencianerd/2016/12/18/agradavel-fronteira-entre-fato-e-ficcao/#:~:text= Ficcdo% 20
€%20uma%20forma%?20de,mas%20um%20simulacro%20da%20realidade. Acesso em:18 de dezembro de 2016.
% Jacques Aumont e Michel Marie, tedricos e criticos de cinema.
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que excluem os aspectos da vida de seu povo como, por exemplo, os conflitos sociais, politicos
e culturais ao longo de sua historia. Segundo o autor, é necessario compreender 0 ambiente
artistico e literario do Para para que melhor seja analisada a presenca dos discursos de muitos
intelectuais presentes na realidade amazonica.

Nesse sentido, Galvao Janior recorre a analise de Figueiredo (2001) para diferenciar os
folcloristas do século XIX dos folcloristas do seculo XX e segue explicando que, no primeiro
caso, a intencdo era coletar e resgatar historias, lendas e costumes para matar, apagar, cristalizar,
fundar e rememorar frente aos novos tempos. No segundo, trata-se de buscar 0 moderno na
tradicdo e, a partir dai, compreender o mundo por meio das tradicdes amazodnicas com
pretensdes revolucionarias. Galvao Junior (2020) ainda acrescenta que o folclorismo como
movimento politico defenderia causas populares enquanto registrava seus costumes, tradicoes,
lendas e superstigdes.

Segundo o autor, alguns intelectuais naturalistas e evolucionistas como Padua Carvalho
e José Verissimo chegaram o mais proximo possivel da origem indigena brasileira a partir da
Amazonia e buscaram utilizar o saber do seu povo na construcdo da Literatura brasileira ao
ideal romantico de José de Alencar, construindo assim uma identidade brasileira a partir do
folclore amazénico.

Nesta perspectiva, Galvao Janior (2020) explica que no inicio do século XX, a histéria
local amazodnica passou a ser contada a partir de lendas, mitos populares e do folclore, dando
énfase as lendas indigenas, as europeias nacionalizadas e as caboclas, registrando o folclore
antes que sumissem, embora estivesse preso ao passado por meio de registros no sentido de
buscar a origem através da imparcialidade cientifica e neutra da academia. De acordo com o
autor, o folclorista do referido periodo é considerado um intelectual de gabinete.

Nessa logica, Galvao Junior traz o exemplo de Coutinho Oliveira por reunir, coletar e
citar autores ao invés de colher informacGes a partir do povo. O autor explica, por meio da
analise de Figueiredo (2001), que essa postura gerou o problema de estancar as crengas no
passado por ndo perceber suas modificagdes ao longo do tempo, significando assim a morte de
tais crencas e possibilitando que indigenas pajés e crendices ficassem de fora desse progresso
que ndo tinha lugar para a tradigéo.

Galvéao Junior destaca que esse panorama comega a mudar entre 1910 e 1920, quando
os folcloristas se aliam a grupos interessados na divulgacdo das ideias modernistas de varias
regides brasileiras simultaneamente a0 momento em que deixam a imagem mitica do folclore
de lado, isto &, o folclore dificilmente era lembrado nas producdes literarias da década de 1920.

Complementa o autor que surgiram associagOes intelectuais que passaram a combater o
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idealismo parnasiano por meio de ideias nativistas e nacionalistas através de um novo eixo de
preocupacéo. O autor conclui explicando que essa ruptura ndo ocorreu profundamente, uma vez
que a busca de raizes nacionais do século XIX visava criar uma unidade nacional, enquanto na
década de 1920 procurava-se especificidades que perpassassem o sentido original do Brasil.

Desse modo, a Literatura modernista amazonica ndo aceitava modelos fac-similes de
outros lugares, pois a busca de especificidade local por parte dos intelectuais e artistas da década
de 1920, os plégios, as falsificacdes e os decalques estavam fora de cogitacao.

Para Galvao Junior, “os nossos” concentravam seus ideais na busca da identidade
nacional a partir do passado, mantendo o dialogo com a Europa encontrando uma nova
realidade com a decadéncia da borracha e o fim da Belle Epoque de 1910, confrontando os
valores, 0s herdis e as glorias do passado por meio de outros valores a eles apresentados e por
eles construidos, conforme constatado por Figueiredo (2001).

Nesta perspectiva, Galvdo Junior recorre mais uma vez a Figueiredo para explicar que
a geracdo de Bruno de Menezes havia assistido a construcdo de uma Republica que deixava de
fora os ideais dos novos, considerados antipatriotas, derrotistas e desertores da causa brasileira
por duvidarem do modelo de progresso e modernizacdo ambicionados ao pais por suas
ideologias ambiciosas que excediam as “minorias”.

Segundo o autor, em meio a essa realidade nascem dois grupos para debater sobre
Literatura, artes, politica e mundaneces® no Belém da década de 1920. Um dos grupos ficou
conhecido por Academia ao Ar Livre, composto por Clovis Gusmao e Abguar Bastos, dentre
outros. O outro, nomeado de Academia Do Peixe Frito era considerado mais boémio e foi
liderado por Bruno de Menezes. Seus membros reuniam-se em meio aos botecos do Ver-O-
Peso e ficou conhecido por esse nome por conta da origem modesta de seus participantes que
pediam porcdes de peixe frito para acompanhar as discussoes.

De acordo com Galvdo Junior, a Academia do Peixe Frito tinha uma visdo mais popular
e engajada, de indole anarquista, que criticava a sofisticacdo dos encontros literarios nos cafés
amoda parisiense. O autor reforca que a partir desses dois grupos, em 1921, surge a Associacao
dos Novos, denominada “Vandalos do Apocalipse” por Bruno de Menezes, cujo objetivo era
“Destruir para criar” Figueiredo (2001).

Segundo Galvéo Janior (2020), a Revista Belém Nova, langada em 15 de setembro de
1923, também era um espaco literario que uniu esses setores intelectuais. Suas paginas eram
compostas por poesias, cronicas, novelas, ensaios literarios, contos, reportagens, anincios

comerciais, fotografias, coluna social e ilustragdes.

® Que significava coisas mundanas na referida época
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Nos primeiros nimeros da referida revista, foram publicados manifestos de Bruno de
Menezes e Francisco Galvao que apresentavam ao norte as bases da nova estética com reflexo
de Séo Paulo e do Rio de Janeiro, alem de textos de Abguar Bastos que, por um viés bairrista
e/ou regionalista, conclamava a unido dos Estados das regides norte e nordeste a independéncia
intelectual e artista perante os estados do sul e sudeste do pais.

De acordo com Figueiredo, no final da década de 1910 e inicio de 1920, ocorreu um
movimento literario que tinha a ver com 0s desejos e anseios de renovacdo cultural. Tal
movimento ja estava em andamento e tinha a ver também com o langamento das revistas que
tinham como objetivos divulgar os acontecimentos ligados a Academia do Peixe Frito.

Entende se por Academia do Peixe Frito (APF) um movimento literario e cultural
formado por um grupo de jovens jornalistas, artistas e escritores, que se reuniam
frequentemente em barracas e botequins no entorno do Mercado de Ferro, no Ver-o0-Peso, em
Belém, entre os anos de 1920 e 1950.

Os membros da Academia do Peixe Frito fundaram a Associacdo dos Novos que,
posteriormente, serviu de base e deu origem a revista Belém Nova, possibilitando,
paulatinamente, uma espécie de fusdo entre os dois grupos, ou seja, entre “novos” e “veteranos”,
de uma maneira bastante sutil, tendo em vista que os velhos foram agregando-se aos novos,
achando-os interessante e, a0 mesmo tempo, afastando-se daqueles que eles ndo gostavam, a
esse movimento, Figueiredo (2019) chamou de “jogo de negociagdo”.

Segundo Augusto Leal (2019), a denominacdo Academia do Peixe Frito € uma
expressao criada por Dalcidio Jurandir como uma espécie de metafora irdnica, chamando a
atencdo para a concepcdo de que os intelectuais membros deste grupo ndo mediram esforgos
para se manterem e serem reconhecidos em seu potencial de contetdo, quer sejam cultural,
intelectual, identitario ou/e histérico na regido amazonica, mas que, ao final do dia, eles eram
obrigados a fazer o que todo trabalhador popular fazia, que era passar pelo Ver-o0-Peso com
seus ultimos trocados, comprar um peixe frito, levar para casa e comé-lo com farinha.

Inicialmente a Academia do Peixe Frito era um grupo composto por aproximadamente
de 13 a 15 pessoas de origem pobre, preta, indigena e cabocla, todos autodidatas, ou seja, gente
da periferia que deram inicio as suas producoes literarias em um periodo em que as cidades de
Belém e de Manaus disputavam a atengdo econémica latino-americana, afirma Coelho (2005).

Nesse sentido, Figueiredo (2019%°), um dos estudiosos do tema, afirma que n&o conhecia

esse grupo até entdo, porém passou a ter contato com o referido grupo e suas ideias ha

10 Trata-se da entrevista concedida pelo autor no documentario dirigido por Paulo Nunes e Vania Torres sobre a
Academia do Peixe Frito.
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pouquissimo tempo, ou seja, no final da década de 1990, a partir da documentagéo que estava
pesquisando no instituto historico.

O autor explica que talvez a auséncia de informacdo se deva ao fato de que anteriormente
0 grupo se reunia em um saldo por nome “Sociedade dos Homens de Letras”. Por ser
reconhecida regionalmente, nunca havia ouvido falar de um cenaculo®! dos novos que consistia
em pequenos grupos, formados em 1915/1916. Figueiredo acrescenta que “era o grupo dos
efémeros” e langou as revistas efémera e Family. O autor explica que se tratava de um
movimento intelectual extremamente efusivo®? e vivo.

Figueiredo (2001) estabelece uma espécie de comparacéo entre a academia piauiense de
letras, movimento das vanguardas piauiense, que se tratava de grupos que se visitavam entre si
e se inter-relacionavam. Eram grupos efémeros, como eles mesmos se assumiram, e tinham
como caracteristica demorar muito para publicar um texto ou uma revista porque era o &mbito
da renovagdo, chamado de boémia, misturava critica, inteligéncia e status, estabelecendo-se
naquela sociedade muito conservadora. Dessa maneira, 0s grupos se formulavam e
implantavam, também, sua filosofia.

Para Figueiredo, pouco tem sido discutido sobre isso. O grupo dos novos comecou a ler
os textos filosoficos e achou isso interessante porque eles estavam muito empenhados nessa
discussdo e debatiam sobre o existencialismo e sobre o ser no mundo, tendo em vista que viam
ai forte relagdo com os movimentos franceses de Paris.

De acordo com Nunes (2016), a Academia do Peixe Frito, anos depois, foi chamada de
Geracdo Peixe frito. Neste momento, tratava se de um grupo bem diversificado em sua
composicdo, pois existiam desde jornalistas, pesquisadores, escritores a literatos, sendo que
estes Ultimos praticantes eram trabalhadores que, a0 mesmo tempo em que exerciam suas
profissdes, passavam pelo sacrificio de levar alimentos para os filhos e executavam outras
tarefas importantes, como arregimentar e mudar as relacGes de poder a partir da Literatura e do
jornalismo. Ocupavam varios cargos simultaneamente, tratava-se de uma estratégia na busca
de informagdes.

Nunes (2016) segue explicando que aqueles autores que foram jornalistas militaram nas
redacbes com um nivel de amadurecimento estético muito interessante, para perceber
exatamente os flashs, as questdes que ocorriam nas ruas, essa era uma ideia fervilhante da época
modernista, por meio da qual os intelectuais da época traziam para as ruas as vozes do povo por

meio da Literatura e dos manifestos.

11 Refere-se ao local das reunides do grupo.
12 Que demonstra facilidade para comunicar-se; sociavel, expansivo, comunicativo.
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Nessa perspectiva, Figueiredo (2019) complementa a afirmacgédo acima explicando que
“de todos os manifestos literarios 0 que mais pegou foi o Fla-Minassu, trata-se de um manifesto,
do Abguar Bastos, companheiro de Bruno de Menezes e membro da Academia do Peixe Frito,
em 1927 e explica que “Fla-Minassu” se tratava de uma grande chama Latina daquilo em que
pensa poder apoiar as geragdes presentes e porvindouras.

De acordo com Figueiredo, Fla-Minassu € a mais sincera expressao literéria desse
momento porque exclui completamente qualquer vestigio transoceanico. Além disso,
contextualiza a indole nacional, prevé suas transformacfes étnicas, exalta a flora e a fauna
exclusivas ou adaptaveis do pais, combate termos que ndo fossem regionais e 0s sintomas

2 [13

brasilicos como, por exemplo, substitui os termos “Cristal” por “dgua”, “a¢o” por “Acapu”,
“tapete” por “esteira”, “escarlate” por “agai”, “taga” por “cuia”. Fla-Minassu era uma maneira
regionalista de substituir elementos da cultura europeia por outros elementos locais que
estivessem ao alcance dos paraenses.

Segundo Figueiredo, 0os modernistas paraenses mostravam a forca da Literatura
regional, embora pouco disseminada e quase desconhecida em relacéo ao eixo Rio-Séo Paulo,
em relacdo ao modernismo, por estar apregoada, ao que pensava Mario de Andrade. Este autor,
ao escrever a obra “Macunaima”, foi refutado por Abigua, que nao concordava as caracteristicas
que Mério atribui aos personagens. Nesse sentido, Mario de Andrade foi de encontro a intencao
de resgatar a identidade nacional através da retomada do folclore e da Literatura.

Figueiredo afirma que esses modernistas estavam profundamente engajados, ambos
militaram no movimento de 1930. Abiguad Bastos foi secretario de gabinete de Magalhaes
Barata na primeira interventora e ainda, assessor, era o “faz-tudo”. Dalcidio Jurandir, cerca de
15/16 anos mais novo que Bruno de Menezes, foi um dos participantes esporadicos da
academia. Influenciado por Bruno, o espirito do tempo daquela mocidade periférica afro-
brasileira, traz para o debate da Literatura figuras populares importantes e uma forte influéncia
da negritude, acrescenta Figueiredo (2001).

Nunes (2016) explica ainda que esses profissionais se negavam a sentar-se nos cafés
requintados, a moda parisiense, na Belém daquela época, contudo, entendiam que era necessario
arrumar um espago que os representassem de modo mais significativo e é justamente nesse

sentido que se voltam para o mercado Ver-O-Peso.
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Lenora®® explica a relagéo existente entre ela e seu pai ao se recordar quando ele chegava
suado, extenuado, carregando o paleté no braco, gravata solta, ao vento da Bahia ao sol do

meio-dia dizendo-lhe que havia chegado da academia. E ela se punha a questiona-lo:

“A essa hora papai? Mas que academia?

- Ora, do Peixe Frito, minha filha! E 14 no Ver-O-Peso o encontro de
poetas, de escritores.

- Nada compreendi, e ele me disse: - Mas pensei em vocés. Eis o que
trouxe para ajudar no almogo”.

Lenora explica que insistia para que Bruno lhe explicasse que “existia uma certa
informalidade nos encontros, pois ndo havia ata de reunido, nao existia hora para reunido, nem
para comecar, nem para terminar, que tudo era informal, eles chegavam, se reuniam e ficavam
por 1a no bate-papo, depois iriam embora”.

De acordo com Paulo Nunes, a informalidade do grupo e as discussdes realizadas faziam
parte da ideia de modernidade, de renovacdo cultural, politica e estética do grupo e, a respeito
disso, Leal (2019) afirma que “o que consistia a Academia do Peixe Frito era o pensar no sentido
simbdlico; que a academia ndo era uma perspectiva idealista, romantica, era uma situacao real,
vivenciada por intelectuais paraenses que reivindicavam um lugar ao sol”. De acordo com 0
autor, esse era um “lugar de direito, um lugar onde o modelo de acesso a educacao ao saber, a
intelectualidade”. Complementa o autor.

Nessa perspectiva, muitos profissionais, membros da Academia do Peixe Frito,
buscavam forcas na espiritualidade, em torno de imagens como a de Sdo Benedito da Praia,
conhecido como o Santo preto da Africa, conhecido também por Téia Verequete, ou melhor
dizendo, um orixa hibridizado, capaz de reunir adeptos catélicos e candomblecistas para juntos

fazer reveréncias a Sao Benedito, patrono do grupo “Academia do Peixe Frito”.
p grup

Salomdo Habib®® explica que Té Teixeira era um negro descendente de escravos,
financeira e materialmente pobre, mas riquissimo espiritual e culturalmente. TO Teixeira ndo
era somente um professor de violdo e ndo era somente um compositor, mais que isso, era um
representante vivo de uma geracao de poetas, de boémios, de compositores, de diletantes e de

profissionais. Era, na verdade, um apaixonado pelo violdo, mas para poder combinar a

13 Filha de Bruno de Menezes em uma entrevista presente no documentario sobre a Academia do Peixe Frito, em
20109.

14 Intitulada hoje como Academia Amazdnia, no trabalho estamos abordando a “Geragdo Peixe Frito” como pode
ser visto no canal do YouTube: https://youtu.be/QWhV5xpegPU?si=crlFGtu-WJ2DU8Sd.

15 MUsico violonista brasileiro é também pesquisador, compositor de musica erudita e regional paraense, professor
de musicalizagao e violao classico, formado pelo Conservatdrio Estadual Carlos Gomes de Belém.
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sobrevivéncia com o amor a arte, ele entrou como aprendiz na oficina de encadernacéo,
localizada na rua 13 de maio, passando a trabalhar junto a Bruno de Menezes.

Nessas perspectivas, Habib, esclarece que To e Bruno tornaram-se grandes amigos e
cumplices em varias situacdes. O autor conta a histdria do blefe quanto ao prazo de conserto
dos livros, pois ambos restauravam um livro em dois dias, mas na verdade diziam que estourava
em 10 e 8 dias.

Segundo Figueiredo (2019), T4 Teixeira e Bruno de Menezes adquiriam por meio desses
livros varias formas de conhecimento, inclusive ler em outro idioma, tendo em vista que 0s
livros eram em francés. Bruno era um apaixonado por Literatura e pela Historia, pelas lendas,
pelo imaginario amazénico. Té era apaixonado pela musica e, nesse caso, 0s dois formavam
uma boa dupla. Ambos eram pioneiros e precursores nessa solidificacdo e autenticacdo que se
dava para a importancia da africanizagdo amazonica.

Para Nunes (2019), T6 Teixeira era um homem negro, de vivéncia popular muito forte
no Bairro Umarizal, cuja opinido exercia uma influéncia intelectual em Bruno de Menezes que,
por sua vez, passou a ser o lider do movimento modernista no Pard. Embora nao fizesse parte
integrante da academia, TO serviu de base e contribuiu muito com os debates, reflexdes e
movimentacdo dos académicos. A exemplo disso, temos as pastorinhas, 0s bois bumbas e as
ladainhas.

Lenora de Brito, filha de Bruno, citada anteriormente, explica que a casa que moravam
ficava na rua “J” 26, na cidade velha, junto a igreja de S&o Jodo. Ela explica que o pai gostava
de ficar no quarto estudando, escrevendo e recebia amigos, poetas e escritores. Esclarece
também que Bruno era um homem bom, um pai carinhoso, e que, antes de conseguir emprego
no Estado com a fungéo de chefe do cooperativismo, as vezes arranjava pequenos bicos. Bruno
detestava coisas que 0 prendessem, explica Lenora, 0 que mais gostava era andar pelo interior
como professor, embora ndo fosse, mas lia muito, estudava e escrevia.

Na década de 1940, circulou um decreto proibindo o funcionamento dos terreiros de
matrizes africanas em Belém do Pard. Nesse momento, os membros da Academia do Peixe Frito
demonstraram forte reagéo a essa atitude governamental e, por isso, passaram a se reunir para
debaterem e juntos chegarem a uma decisdo. Bruno e Té optam por irem até o governador do
Estado a fim de cobrarem uma resposta que lhes fosse favoravel e conseguem reverter a
situacdo. Por esse tipo de atitude, compreende-se que a Academia do Peixe Frito era também
um grupo politico, dona de um projeto estético e sociopolitico bem articulado que néo suportava
mais viver com o projeto literario elitista e excludente dos parnasianos simbolistas, explica
Nunes (2016).
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Nunes (2016) afirma que no inicio do século XX, o espaco central da cidade de Belém
passava por transformagfes importantes devido a sua urbaniza¢do que ganhava novas ruas e
pracas. Com isso, afastava-se para o subdrbio da cidade os menos favorecidos, quer seja pelo
poder econémico, quer seja pela origem racial.

O mencionado autor também explica que era possivel que a situacéo de pobreza, somada
a vontade de vencer, possa ter possibilitado uma conjuntura de produc&o literaria e cultural na
Belém do Século XX, aliada as ideias modernistas que evidenciavam outra realidade que ndo
fosse a considerada coOpia da literatura europeia, que incluisse novos atores, novos temas e
novos personagens, mostrando mais a “cidade da producdo representativa de um movimento
literdrio, que instituiu definitivamente a modernidade [...] o que intitula Geracdo de 20 do
modernismo paraense, ou geracao do Peixe Frito”, acrescenta Fernandes (2010).

De acordo com o documentario e pesquisas produzidos pelo G1/PA®, esse grupo era
formado por poetas e escritores que se reuniam nas mais variadas localidades do mercado Ver-
O-Peso, no final do século XX, para juntos debater sobre periferias, negritude e povos
indigenas, ainda sob a influéncia dos resquicios da Belle Epoque.

Desses debates nasceram musicas, poesias e romances, todos inspirados no cotidiano da
cidade, conforme demostrado em G1/PA (2019). Vale ressaltar que, a partir dessas reunides,
preocupacOes e discussdes, passou a ser dado mais visibilidade ao periférico da cidade de
Belém.

Em 1923, foi fundada a revista “Belém Nova” aclamando por novidades, tendo como
diretor Bruno de Menezes e trazendo uma tematica que “parecia contrapor-se a tudo que ja
havia ocorrido no campo das artes paraense,” conforme menciona Figueiredo (2001). O
periodico abrigou trabalhos tanto dos modernistas quanto de antigos companheiros, “além de
juntar novos e velhos numa ambiciosa empresa literaria” (Ibidem) do referido momento
historico.

A revista contou com a colaboracéo e o transito de literatos oriundos de/outros estados,
especialmente do Amazonas, Maranhdo, Rio de Janeiro e Pernambuco, conforme cita
Figueiredo (2001). Segundo o autor, “os modernistas paulistas vieram apenas trocar
experiéncias literarias na Amazonia”. Nada ou pouco acrescentaram as discussoes.

A luta iniciada e almejada por membros da Academia do Peixe Frito alcancou
importantes resultados tendo por base determinadas praticas e/ou procedimentos técnicos, como

a reescrita ressignificada, possibilitando que os debates e 0s questionamentos a esse respeito

16 |iberal Comunidade. Academia do Peixe Frito valoriza as raizes regionalistas da Literatura paraense do século
XX.



46

nos permitissem, hoje, conhecer o poeta e os demais pensadores que compunham a Academia
do Peixe Frito. Segundo estudiosos do tema, tratava-se de uma associagdo informal de
escritores, artistas e outros intelectuais, que impulsionaram a Literatura paraense em termos de
producdo, publicacdo e divulgacdo, chegando a ser, conforme explica Nunes (2019),
reconhecidos por introduzirem o movimento modernista no Para.

De acordo com Rodrigues (2018), as inquietagfes por parte do referido grupo

possibilitaram a (re)construgdo de um lugar social para.

o afro-brasileiro que até entdo ndo havia ganhado muita ou nenhuma notoriedade. Esse
lugar social buscava acima de tudo visibilidade diante da sociedade belenense e do
Brasil, uma vez que procuravam fazer isso por meio das manifestagdes artisticas e
literarias da Semana de Arte Moderna (RODRIGUES, 2018, p. 42).

Voltando a geracédo de 20, dirigida por Bruno de Menezes, e que mais tarde tornou-se
conhecida por Academia do Peixe Frito, ao analisar obras e documentarios produzidos por
alguns pesquisadores sobre o tema, constatamos que 0 mencionado grupo transformava em
poema parte da historia e da realidade belenense do inicio do século XX e, por meio deles,
retratava temas referente as minorias que compunham os bairros afastados do centro da cidade
e que, por questdes de ordem econémica, social, étnico e rela¢bes de poder, estavam foram da
anunciada modernidade que o movimento literario promovido pela Semana de Arte Moderna
trazia em seus debates.

Vale reforcar que, diante das manifestagdes e dos debates entorno das ideias
conservadoras e liberais por parte dos intelectuais que continuavam adeptos ao copismo
europeu, os literatos locais buscavam uma Literatura inovadora proposta por jovens que
passaram a noticiar, recitar e debater a vida, a luta e tudo que podiam no que dizia respeito a
periferia, negritude, povos indigenas, dentre outros em meio as exposi¢des artisticas da Semana
de Arte Moderna, atitude essa que, mais tarde, possibilitou a Bruno de Menezes ser reconhecido
como anunciador do movimento modernista no Para Figueiredo, 2001).

Nessa perspectiva, podemos afirmar que as manifestagdes ocorridas nos botecos dos
espacos do Ver-0-Peso, promovidos por membros da Academia do Peixe Frito, regadas a vinho
e peixe frito, permitiam com que suas concep¢des ganhassem notoriedade, pois suas ideias de
renovacdo literarias e de valorizacdo da periferia, com intuito de refletir sobre a Amazodnia
paraense foram criticadas.

No entanto, também ocorreram adesdes importantes, de modo que acabou possibilitando
ao proprio Bruno de Menezes e seus companheiros que a cultura afro-brasileira e periférica

fosse lida, escutada e anunciada por meio das inquietagOes da geracdo de 20, partindo de uma
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opinido inerente a realidade situacional de seu povo, ou melhor dizendo, do seu lugar de fala
Ribeiro, 2017), contribuindo assim com a (re)construcdo de novas identidades.

Nessa perspectiva, a Literatura dos jovens idealistas revela em seus versos forte ligacéo
e preocupacao com o lugar de onde vinham os peixes fritenses, o local de suas reunides e por
meio disso se construiam como sujeitos histdrico de seu tempo e essa atitude pode ser
compreendia como uma tentativa de (re)construcdo identitaria.

Vale ressaltar que os peixes fritenses refletiam e retratavam a respeito de suas vivéncias
revelando suas teorias, construindo poesias ao ar livre, procurando “romper com a politica, com
a estética econémica e com o ilusério glamour parisiense, resquicios das lembrancas de um
periodo de infancia que ainda persistiam na memoria de alguns intelectuais sobre a Belle
Epoque amazonica”, afirma Nunes (2019).

Desse modo, os intelectuais peixe fritenses idealizaram a reconstrugédo de uma Literatura
a partir da populacdo periférica belenense, possibilitando a (re)construcdo de uma identidade e
ressignificando a maneira de sentir, agir e interpretar a realidade social e local renovada com
maior possibilidade de ser dialogada, permitindo com que as novas geracoes tivessem maior
conexdo com a historia social, rompendo assim com a nocdo de uma Histéria dominante,
comenta Goubert (1988), ao que diz respeito as formas de poder. Com isso, propOe reflexdes
sobre o contexto histérico social na possibilidade de construir saberes historico, artistico e
cultural, pois “esses jovens escritores formulavam uma nova visdo do mundo para a negritude
utilizando-se de um discurso bastante contundente”, acrescenta o autor.

As discussdes sobre mundanismo, racga, politica, arte e Literatura etc. acaloravam os
ideais dos jovens idealizadores ansiosos por mudancas que, por volta de 1921, passaram a se
reunir pelos botecos do Ver-o-Peso para beber cachacga, tira-gosto com peixe frito e debater
Literatura, permitindo assim o surgimento da Academia do Peixe Frito, tendo por lider o préprio
Bruno de Menezes. Nessa perspectiva, 0s membros da referida academia, com sua nobre viséo
popular, engajaram-se na vida literaria.

Segundo Fernandes (2010), além de criticarem a arrogancia do Ocidente e de proporem
solugdes socialistas para o problema dos povos explorados, esses jovens escritores buscavam
ressignificar o mundo para a negritude afro-amazonicas e demais componentes da periferia,
utilizando-se de um discurso incisivo.

De acordo com Figueiredo (2001), ainda em 1923, essa revista expunha outro manifesto
para contrapor-se ao arcaismo e fazer predominar outra arte no Brasil que estivesse isenta de

modelos estrangeiros, livre de delimitacGes escolasticas. Era fundamental assumir o

“regional”, principal abrigo da “vitalidade de uma raga”.
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Fernandes destaca que a Academia do Peixe Frito era uma espécie de ironia em que 0s
peixes fritenses acreditavam que era preciso acusar e desmontar a farsa e a miséria que negavam
a arte ¢ a cultura belenense. “Aqui ndo se entende apenas um sentido literario de provincia, mas
a condicdo econdmica — arriou sobre nds um peso enorme de tédios, ansias morbidas,
burocracia, deformagdes irreparaveis, a cultura virou boemia”, explica Fernandes (2010).
Tratava-se de uma nova préatica que promovia um estilo de vida menos convencional, mais
alegre, simples, longe dos padrdes e glamour parisienses.

Para Leal (2019), existe um ponto muito importante que marca a formagdo de
intelectuais: a maneira com que Bruno e seus companheiros trata da ascendéncia negra, pois
para o citado autor, todos tinham proveniéncia negra e remetiam essa experiéncia em suas
Literaturas e, para exemplificar tudo isso, traz fragmentos do poema mée preta, como podemos

constatar a seguir.

Es mée preta, uma velha reminiscéncia das Cubatas, das senzalas, mée do Brasil, mée
dos nossos brancos?

Es mée preta um céu noturno sem lua, mas todo chicoteado de estrelas, dos teus seios,
mée preta ndo teria brotado um luar?

Continuas a ser a mesma virgem de no andar cantando e sapateando no batuque.
(MENEZES,2005, P. 25)

Leal (2019) segue explicando que, longe de apenas repetir 0 movimento europeu, a
“Academia do Peixe Frito” proferia debates sobre a negritude expressadas nas reflexdes desses
intelectuais e obrigou outros intelectuais a reverem suas posturas, considerando que essa
concepgdo de modernidade ndo significava apenas pensar no popular, mas também no sujeito
sem identidade, porém esse “popular era marcado por ideais, valores e praticas que foram e
ainda sdo invisibilizados pelo saber escolar, se pensamos em adaptar a referida época a delitos
de hoje podemos trazer as praticas culturais, como por exemplo: a capoeira depois de um
batuque”, acrescenta Leal.

Nunes (2019) promove uma impecéavel reflexdo sobre o Modernismo no Para e afirma
que ¢ possivel fazer algumas consideragdes sobre “Historia e Literatura” nos estudos e discursos
da atualidade. O referido autor acrescenta que falar da Academia do Peixe Frito é rememorar
cenas socioculturais da Amazonia brasileira por meio das divergéncias da cidade de Belém e
das invers6es acomodadas, trata os manifestos de Abguar Bastos como se fosse um puxar de
orelhas dos conservadores intra e extramuros regionalistas.

Com isso, Nunes procura demostrar 0s niveis de negociacdo dos académicos
peixefritenses que fizeram despertar uma série de pautas, a falta de comportamento coerente e

sensivel as suas preocupacdes e repertdrios fisiondmicos da cidade de Belém que tratavam, em
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seus debates, questdes relativas ao centro da cidade, marcado pela colonialidade Belenense da
época.

Figueiredo (2001) faz referéncias a historiadores ingleses que chamam o termo de from
below, ou seja, a “histéria vista de baixo” para referir-se a historia dos trabalhadores com uma
visdo onirica da sociedade, como muitos se referiam ao periodo histérico, trata-se de um
momento de reconstrucao.

Figueiredo (2001) faz toda essa analise para depois se reportar para o assunto “Academia
do Peixe Frito” e reforca o que ja foi expresso anteriormente por outros autores ao se referir
que, antes de receber esse nome, o grupo era chamado de “Vandalos do apocalipse”, expressao
gue chama a atencao de todo mundo. O nome foi criado por Bruno de Menezes, no sentido de
alcangar o que queriam, pois 0 termo “vandalos” ficou muito conhecido a partir do século
XVIII, cujo objetivo se reportava a “destruicdo e tem a ver com aqueles povos indo-europeus
chamados de barbaros, termo esse que foi sendo ressignificado durante a revolugao francesa”,
afirma, Figueiredo (2019). Trata-se da mudanca no sentido de destruir para criar, cujo ensejo é
0 de transformar.

Desta forma, Figueiredo afirma que a partir dai foi construido uma imagem em torno do
termo, ja que “apocalipse” vem do grego e significa conhecimento, conhecer, revelar, desvelar,
entdo, destruir o revelado e vandalizar a revelacdo, em um sentido profundo e vanguardista
bélico de transformacao.

Nunes (2019) acrescenta explicando que essa questdo do vandalo e do apocalipse é, na
verdade, uma nomenclatura que prepara o terreno naquele momento, talvez de maior
radicalidade no sentido de renovacao, porque apontam dados interessantes, o fato de que é o
grupo do Bruno e que ele sabia negociar e ndo desprezava os interesses anteriores. Embora
achassem que o seu lugar era diferenciado, o Ver-O-Peso tornou-se o grande palco de reunido
inicial desse grupo. O autor destaca ainda que o surgimento do grupo “vandalos do apocalipse”
coincide com o inicio da década de XX.

Tal grupo, na analise de Figueiredo (2001), “mimetizava” um pouco o que estava
acontecendo nas vanguardas europeias, do futurismo, do dadaismo e do surrealismo, eles
pegavam o surrealismo, especialmente as imagens que séo biblicas, por conta do cenéario dos
Novos.

Segundo Figueiredo, ha esse lugar, s6 que agora sob o ponto de vista da critica, da
mudanca, da transformacdo. Esse é o ponto chave dessa questdo, ou seja, do saber negociar e
que circulava em varios espacos. O autor cita o historiador Michel De Certeau para afirmar que

existe um lugar do discurso ali e ndo é univoco, mas que transita em diferentes lugares, assim
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como tem um Bruno de Menezes e um Abigua Bastos para fazerem esse transito e seus leitores
precisam entender de que lugar eles estdo falando, uma vez que ha um momento em que eles
sdo vandalos, em outro momento sdo peixe fritenses e num outro momento sdo Associacdo dos
Novos. E preciso compreender essa mobilidade, tendo em vista que néo se trata de um grupo
estatico.

De acordo com Figueiredo (2019) trés personagens totens, iconicos, participaram do
processo da reunido que os peixes fritenses fizeram para a publicacdo do livro, momento em
que fundaram a Associacdo dos Novos e o Bruno de Menezes estava nessa tarefa, o outro era
Severino Silva, considerado membro da Academia Paraense de Letras, e o “principe dos poetas
paraenses”, tratava-se de um termo, um elogio da academia a qual pertencia Carlos de
Nascimento, complementa o autor.

Carlos Nascimento era uma espécie de modelo de professor de gramatica e Inacio Moura
era um historiador, presidente do Instituto Histérico Geogréfico do Para. Ambos participam e
sdo citados, escrevem nessas publicaces, mas ndo eram frequentadores do Ver-O-Peso, ndo
eram vistos tomando uma cachacinha e ndo reprovavam a iniciativa, mas ndo saiam das suas
casas para frequentarem festas e noitadas. Nesse periodo, ja eram aquilo que o Raul Bopp
chamava de Jacarés Sagrados, tema esse que o Raul Bopp brincava e chamava para as figuras
notaveis, Figueiredo (2019).

O renomado autor explica que esse termo foi usado por Bopp em relagcdo ao Augusto
Meira, grande conhecedor das questdes literarias na Amazonia e que transitava nesses mundos.
Nunes (2019) completa essa reflexdo elencando outros nomes importantes como, por exemplo,
o0 Carlos Nascimento, o Inacio Nascimento, o Severino Silva e Inacio Moura, dentre outros
nomes ilustre da época.

Ao referir-se mais uma vez a Academia do Peixe Frito, Figueiredo (2019) explica que
se tratava de uma satira modernista e seu jeito de ser era muito densa, pois fora construida a
partir de um escarnio. O autor recorda que um dos membros dessa academia era 0 Zé Vicente,
um sujeito importante nesse processo que logo depois publica o “Dias brandon” que se tratava
de um encarte que vinha na revista “Belém Nova”. Tal texto, a todo momento, faz uma satira a
Academia Paraense de Letras e cria o tema Academia Paraiso de Latas, que se torna famoso,
pois este, além de escrever, criou também os heterdnimos.

De acordo com Figueiredo, tudo o que “Z¢é Vicente” pegava iria para os jornais como,
por exemplo, a ronda policial. Sendo assim, a historia dele € muito ligada aos acontecimentos
da época, ele visitava muito o Bruno, o Nunes Pereira, a periferia etc. Essa historia da Vila da

barca, do Barreiro, era o universo que Zé Vicente circulava e conhecia muito, era um cara da
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sétira e tudo que ele pegava virava um peixe e isso foi muito importante no Modernismo
Brasileiro. Nesse sentido, a satira se tornou fundamental para a compreensdo do modernismo.

Segundo Figueiredo, nesse periodo ja havia uma Academia Paraense de Letras e uma
Academia Brasileira de Letras, agora passava a existir também a Academia do Ver-O-Peso,
conhecida por Academia do Peixe Frito. Embora vista como uma piada pela Academia de
Letras paraense, obviamente, e ao fazer essa construcdo, os literatos peixe fritenses faziam
aquilo que os historiadores chamam atualmente de uma “Literatura vista de baixo”, quer dizer,
uma leitura literaria a partir dos subalternos, permitem-se ouvir, aflorar suas vozes.

Ha pouco mais de duas décadas ocorreu algo bem significativo para os paraenses, que
gostam de um peixe frito, que por volta do ano 2000, foi eleito prato totémico de Belém, ou
melhor, o peixe frito com acai, ¢ “ndo foi nem o pato no tucupi ndo foi um peixe frito porque
simboliza exatamente o Ethos paraense” pelo que costumeiramente chamamos do grego, ¢ a
maneira de ser local, o peixe frito com acai, explica Figueiredo (2019), para simplesmente
reforcar que j& naquele periodo esses modernistas tiveram essa chave de leitura.

Segundo o autor, ndo se trata apenas de querer valorizar esses sujeitos sociais ndo, pois
estdo também construindo uma chave de leitura, um vinculo de leitura, com um viés de reflexdo
para, por meio disso, perceber e conceber a Literatura e que isso tem tudo a ver com assuntos
discutidos trata-se uma espécie de relacdo entre o estudo dos subalternizados locais Spivak,
(2010) com os estudos subalternos em varios espacos, e cita a india como exemplo, pois se trata
de uma conexdo da subalternidade com essa virada dos estudos indianos que passaram por
questdes similares, tanto na india quanto o sudeste da Asia, por meio do qual faz referéncias a
decolonialidade do lugar de fala que, segundo Figueiredo (2019), tem a ver com a perspectiva
moderna que a Academia do Peixe Frito traz para o conhecimento, para uma reflexdo sobre a
Amazobnia, mais precisamente sobre o Para.

A literatura modernista do Para ja fazia valer as vozes negras, explica Nunes (2019) e
traz a baila questdes referentes “a movimentagao internacional das Literaturas afro-brasileira e
periféricas, a tematica do modernismo dentro da cidade de Belém é matematicamente
interessante”.

Desta maneira, Nunes acrescenta que gostaria de falar amparado e ancorado em trés
qualidades de producéo: circulacdo, publicacdo e recepcao da Literatura, mas que ver tambem
uma Literatura e uma negritude no Para contemporaneo, com um sistema bem parecido com o
que teve no inicio da década de 1920 do século passado e que talvez os autores/sujeitos de hoje
produzam por meio das batalhas de hip-hop, que de certa forma trazem denuncias e cantam a

realidade social atual.
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Na visdo de Nunes (2019), isso pode ser visto e analisado também quando assistimos
uma roda de carimbé ou qualquer outra manifestacdo de rua, tendo em vista que entendemos
que estes espacos estdo repletos de poetas e escritores expressando-se a partir da melodia, a
tudo isso chamamos de hibridizacao.

O mencionado autor discorre a respeito da resisténcia que existe quando o assunto é
Literatura e negritude e acrescenta que talvez o povo reacionario ndo saiba ou insiste em querer
esquecer que tem ou tiveram avos, no presente/ou ha 100 anos, que sofrem e sofreram e lutam
e continuam lutando contra o sistema opressor, porque 0 grupo que inicia com a denominagao
de vandalos do apocalipse e que depois passa a se chamar Academia dos Novos na década de
1940, passa a ser reconhecido como a Academia do Peixe Frito e é um grupo ludico, etilico,
politico e republicano, liderado por Bruno de Menezes, constituido por cerca de 13 ou 15
integrantes, todos pretos, indigenas ou caboclos e autodidatas, gente pobre e da periferia que
comegou a produzir em um momento que Belém e Manaus disputavam atencéo.

De acordo com Nunes (2019), nesse momento de transformacédo, as duas grandes
cidades da Amazoénia Belém a capital da Amazonia oriental e Manaus capital da Amazonia
ocidental tem inicio a essa disputa boba de qual das duas se tornaria a Paris Equatorial na
América.

Segundo Nunes (20190) “o auge da economia do latex, representava uma economia
altamente excludente, porque os pretos, 0s pobres, as periferias, indigenas e 0s nordestinos ou
quaisquer outros migrantes pobres nao conseguiram usufruir desta riqueza”, por isso quando
vem os efeitos da crise da economia do latex esses grupos ndo sdo diretamente atingidos, tendo
em vista que suas producdes ndo giravam em torno disso. Os grupos subalternizados produziam
outras riquezas e outros bens, inclusive arte e conhecimento, ja que os lucros ndao eram
acessiveis a todos e considerando que apenas “as classes médias e as elites amazonicas
expressavam com tristeza e melancolia desse tempo de prosperidade” afirma o autor.

Gostaria de esclarecer que a producdo literaria de Bruno ndo faz parte do periodo da
Belle Epoque, haja vista que seu ano de nascimento foi 1893, tal momento faz parte da memoria
da infancia deste intelectual e, quando veio a crise da borracha, ele era um jovem que ainda
despertava o interesse para 0 mundo literario. Nesse periodo do modernismo paraense, quem
estava produzindo Literatura era o Teodoro Braga, que representa a geracdo anterior, a
producéo literaria do Bruno de Menezes vem logo depois, seus primeiros textos surgem no
inicio da década de 1920. O proprio livro “Batuque” consta que foi escrito em 1931, porém ha
indicios de que possa ter sido bem antes, por volta de 1926, mas ndo tenho muita informacao

sobre isso.
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Voltando a discusséao anterior, segundo Nunes, a ideia de uma Belém como uma cidade
de passado farto, referenciada com melancolia, por conta da riqueza produzida pela borracha,
precisa ser criticada, porque os membros literatos do inicio do século XX deixam claro que essa
decadéncia ndo existiu, simplesmente porque quem veio da periferia, no caso 0s pobres, pretos,
indigenas, caboclos e migrantes, ndo usufruiram das riquezas produzidas e de nenhuma benesse
deste periodo, logo, ndo pode ter existido tal decadéncia uma vez que o auge mamifero, seus
luxos e benesses eram privilégios de uma minoria. A periferia produzia outras coisas €, nesse
sentido, continuava produzindo.

Nessa perspectiva, quando Nunes faz referéncias a essa fabulosa geracéo, fala de uma
geracdo que praticava o jornalismo e a Literatura ao mesmo tempo e que mesmo com todo o
sacrificio que faziam para levar comida para alimentar a familia, se referia também ao trabalho
extraordinario de arregimentacdo e de mudanca das relacdes de poder realizados a partir da
Literatura e do jornalismo.

O referido autor relata também que esse grupo ndo se negava a se sentar, por exemplo,
nos cafés finos parisienses da Belém daquela época, mas que era preciso e necessario arrumar
um espaco que 0s representassem e que os acolhessem de modo mais significativo, tal espaco
era justamente o mercado da feira do Ver-O-Peso, principalmente em torno da figura de Séo
Benedito, ndo se tratava apenas do santo cat6lico, mas também o Sdo Benedito hibridizado
como Verequete, que representava a confluéncia para o culto a esse santo, a esse orixa, uma
vez que tanto os umbandistas quanto os catélicos se reuniam para rezar em torno desse Santo
na década de 40 e 50.

Segundo Paulo Nunes (2019), o grupo se reunia muitas vezes movido por interesses
etnograficos e antropologicos que se davam em torno da figura do Santo Preto. O autor
esclarece que Sao Benedito tornou-se uma espécie de patrono do grupo de escritores de
Literatura. Quando o governo do Estado baixou o decreto proibindo o funcionamento dos
terreiros de matriz africana na década de 1940, os peixefritenses se reuniram para debater o
episddio, tendo como resultado a decisdo de procurar o governador para intervirem e
conseguiram reverter tal situagéo.

Paulo Nunes segue explicando que esse grupo ludico etilico era também um grupo
politico que tinha um projeto estético, um projeto sociopolitico muito bem argumentado e bem
articulado. No tocante ao projeto estético, ndo dava mais para conviver com a Literatura elitista
e excludente dos parnasianos simbolistas, embora um poeta como Bruno de Menezes tenha se
formado nas correntes parnasianas e simbolistas, percebe que ha uma necessidade e pode nédo

ser de renovacdo das letras, por isso recorre a revista “Belém Nova” no inicio de 1923, para a
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publicacdo do livro “Bailado Lunar”, considerado o marco inicial do modernismo em Belém.

Paulo Nunes explica que, por meio da obra “Batuque”, Bruno de Menezes comeca a
fazer uma Literatura diferenciada, pois faz um retrato da cultura afro-brasileira, ja que nele
encontra-se as fortes caracteristicas das religides, das personalidades e das tradi¢fes geradas da
cultura negritude amazénica. Em todo o livro, é possivel encontrarmos referéncias como “Santa
Barbara”, “Sdo Longuinho”, “Sdo Cosme”, “Sdo Damiao”, “Exu” e “Orixa”. Esses elementos
afirmam a negritude encontrada nas poesias Menezianas.

Nesta obra, Bruno de Menezes traz em seus poemas debates que funcionavam como
uma espécie de denlncias no intuito de ressignificar seus personagens, suas formas de
expressOes culturais que, até entdo, eram invisibilizadas na Literatura, ou seja, trata-se das
imagens da periferia, retratando a exclusédo de uma grande parcela da populacao belenense, por
ser composta por grupos populacionais considerados minorias, sendo esses, em sua maioria
pretos, caboclos, indigenas ou imigrantes pobres que vieram do Nordeste para trabalhar no
seringal e que, por varios motivos, fixaram-se em areas periféricas de Belém. Essa Literatura,
faz jus a uma heranca que comeca no século XIX e se estende as primeiras décadas de XX.

Paulo Nunes segue fazendo sua analise a respeito dos literatos da Academia do Peixe
Frito relatando que se trata de uma geragao que iniciou um processo que hoje se interliga em
um momento histérico importante do Brasil, porque esse tipo de Literatura precisa ser
divulgado, atentando que ela necessita resistir.

De acordo com Nunes, a Literatura possibilita essa resisténcia, resistir a omissao e ao
descaso que tem se perpetuado ao longo do tempo, e essa violéncia que atualmente esta sendo
praticada por grupos paramilitares associados a criminosos tem atacado determinados grupos
religiosos. Percebemos isso quando terreiros de candomblés sdo invadidos e destruidos por
grupos que assassinam pessoas das religies de matrizes africana. Trata se de um tipo de
Literatura forte, intensa e feita por essa geracdo que implantou o0 modernismo no Para no inicio
da década de 1920.

Ainda segundo o autor, € fundamental trazer personagens importantes na caminhada de
Bruno de Menezes. Para isso, faz referéncias a TO Teixeira, ja citado anteriormente. TO agrega
toda uma bagagem do juruna, depois da Campina, do Ver-O-Peso, do centro historico, mas o
Bairro Umarizal é o espago que vai aprofundar as relagbes do Bruno com seus companheiros
de luta. Foi neste lugar que ambos vivenciaram todas as suas lutas, experiéncias e conguistas.

De acordo com o autor, essa geragdo e atualissima, fez 100 anos, mas € uma geracao

que esta ai criando, debatendo. A Belém do Grdo-Paréa reapresenta um nucleo de personagens
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pretos, como por exemplo: mae preta, pai Jodo, Santo Expedito, “o Santo Preto”, Sdo Benedito
da Praia, dentre outros, sdo personagens que representam aquilo que Bruno de

Menezes ja conduzia no seu livro “Batuque” e seguem vivos, presentes na memoria e
nas festividades do povo paraense da atualidade.

Paulo Nunes (2019) ainda nos faz refletir que existia um estereotipo de que a Amazonia
era feita de portugueses, indios e a mistura desses povos, e esclarece que o Vicente Salles (1971)
escrevia sobre isso, sua critica esta ao questionar, como por exemplo: Onde € que estdo os pretos
e seus descendentes nessa discussdo? Tem como ser nacionais por subtracdo? Os pretos sempre
estiveram presentes e estdo produzindo, tanto € que passam a questionar. E o que é que fizeram
e ainda fazem esses autores, como por exemplo, o Bruno, a Eneida, o Dalcidio, pois eles se
mostram na Literatura. E 0 TGO Teixeira na muasica? Eles mostram que esse povo esta
produzindo, onde esté a descricdo que a Eneida de Morais faz da feira do Ver-O-Peso naquela
época, questiona Nunes (2019).

E nesse momento que aparecem os povos da periferia, os humilhados, que por muito
tempo foram colocados de lado. Esse povo fez diferente, fez mudar o tom e passou a frequentar
o centro simbolico da cidade de Belém através dos romances, da poesia, da cronica, ou seja, de
uma Literatura dos “anti”, como Bruno, Dalcidio, T6 Teixeira, Eneida, mulher fascinante e
visionaria, acrescenta Nunes (2019), dentre tantos outros.

Paulo Nunes conclui relatando que 0s personagens aos quais mencionou até o momento
foram pessoas que, apesar de terem uma vivéncia cheia de sacrificios, tornaram-se jornalistas,
ao mesmo tempo literarios, poetas, cronistas, romancistas e produziram muito, haja vista que
naquele momento ndo era possivel viver s6 da Literatura.

Por isso, Paulo Nunes chama a atencdo para a existéncia de dialogos histéricos e, assim,
permitir com que textos da geracdo de 20 do século XX cheguem a geracdo da década de 20 do
século XXI. Esse dialogo é fundamental, ndo para pensarmos que estamos comegando do zero,
porque ha um processo historico que se deu desde os tempos de Bruno de Menezes e sua geracdo
até os dias atuais, que precisa ser levado adiante. Nunes reforca que precisamos trazer a tona
todos esses poetas por ele citado, e até os que ndo foram apesar de que nem todos sdo
conhecidos.

Em suma, as discussdes, os debates e as reflexdes dos autores citados neste texto,
voltados para Literatura e negritude, ganham forgas ainda mais significativas com a efetivacéo
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), mas que entre 2018 e 2022 foi
deixada um pouco de lado pelo Ministério da Educacdo (MEC) em nosso pais e, felizmente,

tem sido retomada, pois voltou a ser discutida. Trata-se da Lei 10639/2003 que nos d& uma
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possibilidade imensa para discutir estas tematicas dentro e fora das escolas, para que por meio
do debate possa obter maior aceitabilidade e seja efetivado como de fato e de direito deva ser.
De acordo com essa discussao, hoje podemos ver em que sentido os literatos do século
XX aqui citados discutiam Literatura e negritude no século passado e como contribuiram com
aquele projeto estético politico de toda a Academia do Peixe Frito. Lembrando que, naquela
época, 0 Jurunas era um bairro de periferia composto por moradores em sua maioria pretos.
Outro ponto relevante nesta discussdo entre Literatura e negritude que pode ser
ressaltado € que, ao buscar relacionar tal discussdo com a Lei Federal n°® 10.639/2003, nédo
podemos afirmar que Bruno de Menezes tenha sido um militante do movimento negro, pois néo
ha indicios. Conclui-se que a luta por ressignificacdo e por visibilidade percebida por Bruno e
seus companheiros para que os afro-brasileiro ganhassem notoriedade no referido periodo que
se atualmente temos leis para tornar obrigatorio o ensino da histéria e da cultura afro-brasileira

é porque existiram homens e mulheres como Bruno na busca desse ideal ao longo da historia.

1.2 - Bruno de Menezes e a luta por insercédo do negro/afro-brasileiro na sociedade
belenense

Sempre que fazemos alusdo ao ensino de Historia, logo vem a nossa mente 0s
incontaveis acontecimentos historicos e seus sujeitos sociais, 0s séculos, 0s resumos, as sinteses
e as numerosas atividades que parecem nao ter fim. Ou seja, aulas cansativas sem, com pouco
ou nenhum atrativo que chamem a atencdo dos educandos e que ndo permite o despertar da
curiosidade dos principais sujeitos envolvidos nesse processo, 0s alunos.

No entanto, a efervescéncia das discussfes em torno do oficio do historiador por conta
das inovac0es historiograficas, essencialmente no século XX, permitiram uma aproximacao da
Histéria a outras areas do conhecimento, possibilitando um trabalho diversificado e
interdisciplinar, principalmente no que diz respeito ao manuseio das fontes histéricas, das
metodologias e no tratamento com as tematicas, procurando atribuir maior importancia a
sujeitos que por muito tempo foram ignorados pela historiografia dita “tradicional”, enfatiza
Abreu (2019).

Os contetidos nos debates histéricos podem se tornar mais interessantes e instigantes,
atrativos e menos cansativos a partir de proposi¢Oes de aulas e de discussbes que tragam
inovagdes. Dessa maneira, aliar o ensino de Histéria a Literatura € abrir caminhos mais
promissores, tanto para quem ensina quanto para quem aprende. Sendo assim, usar documentos
historicos nas aulas de Historia pode ser uma dessas saidas. Nesse sentido, a utilizacdo da

Literatura nas aulas de Historia como fonte € um importante meio de reflexdo e conhecimento
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sobre a Historia vista de baixo, como citado por Figueiredo (2019), e representa uma 6tima
alternativa para sairmos das aulas enfadonhas.

O presente texto é fruto das reflexdes ocorridas durante as reunides de orientacdo do
mestrado no Curso de Pos-graduacdo em Ensino de Histdria (ProfHistoria) da Universidade
Federal do Sul e Sudeste do Para — UNIFESSPA, visando analisar discussdes e métodos
direcionados a essa temética, dando énfase a discussdes que dizem respeito as relagdes raciais,
por meio da Literatura em parceria com o ensino de Historia, como um caminho possivel para
0 ensino aprendizagem relacionados ao ensino de Historia.

E importante acrescentar que, em um primeiro momento, constatou-se que entre a
década de 1920 e 1930, Bruno de Menezes ja demostrava preocupacdo pela auséncia de
inclusdo de temaética direcionada as relacbes raciais nos debates modernistas da época em
estudo devido as lacunas deixadas nas discussdes promovidas por intelectuais daquele periodo,
preocupados com o copismo europeu. Diante disso, isso 0s peixefritenses cantavam, dancavam,
debatiam e escreviam temas relacionados a vida, a luta e a cultura da negritude.

Em segundo momento, concluiu-se que Bruno, além de compreender sua importancia
na reafirmacdo de sua cultura, percebia-se como afro-brasileiro capaz de contribuir com a
construcdo e a reconstrucao das identidades. Esses fatores sdo fundamentalmente importantes
para auxiliar no combate aos estere6tipos relacionados a negritude e que, por meio disso, 0
ensino de Historia pode agregar valores mais significativos e auxiliar nos preenchimentos de
lacunas deixadas por séculos na Historia.

Bruno de Menezes foi um dos pioneiros, um dos precursores na solidificacdo e
autenticagdo da tematica “africanizacdo Amazonica”. Dedicou-se mais & poesia do que a
masica, mas isso ndo impediu que ele construisse poemas musicados. Teve participacdo
fortissima na movimentacdo académica de sua época, como exemplo, as pastorinhas, os bois
bumbas, os terreiros de candomblés, como descreve Nunes (2019).

Bruno de Menezes, nascido e criado na periferia de Belém, filho de um casal afro-
brasileiro, buscou por meio da “Academia do Peixe Frito” inserir temas de sua vivéncia e os
debates referentes a Literatura da negritude no meio intelectual de sua época. Com isso, trouxe
a publico as questdes raciais e, por meio delas, tentava compreender a si proprio e a sua cultura.
Bruno tornou-se critico dos encontros literarios sofisticados nos cafés a moda parisiense
(FIGUEIREDO, 2001, p. 220).

Bruno de Menezes, por sua maneira rebelde e criadora de fazer poesias, situava a
importancia do regional no contexto nacional, construindo uma visdo idealizada do sul do Brasil

(Figueiredo, 2001, p. 221). Em 1917, cinco anos antes da Semana de Arte Moderna, Bruno de
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Menezes compds o poema intitulado “Arte Nova”, por meio do qual promove uma reflexao
rompendo com os padrdes estéticos da poesia eurocéntrica para impor um novo estilo literério,
exigindo liberdade de criacéo.

Nessa perspectiva, Menezes traz no referido poema um dos pressupostos do movimento
modernista, “liberdade de criagdo” Através deste, procura romper com o tradicionalismo para,
desta maneira, livrar-se dos padrdes e das regras sobre como fazer arte, modelo que prevalecia
até entdo. Essa arte nova e original almejada pelo referido poeta estava relacionada com a
necessidade de obter emancipacdo, na forma de criar e de escrever, visando a “redefinicao da
cultura brasileira em face da cultura de matriz europeia, num movimento de auténtica
independéncia por meio de um primitivo bem brasileiro” (NASCIMENTO, 2015, p. 377).

Outro poema escrito por Bruno de Menezes nesse periodo chama-se “Gente da Estiva”,
através do qual nos faz refletir a respeito da realidade dos recém-libertos da escraviddo. Essa
andlise, leva-nos a compreender que, em uma conjuntura pos-abolicdo, ha em alguns versos
desse texto expressdes que desvelam essa memoria de privagdo, experienciada pelos negros,
mas que ainda era muito comum nas primeiras décadas do século XX.

Vale destacar aqui outra forma de exploracdo da méo-de-obra dos afro-brasileiros; além
da dura realidade descortinada nos versos do poema denotando a contradi¢do existente na
relacdo de trabalho para com 0s negros. Trata-se da representacéo da prépria situacdo social da
Belém do Para daquele periodo, uma cidade farta para poucos e miseravel para muitos,
(WANZELER, 2018, P. 261).

Em um contexto historico que o fim da escraviddo no Brasil representa para estes
sujeitos apenas uma mudanc¢a na nomenclatura, tendo em vista que na sociedade da época o fim
da escraviddao ndo representa para a maioria dos ex-escravizados melhorias significativas.
Continuavam sendo vistos e tratados pelos “donos” do “poder” com pouca ou nenhuma
visibilidade social.

Por meio do poema “Gente da Estiva”, Bruno de Menezes faz uma denuncia, procurando
mostrar que a tdo almejada liberdade né&o trouxe aos negros dignidade, nem direitos garantidos.
Os recém-libertos ndo puderam exercer sua cidadania, pois o arduo trabalho dos recém-
alforriados pouco se diferenciava das praticas escravocratas e isto havia se tornado algo
corriqueiro, era algo muito relacionado as atividades laborais dos ditos escravos de ganho no
contexto histérico correspondente ao Brasil Império, modalidade de trabalho em que esses
trabalhadores eram forgados a realizar (WANZELER, 2018, p. 294).

Por meio de sua Literatura, Bruno de Menezes também abordava determinados vicios

adquiridos pelos afro-brasileiros no contexto pos abolicdo, funcionando como uma espécie de
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fuga da dura realidade imposta. Isto se observa nos versos de “Cachaga”, através do qual, desde
o inicio, fica claro o formato de disperséo do africano sequestrado da sua terra natal para outros
lugares (WANZELER, 2018, p. 295).

Nesse sentido, Bruno de Menezes analisa os vicios adotados por muitos trabalhadores
deste periodo histérico e percebe que a cachaca era parte integrante do modo de vida dos
africanos e afro-brasileiros daquela época e funcionava como uma espécie de icone do trabalho
cansativo, abusivo. Ao mesmo tempo, a ingestdo da bebida alcodlica e até mesmo de outras
drogas era como uma espécie de fuga da complexa realidade destes trabalhadores que, para o
citado poeta, configurava-se em um vicio que além de simbolizar o sofrimento causado pelo
trabalho arduo, era, acima de tudo, uma tatica de resisténcia (WANZELER, 2019, p. 300).

De acordo com as reflexdes possibilitadas pelas dentncias em muitos versos do poeta,
a bebida ingerida pelos trabalhadores da estiva era considerada também como uma espécie de
lazer para os afro-brasileiros e ndo havia distin¢cdo de sua condi¢do, tendo em vista que 0s
ajudavam a esquecer da realidade dificil.

De acordo com Wanzeler (2018), por ser um afro-brasileiro, Bruno de Menezes
conheceu profundamente a esséncia do africanismo e por muitas vezes reproduziu as
manifestacdes culturais negra na forma literaria de escrever.

Por esse ponto de vista, o referido autor continua realizando sua andlise, porém partindo
do pressuposto de que as reflexdes de Bruno ndo se limitaram apenas aos vicios e as resisténcias,
mas também tratava dos desejos carnais e menciona trechos do poema “Batuque”, cujo
conteddo refere-se a palavra “marimbondo”, definida pelo autor como o “momento em que os
pruridos sexuais despertam os sentidos como as primeiras ferroadas do invencivel instinto
carnal” (WANZELER, 2019, p. 300).

Bruno de Menezes demostrou ser um poeta/escritor preocupado em manter viva as
tradigdes culturais do seu povo e, por conta disso, a melhor maneira por ele encontrada foi a
Literatura, que em alguns momentos aparecem em forma de poesias, em outros, através de
ritmos musicados e da religiosidade.

Ao analisar o conteudo presente na obra “Batuque”, fica evidente que o romantismo, a
sensualidade, a sexualidade, as dendncias, a religiosidade e as formas de resisténcias sdo
caracteristicas bastante presentes, afirma Wanzeler (2019). E por meio disso, faz referéncia a
alguns elementos da cultura afro-brasileira contidos na referida obra, como a “musicalidade e
o inebriamento das imagens, dos cheiros, dos sabores, do calor dos corpos e do ambiente, como

meio de se estimular o desejo” acrescenta o autor. E como se Menezes quisesse deixar
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transparecer essas caracteristicas como parte de uma necessidade em deixa-las aflorar em forma
de sentimentos.

Outra tematica abordada por Bruno de Menezes e que consideramos importante para
essa reflexao diz respeito as “festividades que passeiam pela sensualidade, procurando analisar
o batuque enquanto fuga, cantoria de liberdade e passado tragico”, esclarece Nunes (2019).

Nesse sentido, a histéria do afro-brasileiro na Literatura de Bruno de Menezes permite
ao autor ir mais além e traz questdes ligadas a mulher, tematica analisada no poema “cheiro de
mulatal”, que traz evidéncias da valoriza¢do da identidade e autoestima da mulher preta, e
outras tematicas ligadas a negritude, em especial da afro-brasileira amazénica e sua luta e
vivéncia diaria e corriqueira por ressignificacdo no periodo aqui estudado (WANZELER, 2019,
p. 298).

Nesta perspectiva, Bruno de Menezes, por intermédio de uma analise intensamente
associada ao processo histérico de Belém, especialmente no que se refere a area portuaria do
inicio do século XX, igualava o cheiro das mulatas que passavam por ali a fragrancia de um
perfume francés, um cheiro tnico que ndo é possivel encontra-lo em qualquer lugar. E como
algo precioso.

Outra carga de andlise cultural presente na Literatura de Bruno de Menezes diz respeito
a religiosidade afro-brasileira, ou seja, aos tradicionais cultos aliados as dancas e as celebracdes
em referéncias a Sao Benedito, religiosamente conhecido como o “santo preto”. Wanzeler a
descreve como uma espécie de associacdo intima estabelecida entre as manifesta¢fes culturais
europeia, indigena e africana, popularmente conhecida como sincretismo religioso, 0 que nos
permite entendé-la como um importante e complexo emaranhado sistema de representacdes.

De acordo com Wanzeler, o multiculturalismo existente na totalidade do livro
“Batuque” marca diversos conhecimentos de Bruno por meio das manifestagdes folcloricas e
religiosas que ocorriam nas ruas de Belem do Par4 ao longo da histéria do século XX. Realidade
percebida no poema “Mastro do Divino”, por meio do qual o autor expressa sua preocupagao
com a religiosidade ao discutir povos e expressdes culturais subalternizados na Semana de Arte
Moderna. Isso contribui com a efetivagéo da Lei 10.639/03, na atualidade, de uma maneira
integralizada, unindo Historia e Literatura em muitos temas, haja vista que temos ai grandes
variedades de assuntos.

A Literatura de Bruno de Menezes contribui com o ensino de Historia a partir das

relacOes raciais ao passo que as discussdes estabelecem um didlogo entre ensino de Historia e

17 Embora o termo tenha caido em desuso, decidimos por manté-lo porque, no contexto histérico do autor aqui
estudado, era um termo habitual e socialmente aceitavel.
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Literatura por meio dos debates modernistas realizados por Bruno de Menezes e demais
membros da Academia do Peixe Frito, realizados nos espacos do Ver-O-Peso na década de
1920.

Com isso, auxilia na implementacéo e no cumprimento da Lei Federal n® 10.636/2003
de forma bem relevante, principalmente por se tratar de alguém que expressa a negritude com
propriedade, por ser o seu lugar de fala, conforme afirma Ribeiro (2017), e nada pode ser mais
significativo do que alguém que traz sua histéria como fonte de andlise e ressignificacdo. Bruno
de Menezes fez isso, muitos dos seus poemas partem da premissa de trabalhar as relagdes raciais
e 0s dramas por ele vivido. Aliar o ensino de Historia por meio do livro “Batuque” tem em vista
estudar a Historia e a Literatura vista de baixo, afirma Figueiredo (2019).

Em um segundo momento, vimos que a Literatura negra/afro-brasileira de Bruno de
Menezes ¢é representada no livro “Batuque” de varias maneiras: as vezes como critica, outras
vezes como resisténcia, como ressignificagdo, como pertencimento. A negritude, em muitos
momentos, aparece como caracteristica de um grupo subalternizado, no entanto, aqui surge
como protagonista representado pelo grupo da Academia do Peixe Frito que, por meio do
debate, da poesia e de sua luta incansavel, busca ressignificar a Histdria e a vivéncia de sua
gente por meio de sua Literatura.

Tendo em vista a producdo de uma arte original, Bruno de Menezes buscou (re)construir
a reafirmacdo identitaria de seu povo. Por meio disso, buscou perceber-se enquanto afro-
brasileiro, pobre e periférico. Menezes era um homem consciente de seu papel e de seu lugar
em uma sociedade desigual. Poeta afro-brasileiro que, por meio da Literatura, buscava

ressignificar a Historia de seu povo.

1.3- Ensino de Historia e Literatura: uma parceria que tem dado certo

Aliar o ensino de Histdria a Literatura € buscar compreender a riqueza dos detalhes que
essa alianca pode nos proporcionar enquanto profissionais e leitores de ambos os campos de
saberes. A ideia de desenvolver metodologias usando a Literatura como fonte histérica na sala
de aula ja ¢ realidade em varias iniciativas por professores de Historia, pois varios temas ja
foram abordados e se tornaram fontes de estudos e de pesquisas, explica Santos (2020). Trata-
se de agucar a curiosidade, a emocéo e a sensibilidade dos sujeitos histdricos envolvidos nesse
processo, como podemos perceber em Cardozo (2017).

As narrativas histéricas, por seu compromisso com os “fatos”, na maioria das vezes, nao

levam em conta a “dimensao sensivel do passado”. No entanto, ¢ importante ressaltarmos que,
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tanto o campo historiografico quanto campo literdrio sdo narrativas e que, por iSSo mesmo,
geram discursos imprescindiveis para a aquisi¢do do processo ensino-aprendizagem, mas que,
no entanto, ndo tem recebido o merecido reconhecimento por parte de muitos professores,
afirma Monteiro (2007).

Considerando que a Literatura é compreendida como um modelo de conhecimento
baseado na “estética da linguagem historica” e possibilita que o ensino de Historia aborde
variadas teméticas levando em consideracdo a subjetividade, a leitura e a anélise de obras
literarias, compreendemos que ela contribui com a construcédo de narrativas historicas por meio
da problematizacdo, tanto dos espacos quanto dos sujeitos historicos envolvidos, explica
Cardozo (2017).

Vale ressaltar que, ao estabelecer um diélogo entre o ensino de Hist6ria com a Literatura,
permitimos que tais narrativas construam uma espécie de saber e préaticas especificas,
acrescenta Cardozo (2017). Isso significa dizer que, por meio da integracdo entre as
mencionadas areas do conhecimento, é possivel a construcdo de pensamentos e reflexdes no
sentido de transpor as narrativas historico literarias como uma metodologia de ensino.

Nessa perspectiva, tratar a Literatura como fonte capaz de viabilizar o conhecimento
historico é possibilitar debates fundamentais para fomentar essa discusséo, ou seja, realizar a
interconexao entre o ensino de Histdria e a Literatura em sala de aula, acrescenta Viana (2016).
Nesse caso, concorda Barbosa (2019) quando afirma que “A narrativa literaria, ainda que
ficcional, pode ser uma forma de representacdo de ideias, de visdes de mundo e de situacdes
presentes no contexto em que esta inserida”.

Nessa perspectiva, o citado autor conclui sua analise explicando que “a Literatura é,
portanto, uma excelente ferramenta para sensibilizar e promover o envolvimento dos estudantes
da Educacgdo Basica em relagdo a realidade historica ao seu presente” Barbosa, (2019). Entende-
se com isso que neste discurso ndo ha lugar para uma “visao restrita do ensino de Historia”,
COMO Se pensou por muito tempo.

Tal discussdo nos faz lembrar de Adichie'® (2019) quando ela nos alerta sobre o ensino
baseado em uma Unica ferramenta que podera nos levar a reproduzir visdes estereotipadas e
correr 0s riscos de apresentar conhecimentos atrelados a uma Histdria Unica aos estudantes.

19 »»

Segundo a mencionada autora “A histéria Unica construiu esteredtipos que estdao

18 Chimamanda Adchie é uma feminista e escritora nigeriana. Ela é reconhecida como uma das mais importantes
jovens autoras angl6fonas de sucesso, atraindo uma nova geragdo de leitores de Literatura africana.

19»0 Perigo de Uma Histdria Unica", Chimamanda Ngozi Adichie nos ensina que é "impossivel falar sobre a
historia Unica sem falar do poder", isso porque as histdrias Unicas costumam surgir como versdes contadas por
quem foi "maior que o outro".
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relacionados a conceitos, ideias e até mesmo modelo de imagens atribuidas as pessoas e grupos
sociais, muitas vezes de maneira discriminatoria, sem nenhuma base cientifica ou tedrica. Em
resumo, 0s esteredtipos tratam de informagbes incompletas, cheias de impressdes
preconceituosas e “rétulos” construidos de maneira trivial e simplificada pelo senso comum a
respeito das populacGes e grupos menos favorecidos pela Histdria do ponto de vista positivista
de Auguste Comte®,

Voltando a discusséo inicial, compreendemos que quando aliamos Literatura ao ensino
de Historia tornamos possivel um conhecimento produtivo e, consequentemente, a criagao de
possibilidades “para tornar a sala de aula e o ensino de Historia em um ambiente que provoque
0 estudante a sentir que o passado foi construido e vivido por seres humanos de verdade, feito
de suor e de lagrima”, Cardozo (2017).

Para compreender melhor esse processo de interacdo entre o ensino de Historia e
Literatura nos debates atuais é importante falar um pouco das reformulagdes que ocorreram em
ambitos curriculares no final dos anos 1980 no intuito de possibilitar reflexdes que colocavam
0 espaco escolar como um lugar de “produ¢do” do conhecimento, afirma Fonseca (1996),
considerando que a escola é um espaco de reproducéo do saber.

Nessa perspectiva, em meados da década de 1990, por meio da viabilizacdo do processo
de globalizagéo, aconteceu a reforma da educacéo possibilitada pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacédo Nacional (LDB), seguida pela implantacéo dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNSs) que tem como principio basico a pluralidade cultural do Brasil, o que possibilitou uma
abertura de espagos questionadores no tocante as lacunas e auséncias de debates por parte dos
movimentos e grupos sociais relacionados a disciplina de Histdria e os conteddos ensinados nos
ambientes escolares, explica Cardozo (2017).

Vale ressaltarmos que, mesmo com as inovagdes que a LDB, em consonancia com 0s
PCNs, trouxeram a baila, a tematica das relagdes raciais permanecera ausentes nos debates
relacionados a Educacgédo Basica. Somente a partir de 2003, por meio do sancionamento da Lei
Federal n° 10.639/03, tendo como objetivo a “obrigatoriedade do ensino de Historia e cultura
afro-brasileira e africana nas escolas brasileiras” ¢ que as reflexdes proporcionadas por meio
dos debates realizados por membros do movimento negro passaram a ser “instituidas as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das relagdes Etnico-Raciais e para 0 Ensino

de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana” Cardozo, (2017).

20 Um dos mais importantes filosofos e socidlogos franceses. Atribui-se a ele a criagdo da disciplina Sociologia,
bem como a corrente filoséfica, politica e cientifica conhecida como Positivismo.
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Tanto na Lei n. 10.639/03 quanto nas Diretrizes, a disciplina de Historia é citada
textualmente como uma das responsaveis por esse trabalho, colocando-a como uma das
disciplinas responsaveis por essa discussdo e trabalho/tarefa de inclusdo. Em torno disso,
ocorrem mobilizacdes no campo historiografico no intuito da realizacdo de trabalhos com
énfase nas relacOes raciais, tendo em vista as preocupacdes com 0S movimentos sociais e
reparacdes historicas.

Desta forma, as “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das relagdes Raciais
e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana” e suas determinagdes legais
tém representado um desafio para a sociedade brasileira, especialmente para 0s movimentos
sociais que protagonizaram tal conquista, por possibilitar a discussdo dentro da escola em torno
do racismo estrutural e de suas fraturas na sociedade brasileira e, além disso, essa discussao
permite pensar acdes para o enfrentamento. Hoje, ap6s duas décadas da implantacdo da Lei
Federal n° 10.639/2003, muito ainda falta a ser feito, pois sédo grandes os desafios.

De acordo com texto da Lei das Diretrizes e Bases, a educacdo das relagdes étnico-
raciais ¢ um tema “transversal e nao exclusivo do ensino de Historia,” Mec (2005) mas também
da Literatura e demais disciplinas escolares. Nesta perspectiva, compreende-se a importancia
de estabelecer a inter-relacdo entre os campos de saberes do ensino de Historia e o da Literatura
perpassando as problematicas das relacGes raciais, as quais necessitam ser trabalhadas em todos
0s espacos da escola, bem como com todos os sujeitos que fazem parte deste estabelecimento
de ensino “e em todas as disciplinas do curriculo escola” Cardozo (2017).

O presente texto busca auxiliar no rompimento das temporalidades por meio da
construcdo de dialogos e reflexdes relacionadas as relacdes raciais nos textos do poeta Bruno
de Menezes, proporcionando uma inter-relacdo entre o ensino de Histdria e a Literatura,
possibilitando que o cotidiano dos afro-brasileiros belenenses ex-escravizados pos-abolicéo
possa ser analisado, refletido e questionado no ambiente escolar, proporcionando olhares
questionadores e mais significativos, capazes de sensibilizar alunos e professores Cardozo,
(2017).

Nesse sentido, usar a Literatura como fonte histérica possibilita ao sujeito ter maior
contato com o “imagindrio humano, além de permitir a construgdo de si mesmo, proporciona
analises e reflexdes coerentes no tocante ao trato com os “mitos”, com as ideologias, com
conceitos, e com os valores etc. E valido destacar que “a historia tem a pretensio de alcangar o
real acontecido, ja a Literatura ndao tem esse mesmo compromisso”, explica Pesavento (2003).

Por este angulo, entende-se que a narrativa literaria se trata de uma invencao situada em

um processo historico. Sendo assim, o “historiador deve interroga-la e estuda-la como um
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testemunho histdrico, capaz de proporcionar representacfes da realidade e construcdes
pautadas, na verossimilhanga, da mesma maneira que a Historia”, explica Viana (2016).

Trata-se de “sensibilidades sobre uma época, um lugar, um povo. S3o para essas
sensibilidades que o historiador se atenta, nelas ele encontra o que poderia ter sido e o faz de
modo a encontrar sentidos objetivos para uma dada realidade representada, dando a ela
objetividade” Pesavento (2005).

Dessa forma, as reflexdes tedricas/metodologicas apresentadas devem  percorrer 0s
caminhos da producéo literaria, ostentam didlogos entre o ensino de Historia com a Literatura
e possibilitam alternativas para a construcado de um “conhecimento plural e interdisciplinar,

com estratégias que possam ser incorporadas ao dia a dia escolar”, Santos (2020).
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2. Religiosidade afro-amazonicas e Literatura

Ao fazer uma analise mais aprofundada do livro “Batuque” do poeta Bruno de Menezes
compreende-se que nele hd uma versatilidade que o diferencia dos demais livros que, de algum
modo, procuram discorrer a respeito da negritude afroamazodnicas, pois traz sua “arquitetura
amazonica, o perfume das ervas da mata, a liquidez das aguas barracentas da bacia amazonica,
0 malabarismo dos corpos lisos lustrosos dos negros que exalam eroticidade, pessoas que tem
um pé na Amazonia, mas nio cortaram o corddo umbilical com a Africa mide” (MENEZES,
p.17, 2005).

Vale destacar que, além dos valores étnicos raciais da negritude acima listados pelo
autor, o livro “Batuque” pode ser percebido também como uma obra em defesa da religiosidade
afro-brasileira, considerando tais influéncia de inspiracao religiosa, revelam o preto brasileiro
em sua integridade cdsmica trabalhado pela ancestralidade que Ihe modela a danga, o canto e a
forte religiosidade expressa.

Todos esses elementos d&o destaque para que Bruno de Menezes possa ser analisado e
percebido como um intelectual paraense preocupado com a inclusdo da tematica das relagdes
raciais em ambito nacional, uma vez que procurava incluir a temética local as discussdes
nacionais. E, ndo ao contréario, tendo em vista que parte da histdria nacional foi contada como
a ideia de uma histdria Unica, afirma Adichie (2019), em que se analisava um Unico ponto de
vista, 0 que para muitos criticos soa como algo extremamente perigoso.

Nesta perspectiva, em muitas ocasides, a Literatura do referido poeta “transforma as
palavras em punhais que se erguem para gritar dendncias e indignagdes, sio vozes de Africa:
ndo mais a Africa, da vida livre e dos gritos agudos de azagaia” (MENEZES, 2005, p.17).

A religiosidade presente na poesia de Bruno de Menezes, além de expressar preocupacao
social, convoca a luta e seu eu-poético transmitem gritos de protestos. Vale destacar que a
religiosidade do poeta também era presente em sua residéncia, em parte da familia, uma vez
que a “casa era representada fortemente pela figura materna, a negra Dona Maria Balbina, fato
que influenciou n&o so ao intelectual, mas também dois de seus filhos, a Irmd Marilia Menezes
e o Monsenhor Geraldo Menezes, os quais ingressaram na vida paroquial” assim como a

devocido de Dona Francisquinha Menezes, esposa de Bruno (WANZELER?, 2018, p.32).

21 Doutor em Antropologia Social pelo PPGA-UFPA (2018), mestre em Estudos Literarios pela Universidade
Federal do Para (2009), graduado em Letras Lingua Portuguesa (2006) e Lingua Inglesa (2010) pela mesma
instituicdo. Tem experiéncia nas areas de Antropologia e Letras com énfase em Literatura Brasileira, atuando
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Faz-se necessario destacar que na Literatura de Bruno, ao analisar a questéo religiosa, é
possivel também perceber “a heterogeneidade cultural presente nos rituais” religiosos, tendo
em vista as condi¢des que o autor possibilita para que “os subalternos falem em suas produgdes,
intercalando vozes de si e dos outros marginalizados pelas politicas coloniais impostas, e
representadas de maneira satirica por meio da encenagao” (WANZELER, 2018, p. 206). Essas
manifestacOes eram bem presentes nos ritos afro amazonicos.

Segundo Wanzeler (Ibidem, p. 241), “o proprio Bruno de Menezes se vale do termo
catolicismo popular em seu texto”, nisso € possivel perceber a existéncia de “uma conexdo com
Maués?? entre o referido autor, quando ambos se pdem a tratar do catolicismo popular enquanto
forte marca da religiosidade amazonica, mais precisamente - centrada na crenca e no culto dos
santos” (WANZELER, 2018, p. 241). Detectamos neste ponto a presenca marcante de
elementos “catdlicos em muitos rituais religiosos de matrizes afro”, tendo em vista que, para
Maués, isso “seria a incorporagdo destas praticas ndo catolicas pelo catolicismo de cunho
popular”, expressa o autor.

Para falar da “inferioridade” religiosa dos negros, Wanzeler (2018) traz a baila o estudo
realizado por Nina Rodrigues®® ao pretender demonstrar a incapacidade psiquica do negro em
adotar uma religido baseada em conceitos abstratos a partir das descricdes da teologia, da
liturgia, do oraculo e da possessao presente na religiosidade afro-brasileira (Ibidem, p. 272).
Com isso, percebe-se 0 grande teor de preconceitos pelos quais as religides de matrizes
africanas tém sofrido ao longo da historia em nosso pais.

Nesta perspectiva, ao analisar os registros acerca da religiosidade afro-amazonicas
enguanto memdria presente na Literatura de Bruno de Menezes, pretendemos evidenciar que o
referido poeta lanca mao da propria vivéncia e memoria de outros para fortalecer a importancia
da preservacao e valorizacéo cultural.

Desta maneira, a Literatura de Bruno de Menezes aponta discussdes
teoricas/metodoldgicas ligadas a sociedade belenense, especialmente, no que dizem respeito a
negritude, o grande destaque do livro Batuque, percebida em varias poesias, centradas
principalmente nos seguintes temas: Bruno de Menezes; Antropologia Social; Literatura

Brasileira de Expressdao Amazonica; Estudos Culturais; Estudos Pos-Coloniais. Atualmente, é

22 Graduado em Histéria pela Universidade Federal do Para em 1962. Concluiu mestrado em Antropologia pela
Universidade de Brasilia em 1977 e obteve titulo de doutor em Antropologia Social pela Universidade Federal do
Rio de Janeiro em 1987. Atuou na diretoria da Associagdo Nacional de Pesquisa e Pos-graduacdo em Ciéncias
Sociais (ANPOCS), Instituto Historico e Geogréafico do Para (IHGP) e da Associacdo Brasileira de Antropologia
(ABA). Professor da UFPA desde 1972, hoje é professor emérito. Em 2010 foi premiado com a medalha Roquete-
Pinto de contribuicdo a Antropologia.

23 Médico maranhense, foi o primeiro a realizar no Brasil uma pesquisa de campo na area dos cultos de origem
africana, analisando a convivéncia cotidiana e a frequéncia as festas e aos rituais realizados pelos fiéis.
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docente do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Para - IFPA; membro do
Grupo de Estudos Culturais na Amazonia. longo do livro. Nesse caso, “Batuque” ¢ um poema
musicado que recebe 0 mesmo nome do livro.

De acordo com Wanzeler (Ibidem, p. 305),

é importante ressaltar o quanto a religiosidade negra suburbana além de ter sido
poeticamente representada por Bruno de Menezes, foi também historicizada por
Vicente Salles?* ao descrever o Umarizal como um bairro [...] popular e proletario,
habitado por pessoas negras, no século XIX e inicio do século XX.

Vale destacar que, em varios momentos de sua Literatura, Bruno de Menezes se punha
a descrever rituais da religiosidade afro-brasileira, especialmente quando os personagens por
ele descritos se transformam a partir das cerimoénias religiosas, o que nos faz refletir “sobre as
religibes de descendéncia africana, e, infelizmente, nos deparamos com uma série de
preconceitos e deturpagdes em relagdo ao que sejam suas crengas religiosas” (RODRIGUES,
2018, p. 29). Considerando que “as celebracdes de religides afro-brasileiras s6 foram aceitas no
Brasil apos o fim da ditadura militar”, acrescenta o autor.

Sob o olhar de discriminacdo pela qual as religides de matrizes africanas tém passado, é
importante analisar e refletir a respeito da historicidade que versa sobre as religiosidades afro-
amazonicas no inicio do século XIX, haja vista que se trata de “tematicas que ndo eram
esteticamente convencionais para a realiza¢do poética, mas que se modificaram como fonte de
poesia, € sinbnimo de ir contra a corrente cristd, branca e europeia, para surgir o negro
‘macumbeiro’, marginalizado e excluido” (Ibidem). Esse era o tratamento dado ao ndo-cristéo
belenense do referido contexto historico.

Desse modo, compreende-se que, por meio da Literatura Bruniana, a religiosidade afro-

brasileira era ignorada principalmente;

porque até os anos 1980, ndo eram permitidas as cerimdnias religiosas africanas em
nosso pais, por conta de que nesse momento o Brasil vivia um momento de
intolerancia religiosa, as manifestacGes religiosas afro-brasileiras eram tidas como
criminosas, por isso se tornaram veladas” (Ibidem, p. 30).

A autora ainda complementa que isso acontecia em razdo de que tais manifestagdes

fugissem das leis estabelecidas. Apesar das proibi¢des, Bruno de Menezes colocou-se contra

24 Antropdlogo paraense que afirmava ver diversos rituais, folguedos e dangas - como o bumba, o carimbd e lundu
- tinham o Umarizal enquanto palco central.
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essa corrente e dedicou-se a escrever varias reflexdes que retratavam as expressoes religiosas

de seu povo, possibilitando, naquele momento histérico,

“inibigdes politicas a reconstru¢do de novos caminhos, que permitem ao negro exaltar
e glorificar seus deuses, sem estigmas e preconceitos, ja que a Literatura feita pelo
homem negro, na verdade, emerge no sentido de enfrentar os esteredtipos que
subjugam a cor de sua pele” (Ibidem).

Segundo a autora, “essa face da Literatura brasileira ¢ principalmente a resisténcia, a
mudanca dos valores preestabelecidos contra a etnia negra, novas representacdes preconcebidas
sobre 0 negro, mas que carrega consigo toda a tradigdo e cultura africana” (Ibidem). Por isso, é
significativo dizer que a Literatura afro-brasileira é sinbnimo da luta permanente contra
imposigdes externas do homem branco, reforca a autora.

Ainda de acordo com Rodrigues (Ibidem), “quando vemos a religido, os cantos ¢ dangas
do negro traduzidos nos versos de Batugue, demostramos o carater afro-brasileiro de Bruno de
Menezes. Além do mais, a obra faz eclodir ainda vozes do proprio local de sua origem, o Para”.
Desse modo, viabiliza-se “uma nova representagdo na Literatura nacional, o Homem negro do

Norte”, completa a autora.

Na perspectiva de “luta e de resisténcia”, a autora se refere a uma “nova ordem
simboldgica” no que diz respeito a “literatura nacional, pela qual algumas expressoes poderiam
inferiorizar e serem vistas como preconceituosas em relacdo ao negro, por exemplo:
“macumbeiro, desordens, furdungo no cortigo preto, etc.” (Ibidem), que por meio da luta de
resisténeia e ressignificagdo, “o que antes era visto como elementos que rebaixavam a
negritude, agora sdo os que elevam a sua etnia”, acrescenta a autora.

Para ela, tal simbologia trata de representacdes invertidas, considerando que os simbolos
se tornam positivos para a afirmacdo de querer ser negro no Brasil. Nesse sentido, cita alguns
poemas brunianos como, por exemplo, “Gente da Estiva” e “Cachacga”, nos quais, inicialmente,
¢ visto pela autora como “valor negativo, porém ¢ justamente a esse valor que o poeta Bruno
de Menezes se contrapde, realizando uma intensa ‘transformacao das palavras’, cujo poder sera
sua arma de luta e resisténcia” (Ibidem, p. 31).

Entende-se que, por meio da obra “Batuque”, muitas tematicas circulam em volta “do
negro e de sua africanidade”, tendo em vista “as religides, as personalidades e as tradigdes
geradas da cultura negra-amazonica” (Ibidem), especialmente no tocante a religiosidade.

Outro elemento importante diz respeito a “relacdo entre o sagrado e o profano,

notadamente ao que diz respeito a importancia da movimentagdo do corpo, uma vez que nas
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cerimoOnias de origem africana o corpo e seus movimentos sempre tiveram forte ligacdo”
(Ibidem), sobretudo no que se refere a influéncia negra em algumas celebracdes catolicas.

De acordo com a autora, “¢é importante frisar, que ndo sdo tdo somente as origens
africanas que se fazem presentes nessa parte do territério paraense, fazendo emergir vozes, tanto
brancas e indigenas quanto as negras” (Ibidem, p. 34), uma vez que, “sua populacdo ¢ formada
da mescla de trés elementos étnicos: o indio, o negro e o branco”, afirma a autora.

Nessa perspectiva, a complexidade étnico-religiosa da sociedade belenense do inicio do
século XX € notoria, considerando a forte ligacdo existente entre os elementos do sincretismo
religioso presente nas matrizes formadoras da regido. Trata-se de “uma sintese dos povos em
simbologias que registram e ddo margem a manifesta¢do religiosa [...] em nosso Estado”
(Ibidem, p. 34). Com base nisso, “o culto [...] conduz uma participagdo de todos em uma grande

festividade, marcada de historicidade, cultura e identidade(s)”, afirma a autora.

2.1 Analise dos poemas com tematica religiosa

A partir desta analise, sera possivel um contato maior com as reflexdes que nos
permitem obter certa aproximagao com o “africanismo de Bruno de Menezes” tendo em vista
que, ap6s muitas leituras, percebemos as invertidas que o referido poeta foi capaz de realizar
para dar visibilidade & histdria local belenense junto a historia nacional®®. Com base nessas
informacdes teremos a partir de agora a oportunidade de averiguar alguns trechos das poesias
de Bruno de Menezes, narrativas registradas “no final do livro ‘POESIA’, publicado em 1931.
Trata-se de uma coletdnea com poemas afro-brasileiros que em 2005, por meio de homenagens
postumas deu origem a um livro intitulado BATUQUE” (MENEZES, 2005, p. 89).

O livro “Batuque” tem inicio com um poema cujo nome também ¢ ‘Batuque’. Por meio
desta literatura, Bruno de Menezes pOe seu leitor em contato com “o desconcertante do
ambiente, do estranho cenario do festival dos negros e, nessa perspectiva, o citado autor
escreveu interessantes poemas referente as festas juninas, toadas e o aspecto religioso, por meio
do poema ‘BATUQUE’ podemos constatar todas essas modalidades” (Ibidem), ja que “o ritmo

africano domina toda a produgdo” da primeira até a tltima estrofe.

%5 Ha uma critica por parte de alguns estudiosos que afirma que toda histdria é local, no entanto, o que pretendemos
aqui é fazer com que a histéria nacional ndo continue sendo vista, analisada e tomada como um todo, j& que faz-
se necessario atentarmos para os perigos de uma histéria Unica, como tem sido muito bem esclarecida por
Chimamanda Adichie.
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Como citado anteriormente, por meio do livro “Batuque”, Bruno de Menezes traz a baila
uma tematica associada a negritude. A exemplo disso, vamos explorar um pouco do universo
dos poemas “Batuque, Marujada, Téia Verequete, Louvagao do cavaleiro Jorge, dentre outros”,
que se encontram ao longo do livro “Batuque”. E importante acrescentar que, por intermédio
dos referidos poemas, “Bruno de Menezes sente a alma do africanismo, e copiou o
desconcertante do ambiente, do estranho cenario do festival dos negros” (MENEZES, 2005, p
95).

Antes de iniciar a andlise do poema “BATUQUE”, gostaria de fazer alguns
esclarecimentos a respeito do uso de algumas palavras no corpo desta dissertacdo, como por
exemplo: “mulata, afro-brasileiro, afro amazdnico negro, preto”, ja que se trata de um periodo
histérico em que determinadas palavras ndo tinham ou ndo aparentavam ter o0 mesmo peso que
tem hoje, mas que as utilizei porque eram usadas naquele momento. Vale destacar que algumas
delas nem sdo mais empregadas atualmente ou estdo passando por ressignificacéo.

Diante da preocupacgéo quanto ao termo certo pra se usar negro ou preto, antes de tudo,
gostaria de esclarecer algumas questdes que julgo importante para essa discussao e, para isso,
uso como base o esclarecimento de Alé Garcia?®,(2023) que faz uma discussdo interessante
sobre o assunto em documentdrio intitulado “certo € negro ou preto?”.

De acordo com Garcia, 0 termo “negro” tem origem na palavra latina niger, que se
relaciona ao que é escuro ou preto. Essa palavra gerou outros termos comumente associaveis
ao negativismo histérico, como por exemplo: Noir, Niger etc. Nos E.U.A., desde 1950, ja se
usava a palavra “negro” para se referir aos grupos, trata-se dos Blacks e dos mulatos. Tal diviséo
reforcava a ideia de definicdo de oportunidades com base na intensidade da cor da pele. Na
Virginia, por exemplo, foi divulgado o ato de 1785 que definia como negro qualquer individuo
filho ou neto de pessoa Black, afirma Garcia, (Ibidem, 2023).

O autor segue sua analise explicando que tal ato foi o surgimento legal do “one drope
rule”, que significa “regra de uma gota”. A partir desta promulgacdo, qualquer pessoa com uma
gota de sangue black passava a ser considerado um africano puro. Segundo ele, como desde
antes da aboligdo e continuamente depois 0s negros foram associados a violéncia, houve um
momento em que a intelectualidade negra norte americana resolveu construir sua prépria
denominagéo, por isso passaram a se chamar “Black people” ou “afro americans”. Essa foi uma
postura de se autodefinir e ndo permitir com que os outros os definissem, e serem radicais

orgulhosos quanto a cor de sua pele que pode ser descrita como preta.

26 Escritor criador de contelidos e publicitario, um dos 20 mais creators negro mais inovador do pais, segundo a
Forbes. Uma das personalidades negras mais influentes da Lusofonia, segundo a Burmem. Finalista do Prémio
Jabuti e ganhador do prémio Fundacéo Biblioteca Nacional.
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Garcia afirma que no Brasil esse debate se torna mais complexo porque existem muitas
pessoas descendentes de negros chamados de mesti¢cos que ndo poderiam ser chamados de
pretos pela cor da pele mesmo que quisessem. No entanto, quando essas pessoas querem
assumir sua negritude, a manutencdo do termo negro € a que Sse mantém como a mais
abrangente.

Segundo Garcia, durante o periodo escravocrata brasileiro, fazia-se uma distin¢ao
semantica entre os termos ‘“negro” e “preto”, de maneira que o “negro” caracterizava 0
escravizado insubmisso e rebelde, enquanto o “preto” era designado ao cativo fiel. No entanto,
com a organizacao dos movimentos negros por meio da luta, houve um esforco importante para
ressignificar a palavra “negro” abrangendo todos os descendentes de africanos e mesticos,
chamados por termos dispares, como “cafuzo, mulato, mestico, mameluco, caboclo, moreno”,
dentre outros. Ou seja, 0s movimentos negros abragaram a todos os afro-brasileiros para que o
individuo que pertencesse a esses grupos se definisse enquanto negro. 1sso se mantém forte até
hoje, afirma o autor.

De acordo com Garcia, (2020) o termo “preto” foi ressignificado pelos estadunidenses,
no entanto, 0 movimento negro brasileiro importou esse orgulho em se autodefinir enquanto
“preto” por ter uma fun¢do mais auto afirmativa em nivel sentimental enquanto denominagao
de orgulho, tendo em vista que o termo “negro” ¢ mais abrangente enquanto identidade que
reconhece ndo somente os de pele escura. Ndo ha problema, portanto, usar um ou outro, até
porque, quando o assunto é discriminacéo racial, o fen6tipo que caracteriza os tragos fisicos e
o formato do rosto, do nariz, a cor da pele ou o cabelo sdo os alvos principais de identificacéo.
Quem olha para esses tracos e discrimina nao leva em consideracdo se o individuo € preto ou
negro, acrescenta Garcia.

Consideramos o esclarecimento acima de grande importancia para a analise dos poemas
que compdem esse capitulo, tendo em vista que trazem os termos ai discutidos. Nesse sentido,
voltamos a atengdo para o poema “Batuque”. Trata-se de um poema musicado, e assim como o0
livro que o agrega, ambos nos permitem tecer inimeras reflexdes. Uma das interpretaces
possiveis de “Batuque” ¢ que, acima de tudo, faz referéncia a umbanda. E isso pode ser
percebido em muitas passagens deste poema, inclusive no inicio, como podemos constatar na

estrofe abaixo:

BATUQUE

- “Nega qui tu tem? - Maribondo Sinha! - Nega qui
tu tem?

- Maribondo Sinha”

(MENEZES, 1993, P. 215)
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Desde as primeiras linhas do trecho acima, percebemos que se trata de um momento
referente a umbanda quando observamos o instante em que deixa transparecer que uma
“entidade” estd “baixando” na “nega” e, para disfarcar, a personagem usa o termo “maribondo”,
ja que ¢é possivel compreender claramente que a “nega” encontra-se em uma especie de transe
espiritual, popularmente conhecido como “baixando o santo”. Trata-se do momento em que é
atribuido as ferroadas do ‘“zangdo”, que pode ser interpretado como uma espécie de
dissimulacdo. Outra explica¢do viavel ¢ a de que “Marimbondo define 0 momento em que os
pruridos sexuais despertam os sentidos. Sdo as primeiras ferroadas do invencivel/indoméavel
instinto” carnal (WANZELER, 2018, p. 292).

No trecho acima, 0s versos provocam a imaginacdo e, nesta perspectiva, o termo
“maribondo” parece exprimir o erotismo presente nas dangas sensuais da cultura afro-brasileira.
Percebe-se, aqui, a mescla dos elementos ludicos presente em “BATUQUE”, cheios de
sensualidade, misturando elementos historicos e literarios demostrado por meio do transe
espiritual, que por meio do jogo erotico, a “nega” busca esconder da sinha sua realidade mistica,

possibilitando com que a seducdo fique camuflada e tenha seu transe espiritual silenciado.

Rufa o batuque na cadéncia alucinante do
jongo do samba na onda que banza.
Desnalgamentos bamboleios sapateios cirandeios cabindas
cantando lundus das cubatas.
(MENEZES, 1993, P. 215)

A imagem abaixo é uma producdo de Raimundo Viana e representa muito bem a
estrofe acima, tendo em vista que nela é possivel percebermos o jogo que a negra faz com o

corpo, com toda sensualidade que a danca traz.

Figura 1 - “Rufa o batuque na cadéncia alucinante ...”
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Trata-se de uma “forma de resisténcia, uma linha de desconstru¢ao da poética tradicional
e de reconstrucdo identitaria que visibiliza o negro enquanto constituidor de uma identidade,
[...] perspectiva outra, em relagdo a formagao cultural do povo brasileiro” (WANZELER, 2018,
p. 292). Refere-se a “uma tendéncia da Literatura nas primeiras décadas do século XX, em
especial com a eclosdo do movimento modernista” complementa o autor.

Por meio da analise do poema “Batuque”, é possivel compreendermos que Bruno de
Menezes traz a baila uma espécie de denuncia no decorrer desta poesia, tendo em vista que
“mostra uma estrutura social em que a subalternidade e a hegemonia estdo ligadas a questdes
de cor, sendo estas motivo para discriminac@es hierarquizantes no que dizem respeito a moral
entre as mulheres brancas e negras” (SANTOS, 2007, p. 44).

Logo no inicio do poema “Batuque”, € possivel perceber que hd um didlogo entre duas
personagens femininas que pertencem a classes sociais opostas: a “nega” oprimida e a “sinha”
opressora. Atraves do controle de dominacdo ficam explicitas as relacdes de poder, evidentes
na forma de tratamento entre ambas: “nega”, “tu”, “sinha”, que aparecem como expressoes de
uma conversa. “Sinh4”, denotando a condi¢do de superioridade, e “tu”, de inferioridade. “Tais
relagdes de poder sdo percebidas pelo tratamento que as duas se ddo” (Ibidem, p. 55).

Santos (Ibidem) afirma que, no que diz respeito as relagdes de poder entre a “nega” e a
“sinhd”, percebe-se que “a fala da ‘sinhd’ representa o controle do opressor sobre o sistema
dominador, que se impde sobre o dominado, obrigando-a ao trabalho. A ‘nega’, por outro lado,
estd de fora da ordem do trabalho, pois 0 maribondo presente na obra pode assumir duas

significacdes” ou mais, isso vai depender do olhar daquele que analisar tal expressao.

-Maribondo no meu corpo! -Marimbo
Sinha! -Maribondo num déxa!
- Nega trabalha!

(MENEZES,1993, P. 215)
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Outra importante observagao € relacionada ao sentido sensual do poema “como um trago
marcante, em que Se sobressai o olhar masculino do negro sobre a mulher negra [...]
aumentando ainda mais o ambiente de sensualidade” (SANTOS, 2007, p. 13). Essa
sensualidade pode ser percebida em varios momentos de “Batuque”, como observado na estrofe

a sequir:

E rola e ronda e ginga e tomba e funga e samba,
A onda que afunda na cadéncia sensual. O
batuque rebate rufando banzeiros,

As carnes retremem na danca carnal!

(MENEZES, 1993, P.215)

Nessa perspectiva, a primeira significacdo ¢ compreendida como “uma danca sensual
praticada pelos negros durante o batuque, o que ja remete a festa. A segunda é de uma metéafora
para o corpo envolvida no excesso do erotismo” (SANTOS, 2007, p. 55). Dessa maneira, “o
apelo fisico da sensualidade na danca perturba e transgride a ordem do trabalho, trazendo para
a ordem da festa [...] para o fluxo das paixodes” (Ibidem).

Compreende se com isso que o referido “poema desvela a festa, a sensualidade, o
batuque enquanto fuga, cantoria de liberdade e o olhar do observador € sem davidas, o
descortinar do dia a dia do negro e do afro-brasileiro amazénico em sua lida cotidiana [...] sdo
outros elementos desse saber-fazer” (WANZELER, 2018, p. 294), como podemos constatar ao

longo do poema a seguir:

- Maribondo no meu corpo!

-Marimbo Sinha!

-E por cima é por baxo!

-E por todo luga!
(MENEZES, 193, P.215)

Nos versos acima, presente no poema “Batuque”, fica mais do que evidente que ha um
movimento simultaneo entre “corpo e memoria”. Tendo em vista que ambas “tem um papel
fundamental nessa identidade que resiste ao controle da sociedade dominante” (SANTOS,
2007, p. 54) e considerando que “o corpo que participa do batuque € o proprio espaco da
memoria” complementa o autor.

A analise do referido poema nos permite entender ainda que Bruno de Menezes parece
jogar com o “corpo que se entrega a liberdade da dancga, contrariando a ideia de trabalho”
(SANTOQOS, 2007, p. 56). Deixando transparecer a ideia de fuga da realidade.

Sob tal perspectiva, se entende que pelo “fato” de ndo haver uma adaptagdo do negro

sob o “total controle social sobre o corpo, Ihe é imposto o rétulo de individuo cuja sexualidade
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¢ pervertida” (Ibidem.). Permitindo muitas reflexes, bem como a da subalternidade a qual os
negros foram e ainda sdo submetidos forgadamente.

No decorrer deste poema, vemos que as expressoes religiosas, as personagens e as
“tradicdes geradas da cultura negra-amazodnica” estdo muito presentes. Para constatarmos isso
podemos analisar alguns recortes do poema “Batuque” a respeito da tematica afro-brasileira e
por meio desta conhecer um pouco “da mistura desse negro amazonico” (RODRIGUES, 2018,
p. 32).

Patchouli cipé-catinga priprioca
Baunilha pau rosa, orisa, jasmim.
Gaforinhas riscadas abertas ao meio,
Criolas mulatas gente pixaim...
(MENEZES, 1993, P. 215)

Na terceira estrofe de “Batuque”, Bruno de Menezes traz uma série de componentes que
fazem parte do dia a dia belenense, a exemplo de “Patchouli cipd-catinga priprioca / Baunilha
pau-rosa, orisa, jasmim”, alinhados a elementos africanos, como “Criolas mulatas gente
pixaim...”. (RODRIGUES, 2018, p. 33) afirma que tais elementos configuram a representagao
da etnia negra na Literatura.

Nesse sentido, “os descendentes negros nao mais nascidos em terras africanas, mas que
sdo reminiscentes, fruto do norte amazonico, que carregam consigo toda forca e cheiros que
demarcam seu espago geografico e étnico” (Ibidem, p. 33).

Como ja observado em “Batuque”, podemos dizer que ¢ evidente “a intimidade que o
poeta amazonico tem com os valores religiosos”, pois alguns dos poemas presentes nesta obra
demonstram a preocupagdo de Bruno com a “tematica religiosa do Batuque como uma
representacdo do sincretismo religioso” (Ibidem, p. 35).

Outro ponto abordado em “Batuque” € a ideia de chamamento, com o qual Bruno parece
clamar por representatividades na luta contra a escraviddo no Brasil, momento em que
transparece certa aflicdo, como alguém que questiona o 13 de maio, ou melhor, o fim da

escravidao no Brasil. Com base nessa reflexdo, pode-se analisar o trecho a seguir:

O princeza Izabel! Patrocinio! Nabuco!
Visconde de Rio Branco!

Euzébio de Queiroz!

(MENEZES, 1993, P. 215)

Percebe-se em Bruno de Menezes a preocupagdo com as mazelas sofridas pelo negro

recém-liberto da “escraviddao no Brasil”. Tal preocupagdo é ainda bem contemporanea e

frequente, esta registrada na analise de muitos estudiosos e criticos da area, como podemos ver
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em Daniele Neves da Silva?’, ja que “a Lei Aurea” concedeu ao negro a liberdade, mas néo lhe
ofereceu condi¢Oes para exercé-la com dignidade.

Considerando que tanto tempo tenha se passado, as condi¢Ges de vida, trabalho,
moradia, salde e educacdo estavam longe de ser uma realidade para os afro-brasileiros, que
continuava vivendo sob as dificeis amarras de um sistema p6s-abolicéo, extremamente violento
e desumano, apresentando consequéncias cruéis. Considerando que, mesmo depois de 30 anos
de pos-abolicéo, ainda apresentava marcas profundas, a pobreza, a violéncia e a discriminacao
aos negros sao alguns dos reflexos diretos vivenciados em um pais que normalizou o
preconceito contra esse grupo e o deixou a margem da sociedade.

Além de “Batuque”, outro poema que trata da temadtica religiosa chama-se
“Marujada”. Por meio deste, Bruno de Menezes traz a baila uma série de “produgdes populares
da regido, intensificando, dessa maneira, a forte relacdo entre o escritor e as tradi¢cdes negras
amazonicas” (RODRIGUES, 2018, p. 35). Para compreender melhor esta questdo, nas
préximas paginas elencaremos alguns trechos do referido poema.

Observa-se que, no trecho, € possivel encontrar a presenca marcante dos elementos
africano, indigena e europeu. Mais uma vez encontramos 0 sujeito negro citado pelo autor em

varias passagens:

Marujada

Fragatas, marujos pintados de entrudo,
Gajeiro suburbio no mastro de proa,
Piloto criolo cantando a manobra

Na cadéncia da onda, ao rumor da mareta.
(MENEZES, 1993, 229)

Ao evocar o “piloto criolo”, Bruno de Menezes faz emergir a voz de sujeitos que por

tanto tempo foram silenciados. Nessa perspectiva, fica clara a influéncia das raizes de matrizes

africanas na marujada, esse ¢ um “fator” marcante nas fontes da poesia meneziana.

Outra observacdo importante que chama a atencdo na Marujada é a ideia de uma
composi¢do humana belenense, constituida pelo tripé de matrizes formadora, tendo em vista

que “sua populacdo ¢ formada da mescla de trés elementos étnicos: o indio, o negro e o branco”

(RODRIGUES, 2018, P. 34). Sendo assim, “A complexidade da festa da Marujada deve-se a

27 Formada em Histéria pela Universidade Estadual de Goids (UEG) e especialista em Histéria e Narrativas
Audiovisuais pela Universidade Federal de Goids (UFG). Atua como professora de Histéria desde 2010.
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esse fator”, complementa a autora. Para reforcar essa afirmacao, podemos analisar outro verso

do referido poema.

Alerta marinheiro

Vamo o ferro levanta

As horas sdo chegada Do
“Tupi’ si arritird

(MENEZES, 1993, P. 229)

Na ultima estrofe deste verso, o autor traz o elemento “tupi”, palavra de origem indigena
que designa um tronco dialético, de onde se derivam varias familias linguisticas e faz referéncia
aos povos originarios amazonicos. A presenca do sujeito indigena reforca a ideia de composicao
populacional belenense.

Para fechar a discussao a respeito dos elementos das matrizes formadoras da populacao
belenense, assim como toda composi¢do humana da sociedade brasileira, analisaremos outros

trechos do poema “Marujada”, conforme explicito abaixo:

Os trovBes 0s relampagos o vento,

O mar brabo e a invocagdo a Virgem Maria dos Navegantes:
“Sinhora do Mar

Rainha das Ondas

Livrai-nos da morte Nas

ondas do mar...

(MENEZES, 1993, P. 215)

Aqui, observamos os chamamentos dos elementos da natureza “trovoes, relampagos,
vento” que, para algumas religides politeistas, tanto da antiguidade quanto para algumas
comunidades tradicionais ndo cristianizadas, soam como divindades cultuadas em varios
momentos. Observamos ainda a evocacdo “a Virgem Maria dos Navegantes”, uma divindade
catolica protetora dos mareantes, funcionando como um pedido de socorro em um momento de
aflicdo em que o mar parece agitado.

Considerando a presenca marcante dos elementos que compdem a cultura africana,
indigena e europeia presente nos trechos analisados, conclui-se que a composi¢do da festa
religiosa da marujada também recebeu essa influéncia e, por esse motivo, ndo ha como negar o
sincretismo religioso presente nesta manifestagédo cultural.

Tal observacdo se torna evidente quando analisamos que, além da miscigenacao, a
prontiddo dos escravizados deu origem a celebracdo a S&o Benedito, também chamado de
“santo negro catolico”, fator esse que possibilitou o surgimento da Marujada, uma das maiores
festas religiosas paraense. Sob tal ponto de vista, ao analisarmos a referida festa, percebemos a
forte simbologia do cristianismo catélico quanto ao “fervor das suas origens africanas” e

indigenas. Considerando que “o culto a Sdo Benedito conduz a uma participagdo de todos, em
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uma grande festividade, marcada de historicidade, cultura e identidade” (RODRIGUES, 2018,
p. 34).

Para entender um pouco mais sobre o percurso percorrido em Tdia Verequete e a
particularidade afro-brasileira existente nesta poesia, € importante analisar os elementos da
religiosidade presente nas cerimdnias e nos ritos “de matriz africana, praticas ancestrais € 0
misticismo” (ALVES, 2018a, p. 16).

Tendo em vista a aceitagdo e o sucesso da “obra batuque” e as muitas edi¢cdes do referido
livro, houve muitas interpretacdes dos poemas nele contido devido a sua tematica religiosa e
por deixar explicito, em alguns momentos, “um ritual religioso” de matriz africana, como o

exposto abaixo:

Toia Verequete

A voz de Ambrosina em “estado de santo” virou
masculina.

O corpo tomou jeitdo de homem mesmo.

Pediu um charuto dos puros Bahia

depois acendeu soprando a fumacga; Seus

olhos brilharam.

(MENEZES, 1993, P. 242

Por meio dos versos acima descritos, compreende-se que se trata de um dos muitos
rituais religiosos pertencente & cultura de matriz africana, evidente no momento em que a
personagem “Ambrosina” esta “pegando” o santo. Através disso, “ilustra-se a linha ténue que
divide o mundo dos vivos das outras manifestacOes espirituais. Algumas delas podem ser
chamadas de possessdo ou transe espiritual” (ALVES, 2018a, p. 21).

O trecho citado e analisado acima também foi ilustrado por Raimundo Viana, que
buscou fazer alguns esclarecimentos para este momento, pois, segundo o autor, o referido trecho

concerne a um ritual associado ao tambor de Mina.

Figura 2— “O corpo tomou jeitdo de homem mesmo...”
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Batuque — Bruno de Menezes 53

“0 corpo tomou jeitao de homem mesmo...”

Fonte: MENEZES, Bruno de. Batuque. Ed.: [s.n.]. Belém, 2005, p. 53.

Observa-se, além disso, que “o ritual apresentado faz parte da pratica religiosa
conhecida, no Brasil, como Tambor de mina. Esse culto religioso surgiu na capital do Maranh&o
e se expandiu pelo Para, Amazonas, outros Estados do Norte” (ALVES, 2018a, p. 22). Além
de S&o Luiz, o tambor de mina migrou para algumas capitais brasileiras nas quais a influéncia
da cultura de raizes africanas era bem significativa, a exemplo do “Rio de Janeiro e S&o Paulo”
(Ibidem).

Destava-se que a referida manifestacdo afro-brasileira ganhou maior amplitude em
algumas regides do pais e chegou a receber outras designagdes como ocorreu “no Maranhao,
por exemplo: o Tambor de mina - Jejé Nagd, Cabinda, que foram sincretizados em 1996 como
manifestacdo religiosa de origem indigena denominada pajelanca e com uma tradicdo religiosa
afro-brasileira” (ALVES, 2018a, p. 21). Vale destacar que essa tradi¢do religiosa afro-brasileira
surgiu em Cod6 (MA) e foi denominada Mata ou Terec6, complementa. Dessa maneira,
constata-se as varias determinagfes que a citada pratica religiosa recebeu em sua historiografia.

Voltando a ilustracao de Raimundo Viana, no que se refere ao “conjunto proposto pela
imagem e 0 poema, nota-se que Ambrosina muda e passa a se chamar M&e Ambrosina, pois,
significa autoridade, uma figura acolhedora, digna de respeito” (Ibidem, p. 23) e, portanto, trata-
se do momento de transformacdo da figura humana, mulher, para o estado de transe espiritual,
momento mistico da ritualizagdo no Tambor de mina, fica ilustrado pela mudanga da voz e do
comportamento da personagem, conforme ilustra o verso, “O corpo tomou jeitdo de homem

mesmo”’, acrescenta a autora.
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Segundo Alves (Ibidem), os versos do poema “Tdia Verequete” apresentam algumas
representacdes ritualisticas que se passa em um terreiro, “quando a mulher, Ambrosina, tem o
corpo tomado por um espirito, como se diz na linguagem popular, ela recebe um santo” (Ibidem,
p. 21). Nota-se que passado “o transe espiritual, Ambrosina adquire a voz e trejeitos
masculinos” (Ibidem).

Com base na andlise acima, no quesito religiosidade, percebe-se que o culto referente
ao tambor de mina condiz com as descri¢cOes realizadas na Literatura do poeta Bruno de
Menezes ao salientar seus pontos de vista sobre a cultura da “pratica religiosa” para construir a
personagem de “Mae Ambrosina”.

Ainda de acordo com Alves (Ibidem, p. 21), “nas religides de matrizes africanas,
quando se considera os rituais religiosos de terreiros em varias vertentes, como na umbanda, no
candomblé¢ e no Tambor de mina, os vocabulos usados por quem esta em “estado de santo” sao
recorrentes”. Importante destacar que, durante esse periodo, “a pessoa espiritualizada faz o uso
de uma linguagem corporal e de expressao oral, notadamente de palavras que remontam uma
outra época, mais antiga. E, as palavras usadas sdo exemplificadas pela maneira de falar de
quem as incorpora”, conclui a autora. Outra passagem interessante presente em ‘““Toia

Verequete” pode ser observado na estrofe seguinte:

Téia Verequete!
Téia Verequete!

(MENEZES, 1993, P. 242)
Nos chamamentos acima, ¢ possivel compreender que “Apds o transe espiritual, Mae
Ambrosina muda de condicdo mais uma vez, e desta feita, ela é personificada por Sdo Benedito
0 santo na matriz crista, catolica, dos homens negros” (ALVES, 2018a, p. 23). Conforme pode-

se constatar abaixo:

O santo dos pretos 0 Sdo Benedito tomou
logo conta de mae Ambrosina fez do
corpo dela o que éle queria.

(MENEZES, 1993, P. 242)

Sdo Benedito € uma divindade cristd, bastante presente na religiosidade belenense, faz
parte de uma “manifestagao catdlica que fora orientada por uma entidade indigena em um ritual
de Umbanda. Nada mais salutar para a perspectiva Meneziana enquanto experiéncia do
pesquisador de uma Belém cheia de interculturalidade em diversos aspectos, inclusive
religiosos (WANZELLER, 2018, p. 232).
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De acordo com o autor, nos versos do poema “Téia Verequete” ¢ Sao Benedito, santo
do catolicismo, que incorpora, enquanto entidade, em seu “cavalo”, Mae Ambrosina no ritual
do Batuque e dela faz o que bem quer (WANZELLER, 2018, p. 232). Sob este olhar, é
interessante destacar que tal “expressao” ¢ bastante comum neste tipo de rituais e servia para
nomear genericamente os cultos religiosos de matrizes africanas, acrescenta o autor.

Nesta perspectiva, pode-se perceber que tratar o “Batuque” como ‘“religido ndo de
estado”, mas de sentido, nos permite perceber a diferenca de tratamento dada por seus
interlocutores entre a religiosidade africana e a crista, e como sdo percebidas tais diferencas de
tratamento entre a religiosidade afro e o catolicismo.

Segundo Wanzeler, isso se deve ao “fato” de as religides afro-brasileiras terem sido
organizadas de “baixo para cima” e ndo de “cima para baixo”, como ocorreu com o cristianismo.
Bruno de Menezes traz a baila Sao Benedito, uma “entidade com o nome catolico, porém um
santo preto, de origem pobre” (Ibidem, p. 233). Observa-se, com isso, que a Literatura
meneziana traz “a percep¢ao de um ritual de ‘Mina’ e uma proximidade religiosa e afetiva de
si, para aléem da cor da pele, com 0s negros a uma dada realidade a partir da perspectiva
periférica” (Ibidem).

Levando em conta a leitura e a andlise que permeia o poema “Toéia Verequete”, ¢é
possivel “percebermos a reflexdo e o estado de resiliéncia do homem negro, ilustrado”
(ALVES, 2018, p. 24). Bruno de Menezes compde, de fato, a cena moderna brasileira com
grandiosidade e observa aspectos da cultura popular, e da expressdo artistica, sobretudo, do
homem negro, acrescenta a autora.

Por meio da analise dos poemas que compdem o livro “Batuque”, pode-se perceber a
presenca da tematica religiosa em boa parte de suas poesias, cujos versos agregam os “cultos
aos santos comuns da devocao cristd ocidental e aos orixas, alguns ja citados nesta secao”
(WANZELLER, 2018, p. 302). Dentre estes, podemos listar os “santos juninos € 0s orixas
Ox6ssi, Omolu e Oxum”, acrescenta o autor.

Com base na Literatura Meneziana presente em Batuque, percebe-se o teor revelador da
interculturalidade que compbe o contexto da obra, além disso, representam parte das
“experiéncias de Bruno em meio a manifestacdes folcldricas e religiosas diversas, pelas ruas de
Belém do Para ao longo de suas trajetorias de vida” (WANZELLER, 2018, P. 304), temas que
podem ser constatados em poemas como o “Mastro do Divino”, por meio do qual pode-se

analisar muitas evidéncias.
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MASTRO DO DIVINO

E a tia Ana das Palhas que benze pde cartas faz banhos
de sorte, rezando acendendo trés velas sagradas pede a
Pombinha Branca que a conduza sob as asas, quando a
dona for ao céu ver os festejos do seu Santo...
(MENEZES, 1993, P. 231)

Esta ¢ a ultima estrofe do poema e, por meio dela, ¢ evidente o uso da “memoria” pelo
autor, tendo em vista que se pode perceber uma retrospectiva evidenciada nas lembrancgas as
quais Bruno de Menezes menciona a personagem “Ana das Palhas” como sendo uma das
encarregadas “pelos festejos do Divino no bairro Umarizal, na cidade de Belém, sendo Bruno
conhecedor do assunto, trouxe-a por meio da poética do Batuque” (WANZELLER, 2018, p.
304). O Umarizal fez parte da vida do referido poeta. Trata-se de um espago importante para
ele, pois foi 1a que nasceu, cresceu e passou boa parte de sua vida.

Compreende-se que a poesia “Mastro do Divino” traz uma carga positiva dos registros
historicos enquanto memoria e por meio deles traz a baila indicios que podem “explicar a festa”.
Compreende-se, com isso, que por meio de alguns trechos deste poema, o autor deixa
“claras referéncias de que as escolhas por ele feitas findam representar aspectos ligados a cidade
de Belém e principalmente, a negritude, um dos divisores de dgua do livro Batuque, centradas
na figura da tia Ana das Palhas, cuja personagem era do ‘tempo dos cabanos’ (Ibidem, p. 305).

Dentre as reflexdes possibilitadas por meio da Literatura meneziana, estdo as cantorias,
muitas vezes produzidas nos engenhos, por isso reproduzem parte da realidade histérico-social
daqueles que ali viviam, mencionando dendncias fortissimas da época. Vale destacar que tal
contexto “possui relagdo com a Literatura modernista de expressdo afrodescendente
amazonica” (SANTOS, 2017, p. 51). Uma destas cantorias “¢ a Lavadeira da Campina, presente
no poema ‘Mastro do divino’, de Brunos de Menezes”, complementa o autor.

Uma observacao importante com relagdo ao poema “Mastro do Divino” € a de que ele
inicia com uma espécie de cantoria, por meio da qual é possivel verificar “o papel da mulher da
periferia como protagonista (...) entendendo a Literatura como veiculo de resisténcia e critica

social” (SANTOS, 2017, p. 51). Sobre esta afirmativa, observe a estrofe a seguir:

Lavadeira da campina Lavadera!
Lava roupa sem sabdo Lavadeira!

(MENEZES, 1993, P.231)

De acordo com o referido trecho, compreende-se que;

Bruno de Menezes inseriu no poema outra temética que lembra o cenario feminino,
desta vez fazendo referéncia as lavadeiras da freguesia da campina, cantada pelas
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devotas do divino, no evento a referida personagem, moradora do Umarizal, bairro
habitado por uma maioria populacional negra, um territério de periferia (SANTOS,
2017, p. 52).

Este espaco, além de abrigar personagens importantes para este trabalho, destacava
“manifestagdes culturais como o carimbd, o boi-bumba, o chorinho, dentre outras producgdes da
cultura negra” (Ibidem).

Considerando que “tia Ana das Palhas era a dona do Santo homenageado e entoava
cantigas dos sambas do engenho, é importante ressaltar o quanto essa religiosidade negra
suburbana foi além de poeticamente representada por Bruno” (WANZELLER, 2018, p. 305).

Poeticamente analisado, o poema “mastro do Divino” nos leva a compreender que Bruno
de Menezes, considera a maneira pela qual “tia Ana das Palhas” se poe a vestir trajes ¢ aderegos
de origem “portuguesas, a altura de sua importancia aquela manifestagdo. Este aspecto
portugués, mesmo que pouco ressaltado no poema como um todo, condiz com a propria origem
da festa, estabelecida ainda nas primeiras décadas do sec. XIV, pela Rainha D. Isabel” (Ibidem).
Com base nessas informacdes, constata-se a “forte imbricacdo religiosa africana e cristd em
Batuque”, conclui o autor.

Ainda de acordo com o autor, tal imbricagdo e “mistura tenderia a enfraquecer, a cultura
do negro, o poeta-pesquisador observa isto sob um viés, folclérico, em vista da preocupacao
com o aspecto mais tradicional da cultura africana” (Ibidem).

Tendo em vista a preocupacdo acima citada, a Literatura meneziana presente em
“Batuque” busca consolidar a hibridizacdo cultural dos trés elementos formadores de nosso
pais, especialmente a da sociedade belenense, considerando “a preocupagio relativa a cultura
de origem em Africa, trazendo a tona, também, suas trajetorias de vida experienciadas nas ruas
do subturbio, em meio a feiras, bares, mastros, igrejas e terreiros” (Ibidem, p. 306).

Elementos que ressalta a importancia de Bruno para a Literatura modernista no Para.

Segundo o autor, na sociedade belenense das primeiras décadas do século XX, havia
uma “visdo, em principio, generalizante sobre os ritos africanos a forte perseguicdo e
estigmatizacdo que os mesmos sofreram ao longo do século” (Ibidem). E nesse contexto que
“Bruno e seu Batuque desvelam o cotidiano do negro, ndo de modo localizado, especifico, e
sim universaliza saberes, fazeres, experiéncias, trocas, resisténcias” (1bidem).

Sob tal perspectiva, podemos destacar “a mesclagem religiosa” presente na Literatura
de Bruno de Menezes e, para tanto, faremos a analise de outro poema, intitulado “Louvacao do

Cavaleiro Jorge”.
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LOUVACAO ao cavaleiro Sdo Jorge

Cavaleiro Jorge que
martir morreu tem
lanca e espada com
que combateu

As poesias que compodem a obra “Batuque” trazem expostas em seus titulos palavras
que fazem referéncias a conduta de “manifestagdo da crenca afro e estdo grafadas em letras
maiusculas, como forma de identificagdo do ato; ou efeito de louvar” (ALVES, 2018a, p. 86).
Trata-se de uma demonstracdo de fé/respeito que faz referéncia a uma forma que o poder
religioso possui sobre seus adeptos. Se observarmos bem, a “primeira estrofe contextualiza a
figura simbolizada em um santo: Sdo Jorge; um principe que viveu na Capaddcia, Turquia”
(Ibidem).

Ao longo do poema “Louvagdo ao cavaleiro Sao Jorge”, ¢ possivel percebermos a
presenca marcante dos seguintes sujeitos: o Cavaleiro Jorge, o dragdo e Jesus. Nesse sentido,
se considerarmos ““a apresentacdo de Sao Jorge ¢ o que ele pode representar para um devoto,
dependendo de sua crenga religiosa” (Ibidem, p. 90), muitas explica¢cGes podem vir a tona como,
por exemplo, a que o elevam a categoria de principe da Capaddcia, reforca a autora.

De acordo Alves (Ibidem, p. 910) “as informagdes vinculadas aos aspectos religiosos
cristdos e a apresentacdo de Sao Jorge é feita sob a designacao que ele recebe na corrente dos
Xang0s, na qual, ele é definido pelo poeta como o grande Ogum”. Vale reforgar que, se tratando
“de representatividade simbolica, louvar e rezar, trata-se de atos semelhantes que fazem
“referéncia a presenca de musica de atabaques, instrumentos de uso comum nos rituais € nas
religides de origem africana” (Ibidem).

Por meio da analise do poema "Louvacdo ao Cavaleiro Jorge", percebe-se que alguns
aspectos da cultura africana sdo encenados nos ritos originados da miscigenacao/aculturacéo a
partir das trés matrizes formadoras do povo brasileiro, unindo-se a alguns tributos culturais de
origem catolica, transportados pelo europeu.

Nessa perspectiva, compreende-se que a manifestagédo do culto religioso em devocao ao
simbolo catélico “do qual os negros se apropriaram, devido proibi¢cdo a expressdo religiosa
africana, havendo, portanto, a fusdo entre So Jorge, santo cat6lico, e Ogum, o deus guerreiro
dos cultos de origem africana” (PEREIRA, 2014, p.70), considerando que “as ladainhas, os
canticos sacros e as musicas de atabaques eram entoadas por ambos”, acrescenta o autor.

Por este angulo, compreende-se que tal mistura “ndo caracteriza o ritual que apresenta

especificidades dos dois cultos e chega a uma forma singular de manifestacdo religiosa,
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diferente das duas, mas que mantém as marcas identitarias de cada uma” (PEREIRA, 2014,
p.70),

E importante esclarecer que “a condi¢do de dominado que ndo poderia demonstrar
livremente o culto a seus deuses, o0 africano e seus descendentes manifestavam sua religiosidade
de forma escondida, por tras dos santos de devocdo catdlica, cuja representatividade se
assemelhava” (PEREIRA, 2014, p.70). No entanto, faz-Se necessario destacar que, por
consequéncia disso, o “guerreiro Sdo Jorge e o grande Ogum, por possuirem as mesmas
caracteristicas, acabaram se fundindo”, conclui 0 autor.

Semelhante a poesia “Louvacdo ao cavaleiro Sdo Jorge”, temos também a “Oracdo da
Cabra Preta”, que tem por principal personagem o Mestre Desidério. Trata-se de um “bruxo”
que faz uso de suas atribuicdes para seduzir a mulher amada, tendo em vista que ela néo
compartilhava do mesmo sentimento. Para melhor compreender tal afirmacao, analisaremos o

trecho a sequir:

ORACAO da Cabra Preta

Minha Santa Catarina

VVou embaixo daquele enforcado
Vou tirar um pedaco de corda
Pra prender a cabra preta

Pra tirar trés litros de leite

Pra fazer trés queijos

Pra dividir em quatro pedagos
-Um pedago pra Caifaz

Um pedaco pra Satanaz

Um pedaco pra Ferrabraz

Um pedaco pra sua infancia (Sua
infancia € a mulata).
(MENEZES, 1993, p. 255)

Na estrofe acima, temos uma espécie de demonstracdo de um ritual envolvendo elementos da
religiosidade africana agregados ao catolicismo, também conhecida por sincretismo religioso.
Tal demonstragdo inicia com a invocacao a “Santa Catarina”, antes princesa de Alexandria, que
de acordo com o Fundasantos?®, faz referéncias “A Grande Martir, expressio pela qual é
também conhecida, cresceu como pagd, mas depois converteu-se ao cristianismo. Apos tentar
convencer o imperador Maximiano de que era um erro a perseguicdo aos cristdos, foi

perseguida, presa e torturada” (BORGES, 2011, s/n, s/p).

28 Fundagédo Arquivo e Memdria de Santos é uma instituicdo que trabalha no gerenciamento dos arquivos publicos
da Prefeitura de Santos e com a memdria documental e iconogréafica da Cidade, garantindo a salvaguarda, a
preservacao e a disseminagdo desse patrimonio.
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Nesta perspectiva, € importante destacar que quando Catarina estava sendo sacrificada,
dois sinais “divinos” aconteceram: o primeiro trata-se do momento em que, irritado,
“Maximiniano condenou-a a morrer triturada, sob um carro com rodas e pontas de ferro, no
entanto, ao entrar em contato com o corpo de Catarina, as pontas de ferro do carro se dobraram
como se fossem vime”. Por conta dessa situacdo, ela foi entdo levada para fora da cidade sob
pena de ser degolada, afirma Borges, (Ibidem, 2011).

Contudo, Catarina, ao ser submetida a outra condenacdo, bem no momento de sua
execugdo, “no lugar de sangue, jorrou leite do corpo da jovem princesa”, (Ibidem). Por conta
disso, “Catarina tornou-se martir — testemunha e defensora da fé porque preferiu dar a propria
vida a abandonar a fé crista” (Ibidem). Naguele periodo historico, é importante destacar que de
acordo com o calendario cristdo o “25 de novembro, dia de sua morte, passou a ser dedicado a
imagem da princesa Catarina de Alexandria, que se transformou numa santa crista”, acrescenta
a autora.

De acordo com as analises acima, por conta da “exaltacdo a Santa Catarina, foram
levantadas numerosas igrejas em toda a Europa. Por sua sabedoria, a Santa é invocada como
protetora dos estudantes, intelectuais e filésofos”, (BORGES, Ibidem). Por conta disso, “a
Literatura e arte celebraram os louvores e imortalizaram sua figura”, afirma o autor (2011).
Nesse sentido, ndo tem como desvencilhar os elementos catdlicos dos afro-brasileiros presentes
no poema “Oragao da cabra Preta”, sob autoria do poeta Bruno de Menezes.

A afirmac&o presente no paragrafo acima deixa evidente a forte presenca dos elementos
da fé cristd catolica e africana. E isso estd expresso primeiramente pela ideia de que “Santa
Catarina” lutou e morreu defendendo aquilo que acreditava, sobretudo por sua fé, tornando-a
em um icone pela “qual esta configurada a representacdo de um Deus que luta contra o mal”
(PEREIRA, 2014, p. 80). Em um segundo momento, temos a personagem Catarina que
inicialmente era uma jovem pagd, que de acordo com o sincretismo religioso é representada por
Ob&?®, um Orixa que aquieta o racional dos seres e esgota 0 conhecimento desvirtuado.

Em outro ponto do poema, € percebido 0 momento em que o queijo é repartido em quatro
fatias, podendo ser compreendido que se trata de uma “oferenda oferecida para entidades
malignas, a excec¢do do Ultimo pedago que passa a ser o objeto pelo qual o bruxo obtera seu
desejo” (Ibidem).

Os personagens Caifaz e Satanas, exaltados no poema, estdo diretamente ligados ao

cristianismo. Desidério oferece a primeira fatia a “Caifaz rabino que induziu Poncio e Pilatos a

29 Oba, também conhecida como Yob4a, é uma divindade feminina guerreira das religides afro-brasileiras e da
mitologia ioruba.
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incentivar os judeus a condenar Jesus. O segundo é um oferecimento a Satanés, o anjo que
expulso do céu se opOs a Deus, conhecido como divindade do mal”. (Ibidem), demostrando
assim a eterna luta dual bem x mal, contra a qual as religifes cristas travam suas batalhas.

Nesta perspectiva, “um terceiro pedago ¢ ofertado a Ferrabraz, o lendério cavaleiro, cujo
nome indica ser uma pessoa rude e violenta, que carrega consigo a destrui¢do: o Ultimo pedago,
destinado a mulher amada, comporta a for¢ca que ocasionard a transformacdo dos seus
sentimentos” (Ibidem), considerando que “a enfeitigada venha corresponder a paixdo do
feiticeiro”, acrescenta o autor.

Por este angulo, o imaginario parece assumir a aparéncia do real, considerando que se
trata de uma condicdo aparente da religiosidade e torna-se objeto para muitas reflexdes. Assim
sendo, o ato de bruxaria se assemelha com algo real que faz do poema “Cabra Preta”, de Bruno
de Menezes, um leque fértil de informagdes, “abre um campo de opgdes diversas ao estudo
analitico de seus poemas, ao focalizar aspectos de uma realidade ndo muito apresentados em
sua expressdo de verossimilhanca, mas que pdem a mostra algo de verdadeiro percebido de
varias maneiras” (Ibidem, p. 81).

Nesta perspectiva, o poema “Cabra Preta”, por possibilitar tantas interpretagdes a
respeito daquilo que ¢ analisado, entende que “Essa ¢ uma condi¢do decorrente da vastidao dos
espacos ainda desconhecidos, contudo abertos a novas perspectivas que a ficcdo literaria
proporciona, ampliando os horizontes para as teorias criticas nesse campo” (Ibidem). Nesse
contexto, “as caracteristicas de verdades indiscutiveis sao transformadas em verdades relativas.
A arte e, portanto, a Literatura, sdo uma transposicdo do real para o ilusério por meio de
estilizagdo formal” afirma o autor (Ibidem).

O cristianismo sob 0 aspecto de combater determinadas convicg¢des “morais e culturais”
atribuidas por diretrizes e acBGes provenientes de uma crenca de carater dominante, acabou se
impondo sobre as religides nédo cristas de maneira que buscava impor seu poder sobre as demais,
religides que por conta disso passaram a ocupar um lugar subalterno. No entanto, em muitos
“poemas do livro Batuque que focalizam tragos culturais de uma religiosidade africana nao se
atém aos rigores da busca de uma conduta sacralizada, antes mostra a fusdo entre o bem e mal
como forgas antagonicas” (Ibidem, p. 80).

Contudo, faz-se necessario esclarecer que “Batuque” ndo determina “a expressdo de
uma religiosidade”, no entanto traz a baila alguns poemas que evidenciam alguns aspectos
referentes aos elementos do sincretismo religioso. Portanto, ndo foi pretensdo de Bruno de

Menezes estabelecer critérios de separacdo entre o bem e o mal, tendo em vista que tal dualidade
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¢ uma caracteristica do cristianismo. No entanto, a presenca dessas “duas for¢cas como se notam
estdo expressas de muitas maneiras” (Ibidem).

Como podemos constatar por meio dos poemas aqui analisados, em alguns momentos,
sdo atribuidos significados e demonizacdes as religides de matriz africana, até mesmo 0s
animais pretos sdo pejorativamente tratados/vistos como algo negativo, que em alguns
momentos causam medo, averséo e estranhamentos. A exemplo disso, vejamos alguns versos a

sequir:

Trinco fecha trinco abre
Cachorro preto ladra

Gato preto mia

Pato preto aparece

Cobra preta anda

Galo preto ja cantou

- Assim como trinco fecha

E trinco abre

Quero que o coragédo

Dessa disgracada (é a mulata)
Né&o tenha mais sossego
Enquanto ela ndo for minha
Que ela fique cheia de coceira
Pra ndo gozar nem ser feliz
Com outro homem que ndo seja eu.
(MENEZES, 1993, P. 255)

De acordo com o site petlove®, “ao longo da histéria, os felinos passaram por altos e
baixos. Foi no Egito que os gatos de todas as cores tiveram a sua melhor fase: eram considerados
deuses e adorados pela populagdo. Mas o gato preto teve uma historia especial”.

Considerando que “os antigos egipcios veneravam o gato preto, eles eram considerados
criaturas magicas e simbolo de boa sorte. Bastet, deusa do lar, da fertilidade e das mulheres, é
retratada na mitologia egipcia antiga com a cabeca de um gato preto e um corpo humano”
(PETLOVE s/n, s/p). Vale esclarecer que “por esse motivo, os gatos pretos eram considerados
a encarnacao da deusa Bastet e tratados como realeza no Egito Antigo” (Ibidem).

No entanto, a situagdo mudou radicalmente o protagonismo do gato preto, pois, “Nao
imaginavam os antigos egipcios que anos depois toda essa historia fosse invertida, tendo em
vista que, por conta da presenca do Cristianismo comegou a persegui¢do aos gatos pretos”
(PETLOVE, s/n, s/p). Sdo muitas as reflexdes a este respeito, uma delas relata que o “Papa
Gregorio 1X, no ano de 1232, afirmou que os tutores de gatos eram verdadeiros bruxos e que
gatos pretos eram sim a cor do mal, condenando assim toda uma populacédo de felinos pretos

naquela época” (Ibidem).

30 https://www.petlove.com.br/dicas/dia-mundial-do-gato-mito-sobre-gatos-pretos
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Com base nessas informacBes, surgem inumeros preconceitos e discriminagdes
relacionados ao animal preto, especialmente aos gatos, tendo em vista que ‘“esses
acontecimentos que acreditamos terem iniciado na Idade Média foram responsaveis pela errada
associacdo do gato preto com o azar e por creditarem que a sexta-feira 13, é a data relacionada
as trevas e as bruxas”, visdo esta que infelizmente continua arraigado na sociedade atual.

E importante reforcar que tais valores cristdos precisam ser desconstruidos, pois tais
elementos possibilitaram o surgimento de uma espécie de conflito relacionado a fé cristd em
favor das religides ndo cristds, uma vez implantado no ser humano por meio da cultura do
colonizador imposta ao colonizado. Considerando que o cristianismo é um dos elementos mais
eficiente nesse processo

Na parte final da estrofe do poema analisado, percebe-se que sdo citados o cachorro, 0
gato, o galo, o pato e a cabra, todos pretos. Essa simbologia permite vérias interpretacdes, uma
delas trata-se do carater sagrado que esses animais possuiam em determinadas épocas pelos
povos da antiguidade, porém, se observamos as atribuicfes pejorativas atribuidas a esses
animais pelo cristianismo catdlico, é possivel percebermos que animais pretos eram tratados
com desdém.

Além das observacdes feitas acima, no trecho do poema “Oragao da cabra Preta” fica
evidente que tal poesia ¢ “também caracterizada pela mistura entre religioes” tradicionais

africanas e cristianismo catélico:

Com fé e “atuado” mestre Desidério
chama por trés vezes Ave-Maria
Santa Barbara Sao Longuinho Sao
Cosme S&o Damido.

Depois vai embora fumando liamba.
(MENEZES, 1993, P. 256)

Conforme observado, mestre Desidério, em conformidade com seu “estado de transe”
recorre a Maria, santa imaculada no catolicismo, em seguida evoca Santa Barbara, Séo
Longuinho, S&o Cosme e Sdo Damido, apos essas exaltacOes vai embora sob os efeitos da
liamba. Este momento ¢ “semelhante ao transe religioso e torna possivel a imaginacao, uma
viagem ao continente africano, despertando a fé nos Santos protetores evocados” (PEREIRA,

2014, p.71) por Desidério em suas oragoes.

3.-O PRODUTO EDUCACIONAL
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3.1. AESCOLA E A CIDADE

BREVE HISTORICO SOBRE JACUNDA

Jacunda é uma cidade localizada na regido sudeste do Estado do Pard, na microrregido
de Tucurui®!, mais precisamente no quildmetro 88 da PA-150 (SANTOS, 2007, p. 58), em uma
distancia de aproximadamente 420 quilémetros de Belém, capital do Para, e 100 quildmetros
distantes de Maraba.

A histéria de Jacundéa atual se confunde com a histéria da Velha Jacundé, cidade que
ficou submersa nas &guas do rio Tocantins devido a construcao da usina hidrelétrica de Tucurui.
E importante destacar que Jacunda fazia parte dos municipios de Maraba e ltupiranga, porém,
fora desmembrada e ganhou aspecto de cidade a partir da remocao compulséria dos habitantes
da velha cidade de Jacunda, tendo em vista que a partir da “transferéncia também vieram toda
a estrutura politica da cidade” (Ibidem, p. 60).

De acordo com o Gltimo censo®?, a cidade de Jacunda tem passado por um processo de
reducdo quanto ao niumero de habitantes, haja vista que “A populacdo da cidade de Jacunda
(PA) chegou a 37.707 pessoas no Censo de 2022, o que representa uma queda de -26,58% em
comparagdo com o Censo de 2010, que contabilizou 47.720 habitantes.

Conforme observado nos indicadores do IBGE, a cidade tem perdido parte de seus
habitantes, isso é explicado por conta da questdo financeira, tendo em vista que suas duas
principais atividades econdomicas, a “pesca e a extragdo da madeira”, entraram em declinio e
parte da populacdo tem migrado em busca de melhores condigdes de vida e de trabalho.

No mapa abaixo é possivel ver a localizagdo da cidade de Jacunda. Trata se de uma
“Unidade federativa do Estado do Pard, Mesorregido Sudeste paraense e Microrregido de
Tucurui, faz limites com os municipios de Nova Ipixuna e Itupiranga ao sul; Goianésia do Para

ao norte; Rondon do Paré ao leste e Novo Repartimento a oeste”3,

Figura 3 — Mapa do municipio Jacunda no estado do Para

31 https://jacunda.pa.gov.br/o-municipio/sobre-o-municipio/

32 https://g1.globo.com/pa/para/noticia/2023/06/28/populacao-de-jacunda-pa-e-de-37-707-pessoas-aponta-0censo-
do-ibge.ghtml

33 https://pt.wikipedia.org/wiki/Jacund%C3%A1_%28Par%C3%A1%29#/media/Ficheiro:Para_Municip_Jacunda
.svg
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Fonte: Enciclopédia livre®*cesso em 20/05/2014.

Inicialmente seu nome era Vila Arrais, assim chamada por seus primeiros habitantes
que, segundo a historiografia local, explica-se através de duas justificativas. A primeira delas
se refere ao nome do primeiro morador, conhecido por Manuel Arraia. Enquanto a segunda é
devido ao grande nimero de Arraias que existiam no rio. Sendo assim chamada, até que recebeu
um significativo nimero de remanejados da cidade de Jacundd que, por consequéncias
“traumaticas e violentas” da construcao da Hidrelétrica de Tucurui, foram obrigados a se
remanejar para a Vila Arraias, iniciando a partir disso, um conflito existencial.

Conforme podemos constatar pela historiografia local, a historia vivida pelos sujeitos
atingidos e expropriados pela barragem de Tucurui, assim como os efeitos negativos que o
deslocamento compulsoério provocou a vida dos jacundaenses e 0s impactos provocado aos
araienses, que sem sair do seu espaco sofreu tais efeitos, tendo em vista que se trata de “uma
populagdo que também fora deslocada, mesmo sem ter saido de seu espaco” (CURVINA, 2019,
p. 13).

Nesse contexto, € importante reforgar o poder de destruicdo que a ideia de progresso e
de desenvolvimento que a “Eletronorte e o Estado promoveram, aos atingidos pela barragem
de forma violenta, “provocando” a expropriagdo e a violagdo de direitos sociais, a
desterritorializagdo dos moradores de Jacunda e Arraias” (CURVINA, 2019, p. 19).

Vale destacar que, neste cenario, entre idas e vindas, apos muitas lutas, perdas e danos,

a cidade ficou dividida em duas partes: de um lado, jacundaenses e do outro, os ararienses. No

3 Link:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Jacund%c3%Al %28Par%C3%A1%29#/media/Ficheiro:Para_Municip Jacunda.s
vg Acesso em: 20/05/2024.
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entanto, por conta de interesses politicos, aos poucos, a Vila Arraias deixou de existir para dar
lugar a cidade de Nova Jacunda. Até mesmo o dia de seu aniversario passou a ser contado de
acordo com o surgimento da Velha Jacunda.

No dia 29 de dezembro de 2023, foram comemorados 0s 62 anos da cidade, no entanto,
se fosse considerada a idade da Vila Arraias, contariamos apenas 50 anos, tendo em vista que
esta teve inicio em 1974, por isso, aqueles que conhecem a histdria local contestam a idade da
cidade. Hoje, da Vila Arraias restam apenas relatos, questionamentos e pouquissimos
descendentes dos primeiros moradores.

Nesse panorama, a economia atual do municipio de Jacunda gira basicamente em torno
do “precario” comércio e do funcionalismo publico, sem muita perspectiva de futuro, a espera
de um bom investimento. Por conta disso, “O aniversario de Jacunda ¢ um momento esperado
ndo so pela populacdo local, mas por toda a regifo®”, tendo em vista que é um momento
propicio para arrecadagdo do mercado financeiro da cidade.

Conforme as informagcdes contidas no site local de noticias®®, o prefeito da cidade, Itonir
Tavares, afirma que o momento das comemoracdes referentes ao 62° aniversario de Jacunda
ndo se trata “apenas de uma festa, mas também uma chance de aquecer a economia local”.
Considerando que “a cada grande programagao, Jacunda recebe publico de municipios vizinhos
e, Mesmo quem mora aqui, se prepara para os shows e comprar mais do comércio local. Quem
atua no comércio informal também tem a oportunidade de fazer uma renda extra®”. A cidade
ganha em todos os sentidos.

Como visto anteriormente, Jacunda é uma cidade periférica, apesar de seu
“desenvolvimento”. Considerando que seu potencial econdmico ¢ baixo e sem grandes
perspectivas para um futuro promissor e que, além disso, esta distante dos principais centros
econdmicos, as familias, incomodadas e desconfortadas com tal situacdo, tem migrado para
Marabéa, Eldorado dos Carajas e Parauapebas a procura de melhores condicBes de vida e de
trabalho. Saem em busca de melhorias e, desta maneira, esvaziam a cidade em um sentido
contrario aos “rebeldes nas lutas por direitos sociais empreendidas por um leque muito mais
amplo de grupos e movimentos” (HARVEY, 2014, p. 87).

Na imagem abaixo é possivel observar o centro da cidade e os principais pontos de
comércio. Com infraestrutura em lento desenvolvimento, alguns servigos sdo muito precarios,

como € o caso da saude, que conta com apenas dois hospitais particulares, o hospital municipal

% https://jacunda.pa.gov.br/jacunda-62-anos-programacao-comeca-nesta-quarta-27/
% https://jacunda.pa.gov.br/portal-da-transparencia/
37 https://jacunda.pa.gov.br/portal-da-transparecia/
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e 0s postos de saude existentes em cada bairro. Porém, ndo tem servicos de profissionais.
Quando a populacdo necessita desse tipo de atendimento, precisa buscar os centros urbanos

mais proximos, como Marab4, Tucurui ou Belém.

Figura 4 — Paisagem sobrevoo do municipio de Jacundd, ano 2021

L

Fonte: https://jacunda.pa.gov.br/covid-19-decreto-estabelece-medidas-mais-duras-em-jacunda/

Quanto aos servigos de seguranca, saneamento basico, entretenimento e educacdo,
também ndo é diferente. Muito ainda ha que ser feito. Existem apenas duas escolas de ensino
médio, cinco de ensino fundamental final, cinco do ensino fundamental inicial e algumas creches.
Um polo da U.A.B.%®8, que oferece alguns cursos de graduagdo, como Letras, Libras, Matematica,

Pedagogia e Psicologia.

A ESCOLA

Dentre as escolas acima citadas, farei uma analise mais aprofundada de uma delas. Refiro-
me a Escola Municipal de Ensino Fundamental Deputado Raimundo Ribeiro de Souza, localizada
a Rua Ribeiro de Souza s/n, Bairro Centro, fazendo limites com o Bairro Bela Vista, na zona
periférica da cidade. Trata-se do local onde exer¢co minha profisséo.

De acordo com as informagdes encontradas no proprio P.P.P. (Projeto politico
Pedagogico), a Escola Municipal de Ensino Fundamental Raimundo Ribeiro de Souza foi
fundada em 1980 pelo entdo prefeito Bianor Miranda Paixdo. Recebeu este nome para
homenagear um importante deputado que contribuiu com verbas e aprovacdes de projetos para a
melhoria social da cidade. Vale destacar que a referida escola foi a primeira a ser construida no

municipio pela administracdo da cidade que passou a ser chamada de “Nova Jacund4”.

38 Universidade Aberta do Brasil.
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Raimundo Ribeiro é uma escola bem localizada na zona urbana da cidade, nas
proximidades da feira municipal. Seu sistema de funcionamento se da sob a modalidade de ensino
regular, possui 13 salas, sendo que uma é exclusiva para atendimento a educacéo especial, 4 salas
passaram por uma reforma recentemente, porém as demais precisam ser reformadas
urgentemente. Apesar de os problemas relacionados ao telhado e infiltracéo terem sido resolvidos
parcialmente, ainda assim, ndo foi suficiente.

Vale reforgar que a “reforma da Escola teve inicio em 2020 e foi entregue no ano de 2021,
para isto foi utilizado o recurso do precatdrio do Fundeb que foram recebidos do governo federal.
No entanto, a escola ainda ndo possui sua quadra poliesportiva construida” (P.P.P. 2022, p. 8). E
inegavel que o “espago fisico estrutural melhorou devido a pintura, troca de piso, instalacdo de
centrais de ar em todas as salas de aula, mas ainda esta faltando espago coberto externo para
atividades esportivas” (Ibidem). Sem falar do refeitorio, que foi reformado, porém, fica afastado
das salas de aula e ndo tem uma cobertura para que os alunos possam passar. Quando é periodo
chuvoso, os alunos ficam todos encharcados.

Por falta de um espaco adequado na escola, os professores de Educacdo Fisica, para
realizarem as aulas praticas, precisam levar os alunos para a “quadra poliesportiva da Praga do
CEU, previamente autorizado pelos pais ou responsaveis pelos estudantes que fica no outro
bairro. Quanto aos alunos sem autorizacao de seus responsaveis para 0 acesso as aulas praticas
no referido local, sdo assistidos na escola com atividades apenas com a parte tedrica dessa
disciplina” (Ibidem, p. 9).

A estrutura da escola conta com o banheiro masculino, o feminino, um adaptado para uso
de ambos os sexos, da mesma maneira que o banheiro dos funcionarios, compartilhado entre os
géneros. Algumas salas precisam ter sua acessibilidade melhorada. “Raimundo Ribeiro de
Souza” é um estabelecimento destinado a alunos do 6° ao 9° ano do ensino fundamental e contava,
em 2022, com um total de 640 alunos, aproximadamente, que sdo “organizados por anos de
acordo com a lei do ensino dos nove anos, considerando a idade e o atendimento das diferencas
individuais de cada um” (Ibidem).

Quanto ao aspecto da “administragdo da escola, o texto afirma que tem sido exercida
através de uma acao participativa nos termos do Regimento Escolar, pelo Conselho da Escola
que tem atribuigcdes consultivas, deliberativas e fiscais em questdes definidas na legislacao
estadual” (Ibidem).

E importante ressaltar que a escola possui um quadro de profissionais habilitados que

exercem sua profissdo de acordo com a formacgédo. Nesse sentido, contamos com uma sala
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multifuncional, que atende alunos com necessidades especiais, sendo insuficiente no que diz

respeito ao Braile e ao intérprete de libras por falta de profissionais qualificados.

Figura 5 - Foto da frente da Escola Raimundo Ribeiro de Souza.

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 6 — Fotografia do corredor que da acesso a entrada da escola e a todas as outras dependéncias do
estabelecimento de ensino

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 7 — Pétio da escola.
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Fonte: Arquivo pessoal.

O patio da escola tem duas salas em cada lateral, bem ao centro ficam localizado os trés
banheiros, sendo o banheiro feminino no lado direito, 0 masculino e o adaptado no lado

esquerdo.

Figura 8 — Refeitorio

Fonte: Arquivo pessoal.

O refeitdrio € um espago destinado a copa e a merenda. Tem 4 mesdes, quatro bancos e
bastantes cadeiras. Aqui é também um dos lugares em que sdo realizadas algumas palestras
educativas e o culto/oracdo (evangélico) implantado pela equipe gestora atual da escola,
representada pela senhora Maria Celma Penalva e pela supervisora da escola, a senhora

Cristiane Aguiar.

Figura 9 — Corredor da escola de acesso &s salas de aulas
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Fonte: Arquivo pessoal.

Através do corredor, temos acesso as demais salas, a esquerda temos as quatro salas com
janeldes de vidro, que foram reformadas recentemente. A direita ficam duas salas de aula, a

diretoria e a sala dos professores que ainda ndo passaram por reformas.

Figura 10 - Sala multifuncional para atendimento especializados dos alunos P.C. Ds

~—

Fonte: Arquivo pessoal.

A sala multifuncional esta localizada ao lado direito do corredor de acesso a entrada da
escola. Também ndo foi contemplada pela reforma, como podemos constatar pela cartolina
tampando um vidro quebrado.

Nesta imagem n° 10, por exemplo é possivel perceber que as salas reformadas possuem
um sistema de acessibilidade quanto a entrada para cadeirantes, porém falta para deficientes

visuais, enquanto as outras duas salas, localizadas em frente, ndo foram reformadas, possuem
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rampas inadequadas, sdo altas e curtas, necessitando de melhorias urgentes, em todos 0s
aspectos.

Na imagem n° 10, podemos ver que se trata de um local de atendimento especializado,
¢ ai que sdo atendidos os alunos com dificuldades de aprendizagem em varios niveis, também
chamados de (P.C.D.), ou “Pessoas com deficiéncia®, sob a coordenagio da professora
Luzenilda que, em 2022, atendia 22 alunos(as) nos contraturnos.

De acordo com as leis que regem 0s municipios brasileiros, todas as escolas da rede
publica precisam elaborar o seu “Projeto Politico Pedagogico™. Para atender essa necessidade,
a Escola Raimundo Ribeiro de Souza também possui o seu “P.P.P”, cuja “finalidade trata-se de
acompanhar o desenvolvimento da educacdo escolar, proporcionar subsidios na busca de uma
ordem em que os beneficios decorrentes vao além dos alunos da escola, para chegarmos a um
maior desenvolvimento social com maior qualidade de ensino” (Ibidem, p. 6).

De acordo com o texto introdutdrio deste Projeto Politico Pedagogico a proposta acima
citada “constitui-se no instrumento que expressa as diretrizes do processo de ensino
aprendizagem, tendo como referencial a sua realidade, a de seus alunos, assim como as
expectativas e possibilidades concretas, acreditando que a escola juntamente com a comunidade
sejam ambiente de transformagao” (Ibidem).

Com base nesta discussio, “E importante salientar que o projeto ndo apresenta solu¢des
definitivas, mas expressa o desejo de compromisso dos participantes no processo de trocas e
busca comum para melhoria do futuro na qual a escola esta inserida” (Ibidem).

De acordo com a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a Lei n°
9.394/96 “prevé no seu artigo 12, inciso I, que os estabelecimentos de ensino, respeitadas as
normas comuns e as de seus sistemas de ensino, terdo a incumbéncia de elaborar, executar sua
proposta pedagdgica” (Ibidem, p. 7). Considerando que “sua elaboragdo se configure em um
processo construtivo de interesses e vontade de todos por meio de um trabalho coletivo,
rompendo com uma rotina das pessoas e na racionalizacdo da burocracia, permitindo as relacfes
horizontais no interior da escola” (Ibidem).

Tendo em vista a legislagdo presente no regimento interno da escola, o P.P.P. agrega
uma lista de projetos pedagogicos a serem desenvolvidos durante o ano letivo, dentre eles estao:

Projeto Brasil na Escola; Projeto de Recomposicdo da Aprendizagem; Projeto Busca

% Trata se de pessoas com algum tipo de impedimento de longo prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial que em interacdo com diversas barreiras, podem ter obstruidas sua participacdo plena e efetiva na
sociedade, em igualdade de condigBes com as demais pessoas.
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Ativa; Projeto Sarau, Projeto de Leitura “Da Escola para o mundo”; Projeto Aprender Valor;
Projeto de Matematica e Lingua Portugués 7+; Projeto Consciéncia negra; Projeto Halloween
e outros. Todos 0s projetos estdo descritos no corpo do documento, no entanto, nem todos sdo
executados devido a uma série de problemas e falhas que nédo serdo citadas aqui.

Nessa perspectiva, gostaria de destacar que, dentre os projetos acima citados, darei
énfase ao tema que faz referéncias a “Consciéncia Negra” por se tratar da minha zona de
interesse, Ciéncias Humanas, levando em conta que os projetos elencados no Projeto Politico
Pedagdgico devem ser executados por &rea de conhecimentos e subsidiados pelas demais areas.

A ideia de desenvolver uma proposta pedagdgica que juntasse a temética da Semana de
Arte Moderna agregada as questdes a respeito das relac6es étnico-raciais na escola, foi também
para atender a proposta do ProfHistoria. Trata-se de um dos requisitos para a conclusdo do curso
de mestrado e considerando que ha algum tempo venho desenvolvendo atividades por meio da
tematica das relagGes raciais com objetivo de contribuir com a efetivacdo da Lei n° 10.639/2003.

Cheguei ao ProfHistoria em 2022, decidida que as relacfes raciais seriam meu objeto
de estudo. Nesse sentido, logo apdés minha primeira orientacdo com o Professor Heraldo,
apresentei-lhe meu tema: Educacdo das relacdes raciais, porém, a linha de pesquisa dele é
Literatura. Expliquei-lhe que estava interessada por algo que juntasse as duas tematicas e foi ai
que ele me falou do poeta Bruno de Menezes, um literato afro-brasileiro, morador da periferia
de Belém na década de 1920, que junto ao grupo “Academia do Peixe Frito” reunia-se nos
botecos dos espacos Ver-0-Peso para realizar suas reunides, tomar um “aperitivo”, tirar gosto
com peixe frito e, essencialmente, discutir sobre Literatura e poesia do Brasil e do exterior.

Na perspectiva de unir o Util ao agradavel, optei por trabalhar essa tematica ainda em
2022. Tal experiéncia foi 6tima a meu ver, pois contribuiu com minha formagdo na medida em
que reconheco a importancia de adotarmos um ensino em gue 0s sujeitos interajam e construam
conhecimentos socializando-os e sentindo-se capazes, isto é, tornando-se sujeitos protagonistas
do seu proprio conhecimento (BNCC-2018, p. 357). N&o se trata aqui do protagonismo
defendido pela BNCC, esvaziada de conhecimentos criticos, pois as atividades desenvolvidas
durante o projeto permitiram uma abordagem significativa por parte dos educandos envolvidos.

Tenho percebido que o protagonismo juvenil desenvolvido nas atividades propostas
deste trabalho se diferencia um pouco do defendido pela BNCC, ja que este ultimo tem sofrido
criticas pela forma como tem sido praticado no ambiente escolar, devido a falta de estrutura,

formagé&o e senso critico.

Vale ressaltar que ndo pretendemos aqui rejeitar ou atacar os “protagonismos juvenis”,

no entanto, divergimos na questdo politica do foco interpretativo, tendo em vista que esta muito
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mais voltado ao “mercado financeiro e atende muito mais aos interesses de grupos capitalistas”
Passos e Nacarato, 2018, p. 120) do que aos interesses e necessidades do proprio aluno, de
modo que a formacdo critica do jovem deixa de ser eixo e passa a se concentrar nos problemas
econémicos do presente, do exclusivismo nacional para o social.

Nesse sentido, compreendemos que “a maioria dos educadores (...) rejeitam a ideia de
um curriculo por competéncias e habilidades, tal como propde a BNCC, numa visivel
articulagdo com o mundo empresarial”, esclarecem Passos e Nacarato (Ibidem). Nessa
perspectiva, as autoras corroboram com a atitude neoliberal presente na retaguarda da BNCC,
visando ac¢des de setores econémicos particulares na preparacdo de aulas, formac6es e cursos
destinados a educacao para atender professores, “além dos retrocessos que ela apresenta” (
Ibidem).

As atividades desenvolvidas no projeto funcionaram como possibilidades de romper
com o tradicionalismo metodolégico que ocupam as salas de aulas, promovidas por um modelo
de ensino baseado em uma organizacdo de aulas enfadonhas. A ideia é ultrapassar a
internalizacdo do contetido, que tem o professor como transmissor de conhecimentos, método
ainda bastante valorizado no processo educativo no século XXI.

Compreendemos que a ideia de desenvolver metodologias envolvendo projetos
possibilitam maior interacdo e permitem desarrumar métodos de ensino aprendizagem
considerados ultrapassados. Por estabelecer debates democraticos, exigem um trabalho coletivo
de todos os sujeitos envolvidos nesse processo e, com isso, a promocao da acdo e atuacdo de
um protagonismo, contendo contelddos educacionais que atuam em uma perspectiva critica que
combatam o racismo, 0s preconceitos, as discriminacGes e trabalhem na afirmacdo de
identidades, dentre outros temas que oferecam ao educando condi¢fes de se inserir e se sentir
parte do conhecimento histérico, haja vista que a aprendizagem deve ser um processo continuo
de aquisicdes ao longo da vida.

Foi com esta perspectiva que optamos por trabalhar na Escola Raimundo Ribeiro de
Souza desenvolvendo este trabalho. envolvendo alunos do 6° ao 9° ano do ensino fundamental
do ano de 2022, com énfase nas turmas de 9° anos “A, B, C”, por meio das quais foi possivel
realizar importantes debates e construir saberes histéricos em sala de aula, contribuir com a

efetivacdo da Lei 10.639/2003 e combater esteredtipos arraigados na Historia do Brasil.

PUBLICO ALVO: TURMA


https://revistas.uepg.br/index.php/olhardeprofessor/article/view/16225/209209215828
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https://revistas.uepg.br/index.php/olhardeprofessor/article/view/16225/209209215828
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Inicialmente, pensei em conseguir desenvolver o trabalho com todas as turmas, no
entanto, precisei delimitd-lo e, por isso, decidi selecionar uma série/ano para maior
aprofundamento. Optei entdo pelos 9° anos, tendo em vista que a “Semana de Arte Moderna” €
um dos temas por eles estudados em Lingua Portuguesa, Historia e Artes. Dessa forma,
desenvolvemos uma atividade interdisciplinar com a colaboracao de colegas destas disciplinas.

O trabalho foi desenvolvido nas trés turmas de 9° anos, o que corresponde a um nimero
aproximado de 98 alunos, sendo 44 do sexo feminino e 44 do sexo masculino. Alguns alunos
acabaram desistindo e outros foram transferidos durante o desenvolvimento das atividades. No
entanto, a maioria permaneceu envolvida, mas é claro que tivemos alunos muito interessados,

outros, nem tanto, mas conseguimos finalizar os trabalhos.

3.2 Bruno de Menezes, a periferia de Belém e a periferia de Jacunda

Como citado anteriormente, a escolha de desenvolver o trabalho com turmas de 9° Ano
da Escola Municipal de Ensino Fundamental Deputado Raimundo Ribeiro de Souza, realizada
em 2022, foi motivada pelo intuito de colaborar com a efetivacdo da Lei Federal n°
10.639/2003, proporcionando novas experiéncias aos alunos. Trata-se de uma oportunidade de
desenvolver um trabalho em sala de aula e incentivar a coletividade entre os alunos a partir das
atividades escolares desenvolvidas.

Somando-se a isso, 0s alunos tiveram uma experiéncia diferente, tendo em vista que as
atividades foram realizadas em equipes, saindo assim da rotina, com aulas menos enfadonhas,
com cadeiras enfileiradas ou amontoadas, para estudar e aprender histéria. Propomos entéo
aulas com alunos organizados em equipes, promovendo a troca de ideias, a partir da observacéo,
da leitura, da analise, dos questionamentos e da confrontacdo das ideias abordada por diferentes
pontos de vista.

Infelizmente, em alguns momentos vieram as frustagdes ocorridas por muitos motivos,
aqui nos deparamos com os famosos desfalques, como citado anteriormente, pois ha casos de
desisténcias, transferéncias e baixa autoestima do aluno. Tendo em vista que se trata de, ja que
sdo alunos oriundos da periferia e que, em muitos casos, precisam trabalhar para auxiliar o
sustento da familia. Diante da necessidade, quando confrontados, optam pelo trabalho.

Tem os casos de alunos que foram transferidos para cidades proximas, tendo em vista
que Jacunda ndo mais oferece oportunidade de emprego. Por conta disso, muitas familias
precisaram migrar levando consigo seus filhos. Sem falar naqueles alunos que ndo tem muitas

expectativas, familias desestruturadas que também acabam abandonando a escola ou
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frequentam a escola obrigados por seu responsavel para ndo perder o beneficio do governo, mas
ndo demonstra nenhum interesse em realizar as atividades.

Nesse sentido, € possivel estabelecer uma ligacao entre Bruno de Menezes e os alunos
da Escola Raimundo Ribeiro de Souza, pois o referido poeta também era morador de um bairro
periférico, o “Jurunas”, e aos 11 anos de idade saiu de casa para trabalhar pois, “era de origem
pobre, nascido e criado no referido bairro da cidade de Belém, no Para, em meio a embarcacgdes
e batuques, emergia, em seus territorios de vida, imagem das contradi¢cdes de uma cidade rica
para poucos e miseravel para muitos” (WANZELER, 2018, p. 41). A vida simples ndo era tdo
diferente da vida dos alunos aqui citados, pois “seu primeiro trabalho foi como aprendiz de
tipografico ainda muito jovem, periodo marcado por horas de trabalho, pelo descaso, castigos
e humilhagdes” (Ibidem).

No entanto, Bruno tinha perspectiva de um futuro melhor, e para isso, se engajou em
grupos e movimentos sociais e correu atras de seus ideais, sem nunca desistir. Como tinha uma
familia estruturada, sua mae era uma mulher do lar e seu pai era pedreiro. Ao contrario de boa
parte dos nossos alunos que, na maioria dos casos, sdo criados por mae solo*® ou avos.

Gostaria de deixar claro que ser criado apenas pela méae/ou por avos nao justifica a falta
de perspectivas, mas significa que por aqui esse fator tem sido um agravante, tendo em vista
que por falta de um acompanhamento mais intenso ou cobrangas nas atividades escolares,
muitos alunos ndo tém o desempenho esperado na escola. Outros alunos tém pai e mae ou
padrasto/madrasta, o que em alguns casos a convivéncia familiar ndo é das melhores, ha
conflitos nas relaces de afeto, em outras ocasides ha relatos de violéncias domésticas. Todos
esses fatores acabam, de certa forma, impactando no processo de ensino e aprendizagem.

Além disso, vale destacar que boa parte dos alunos da escola Raimundo Ribeiro faz sua
principal refei¢do na escola. Juntando todos esses fatores, vem a falta de estrutura da maioria
das salas de aulas, sem janelas adequadas, com ventiladores insuficientes ou sem condicdes de
uso. Os ares-condicionados de algumas salas estdo parados por falta de manutencéo e, as vezes,
alunos e professores passam mal por conta do calor. Dessa maneira fica dificil para
desenvolvermos trabalhos de grande exceléncia, no entanto, procuramos dar o nosso melhor
sempre que possivel.

Nesse sentido, € importante destacar que Bruno de Menezes cresceu e se transformou
em “homem de periferia”, entrou em contato com diversas manifestacdes culturais ao longo de

sua vida. “Além de frequentar diversos espagos COmMO igrejas, bares e terreiro, dancou, estudou

40 No geral, a mae solo tem jornadas excessivas de trabalho e de responsabilidades, por conta disso, acaba sendo
insuficiente na educacdo dos filhos devido a falta de tempo. E claro que ha excecdes.
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e etnografou manifestacGes transformando estas experiéncias em arte enquanto ferramenta de
transformagao social” (Ibidem, p. 41). Por isso, penso ser interessante colocar nossos alunos em

contato com essa Literatura e, com isso, buscar sentido para suas experiéncias de vida.

3.2.1 Descricdo do produto - Consciéncia Negra na Perspectiva de Bruno de Menezes:

Semana de Arte Moderna e 0os outros modernismos

Este topico tem por finalidade a proposi¢do didatico-pedagdgica que tomou forma de
projeto didatico para ser trabalhado com alunos(as) por professores(as) através de sequéncias
didaticas para séries finais do Ensino Fundamental, abordando a cultura afro-brasileira
amazoOnica em plenos debates da “Semana de Artes”, no Para, considerando a efetivagdo da Lei
Federal n° 10.639/03, em uma Escola municipal do municipio de Jacunda.

Companheiros de profissdo, este material didatico podera servir de base para auxilia-los
na elaboracgdo de aulas que envolvam a Historia regional, utilizando-se do tema Semana de Arte
Modernas e outros modernismos. Para isso, € possivel usar o livro didatico como fonte de
pesquisa historica, mas sem deixar de considerar que o recurso didatico pde em evidéncia
debates eurocéntricos a respeito da formacao historica e cultural brasileira.

Pretende-se, com essa proposigdo, dar acesso a professores ¢ alunos ao tema “outros
modernismos”, porém com énfase no Pard. Sabemos que uma das grandes questdes
relacionadas aos conhecimentos histdricos, atualmente, consiste em combater o eurocentrismo
e as visdes estereotipadas sobre os acontecimentos histéricos. O movimento modernista
brasileiro pretendia implementar novos processos nas producfes artisticas e literarias, dando
Ihe um aspecto genuinamente brasileiro, visando romper com a estética tradicional europeia
arraigada em nossa sociedade.

Levando em consideracdo que a Semana de Arte Moderna possui multiplas
possibilidades de interpretacdo, podemos explorar no¢des de tempo historico, fontes, memoria
etc. e fazé-lo por meio da Literatura. Nao € pretensdo desta proposicao educacional estabelecer
um roteiro definido para explorar o tema em questdo. E sabido que um roteiro pré-definido pode
limitar as opgdes para explorar “outros modernismos” no Brasil, portanto, analisar o livro
didatico e explora-lo como ferramenta de pesquisa oferece oportunidade e maior acessibilidade
para professores e alunos conhecerem mais sobre a temética. J& que boa parte das escolas
publicas brasileiras sdo carentes de meios tecnologicos acessiveis a todos, o livro € uma 6tima

fonte de estudo.
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Por meio da utilizacéo do livro didatico, o professor pode, por exemplo, problematizar
a historiografia e os sujeitos considerados protagonistas da Semana de Arte Moderna por visoes
tradicionais. Partindo da problematizagdo do “classico tridngulo” Rio de Janeiro — S0 Paulo —
Minas Gerais, levantar questionamentos como: quais memorias o referido classico faz ao tratar
0 tema Semana de Arte Moderna? Quais sujeitos esse tema tem representado? Por que as
memorias dos outros modernismos ndo estao presentes nos livros didaticos? Qual a importancia
de conhecer a histdria local e as memorias de literatos regionais?

Trabalhar os outros modernismos do Para na sala de aula, analisar os textos e o contexto
historico, confrontando-os com artigos de pesquisadores regionais que escreveram sobre a
tematica é enriquecedor e oferece a alunos e professores inimeras op¢des de questionamentos
e confrontos das fontes, aflorando comentéarios e conclusfes impares. Essa metodologia tem o
objetivo de dar suporte tedrico e aquisi¢do de conhecimentos sobre a histéria do movimento
modernista que o livro didatico ndo traz.

O professor em sala de aula pode realizar atividades sobre o envolvimento de outros
sujeitos que participaram diretamente no movimento da Semana de Arte Moderna em outros
estados brasileiros, indicar e orientar pesquisas e leituras de biografias, artigos, poemas etc., e
por meio disso, aprofundar o debate e produzir materiais como, por exemplo, gréaficos, mapa
mental, parddias, poesias, dentre outros. A importancia de trazer esses debates para a sala de
aula reside em possibilitar liberdade para alunos e professores realizarem diferentes atividades
e reflexBes importantes quanto a auséncia de uma memoria referente aos outros modernismos

no livro didatico.

3.3 Consciéncia Negra na perspectiva de Bruno de Menezes: O Modernismo no Par4,
Para além da Semana de Arte Moderna.

Lei Federal n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para
incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia
e Cultura Afro-Brasileira” e da outras providéncias (MEC, 2003, p.1).

O trecho acima faz parte do texto oficial do governo/congresso nacional que decreta e
sanciona a Lei 10.639/2003, que se tornou essencial para impulsionar o conhecimento sobre a
historia, luta de resisténcia e ressignificacdo sobre a historicidade da negritude no Brasil Hartog
(2013) e chama atencgao para o processo de “conscientizagdao” a respeito das desigualdades que
historicamente foram produzidas com base na naturalizacdo de pensamentos e situacOes
discriminadoras, que promovem a discriminacéo racial ocasionado a existéncia de uma pratica

vergonhosa, conhecida por racismo estrutural Munanga (1988).



106

Com base nesta argumentacgéo, tenho procurado contribuir de maneira positiva com a
referida discusséo. Inicialmente, transformei minhas inquietagbes em projeto para ser
trabalhado na escola. Apesar da escassez de material nos livros didaticos, hoje, com mais
informacdes disponiveis, tenho tentado acabar com a ideia de projeto e simplesmente inserir as
discussbes nas aulas de Historia, mas tem sido muito dificil, pois o projeto passou a ser uma
acdo da escola e esta presente no corpo do Projeto Politico Pedagdgico que tenta justifica-lo
afirmando que a importancia “deste projeto se da primeiramente da necessidade de mostrar
forte influéncia dos povos africanos na historia, na religido, alimentagdo, mdsica, danca, etnia,
costumes cultura etc., e possibilita consumar a aplicabilidade das Leis 10.

639/03” (P.P.P, 2022, p. 31) neste espaco escolar.

E com o intuito de contribuir com essa discussao e interessada em fazer valer o objetivo
da Lei n° 10.639/2003 que este capitulo esta destinado ao produto, executado em forma de
projeto educacional intitulado “Consciéncia Negra na perspectiva de Bruno de Menezes: O
Modernismo no Pard para além da Semana de Arte Moderna”.

Inicialmente, tratava-se apenas de uma inquietacdo pessoal/individual, porém, com o
decorrer do tempo, ganhou proporgao “institucional”. Atualmente trata-se de uma das a¢des do
P.P.P, (Projeto Politico Pedag6gico) na Escola Municipal de Ensino Fundamental Deputado
Raimundo Ribeiro de Souza, escola onde atuo como professora da educacdo baésica,

desenvolvida em 2022 durante o 4° bimestre.

Figura 11 — Sumario do PPP da escola, construido em 2005, reeditado em 2022, com o Projeto
Consciéncia Negra incluido como agédo do 4° bimestre.
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FUNCIONAMENTO DO ESPAGO DE RECREIO 18
EQUIPAMENTOS E RECURSOS FINANCEIROS. 18
RECURSO REPROGRAMADO 2022. (PDOE) 18

. Fonte: Arquivo pessoal.

Enquanto professora de Histéria da educacdo basica, venho ha alguns anos
desenvolvendo atividades no sentido de contribuir com a implementagdo da Lei Federal n°
10.639/2003 em uma das escolas a qual atuo profissionalmente. Em 2022, por exemplo,
procurando atender uma das exigéncias do Mestrado profissional em Histéria — ProfHistdria,
resolvi unir o trabalho que realizo nas escolas com a temética da minha dissertacdo de mestrado.

Este trabalho faz parte de uma experiéncia executada em sala de aula no ano de 2022 e
teve como objetivo analisar e refletir a educacdo das relacGes raciais pensada pelo poeta Bruno
de Menezes por meio de alguns poemas presentes no livro “Batuque”, relacionando Literatura
ao ensino de Histdria levando em consideracdo as possibilidades de desenvolver um trabalho
interdisciplinar, usando a Literatura e o livro didatico como fonte histdrica tendo a Semana de
Arte Moderna como ponto de partida e a andlise de temas como: negritude, periferia,
religiosidade afro, identidade etc., na Literatura de Bruno de Menezes, especialmente nos
poemas “Cheiro de Mulata”, “Gente da estiva”, “Cachaca” e “Batuque”.

Com essa perspectiva, elaborei um projeto no intuito de abranger o estudo das relacfes
raciais e meu objeto de estudo, o poeta Bruno de Menezes, e resolvi coloca-lo em prética ainda
no ano de 2022, aproveitando o momento para executar uma das a¢fes que consta no Projeto
Politico Pedagdgico da escola Raimundo Ribeiro de Souza.

A ideia de desenvolver um projeto que unisse Literatura, ensino de Historia e as relacdes
raciais na escola partiu da necessidade em obter resultados positivos, por meio da
implementa¢do da lei mencionada e, por meio disso, dar inicio a “proposi¢dao didatica”
educacional exigida como requisito ao término do mestrado profissional em Histdria

“ProfHistoria”.
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Nas atividades propostas, além do livro, artigos e poemas foram analisados e usados
como fonte histdrica durante os momentos de estudo e de reflexdo, serviram de recursos
didaticos e metodologias durante as aulas de Historia.

Por meio dos contetdos elencados no referido projeto foi possivel realizar importantes
debates sobre a construgdo de saberes histéricos, produzidos em sala de aula, colaborando com
a efetivacdo da Lei 10.639/2003 e combater alguns estere6tipos arraigados na Histdria do Brasil
que, a partir do ano 2003, levou o Ministério da Educacdo a comprometer-se com a pauta de
politicas publicas e ac¢bes afirmativas no intuito de auxiliar a corrigir injustigas historicas,
eliminar discriminacdes e promover inclusdo social, aceitacdo e cidadania (MEC, 2005, p. 5).

O projeto foi desenvolvido em dois meses, com inicio no més de outubro e encerramento
em novembro. E importante esclarecer que, apesar de direcionar o tema com maior énfase para
0s 9° anos, houve o envolvimento das 13 turmas de 6° a 9°, com as quais eu trabalhava na época.
Para isso, foram necessérias 16 aulas de 45 minutos, acompanhada das atividades extraclasse
destinadas as pesquisas e possibilitou com que os alunos pudessem desenvolver o interesse por
atividades em equipe, promoveu a interacdo, a troca de conhecimentos, criou situacdes
investigativas e possibilitou que as aulas de Historia acontecessem em outros espacos, desde
cyber aos famosos grupos de Whatsapp. Nesse sentido, auxiliou o desenvolvimento de interesse

pela pesquisa e pela leitura viabilizada por meio da seguinte metodologia:

1° PASSO - APRESENTACAO DO PROJETO, CONTEUDOS, METODOLOGIAS E
FORMAS DE AVALIACAO AOS ALUNOS.

Inicialmente, apresentei a proposta de trabalho para todas as turmas, ap6s isso, iniciamos
a realizagdo de diferentes atividades com destaque para os seguintes poemas: “Cheiro de
Mulata”, “Gente da Estiva”, “Cachaga” e “Batuque”, além da letra da canc¢ao “Canto das trés
ragas”, de Clara Nunes e a abordagem de assuntos relativos a cultura africana e
afrodescendentes, por exemplo: religiosidade, identidade, cultura etc.

Neste intuito, trabalhamos Literatura e negritude aliados ao ensino de Historia e
juntamos forcas para a efetivacdo da Lei n° 10.639/2003, metodologia que possibilitou-nos
discutir o tema na escola e obtermos bons resultados e maior aceitabilidade quanto aos debates
relacionados a tematica.

As reflexdes e atividades concretizadas durante o bimestre possibilitaram aos alunos o

desenvolvimento do interesse por atividades em grupos, além de promover a interacéo, a troca



109

de conhecimento, criacdo de situagcOes para, por meio de tudo isso, desenvolverem atividades
individuais e coletivas.

Logo no inicio do bimestre, quando cheguei as salas de aula, por meio de uma conversa
informal, fui explicando aos alunos que gostaria de lhes propor uma metodologia diferenciada
de trabalhos para o bimestre, com isso acrescentei a ideia de realizarmos algumas atividades
envolvendo leitura e andlise de poemas e, aos poucos, 0os alunos foram demonstrando
curiosidades no sentido de querer entender que metodologia era essa, quais atividades seriam
desenvolvidas e que conteddos seriam trabalhados. Expliquei-lhes, a proposta e eles
demostraram bastante interesse.

O préximo passo foi fazer a apresentacdo da Lei Federal n° 10.639/2003 e apresentei a
eles a necessidade e a importancia da criacdo da referida lei. Apos isso, apresentei o tema:
“Consciéncia Negra na Perspectiva de Bruno de Menezes: A semana de Arte Moderna e 0
modernismo no Pard”, unindo as discussdes relacionadas a implementagao da Lei 10.639/03.

Apés a apresentacdo da metodologia do projeto; dos contetudos a serem trabalhados
durante o bimestre, das formas de avaliacdo e da maneira pela qual seriam avaliados, as turmas
foram divididas em equipes, que necessariamente tinham que incluir os alunos P.C.Ds, para
potencializar as atividades propostas e, principalmente, desenvolver o senso critico.

Com essa etapa finalizada, iniciei 0s registros da apresentacdo dos contetidos escritos na
lousa. Fiz o0 mesmo com a metodologia, com as atividades atribuidas e com as formas de
avaliacdo. Depois, 0s grupos se organizaram cada um em um canto da sala para poder deixar
espacos livres para circulacdo de pessoas, este espaco deveria permanecer 0 mesmo durante
todas as atividades em equipes como regra. Quando a aula ndo era a primeira, faziam isso no
intervalo da troca de professores. Ap6s formados, as equipes ndo podiam ser desfeitas, a ndo
ser em caso excepcional. Um membro ndo deveria sair de sua equipe, por isso, o ideal é que
elas fossem formadas por afinidades, os alunos escolhiam com quem gostariam de fazer as
tarefas coletivas. Dessa forma, dificilmente ha desfalques.

Assim as atividades foram sendo organizadas e trabalhadas, com destaque para o
contexto historico ao qual foram produzidas e a analise dos poemas ja mencionados. Nessa
metodologia estabelecemos uma reflexdo de assuntos relativos a cultura afrodescendente,
valorizagdo da identidade, mulher negra, vicios, resisténcia e luta por valorizacéo, incluséo,
religiosidade e respeito em meio aos fervorosos debates da década de 1920.

Nesse sentido, trabalhar Literatura e negritude aliados ao ensino de Histdria por meio
de um autor afro-brasileiro que levantou tantas discussoes relacionadas ao negro e regionalismo

etc., no inicio do século XX, nos leva a instigar a visdo de Bruno de Menezes para compreender
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o0 contexto histérico em que tal autor estava inserido e, sé entdo, abordar de maneira consciente
e categorica temas referentes a sua vivéncia nos debates da “Semana de Arte Moderna de 1922
no Estado do Para”. Nestas circunstancias, juntamos essa tematica a efetivacao da Lei n°
10.639/2003 que possibilita-nos discutir a referida questdo na escola e, com isso, obter maior
aceitabilidade a temas polémicos relacionados, como o que é ser negro no Brasil, combater
preconceitos e discriminacao por seculos arraigados na sociedade brasileira.

Vale ressaltar que essa juncéo se tornou possivel apos o contato com algumas disciplinas
ofertadas no curso de p6s-graduacdo e aliadas aos encontros de orientagdo que possibilitou com
que as discussdes iniciais fossem modificando um pouco o enfoque no sentido de ampliar a
tematica em direcdo as linguagens e da pesquisa a qual faco parte.

E importante destacar que com as efémeras discussoes ocorridas em 2022, em torno dos
100 (cem) anos da Semana de Arte Moderna, diversos modernismos brasileiros foram
apresentados em livros e artigos e, por indicacdo do orientador, fui conhecendo-os melhor. A
partir das leituras sobre 0 modernismo pelo prisma amazonico, revisitei as obras de um dos
mais representativos literatos deste movimento no Para, Bruno de Menezes e gostei de suas
discussoes e luta por ressignificacao a tal ponto que resolvi apresenta-lo aos meus alunos.

Tal autor, de origem pobre, lia muito, inclusive em outros idiomas por trabalhar em uma
tipografia. Quando jovem, deixou uma vasta producdo literaria acerca da Literatura paraense.
Diretor de uma das mais famosas revistas modernistas amazonicas, a “Belém Nova, participou
de grupos, prosou é versou sobre diferentes tempos, espacos, classes e regides. Com base nisso,
desenvolvemos algumas atividades sobre ele, refletimos sobre suas inquietacdes daquele
momento e analisamos algumas de suas poesias. Ao concluirmos essa etapa, passamos ao livro
didatico para analisarmos o tema Semana de Arte Moderna no intuito de perceber como a

tematica tem sido discutida.

2° PASSO - ANALISE DO LIVRO DIDATICO E CONSTRUCAO DO GRAFICO

Neste item, trazemos uma breve anélise dos trés ultimos livros didaticos de Historia do
ensino fundamental, adotado pelo municipio de Jacunda nos PNLD 2014, 2017 e 2020. O
primeiro e mais antigo ¢ intitulado: “Historia Sociedade e Cidadania”, do autor Alfredo Boulos
Junior, o segundo, “Vontade de Saber”, de Marcos Pellegrini e o terceiro, “Estudar Historia:
das origens do homem a era digital”, de autoria de Patricia Ramos Braick e Anna Barreto.

O objetivo é examinar se nos referidos livros existe a representacdo de temas regionais

relacionados aos outros modernismos, além “do cléssico tridngulo Rio de Janeiro, Sao Paulo,



111

Minas Gerais, entre os anos de 1920 e 19307, (COELHO, 2005, p. 122) que traga a baila
discussoes a respeito da “Semana de Arte Moderna”.

Vale destacar que, para esse propdsito, recorremos ao método dedutivo e analitico como
forma metodoldgica bibliografica. Neste intuito, recorremos a leitura e andlise de artigos,
dissertaces e documentarios que discorrem sobre o assunto. A busca por essa tematica se
adequa ao estudo académico direcionado pelo curso de mestrado profissional do ProfHistéria e
parte da seguinte reflexao.

Por que o Estado de Sao Paulo aparece como protagonista da “Semana de Arte
Moderna” ao lado de Rio de Janeiro e Minas Gerais enquanto os demais estados brasileiros
sequer sdo citados nos livros didaticos? E mesmo sendo um “classico triangulo”, por que apenas
Sao Paulo se destaca no irrisorio trecho em que a temaética é citada? Sendo assim, conclui-se
que, nesse sentido, os livros aqui analisados necessitam dar visibilidade aos assuntos e seus
sujeitos, deixando a responsabilidade para o professor pesquisar €, de alguma maneira, suprimir
essa necessidade e proporcionar tais informacdes aos educandos.

Nesta perspectiva, iniciamos a busca no livro adotado no municipio de Jacunda apos a
escolha do Plano Nacional do Livro Didatico — PNLD em 2020, intitulado “Estudar Historia:
das origens do homem a era digital”, de autoria de Patricia Ramos Braick ¢ Anna Barreto. —
3.ed. — publicado pela Editora Moderna. Trata-se do material pedagdgico utilizado por
professores e alunos nas escolas de ensino fundamental maior deste municipio até dezembro de

2023, quando expirou sua validade.

Figura 12 — Capa do livro adotado pelo municipio Figura 13 — Foto da pégina 34 do livro, onde para ser
trabalhado pelas escolas do 6° ao 9°, em sobre a Semana de Arte Moderna. Jacundd, Para.
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PATRICIA RAMOS BRAICK
ANNA BARRETO

ESTUDAR
HISTORIA

DAS ORIGENS DO HOMEM
A ERA DIGITAL

Fonte: Arquivo pessoal Fonte: Arquivo pessoal.

Apos realizar a selecdo e a analise dos poemas do livro “Batuque”, solicitei que os
alunos, em suas equipes, pegassem seu livro de Historia e abrissem no capitulo Il, cujo tema é
“Cotidiano e cultura na Primeira Reptiblica” brasileira, mais precisamente na pagina 34. O
topico era “A Semana de Arte Moderna” e pedi para que fizessem uma leitura silenciosa para,

logo apos, comegar a levantar os seguintes questionamentos:

PROBLEMATIZACAO
Qual é o tema do texto?
O que vocé compreendeu a partir desta leitura?

Vocé ja havia estudado ou ouvido falar em Semana de Arte Moderna?

1
2
3
4. O que ficou conhecido por Semana de Arte Moderna?
5 Onde e quando ocorreu esse “evento”?

6. Qual o objetivo deste evento? Tal objetivo foi alcancado?

7. Que autores brasileiros sdo representados no livro quando trata do movimento
modernista?

8.  Quais memorias o “classico tridngulo” de Estados brasileiros faz referéncias ao tratar o
tema Semana de Arte Moderna?

9.  Quais sujeitos esse tema tem representado?

10. Em sua opinido, por que as memorias dos outros modernismos ndo estdo presentes nos

livros didaticos?
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11. Qual a importancia de conhecer a historia local e as memorias de literatos regionais
relacionadas ao movimento modernista?
12. Quais Estados brasileiros sdo citados neste evento?

Terminada mais essa etapa, propus um trabalho com os alunos de modo a utilizar parte
desse material, cumprindo assim a a¢ao do “PPP” da escola, rumo a efetivacdo da Lei Federal
n° 10.639/03. Para isso, copiei as questdes na lousa para que os alunos anotassem em seus
cadernos e respondessem por escrito, pois iriamos precisar destas anota¢cbes mais adiante,
qguando fossem corrigir as atividades para a pontuacéo individual do aluno.

Terminada essa etapa, solicitei aos alunos que, com os resultados obtidos, construissem
um gréafico observando o Estado de origem do movimento modernista brasileiro e quais Estados
sd80 mencionados neste evento para que pudéssemos visualiza-los melhor. Para concluir essas
atividades, precisamos contar com o professor de matematica, tendo em vista algumas
dificuldades que os alunos demostraram com essa habilidade.

Outro livro analisado foi “Vontade de saber”, de autoria de Marco Pellegrini in. Col.
PNLD 2017 a 2019, adotado para ser trabalhado nas escolas de Jacunda. Este livro traz duas
paginas dedicadas ao tema ‘“Modernismo no Brasil”. No entanto, mais uma vez, o autor cita

superficialmente apenas o Estado de S&o Paulo.

Figura 14 - Livro didatico PNLD 2017, de Marco Figura 15 - paginas 140 e 141 do livro de Marco
Pellegrini, Adriana Dias e Keila Grimberg Pellegrini, Adriana Dias e Keila Grimberg

driana Dias

Historia

mmmmmm

Fonte: Arquivo

L - »
pessoal. Fonte: Arquivo pessoal

De acordo com a historiografia brasileira, na década de 1920, a grande preocupacao
“dos modernistas estava relacionada a criagdo de uma arte genuina brasileira, tendo como temas
principais o indigena, o negro, as paisagens, o folclore, os costumes e as festas populares”
(Pellegrini, 2017, p. 140). Tratava-se de uma renovacao das formas e dos temas trabalhados, de

modo que tanto a cultura brasileira quanto a regional fossem valorizadas, acrescenta o autor.
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No entanto, apesar deste autor fazer referéncias ao indigena, ao negro, as paisagens, ao
folclore, aos costumes e as festas populares como temas de renovagdes artisticas e cultural, ndo
foi possivel encontrarmos neste livro preocupacdes que fizessem referéncias aos outros
modernismos, como 0 que ocorreu em Manaus, Maranhdo e Para dentre outros estados
brasileiros no referido periodo. O que nos leva a concluir que a ideia de criar e “fortalecer uma
cultura brasileira em detrimento das culturas estrangeiras. Por meio do movimento antrop6fago
[...] propondo que a cultura estrangeira fosse devorada, digerida e transformada em cultura
nacional” (Ibidem).

Nesta perspectiva, os modernistas brasileiros em destaque acabam caindo no mesmo
vicio do eurocentrismo, tendo em vista que tais intelectuais, por ndo levar em conta as
caracteristicas e vivéncias dos sujeitos em suas particularidades, acabavam reproduzindo uma
imagem de Brasil centrada em visGes unilaterais, levando aos “perigos de uma historia tinica”
Adichie (2019).

Para fechar essa discussdo, fizemos a analise do livro “Histéria, Sociedade &
Cidadania”, tendo como autor Alfredo Boulos Junior, PNLD 2014, editora FTD, escolhido para
trabalhar nas escolas de Jacunda até o ano de 2017, e que foi adotado novamente para ser
trabalhado nas escolas publicas do municipio a partir de 2024. Desde ja acrescento que a
respeito da discussdo em questdo ndo mudou muita coisa, tendo em vista que a analise referente

aos outros modernismos no Brasil continua inexistente.

Figura 16 — Livro didatico PNLD, 2014. Edicao reformulada — FTD Alfredo Boulos Jinior.
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No referido livro, ndo foi encontrado nada sobre a Semana de Arte Moderna, nem
mesmo ao “Classico Tridngulo” Sdo Paulo, Rio de Janeiro e Minas Gerais. Tdo pouco os
“outros Modernismos”, o que nos leva a concluir que infelizmente muitos autores dos livros
didaticos dao preferéncia aos contetidos relacionados aos paises estrangeiros, do que aos temas
referentes a Historia do Brasil.

Nesta etapa, foram analisados (trés) 3 livros didaticos de historia, cujo objetivo era
encontrar discussoes relacionadas aos “outros modernismos’, especialmente o surgimento e o
envolvimento dos Estados da federacdo que tiveram alguma participacao direta ou indireta no
movimento modernista brasileiro de 1922.

Observamos que quando nos deparamos com essa tematica nos referidos materiais
didaticos, a ideia que nos é transmitida ¢ de que tal movimento tem S&o Paulo por maior
referéncia e conta com a participacdo do Rio de Janeiro e Minas Gerais, mais precisamente
(Coelho, 2005, p. 17) e com a atuacdo de artistas de diversas areas do conhecimento, como por
exemplo, representantes da Literatura, da pintura, da musica e da danca etc.

Voltando a atividade mencionada anteriormente, podemos afirmar que nos dois
primeiros livros analisados foram encontrados resultados apenas para o Estado de Séo Paulo
como protagonista, Rio de Janeiro e Minas Gerais ndo sdo mencionados. No primeiro livro,
encontrei apenas uma citacdo de Tarsila do Amaral, que faz referéncias a Minas Gerais,

conforme observado a seguir.

Figura 17: Trecho do livro com citacdo de Tarsila do Amaral.
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¢« Encontrei em Minas as cores que at.iorava em crianga. Ensinaram-m,
depois que eram feias e caipiras. Segui 0 ramerrdo do qosu? apurado,_
Mas depois vinguei-me da opressdo, pus'sundo-as para as mmhus. telas:
azul purissimo, rosa violdceo, amarelo vivo, verde cc'mtur.\te [:,_]_ Pinturg
limpa, sobretudo, sem medo de cdnones convencionais. Liberdade »
sinceridade, uma certa estilizacdo que adaptava a época moderna.”

Tarsila do Amaral. In: DOIN, J. E. de M. As mulheres do modernismo: Daisy, Zina, Anit,,
Regina, Tarsila, Olivia e Pagu. Disponivel em: <htetp://www.encontro201 4.scanpuh_org/
resourceslanais/anpuhnacionallS.22lANPUH.S22.350.pdf>. Acesso em: 25 ago. 2013,

Fonte: Arquivo pessoal.

Nesse sentido, observa-se uma auséncia ainda maior de referéncias que apontam o
envolvimento e a presenca de outros estados no movimento modernista brasileiro. Porém, é
interessante ressaltar que dos trés livros analisados, dois citam o Estado de Sdo Paulo e nenhum
menciona Rio de Janeiro ou Minas Gerais, além de um deles ndo faz mencéo alguma ao tema.

Tal resultado pode ser melhor analisado abaixo, pois esta expresso em formato de
gréafico, por meio do qual podemos ver a porcentagem com que cada estado foi citado. Nesse
sentido, podemos observar que os trés livros analisados ndo atendem aos paramentos
necessarios para suprir a necessidade desse conteudo, haja vista que Sdo Paulo aparece com
66.7% de protagonismo, Rio de Janeiro e Minas Gerais tiveram sua parcela de protagonismo
no movimento suprimida nos livros analisados e os demais estados tiveram 0,0% de
participacdes, 0 que ndo cabe citar seus protagonismos, tendo em vista que nem aparecem, com
excecdo de Minas Gerais, que é citado indiretamente por uma artista que atuou ativamente no
movimento.

O gréfico abaixo traz um panorama de como 0 movimento da Semana de Arte Moderna

tem sido estudado e ensinado pela historiografia brasileira nos livros didaticos de historia.

Gréfico 1 — Panorama do movimento da Semana de Arte Moderna
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Porcentagem de referencias aos Estados que
sdo mencionados como protagonista no
modernismo brasileiro.
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Fonte: Arquivo pessoal.

Esta observacdo nos leva a compreender que existe uma hierarquia nas relagdes de poder
dentro das escolas literérias e que a historiografia tradicional brasileira tem deixado de lado, no
minimo tem colaborado para tal omissdo, ja que essa hierarquia foi construida e associada aos
nomes dos intelectuais, escritores e Estados da federacdo com base nas zonas de influéncias
que tais Estados exercia na sociedade brasileira durante a Republica oligarquica.

Partindo do principio de que o movimento modernista brasileiro foi também uma
expressao de dominio politico das oligarquias cafeeiras na década de 1920, ¢ evidente que tal
omissdo quanto a participacdo dos demais Estados da federacdo na Semana de Arte Moderna
esteja ligada as relagdes de poder predominante neste periodo historico. Como S&o Paulo era o
maior produtor de café daquele periodo e o segundo maior produtor de leite, além da alianca
estabelecida com Minas Gerais para juntos controlar o cenario politico (DAVALLE, 2003, p.
228), esté explicado por que ele aparece como principal protagonista também enquanto elite
intelectual, seguido de Minas Gerais, coadjuvante no que diz respeito ao tema em questao.

A outra explicacdo possivel que pode ser destacada relacionada ¢ o “fato” de que a
oligarquia brasileira mais poderosa politicamente na década de 1920 era S&o Paulo, tendo em
vista que neste periodo o presidente do Brasil era Arthur Bernardes seguido do paulista
Washington Luis e, guando ocorre 0 movimento da semana de arte moderna de 1922, os Estados
de Sédo Paulo e de Minas Gerais dominavam o cenario politico e podem ter influenciado também
0s rumos do cenario intelectual. Como o Brasil sempre compactuou com a ideia de historia
dominante, pode ser essa uma das explicacdes plausiveis para tal situagéo.

No entanto, tal situacdo tende a mudar, pois as pesquisas regionais vém trazendo a baila

resultados que mostram as lutas e inquietacdes de intelectuais em outros Estados brasileiros no
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evento da Semana de Arte Moderna. Por isso é interessante nos referirmos ao modernismo
brasileiro sempre no Plural.

A exemplo disso, temos o Estado do Para, que por meio de intelectuais regionais
realizaram debates e construiram grupos de acéo e de reflexdo na sociedade belenense da década
de 1920, que tiveram participacdes significativas nos debates da época, como a cria¢do da
“Academia do Peixe Frito” (APF). Nesse sentido, temos ai um grande vazio na historiografia
contada pelos livros didaticos, mais que ja passou da hora de ser preenchido.

Apds a socializacdo do conteddo, apresentei aos alunos o poeta Bruno de Menezes. Falei
de sua origem, vivéncia e do contexto histérico ao qual ele viveu e um pouco da participacao

do referido poeta nos debates da Semana de Arte Moderna no Para.

Figura 18 — Foto do escritor Bruno de Menezes, nascido em 21 de mar¢o de 1893, em Belém-PA, faleceu em 02
de julho de 1963.

Y

Fonte: Memodria da Literatura do Para: BRUNO DE MENEZES (memoriadaliteraturadopara.blogspot.com)

Terminada mais essa etapa, propus um trabalho com os alunos de modo a utilizar parte
desse material, cumprindo assim a agdo do “PPP” da escola, em direcao a efetivacdo da Lei
Federal n® 10.639/03. Para isso, copiei as questdes na lousa para que os alunos anotassem em

seus cadernos e respondessem por escrito.

3° PASSO - LEITURA DOS TEXTO E PRODUCAO DO MAPA MENTAL

Ao socializarmos as questoes, distribui uma copia de dois textos: “Semana de Arte
Moderna” e “Academia do Peixe Frito e outros modernismos: Narrar como artimanhas de
renovacdo na Amazonia”, de autoria da professora “Vania Torres”. Por meio deste material

fizemos uma leitura compartilhada.

Figura 19: Texto sobre Semana da Arte Moderna produzido/adaptado por mim.


https://memoriadaliteraturadopara.blogspot.com/2013/03/bruno-de-menezes.html
https://memoriadaliteraturadopara.blogspot.com/2013/03/bruno-de-menezes.html
https://memoriadaliteraturadopara.blogspot.com/2013/03/bruno-de-menezes.html
https://memoriadaliteraturadopara.blogspot.com/2013/03/bruno-de-menezes.html
https://memoriadaliteraturadopara.blogspot.com/2013/03/bruno-de-menezes.html
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Texto adaptado
Semana de Arte Modema

Welceli Cardoso Lustosa

A Semana de Arte Moderna foi uma manifestacdo artistico-cultural que ocorreu no
Theatro Municipal de SZo Paulo entre os dias 13 a 17 de fevereiro de 1922. Momento em que
foram langados os manifestos de Oswald de Andrade e as obras findamentais do Primeiro
Modemismo brasileiro, 2 exemplo de Macunaima.

O Movimento Modemista brasileiro apareceu como uma manifestacdo que prezava
pela independéncia e valorizacdo da cultura cotidiana brasileira. Por meio deste movimento os
modemistas, adotaram a simplificagdo do discurso e se aproximaram da linguagem popular.

O Modemismo brasileiro preservou caracteristicas como por exemplo: rompimento
com a estética tradicional, valorizagdo da expressdo artistica nacional, exploragido de tematicas
do cotidiano, uso de linguagem simples na literatura, além do desejo de representar a realidade
brasileira através da arte. Seguindo 2 esséncia do movimento modemista na Europa, mais
criando uma arte propria.

O Modemismo no Brasil reuniu geragdes de artistas, que embora se assemelhassem
pelas caracteristicas de suas obras, em alguns aspectos divergiam entre si. O Modemismo
deixou um legado de grande importincia para a cultura brasileira.

O evento que ocorreu no teatro municipal de Sdo Paulo miciado no dia 13 de fevereiro
de 1922, mtitulado semana de Arte Modema presenca de intelectuais e artistas ligados a elite
cafeicultora paulista que se reuniram para apresentar uma arte que tinha por objetivo romper
com os padrdes artitiscos europeus vigentes no Brasil até entdo.

Uma das finalidades da Semana de Arte Modema era reestruturar o pais
politicamente, romper com a estética tradicional e valorizar temas da cultura nacional. O
Modemismo no Brasil velo com a proposta de que a arte deveria ser a voz da identidade
brasileira e que a arte ndo deveria ter amarras estéticas nem preocupagdes com estilos rigidos
ou normas académicas.

Foram aproximadamente 11 artistas que participaram dos mencionados eventos da
semana de Arte Modema comeo por exemplo: Anita Malfatti, Di Cavalcanti, Mario de Andrade
Oswald de Andrade. Tarsila do Amaral, Graga Aranha etc. Dentre outros.

Referencias
https://mundoeducacao.uol com br/artes/tarsila-do-amaral htm#:~ text=Tarsila%20e%:200%2
OModemismo estavam¥20em%20curso%20na%20Europa.
https-//www educamaisbrasil com br/enem/artes'modemismo-no-brasil
https://brasilescola.uol com br/literatura/semana-arte-modema-1922 htm# ~text=A%20
Semana%20fez%200%20papel tais%20como%20Macuna%C3%ADma%20(Mario%2

Fonte: Arquivo pessoal.

A Figura 20 apresenta o material elaborado para ser trabalhado com os alunos
organizados em equipes, para obterem maiores conhecimentos/esclarecimentos sobre o tema
explorado.

O segundo texto € um artigo, por ser maior e mais complexo, pedi para que lessem
apenas as paginas 2, 3, 4 e metade da pagina 5. Ao término das leituras dos dois textos, solicitei
gue copiassem o questionario abaixo, depois fizemos uma breve reflexdo, procurando compara-
lo ao conteudo presente no livro didatico sobre a Semana de Arte Moderna. Como por exemplo:

1. Vocé compreendeu o texto?

2. Qual é atematica do texto?

3. Existe alguma semelhanca entre o contetido do texto lido na pagina 34 do
livro e o texto da apostila? Em caso positivo cite exemplos.

Com base nesses questionamentos, cada equipe escolhia uma pessoa para iniciar as
reflexdes expondo a compreensdo dos membros, os demais alunos iam complementando a
resposta e, apos todas as equipes concluirem suas analises, passamos para a concluséo desta

etapa. Pedi para que relessem o artigo “Academia do Peixe Frito e outros modernismos: Narrar
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como artimanhas de renovagdo na Amazonia” em casa e que elaborassem um mapa mental com
o titulo “Academia do Peixe Frito” para ser socializado e entregue na aula seguinte.

Abaixo, um dos mapas elaborado e socializado pelos alunos.

Figura 20 - Mapa mental elaborado pelas equipes sobre a Academia do Peixe Frito.
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Fonte: Arquivo pessoal.

Tarefa cumprida com sucesso, como constado acima, cada equipe fez seu mapa. Os
alunos conseguiram preparar uma sintese dos conhecimentos adquiridos e fizeram algumas
reflexbes importante sobre o tema em questdo. Com isso, constatamos que o livro didatico
adotado no “PNDL” de 2020 no municipio de Jacundd, ao tratar do tema: “Semana de Arte
Moderna” na primeira Republica, cita apenas o Estado de Sdo Paulo.

Levando em conta a discussao do livro didatico “Estudar Histdria das origens do homem
a era digital” aqui analisado, percebe-se que hd uma ideia nitida de exclusdo dos demais Estados
no processo histérico do movimento modernista brasileiro da referida época, tendo em vista o
debate de construcdo de uma memaria para os modernistas na historiografia nacional.

Considerando que a ideia do movimento modernista no Brasil era romper com os
padrdes estéticos e artisticos europeus e por meio disso “criar uma arte brasileira valorizando
temas nacionais e assim construir uma identidade nacional” Figueiredo (2001). O curioso € que
os intelectuais de tal movimento, ao fazer uma andlise pela qual a realidade de S&o Paulo seja
tomada como “modelo” a ser seguido ¢ nao considerar que “Houve muitas outras literaturas
modernistas no Brasil para além da Semana de Arte Moderna de 1922” (Coelho, 2005, p. 11) e
repetir o que o eurocentrismo fez, tendo em vista que agora os padroes estéticos dos grandes
centros urbanos brasileiros era que vigorava, deixando de lado as particularidades das demais

federacg0es brasileiras.
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Nesse sentido, é preciso considerar que nao se deve falar em movimento modernista no
singular, mas em movimentos modernistas, pois ¢ inegavel que apesar dos “fatos”, ha uma
“descentralizac¢do do espago literario, desencadeada pelo surgimento de grupos literarios locais
nas mais diferentes regides do pais” (Ibidem). A exemplo disso, podemos destacar o
modernismo no Pard com destaque para a “Academia do Peixe Frito”, mais precisamente o

poeta Bruno de Menezes, por se tratar do meu objeto de estudo.

Ao concluir essa parte, fiz uma apresentagdo aos alunos sobre “A Academia do Peixe
Frito (APF)”, por ter sido um movimento literario e cultural paraense, composto por jovens
afro-brasileiros, “jornalistas, artistas e escritores, que se reuniam frequentemente em barracas e
botequins no entorno do Mercado de Ferro, no Ver-o-Peso, em Belém, entre os anos de 1920 e
1950” (PEREIRA, 2019, p. 1027). Abaixo, um mapa mostrando os pontos de encontro dos

peixes fritenses.

Figura 21 - Mapa de Belém-PA destacando os pontos de encontro dos membros da APF — Academia do Peixe
Frito

©

Fonte: Arquivo pessoal.

Com base na imagem do mapa, € possivel percebermos varios pontos marcados
especialmente as margens do rio. Isso significa que os encontros dos membros deste movimento
literdrio ndo eram fixos, mas bem variados. Nota-se que era, também, uma critica aos lugares
pelos quais os literatos dos demais movimentos se encontravam devido aos requintes e aos
padrdes europeus tao criticados por Bruno de Menezes e seus companheiros.

A “Academia do Peixe Frito” traz a identidade desse movimento no Para, assim como
de seus sujeitos, as historias dos protagonistas e a busca por ressignificacdo. Essa abordagem
aqui se faz necessaria porque os alunos deste municipio, por residirem em uma regido periférica,
possuem poucas referéncias sobre a histdria do Estado, até mesmo as bibliotecas municipal e

das escolas ndo oferecem diversidades de leituras e analise nesse sentido.
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Como vimos acima, até mesmo o livro didatico que € o instrumento mais comum e da
maior acesso aos alunos nao traz as informagdes necessérias. Trabalhar essa tematica, tendo o
préprio livro do aluno como fonte, é uma oportunidade de permitir com que eles pesquisem,
leiam, analisem e construam memorias sobre a “Semana de Arte Moderna no Para”, além de
entrarem em contato com leituras que os facam perceber, analisar e refletir sobre a historia do
Estado onde vivem, construida por escritores locais em seu “lugar de fala”.

Nessa perspectiva, esse material propde uma reflexdo no intuito de levar os alunos a
compreenderem que, além do anteriormente citado movimento modernista de S&o Paulo,
ocorreram também diversos modernismos no Brasil envolvendo outros Estados do pais. Além
do Par temos o Amazonas, a Paraiba, o Rio Grande do Norte, Pernambuco e outros.

Damos énfase para a Literatura do poeta Bruno de Menezes, ja referenciado acima, por
ser um afro-brasileiro paraense que debateu a negritude e a periferia durante os eventos da
“Semana de Arte Moderna” de 1922 para a partir disso, analisarmos como a educagdo das
relac@es raciais foi pensada pelo poeta modernista paraense, tentando perceber de que maneira
e, até que ponto, as poesias selecionadas trazem em seu bojo discussao logicas e claras sobre
relagdes raciais no referido periodo historico.

Nesse sentido, torna-se possivel compreender a historia do homem comum. Através da
literatura do poeta Bruno de Menezes, torna-se possivel compreender a relacdo entre Literatura
e 0 ensino de Historia para, por meio dessa analise, encontrarmos possibilidades de desenvolver
atividades e trazer a baila contetdos inexistentes no livro didatico ou ainda precarios sobre a
negritude, a periferia, a religiosidade, e o regionalismo etc., tudo o que livros como “Batuque”
nos oferece.

Quanto as pesquisas dirigidas como atividade extraclasse sobre a biografia do poeta
Bruno de Menezes para socializa¢do na proxima aula, avaliei como algo positivo, tendo em
vista as exposicdes dos alunos que se demonstravam surpreendidos com o fato do poeta ser de
familia pobre, ter apenas até a 4° serie, ser um afro-brasileiro e ter conseguido escrever varios
livros e tantas poesias, além de lutar por inser¢do da gente “comum” na “Semana de Arte
Moderna” e ter atuado em varias frentes, desde gabinetes de politicos até direcao de revistas
que atuava como meio de divulgacao naquele periodo.

Vale lembrar que os trabalhos desenvolvidos em equipes, em especial a pesquisa, na
maioria das vezes precisa ser realizada fora da sala de aula porque infelizmente, na escola, ndo
dispomos de internet para disponibilizar a alunos e professores. Trata-se de um servigo ainda

muito precario no municipio de Jacundd que precisa ser revisto com urgéncia, mas que



123

independe da vontade da direcdo ou coordenacdo da escola. Vale reforcar que, apesar das
dificuldades, tais atividades foram apresentadas na integra e conforme o desempenho da equipe.

Nessa perspectiva, o poema “Batuque” foi trabalhado com os alunos de 9° ano, por meio
do qual foi possivel discutirmos a religiosidade, a musicalidade e sonoridade presentes nos
versos, assim como as formas de repressdao, preconceitos e discriminacdes aos quais tais
manifestacOes eram sujeitadas e ainda estdo. Sobre isso, os alunos tiveram acesso ao texto do

poema que foi escrito na lousa, analisaram e representaram-no em forma musicada.

Figura 22 — Copia do poema “Batuque” na lousa Figura 23: Apresentagdo do poema “Batuque”
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Fonte: Arquivo Pessoal Fonte: Arquivo Pessoal

Fizemos uma reflexdo, também, a respeito da sensualidade, demostrada através da danca
como simbolo de resisténcia** e de empoderamento, ja que a maioria dos ritmos africanos esto
diretamente ligados ao aspecto religioso, expliquei-lhes que em algumas dangas o corpo serve
como uma espécie de ligacdo entre a terra e 0 mundo espiritual.

O objetivo aqui é de levar ao aluno perceber a representacdo que a masica possui para
a cultura afro, ou melhor para um povo engajado e convicto da importancia da preservacao de
sua cultura, buscando a valorizacdo e firmacdo na histéria do pais, utilizando elementos da
cultura popular, ndo apenas como elemento exdtico?, como tem sido transmitido, um
estereotipo construido que precisa ser debatido e neutralizado. Considerando que a danca afro
¢ parte da composicéo cultural de seu povo e deve ser compreendida e respeitada como tal em

gue Bruno de Menezes estava inserido.

41 Frase retirada de uma lave de “Mailson Soares”, do Instagram.
42 Que é esquisito, excéntrico, extravagante. Termo pejorativo usado pelo europeu para classificar algo que lhe é
estranho.
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Para fechar essa discusso, assistimos a uma entrevista de Omilade*®, para explicar que
“Para os africanos nascidos no Brasil um corpo feliz canta e danca, e essa felicidade ¢
transmitida por meio do candomblé, tendo em vista que este traduz o corpo em felicidade
quando traz a danga e o canto para nds” acrescenta Omilade.

Nesse sentido, o poema “Batuque” de Bruno de Menezes, expressa muito bem essa
ideia que pode ser analisada e percebida no momento em que a nega se entrega aos movimentos
da musicalidade que pode ser compreendido como 0 momento do transe espiritual, 0 poema é
um 6timo convite a essa reflexao.

A partir da leitura e analise do poema “Batuque” tratamos do contexto historico em que
a diversidade cultural estava sendo vivenciada e observada. Nesse sentido, analisamos as frases

"ﬁ

no inicio do poema “nega qui tu tem? Maribondo sinha!”, que pode ser compreendida como o
momento em que 0s escravizados eram acoitados durante as atividades laborais, ou seja, é a
representacdo das inimeras formas de violéncia pelas quais estavam submetidos nas lavouras,
de café, cana-de-acgUcar etc.

Discutimos ainda o processo abolicionista representado nos versos que fazem
referéncias a alguns personagens importantes que aderiram a causa abolicionista no final do
periodo imperial: “O Princesa Isabel! Patrocinio! Nabuco! Visconde do Rio Branco! Euzébio
de Queiroz!”, que soam ora como uma exaltacdo, ora como um pedido de socorro, ou quem
sabe, como forma de questionamento por parte daqueles que carregavam consigo um lamento
que ecoava a partir da situacao que se encontrava no contexto pos-abolicao.

Os versos acima demonstram que muitos inconfidentes lutaram “pela quebra das
correntes” fisicas, sociais, econdmicas, culturais e politicas no inicio da primeira Republica
brasileira e do periodo Republicano. Esses personagens histdricos sdo citados no poema
“Batuque”.

Por este viés, discutimos a origem de um racismo recorrente, assassino, e, mesmo assim,
tolerado e ignorado pelos poderes instituidos e fizemos os seguintes questionamentos: Até
quando essa situagéo vai existir? O que podemos fazer para combater esse tipo de préatica?

Por ultimo, mas ndo menos importante, fizemos uma entrevista, como parte do trabalho
sobre modernismo no Para, com intencéo de ouvir as opinides dos entrevistados para descobrir
0 grau de conhecimento que tinham em relacdo ao modernismo no Pard. Com o final das

atividades, chegamos ao seguinte resultado:

4 |lya Omilade, mée de santo, poeta, compositora e ativista antirracista pelos direitos dos povos de terreiro,
pedagoga e sacerdotisa ialorixa, em uma live https://www.instagram.com/yemojazz/?hl=ptem 2024.
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Graéfico 2 — Pesquisa geral com entrevistados

Resultado da pesquisa para conhecer o gral de conhecimento
que os entrevistados tinham sobre o assunto
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Fonte: Arquivo pessoal.

Foram entrevistadas 20 pessoas, dentre elas 7 sdo graduados, 5 terminaram o ensino
médio e 8 eram estudantes do 9° do ensino fundamental. Ao serem questionados sobre o que
sabiam sobre 0 modernismo no Para, dos 8 entrevistados cursando o ensino Fundamental, 5
responderam que ja conheciam, mas apenas de modo geral, que foi um movimento de artistas
e 3 deles ndo conheciam. Por outro lado, 3 dos entrevistados que terminaram o ensino médio
conheciam vagamente o assunto, no entanto, responderam que lembram vagamente de ter
estudado o modernismo em Sdo Paulo, ndo no Pard. 2 entrevistados responderam que nao
lembram ter estudado sobre o assunto. Dos entrevistados com nivel de graduacdo, 2
responderam que tiveram contato com a discussdo, pois sao minhas colegas de trabalho e
participaram da discussdo nas turmas com as quais trabalhavam profissionalmente. No entanto,
5 responderam que n&o conheciam o assunto.

No intuito de fechar assa discussao na primeira aula, logo apés a culminancia do projeto,
reuni os alunos para conversarmos a respeito dos trabalhos desenvolvidos, os contetdos
estudados e 0s conhecimentos adquiridos. Com base nessa discussao, iniciei um didlogo com
eles, deixei-0s bem a vontade para.

Nesse momento, desenvolvi os seguintes questionamentos: O que vocés acharam das
tematicas estudada no livro “Batuque” durante o projeto? O aluno Felipe relatou que achou

importante ter entrado em contato com outras leituras, além do livro didatico. Disse que gostou
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de cada atividade que Ihe foi atribuida e que, para ele, os trabalhos ajudaram-lhe a perder um
pouco a timidez, e aprendeu que a cor da pele e a condigéo social ndo sdo motivos para uma
pessoa acreditar que ndo é capaz de vencer as dificuldades e que, quando pensar em desistir de
fazer algo importante, ira tentar seguir a0 menos em parte o exemplo de Bruno de Menezes.

O aluno Gabriel afirmou estar surpreendido com o fato do poeta Bruno de Menezes ter
cursado apenas a 4° série e ter “cabeca” para ter escrito tantos livros € como conseguia se
envolver em tantos debates e ainda lutar para ter a histdria do seu Estado e do seu povo.

Quando questionados se haviam se identificado com algum dos poetas membros da
Academia do Peixe Frito, a resposta foi quase que unanime: “ndo”. Pedi para que explicassem
por que ndo se identificaram com nenhum dos poetas e as justificativas foram variadas, uns
afirmaram que néo se achavam capazes de fazer nem um terco do que os poetas fizeram naquele
tempo, alguns falaram que ndo se veem neste cendrio, outros foram claros dizendo ndo se
sentirem capazes de tanta coisa. Outros disseram que ndo pararam para pensar nisso ainda.

Conclui-se, com essa atividade, que nossos jovens atualmente ndo possuem muitas
expectativas futuras, falta talvez esclarecimentos, mais reflexdo, protagonismo e ideais, tendo
em vista que, quando questionados sobre suas expectativas para o futuro, muitos afirmam que
ndo pararam para pensar sobre isso ainda e que é cedo para planejar o futuro.

No entanto, esperamos que as tematicas discutidas com os alunos tenham contribuido
para despertar atitudes de empatia e que possam servir de norte para que professores e alunos
possam debater e refletir a respeito de agdes afirmativas e antirracistas, que combatam
preconceitos e discriminacdes ndo apenas no ambiente escolar, mas além dos muros da escola.

Que cada leitura feita por eles tenha agregado conhecimentos positivos e, por meio
disso, desenvolvido a consciéncia critica a respeito da insercdo dos afro-brasileiros na sociedade
na qual estdo inseridos e que tenha servido de base para que os envolvidos nas discussoes
possam fomentar debates rumo a promocao da igualdade de direitos sociais, politicos, culturais
e econdmicos e, dessa maneira, pratiqguem acdes afirmativas e se tornem cidaddos mais
conscientes de seu papel e de seus direitos na sociedade a qual pertence.

N&o se trata aqui de querer resolver os problemas de ordem social, politica, econdmica
e cultural ou estrutural, mas de promover discussdes significativas que gerem debates criticos,
capazes de incomodar e trazer reflexdes a respeito de determinados conceitos arraigados em
nossa sociedade, capazes de levantar a autoestima e auxiliar na construgdo de identidades.

Como mencionado anteriormente, o referido projeto contou com a participacgao de outras
turmas ao longo do bimestre devido a relevancia da discussdo no chdo da escola. No entanto,

priorizei para este trabalho as atividades desenvolvidas pelos 9° anos por conta da discusséo
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que levantamos a respeito dos outros modernismos além da “Semana de Arte Moderna”. As
atividades desenvolvidas com as turmas de 6°, 7° e 8° anos foram suprimidas desta proposicao
por uma questdo pragmatica.

Levando em consideracdo que este estudo surgiu no intuito de contestar o livro didatico
e suas prerrogativas no sentido de deixar explicito que o0 movimento modernista no Brasil tenha
surgido em “Sao Paulo”, entende-se que hd uma desconsideracdo das contribuicdes dos demais
Estados brasileiro no movimento.

Assim sendo, essa proposta didatica busca ir além da questdo racial na perspectiva do
poeta Bruno de Menezes. Ao aliar Historia e Literatura, busca-se fazer uma ampliacdo do
conhecimento escolar para quebrar preconceitos e hierarquias dentro das escolas literarias e na
propria historiogréfica brasileira.

Dessa maneira, as aulas foram acontecendo, as atividades foram sendo desenvolvidas e
conseguimos concluir que a maioria da comunidade escolar apoiou e esté aberta para o debate.
No entanto, ainda encontramos muitas resisténcias em discutir determinados temas,
principalmente no tocante a questdo da religiosidade, pois a intolerancia religiosa ainda fala
muito alto e muito ainda ha que ser discutido nesse quesito.

Infelizmente, alguns principios cristdos ainda sdo muito fortes em nossa sociedade,
existe uma doutrinacdo grande dentro de muitas religides cristas que acabam se transformando
em fanatismo. Por conta disso, as pessoas ndo estéo abertas para a diversidade religiosa. Algo
importante que precisamos compreender é que existem diferencas entre religido e
espiritualidade.

Nesse caso, ¢ necessario considerarmos que a “a religido € dogmatica, pois engessa,
coloca ideias fixas nas cabecas das pessoas, para que fiqguem enrijecidas numa Unica ideia de
Deus, enquanto a espiritualidade é livre, tendo em vista que um ser espiritual pode estar longe
de uma religido e ainda assim é um ser espiritual” Omilade (2024)

Raimundo Ribeiro tem um namero significativo de evangélicos, a comegar pela diretora
atual, que instituiu por um culto, ou melhor, um momento de oracdo em todas as segundas-
feiras na escola. Dentre estes diretora, a coordenadora, alguns professores, alunos e demais
servidores da escola, mas também tem alunos ateus, catolicos, e/outros que ndo possuem
religido alguma, mas acreditam na existéncia de um ser supremo. Outros nem isso.

Apesar do poema “Batuque” trazer em seu bojo expressoes sobre o candomblé, nao
consegui explorar bem esta tematica, percebi muitos preconceitos quanto a isso. A intolerancia
também ¢é visivel, nem parece que a referida religido também se coloca no campo do

cristianismo. Soa como se ser cristdo fosse algo que fizesse parte de uma hegemonia evangélica.
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Percebemos que isso € algo que também precisa ser analisado, discutido cautelosamente, pois
enquanto professora de Histdria que traz esse tipo de discussao para a sala de aula, ndo é facil
quebrar nenhum tipo de preconceito. E quando se trata de crenca religiosa, torna-se muito mais
dificil, pois somos chamados de doutrinadores e muitos “evangélicos”, principalmente, partem
para a briga. No entanto, essa é uma outra discussao que nao sera aprofundada aqui.

Quando percebi muitos alunos se recusando a assistir ao culto/oragcdo promovido pela
escola a mesma maneira que, resolvi fazer uma pesquisa com eles. O objetivo era entender o
porqué da recusa e uns me responderam que a igreja deles € outra, outros disseram que ndo tem
uma religido e alguns simplesmente afirmaram ser ateus. A partir disso, fizemos algumas
reflexdes sobre intolerancia, fanatismo, dogmas e, mesmo assim, encontrei muita resisténcia
para discutir as religides tradicionais africanas.

Contudo, em outros temas abordados no referido poema, conseguimos alcangar
resultados positivos, pois contamos com a socializacdo das atividades propostas, analise de

poesia etc.

3. 4 - Ficha de sequéncia: Curricular de Historia do 9° ano com os objetivos para o ensino
de Historia referente ao projeto

Objeto do Habilidad Procedimento
conhecimento abifidades metodoldgico
Movimento (EFO9HI01) Caracterizar e compreender experiéncias autoritarias | Leituras dirigidas
Modernista e relagdes de poder no movimento modernista brasileiro.

(EFO9HI06) Identificar e discutir o papel dos movimentos
modernistas durante 0 movimento da Semana de Arte Moderna
no Brasil.

(EFO9HI09) Relacionar a Semana de Arte Moderna ocorrido em
S&o Paulo com o surgimento da Academia do Peixe Frito em
Belém do Paré na década de 1920.

(EFO9HI 18) Detectar e analisar o protagonismo e a participacdo

Anélise dos livros e dos
textos; Rodas de
conversas para
socializagdo das
atividades propostas,
guestionamentos e
curiosidades.
Apresentacdo de

de varios Estados brasileiros no movimento modernista.

trabalhos
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Leitura dirigida;
Pesquisa, Producao de
mapa mental e de
gréaficos como
resultado das pesquisas,
rodas de conversas,
socializagdo de

Projeto Consciéncia
Negra

Lei 10.639/2003.
Discriminacéo,
preconceito. Afirmacéo
de identidades.

(EFO9HI17) Conhecer e analisar a lei 10.639/2003.
(EFO9HI18) Detectar, analisar e combater praticas
discriminatérias, preconceituosas e de Bullying na escola.
(EFO9HI19) Identificar, compreender e valorizar préticas que
possam elevar a autoestima dos alunos.

atividades
1. Poema “Batuque” (EFO9HI28) Identificar e analisar aspectos e tracos étnicos e Ler os paragrafos do
culturais que possam contribuir com afirmacao de identidades. poema e identificar

elementos da cultura
afro-brasileira.
Apresentar grito de
guerra, parddia, poesia
e desfiles teméticos
demostrando
autoestima.

Identificar as relacGes
de poder presente no
poema “Batuque”.

2. Academia do (EF09HI29) Pesquisar e analisar aspectos e tracos da vida e obra | Instrugdes para a
Peixe Frito. do poeta bruno de Menezes. proposta e elaboracao
3. Biografia de Bruno de um mapa mental com
de Menezes indicacéo de textos e
sites para socializacao
em sala.

ORIENTACOES DIDATICAS

FLEXIBILIZACAO - (Para Alunos especiais ou com dificuldades acentuadas de aprendizagem).
Todos os alunos P.C.Ds, foram incluidos nas equipes para socializacdo, independente do grau de
dificuldade.

As atividades desenvolvidas, referentes aos contetdos ministrados, serdo adaptadas para atender
as especificidades dos alunos que apresentam algum grau de dificuldade de aprendizagem
(P.C.Ds):

Atividades de ligar, circular;

Pintura, labirinto;

Recorte e colagem;

Atividades diversificadas que atendam as necessidades de cada aluno.

CONSIDERACOES FINAIS / AVALIACAO

A avaliacdo sera mediante as atividades propostas durante as atividades do projeto, cada atividade
equivale nota 10, que somadas contam 100 pontos dividido por 10 que € a quantidade

de atividades propostas.
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— Proposta de aula para 9° ano

Componente curricular: Historia Publico Alvo: 9° anos ensino fundamenta serie final
Tema: Consciéncia Negra na perspectiva de Bruno de Menezes: Outros modernismos
além da Semana de Arte Moderna

Justificativa:

A importancia em trabalhar outros modernismos em sala de aula estd pautada no
conhecimento proporcionado aos estudantes acerca dos movimentos modernistas brasileiros.
O referido tema vem contestar alguns materiais didaticos e as prerrogativas que deixam
subentendidas que o movimento modernista esteja restrito ao estado de Séo Paulo, e ima
pequena participacdo de Minas Gerais e Rio de Janeiro, conforme observamos nos livros. Tais
abordagens ndo consideram a tematica das relagcBes raciais como tema importante na
participacao dos referidos movimentos, tendo em vista que ndo tém incluido, nem si quer citam
uma ampliagdo de grupos compostos por “pretos” ou afrodescendente do conhecimento
escolar, poucos sdo 0s autores gque mencionam 0s mencionados grupos no livro didatico e
quando o fazem é sempre superficial. Neste sentido, o tema em questdo busca a quebra de
preconceitos e hierarquias que ainda existem dentro das escolas literarias como forma de
combater as discriminagdes e manter viva uma inquietacdo secular demostrada por Bruno de
Menezes como representante direto da Academia do Peixe Frito, ao lutar por insercdo de
discussdes/debates relacionadas a cultura local/afro-brasileira no evento da Semana de Arte
Moderna de 1922. Nessa perspectiva, o referido projeto permite estabelecer debates que facam
os alunos conhecerem e refletirem a respeito das inquietacdes de intelectuais paraenses e a

existéncia dos debates modernista no Para.

Objetivo Geral:
Proporcionar aos alunos o contato com leituras de literatos paraenses de descendéncia
afro-brasileira no intuito de inserir as discussdes locais em ambito nacional e regional para que

se compreenda o desenvolvimento do modernismo paraense.

Objetivos Especificos:

* Analisar fontes historicas/literarias no intuito de conhecer a luta de Bruno de Menezes no
Para;
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» Compreender os conceitos de eurocentrismo, regionalismo e identidade nacional no
centenario da Independéncia do Brasil e como esse assunto se relaciona com a Adesdo do
Parg;

* Ler ¢ interpretar o texto “Academia do Peixe Frito e/outros modernismos: Narrar como
artimanhas de renovacdo na Amazonia”;

» Compreender e analisar criticamente 0s conceitos e textos indicados;

« Compreender aspectos politicos, culturais e sociais dos afrodescendentes no contexto
brasileiro e paraense na década de 1920;

» Levantar e selecionar pontos importantes a partir das leituras indicadas;
»  Comparar leituras entre textos diferentes para chegar a uma determinada conclusao.

Sugestdes de atividades a partir dos contetdos trabalhados:
*  Montar um gréafico com os resultados encontrados no livro didatico sobre os Estados
mencionados no movimento modernista brasileiro;

* Elaborar um Mapa mental sobre a Academia do Peixe Frito;
* Resolucéo de atividades no Caderno;
* Elaborar um texto procurando expressar 0 que compreendeu sobre os movimentos

modernistas, fazendo comparagao entre o contetido do livro didatico e o texto “Academia

do Peixe Frito e/outros modernismos: Narrar como artimanhas de renovacao na

Amazonia”;

A cada atividade, fazer a socializacdo das atividades propostas.

Sugestbdes metodoldgicas para desenvolvimento dos conteudos:

Durante estas atividades, é necessario realizar uma pesquisa dirigida sobre conceitos
como nacionalismo, regionalismo, independéncia, modernismo, identidade, relacdes de poder,
hierarquia, racismo, preconceito, discriminacdo, afro-brasileiro e a influéncia cultural afro para
a formacéo do Brasil. Nesse caso, escrevé-los na lousa para que os alunos copiem ou entrega-
la digitada, caso seja possivel.

Concluida essa fase, solicitar leitura e analise de livros didaticos sobre 0 modernismo
no Brasil, leitura de texto sobre o modernismo no Para, como por exemplo: “Origem,
surgimento e difusdo pelo Estado”, tendo como ponto de partida rodas de conversas e

socializacdo das leituras.
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Sugestao de materiais didaticos

Como materiais didaticos para essa aula, podem ser usados o pincel, o quadro, data
show, xerox dos textos, sites da internet, videos, documentérios, caixa de som, microfone, livro
didatico, cadernos e canetas para anotagdes etc.

Tempo estimado: entre 6 e 8 aulas de (45 minutos cada), de maneira que esteja
organizada conforme indicagéo abaixo:

12 aula - comecar com a apresentacao do tema, dos contetidos, das metodologias e das
formas de avaliacdo. A partir de entdo, comecar as atividades, dividir a turma em equipes,
solicitar os trabalhos, anotar as observacfes individuais e em equipes. Atentar para o tempo
estipulado para cada atividade, que pode ser entre 10, 15 e/ou 20 minutos, a depender da
complexidade da atividade.

2% aula - Problematizacdo do tema e socializagdo das possiveis respostas.

3% aula - leitura do texto no livro didatico destacando os Estados mencionados na
discussdo sobre a Semana de Arte Moderna.

42 aula - producdo de um gréafico a partir dos dados levantados no livro didatico para
demonstrar o percentual de participacdo dos Estados mencionados no Movimento modernista
brasileiro.

52 aula - socializacdo dos gréaficos, anélise e discussao dos conceitos levantados.

6% aula - leitura e analise do texto “Academia do Peixe Frito e/outros modernismos:
Narrar como artimanhas de renovagdo na Amazonia”, paginas 1 a 5. O restante da leitura, fazer
em casa como atividade extraclasse, conhecida por aula investida.

7% aula - elaborar um mapa mental a partir da leitura do texto “Academia do Peixe Frito
e outros modernismos: Narrar como artimanhas de renovagdao na Amazonia”.

8% aula - socializacdo dos mapas mentais. Concluida essa etapa, cabe fazer alguns
esclarecimentos como, por exemplo, as consideracdes abaixo.

Sobre os Modernismos, é importante explicar que, na década de 1920, a grande
preocupacdo “dos modernistas era criar uma arte genuina brasileira, tendo como temas
principais o indigena, o negro, as paisagens, o folclore, os costumes e as festas populares, uma
renovacgao das formas e dos temas trabalhados de modo que tanto a cultura brasileira quanto
regional” (PELLEGRINI, 2017, p. 140). fossem contempladas e inseridas nos debates.

Quanto a leitura do livro didatico, espera-se com isto que os alunos consigam identificar
se o objetivo proposto foi alcancado. Com a leitura do texto “Academia do Peixe Frito e/outros

modernismos: Narrar como artimanhas de renovagdo na Amazonia”, espera-se que 0s alunos
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consigam fazer uma comparacao com o texto do livro didatico e respondam até que ponto o0s
objetivos propostos pelo movimento modernista foram alcancados.

E interessante que eles notem a marginalizacdo intelectual, que exclui o direito a
visibilidade de artistas locais nos debates de importantes momentos de construcédo da historia
nacional, tendo como exemplo o evento do movimento modernista brasileiro que n&o tem sua
participacgdo registrada pela historiografia tradicional. Além disso, o grupo “Academia do Peixe
Frito” ganha notoriedade na sociedade belenense, mas ndo tem sido representada nos livros
didaticos perante as discussdes como “a Semana de Arte Moderna”, que tende a reproduzir um
conhecimento limitado e que sequer é problematizado.

Por outro lado, os processos de luta pelo reconhecimento da existéncia de outros
modernismos, para além da “Semana de Arte Moderna” em Sao Paulo, tem se tornado bem
frequente a partir do centenario da Independéncia, considerando um bom néimero de pesquisas

direcionadas para esse sentido e que essa discussdo ndo se estende apenas ao Estado do Para.

Indicacdo de biografias:
COSTA, Vania Maria Torres e Nunes Paulo. Academia do Peixe Frito e/outros
modernismos: Narrar como artimanhas de renovagdo na Amazonia”. In: Asas da palavra. Vol.
19. N. 2, Jul/dez. 2022.
O livro didatico adotado pelo municipio/escola que em alguns casos variam.
https://www.facebook.com/mezanino.editorial.2022/videos/a-academia-do-Peixe frito-e-
aleitura-dos-subalternos-no-modernismo-paranese/612689130009221/acesso  em 16 de
dezembro de 2021.
Geracdo peixe frito. https://www.youtube.com/wactch?v=QWhV5xpegUP/acesso em 19 de
abril de 20109.
CONSIDERACOES FINAIS

“Nega qui tu tem?””: A poesia de Bruno de Menezes e as relagdes raciais no ensino de
Historia ndo € o titulo inicial desta minha pesquisa, mas se tornou o titulo desta dissertacdo
porque, ao aprofundar os estudos relacionados ao tema, foi necessario redirecionar um pouco
0s rumos da pesquisa devido a uma serie de fatores, porém o foco foi mantido, como pode se
constatar. A priori, denominava-se “Como a Literatura do poeta Bruno de Menezes a partir das

relagOes raciais pode contribuir com o ensino de Historia — 1920-1930.
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E importante ressaltar que a contribuicdo académica deste trabalho se faz notar,
sobretudo, por dois fatores que consideramos de extrema relevancia. O primeiro deles trata-se
de sua contribuicdo para a efetivacdo da Lei Federal n° 10.639/2003 na escola, propondo
reflexdes impares a partir de um literato afro-brasileiro que nasceu, cresceu e viveu no periodo
pos-abolicdo na periferia belenense nas primeiras décadas do século XX.

Enquanto o segundo, refere-se aos outros modernismos brasileiros ndo discutidos nos
livros didaticos, mas com énfase no movimento modernista paraense, tendo o poeta Bruno de
Menezes como anunciador do movimento no Para. Para tanto, criou-se até um grupo intitulado
“Academia do Peixe Frito”, composto por jovens idealistas que comungavam o0s mesmos
objetivos.

Nota-se, com isso, que as inquietacOes levantadas inicialmente nesta pesquisa foram
alcancadas, considerando que o cumprimento dos seus objetivos permitiram com que meu olhar
fosse desenvolvido além de minhas experiéncias enquanto professora de Historia da educagéo
basica, possibilitando com que o interesse de pesquisadora realizasse analises importantes,
permitindo-me compreender e propor discussdes e métodos direcionados a temaética das
relacBes étnico-raciais por meio da Literatura de Bruno de Menezes em parceria com 0 ensino
de Historia.

Em virtude da auséncia de documentos que pudessem sustentar o “Ver-O-Peso” como
patriménio literario de Belém, algumas das expectativas levantadas inicialmente ndo puderam
ser comprovadas nessa pesquisa, por isso foram deixadas um pouco de lado para quem sabe,
mais adiante, ser continuada e assim chegarmos aos resultados esperados. No entanto,
resultados significativos foram alcancados.

Sob a concepcdo e observacdo dos aspectos analisados, o referido texto foi
confeccionado sob a ética historiografica enquanto critica historico/literaria no sentido de
contribuir com a efetivagdo da Lei federal n® 10.639/2003 partindo de uma percepgédo de
caracteristicas afro-brasileiras. Entretanto, essa proposta vai no sentido de compreender as
inquietacbes Menezianas a fim de valorizar tematicas como negritude, religiosidade e periferia
etc., assim como inserir a historia local paraense a Historia Nacional, tendo como palco os
espacos do mercado Ver-O-Peso a partir da década de 1920.

Ao direcionar a pesquisa para o ensino de Historia aliada a Literatura de Bruno de
Menezes, obtive importantes resultados como, por exemplo, constatar a presenca dos elementos
da religiosidade afro-amazonicas contemplando caracteristicas das religibes de matrizes

africanas, indigenas e europeias e fornecendo subsidios para maior compreenséo da aculturacdo
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nas relacdes de poder e identitarias da negritude belenense representada pelo literato. Para isso,
reconstruiu-se a biografia do autor, compreendeu-se sua rede de sociabilidade e analisou-se
alguns dos seus poemas presente na obra “Batuque”, escritos a luz da realidade local da década
de 1920.

Ao que se refere o item “outros modernismos no Brasil” e a compreensao da Literatura
negra/afro-brasileira de Bruno de Menezes, ao confrontar livro didatico com a referéncia
bibliografica levantada, constatou-se que 0 movimento modernista paraense atuou e contribuiu
com tematicas relevantes a partir daquele momento, abordando temas fundamentais como o
das relagdes raciais, contribuindo com discussfes importante para os debates atuais. Bruno traz
a baila questdes que possibilitam a efetivacdo da lei federal para a inclusdo das tematicas
relacionadas as minorias étnicas e, dessa maneira, possibilita estudos capazes de aliar a
Literatura amazoénica a disciplina de Historia por meio do conhecimento interdisciplinar.

Em vista dos argumentos levantados para o “produto” como requisito para a conclusao
do mestrado, resolvi pér algumas das discussfes aqui levantadas em praticas com alunos do 9°
ano do ensino fundamental séries finais. Para isso, elaborei um projeto cujo tema foi
“Consciéncia Negra na perspectiva de Bruno de Menezes: A Semana de Arte Moderna e o
modernismo no Pard”, tendo por objetivo trazer a baila algumas reflexdes relacionadas a
tematica afro-brasileira no movimento modernismo paraense.

Por meio deste trabalho desenvolvido com as turmas de 9° anos, consegui resultados
importantes, tendo em vista que se constatou a relevancia da insercao de temas importantes nos
livros didaticos, assim como a critica ao conhecimento eurocéntrico, atualmente tendo em vista
as relacGes de poder que tendem a privilegiar conhecimentos ligados a temas nacionais, sem
ao menos mencionar 0s demais atores sociais que contribuiram com o0s processos historicos.
Nesse caso, a critica se da ao “fato” de a maioria dos livros didaticos deixarem subentendidos
que o movimento modernista brasileiro teve como protagonista as elites oligarquicas do
referido momento historico.

Considerando as hipoteses levantadas inicialmente neste estudo no que diz respeito a
sua viabilidade para comprovacéo cientifica, afirmo que se tornou possivel em parte, tendo em
vista que ficou comprovado o desenvolvimento de atividades interdisciplinares entre Literatura
e ensino de Historia para a contribuicdo da aplicabilidade da lei 10.639/03, o que de certa forma

contemplou a efetivacdo do ensino das relacGes raciais na escola por meio dessa alianca.
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Ficou evidente que, a partir de embates ideoldgicos, Bruno de Menezes possibilitou
discussdes logicas e claras a respeito das relacdes étnico-raciais e, por meio de debates
coerentes, buscou compreender a sua cultura e a si mesmo.

Por outro lado, no que se refere ao estudo relacionado ao Ver-O-Peso enquanto
patriménio literario de Belém, ndo foi possivel levar o estudo adiante devido a falta de
documentacBes necessérias para comprovar tal suposi¢cdo. Por conta disso, a referida analise
fica adiada para um futuro néo téo distante.

Em virtude dos fatores levantados para a realizacdo desta pesquisa, muitas foram as
razoes para priorizar reflexdes presentes no livro “Batuque”, quer seja porque na presente obra
a tematica reune Historia e Literatura, quer seja pelo debate sobre excluséo racial, periferia,
negritude e religiosidade, por se fazerem mais visiveis, se constituindo em uma importante
fonte historica no que tange aos estudos e analise sobre o ensino de Historia, Literatura e as
relagOes raciais.

Dessa forma, o presente estudo contribui e traz a publico abordagens de temas para 0s
estudos histdricos e propde a visdo da religiosidade afro-brasileira por meio de poemas como
“Batuque”, “Mae preta”, “Pai Jodo”, “Ora¢do da cabra preta” e outros presentes na obra
“Batuque”.

A presente obra faz parte de um ciclo de producgéo de Bruno de Menezes ap6s o0s debates
realizados na Semana de Arte Moderna. Trata-se de inquietacbes do autor, fase em que a
inclusdo de temas locais representou um dos focos de debates na inclusdo da histdria nacional.
O livro faz parte do processo de escrita da obra completa de poesias que marca a interacdo entre
a sociedade amazénica belenense e 0 mundo da classe média, politica e social das primeiras
décadas do século XX. “Batuque” ¢ fruto, em grande parte, das inquietacdes do poeta,
fomentando sonhos e abrindo caminhos para a inclusdo de temas relacionados as minorias e
reparacdes historicas.

Quanto ao problema de pesquisa, sob o prisma de unir Literatura, relacdes raciais a
proposta do ProfHistoria, confesso que foi bem significativo e possibilitou um sentido mais
amplo a este trabalho a partir das leituras e reflexdes obtidas por meio das disciplinas oferecidas
pelo programa, contando com a participacao e colaboragdo dos professores durante suas aulas.

A escrita dessa dissertagdo consistiu em trés etapas cruciais, primeiramente foi feita
uma pro-anélise, organizagdo dos documentos escritos e a anélise dos resultados. Foi verificado
alguns documentos em sites da internet ligados a divulgagdes de pesquisas sobre o tema em

questdo, assim como biblioteca e estante virtual para aquisigcéo de livros.
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Levou-se em conta também pesquisas para o levantamento da existéncia de jornais e
revistas importante de Belém que ofereca acervo online para encurtar a distancia para facilitar
o trabalho de coletas e analise dos possiveis documentos com o intuito de descobrirmos o que
é dito sobre 0 Ver-0-Peso e sobre o poeta Bruno de Menezes. No entanto, tal levantamento ndo
correspondeu as expectativas e, por isso, a questdo relacionada ao Ver-O-Peso enquanto
patrimonio literéario foi deixada de lado neste momento.

Uma vasta biografia que analisa a poesia do Bruno de Menezes foi encontrada. Por meio
delas consegui realizar um estudo bem detalhado e escrever este texto, claro que sem a
importante contribuicdo do meu orientador isso ndo teria sido possivel, tendo em vista que a
linha de estudo e pesquisa dele é a Literatura, que unimos a minha proposta inicial do
ProfHistdria, o que, a nosso ver, deu muito certo.

A partir deste trabalho, demonstramos que é possivel aliar conhecimento histérico e
Literatura para ensinar e aprender Historia por meio do trabalho interdisciplinar. Nessa
perspectiva, o projeto, apontado como uma atividade, oferece a possibilidade de desenvolver
diversas atividades ludicas e significativas a partir de temas como a afirmacao de identidades,
combate ao racismo, ao preconceito, a discriminacdo dentre outros.

Com base nos contetidos desenvolvidos durante o projeto, os alunos puderam entrar em
contato com algumas nogdes de conceitos historicos e desenvolver diversas habilidades como,
por exemplo: leitura e analises de poesias e producéo textual, mapa mental etc., cujo objetivo
era a producdo e o desempenho de aprendizagens significativas transformando-se em
aprendizagem.

A proposta desta aula tera formato de caderno e sera deixado impresso na biblioteca da
escola até o final de setembro de 2024 para que outros professores possam usa-lo como apoio
ou inspira-los para que criem sugestdes novas para suas aulas. Reitero que este produto foi
elaborado com base na realidade identificada na escola Municipal de Ensino Fundamental
Deputado Raimundo Ribeiro de Souza, mas que pode ser adequado a outros contextos e
realidades, considerando que o objetivo é propor e apontar caminhos para outros usos do livro
didatico em sala de aula. Desta maneira, espero poder contribuir, mesmo que de forma singela,
na confeccdo de aulas para o ensino de Historia que estabeleca coeréncia, criticidade e reflexdes
sobre a sua realidade e a de outros, proporcionando maior significado a estudantes e professores
da escola, bem como construcao de sujeitos criticos e reflexivos sobre a realidade na qual estdo

inseridos.
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Considerando essas prerrogativas, entende-se que a escola € um lugar para desenvolver
atividades importantes. O projeto permitiu oferecer aulas mais significativas, saiu da mesmice
e colocou o professor como um mediador e 0 aluno como construtor de conhecimentos, fator
importante para que compreendessem que a Historia ndo é feita apenas por grandes herois,
tampouco por acontecimentos e sujeitos ilustres, mas que todos somos sujeitos historicos,

capazes de construir conhecimento e o principal produtor da nossa historia.
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ANEXO A - ATIVIDADES ADAPTADAS Tema: Biografia de Bruno de Menezes

1. O texto abaixo faz referéncias a biografia do poeta Bruno de Menezes. Observe-
0 com atencdo e circule o nome Bruno toda vez que for citado:

Bruno de Menezes, filho de Dionisio Cavalcante de Menezes e Balbina Maria da
Conceicdo Menezes, nasceu no bairro do Jurunas, em Belém do Pard. Bruno cursou apenas o
ensino primario no grupo escolar José Verissimo. Ainda menino, Bruno se tornou aprendiz de
encadernador, mantendo nessa profissdo um contato maior com livros, o que colaborou em
muito para que seu gosto pela Literatura e o desejo pelo saber aumentassem. O ideal de Bruno
no Pard o levou, na juventude, a formar com outros companheiros o grupo "Véandalos do

Apocalipse™ e, mais tarde, o grupo "Peixe Frito".

2. Observe as palavras abaixo e ligue as corretamente:
Bruno Para
Poeta Beléem
Para Bruno
Belém Poeta
Modernismo Modernismo
3. imagem abaixo € de Bruno de Menezes, ele foi um poeta paraense afro-brasileiro

conhecido como o “pai” do movimento modernista no Pard. Recorte papel ou E.V.A colorido
e cole na imagem seguindo 0s seguintes passos:
Contorne a imagem com barbante. Cole algodédo na parte do cabelo. Recorte E.V.A. da

cor de sua preferéncia e cole no lugar da camisa. Como trata-se de uma imagem em preto e


https://pt.wikipedia.org/wiki/Jurunas_(Bel%C3%A9m)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Par%C3%A1
https://pt.wikipedia.org/wiki/Par%C3%A1
https://pt.wikipedia.org/wiki/Encaderna%C3%A7%C3%A3o
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branco, ndo precisa pintar a pele. Pegue folhas de papel (pode ser de revista ou jornal), recorte

em forma de tiras ou fitas e cole-os nas laterais. Assim, vocé consegue transformar a imagem

de Bruno em um quadro.

Figura 24 — Retrato de Bruno de Menezes

1.

|

N/

Fonte: Biografia Bruno de Menezes (BR 1893-03-21) (escritas.orq)

4. Bruno estad meio perdido, ajude-o a chegar ao local de encontros do grupo
Academia do Peixe Frito. Quando encontrar o caminho, pinte com um lapis de cor, deixando o

caminho bem colorido para que Bruno consiga voltar.
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5. Recorte a imagem e depois monte-a. Jogue a vontade, € um quebra-cabeca.

Aproveite e divirta-se.
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Monte a caixa e use-a para guardar suas pecas. Dobre as linhas brancas. Cole as partes de

encaixe. Pode ampliar o tamanho da caixa.
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6. Recorte a imagem abaixo, depois monte-a quantas vezes achar necessario. E um

quebra-cabeca.

Monte a caixas. Use para guarde seu jogo. Pode ampliar o tamanho da caixa
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7°- Esta atividade deve ser feita em dupla para interacdo e pode ser realizada com 0s
alunos P.C.Ds x professor, cuidador, ou outro aluno sem déficit de aprendizagem. O mais
importante aqui é agucar a memoria e a interacdo. Antes de iniciar essa atividade, recorte as

imagens.



150

g |
ENisH §

403

Monte a caixa e use-a para guardar seu jogo. Pode ampliar o tamanho da caixa
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ANEXO B -Alguns poemas de Bruno de Menezes na integra

BATUQUE



— Néga qui tu tem?
— Maribondo Sinha!"

CANTIGA DE BATUQUE — (Motivo)

RUFA o batuque na cadéncia alucinante
— do jongo do samba na onda que banza.
Desnalgamentos bamboleios sapateios,
cirandeios, cabindas cantando lundus das
cubatas.

Patichouli cip6-catinga priprioca, baunilha
pau-rosa orisa jasmin. Gaforinhas riscadas
abertas ao meio, crioulas mulatas gente
pixaim...

(1) —"Négaquitutem? —
Maribondo Sinha! — Néga qui tu
tem?

— Maribondo Sinha!"

Sudorancias bunduns mesclam-se
intoxicantes no fartum dos suarentos
corpos lisos lustrosos.

Ventres empinam-se no arrojo da
umbigada, as palmas batem o
compasso da toada.

(2) — "Eutavanaminha
roca maribondo me mordeu!..."

O princesa Izabel! Patrocinio! Nabuco!
Visconde do Rio Branco!
Euzébio de Queiroz!

E o batuque batendo e a cantiga cantando
lembram na noite morna a tragédia da
raca!

Mé&e Preta deu sangue branco a muito
"Sinhd moco"...

(3) — "Maribondo no meu corpo! —
Maribondo Sinha!
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(1) — "Néga qui tu tem?

— Maribondo Sinha!

Roupas de renda a lua lava no terreiro, um
cheiro forte de resinas mandingueiras vem
da floresta e entra nos corpos em
requebros.

— "Néga qui tu tem (1)
— Maribondo Sinha!
— Maribondo num déxa
— Néga trabalha!..."

E rola e ronda e ginga e tomba e funga
e samba, a onda que afunda na cadéncia
sensual. O batuque rebate rufando
banzeiros, as carnes retremem na danca
carnal!...

— "Maribondo no meu
corpo! (3) — Maribondo
Sinha!" — E por cima é por
baxo!

— E por todo lugé!"

Publicado no livro Batuque: poemas
(1939).

In.  MENEZES, Bruno de. Obras
completas. Belém: Secretaria de Estado da
Cultura, 1993. v.1, p.215-216. (Lendo o

Pard,)

MARUJADA

Fragatas, marujos pintados de entrudo,
gageiro subindo no mastro de proa,
piloto crioulo cantando a manobra na
cadéncia da onda, ao rumor da mareta.

E um brigue lendario.. A "Nau
Catarineta™...
Um cruzador do Império...

— "Seu imediato!
— Pronto seu comandante! —
Mande suspendé ferro que sdo
hora da partidal..."



E as fragatas em coro tatuadas gingando...
suspendem o ferro mesmo sustém a forca
da amarra.

(1) "Alerta marinhéro
vamo o terro levanta
as hora ndo chegada
do "Tupi” si arritira™.

E o rufo batuca na lufa-lufa a
vela estrebucha ao vento [que
bufa...

Navio pirata... Veleiro corsario em mar
alto...
Barca onde s6 vem mestico.

Regamboleios de fragatas no arrastdo da
marujada meia-lua em ronda longa
escorregando no convés.

Pintados de entrudo! Oficiais e a
marinhagem!

Revolta tumulto a bordo... O imediato
posto a ferros...

Os trovdes os relampagos o vento, 0 mar
brabo e a invocacao a Virgem Mae dos
Navegantes:

(2) "Sinhor do Mar
Rainha das Ondas

livrai-nos da morte
nas ondas do mar...

E a cerraco... Vida de bordo numa sala
que palpita de emocéo e a maresia faz
tremer.

A embarcacdo joga sem rumo...
Pintados de entrudo! Rodelas de
carmim... brancuras de alvaiade...

O comandante de espadim dragonas gorro

e apito ... tinha a melhor
fragatal
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Mas na hora em que na adrica, cessada a
tempestade, a bandeira subia garbosa no
mastro, eles pensavam que era certo e
davam vivas ao Brasil!

"TOIA VEREQUETE"

A voz de Ambrosina em "estado de santo"
virou masculina. O corpo tomou jeitéo de
homem mesmo. Pediu um charuto dos
puro Bahia depois acendeu soprando a
fumaca.

Seus olhos brilharam. Ai o "terreiro” num
gira girando entrou na tirada cantada do
"ponto”. Era a "obrigacao" de Mae
Ambrosina falando quimbundo na lingua
de Mina.

"Toia Verequéte!"
"Toiad Verequéte!"

O Santo dos pretos o Sdo Benedito tomou
logo conta de Mae Ambrosina fez do
corpo dela o que ele queria.

Entdo todo "filho de santo" escutou. E pai
Verequéte falou como um principe da
terra africana que o branco assaltou.

Ele tinha sofrido chicote no tronco
mais tarde foi amo criando menino
e nunca odiava sabia sofrer. Até
nem comia pra dar seu quinh&o

a quem ele via com fome demais

Toia Verequéte!"
"Toia Verequéte!"

E todos vieram pedir sua béncéo,
beijando o rosario de contas e "lagrimas"
que a muitos foi dada por Mae
Ambrosina, a "mée do terreiro".

Até que uma "feita" se pos a chorar,
pedindo perd&o tremendo na fala,
porque ndo cumprira com o voto
sagrado. Entdo "Verequéte" lhe pos a



mé&o santa sobre a carapinha cheirando a
mutamba.

"Toia Verequéte!"

E Mae Ambrosina enguanto 0s
forcudos mulatos suados malhavam no
"[€" no "rum" no "rumpi” foi se
retirando num passo de imagem, até
que sumiu no fim do "pegi™.

ORACAO DA CABRA PRETA

No siléncio fatigado da rua de arrabalde,
como uma sombra mastigando obi,
mestre Desidério para no meio do
caminho.

Noite de sexta-feira soturna avangando.
Mestre Desidério inquieto absorto a
escuta do primeiro canto do galo.

Seu desejo € se embrulhar com a mulata
indiferente que ndo sabe se ele tem
caruana e moco.

Mestre Desidério vai cruzar o rastro dela
porgue Vviu a garupa carnuda o corpo
talhado a trunfa cheirosa da mulata
orgulhosa que ndo gosta de ninguém.

Hora da meia-noite.

O galo solfeja no frio do poleiro. E
aquele o caminho por onde a mulata
passa quando volta tarde de cesta no
brago da cozinha dos patrdes.

Mestre Desidério cheio de fé e confianga
comeca a rezar no rastro da criatura:

Minha Santa Catarina

Vou embaixo daquele enforcado
Vou tirar um pedaco de corda
Pra prender a cabra preta

Pra tirar trés litros de leite

Pra fazer trés queijos

Pra dividir em quatro pedacos
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Um pedaco pra Caifaz Um pedaco pra
Satanaz
Um pedaco pra Ferrabraz

Um pedaco pra Sua Infancia (Sua Infancia
¢ a mulata).

Turumbamba no campo

Trinco fecha trinco abre

Cachorro preto ladra

Gato preto mia

Pato preto aparece

Cobra preta anda

Galo preto ja cantou

- Assim como trinco fecha

E trinco abre

Quero que o coragéo

Dessa desgracada (€ a mulata)
N&o tenha mais sossego

Enquanto ela ndo for minha Que
ela fique cheia de coceira. Pra néo
gozar nem ser feliz Com outro
homem que n&o seja eu.

Com fé e "atuado™ mestre

Desidério chama por trés vezes
Ave-Maria Santa Béarbara Sdo
Longuinho Sao Cosme Sao
Damido.

Depois vai embora fumando liamba.

No siléncio fatigado da rua de
arrabalde, trés sextas-feiras seguidas no
més, a sombra mastigando obi a hora
da meia-noite, continua a cruzar o
rastro da mulher no meio do caminho
por onde ela passa.

E agora quando ela volta da cozinha dos
ricos

Mestre Desidério fumando

descansado, esta a espera do quentinho
dela como se fosse sua companheira

para ambos gozarem o fastio do amor...

MENEZES, Bruno de. Obras completas
— Belém: Secretaria Estadual de
Cultura: Conselho Estadual de Cultura,
1993. — (Lendo o Pard); 14).
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